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RESUMO

A pandemia de COVID-19, desencadeada em marco de 2020, fez emergir dificuldades
ja latentes no processo ensino-aprendizagem, ao tempo que também trouxe novos
desafios para todos os atores escolares, sendo assim, voltamos nosso olhar para o
ensino de Quimica no contexto da Covidl9, observando as recomendacdes e
normativas para a oferta do ensino emergencial remoto no Brasil. Nesse sentido, essa
pesquisa buscou compreender 0s cenarios e as percepcdes de professores de
Quimica quanto ao processo de ensino-aprendizagem do componente citado, a partir
da andlise de cenério do ensino de Quimica, das metodologias utilizadas durante o
ensino emergencial remoto, e das potencialidades e dificuldades no ensino remoto
durante o periodo pandémico. Esta pesquisa foi de cunho qualitativo, de caréater
exploratorio, e teve como participantes 12 (doze) professores que leciona Quimica,
sendo eles 06 (seis) de rede federal de ensino e 06 (seis) de rede estadual de ensino.
Para a coleta de dados foi aplicado um questionario misto aos participantes, devido
ao momento de isolamento social durante a realizacdo deste estudo. Os dados
coletados nos permitiram conhecer como foi feito o ensino desse componente
curricular do ensino médio, o nivel de interacdo com os estudantes, o que influenciou
na escolha dos métodos e recursos utilizados pelos professores, bem como as
dificuldades encontradas na execucao das aulas durante o regime especial de ensino
remoto. Um ponto dos resultados obtidos que chama atencéo foi o método utilizado
pelos professores da rede estadual de ensino e através desses métodos utilizados foi

perceptivel a interacdo dos alunos com os professores.

Palavras-chave: Processo ensino-aprendizagem de Quimica. Ensino emergencial

remoto. Pandemia de Covid19.



ABSTRACT

The COVID-19 pandemic, which broke out in March 2020, gave rise to already latent
difficulties in the teaching-learning process, while also bringing new challenges to all
school actors. of Covid19, observing the recommendations and regulations for the
provision of remote emergency teaching in Brazil. In this sense, this research sought
to understand the scenarios and perceptions of Chemistry teachers regarding the
teaching-learning process of the aforementioned component, based on the analysis of
the Chemistry teaching scenario, the methodologies used during remote emergency
teaching, and the potentialities and difficulties in remote teaching during the pandemic
period. This research was qualitative, exploratory in nature, and had as participants 12
(twelve) teachers who teach Chemistry, 06 (six) from the federal education network
and 06 (six) from the state education network. For data collection, a mixed
qguestionnaire was applied to the participants, due to the moment of social isolation
during this study. The collected data allowed us to know how this high school
curriculum component was taught, the level of interaction with the students, which
influenced the choice of methods and resources used by the teachers, as well as the
difficulties encountered in carrying out the classes during the special regime of remote
teaching. One point of the results obtained that draws attention was the method used
by teachers from the state education network and through these methods used, the

interaction between students and teachers was noticeable.

Keywords: Chemistry teaching-learning process. Remote emergency teaching.

Covid19 pandemic.
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1 INTRODUCAO

No final do ano de 2019 foram detectados os primeiros casos do virus
Sars-cov-2 na China, e assim a populacédo mundial teve o conhecimento do virus
que provoca a doenca respiratdria chamada Covid-19 (coronavirus Disease)
(BRASIL, 2020). Entre o descobrimento do referido virus até a disseminacao
global do mesmo, em margo de 2020, foi decretado a situacdo de pandemia
mundial pela Organiza¢do Mundial de Saude (OMS).

Muitos paises, inclusive o Brasil, adotassem medidas de isolamento social
como medida drastica para diminuir o avanco do contagio de um virus, até entao,
pouco conhecido (BRASIL, 2020).

Neste contexto, o Conselho Nacional de Educagéo (CNE) aprovou
diretrizes para a educacdo formal no Brasil durante a pandemia. O
Parecer CNE/CP n° 11/2020, aprovado em 07 de julho de 2020, que traz as
orientacdes educacionais para a realizacdo de aulas e atividades pedagodgicas
presenciais e ndo presenciais no contexto da pandemia, disp0s as seguintes

recomendacdes por etapas de ensino:

1. Educacdo infantil — A orientagdo para creche e pré-escola é
gue o0s gestores busquem uma aproximacdo virtual dos
professores com as familias, de modo a estreitar vinculos e
fazer sugestdes de atividades as criancas e aos pais e
responséveis. As solucdes propostas pelas escolas e redes de
ensino devem considerar que as criangas pequenas aprendem
e se desenvolvem brincando prioritariamente.

2. Ensino fundamental anos iniciais — Sugere-se que as redes
de ensino e escolas orientem as familias com roteiros praticos
e estruturados para acompanharem a resolugdo de atividades
pelas criangas. No entanto, as solu¢des propostas pelas redes
nao devem pressupor que os “‘mediadores familiares”
substituem a atividade do professor. As atividades néo
presenciais propostas devem delimitar o papel dos adultos que
convivem com os alunos em casa e orienta-los a organizar
uma rotina diaria.

3. Ensino fundamental anos finais e Ensino Médio - A
supervisdo de um adulto para realizacdo de atividades pode
ser feita por meio de orienta¢gdes e acompanhamentos com o
apoio de planejamentos, metas, horarios de estudo presencial
ou on-line, ja que nesta etapa ha mais autonomia por parte dos
estudantes. Neste caso, a orientagdo € que as atividades
pedagodgicas ndo presenciais tenham mais espaco. Entre as
sugestdes de atividades, estd a distribuicdo de videos
educativos.

4. Ensino técnico — A ideia é ampliar a oferta de cursos
presenciais em cursos de educacao a distancia (EaD) e criar
condicdes para realizacdo de atividades pedagodgicas nado
presenciais de forma mais abrangente a cursos que ainda ndo
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se organizaram na modalidade a distancia. Os estagios
vinculados as praticas na escola deverdo ser realizados de
forma igualmente virtual ou néo presencial.

5. Ensino superior — O CNE sugere que, para a continuidade
das atividades de ensino aprendizado nesse nivel de ensino,
as instituicbes possam disponibilizar atividades néo
presenciais.

6. Educacao de jovens e adultos (EJA) — Enquanto perdurar a
situacdo de emergéncia sanitaria, as medidas recomendadas
para EJA devem considerar as condigbes de vida dos
estudantes, para haver harmonia na rotina de estudos e de
trabalho.

7. Educacdo Especial - As atividades pedagogicas néo
presenciais devem incluir os estudantes com deficiéncia,
transtorno de espectro autista e altas
habilidades/superdotacdo. Devem ser adotadas medidas de
acessibilidade, com organizacdo e regulacdo definidas por
estados e municipios, mas existem outros cuidados a serem
observados, principalmente quanto a mediag¢do. Junto as
atividades, deve ser assegurado o atendimento educacional
especializado, que envolve parceria entre profissionais
especializados e professores, para desempenhar suas
funcBes na adequacdo de materiais, além de dar orientactes
€ apoios necessarios a pais e responsaveis. Como a atengdo
€ redobrada para cada aluno, os profissionais do atendimento
educacional especializado devem dar suporte as escolas na
elaboracdo de planos de estudo individualizados, que levem
em conta a situagdo de cada estudante. As familias séo,
sempre, parte importante do processo.

8. Educacédo indigena, do campo e quilombola — As escolas
poderdo ofertar parte das atividades escolares em horéario de
aulas normais e parte em forma de estudos dirigidos e
atividades nas comunidades, desde que estejam integradas ao
projeto pedagdgico da instituicdo, para garantir que os direitos
de aprendizagem dos estudantes sejam atendidos. Nos
estados e municipios onde existam conselhos de educacgéo
escolar indigenas e quilombolas, estes devem ser consultados
e suas deliberacbes consideradas nos processos de
normatizacéo das atividades.

9. Avaliacdo - Sugere-se que as avaliacbes nacionais e
estaduais considerem as ac¢bGes de reorganizacdo dos
calendérios de cada sistema de ensino antes de realizar o
estabelecimento dos novos cronogramas das avaliagbes em
larga escala de alcance nacional ou estadual. E importante
garantir uma avaliac@o equilibrada dos estudantes em fungéo
das diferentes situacdes que serdo enfrentadas em cada
sistema de ensino, assegurando as mesmas oportunidades a
todos que participam das avaliagbes em ambitos municipal,
estadual e nacional. (BRASIL, 2020).

Tendo em vista que, diante do acelerado processo de disseminagao do
virus Sars-cov-2, o distanciamento social foi empreendido como alternativa para
frear a contaminagcédo das pessoas, em contrapartida, no tocante a Educacéo
percebemos que o ritmo de proposicéo e de implementagcédo de adequacgoes foi

outro, pois 0 sistema educacional ficou sem ter respostas por um tempo,
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considerando que as escolas tanto publicas como privadas, tiveram o
fechamento em meados de marc¢o de 2020, e so a partir de julho do mesmo ano
as medidas comecaram a ser tomadas, conforme as orientacbes do
Parecer CNE/CP n° 11/2020. Sobre esta questdo, Santos; Jacobs (2020) nos

dizem que:

Nenhum sistema educacional moderno foi construido para lidar com
paralisacbes prolongadas como as impostas pela pandemia do
COVID-19. Professores, gestores e pais tém trabalhado duro para
manter o aprendizado vivo; no entanto, € bem provavel que esses
esforcos nao sejam suficientes para fornecer a qualidade da educacéo
oferecida na sala de aula. (SANTOS; JACOBS, 2020)

Para além dos problemas gerados tanto pela doenga em si, quanto pelos
problemas a ela associados, a suspensao das aulas presenciais agregou uma
nova leva de problemas ao sistema educacional, como também trouxe a tona
problemas ja conhecidos.

No Brasil, segundo a pesquisa Sintese de Indicadores Sociais (SIS): uma
andlise das condi¢bes de vida da populagéo brasileira, divulgada pelo Instituto
Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE) em 03/12/2021, a pandemia da
Covid-19 suspendeu a oferta de aulas presenciais em 99,3% das escolas de
educacao basica e 90,1% néao retornaram no ano letivo de 2020 em todo o pais.

A seguir destacamos outros dados da referida pesquisa (IBGE, p.3):

O tempo médio de suspensdao das atividades presenciais de ensino e
aprendizagem em 2020, em fun¢éo da pandemia, somou 279,4 dias no

Brasil.

Na rede publica, a média de atividades suspensas presencialmente foi
de 287,5 dias, e, na rede privada, de 247,7 dias.

O maior tempo médio total de suspensdo das aulas presenciais foi
identificado na Regido Nordeste do pais (299,2 dias), com destaque
para a rede publica (307,1 dias).

Na rede privada de ensino, o maior tempo médio de suspensao de
aulas presenciais foi observado na Regido Sudeste (250,8 dias).

O Brasil estd entre os paises que tiveram o0 maior periodo de
suspensao das aulas presenciais, de acordo com 0 monitoramento
global da Organizacéo das Nacdes Unidas para a Educacéo, a Ciéncia
e a Cultura (Unesco).

Na educacdo bésica, 42,6% das escolas promoveram aulas pela
internet, sendo 35,5% na rede publica e 69,8% na rede privada. Os
menores percentuais de adocdo dessa estratégia de ensino foram
identificados no Acre, Amazonas, Para e Roraima: 8,1%, 9,9%, 13,2%
e 13,3%, respectivamente. Em contrapartida, os maiores percentuais
foram vistos no Cearéa (61,8%) e no Distrito Federal (82,9%). (IBGE,
2021, p.3)
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Nesse contexto, os sistemas de ensino, seguindo as orientacbes da
Portaria n°® 343, de 17 de marco de 2020 (Brasil, 2020), que dispds sobre a
substituicdo das aulas presenciais por aulas em meios digitais, enquanto durar
a situacdo de pandemia do Novo Coronavirus - COVID-19, implementaram o
ensino remoto, ou seja, as praticas educativas passaram, de modo subito e
inesperado, a ser executadas por meio de atividades sincronas e assincronas
realizadas, predominantemente, em midias digitais desta forma tendo uma
interacao totalmente digital.

Com este entendimento, este estudo se prop0s a identificar os cenarios e
as percepcdes de professores de Quimica quanto ao processo de ensino-
aprendizagem da Quimica frente a pandemia de Covid-19.

Para dar continuidade as atividades escolares, no ambito do ensino
emergencial, a necessidade de reinventar as praticas educativas se tornou ainda
mais imperativa, voltando nosso olhar para reflexdes como as de Carvalho,
Gottardi e Souza (2020, p.3), que nos explicam que estando “[...] em meio a uma
pandemia, em meio a um momento no qual todos os docentes sdo convocados
a repensar a escola e os processos de ensinar e de aprender”, podemos ampliar
a compreensao do processo educativo, especialmente, a partir do contexto de
ensino remoto, pois:

Com a suspensdo das aulas presenciais, foi necessério repensar o
papel da escola, o formato da sala de aula, a maneira como se avalia
€ como se conecta com as pessoas. Abruptamente, todos os
educadores tiveram que se reinventar e repensar as préticas e

vivéncias, bem como a maneira do processo de ensino-aprendizagem
acontecer mediado pela tecnologia. (PERNAMBUCO, 2020).

Ao discutirmos os cenarios e as percep¢des docentes sobre o processo
de ensino-aprendizagem de Quimica no contexto da pandemia da Covid-19,
busca-se ampliar a compreensdo do processo educativo nos propondo a
perguntar: O que pensa o (a) docente sobre o0 processo de ensino-aprendizagem
da Quimica no contexto remoto? Como esse pensar se materializou nas suas
aulas num contexto de pandemia? Quais as metodologias e 0s recursos
didaticos digitais usados no ensino remoto da Quimica? Quais as
potencialidades e dificuldades no ensino de Quimica, durante o regime especial

de aulas remotas, devido a Covid-19?
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Considera-se que o conhecimento sobre reflexdes docentes acerca do
processo de ensino-aprendizagem de Quimica se constitui como parte
fundamental para repensa-lo com quais recursos seriam utilizados, quais seriam
as metodologias utilizadas no cenario da pandemia de Covid-19, bem como para
reinventar das praticas pedagogicas que possam contribuir efetivamente para o
aprendizado da Quimica, tanto num cenario quanto nas percep¢des docente no
contexto do ensino remoto quanto no presencial.

Diante da probleméatica apresentada, este Trabalho de Conclusédo de
Curso (TCC) foi organizado nas seguintes sec¢des: 1. Introducéo, 2. Objetivos, 3.
Fundamentacdo tedrica, 4. Metodologia, 5. Resultados e discussdes e 6.
Consideracdes finais, respectivamente.

No capitulo da fundamentacéo tedrica apresentamos as principais ideias
dos autores que norteiam as reflexdes acerca do processo de ensino-
aprendizagem nas aulas de Quimica, bem como as diretrizes sobre a oferta do
processo de ensino-aprendizagem no contexto da pandemia da Covid-19.
(BRASIL, 2021).

No capitulo 4 descrevemos o caminho metodolégico e os delineamentos
da pesquisa, o tipo de estudo, perfil dos participantes, tempo de docéncia,
instrumentos e procedimentos utilizados na coleta de dados da pesquisa.

O capitulo 5 dos resultados encontrados contribuiu com as discussoes
acerca que foram elencadas no terceiro capitulo, e assim, por meio das analises
dos dados se tem a total coeréncia com a fundamentacdao tedérica deste estudo.
No sexto capitulo descrevemos as consideracdes finais onde apresentamos um
sucinto resumo da tematica e toda a sua relevancia para o meio académico e
social, sendo assim, atendendo o0s objetivos propostos por este TCC. Neste
altimo capitulo apresentamos perspectivas futuras, a partir das contribuicdes
deste estudo para minha formagé&o pessoal e profissional.

Em atencéo ao contexto do estudo, relacionamos os objetivos deste TCC

no topico seguinte.
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2 OBJETIVOS

2.1. Objetivo Geral

Identificar cendrios e percepc¢des de professores de Quimica quanto ao processo

de ensino-aprendizagem da Quimica frente a pandemia de Covid-19.

2.2. Objetivos Especificos

e Caracterizar 0os cenarios do ensino de Quimica frente a pandemia de
Covid19;

e |Investigar os métodos, as técnicas e as estratégias utilizadas pelos

professores de Quimica durante o ensino remoto;

e Reconhecer potencialidades e dificuldades no ensino de Quimica, durante o
regime especial de aulas remotas e sua relacdo com a retomada das aulas

presenciais.
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3 FUNDAMENTACAO TEORICA

3.1 O ensino de Ciéncias e de Quimica no Brasil

Neste tépico faremos uma breve apresentacdo sobre a oferta dos
componentes curriculares Ciéncias e Quimica no Brasil, situando um recorte
historico a partir dos anos 50 do século passado. Entre as décadas de 1950 e
1960, Mendes (2016) nos diz que:

Nestes periodos os contetdos de Ciéncias seguiam um curriculo
tradicional, caracterizado por uma diviséo classica dos conteddos que
deveriam ser ministrados pelos professores em sala de aula: ar, agua,
solo; seres vivos; corpo humano; Fisica e Quimica. Portanto, o ensino
de Ciéncias nesse periodo era transmitido como verdades prontas e
definitivas, e ndo cabia ao aluno qualquer guestionamento sobre o
assunto. Portanto, a ideia de uma Ciéncia viva, em construcdo e
transformacgéo ndo era aceita e ndo se fazia uma ligag&o do ensino de
Ciéncias ministrado em sala de aula com a tecnologia que ja se
esbogava em varias partes do mundo. (MENDES, 2016, p. 29).

O ensino de Ciéncias era baseado em verdades prontas que o0s
professores seguiam e os estudantes nao podiam fazer questionamentos sobre
essas verdades.

As mudancas no ensino de Ciéncias no Brasil ocorreram com a
promulgacdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo n° 5.692/71, onde
Ciéncias passar ser um componente curricular obrigatério para o Ensino
Fundamental (BRASIL, 1971).

Nos anos 1980, houve uma reformulacéo no ensino de Quimica no Brasil,
gue passou a valorizar a aprendizagem significativa e a contextualizacao dos
contetdos (GOULART; ROCHA, 2016).

A partir dos anos 1990, houve uma mudanca no paradigma do ensino de
Ciéncias e Quimica, que passou a ser orientado para a formacéo de cidadaos
criticos e reflexivos, capazes de compreender as implicacdes sociais da ciéncia
e da tecnologia (CARVALHO; GIL-PEREZ, 2017).

Seis anos depois, Lei de Diretrizes n® 5.692/71 foi sendo revogada para
construcdo de uma Lei que atenda as necessidades de formagéo de cidadéaos
reflexivos, por muitas vezes até chegar a Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de
1996, que estabelece as diretrizes e base da educagao nacional mais conhecida
como Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB), com a
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compreensdao da necessidade em se formar cidadaos reflexivos nos
conhecimentos préaticos de Ciéncias, SANTOS; MORTIMER (1999) refletem que:
O ensino de ciéncias, como parte da educagdo basica, tem como
objetivo central a formacé&o da cidadania, o que implica ha necessidade
de desenvolver no aluno conhecimentos basicos de ciéncia e
tecnologia para que ele possa participar da sociedade tecnolégica
atual, bem como atitudes e valores sobre as questfes ambientais,
politicas e éticas relacionadas a ciéncia e tecnologia. Nessa
perspectiva, o ensino de ciéncias deveria levar o aluno a vivenciar
situagbes que propiciassem o desenvolvimento da capacidade de

julgar, avaliar e se posicionar frente as questdes sociais que envolvam
aqueles aspectos. (SANTOS; MORTIMER, 1999, p.1).

Desse modo o ensino de Ciéncias foi sendo incluido/implantado nas
escolas, Anos depois temos a aprovacao do Plano Nacional de Educacéo (PNE),
sendo aprovado por Lei n° 10.172, de 09 de janeiro de 2001, que nos mostra:
“ficando os Estados e os Municipios a partir de entdo com a incumbéncia de
elaborar os planos decenais correspondentes. A Uni&o cabe instituir o Sistema
Nacional de Avaliagcdo, fixando 0s mecanismos necessarios ao
acompanhamento das metas constantes no PNE.” (BRASIL, 2001).

O PNE com sua duracéo de 10 anos faz com que os Estados e Municipios
elaborem seus planos decenais, no ano de 2015 temos o langcamento da Base
Nacional Comum Curricular (BNCC), e através da BNCC temos as
aprendizagens principais que os alunos tém que desenvolver ao longo de cada

ano letivo.

Conforme a LDB n° 9.394/1996, “a Base deve nortear os curriculos dos
sistemas e redes de ensino das Unidades Federativas, como também as
propostas pedagdgicas de todas as escolas publicas e privadas de Educacao
Infantil, Ensino Fundamental e Ensino Médio, em todo o Brasil” (BRASIL, 1996).
Tendo assim, uma base nacional para todas as escolas publicas e privadas,
porém os curriculos devem atender as especificidades dos estados e municipios,
a BNCC (2018) nos mostra:

A Base estabelece conhecimentos, competéncias e habilidades que se
espera que todos os estudantes desenvolvam ao longo da
escolaridade basica. Orientada pelos principios éticos, politicos e
estéticos tracados pelas Diretrizes Curriculares Nacionais da
Educacado Bésica, a Base soma-se aos propositos que direcionam a
educacdo brasileira para a formacdo humana integral e para a
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construcdo de uma sociedade justa, democratica e inclusiva. (BRASIL,
2018).

A organizacdo da base nacional que esta dividida em quatro (04) partes
que sao: |- Linguagens e suas Tecnologias (que se encontra a Lingua
Portuguesa); IlI- Matematica e suas Tecnologias, IlI- Ciéncias da Natureza e suas
Tecnologias (que se encontra Quimica, Fisica e Biologia) e IV- Ciéncias
Humanas e Sociais Aplicadas (Histéria, Geografia, Filosofia e Sociologia).

O componente curricular de Quimica compde a Area de Ciéncias da
Natureza e suas Tecnologias, juntamente com Fisica e Biologia. Mostrando

assim, os seus contetdos (BRASIL, 2018):

Os fendmenos naturais e 0s processos tecnoldégicos sdo analisados
sob a perspectiva das relagcfes entre matéria e energia, possibilitando,
por exemplo, a avaliacéo de potencialidades, limites e riscos do uso de
diferentes materiais e/ou tecnologias para tomar decisfes
responsaveis e consistentes diante dos diversos desafios
contemporéneos. Dessa maneira, podem-se estimular estudos
referentes a: estrutura da matéria; transformagfes quimicas; leis
ponderais; calculo estequiométrico; principios da conservagdo da
energia e da quantidade de movimento; ciclo da agua; leis da
termodindmica; cinética e equilibrio quimicos; fusdo e fissdo nucleares;
espectro eletromagnético; efeitos biol6gicos das radia¢fes ionizantes;
mutagéo; polui¢do; ciclos biogeoquimicos; desmatamento; camada de
ozbnio e efeito estufa; desenvolvimento e aprimoramento de
tecnologias de obtencdo de energia elétrica; processos produtivos
como o da obtencd@o do etanol, da cal virgem, da soda caustica, do
hipoclorito de sédio, do ferro-gusa, do aluminio, do cobre, entre outros.
(BRASIL, 2018, p.554).

Os conteudos a serem trabalhos podem variar de acordo com o curriculo
em que o aluno esteja inserido, pois com a BNCC temos uma nova proposta a
ser desenvolvida para que atender os curriculos Estaduais e Municipais, desde
modo tanto o ensino de Ciéncias quanto o ensino de Quimica tem que ser
ofertados ndo como componentes curriculares individuais, mas como
componentes integradores.

Recentemente, o ensino de Ciéncias e Quimica tem enfrentado desafios,
como a falta de recursos para a formacao de professores e a necessidade de
atualizacdo dos curriculos para contemplar as mudancas na sociedade e na
ciéncia (SOUZA et al., 2019). Além disso, a pandemia da Covid-19 trouxe novos
desafios para o ensino de ciéncias, que precisou se adaptar ao ensino remoto e
hibrido (SANTOS et al., 2021).
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3.2 Ensino Médio no Brasil

A oferta do Ensino Médio no Brasil tem sua origem histérica situada a

época dos jesuitas no periodo colonial como nos diz Queiroz et al. (2009):

O Ensino Médio foi instituido no Brasil pelos jesuitas ainda no periodo
colonial, estando sob a responsabilidade dos mesmos do século XVI
até o século XVIII, uma vez que o reino portugués ndo custeava o
ensino nacoldénia. Dessa formao ensino Médio neste periodo
encontrava-se muito ligado aos preceitos religiosos, em especial do
catolicismo. Esta ligacdo com a religidao, dava ao ensino um carater
mnem©onico e repetitivo, bem como uma rigidez disciplinar e favorecia
o ensino de disciplinas voltadas a ética religiosa. Esta ligacdo também
dava ao modelo de educacéo brasileiro um mecanismo amplo de
reproducao social, visto que apenas uma minoria,
pertencente aelite, tinha acesso ao sistema educacional secundario.
(QUEIROZ et al.,2009. p. 02).

Apenas uma minoria da elite, entre os séculos XVI e XVIII, ligada aos
jesuitas poderia ter acesso ao Ensino Médio, tendo perdurado até 1759, ano da
expulsado dos jesuitas do Brasil.

Com a saida dos jesuitas a quantidade de professores no Brasil ndo era
suficiente para substituir os professores jesuitas, assim:

A despeito destas mudancas no ensino brasileiro, a educacdo ainda
apresentava um carater seletivo e elitista, aja visto que seu principal
objetivo sempre foi a preparacdo da classe mais abastada para o
ingresso no ensino superior fora do pais ou nos cursos superiores que
estavam sendo criados, no inicio do século XIX. Também no século
XIX, dividiu-se a responsabilidade na oferta do ensino, sendo que as
provincias, atuais Estados, eram responsaveis pelo oferecimento do

ensino primario e secundéario, e o ensino superior ficando sob
responsabilidade da Corte. (QUEIROZ et al., 2009. p. 2).

ApGs a expulsdo dos jesuitas em 1759, o ensino médio no Brasil passou
por diversas reformulagdes e mudancas ao longo dos anos. Inicialmente, houve
uma tentativa de transferir a responsabilidade do ensino para os recém-criados
colégios de Sdo Paulo e Bahia, que eram dirigidos pelos franciscanos e
carmelitas. No entanto, essas instituicbes ndo tinham a mesma estrutura e
qualidade do ensino dos jesuitas (CARVALHO, 2002).

Em 1772, o Marqués de Pombal criou o Real Colégio dos Nobres em
Lisboa, que serviu de modelo para a criacédo de instituicbes de ensino no Brasil,

como o Colégio Pedro Il, fundado em 1837. Essas escolas eram destinadas
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principalmente a formacédo de uma elite intelectual e preparavam seus alunos
para o ingresso nas universidades (MENEZES, 2013).

Com a proclamacdo da Republica em 1889, houve uma reforma no
sistema educacional, com a criacdo de escolas publicas e a valorizacdo da
formacdao técnica e profissional. No entanto, o acesso ao ensino médio ainda era
restrito a uma parcela da populagéo, a qualidade do ensino continuava precaria
(MENEZES, 2013).

No inicio do século XIX a oferta de ensino primario e secundario, e 0
ensino superior para novas formacgdes de professores, e s6 com a Revolucéo de
1930 no governo de Getulio Vargas ocorreram transformacdes ainda maiores no
sistema educacional, criando o Ministério da Educacgdo, comandada pelo
ministro Francisco Campos (QUEIROZ et al. 2009).

Nos anos 1950, houve um grande investimento no ensino médio, com a
criacdo de escolas publicas e a ampliacdo do acesso. Houve também uma
valorizac@o da formacgéo de professores especializados em diversas areas do
conhecimento, o que possibilitou a oferta de disciplinas como Quimica, Fisica e
Biologia (CARVALHO; GIL-PEREZ, 2017).

Uma das principais reformas foi a LDB, promulgada em 1961, que
estabeleceu a obrigatoriedade do ensino médio e sua divisdo em trés anos. A
LDB também definiu o curriculo minimo para essa etapa de ensino e a
organizacdo dos conteudos em areas de conhecimento (BRASIL, 1996).

A LDB (Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo Nacional) de 1996, em seu
art. 26, definiu as seguintes areas de conhecimento para a educacédo basica:
Linguagens e suas tecnologias, Matemética e suas tecnologias, Ciéncias da
natureza e suas tecnologias e Ciéncias humanas e sociais aplicadas (BRASIL,
1996)

Essas areas tém como objetivo oferecer uma formagdo ampla e
diversificada, possibilitando aos estudantes o desenvolvimento de habilidades e

competéncias que contribuam para sua formacao integral.

A partir da década de 1970, ocorreu uma maior valorizacao da formacéo
de professores e uma ampliacdo da oferta de cursos de licenciatura em diversas

areas do conhecimento. Esse processo possibilitou uma melhoria na qualidade
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do ensino e a oferta de disciplinas mais especializadas, como Quimica, Fisica e
Biologia (CARVALHO; GIL-PEREZ, 2017).

Nos anos 1990, ocorreu uma nova reforma educacional com a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional de 1996 (Lei 9.394/96), que
estabeleceu uma nova estrutura para o ensino médio, com a possibilidade de
escolha de &reas de conhecimento e a introducéo de disciplinas optativas. Essa
reforma buscou uma maior flexibilizagdo do curriculo e uma maior aproximacao
da escola com a realidade dos alunos (BRASIL, 1996).

Mais recentemente, em 2017, foi aprovada uma reforma do ensino médio
que estabeleceu uma nova estrutura curricular com cinco areas de conhecimento
obrigatorias (Linguagens, Matemética, Ciéncias da Natureza, Ciéncias Humanas
e Sociais Aplicadas) e uma parte flexivel com disciplinas eletivas (BRASIL,
2017).

Apesar dos avancgos, o ensino médio no Brasil ainda enfrenta desafios,
como a falta de investimentos na formacéo de professores, a desigualdade de
acesso ao ensino de qualidade e a necessidade de atualizacdo dos curriculos
para contemplar as mudancgas na sociedade e na ciéncia (BARROS et al., 2019).

A classificacdo do Ensino Médio € feita com base na sua modalidade, que
pode ser regular, técnica ou profissionalizante. De acordo com a LDB, a
modalidade regular é aquela que visa a formacéo geral do educando, enquanto
as modalidades técnica e profissionalizante tém por objetivo oferecer formacao
técnica e profissional especificas.

No Ensino Médio regular, os contetdos sdo organizados em areas de
conhecimento, conforme estabelecido pela LDB em seu art. 36. Segundo esse
artigo, o curriculo do Ensino Médio deve contemplar as seguintes areas:
Linguagens, Codigos e suas Tecnologias; Ciéncias da Natureza, Matemética e
suas Tecnologias; e Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas.

JA na modalidade técnica e profissionalizante, os conteddos sé&o
organizados de forma a contemplar a formagéo técnica e profissional especifica,
de acordo com as demandas do mercado de trabalho e das necessidades
regionais.

Segundo a pesquisa SIS do IBGE, divulgada em 2021, o Ensino Médio &
a etapa escolar com maior taxa de evasao escolar no Brasil, com 10,8% dos
jovens de 15 a 17 anos fora da escola (IBGE, 2021).
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3.2.1 Ensino Médio Regular

Na Lei n° 12.796, de abril de 2013, que altera a LDB n°9.394/96 e que
constitui a educacao basica obrigatoéria gratuita dos 4 (quatro) aos 17 (dezessete)

preceitua:

Art. 4° | - educacao basica obrigatéria e gratuita dos 4 (quatro) aos 17
(dezessete) anos de idade, organizada da seguinte forma:

a) pré-escola;

b) ensino fundamental;

¢) ensino médio;

Il - educacao infantil gratuita as criangas de até 5 (cinco) anos de idade;
lll - atendimento educacional especializado gratuito aos educandos
com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades ou superdotacéo, transversal a todos os niveis, etapas e
modalidades, preferencialmente na rede regular de ensino;

IV - acesso publico e gratuito aos ensinos fundamental e médio para
todos os que nao os concluiram na idade prépria;

VIII - atendimento ao educando, em todas as etapas da educacéo
basica, por meio de programas suplementares de material didatico-
escolar, transporte, alimentacdo e assisténcia a saude; (BRASIL,
2013).

E de suma responsabilidade do Estado & oferta do ensino médio de
acordo com o Art. 10° (BRASIL, 1996):

Art. 10. Os Estados incumbir-se-do de:

| - organizar, manter e desenvolver os 6rgaos e instituicdes oficiais dos
seus sistemas de ensino;

Il - definir, com os Municipios, formas de colaboracdo na oferta do
ensino fundamental, as quais devem assegurar a distribuicdo
proporcional das responsabilidades, de acordo com a populagéo a ser
atendida e os recursos financeiros disponiveis em cada uma dessas
esferas do Poder Publico;

Il - elaborar e executar politicas e planos educacionais, em
consonancia com as diretrizes e planos nacionais de educacdo,
integrando e coordenando as suas acdes e as dos seus Municipios;
IV - autorizar, reconhecer, credenciar, supervisionar e avaliar,
respectivamente, os cursos das instituicdes de educacéo superior e 0s
estabelecimentos do seu sistema de ensino;

V - baixar normas complementares para o seu sistema de ensino;

VI - assegurar o ensino fundamental e oferecer, com prioridade, o
ensino médio a todos que o demandarem, respeitado o disposto no art.

38 desta Lei; (Redacéo dada pela Lei n® 12.061, de 2009)
VIl - assumir o transporte escolar dos alunos da rede
estadual. (Incluido pela Lei n° 10.709, de 31.7.2003).

(BRASIL,1996).

No Brasil, o Ensino Médio Regular (EMR) é ofertado tanto pelo sistema

publico de ensino, através das escolas estaduais, municipais e federais, quanto

pelo setor privado, através de escolas particulares. A oferta de EMR pode variar

de acordo com a regido e a demanda da populagéo local (BRASIL, 2020).
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O EMR no Brasil é dividido em trés anos, cada um correspondente a uma
série. Segundo a LDB (Lei n°® 9.394/96), o EMR deve ter uma carga horéaria
minima de 3.000 horas, distribuidas em trés anos letivos (BRASIL, 1996).

Cada ano do EMR tem como objetivo aprofundar os conhecimentos e
habilidades adquiridos no ano anterior, ampliando as possibilidades de reflexao
e acao dos estudantes. A BNCC estabelece as competéncias e habilidades que
devem ser desenvolvidas ao longo do EMR, divididas em quatro areas de
conhecimento: Linguagens e suas tecnologias, Matematica e suas tecnologias,
Ciéncias da Natureza e suas tecnologias e Ciéncias Humanas e Sociais
Aplicadas (BRASIL, 2018).

Segundo o Ministério da Educacdo (MEC), o EMR tem como objetivos
“consolidar e aprofundar os conhecimentos adquiridos no Ensino Fundamental,
possibilitar o acesso a novos conhecimentos e formas de compreensdo da
realidade e desenvolver o pensamento critico e a capacidade de analise”
(BRASIL, 2018).

A oferta do EMR pode variar de acordo com a demanda e a
disponibilidade de recursos nas diferentes regides do pais. No geral, as escolas
publicas oferecem o EMR e algumas também oferecem o EMTI, enquanto as

escolas particulares podem ofertar todas as modalidades (BRASIL, 2020).

3.2.2 Ensino Médio Técnico Integrado

O Ensino Médio Técnico Integrado (EMTI) é uma modalidade em que séo
ofertados cursos técnicos integrados ao EMR, ou seja, os estudantes fazem as
disciplinas comuns do EMR e também tém aulas de formacédo profissional na
area técnica escolhida. Segundo o MEC, o Ensino Médio Técnico Integrado tem
como objetivo “proporcionar uma formacao geral basica e uma formacao
profissional técnica de nivel médio articuladas, visando ao desenvolvimento de
competéncias necessarias ao exercicio da cidadania e a qualificacdo para o
trabalho” (BRASIL, 2019).

O EMTI tem como objetivo a formacdo profissional e tecnoldgica,

articulada com a formagéao geral, para que os estudantes possam desenvolver
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habilidades técnicas e tecnoldgicas, bem como competéncias gerais que Ihes
permitam atuar no mundo do trabalho e na sociedade em geral (BRASIL, 2018).

O EMTI é dividido em trés anos, assim como o EMR, com carga horaria
minima de 3.000 horas, distribuidas entre a formacéo geral e a formacéao técnica.
Segundo a LDB (Lei n® 9.394/96), a formacéao técnica deve ser integrada as
formacdes gerais do estudante, e ambas devem ser desenvolvidas de forma
articulada (BRASIL, 1996).

Com o Documento Base da Educacdo Profissional Técnica de Nivel
Médio Integrada ao Ensino Médio (BRASIL, 2007), apresenta as orientacfes
para que o os alunos que frequentem as aulas do EMR com as competéncias da
educacao profissional. Com base no documento citado acima nos diz que:

O ensino médio integrado a educacdo profissional, enfatizando a
educacdo cientifica e humanistica, por meio da articulacdo entre
formagdo geral e educagéo profissional, considerando a realidade
concreta no contexto dos arranjos produtivos e das vocag¢fes sociais,
culturais e econdmicas locais e regionais, por meio da prestagéo de
assisténcia financeira para construcdo, ampliagdo, modernizacdo e
adequacao de espaco fisico; construcdo de laboratérios de fisica,
quimica, biologia, matemética, informética. (BRASIL, 2007, p.4).

O Documento Base da Educacdo Profissional Técnica de Nivel Médio
Integrada ao Ensino Médio (BRASIL, 2007) enfatiza a educacédo cientifica e
humanistica no ensino médio integrado enfatiza e no decreto N° 5.154 de 23 de
julho de 2004, diz que:

§ 12 A articulagdo entre a educacdo profissional técnica de nivel médio
e 0 ensino médio dar-se-a de forma:

| - integrada, oferecida somente a quem ja tenha concluido o ensino
fundamental, sendo o curso planejado de modo a conduzir o aluno a
habilitacdo profissional técnica de nivel médio, na mesma instituicdo
de ensino, contando com matricula Unica para cada aluno;

Il - concomitante, oferecida somente a quem ja tenha concluido o
ensino fundamental ou esteja cursando o ensino médio, na qual a
complementaridade entre a educacdo profissional técnica de nivel
médio e 0 ensino médio pressupde a existéncia de matriculas distintas
para cada curso, podendo ocorrer:

a) na mesma instituicdo de ensino, aproveitando-se as oportunidades
educacionais disponiveis;

b) em instituicbes de ensino distintas, aproveitando-se as
oportunidades educacionais disponiveis; ou

c) em instituicbes de ensino distintas, mediante convénios de
intercomplementaridade, visando o planejamento e o desenvolvimento
de projetos pedagégicos unificados. (BRASIL, 2004).
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O decreto n® 5.154, de 23 de julho de 2004, articula a educacéo
profissional integrada sendo ela oferecida para os alunos que ja concluiram o
Ensino Fundamental I, que se deram aos mesmos as habilidades profissionais
técnicas de nivel médio, como diz o na LDB (Lei 9.394/96): “A preparacéo geral
para o trabalho e, facultativamente, a habilitacdo profissional poderdo ser
desenvolvidas nos proprios estabelecimentos de ensino médio ou em
cooperacao com instituicoes especializadas em educacéo profissional.”(BRASIL,
1996), de acordo com a Lei n® 11.892, de 29 de dezembro de 2008, no Art. 7°: “|
- ministrar educacédo profissional técnica de nivel médio, prioritariamente na
forma de cursos integrados, para os concluintes do ensino fundamental e para o
publico da educacao de jovens e adultos’(BRASIL, 2008).

A organizacéao curricular do EMTI deve ser definida pelas instituicdes de
ensino, em conformidade com as diretrizes estabelecidas pelos 6rgaos
competentes, como o MEC e os Conselhos Estaduais de Educacédo. O objetivo
€ proporcionar uma formacéo técnica e tecnolégica de qualidade, articulada com
a formacdo geral, que atenda as demandas do mundo do trabalho e da
sociedade em geral (BRASIL, 2018).

3.2.3 Ensino Médio Técnico Subsequente

O Ensino Médio Técnico Subsequente (EMTS) é uma modalidade em que
0s estudantes ja concluiram o EMR e optam por fazer um curso técnico em uma
area especifica. Segundo o MEC, o EMTS tem como objetivo “proporcionar
formacao profissional técnica de nivel médio aos jovens e adultos que ja
concluiram o EMR e buscam uma qualificacdo profissional para ingressar no

mercado de trabalho ou aperfeigoar sua formacao” (BRASIL, 2020).

O EMTS ¢ ofertado por instituicbes de ensino técnico e tecnoldgico, que
podem ser publicas ou privadas, e tem como objetivo oferecer uma formacao
técnica profissionalizante para estudantes que ja concluiram o EMR. Essas
instituicbes devem estar regularizadas junto aos 6rgdos competentes, como o
MEC e os Conselhos Estaduais de Educagéo. (BRASIL,2019)

O EMTS é dividido em um ou dois anos, a depender da instituicdo de

ensino e da organizacao curricular definida. De acordo com o MEC, o curso deve
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ter uma carga horaria minima de 800, 1.000 ou 1.200 horas, distribuidas entre a
formacao técnica e a formagdo complementar, que pode incluir disciplinas de
formacao geral (BRASIL, 2018). Na Resolugéo n° 1, de fevereiro de 2005, no Art.
6° diz que:
Art. 6° Os cursos de Educacéo Profissional Técnica de nivel médio
realizados nas formas concomitante ou subsequente ao Ensino Médio
deverdo considerar a carga horaria total do Ensino Médio, nas
modalidades regular ou de Educacédo de Jovens e Adultos e praticar a
carga horaria minima exigida pela respectiva habilitagdo profissional,

da ordem de 800, 1.000 ou 1.200 horas, segundo a correspondente
area profissional. (BRASIL, 2005).

O EMTS apresentado pela Resolucédo n° 1 (BRASIL, 2005), sédo para as
pessoas gque terminaram o EMR, tendo por sua finalidade a as adequacdes de
carga horaria a depender do curso de formagéao escolhido pelo estudante. A LDB
(Lei 9.394/96) fala que:

Os cursos de educacdo profissional técnica de nivel médio, nas formas
articulada concomitante e subsequente, quando estruturados e
organizados em etapas com terminalidade, possibilitardo a obtencgéo
de certificados de qualificacdo para o trabalho apés a concluséo, com

aproveitamento, de cada etapa que caracterize uma qualificacéo para
o trabalho (BRASIL, 1996).

As instituicdes de ensino que ofertam o EMTS devem seguir as diretrizes
estabelecidas pelo MEC, bem como as normas e regulamentacfes dos
Conselhos Estaduais de Educacédo. O objetivo € garantir que o curso atenda as
exigéncias de qualidade e formacéo técnica profissionalizante, possibilitando aos
estudantes uma insercdo mais qualificada no mercado de trabalho.
(BRASIL,2019). Temos também as diferencas entre o ensino remoto, ensino
hibrido e a Educacao a distancia na proxima secao tém a diferenca entre essas

modalidades de ensino.

3.3 Diferencas entre ensino emergencial remoto, ensino hibrido e

Educacdo a Distancia (EaD)

Nesta secao apresentam-se as diferengas entre o Ensino emergencial

remoto, o ensino hibrido e a Educacao a Distancia (EaD).
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3.3.1 Ensino emergencial remoto

O Ensino emergencial remoto foi uma solugdo temporéria (MOREIRA;
BARROS, 2020) adotada de forma estratégica que permitiu, durante um contexto
da pandemia de Covid-19, que proporcionou a “toda comunidade” a
possibilidade de se manter dentro das circunstancias possiveis, as atividades de

ensino.

Como Moreira e Barros (2020) nos diz que a comunicacdo sincrona:
“ocorre de forma sincronizada, implica que os participantes se encontrem num
mesmo espaco (fisico ou online) e em tempo real, para comunicarem entre si."
Com esse entendimento podemos dizer que as aulas sincronas, séo realizadas
em um ambiente virtual, sendo apresentadas pelo professor para os estudantes
dessa forma em que o estudante ja teria a mesma aula no modo presencial,
medidas tomadas através da pandemia da COVID-19.

Ja as aulas remotas assincronas: “ocorre de modo diferido, nédo
sincronizado, ndo exige a presenca simultanea dos participantes, nem no espago
nem no tempo, para comunicarem entre si.”; (MOREIRA; BARROS, 2020).
Sendo assim, as aulas assincronas sdo aquelas que ndo ocorrem por
transmissdes ao vivo, mas sim por gravacdes depositadas em plataformas de
ambientes virtuais, como a plataforma do Google (contendo a sala do classroom,
meet, forms entre outro). Ao contrario do sincrono que as atividades e aulas tém
gue ser naquele exato momento. Nas aulas assincronas no horario em que o
professor leciona para os estudantes diante de uma camera, ndo € 0 mesmo
horario em que os alunos assistem a aula.

O Parecer CNE/CP n°® 19/2020, aprovado em 8 de dezembro de 2020,
que traz o reexame do Parecer CNE/CP n° 15, de 6 de outubro de 2020, que
tratou das Diretrizes Nacionais para a implementacéo dos dispositivos da Lei n°
14.040, de 18 de agosto de 2020, que estabelece normas educacionais
excepcionais a serem adotadas durante o estado de calamidade publica
reconhecido pelo Decreto Legislativo n° 6, de 20 de margo de 2020, no Art. 11

que diz:

Art. 11. Cabe as secretarias de educacdo e a todas as instituicdes
escolares:
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| — planejar a reorganizacdo dos ambientes de aprendizagem,
comportando tecnologias disponiveis para o atendimento do disposto
nos curriculos;

Il — realizar atividades on-line sincronas e assincronas de acordo com
a disponibilidade tecnolégica;

lll — realizar atividades de avaliacdo on-line ou por meio de material
impresso entregue desde o periodo de suspenséo das aulas; e

IV — utilizar midias sociais de longo alcance (WhatsApp, Facebook,
Instagram etc.) para estimular e orientar os estudos, pesquisas e
projetos que podem ser computados no calendario e integrar o
replanejamento curricular.

§ 1° As atividades referidas no caput devem, conforme as
peculiaridades e exigéncias locais, garantir e condizer com o
calendério escolar dos anos letivos 2020 e 2021 devidamente
reorganizado, por conta da afetacdo pelo estado de calamidade
publica, obedecendo os principios dispostos no art. 206 da
Constituicdo Federal. (BRASIL, 2020, p. 09)

Gottardi (2020) reflete sobre o Processo de Ensino-Aprendizagem (PEA)
no contexto das aulas remotas, pois estas se diferenciam das aulas ofertadas na

modalidade EaD, pois:

O ensino remoto se refere a uma solucao temporéria para continuar as
atividades. Assim, ele ndo é uma modalidade; mas sim uma forma de
minimizar os prejuizos da interrupcao do estudo presencial. Por ter
esse carater emergencial, 0 ensino remoto tende a acontecer por um
breve periodo. Ja o ensino a disténcia é uma modalidade de estudo,
planejada para garantir eficiéncia e estrutura aos alunos que optam por
fazer um curso nesse modelo. Uma das principais caracteristicas
dessa forma de estudo é a flexibilidade. (GOTTARDI, 2020).

3.3.2 Ensino hibrido

O ensino hibrido, também conhecido como blended learning, é uma
abordagem de ensino que combina elementos do ensino presencial e do ensino
a distancia, utilizando a tecnologia para ampliar as possibilidades de
aprendizagem e proporcionar uma experiéncia educativa mais flexivel e
personalizada. Segundo a definicdo do Clayton Christensen Institute (2011), "o
ensino hibrido é uma modalidade que combina o melhor do ensino presencial e
do ensino online para potencializar o aprendizado dos alunos".

Segundo Bimbati (2021) fala sobre o ensino hibrido que é uma aposta
para driblar obstaculos impostos e afirma que:

O Instituto Clayton Christensen, uma das referéncias no tema nos

Estados Unidos, define o ensino hibrido como “um programa de
Educacao formal no qual um aluno aprende uma parte por meio do
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ensino online, com algum elemento de controle do estudante sobre o
tempo, lugar, modo e/ou ritmo do estudo”, enquanto a outra parte do
aprendizado acontece por meio do espaco fisico da escola. (BIMBATI,
2021)

Temos que o ensino hibrido o estudante vai ter o estudo uma parte
ofertada por meio de um ambiente online e a outra parte presencial, sendo o
ambiente online o espaco dentro ou fora do espaco escolar, e a parte presencial

€ com o professor e os demais estudantes em sala de aula.

Essa modalidade de ensino tem ganhado cada vez mais espaco nas
instituicbes de ensino, especialmente durante a pandemia da COVID-19, que
obrigou muitas escolas e universidades a adotar o ensino remoto como medida
de segurancga.

O ensino hibrido pode envolver diversas formas de integracdo entre o
ensino presencial e o ensino online, desde a disponibilizacdo de conteudos e
atividades na internet até o uso de ferramentas de videoconferéncia e ambientes
virtuais de aprendizagem.

O CNE (BRASIL, 2022) traz as diretrizes gerais sobre ensino hibrido:

Art. 2° O processo hibrido de ensino e aprendizagem caracteriza-se
como abordagem metodoldgica flexivel, organizado a partir de TICs,
ativo e inovador que oriente a atividade docente e formas diversas de
ensino e aprendizado, destinado a formacdo por competéncias
estimulando a autonomia e o protagonismo dos estudantes e o
aprendizado colaborativo, permitindo integrar as atividades presenciais
a interacdo virtual de espacos de aprendizagem.

§ 1° Os principios hibridos do ensino e da aprendizagem se associam,
por meio da mediac&o de TICs, ao das pedagogias ativas, tais como
participacdo, autonomia, protagonismo, invencao, descoberta, solugédo
de problemas, entre outros.

§ 2° As atividades educacionais hibridas de que trata o caput devem
ser organizadas na forma institucional e curricular, nas instalagbes da
instituicdo, superando os ambientes das salas de aula, de modo a
proporcionar a interacdo de atividades presenciais e remotas,
sincronas e assincronas, entre estudantes e docentes, (BRASIL, 2022,
pag. 12).

O ensino hibrido foi criado para que as aulas voltassem aos poucos sendo
na forma presencial e online, para que todos tivessem cuidado nessa volta aulas,
sendo ofertado por todos os Estado e Municipios, incluindo o Distrito Federal,
nas redes particulares e publicas (BRASIL, 2022).

2. Os sistemas de ensino Federal, Estaduais, Municipais e do Distrito

Federal e as redes e instituicbes, abrangentes em todos os niveis
educacionais, publicos ou particulares, devem, assim, considerar a
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aplicacdo dos dispositivos legais em articulagdo com as normas
estabelecidas por autoridades federais, estaduais, municipais e distrital
dos sistemas de ensino, para a organizacao das atividades escolares
e execucdao de seus calendarios e programas ao inicio do 1° semestre
do ano de 2022. (BRASIL, 2022).

De acordo com o Instituto Peninsula (2019), o ensino hibrido pode ser

organizado em quatro modelos principais:

e Rotacao por estacdes: os estudantes se dividem em grupos e
alternam entre atividades presenciais e atividades online em
estagBes de aprendizagem.

e Rotacdo individualizada: os estudantes alternam entre
atividades presenciais e atividades online de acordo com suas
necessidades e ritmos de aprendizagem.

e Laboratério rotacional: os estudantes realizam atividades
online em um laboratério de informatica, enquanto o professor
acompanha o processo e realiza atividades presenciais.

e Sala de aula invertida: os estudantes acessam contetdos e
atividades online antes das aulas presenciais, que sao
dedicadas a discussGes e atividades mais avancadas.
(INSTITUTO PENINSULA, 2019)

O ensino hibrido apresenta diversas vantagens, como a possibilidade de
personalizacdo do ensino, a flexibilidade para os estudantes e a ampliacdo do
acesso a educacdo. No entanto, € importante destacar que a implementacéo do
ensino hibrido exige uma boa infraestrutura tecnolégica, formacao adequada dos
professores e planejamento cuidadoso por parte das instituices de ensino.

Algumas instituicbes de ensino que ja adotam o ensino hibrido como
modelo principal incluem a Minerva Schools (CLAYTON, 2020) e a Holberton
School (CORNWELL, 2018). Além disso, existem diversas iniciativas
governamentais e privadas para a implementacdo do ensino hibrido em larga
escala, como o programa Educacdo Conectada, do Ministério da Educacao
brasileiro (BRASIL, 2019).

3.3.3 Educacéao a distancia (EaD)

A EaD é uma modalidade de ensino que utiliza recursos tecnoldgicos para
oferecer educacdo sem a necessidade de estar fisicamente presente em uma
instituicdo de ensino. Segundo Moran (2016), a EaD pode ser definida como "o
processo de ensino-aprendizagem, mediado por tecnologias, onde alunos e

professores estao separados fisicamente, mas conectados virtualmente".
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Segundo a definicdo do Ministério da Educacéo brasileiro (Decreto n°

7z

5.622, 2005), a EaD é "a modalidade educacional na qual a media¢éo didatico-
pedagdgica nos processos de ensino e aprendizagem ocorre com a utilizagdo de
meios e tecnologias de informacdo e comunicacdo, com estudantes e
professores desenvolvendo atividades educativas em lugares ou tempos
diversos" (BRASIL, 2005).

A EaD tem sido utilizada como uma alternativa para ampliar o acesso a
educacado, especialmente em locais onde a oferta de ensino presencial &
limitada. Ela também pode ser uma opc¢éo para alunos que precisam conciliar
estudos com trabalho ou outras atividades, ja que permite mais flexibilidade de
horarios.

A LDB (Lei 9.394/96) no Art. 80 tras todo o regimento para a EaD:

Art. 80. O Poder Publico incentivara o desenvolvimento e a veiculagdo
de programas de ensino a distancia, em todos os niveis e modalidades
de ensino, e de educacéo continuada.

§ 1° A educacdo a distancia, organizada com abertura e regime
especiais, sera oferecida por instituicdes especificamente
credenciadas pela Unio.

§ 2° A Unido regulamentara os requisitos para a realizacdo de exames
e registro de diploma relativos a cursos de educacao a distancia.

§ 3° As normas para producéo, controle e avaliacdo de programas de
educacdo a distdncia e a autorizacdo para sua implementacéo,
caberdo aos respectivos sistemas de ensino, podendo haver
cooperacdao e integracdo entre os diferentes sistemas.

§ 4° A educacéo a distancia gozara de tratamento diferenciado, que
incluira:

| - custos de transmissdo reduzidos em canais comerciais de
radiodifusdo sonora e de sons e imagens;

| - custos de transmissdo reduzidos em canais comerciais de
radiodifusdo sonora e de sons e imagens e em outros meios de
comunicacao que sejam explorados mediante autoriza¢do, concessao
ou permissédo do poder publico; (Redacdo dada pela Lei n° 12.603, de
2012)

Il - concessao de canais com finalidades exclusivamente educativas;
Il - reserva de tempo minimo, sem 6nus para o Poder Publico, pelos
concessionarios de canais comerciais. (BRASIL, 1996)

A EaD tem total apoio do poder publico em incentivar o desenvolvimento
e a veiculacdo de programas de ensino a distancia, em todos os niveis e
modalidades de ensino, e de educacéo continuada, sendo oferecida por
instituicdes especificamente credenciadas pela Uni&o.

O Parecer CNE n° CEB 41/2002, aprovado em 02 de dezembro de 2002,
que fala sobre as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéo a Distancia

na Educacao de Jovens e Adultos e para a Educacao Bésica na etapa do Ensino
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Médio, tendo a sua fundamentacéo legal pela LDB n° 9.394/96 nos diz nos

artigos:

Art 32- 84 O ensino fundamental sera presencial, sendo o ensino a
distancia utilizado como complementagdo da aprendizagem ou em
situagbes emergenciais.

Art. 38, ao tratar do exame supletivo “os conhecimentos e habilidades
adquiridos pelos educandos por meios informais serdo aferidos e
reconhecidos mediantes exames.

Art. 40 “diferentes estratégias de educacdo continuada”, referida em
documentos oficiais, pela Unesco, como sinbnimo de educacéo
permanente.

Art. 63 programas de educacdo continuada para profissionais da
educacéo dos diversos niveis

Art 47 - Na educacao superior...

§ 3° E obrigatéria a frequéncia de alunos e professores, salvo nos
programas de educagéo a distancia. (BRASIL, 2022, p. 6)

A EaD é a modalidade educacional na qual os alunos e os professores
estdo separados da presenca fisica ou temporariamente, sendo assim, faz-se
necessario a utilizacdo de tecnologias da EaD (BRASIL, 1996), essa modalidade
de ensino fundamental para muitas pessoas que precisam trabalhar e estudar,
por ndo conseguir esta muitas vezes presentes em uma sala de aula de formar
presencial.

Existem diversas instituicdes que oferecem cursos na modalidade de
EaD, desde universidades até escolas de ensino basico. Alguns exemplos de
instituicbes que oferecem cursos de EaD séo a Universidade Aberta do Brasil
(UAB), a Fundacéo Getulio Vargas (FGV) e a Universidade de Sao Paulo (USP).
Temos também os diferentes métodos que sdo eles o individualizado,
socializado e o sdcio individualizado, na proxima secdo temos a diferenca entre

esses métodos de ensino.

3.4 Métodos

O método € uma sequéncia organizada de procedimentos, atividades e
técnicas para atingir determinado objetivo de ensino e aprendizagem (HAYDT,
2011). Existem diferentes tipos de método, sendo trés deles destacados por

Haydt (2011): individualizado, socializado e sécio individualizado.



37

3.4.1 Método individualizado

O método individualizado é definido como aquele que “propde atender a
necessidades, interesses e ritmos individuais de aprendizagem, oferecendo
oportunidades de escolha, auto avaliacdo e ajuda individual” (HAYDT, 2011, p.
86). Esse método se aplica por meio da elaboracédo de atividades que permitam
ao aluno avancar em seu proprio ritmo, com material didatico e instrucdo
adaptada as suas necessidades. Segundo Haydt (2011), “o aluno se torna o
centro do processo, tomando decisdes e avaliando seus proprios progressos” (p.
86).

O método individualizado de ensino € uma abordagem que busca
personalizar o processo de aprendizagem de acordo com as necessidades e
caracteristicas individuais de cada aluno. Nesse método, o estudante tem a
oportunidade de avancar em seu proprio ritmo, explorando conteudos de acordo

com seu interesse e capacidade.

Esse método é frequentemente aplicado através de materiais didaticos
diferenciados, como livros e atividades adaptadas, permitindo que cada aluno
avance em seu proprio ritmo e supere suas dificuldades. O professor acompanha
o progresso individual dos alunos, fornecendo suporte quando necessario e
oferecendo feedback personalizado. Haydt diz que, "no método individualizado,
cada aluno é respeitado em suas diferencas e tem a oportunidade de avancar
em seu préprio ritmo, de acordo com suas necessidades e interesses" (HAYDT,
2013, p. 60).

A aplicacdo do método individualizado envolve a criacdo de um ambiente
de aprendizagem flexivel, onde os estudantes tém acesso a recursos variados,
como materiais didaticos, tecnologias educacionais e tutoriais. O professor
desempenha um papel de facilitador, oferecendo orientacdo e suporte
individualizado aos alunos, monitorando seu progresso e ajustando as atividades
de acordo com suas necessidades. Os professores aplicam esse método por

meio de estratégias como:
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e Diagnostico: Realizacdo de avaliagbes e diagndsticos iniciais para
identificar as habilidades, necessidades e lacunas de aprendizagem de
cada aluno.

e Planejamento personalizado: Com base nas informacdes obtidas no
diagnéstico, os professores desenvolvem planos de ensino
personalizados para cada aluno, levando em consideracdo suas
necessidades individuais.

e Atividades diferenciadas: Os professores desenvolvem atividades e
materiais de aprendizagem que se adequam as habilidades e interesses
individuais dos alunos, permitindo que cada um avance em seu préprio
ritmo.

e Feedback individualizado: Os professores fornecem feedback
individualizado e orientac6es especificas para cada aluno, visando o seu

progresso e desenvolvimento.

Segundo Haydt (2013), "O ensino individualizado busca personalizar a
aprendizagem, permitindo que cada aluno desenvolva seu proprio ritmo e

escolha de acordo com seus interesses e necessidades" (HAYDT, 2013, p. 105).

3.4.2 Método socializado

Ja o método socializado “privilegia a cooperagdo, a participagao, a
discusséo e a troca de experiéncias, por meio de trabalhos em grupo, projetos,
pesquisas e debates” (HAYDT, 2011, p. 86). Nesse método, o professor atua
como facilitador do processo, estimulando a interagcdo entre os alunos e a
construcdo coletiva do conhecimento. De acordo com Haydt (2011), “a
aprendizagem ocorre pela participacdo do aluno em situacfes que envolvem

relacdes interpessoais e dialogo” (p. 86).

Os professores aplicam o método socializado por meio de uma variedade
de estratégias que promovem a interacdo e colaboracdo entre os alunos.

Algumas dessas estratégias incluem:

e Trabalho em grupo: Os alunos sao divididos em grupos pequenos para

realizar atividades colaborativas. Eles podem trabalhar juntos em
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projetos, resolver problemas, discutir ideias e compartilhar
conhecimentos.

e Discussfes em sala de aula: Os professores incentivam discussdées em
sala de aula, proporcionando um ambiente onde os alunos possam
expressar suas opinides, debater diferentes pontos de vista e construir
conhecimento coletivamente.

e Debates: Os debates s&o organizados para permitir que 0s alunos
expressem e defendam seus argumentos de forma construtiva. Isso
estimula o pensamento critico, a expressao oral e a capacidade de
argumentacao.

e Trabalhos colaborativos: Os alunos séo incentivados a realizar trabalhos
em equipe, onde cada membro do grupo contribui com suas habilidades
e conhecimentos para alcancar um objetivo comum.

e Aprendizagem cooperativa: Estratégias de aprendizagem cooperativa sao
utilizadas, onde os alunos trabalham em conjunto para alcancar metas
compartilhadas. Isso inclui atividades como aprendizagem em pares,

tutoria entre os alunos e responsabilidade mutua.

Essas sdo apenas algumas das estratégias utilizadas pelos professores
para aplicar o método socializado. E importante ressaltar que as estratégias
podem variar dependendo do contexto educacional e das necessidades dos

alunos.

O método socializado, de acordo com a abordagem de Haydt (2013), é
uma abordagem de ensino que enfatiza a interacdo entre os alunos e a
colaboracdo em atividades de aprendizagem. Esse método tem como objetivo
promover o trabalho em equipe, a troca de ideias e a construcao coletiva do

conhecimento.

A aplicagdo do método socializado envolve a criagdo de situagdes de
aprendizagem que promovam a interacdo entre os alunos, como atividades em
grupo, discussoes, projetos colaborativos e resolugéao de problemas em equipe.
Os alunos sédo encorajados a compatrtilhar suas ideias, ouvir 0s outros, trabalhar

em conjunto e construir conhecimento coletivamente.
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O método socializado prop&e atividades de ensino-aprendizagem que
favorecam o intercambio de informacdes e conhecimentos entre 0s
alunos, através do trabalho em grupo, discussdes e outras formas de
interacdo que estimulem a cooperacdo e a colaboracdo mutua
(HAYDT, 2013, p. 78).

Haydt (2013) destaca a importancia do método socializado como uma
forma de desenvolver habilidades sociais, fortalecer o senso de comunidade na
sala de aula e proporcionar aos alunos a oportunidade de aprender com e
através dos outros. Segundo Haydt, o método socializado incentiva a
participagéo ativa dos alunos, estimulando a troca de experiéncias, opinides e

conhecimentos.

3.4.3 Método sé6cio individualizado

O método sécio individualizado é uma combinagdo dos dois métodos
anteriores, em que “a aprendizagem se realiza em situagdes que conciliam a
busca da autonomia individual e a convivéncia social, alternando momentos de
trabalho individual e em grupo” (HAYDT, 2011, p. 86). Esse método busca
integrar as vantagens do trabalho individualizado e socializado, permitindo que

0 aluno desenvolva sua autonomia e colaboragdo com os colegas.

O método socio individualizado é uma abordagem de ensino que busca
combinar aspectos do método socializado, que enfatiza a interacdo entre os
alunos, com o método individualizado, que valoriza a personalizagcdo do
aprendizado de acordo com as necessidades de cada aluno. Haydt diz: "O
método socioindividualizado busca equilibrar a aprendizagem individualizada
com a socializacdo do conhecimento, permitindo que os alunos tenham
momentos de estudo independente e também participem de atividades
colaborativas" (HAYDT, 2013, p. 92).

Os professores aplicam o método sécio individualizado por meio de
estratégias que combinam elementos do método socializado e do meétodo

individualizado. Algumas dessas estratégias incluem:

e Diagnostico individualizado: Os professores realizam avaliacbes e
diagnosticos individuais para identificar as habilidades, necessidades e
estilos de aprendizagem de cada aluno. Isso permite personalizar o

ensino de acordo com suas necessidades especificas.



41

e Trabalho em grupo com diferenciacdo: Os alunos sdo agrupados de
acordo com suas habilidades e interesses, permitindo que trabalhem
colaborativa mente em projetos ou atividades especificas. O trabalho em
grupo promove a interagao social, enquanto a diferenciacdo garante que
cada aluno receba apoio e desafios adequados.

e Rotacao por estacdes: Os alunos sédo divididos em grupos e circulam por
diferentes estacdes de aprendizagem, onde participam de atividades
diferentes. Essa abordagem permite que cada aluno receba instrugéo
direta, trabalho em grupo e atividades independentes, atendendo as suas
necessidades individuais.

e Aprendizagem baseada em projetos: Os alunos trabalham em projetos
gue envolvem pesquisa, investigacdo e apresentacdo de resultados.
Esses projetos podem ser realizados individualmente ou em grupos,
permitindo que os alunos apliguem conhecimentos e desenvolvam
habilidades de forma colaborativa.

e Aprendizagem autodirigida: Os alunos sao incentivados a definir metas de
aprendizagem pessoais, identificar seus interesses e buscar recursos
para alcancar essas metas. Os professores atuam como facilitadores,

fornecendo orientacao e suporte conforme necessario.

Essas sdo apenas algumas das estratégias que os professores podem
utilizar para aplicar o método socio individualizado. E importante lembrar que as
estratégias podem variar de acordo com o contexto educacional e as

caracteristicas dos alunos.

No método sécio individualizado, o professor desempenha um papel
fundamental ao planejar e facilitar atividades que promovam a interacao entre os
alunos, ao mesmo tempo em que atende as necessidades individuais de cada
um. E valorizada a diversidade de perspectivas e o estimulo & autonomia e ao
pensamento critico dos alunos.

No ensino sécio individualizado, o professor busca promover a
interacd@o entre os alunos, valorizando a diversidade de perspectivas e
estimulando a autonomia e o pensamento critico. Ao mesmo tempo,

busca atender as necessidades individuais de cada estudante
(HAYDT, 2013, p. 92).
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Esse método reconhece a importancia da interacdo social na
aprendizagem, ao mesmo tempo em que considera a singularidade e as
caracteristicas individuais de cada estudante. Ele busca promover a colaboracéo
entre os alunos, incentivando a troca de ideias, discussoées e trabalhos em grupo,
ao mesmo tempo em que oferece espaco para que cada aluno desenvolva seu

proprio ritmo de aprendizado.
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4 METODOLOGIA

Neste referido capitulo vamos apresentar a metodologia deste TCC: o tipo
de pesquisa abordada e as técnicas adotadas, o instrumento usado na coleta e
na analise dos dados, e com dados e também a apresentacdo dos perfis

docentes das redes Federal e Estadual.

4.1 Tipo de pesquisa e método desenvolvido

O presente trabalho teve como o objetivo de identificar os cenarios e percepcdes
de professores de Quimica quanto ao processo de ensino-aprendizagem da
Quimica frente a pandemia de Covid-19, tendo em vista todo o avanco
tecnologico e a adequacao de suas metodologias para o processo de ensino e
aprendizagem, através do Ensino remoto emergencial, de forma sincrona e

assincrona por conta do grande avanco da Covid-19 no mundo.

Sendo assim, esta pesquisa é de abordagem qualitativa, pois busca
trabalhar com a vivéncia, a experiéncia e a cotidianidade das relagdes humanas,
gue possui um universo de significados, crencas, valores e atitudes (MINAYO,
2015).

4.2 Procedimentos para coleta e analise dos dados

Para a coleta de dados foi aplicado um questionario misto (GIL, 2008), com
perguntas abertas e de multipla escolha, via Google Forms, a escolha de
desenvolvimento deste questionario se deu pelo fator pandémico que estavamos
vivenciando, e assim, aos professores participantes, enviado para o endereco de
e-mail dos mesmos e pelo aplicativo de mensagens Whatsapp, ambos

disponibilizados pelos proprios participantes.

O questionario misto foi constituido em dois formularios aplicados aos perfis
dos docentes da rede federal (Apéndice A) e dos docentes da rede estadual de
ensino (Apéndice B), contendo cada um 05 partes, sendo elas: a apresentacéo

da pesquisa, Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE), Perfil do (a)
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professor (a) participante Perguntas sobre 0 objeto de pesquisa e o0

agradecimento, conforme Apéndices A e B, respectivamente.

E o processo de andlise das informacgfes obtidas foi realizado através da
andlise de conteudo (BARDIN, 1977; MENDES; MISKULIN, 2017). No Quadro

01 tem os roteiros das questdes do perfil docentes da Rede Federal de Ensino

(RFE) quanto do perfil docente da escola estadual.

Quadro 01: Relacéo entre os objetivos e as questdes aplicadas.

OBJETIVO

ROTEIRO DA QUESTAO ROTEIRO DA QUESTAO
Perfil docente da rede federal Perfil docente da escola estadual

Caracterizar
contextos do
ensino de
Quimica
durante a
pandemia de
Covid 19

Como foi realizado o ensino de Quimica durante o periodo de aulas
remotas, devido a pandemia da Covid19?

ensino de Quimica para este periodo

As orientagOes sobre a oferta do As orienta¢Oes sobre a oferta do
ensino de Quimica para este
periodo foram informadas
pelo/pela?

foram informadas pelo/pela?

Ministério da Educacéo - MEC.
Ministério da Educacéo - MEC.
Reitoria da Rede Federal
Secretaria de Educacéo de
Pernambuco (Seduc-Pe)/ GRE
Metropolitana Sul.

Direcdo de Ensino Da Rede Federal

Coordenacao de Curso

Gestéo Escolar.
Outros professores
] Grupo de professores da Escola.
Outros servidores
Outros Coordenador Escolar.
Professor de Apoio.
Outros

Caso tenha selecionado a opcéo "outros" na questéo anterior, favor
especifigue-se. Caso ndo tenha marcado, coloque néo se aplica.

Como foi a participacéo dos estudantes durante as aulas remotas
sincronas?

Nos casos em que os estudantes ndo puderam/conseguiram participar das
aulas remotas, o que foi feito?

Investigar as
metodologias
utilizadas pelos
professores de
Quimica
durante o
ensino remoto.

Para suas aulas remotas de Quimica, quais dos métodos ativos de ensino
abaixo vocé utilizou? Os métodos ativos subdividem-se em trés
modalidades:

De forma geral, o que o (a) motivou a escolher esses métodos, para o
ensino remoto de Quimica?

Para suas aulas remotas de Quimica, quais das estratégias de ensino
abaixo vocé utilizou?

Para suas aulas remotas de Quimica, quais dos recursos de ensino digitais
abaixo vocé utilizou?

Com que frequéncia vocé utilizou recursos didaticos digitais durante o
regime especial de ensino remoto?

A utilizacdo dos recursos didaticos digitais foi para:

Qual (is) habilidade(s) vocé considera que desenvolveu durante o regime
especial de ensino remoto?

Identificar
potencialidades

Sobre os recursos didaticos digitais, vocé pretende continuar a utiliza-los no
contexto das aulas presenciais:
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e dificuldades Indique o grau de dificuldade que vocé encontrou na execucao das aulas

no Ensino de durante o regime especial de ensino remoto, considerando as opc¢des
Quimica, abaixo:
durante o Em relacédo a retomada das aulas presenciais no contexto da atual
regime especial | pandemia, quais suas maiores preocupacdes ou desafios, considerando as
de ensino opcdes abaixo:

remoto e sua
relacdo com a
retomada das
aulas
presenciais.

Considerando o vivenciado no contexto de aulas, remotas e/ou presenciais,
durante a pandemia da Covid19, o que foi/esta sendo mais marcante para
vocé?

Fonte: O Autor (2022)

4.3 Participantes da pesquisa

O universo de participantes dessa pesquisa foi constituido por 12 (doze)
docentes que ministraram aulas de Quimica durante o ensino emergencial, por
meio da oferta de aulas remotas. Entre estes, 06 (seis) docentes de um Curso
Técnico Integrado e de um Curso Técnico Subsequente da Rede Federal de
Ensino (RFE). Também participaram 06 professores do Ensino Médio da Rede
Estadual de Ensino (REE).

A escolha de trabalhar com os professores das RFE E REE, para se ter
uma melhor percepcédo e comparagcao sobre as dificuldades, percepgdes dos

professores no contexto das aulas remotas.

Em atencdo a preservacao da identidade dos participantes, conforme o
disposto no Termo de Consentimento Livre E Esclarecido - TCLE enviado aos
voluntarios da pesquisa, utilizamos os codigos RFE-P n° para os docentes da

rede federal de ensino e REE-P n° para os docentes da rede estadual de ensino.

Os dados do perfil dos participantes da RFE estdo relacionados no
Quadro 02:

Quadro 02: Perfil dos participantes da Rede Federal de Ensino.

PARTICIPANTE SEXO FORMAGCAO POS _ FAIXA TEMPO TEMPO DE
ACADEMICA | GRADUACAO ETARIA TOTAL DE DOCENCIA NA
DOCENCIA REDE FEDERAL
RFE-PO1 Masculino Engenharia Doutorado Entre 40 a Mais de 10 Mais de 10 anos
Quimica 49 anos anos
RFE-P02 Feminino Engenharia Doutorado Entre 30 a Mais de 10 Mais de 10 anos
39 anos anos




46

RFE-P03 Feminino Licenciatura Doutorado Entre 30 a De 05a 10 de 01 a 05 anos
em Quimica 39 anos anos

RFE-P0O4 Masculino Licenciatura Mestrado Entre 30 a Mais de 10 de 01 a 05 anos
em Quimica 39 anos anos

RFE-P05 Masculino Engenharia Doutorado Entre 40 a Mais de 10 Mais de 10 anos
Quimica 49 anos anos

RFE-P06 Masculino Licenciatura Doutorado Entre 30 a De 01 a 05 de 01 a 05 anos
em Quimica 39 anos anos

Fonte: O Autor (2022)

Temos professores do RFE-P0O1 a RFE-P06, sendo assim, o RFE-P0O1 é
do sexo masculino, sua formacédo € em Engenharia Quimica ja tem doutorado,
sua faixa etaria esta entre 40 a 49 anos, tem mais de 10 anos de docéncia e esta
narede federal a mais de 10 anos, o RFE-P02 é do sexo feminino e sua formacéao
académica em Engenharia, tendo ja o doutorado, sua faixa etaria esta entre 30
a 39 anos, ja tem mais de 10 anos de docéncia e na rede federal esta a mais de

10 anos também.

Temos o RFE-P03 é do sexo feminino, licenciada em Quimica contendo
ja o doutorado, sua faixa etéria est4 entre 30 a 39 anos e 0 seu tempo de
docéncia esta entre 05 e 10 anos, mas nha rede federal seu tempo esta entre 01
a 05 anos, jA o RFE-P04 é do sexo masculino formado em licenciatura em
Quimica, ja tem mestrado e sua faixa etaria esta entre 30 a 39 anos, 0 seu tempo
de docéncia a mais de 10 anos, porém sua docéncia na rede federal entre 01 a

05 anos.

O RFE-P0O5 é do sexo masculino e sua formacdo € em engenharia
Quimica contendo j& o seu doutorado, sua faixa etéria entre 40 a 49 anos, tendo
mais de 10 anos de docéncia e tem também mais de 10 anos na rede federal e
0 RFE-P06 é sexo masculino é formando em licenciatura em Quimica contendo
o seu doutorado, sua faixa etaria esta entre 30 a 39 anos, 0 seu tempo de
docéncia esta entre 01 e 05 anos e sendo também correspondente ao tempo de

docéncia na rede federal.

A seguir no Quadro 03, temos os dados sobre os cursos de atuacao, a
guantidade de turmas e turnos de trabalho dos professores da rede federal de

ensino.
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Quadro 03: Sobre o trabalho dos professores da Rede Federal de Ensino.

PARTICIPANTES CURSO (S) DE QUANTIDADE DE TURNOS DE
ATUAQAO TURMAS TRABALHO
RFE-P0O1 Ensino Técnico De 03 a 06 turmas Tarde
Subsequente Noite
RFE-P02 Ensino Técnico De 03 a 06 turmas Manha
Subsequente Tarde
RFE-P03 Ensino Técnico De 03 a 06 turmas Manha
Integrado; Tarde
Ensino Técnico
Subsequente
RFE-P04 Ensino Técnico De 03 a 06 turmas Noite
Subsequente
RFE-P05 Ensino Técnico De 03 a 06 turmas Noite
Subsequente
RFE-P06 Ensino Técnico De 03 a 06 turmas Manha
Subsequente Tarde

Fonte: O Autor (2022)

Todos os participantes da RFE atuam no Ensino Técnico Subsequente e

apenas um atua no Ensino Técnico Integrado, todos também atuam entre 03 e

06 turmas, e que os turnos sao diversos como podemos perceber o RFE-P02,
RFE-P03 e RFE-P06 trabalham nos turnos da manha e tarde, jA 0 RFE-P04 e
RFE-PO5 so trabalham a noite e o RFE-P01 trabalha tarde e noite.

Em relacdo aos participantes da rede estadual de ensino, apresentamos

os dados sobre seus perfis no Quadro 04 e no Quadro 05 registramos os dados

sobre o trabalho dos participantes.

Ja com os professores da REE nomeados como REE-P do primeiro ao

sexto participante, com vistas a preservacao da identidade delas. Os dados do

perfil das participantes estéo relacionados no Quadro 04:



Quadro 04: Perfil dos participantes da Rede Estadual de Ensino.
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PARTICIPANTE SEXO FORMAQAO POS 5 FAIXA TEMPO TEMPO DE
ACADEMICA | GRADUACAO ETARIA TOTAL DE DOCENCIA
DOCENCIA NA
ESCOLA
REE-P0O1 Feminino Ciéncias Especializacdo | Entre 40 e De01a05 | Menos de 01
Biologicas 49 anos anos ano
REE -P02 Masculino Ciéncias Especializacdo | Entre 40 e De 05a10 De 05a10
Bioldgicas 49 anos anos anos
REE -P03 Masculino Licenciatura Especializacdo | Entre 25 e De 01 a 05 De 01 a 05
em Quimica 29 anos anos anos
REE -P04 Masculino Licenciatura Mestrado Entre 25 e De01a05 | Menos de 01
em Quimica 29 anos anos ano
REE -P05 Masculino Licenciatura N&o se aplica | Menor que De0la05 | Menosde 01
em Quimica 25 anos anos ano
REE -P06 Feminino Licenciatura N&o se aplica | Entre 25e De 0l a05 De 0l a05
em Quimica 29 anos anos anos

Fonte: O Autor (2022)

Os professores do REE estédo na sequéncia de REE-P01 a REE-PO06, por

tanto o REE-PO1 é do sexo feminino, sua formac&o em Ciéncias Biologicas tem
especializacdo, sua faixa etéria esté entre 40 a 49 anos, seu tempo de docéncia
esta entre 01 a 05 anos e esta na rede estadual a menos de 01 ano, o REE-P02
€ do sexo masculino e sua formacéo académica € em Ciéncias Bioldgicas, tendo
especializacdo, sua faixa etaria esta entre 40 a 49 anos, seu tempo de docéncia
e de 05 a 10 anos que corresponde também ao seu tempo de docéncia na rede

estadual.

Temos o REE-P03 é do sexo masculino, sendo licenciado em Quimica
contendo especializacdo, sua faixa etaria esta entre 25 a 29 anos, seu tempo de
docéncia esta entre 01 e 05 anos que corresponde também ao seu tempo de
docéncia na rede estadual, o REE-P04 é do sexo masculino formado em
licenciatura em Quimica, ja tem mestrado e sua faixa etaria esta entre 25 a 29
anos, o seu tempo de docéncia esta entre 01 a 05 anos, porém sua docéncia na

rede estadual e de menos de 01 ano de ensino.

O REE-PO5 é do sexo masculino e sua formagédo é em licenciatura em
Quimica, na parte de pos-graduacéo utilizou ndo se aplica, sua faixa etaria
menor que 25 anos, tendo um tempo de docéncia entre 01 a 05 anos e esta a
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menos de 01 ano na rede estadual de ensino e o REE-P06 é sexo feminino,
formada em licenciatura em Quimica, na parte de pos graduacao utilizou ndo se
aplica, sua faixa etéria esta entre 25 a 29 anos, o seu tempo de docéncia esta
entre 01 e 05 anos e sendo também correspondente ao tempo de docéncia na

rede estadual de ensino.

A seguir no Quadro 05, temos os dados sobre rede(s) de trabalho,
curso(s) de atuacdo, a quantidade de turmas e turnos de trabalho dos

professores e 0s componentes curriculares exercidos.

Quadro 05: Sobre o trabalho dos professores da Rede Estadual de Ensino

PARTICIPANTES REDE (S) DE CURSO (S) QUANTIDAD | COMPONENTE(S) TURNO(S)
TRABALHO DE ATUACAO E DE CURRICULAR(ES DE
TURMAS ) TRABALHO
REE-PO1 Rede estadual Ensino Médio, De 07 a 10 Quimica Tarde
de ensino Educac&o de turmas Matematica Noite
Jovens e Biologia
Adultos/EJA Fisi
Médio Isica
REE -P02 Rede estadual Ensino Médio De 03 a 06 Biologia Manha
de ensino turmas Fisica Tarde
Quimica
REE -P03 Rede estadual Ensino Médio De 07 a 10 Quimica Manha
de ensino turmas Outros Tarde
REE -P04 Rede estadual Ensino Médio De 03 a 06 Quimica Manha
de ensino turmas Fisica Tarde
Outros
REE -P05 Na rede Ensino Médio De 03 a 06 Quimica Manha
estadual, na rede turmas Fisica Tarde
privada e em
outra rede
publica de ensino
(municipal ou
federal)
REE -P06 Na rede estadual Ensino De 03 a 06 Quimica Manha
e na rede privada | Fundamental, turmas Matematica Tarde
Ensino Médio

Fonte: O Autor (2022)

Todos os participantes do REE atuam na rede estadual de ensino e
lecionam no Ensino Médio, onde o REE-PO1 trabalha na rede estadual de
ensino, com atuagdo no Ensino Médio e na Educacgéao de Jovens e Adultos (EJA),
tendo uma quantidade de turma entre 07 e 10 turmas dos seguintes

componentes curriculares de Quimica, Matematica, Biologia e Fisica nos turnos
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da tarde e noite, 0 REE-P02 trabalha na rede estadual de ensino, tendo a sua
atuacdo no Ensino Médio no quantitativo entre 03 e 06 turmas dos seguintes
componentes curriculares de Biologia, Fisica e Quimica nos turnos da manha e

tarde.

O REE-PO03 trabalha na rede estadual de ensino com atuacdo no Ensino
Médio com um quantitativo de turmas entre 07 e 10 turmas dos seguintes
componentes curriculares de Quimica e outros nos turnos da manha e tarde, ja
0 REE-PO04 trabalha na rede estadual de ensino, tendo a sua atuagdo no Ensino
Médio com um quantitativo de turmas entre 03 e 06 turmas nos componentes

curriculares de Quimica, Fisica e outros nos turnos manha e tarde.

Temos o REE-PO5 trabalha na rede estadual e também na rede privada e
em outra rede publica de ensino (municipal ou federal), sendo que no Ensino
Médio com um quantitativo de 03 a 06 turmas dos seguintes componentes
curriculares de Quimica e Fisica nos turnos da manha e tarde e o REE-P06
trabalha na rede estadual e na rede privada, atuando no Ensino Fundamental e
Ensino Médio, tendo o seu quantitativo de 03 a 06 turmas com 0s componentes

curriculares de Quimica e Matematica nos turnos da manha e tarde.

4.4 Andlise dos dados encontrados

A andlise dos dados encontrados foi fundamentada na andlise de
conteddo de Bardin (1977), assim construimos o Quadro 06 (seis) para
relacionarmos as 04 (quatro) categorias de analises: 1) contextos do ensino de
Quimica; 2) metodologias utilizadas durante o ensino remoto; 3) potencialidades;

4) dificuldades no ensino, bem como os principais autores e dados obtidos.

Quadro 06: Categoria de analise e dados coletados

CATEGORIAS DE AUTORES DADOS-SINTESE
ANALISE

Contextos do ensinode | (MOREIRA; BARROS, | Aula sincrona por meio de alguma plataforma.
Quimica 2020) Aula assincrona por meio de alguma plataforma.

(PERNAMBUCO, 2020) | Entrega de atividades aos estudantes via alguma
(BRASIL, 2020) rede social.
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Interacdo dos estudantes durante as aulas remotas
sincronas via chat

Interacdo dos estudantes durante as aulas remotas
sincronas via audio

Interacdo dos estudantes durante as aulas remotas
sincronas via imagem

Interacdo dos estudantes durante as aulas remotas
sincronas via rede social

Metodologias utilizadas
durante 0 ensino

(BRASIL, 1996; 2018)

Individualizados

remoto. (HAYDT, 2011) Socializados
(MOREIRA; BARROS, | 540 individualizado
2020) . . .
J& sabia que funcionava com os estudantes.
Era o possivel para o contexto remoto.
Foi orientado que fizesse o uso.
Potencialidades no | (BRASIL, 1996; 2022) Os recursos digitais didaticos:
f:nilgg emergencial (MOREIRA; BARROS, Sim, pois posso fazer o uso destes recursos tanto

2020)
(SOUZA et al., 2019)

para aulas remotas quanto aulas presenciais.

Talvez, a depender das condi¢8es que a escola nos
ofereca (equipamentos, conexdo, tempo para
planejar).

Ndo pretendo, pois para 0 ensino presencial
utilizarei outros recursos.

Frequéncia de utilizagdo dos recursos didéaticos
digitais durante o regime especial de ensino remoto

Dificuldades no ensino
emergencial remoto.

(BRASIL, 2020)
(MOREIRA; BARROS,
2020)
(PERNAMBUCO, 2021)

Uso das ferramentas/aplicativos digitais
Uso dos recursos didaticos digitais
Equipamentos e conex&o

Interag@o com os(as) estudantes

Falta de experiéncia docente em uma situagdo nao
presencial

Estresse pela sobrecarga de trabalho

Conciliar a rotina de trabalho remoto com a rotina
familiar e/ou pessoal

Tempo para preparagdo das aulas, materiais

didaticos e avalia¢des digitais

Planejamento e realizagdo de aulas sincronas
Elaboracéo e realizagédo de avaliagbes

Dosagem do volume de contetdo e de atividades

Acompanhamento da aprendizagem da turma

Fonte: O Autor (2022)
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5 RESULTADOS
5.1 Contextos do ensino de Quimica

Os professores da RFE e da REE foram perguntados sobre “Como foi
realizado o ensino de Quimica durante o periodo de aulas remotas, devido a
pandemia de Covid19?”. Dessa forma as respostas foram agrupadas e
analisadas conforme a ilustracdo dos Gréficos 01 e 02:

Gréfico 01: Realizacdo do ensino de Quimica durante as aulas remotas da
Rede Federal de Ensino

Aula sincrona por meio de

alguma plataforma.

Aula assincrona por meio de

alguma plataforma.

Entrega de atividades impressas

aos estudantes.

Entrega de atividades aos
estudantes via alguma rede so..
Orientagéo para simulagéo de

atividades experimentais.

N&o houveram aulas de Quimica

neste periodo.

6 (100%)
4 (66,7%)
1(16,7%)

2(33,3%)

0 (0%)

Fonte: O Autor (2022)

Grafico 02: Realizagdo do ensino de Quimica durante as aulas remotas da
Rede Estadual de Ensino

Aula sincrona por meio de
alguma plataforma.

Aula assincrona por meio de
alguma plataforma.

Entrega de atividades impressas
aos estudantes.

Entrega de atividades aos
estudantes via alguma rede so...
Orientagéo para simulagéo de
atividades experimentais.

N&o houveram aulas de Quimica
neste periodo.

5 (83,3%)

2 (33,3%)

0 (0%)

2 (33,3%)

1(16,7%)

0 (0%)

0 1 2 3 4 5

Fonte: O Autor (2022)
Apds analisar os Graficos 01 e 02, podemos perceber que:

e Aula sincrona por meio de alguma plataforma - Onde temos que todo o

universo da amostra dos professores da RFE corresponderam essa
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alternativa 100% da amostra e 83,3% da amostra dos professores o0s
professores da REE.

e Aula assincrona por meio de alguma plataforma - Nessa alternativa
tivemos mais respostas dos professores da RFE corresponde a um
universo de 66,7% de resposta, porém na REE temos uma amostra de
33,3% dos participantes.

e Entrega de atividades impressas aos estudantes - temos um destague em
que apenas um professor da RFE fez a utilizacdo durante o periodo
pandémico.

e Entrega de atividades aos estudantes via alguma rede social - Na RFE s6
os professores correspondem a 33,3% que responderam essa alternativa,
na REE tem o mesmo valor da amostra da RFE.

e Orientacdo para simulacdo de atividades experimentais - Nesse ponto
tivemos a quantidade de respostas da RFE quanto da REE que equivale
a 16,7% de ambas.

Como podemos observar a partir dos dados, durante o periodo da
pandemia as aulas foram feitas através de plataformas digitais, assim
possibilitando as aulas serem sincronas e assincronas (MOREIRA; BARROS,
2020). Tendo a entrega de atividades por meio de redes sociais, para que 0S
alunos néo ficassem sem aula. Sendo entdo atendidos os critérios do CNE/CP n°
11/2020, onde foram estabelecidos possibilidades de aulas durante esse periodo
da pandemia.

Os professores também responderam a seguinte pergunta: “Como foi a
participacdo dos estudantes durante as aulas remotas sincronas?”. As respostas
dos mesmos, tanto na RFE quanto REE estédo ilustradas no Gréfico 03 e no
Gréfico 04 a seguir:
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Gréfico 03: Nivel de interagdo dos alunos durante as aulas remotas
sincronas da Rede Federal de Ensino

4

I Muita participagao [l Participagao moderada Pouca [ Nenhuma
3
2 lI I_l—l_l—._L
1
0
Via chat. Via audio. Via imagem. Via rede social

Fonte: O Autor (2022)

Gréfico 04: Nivel de interacéo dos alunos durante as aulas remotas

sincronas da Rede Estadual de Ensino
4

I Muita participagao [l Participagao moderada Pouca [ Nenhuma
3
| I.
| JI_. I._l—II—
0
Via chat Via audio Via imagem Via rede social

Fonte: O Autor (2022)

Como podemos perceber, na RFE, o que mais se destaca é a participacéo
moderada com 03 (trés) professores, jA na REE temos uma equivaléncia com os
pontos demonstrados entre muita participacédo e a participagcdo moderada com
cada uma tendo 02 (dois) professores respondendo cada, deste modo temos a
informacdo que as aulas da REE tiveram mais intera¢des dos alunos com 0s
professores de que na RFE na via chat.

Quando passamos para via audio, temos na RFE uma participacéo
moderada com 03 (trés) professores marcando essa alternativa e na REE ja se
demonstra que 03 (trés) professores responderam, pois tiveram muita
participacéo dos alunos. Tendo assim, um destaque na participagcéo dos alunos.

Na reposta sobre via imagem observamos que na RFE temos 03 (trés)
professores respondendo que poucos alunos utilizavam esse tipo de interagao,

na REE temos um empate entre muita participacdo e pouca, ambos com 02
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(dois) professores cada marcando essa alternativa e por ultimo a via rede social
onde na RFE tiveram 03 (trés) professores marcando pouca participacdo de
forma que é o ponto que mais se destaca nesse tipo de interacdo, ja na REE
tivemos respostas bem divididas entre eles, onde ficaram 03 (trés) opcoes
empatadas com 02 (dois) marcacdes dos professores.

Os professores da REE nos relatam que através desses dados que eles
conseguiram ter uma boa interacdo com os alunos, na RFE podemos
percebemos que nos dados encontrados ndo se conseguiu ter uma boa

interacdo com o0s seus alunos.

5.2 Metodologias utilizadas durante o ensino remoto

Nessa categoria de analise, vamos ter as metodologias utilizadas pelos
professores da RFE e da REE, e assim eles responderam a seguinte pergunta:
“Para suas aulas remotas de Quimica, quais dos métodos ativos de ensino
abaixo vocé utilizou? Os métodos ativos subdividem-se em trés modalidades:”;

como podemos ver nos Gréfico 05 e Grafico 06 logo abaixo:

Grafico 05: Qual método ativo utilizados nas remotas de Quimica da Rede

Federal de Ensino

Individualizados que, segundo
Haydt (2011), "séo aqueles que
valorizam o atendimento as dif...

2 (33,3%)

Socializados que, segundo Haydt
(2011), “s@o os métodos que
valorizam a interagéo social, fa...

1 (16,7%)

Sécio individualizados que,
segundo Haydt (2011), “s&o os
que combinam as duas ativida...

4 (66,7%)

Fonte: O Autor (2022)
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Gréafico 06: Qual método ativo utilizados nas remotas de Quimica da Rede
Estadual de Ensino

Individualizados que, segundo
Haydt (2011), "séo aqueles que|—0 (0%)
valorizam o atendimento as dif...

Socializados que, segundo Haydt
(2011), “sdo os métodos que 3 (50%)
valorizam a interagéo social, fa..

Socio individualizados que,
segundo Haydt (2011), “s&o os 3 (50%)
que combinam as duas ativida...

0 1 2 3

Fonte: O Autor (2022)
Havia 03 (trés) opc¢Oes de respostas, conforme a seguir:

e Individualizados que, segundo Haydt (2011), "sédo aqueles que valorizam
o atendimento as diferencas individuais e fazem a adequacao do
conteudo ao nivel de maturidade, a capacidade intelectual e ao ritmo de
aprendizagem de cada aluno, considerado individualmente." Os
professores da RFE tém um universo de 33,3% das respostas obtidas.

e Socializados que, segundo Haydt (2011), “sdo os métodos que valorizam
a interacdo social, fazendo a aprendizagem efetivar-se em grupo.” Os
professores que optaram por essa resposta da REE o universo de
resposta foram de 50% e no da RFE temos 16,7% de resposta.

e Sdcio individualizado que, segundo Haydt (2011), “sdo os que combinam
as duas atividades, a individualizada e a socializada, alternando em suas
fases os aspectos individuais e sociais.” Os professores que optaram por
essa resposta da RFE o universo foram de 66,7% das respostas obtidas
e os da REE foram de 50% das repostas.

Com as analises feitas, temos a percepcdo de que o estudo sécio
individualizado (HAYDT, 2011) foi o que obteve mais resposta da RFE, ja na
REE eles se dividiram em estudos socializados e em estudos soécio
individualizados (HAYDT, 2011), pois essa foi a metodologia mais utilizadas
pelos professores das suas acdes pedagodgicas (CARNEIRO; SILVEIRA, 2014)

realizadas nas aulas remotas de Quimica.
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Nos Graficos 07 e 08 estdo representados os niveis de motivacdo das
escolhas dos métodos adotados pelos professores da RFE e da REE logo

abaixo:

Gréfico 07: Nivel de motivacdo da escolha dos métodos da Rede Federal
de Ensino.

I individualizados @ Socializados [ Sdcio Individualizados
4

0

Ja tinha familiaridade Ja sabia que funcionava com Era o possivel para o Foi orientado que fizesse o
os estudantes contexto remoto uso

Fonte: O Autor (2022)

Gréfico 08: Nivel de motivacao da escolha dos métodos da Rede Estadual
de Ensino.

I Individualizados [ Socializados [ Sécio individualizados

Ja tinha familiaridade Ja sabia que funcionava com Era o possivel para o Foi orientado que fizesse o
os estudantes contexto remoto uso

Fonte: O Autor (2022)

O Grafico 07 e o Gréfico 08 vem demonstrando os niveis de motivagéo
através da escolha dos métodos utilizados em suas aulas remotas, sendo assim,
os professores foram questionados se ja tinham familiaridade, se ja sabia que
funcionava com os estudantes, se era o possivel para o contexto remoto e se foi
orientado que fizesse 0 uso todos esses através dos métodos de estudos
individualizados, socializados e/ou sécio individualizados.

Dessa forma temos que na RFE os professores responderam na pergunta

se eles ja tinham familiaridade e eles responderam que o método utilizado foi o
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sécio individualizado com 04 (quatro) professores usando esse método, porém
03 (trés) professores também utilizaram o método individualizado, ja na REE 03
(trés) professores utilizaram os socializados e 03 (trés) professores utilizaram o
socio individualizados.

Quando se refere se ja sabia que funcionavam com os estudantes os
professores da RFE marcaram as trés op¢Bes de métodos explicados acima,
sendo assim, tivemos o individualizado e o sécio individualizado com a mesma
quantidade de opcao assinalado entre os professores que foram 03 (trés)
professores cada, jA os professores da REE 04 (quatro) responderam que
utilizaram o método socializados e 02 (dois) responderam que utilizaram o
método socio individualizados.

As respostas obtidas para se era o possivel para o contexto remoto, com
isso os professores da RFE responderam 04 (quatro) que utilizaram o método
de individualizado e 02 (dois) utilizaram o método sécio individualizado, ja os
professores da REE, obtive aqui resposta nos 03 (trés) métodos, sendo que o
gue se destacou foi 0 método socializado com 04 (quatro) respostas, e por ultima
alternativa temos a seguinte pergunta: foi orientado que fizesse o uso, por tanto
os professores da RFE responderam 04 (quatro) que utilizaram o método de
individualizado e 02 (dois) utilizaram o método sdcio individualizado, j& o da REE
tiveram resposta bem divididas tendo assim resposta nos 03 (trés) métodos, mas
0 que se destacou foi 0 socio individualizado com 03 (trés) professores marcando
essa alternativa.

Os professores da RFE fizeram mais o uso do método individualizado,
porém na REE percebemos que o método mais utilizado foi o socializado, &
perceptivel que o método utilizado nas redes de ensino séo diferentes, mas com

0 mesmo objetivo de ensino.

5.3 Potencialidades no ensino emergencial remoto

Nessa categoria 0os professores responderam sobre as potencialidades
dos recursos didaticos utilizados no contexto remoto, a pergunta foi: “Sobre os

recursos didaticos digitais, vocé pretende continuar a utiliza-los no contexto das
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aulas presenciais”, de acordo com os Graficos 09 e 10 as respostas foram as

seguintes:

Grafico 09: Utilizacdo de recursos didaticos em aulas presenciais da Rede

Federal de Ensino

@ Sim, pois posso fazer o uso destes
recursos tanto para aulas remotas
quanto aulas presenciais.

@ Talvez, a depender das condigbes que a
escola nos ofereca(equipamentos,
conexao, tempo para planejar).

@ Nao pretendo, pois para o ensino
presencial utilizarei outros recursos.

Fonte: O Autor (2022)

Gréfico 10: Utilizacdo de recursos didaticos em aulas presenciais da Rede

Estadual de Ensino

@ Sim, pois posso fazer o uso destes
recursos tanto para aulas remotas
quanto aulas presenciais.

@ Talvez, a depender das condigées que a
escola nos ofereca(equipamentos,
conexao, tempo para planejar).

@ Nao pretendo, pois para o ensino
presencial utilizarei outros recursos.

Fonte: O Autor (2022)

e Sim, pois posso fazer o uso destes recursos tanto para aulas remotas
guanto aulas presenciais. Todo o universo dos professores da RFE na
utilizacdo dos recursos digitais em sala de aula corresponde a 100%
deles, na REE se teve um universo de 66,7% de utilizacdo dos recursos.

e Talvez, a depender das condicbes que a escola nos ofereca
(equipamentos, conexao, tempo para planejar). Temos 33,3% dos

professores da REE marcando essa alternativa.
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e Nao pretendo, pois para o ensino presencial utilizarei outros recursos.
Nenhum dos professores das RFE e REE responderam essa alternativa
uma vez em que 0S mesmo tiveram capacitacado e recomendacdes para

a utilizacado desses recursos.

Percebemos que o0s recursos e suas potencialidades, segundo o0s
professores, podem ser utilizados tanto nas aulas remotas (CARVALHO;
GOTTARDI; SOUZA, 2020), quanto nas aulas presenciais tendo assim um
aproveitamento de tudo que foi feito durante a pandemia, para se utilizar em sala

de aula no presencial.

Outra pergunta foi: “Com que frequéncia vocé utilizou recursos didaticos
digitais durante o regime especial de ensino remoto?” e as respostas obtidas

através dos Graficos 11 e 12 logo a seguir:

Gréfico 11: Frequéncia de utilizacdo dos recursos didaticos durante o
ensino remoto da Rede Federal de Ensino

@ Muito pouco.
® Pouco.
Na maioria das vezes
@ Frequentemente
@ Em todas

Fonte: O Autor (2022)

Grafico 12: Frequéncia de utilizagc&o dos recursos didaticos durante o ensino
remoto da Rede Estadual de Ensino

@ Muito pouco
@® Pouco
Na maioria das vezes
@ Frequentemente
@ Em todas

Fonte: O Autor (2022)
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e Muito pouco - ndo teve respostas de ambas redes de ensino;

e Pouco - Tanto na RFE quanto na REE se tém um universo de 16,7%;

e Na maioria das vezes - Na RFE temos 16,7% de frequéncia na utilizac&o
dos recursos digitais;

e Frequentemente - Temos na RFE 33,3% de frequéncia de utilizacdo dos
recursos e na REE se tém 50% de frequéncia na utilizacao;

e Em todas - Tanto na RFE quanto na REE se tém um universo de 33,3%
de frequéncia de utilizacdo dos recursos;

A frequéncia da utilizagéo dos professores da RFE foi quase unanime no
universo estudado, pois como os resultados apontam sé um professor RFE fez
pouca utilizacdo dos recursos didaticos (SANTOS; JACOBS, 2020). Da mesma
forma, com os professores da REE, apenas um professor fez pouca utilizacéo
dos recursos didaticos digitais, tendo em vista as formac¢des que foram ofertadas
pela rede federal e pela rede estadual.

5.4 Dificuldades no ensino emergencial remoto

A sequir, os professores foram questionados sobre o grau de dificuldade
gue encontraram na execucao das aulas durante o regime especial de ensino
remoto, considerando as opg¢des abaixo todas baseadas no Quadro 06 das
categorias de analise e dados coletados e demonstrados nos Graficos 13 e 14,
parte 01 e parte 02 de ambos Graficos a seguir:

Grafico 13: Indicativo do grau de dificuldade encontrado na execugéao das

aulas durante o regime especial de ensino remoto da Rede Federal de
Ensino

B Muita dificuldade [ Dificuldade moderada Pouca dificuldade [l MNenhuma dificuldade

Akl

Fonte: O Autor (2022)
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Gréfico 14: Indicativo do grau de dificuldade encontrado na execugdo das
aulas durante o regime especial de ensino remoto da Rede Estadual de
Ensino

B Muita dificuldade [l Dificuldade moderada Pouca dificuidade [l Nenhuma dificuldade

Lhhml
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Fonte: O Autor (2022)

Nesta primeira parte temos como base os Gréficos 13 e 14 ambos parte
01 que assim nos demonstra todos os dados descritos em seguida:

Sobre o0 uso das ferramentas/aplicativos digitais, os dados sugerem que
os professores RFE tiveram menos dificuldade em utilizar as ferramentas e
aplicativos nas aulas remotas sincronas e assincronas (MOREIRA; BARROS,
2020), ja no contexto da REE os professores tiveram mais dificuldade em utilizar
0os recursos digitais. No uso dos recursos didaticos digitais temos que os
professores da RFE em sua maioria tiveram pouca dificuldade de manuseio em
suas aulas remotas (MOREIRA; BARROS, 2020), no entanto os professores da
REE tiveram dificuldades em sua grande maioria foi de umas dificuldades
moderada na utilizacdo desses recursos, isso se remete ao novo conhecimento
que foi adquirido durante a pandemia onde todos tiveram que se reinventar e
aprender a utilizar as ferramentas, aplicativos como também a fazer o uso dos
recursos didaticos digitais.

Com os equipamentos e a conexdo os professores da RFE tiveram uma
dificuldade moderada com seus usos tanto na preparacdo quanto nas aulas
remotas (MOREIRA; BARROS, 2020), para os professores da REE nos revela
que também tiveram uma dificuldade moderada na utilizacdo dos equipamentos
e com a conexao. Na interacdo com os estudantes durante as aulas remotas
(MOREIRA; BARROS, 2020), os professores da RFE tiveram muitas dificuldades
com a interacdo dos estudantes, mas os professores da REE tiveram uma
dificuldade moderada, no entanto € perceptivel que a uma boa interacdo dos

estudantes da REE, como os professores da REE fizeram a utilizacdo do método
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de socializados e socio individualizados, isso pode refletir totalmente na
interacédo dos professores com os estudantes.

Sobre a falta de experiéncia docente em uma situagao nao presencial os
professores da RFE tiveram uma dificuldade moderada, até porque as aulas de
laboratorio os professores tinham que gravar as aulas praticas para mandar para
os alunos, para que assim eles pudessem responder questionarios, 0s
professores da REE tiveram muita dificuldade, pois tiveram que se readaptar em
suas aulas. No estresse pela sobrecarga de trabalho, os professores da RFE
tiveram, em si, uma dificuldade moderada de estresse em seu trabalho, ja os
professores da REE tiveram muita dificuldade, obtendo assim muito estresse por
acumulo de trabalho durante o seu trabalho remoto (MOREIRA; BARROS,
2020).

Ja nesta segunda parte temos como base os Graficos 13 e 14, ambos

parte 02, que assim nos demonstra todos os dados descritos em seguida.

Grafico 15: Indicativo do grau de dificuldade encontrado na execucgéao das
aulas durante o regime especial de ensino remoto da Rede Federal de
Ensino

Fonte: O Autor (2022).
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Gréfico 16: Indicativo do grau de dificuldade encontrado na execugédo das
aulas durante o regime especial de ensino remoto da Rede Estadual de

Ensino
: A & 3 CANE
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Fonte: O Autor (2022)

Para conciliar a rotina de trabalho remoto com a rotina familiar e/ou
pessoal, tanto os professores da RFE quanto da REE tiveram muita dificuldade
em conciliar o seu trabalho com a rotina familiar e/ou pessoal. Quanto ao tempo
para preparacdo das aulas, materiais didaticos e avaliacGes digitais que 0s
professores levavam para fazer os da RFE tiveram uma dificuldade moderada
em suas preparagdes em si, mas os professores da REE tiveram muita
dificuldade em preparar suas aulas. Para o planejamento e realizacao de aulas
sincronas, tanto os professores RFE quanto os da REE tiveram uma dificuldade
moderada em realizar suas aulas remotas (MOREIRA; BARROS, 2020), Como
todos tiveram que se reinventar dentro de sua casa, sendo assim, tiveram que
se adaptar em fazer tudo dentro de sua casa, entdo os professores tiveram que
conciliar a rotina de trabalho remoto com a rotina familiar e/ou pessoal, por isso
o tempo de preparacédo das aulas ficaram bem reduzidas devido a toda rotina
familiar e/ou pessoal com a sua prépria rotina de trabalho. Na elaboracdo e
realizacdo de avaliagBes os professores da RFE tiveram pouca dificuldade de
realizacdo, mas os professores da REE tiveram uma dificuldade moderada na
elaboracdo e realizacdo das avaliacdes feitas pelos mesmos. Ja enquanto a
dosagem do volume de conteldo e de atividades, nos chama atencéo que tanto
os professores da RFE quanto os professores da REE tiveram uma dificuldade
moderada em fazer as dosagens dos conteludos e de suas atividades.

Os acompanhamentos de aprendizagem da turma da RFE e da REE
tiveram, por sua vez, uma dificuldade moderada para fazer esse

acompanhamento, porém as aulas continuavam a acontecer.
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6 CONSIDERACOES

Este trabalho foi iniciado durante a pandemia de COVID-19 (BRASIL,
2020), toda a populagéo teve que se adaptar ao novo contexto de aulas remotas
sincronas e assincronas (MOREIRA; BARROS, 2020), professores e alunos
tiveram desafios (antigos e novos) a serem vivenciados, por esse motivo este
trabalho foi desenvolvido para compreender melhor os cenarios e percepcdes
dos professores de Quimica durante as suas aulas e no processo de ensino-
aprendizagem frente a pandemia (GOTTARDI, 2020). Os resultados nos
ajudaram a entender as caracteristicas das aulas, as metodologias
desenvolvidas, 0s recursos e materiais digitais utilizados e suas dificuldades

encontradas durante o contexto das aulas remotas.

Os dados encontrados nos permitiram refletir que os professores
demandam formacdo continuada, tanto na parte pedagogica, como na de
Tecnologias Digitais de Informacdo e Comunicacdo (BRASIL, 2020), como
possibilidade de preparacédo para eventos como 0sS que ocorreram durante a
pandemia de COVID-19 (BRASIL, 2020), bem como para a melhoria continua do
processo ensino-aprendizagem de Quimica (GOTTARDI, 2020), tendo em vista
a ampliacao da utilizacdo dos recursos digitais em sala de aula, para que aulas
figuem mais atrativas tanto para os estudantes, como para 0s proprios
professores.

Igualmente, observamos que os métodos utilizados pelos professores
favoreceram uma maior interacdo entre professor e estudantes nas aulas
sincronas (MOREIRA; BARROS, 2020), com maior participacdo via audio. As
metodologias adotadas se mostraram satisfatérias para o processo ensino-
aprendizagem (GOTTARDI, 2020), mesmo com as dificuldades elencadas,

professores e estudantes se reinventaram no contexto pandémico.

Para pesquisa futura pensamos em investigar os cenarios e percepgdes
dos professores de Quimica na retomada das aulas presenciais, tendo em vista

os aprendizados advindos das experiéncias e vivéncias do ensino remoto.
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APENDICE

APENDICE A: Roteiro do formulério aplicado ao perfil docente da
rede federal

ROTEIRO DA QUESTAO
Perfil docente da rede federal

Como foi realizado o ensino de Quimica durante o periodo de aulas remotas, devido a
pandemia da Covid19?

As orientacGes sobre a oferta do ensino de Quimica para este periodo foram informadas
pelo/pela?

Ministério da Educagéo - MEC.
Reitoria da Rede Federal

Direcdo de Ensino Da Rede Federal
Coordenacao de Curso

Outros professores

Outros servidores

Outros

Caso tenha selecionado a opgao "outros" na questéo anterior, favor especifiqgue-se. Caso nédo
tenha marcado, coloque néo se aplica.

Como foi a participacdo dos estudantes durante as aulas remotas sincronas?

Nos casos em gue os estudantes ndo puderam/conseguiram participar das aulas remotas, o
que foi feito?

Para suas aulas remotas de Quimica, quais dos métodos ativos de ensino abaixo vocé
utilizou? Os métodos ativos subdividem-se em trés modalidades:

De forma geral, o que o (a) motivou a escolher esses métodos, para 0 ensino remoto de
Quimica?

Para suas aulas remotas de Quimica, quais das estratégias de ensino abaixo vocé utilizou?

Para suas aulas remotas de Quimica, quais dos recursos de ensino digitais abaixo vocé
utilizou?

Com que frequéncia vocé utilizou recursos didaticos digitais durante o regime especial de
ensino remoto?

A utilizacao dos recursos didéaticos digitais foi para:

Qual(is) habilidade(s) vocé considera que desenvolveu durante o regime especial de ensino
remoto?

Sobre os recursos didaticos digitais, vocé pretende continuar a utiliza-los no contexto das
aulas presenciais:

Indique o grau de dificuldade que vocé encontrou na execucgéo das aulas durante o regime
especial de ensino remoto, considerando as opcdes abaixo:

Em relacéo a retomada das aulas presenciais no contexto da atual pandemia, quais suas
maiores preocupacfes ou desafios, considerando as opc¢des abaixo:

Considerando o vivenciado no contexto de aulas, remotas e/ou presenciais, durante a
pandemia da Covid19, o que foi/estd sendo mais marcante para vocé?

Fonte: O Autor (2022)
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APENDICE B: Roteiro do formuléario aplicado ao perfil docente da

rede estadual

ROTEIRO DA QUESTAO
Perfil docente da escola estadual

Como foi realizado o ensino de Quimica durante o periodo de aulas remotas, devido a pandemia
da Covid19?

As orientacdes sobre a oferta do ensino de Quimica para este periodo foram informadas
pelo/pela?

Ministério da Educagéo - MEC.

Secretaria de Educacéo de Pernambuco (Seduc-Pe)/ GRE Metropolitana Sul.
Gestéo Escolar.

Grupo de professores da Escola.

Coordenador Escolar.

Professor de Apoio.

Outro.

Caso tenha selecionado a opcao "outros" na questédo anterior, favor especifique-se. Caso ndo
tenha marcado, coloque néo se aplica.

Como foi a participacéo dos estudantes durante as aulas remotas sincronas?

Nos casos em que os estudantes ndo puderam/conseguiram participar das aulas remotas, o
que foi feito?

Para suas aulas remotas de Quimica, quais dos métodos ativos de ensino abaixo vocé
utilizou? Os métodos ativos subdividem-se em trés modalidades:

De forma geral, o que o (a) motivou a escolher esses métodos, para o ensino remoto de
Quimica?

Para suas aulas remotas de Quimica, quais das estratégias de ensino abaixo vocé utilizou?

Para suas aulas remotas de Quimica, quais dos recursos de ensino digitais abaixo vocé
utilizou?

Com que frequéncia vocé utilizou recursos didaticos digitais durante o regime especial de
ensino remoto?

A utilizacao dos recursos didéaticos digitais foi para:

Qual(is) habilidade(s) vocé considera que desenvolveu durante o regime especial de ensino
remoto?

Sobre os recursos didaticos digitais, vocé pretende continuar a utiliza-los no contexto das
aulas presenciais:

Indique o grau de dificuldade que vocé encontrou na execucéo das aulas durante o regime
especial de ensino remoto, considerando as opc¢des abaixo:

Em relacdo a retomada das aulas presenciais no contexto da atual pandemia, quais suas
maiores preocupacdes ou desafios, considerando as op¢bes abaixo:

Considerando o vivenciado no contexto de aulas, remotas e/ou presenciais, durante a
pandemia da Covid19, o que foi/esta sendo mais marcante para vocé?

Fonte: O Autor (2022)




