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RESUMO

O trabalho apresentado é dedicado ao estudo da interdisciplinaridade e do protagonismo
juvenil como importantes ferramentas pedagogicas da educacdo contemporanea, sendo
assim, sdo implementadas com o intuito de melhorar a qualidade do processo de ensino-
aprendizagem. Nesse sentido, o objetivo geral da pesquisa € compreender a percepgéo
estudantil e docente acerca do projeto interdisciplinar como possibilidade de construgéo
do protagonismo juvenil. Para isso, a investigacdo foi realizada em uma Escola de
Referéncia em Ensino Medio, localizada na Regido Metropolitana do Recife, em
Pernambuco. Nesse contexto, realizamos primeiramente uma discussao tedrica com base
em autores como: Durkheim (2011), Brand&o (2007), Japiassu (1976), Fazenda (1979;
1994; 2002a; 20002b; 2008), Costa (2000; 2001; 2007), dentre outros. Apés a discussao
teorica, realizou-se uma pesquisa de campo de base empirica e natureza qualitativa. Os
dados da pesquisa foram construidos principalmente por meio de entrevistas
semiestruturadas, aplicadas a sete alunos/as do terceiro ano do Ensino Médio e o
professora de matematica, participantes do projeto interdisciplinar "HortCan: um
biorrepelente e larvicida organico™, o qual é visto como um espaco que desenvolve o
protagonismo, pois proporciona a esses/as jovens um lugar de reconhecimento e
pertencimento. Além disso, vale destacar que a metodologia utilizada também partiu de
uma analise documental. Quanto a analise dos dados, ela foi realizada por meio da analise
de contetdo na perspectiva de Laurence Bardin (1979). Com base nos relatos dos/as
entrevistados/as, pudemos compreender que tanto a interdisciplinaridade quanto o
protagonismo juvenil sdo metodologias importantes que contribuem para o processo de
ensino e aprendizagem. Por outro lado, no discurso do professor, pudemos identificar
uma visao "romantizada” de como a educagéo deveria ser trabalhada, o que repercutiu em
seu olhar sobre a interdisciplinaridade e protagonismo. Ademais, a partir dos resultados
desta pesquisa, foi possivel observar que o protagonismo é parcialmente trabalhado na
instituicdo, pois ndo é explicito e, alem disso, praticado de forma clara e objetiva para

todos/as estudantes o que € ser protagonista e qual a sua dimensao.

Palavras-chave: Educacdo. Interdisciplinaridade. Protagonismo Juvenil.



ABSTRACT

The work presented is dedicated to the study of interdisciplinarity and youth protagonism
as important pedagogical tools in contemporary education, therefore, they are
implemented with the aim of improving the quality of the teaching-learning process. In
this sense, the general objective of the research is to understand the student and teacher's
perception of the interdisciplinary project as a possibility of building youth protagonism.
For this, the investigation was carried out in a Reference School in Secondary Education,
located in the Metropolitan Region of Recife, in Pernambuco. In this context, we first
carried out a theoretical discussion based on authors such as: Durkheim (2011), Brand&o
(2007), Japiassu (1976), Fazenda (1979; 1994; 2002a; 20002b; 2008), Costa (2000; 2001,
2007) , among others. After the theoretical discussion, an empirically based and
qualitative field research was carried out. The research data were built mainly through
semi-structured interviews, applied to seven third-year high school students and the math
teacher, participants of the interdisciplinary project "HortCan: a biorepellent and organic
larvicide", which is seen as a space that develops protagonism, as it provides these young
people with a place of recognition and belonging. In addition, it is worth mentioning that
the methodology used was also based on a documental analysis. As for data analysis, it
was carried out through content analysis from the perspective of Laurence Bardin (1979).
Based on the interviewees' reports, we could understand that both interdisciplinarity and
youth protagonism are important methodologies that contribute to the teaching and
learning process. On the other hand, in the teacher's discourse, we were able to identify a
"romanticized" view of how education should be worked on, which had repercussions on
his view of interdisciplinarity and protagonism. In addition, from the results of this
research, it was possible to observe that the protagonism is partially worked in the
institution, since it is not explicit and, moreover, practiced in a clear and objective way

for all students what it is to be a protagonist and what is your dimension.

Keywords: Education. Interdisciplinarity. Youth Protagonism.
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1 INTRODUCAO

Ao longo dos ultimos anos, nossa sociedade passou por diversas mudancas
culturais, econdmicas e politicas, e ndo diferiria com o aspecto educacional. No que diz
respeito a Educacdo, os métodos tradicionais ainda se destacam na préatica docente de
muitas instituicbes de ensino, de modo que 0s conteudos séo trabalhados de forma
fragmentada. Diante do exposto, a preocupagao em construir o conhecimento de maneira
articulada ainda ocorre em menor escala em muitos ambientes educacionais,
consequentemente os/as estudantes podem apresentar dificuldades em participar
colaborativamente do processo de aprendizagem, assim como grande parte dos/as
professores/a ndo séo estimulados/as a inovar e criar mecanismos que contribuam para a
transformacéo, construcdo e reconstrucdo dos saberes contextualizados e globalizados.
Desta forma, entende-se que a falta de contextualizacdo em um ambiente educacional
deixa uma lacuna no conhecimento, podendo dificultar tanto para os/as educadores/as
quanto para os/as educandos/as 0 acimulo de saberes Uteis no desenvolvimento da sua

pratica, bem como em sua vida.

Considerando essa problematica, o educador e fil6sofo Paulo Freire, em seu livro
Pedagogia do Oprimido, colabora para uma nova visao da educacéo, pois acredita que ela
€ um ato politico que contribui para a liberdade do individuo oprimido por meio da
consciéncia critica, gerando mudancas sociais, portanto seu método baseia-se na
conscientizacdo e no didlogo entre professores/as e alunos/as, transformando sua
realidade (FREIRE, 2005).

Nessa perspectiva, Freire (2011) afirma que é importante que professores/as e
estudantes adotem uma atitude que possibilite uma relacdo de didlogo, abertura,
curiosidade e questionamento, ao invés de uma relagdo passiva.

[...], o bom professor ¢ o que consegue, enquanto fala, trazer o aluno até a
intimidade do movimento de seu pensamento. Sua aula é assim um desafio e
ndo uma “cantiga de ninar”. Seus alunos cansam, ndo dormem. Cansam porque

acompanham as idas e vindas de seu pensamento, surpreendem suas pausas,
suas davidas, suas incertezas (FREIRE, 2011, p. 83-84).

Partindo desse pressuposto, na medida em que a educacdo passa por tais
modificacbes, € fundamental que as instituicGes escolares se comprometam em

implementar novos métodos de ensino que possam auxiliar os/as professores/as em sua
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pratica pedagogica, objetivando superar a fragmentacdo de contetdo. Posto isto, busca-
se atraves das novas metodologias contribuir na formagéao dos/as estudantes, estimulando
sua autonomia e criticidade, possibilitando o exercicio da cidadania e atuagdo
colaborativa, além de propiciar a construcdo de espacos de interacdo e integracdo de

saberes.

Nesse contexto, o protagonismo juvenil e a interdisciplinaridade surgem como um
dos meios para alcancar essas melhorias. Contudo, para que essa transformacéo ocorra,
se faz necessario que muitos professores/as superem a postura individualista em que se

baseou sua formacao e passe a contribuir para a elaboracdo e compreensao da educacao.

1.1 Justificativa

A justificativa académica para o estudo dessas tematicas se da pelo fato de que a
educacédo por meio da interdisciplinaridade (Japiassu, 1976) e do protagonismo juvenil
(Costa, 2007) possibilita que os conhecimentos sejam mais abrangentes, rompendo com
as barreiras do ensino tradicional. Dessa forma, o/a professor/a ampliara sua visdo
integrada da realidade, o que possibilitara mudancas no pensamento e na a¢cdo humana,
bem como no processo de ensino e aprendizagem e, por fim, em sua formacao. Esses
temas sdo, portanto, ferramentas essenciais para um ensino integrador e de qualidade, que
permite ao/a educador/a inovar e criar condi¢des para que seus/suas alunos/as se tornem
seres criticos e criativos, sendo, dessa forma, instrumentos importantes para a articulacdo
entre o ensinar e aprender, tendo a responsabilidade também de desenvolver o carater
educacional do/a estudante, desenvolvimento global e o despertar para um papel politico.

Nesse sentido, interessadas em melhorar a compreensdo dos leitores de onde
surgiram as inquietacfes acerca da problematica estudada, essa pesquisa também se
justifica no @mbito pessoal, pois desencadeou o desejo de investigar sobre a maneira como
essas tematicas sdo trabalhadas na educacgdo. Diante disso, apresentaremos brevemente
através de uma narrativa, nosso percurso pessoal e académico, uma vez que influenciam
a definicdo do tema estudado. Assim, os paragrafos seguintes serdo apresentados na
primeira pessoa do singular.

Primeiramente, me chamo Ana Clara, tenho 20 anos, sou uma cidadad cabense,
nasci e morei em todos os anos da minha vida no Cabo de Santo Agostinho. Fui criada

pela minha mé&e, uma mée solo e professora que trabalhava em tempo integral para
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sustentar a mim e a minha avo. Venho de uma linhagem de professoras da Rede Publica
de Ensino, as quais sempre apoiaram meus estudos e deixaram muito claro o quanto era
necessario ter esforgo para atuar nessa area. Comecei minha vida académica aos 3 anos,
a partir dai passei por 7 instituicdes de ensino diferentes, nelas, pude aprender o melhor
que cada uma tinha para dar, visto que a premissa da minha mae era justamente essa:
obter conhecimentos variados, baseados em perspectivas variadas de ensino.

Cursei meu Ensino Médio numa Escola Técnica Estadual onde convivi com
professores incriveis, 0s quais abriram meus olhos para uma docéncia leve e divertida,
fazendo com que eu me apaixonasse tanto pela quimica quanto pela arte de ensinar. Aos
16 anos ingressei na Licenciatura em Quimica pelo Instituto Federal de Pernambuco
(IFPE) onde pude observar cada estudante a partir da sua individualidade e como isso
influencia no ensino-aprendizagem. Sendo assim, qual seria a melhor forma de ensinar
algo? De aprender algo? Como essas diferencas podem nos ajudar? Foi pensando nisso
que entendi a importancia do protagonismo juvenil e de exercer sua individualidade.

Sou Gessily Daniele Lopes Dantas, nasci no ano de 2000, na capital do Estado de
Pernambuco, Recife, mas morei na cidade de Paulista, também localizada no Estado, nos
meus primeiros 4 anos de vida. Sou mulher, branca, e aos cinco anos me mudei para a
casa dos meus avés maternos na cidade do Cabo de Santo Agostinho, localizada no litoral
sul de Pernambuco.

Estudei todo 0 meu Ensino Fundamental em escola particular e foi em 2015, no
Ensino Médio, que fui matriculada em uma escola de Referéncia da Rede Estadual. Foi a
partir dela que pude obter um novo olhar sobre a realidade da sociedade que parecia téo
distante da minha quanto realmente era. Tive a honra de conhecer professores/as que
colaboraram de forma significativa para que eu cogitasse um dia fazer licenciatura, em
especial, 0 meu professor de Matematica que me fez abrir os olhos para a docéncia, pois
era admiravel seu empenho por lecionar e, o professor de Quimica, que me apresentou a
Quimica de uma maneira simples e divertida. Ingressei, aos 17 anos, no IFPE, no curso
Técnico em Quimica e, um ano depois, prestei vestibular, na mesma Institui¢do de ensino,
para o curso Licenciatura em Quimica, ao qual fui aprovada.

A partir da disciplina de estagio supervisionado, voltei a escola e me deparei com
uma realidade desafiadora e uma amostragem humana complexa, quando pude estar em
uma sala de aula real, desta vez ndo como aluno, mas como futura professora. Mas isso
ndo me abalou a ponto de desistir, pois minha grande ambicdo, aliada a esperanca de

poder mudar vidas por meio da educacéo, é ensinar.
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Aquele momento me fez abrir muitas portas para pensar tanto na minha profissao,
no corpo discente e toda a realidade, como também me fez questionar a posicdo dos
alunos em seu processo de ensino e aprendizagem.

Por fim, sou Maria Lidiane da Silva, nasci na cidade de Jaboatdo dos Guararapes,
no dia 04 de dezembro de 1995, como uma mulher preta e de cabelos encaracolados.
Minha familia inicialmente era muito humilde, viviamos com pouco e mesmo diante das
dificuldades e adversidades da vida, meus pais sempre incentivaram a mim e meu irmao
a lutarmos pelo nosso futuro, pela nossa educacdo. Morei em Ipojuca grande parte da
minha vida e la estudei toda minha educacdo basica, contudo, atualmente resido na
Cidade do Cabo de Santo Agostinho, em Enseada dos Corais, com minha mée e padrasto.

No Ensino Médio, sempre questionei a pouca participagdo dos/as estudantes no
processo de ensino-aprendizagem, pois os/as professores/as eram, em sua maioria, a
figura central do conhecimento e suas metodologias eram baseadas em um ensino
extremamente tradicionalista, sem realmente contextualizar o conteddo. Mesmo diante
desse problema, conclui minha educacdo bésica e ingressei, para mim, em trés cursos
importantes durante minha jornada académica. O primeiro, Técnica em Meio Ambiente,
gue me permitiu enxergar o ambiente em que vivia de forma mais sustentavel. O segundo,
Técnico em Quimica, me possibilitou ter um olhar diferente com relacdo a quimica e a
inddstria.

Por fim, a Licenciatura em Quimica, que me fez apaixonar pela educacdo, leva-la
mais a sério e que me ajudou a construir a minha identidade como futura professora. Foi
neste curso, através da disciplina de Fundamentos da Educacdo I, ministrada pela
professora Simone Melo, que pude aprender sobre o0 que tanto me questionava: qual o
papel do professor, do estudante e o que deveria ser a educacdo? Diante de tudo isso,
voltei para a escola em que estudei meu Ensino Médio, ndo mais como aluna, mas
pesquisadora de duas importantes tematicas da educacdo contemporanea, a
interdisciplinaridade e o protagonismo juvenil.

Além das consideragdes levantadas sobre nossa vida pessoal e académica,
justificamos que para execucdo desta investigacdo, que foi realizada na Escola de
Referéncia em Ensino Médio (EREM), localizada na regido metropolitana do Recife, em
Pernambuco, foi escolhido como problema de pesquisas a reflexdo acerca da
interdisciplinaridade e protagonismo juvenil. Nesse sentido, socialmente falando,
justificamos que a escola foi escolhida com base na repercussao nacional e internacional

da utilizacdo de procedimentos metodoldgicos inovadores desenvolvidos na comunidade
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escolar, que renderam premiacdes como: “Territorios” com a estratégia pedagogica
“Iniciagdo Cientifica em plano virtual™, sob orientacdo do professor de matematica, que
contou com o apoio da Secretaria Especial de Cultura, do Ministério do Turismo, do
Governo Federal e do Instituto Tomie Ohtake em parceria com o Banco Itau e o Centro
de Referéncia em Educacéo Integra.

Assim, formulou-se a seguinte questdo de atividade investigativa: qual a
percepcdo estudantil e docente acerca do projeto interdisciplinar para construgdo do
protagonismo juvenil?

Neste contexto, propdem-se 0s seguintes objetivos para responder a questdo

problematica:

1.2 Objetivos

1.2.1 Objetivo geral

e Compreender a percepcdo estudantil e docente acerca do projeto interdisciplinar

para a construcao do protagonismo juvenil.

1.2.2 Objetivos especificos

e Analisar concepcdes de interdisciplinaridade e protagonismo no projeto
interdisciplinar da escola investigada;

e Perceber como os/as estudantes e professor compreendem a insercdo desses temas
na vida cotidiana;

e Discutir a percepcao dos sujeitos sobre as possiveis transformacfes no projeto

interdisciplinar e a formagéao juvenil.

1.3 Relevancia do estudo

As mudancas ocorridas na educacdo brasileira na Gltima década tém causado
muita discordancia no meio educacional, questionando sua eficacia, principalmente com
a chegada da reformulacdo da Base Comum Curricular (BNCC), vigente desde 2017, que

possibilitou diversas reflexdes acerca dos impactos que tais mudangas acarretaram a
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sociedade. Este estudo foi escolhido considerando sua relevancia para 0s meios sociais,

pessoais e educacionais.

Assim, tanto a interdisciplinaridade quanto o protagonismo juvenil surgem nos
meios educativos como ferramentas importantes para adequar a educacéo as realidades
da sociedade, pois ajudam a promover valores democraticos e o sentimento de
pertencimento nas escolas, educadores/as e alunos/as, com énfase na formagédo de
cidaddos e cidadas preparados/as para enfrentar os desafios atuais, desenvolvendo o

pensamento critico, autbnomo e solidario.

Além disso, € preciso ressaltar que trabalhar com esses temas possibilita criar no
espaco escolar um lugar continuo para a construcdo e compartilhamento dos diversos
saberes existentes, exercitando a pratica da convivéncia coletiva e aprimorando a forma

de interagir com o mundo.

Assim, os capitulos seguintes apresentam: a base tedrica que sustenta o
desenvolvimento do estudo, a metodologia empregada, os resultados obtidos e discussao,

considerac0es finais, referéncias e por fim o anexo e os apéndices utilizados.
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2 AINTERDISCIPLINARIDADE E A CONSTRUCAO DO PROTAGONISMO
JUVENIL

“A educacdo aparece sempre que surgem formas sociais de condugéo e controle da aventura de
ensinar-e-aprender.”

(Carlos Brandéo)

Neste capitulo serd apresentado o referencial tedrico que embasou 0 presente
estudo, contemplando temas que envolvem educacdo, sociedade e suas mudancas,
interdisciplinaridade e projetos interdisciplinares, associados ao protagonismo juvenil, tal
qual o pensamento de Branddo (2007, p. 26). Esse estudo foi baseado em autores como
Durkheim (2011), Aranha (2006), Japiassu (1976), Fazenda (1979; 1994; 2002a; 2002b;
2008), Hernandez (1998), Costa (2000; 2001; 2007), entre outros estudiosos, além da Lei
de Diretrizes e bases da Educacdo (LDB), o Plano Nacional de Educacdo (PNE),
Diretrizes Nacionais Curriculares (DCN’s), Parametros Curriculares Nacionais (PCN’s),
assim como a Base comum Curricular (BNCC), buscando suscitar nos leitores a

compreensdo dessas tematicas.

2.1 Educacéo e sociedade

Ao pensarmos em educacdo, de maneira geral, podemos trabalhar com vérias
linhas de pensamento, haja visto que, em uma sociedade, cada individuo tem pontos de
vistas diferentes sobre ela. Mediante esses entendimentos, no inicio do século XX, Emile
Durkheim, considerado um dos fundadores da Sociologia, foi um dos primeiros teéricos
a analisar a relacdo entre o processo educacional, a sociedade e as suas contribuicdes.
Para o autor, a educacéo ¢é entendida como um fator social, sendo assim, € um processo
de socializacdo do ser. Nesse sentido, ela esta diretamente conectada a sociedade em que

vivemos, visto que ambas refletem uma na outra (LOPES, 2012).

Conforme Paula Lopes (2012), na teoria durkheimiana € possivel observar que a
finalidade e objetivos da educagdo devem ser determinados através de estudos
sociologicos, logo, € vista como um fendmeno social cuja funcéo é disseminar os ideais

coletivos, o que possibilita ao individuo ser consciente da sua participacdo na sociedade.

Diante disso, Emile Durkheim (2011) acredita que a educagdo é um fator

fundamental na transformacdo do ser humano, assim como, possibilita molda-lo a
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sociedade, visto que ela “cria um novo ser no homem”, um ser social, que desenvolve
uma consciéncia coletiva. De acordo, entdo, com essa premissa, 0 autor prop0e que a
sociedade, ao longo de sua historia, construa um modelo ideal de homem, sendo

responsabilidade da educacéo a sua formacao, independentemente de sua situacao social.

Por seguinte, 0 autor comenta que para haver educacéo é necessario um encontro
face a face entre a geracéo de adultos e a de criancas e adolescentes, com o intuito de
suscitar e desenvolver nas gera¢fes mais novas um certo nimero de estados fisicos,
intelectuais e morais, isto €, ao invés de permitir que o0s/as mais novos/as se instruam por
si mesmos/as, eles sdo influenciados pelos/as mais velhos/as, pois, estes sentem a
necessidade de intervir e efetuar as transmissdes dos conhecimentos a consciéncia dos/as
mais jovens (DURKHEIM, 2011).

Ja Brandao (2007), em seu livro “o que ¢ a educacdo”, enfatiza que a educagao ¢
tdo abrangente quanto as relagdes humanas, visto que ninguém pode escapar dela. Sendo
assim, o autor estabelece que a educacao é um acontecimento que se recria a cada dia,
pois permeia o0 cotidiano das pessoas a partir das suas relacBes, visto que ela é
compreendida como todo saber que o/a ser humano/a adquire com a sua vivéncia em meio
a sociedade, seja ela qual for. Portanto, a educacgdo esta presente sempre que surgem
novas formas sociais; logo, entende-se que ela esta presente em toda parte, seja em casa
ou na escola, para aprender e para ensinar, pois € vista como uma pratica que se encontra
no imaginario das pessoas e ideologias dos grupos sociais, consequentemente, “Nao ha
uma forma Gnica nem um Unico modelo de educacéo; a escola ndo € o unico lugar onde
ela acontece [...]” (BRANDAO, 2007, p. 9). Assim, em seu pleno sentido, “A educacdo
do homem existe por toda parte e, muito mais do que a escola, € o resultado da acéo de

todo o meio sociocultural sobre os seus participantes” (BRANDAO, 2007, p. 47).

Completando esse entendimento, o autor ressalta, portanto, que a educacao é uma
pratica social, que reproduz tipos de sujeitos sociais a partir dos diferentes modos de
saberes, possibilitando o desenvolvimento de suas habilidades, potencialidades e
competéncias. Seguindo essa Otica, ele vem demonstrar que a educacdo vai muito além
do que meras praticas pedagdgicas, mais do que transmissdo de conhecimento, sao
saberes gque atravessam as sociedades, possibilitando que diversas aprendizagens sejam
construidas (BRANDAO, 2007).

Consonante com essa perspectiva, Maria Aranha (2006) aponta que a educacéo é

a expressdo mais auténtica de socializacdo, visto que possibilita que as trocas entre 0s
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individuos acontecam, criando as mais variadas formas de representacdo. Além disso, a
educacédo néo deve ser entendida como uma transmissdo dos conhecimentos da geracao
passada para a nova - nesse ponto, distanciando-se, ou, mais do que isso,
complementando as ideias de Durkheim -, ou seja, ndo se restringe a mera continuidade
da tradicdo, pois sup@e a possibilidade de rupturas, pelas quais a cultura se renova e o/a
homem/mulher faz e refaz a histéria. Diante dessas concepgdes, a educagdo possui um
papel importante na transformagéo do ser em meio a sociedade, visto que é uma pratica
politica, que liberta o individuo, desenvolvendo nele/a uma consciéncia critica, sendo
assim, é a expressdo legitima da prépria humanidade, que muda com ela ou é o motor da

propria mudanca.

Mediante esses conceitos acerca da educacdo, pode-se deduzir que ela é vista
COmMo um processo constante na historia de todas as sociedades, portanto, ndo deve ser
considerada a mesma em todos 0s tempos e todos os lugares. Nesse sentido, a educacao

¢ dindmica e mutavel, assim como o/a ser humano/a nos diferentes periodos historicos.

2.1.1 A educagéo em transicdo

Conforme discutimos na secdo anterior, nas ultimas décadas, a educacdo, no
Brasil e no mundo, tem passado por constantes transicbes, mediante 0s avancos na
sociedade. Para tanto, as instituicbes de ensino também devem acompanhar tais
mudancas, de modo que os/as estudantes estejam preparados/as para lidar com as novas

demandas que surgem nas escolas e no meio em que vivem.

Sendo assim, € pertinente repensar e reelaborar os curriculos oferecidos nas
instituicGes de ensino, com o intuito de atender a todos e propiciar meios para que o/a
aluno/a compreenda a sua realidade, com recursos pedagogicos inovadores, que
conduzam a uma educacéo proativa e persistente, rompendo com a educacdo da opressao
(FREIRE, 2005). Com isso, um curriculo de qualidade é visto como parte fundamental
no processo de ensino aprendizagem na educacgéo, pois, segundo Eurides Silva (1978,
p.1), “possibilita transformar a escola num ambiente vivo de aprendizagem, por meio de
uma abordagem pratica, vinculada a trabalhos que irdo preparar cidadaos para entender

situagdes novas e para adquirir novos conhecimentos |[...]”.

Sendo assim, como bem nos assegura Nice Hornburg & Rubia Silva (2007), tanto

o curriculo quanto a escola devem exercer, nos individuos, praticas curriculares que sejam
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democraticas, despertando o interesse em participar, discutir e colocar em pratica as
questBes sociais, politicas e econdmicas, que visem contribuir para se ter atitudes de
emancipacao e libertacdo. Em vista disso, é importante que as escolas tenham espagos
que promovam a participacdo dos/as estudantes, possibilitando que eles/elas sejam
ouvidos/as e que as suas ideias sejam consideradas, fundamentado-as nos eixos da
educacdo contemporanea, sendo eles: aprender a conhecer, aprender a fazer, aprender a
conviver e aprender a ser (DELORS, 2003).

Diante de tais mudancas, é preciso que sejam implantados no curriculo escolar
novas metodologias de ensino que visem contribuir para a construcéo e consolidacédo de
uma educacdo de qualidade para todos, conforme consta na Constituicao Federal de 1988,
no seu artigo 206, inciso VII, e no artigo 4, inciso 1X da Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional (LDB), que afirmam ser dever do Estado a garantia de padrdes

minimos de qualidade de ensino.

Nesse sentido, a interdisciplinaridade e o protagonismo juvenil surgem no cenério
educacional atual como pilares fundamentais na constru¢do de um ensino de qualidade,
possibilitando uma melhoria no curriculo, assim como no processo de ensino-
aprendizagem. Pensando nisso, 0os conhecimentos adquiridos se tornam muito mais
significativos e plurais, pois sdo vistos de forma contextualizada, tornando-se mais
amplos e Uteis para a formacdo de alunos/as aptos/as a intervir na realidade social e
formagdo humana, atraves das suas transformagdes sociais, culturais e éticas. Portanto,
vislumbrando essa concepcéo interdisciplinar e protagonismo é preciso conhecé-las para
entdo pratica-las. Cientes disso, passaremos, a seguir, para a discussdo acerca de um

desses pilares, a saber: a interdisciplinaridade.

2.2 Interdisciplinaridade

2.2.1 Interdisciplinaridade: um conceito em construcao

Nas ultimas décadas, a palavra interdisciplinaridade ganhou grande repercussao

nos meios educacionais, visto que, no panorama da educacdo contemporanea, faz-se
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necessario a reformulacéo das préaticas educativas, curriculo e metodologias pedagogicas

existentes, a fim de acompanhar as mudancas na sociedade.

Nesse sentido, as primeiras manifestacbes acerca da interdisciplinaridade
surgiram na Europa, em meados de 1960, especialmente na Franca e Italia, mediante um
movimento revolucionario de universitarios que reivindicavam um novo ordenamento
para a universidade e escola, como objeto de estudo para resolucao de problemas sociais,
politicos e econdémicos da época (FRANCISCHETT, 2005).

Diante disso, um dos principais precursores em prol da interdisciplinaridade no
mundo foi o filésofo e epistemologo francés, Georges Gusdorf, que, em 1961, apresentou
a Organizacdo das Nag6es Unidas para a Educacéo, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO) um
projeto interdisciplinar para as ciéncias humanas, tendo como proposta integrar o
conhecimento e humanizar a ciéncia; ou seja, buscava desvelar o processo de construcao
do conhecimento, apontando para a unidade desta area do saber. Assim, o epistemdlogo
francés colabora com a ideia de que cada especialista deve buscar adquirir conhecimento
das outras disciplinas, integrando os diversos saberes (FRANCISCHETT, 2005).

No Brasil, a interdisciplinaridade ganha espaco de discussdo a partir de 1970,
tendo como precursor dessa tematica, no campo da epistemologia, o filésofo Hilton
Japiassu, com o livro Interdisciplinaridade e a Patologia do saber (1976), sendo esse

inspirado nas obras do seu professor e orientador Gusdorf.

O autor define a interdisciplinaridade como uma nova etapa do desenvolvimento
do saber, pois ela é entendida como um ato de pesquisar para obtencao do conhecimento,
ou seja, busca-se as suas proprias teorias e novas respostas, visto que, é construida como
um instrumento facilitador da intercomunicacéo entre as disciplinas, além de propiciar o
dialogo entre os individuos (JAPIASSU, 1976). Sendo assim, a interdisciplinaridade
“consiste, primordialmente, em langar uma ponte para religar as fronteiras que haviam
sido estabelecidas entre as disciplinas, com o objetivo de assegurar a cada um seu carater
propriamente positivo” (JAPIASSU, 1976, p. 75).

Além disso, Japiassu (1976) insistia que as disciplinas ndo deveriam conduzir a
metodologias que apresentassem uma Unica ciéncia, mas deveriam relacionar o assunto
como um todo, ndo apenas seus fragmentos, e que o trabalho interdisciplinar exige,

portanto, reflex&o critica sobre o conhecimento.
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Portanto, considera-se a interdisciplinaridade como uma proposta viavel para
romper com a pedagogia tradicional, vista como uma forma rigida, magistrocéntrica e
voltada unicamente para a memorizacéo dos contetidos, tornando-se incapaz de atender
as constantes transformacfes que a educacdo passa ao longo da historia (ARANHA,
2006). Sendo assim, 0 método pedagogico tradicional ndo se enquadra nas exigéncias do
mundo atual, pois ele restringe o ensino, ndo havendo uma contextualizagéo, acarretando,
desta feita, a perda da qualidade da educacéo, visto que o/a estudante apresenta uma
postura passiva frente ao conhecimento, sendo apenas receptor/a dos saberes transmitidos

pelos/as professores/as.

Buscando colaborar com essa ideia, Jurjo Santomé (1998) afirma que a
interdisciplinaridade tem um grande poder reestruturador, j& que as disciplinas passam a
dialogar uma com as outras, resultando em comunicado e fortalecimento das relacdes
entre si, visando, dessa forma, transformar as metodologias empregadas nas pesquisas,
nas modifica¢fes dos conceitos, para que ocorra intercambios mutuos. Além disso, os/as
estudantes que passam por esse tipo de educagdo se tornam muito mais capazes para
enfrentar os problemas que os/as cercam, haja visto que a interdisciplinaridade é uma
ferramenta ndo apenas tedrica, mas pratica que permite exercitar as diversas

possibilidades, problemas e limitacdes.

Dentro desse contexto, cabe ressaltar que o tema interdisciplinaridade néo
demonstra um Unico conceito, posto isto, encontrar uma Unica definigdo para ela se torna
desafiador, em razédo de que a prépria natureza desta palavra apresenta uma interpretacdo
polissémica (JAPIASSU, 1976).

Outra estudiosa que contempla essa tematica, é a filésofa da educacdo e
antropologa lvani Fazenda, que se tornou referéncia da interdisciplinaridade no Brasil.
Para a autora, essa palavra surge de forma distorcida, como um modismo, tendo como
fundamental preocupacédo a busca por uma explicacéo filosofica e a sua definicdo, além
de que se pressupunha a acabar com as disciplinas, a partir da ideia de pseudo integracéo;
nesse sentido, as escolas seriam obrigadas a desenvolver projetos interdisciplinares, sem
ao menos entender o real significado deles. Diante dessa premissa, a autora comenta que
os projetos interdisciplinares “surgem da intui¢do ou da moda, sem lei, sem regras, sem
intengdes explicitas [...]” (FAZENDA, 1994, p. 34).

Em vista disso, no livro de Fazenda “O que ¢ interdisciplinaridade?”, no capitulo,

interdisciplinaridade: um novo olhar sobre as ciéncias, Inés Trindade (2008) corrobora
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com a ideia de que a essa tematica deve ser vista como atitude de ousadia frente ao
conhecimento; assim ela especifica que € muito mais importante refletir sobre as atitudes

que a constituem do que defini-la, visto que o proprio ato de definir estabelece barreiras.

Por conseguinte, a interdisciplinaridade é algo que se vive, é atitude de espirito,
sendo alicercado em cinco pilares fundamentais para se ter uma pratica docente
interdisciplinar de sucesso: coeréncia, espera, desapego, humildade e respeito. E, para

3

além da eliminacdo das barreiras entre as disciplinas, “a atitude interdisciplinar esta

contida nas pessoas que pensam o projeto educativo” (FAZENDA, 2002a).

Nesse sentido, ela também surge como eliminacgéo das barreiras entre as pessoas,
como uma atitude de cooperacdo que conduz a parcerias e trocas. Como podemos
perceber, a autora enxerga a interdisciplinaridade como sendo muito mais que a jungéo
de matérias, mas com uma nova visdo de possibilidades de relagdo entre elas, aliando-se
aos problemas da sociedade. Portanto, mais do que fazer, € a paixao por aprender,
compartilhar e ir além (FAZENDA, 2008).

Ademais, a interdisciplinaridade é entendida com o olhar de uma nova postura,
um novo comportamento diante do conhecimento, um novo paradigma educacional,
permitindo, dessa forma, a procura pela “substitui¢do uma concep¢ao fragmentaria pela

unitaria do ser humano” (FAZENDA, 1979, p. 11).

Sendo assim, nessa tentativa de apresentar uma nova pedagogia que se remeta a
uma pratica dialogica, a interacdo entre as disciplinas e integracdo dos agentes ativos,
diante do contexto interdisciplinar na area educacional, é que surgem 0S projetos
interdisciplinares, ao qual pressup6e uma postura metodoldgica para compreender o

ensino.

Dialogando com essa realidade, ao realizar um projeto é necessario pensar como
ele esta sendo desenvolvido entre os/as docentes, pois é preciso criar espacos para que
haja o desenvolvimento de novas ideias. Nesse sentido, € importante observar que, por
meio dos projetos, os/as docentes podem construir estratégias educacionais que visem ao
pleno desenvolvimento dos/as estudantes, possibilitando uma aprendizagem globalizante,

permitindo que os sujeitos compreendam o mundo em que vivem (HERNANDEZ, 1998).

Contribuindo com as alegacdes mencionadas por Fernando Hernandez (1998),
Celso Vasconcellos (2005) defende que quanto maior for o interesse dos/as docentes em

transformar os projetos em algo que motivo os/as seus/suas estudantes, mas proveitoso
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sera o trabalho; agindo assim, o/a educador/a néo se restringe a informacéo que oferece,
mas busca desenvolver a interacdo educativa e a construgdo do conhecimento atravées da

capacidade de desafiar, de despertar o interesse, desejo, a vida no educando.

Nesse sentido, 0s projetos tematicos buscam contribuir com o carater
potencializador da interdisciplinaridade nas instituicdes de ensino, visto que permitem
romper com as barreiras disciplinares, possibilitando articulagéo entre as diferentes areas
do conhecimento. Assim, ndo significa abandonar as disciplinas, mas desenvolver
mecanismos que visem integré-las, com o objetivo de buscar a unicidade do
conhecimento em construcdo (JAPIASSU, 1976).

No que diz respeito ao projeto interdisciplinar, Fazenda (1979) destaca que a
responsabilidade é coletiva, mas a marca do projeto interdisciplinar € responsabilidade
individual, sendo assim, a interdisciplinaridade “ndo se ensina, nem se aprende, mas vive-
se e exerce-se” (FAZENDA, 1979, p. 11). Em complemento, conforme coloca a autora,
“Todo projeto interdisciplinar competente nasce de um locus bem delimitado; portanto, é
fundamental contextualizar-se para poder conhecer” (FAZENDA, 2002b, p. 12). Desta
forma, a contextualizacdo exige uma recuperacdo do tempo e do espago em que se
aprende; contudo, para que ela aconteca, € necessario que haja a colaboragédo de todos 0s

envolvidos no processo educativo.

Pensando nisso, para que ocorra o desenvolvimento de um projeto com
caracteristica interdisciplinar, é preciso que ele seja claro, coerente e detalhado, visando
a construcdo dos conhecimentos, com o intuito de despertar nos individuos o desejo de
participar deles. Dessa forma, as transformacdes que se buscam na educagdo tém em vista
novos modos de entender e compreender a realidade, através da troca, do dialogo, de um
trabalho colaborativo. Assim, é preciso discutir nos espacos escolares esses Nnovos
métodos de ensino, demonstrando a sua relevancia como meios que estimulem e
potencializem a atuacdo, tanto dos/as estudantes quanto dos/as professores/as, na sua
formagdo humana, a partir dos diferentes saberes. Esses meios sdo proporcionados,

também, pelos projetos interdisciplinares (FAZENDA, 1994).

Partindo disso, a proposta de um projeto pedagogico interdisciplinar que adota
como principio a participacdo dos/as discentes na construcao do conhecimento apresenta
alguns principios norteadores importantes para execugdo dessa pratica, englobando, de
acordo com o Elen Almeida (2016), atitude investigativa, autonomia do estudante,

atividades em equipe e nos espacos de aprendizagem.
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Sendo assim, a interdisciplinaridade também ¢ enfatizada em importantes
documentos vigentes, como a LDB, PNE, PCN’s, DCN’s, no qual eles orientam e
regulamentam a educacdo no pais, além disso, também esta presente na BNCC. Diante
desses documentos, a proposta que se tem é de proporcionar um ensino de forma

significativa, mediante a interdisciplinaridade e a contextualizacéo.

2.2.2 Interdisciplinaridade nos documentos curriculares

Considerada como um dos fundamentos da educacdo, mesmo nao tendo
inicialmente uma referéncia acerca da sua concepcdo e como coloca-la em pratica, a
interdisciplinaridade chegou ao Brasil no final de 1960, com notavel relevancia e
pertinéncia a partir da LDB (Lei N° 5.692/71) (CARLOS, 2007) e ganhou ainda mais
forca com a nova LDB (Lei N° 9.394/96). A insercdo da interdisciplinaridade, se deu,
particularmente a partir dos documentos, com a inclusdo dos temas transversais, 0S

contetdos dos ensinos e as relagdes com as disciplinas.

Para os PCN's, a interdisciplinaridade ndo surge com a intencdo de criar
disciplinas ou saberes, mas busca utilizar os diversos conhecimentos existentes entre elas,
para responder as questfes e os problemas sociais contemporaneos. Nesse sentido, ela é
vista como um elemento (eixo) integrador das disciplinas, ou seja, permite que haja
cooperacao e dialogo entre as matérias. Como podemos perceber, essa temética aparece
como proposta para superar o ensino fragmentado, compartimentalizado e
descontextualizado. Desse modo, os PCN’s enfatizam que os curriculos escolares néo
devem partir de uma mera transmisséo de conhecimento; contudo, os/as professores/as
precisam ter uma nova postura frente ao ensino, com o objetivo de encaminhar 0s/as
estudantes rumo a aprendizagem. Além disso, a interdisciplinaridade deve partir de uma
acdo voluntaria das escolas, professores/as e alunos/as, orientados/as por um interesse em
comum (BRASIL, 2000).

A interdisciplinaridade também estd presente nas DCN’s, documento em cuja
Otica tal tematica surge com uma abordagem contextualizada, promovendo a integracédo
das diferentes dimensdes do conhecimento, por meio da acdo didatico-pedagogica
(BRASIL, 2013).
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Ademais, o documento também enfatiza, na organizacdo da matriz curricular,
alguns pontos norteadores: a interdisciplinaridade e contextualizacdo precisam constar
em todo curriculo como meio de interlocucdo entre os diferentes saberes; devem ser
reservados 20% da carga horaria anual a projetos interdisciplinares na escola, sendo
desenvolvido de forma dinamica, criativa e flexivel em articulagdo com a comunidade
escolar. Pensando nisso, a organizagdo curricular permite que as escolas possam
selecionar os conteldos, atividades de aprendizagem, métodos, procedimentos, recursos
didaticos e pedagogicos de forma adequada, articulando-se de forma interdisciplinar, no
sentido de proporcionar ndo apenas a aquisicdo de conhecimentos, mas de valores,
habilidades e préticas (BRASIL, 2013).

Ja no PNE, a interdisciplinaridade surge na sua meta 3, no que diz respeito a
incentivar préaticas pedagoOgicas que abordem essa temética como estratégias de
qualificacdo do novo Ensino Médio. Sendo assim, € necessario que a interdisciplinaridade
esteja estruturada pela relacdo entre teoria e pratica, por meio de um curriculo escolar
flexivel e diversificado, que abordem contetdos com um olhar para ciéncia, trabalho,
linguagens, tecnologia, cultura e esporte. Em outra parte do documento, especificamente
na meta 4, a qual rege uma educacdo que promova a inclusdo e trabalhe a diversidade,
esse termo também aparece como forma de promover o avango de politicas publicas
integradas com varios setores, que busquem atender as especificidades educacionais
dos/as estudantes com deficiéncia, transtornos globais de desenvolvimento, dentre outros
(BRASIL, 2014).

Na BNCC, que é o documento que estabelece temas curriculares obrigatdrios em
todas as redes educacionais de ensino basico do pais, a interdisciplinaridade é
contemplada nos seus quadros de conteldos e de objetivos, sendo referida como uma
proposta pedagogica transversal e integradora, que visa superar a perspectiva de ensino
fragmentado. Portanto, a BNCC aponta que trabalhar a organizacdo da
interdisciplinaridade nos componentes curriculares fortalece as relagdes e competéncias
da equipe escolar, visto que pode ser adotado estratégias mais dinamicas, interativas e

colaborativas com relagéo a gestdo de ensino e aprendizagem (BRASIL, 2017).

Diante de tais reflexdes acerca da interdisciplinaridade, compreende-se que 0s
projetos interdisciplinares podem contribuir com varios objetivos, sendo eles:
desenvolver a autonomia e criticidade dos/as estudantes, transformando o ambiente

escolar num espaco dindmico, buscando assim, o despertar para a iniciativa do
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protagonismo. Isto €, quando se fala e se faz interdisciplinaridade, é necessario ter
consciéncia de que o sujeito é plenamente ativo, é protagonista (FAZENDA, 2008), logo,
eles/elas adquirem vérias habilidades, tais como, por exemplo, responsabilidade, empatia,
cooperagdo, comunicacao, entre outros, visto que protagonismo é uma forma do/a aluno/a
se descobrir nas suas experiéncias sociopoliticas e desenvolvimento ativo nas tomadas de

decisbes na sociedade.

2.3 Protagonismo Juvenil

2.3.1 Protagonismos juvenis: um conceito em construcao

Na ultima década, o termo protagonismo juvenil vem ganhando destaque nas
diversas rodas de debate no ambito educacional, sendo ele derivado do grego
protagonistes, em que “protos” significa principal e “agonistes” significa lutador, ou seja,
lutador principal. Atualmente, seu conceito é dotado de mdltiplas ideias, mas alterado de
acordo com a dinamica ideologica, politica e social, como vimos na introducdo a este

capitulo.

No Brasil, as discussfes acerca da participacdo ativa dos/as alunos/as em seu
processo de aprendizagem ja existiam desde meados dos anos 1920. Em vista disso,
muitas reflexdes acerca da autonomia dos/as estudantes surgiram e resultaram em
criagdes de movimentos estudantis, sendo o primeiro datado do ano de 1930, tendo seu
apice no periodo da ditadura militar, uma vez que foi responsavel por muitas acdes de
protesto em oposicdo ao regime, as quais foram apoiadas por alguns partidos e
organizacdes politicas.

Todavia, esse movimento foi retardado com a promulgacao do Ato institucional
N° 5 (Al-5) em 1968, que tinha por objetivo enfraquecer os canais de comunicagéo
institucionais de toda nacdo. Mesmo diante de tal retrocesso, em 1980 os movimentos
estudantis se reestruturaram, sendo fator fundamental para o fim da ditadura militar
(SANTQOS, 2009). Esse marco se deu com a publicacdo do Artigo 225, da Constituicdo
Federal de 1988, o qual estabelece que a educagdo deve ser um direito instituido para
todos/as, tendo o Estado e a familia o dever de proporcioné-la para a populagdo. Além

disso, é imprescindivel que ela seja promovida e incentivada com a colaboracdo da
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sociedade, possibilitando o pleno desenvolvimento das pessoas, 0 exercicio da cidadania

e qualificacdo para o trabalho.

Tais argumentos foram fundamentais para pautar as préticas escolares,
possibilitando que elas tivessem autonomia para contribuir diretamente com o
desenvolvimento socioecondmico do pais, além de oferecer aos/as jovens a préatica da
cidadania e da democracia participativa dentro das instituicdes educacionais, permitindo,

dessa forma, desenvolver estratégias que visem ao protagonismo.

Nesse sentido, o termo “protagonismo” tem sido inserido, frequentemente,
mediante influéncia das iniciativas privadas, tanto nos meios educacionais formais quanto
nas politicas educacionais: de acordo com Vilma Souza (2003), assim como Regina
Souza (2009), no Brasil, o uso pioneiro dessa expressao “protagonismo juvenil” ocorreu
em 1996, a partir de uma organizacdo nao governamental, a Fundacdo Odebrecht, com a
publicacdo de um artigo cientifico, escrito pelo pedagogo mineiro e redator do Estatuto
da Crianca e do Adolescente (ECA), Carlos Gomes da Costa, "Protagonismo Juvenil:
projetos estimula adolescentes a atuarem como agentes de acdo voltadas para a
comunidade”. Além disso, o autor também publicou em 2000 o livro, “Protagonismo
juvenil: adolescéncia, educacao e participagdo democratica”, o qual apresenta as bases
que orientam toda sua linha de acdo do protagonismo. Dessa forma, o enunciado foi

criando corpo e se consolidando nos meios educacionais.

Pensando nisso, Costa (2007) salienta que o jovem deve se tornar o elemento
central da préatica educacional e evoluir de forma participativa e construtiva em todas as
etapas desse desenvolvimento. Nesse sentido, ele afirma que o protagonismo juvenil
possibilita criar espacos em que os/as estudantes sejam capazes de se envolver em
atividades direcionadas a solucdo de problemas reais, proporcionando-lhes liberdade,
compromisso e incentivo. Tal argumentacdo também faz referéncia a
interdisciplinaridade e seus projetos, visto que também possibilita desenvolver nos/as

estudantes autonomia e protagonismo (FAZENDA, 2008).

Além disso, Costa (2001) ressalta a ideia de que as reflexdes acerca do
protagonismo juvenil estdo relacionadas com os processos de mudancas que ocorrem na
sociedade, através da atuacdo e participagdo dos/as jovens nos espacos em que eles/elas
estéo inseridos/as, contribuindo, dessa forma, com a construgdo de sujeitos atuantes e

responsaveis. Sendo assim, para o autor, o protagonismo juvenil é definido como “método
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pedagdgico que se baseia hum conjunto de praticas e vivéncias que tem como foco a
criacdo de espacos e condi¢Bes que propiciem ao adolescente empreender ele prdprio a

construcdo de seu ser em termos pessoais e sociais” (COSTA, 2001, p. 18).

Continuando com tal entendimento, o termo “protagonismo” foi alvo de discussao
entre diversos outros estudiosos da area, como Celso Ferretti, Dagmar Zibas e Gisela
Tartuce (2004), visto que para eles o protagonismo se trata de uma associacdo entre
juventude e sociedade, abrindo oportunidade para interpretagcdes e significados como
“cidadania”, “identidade”, “responsabilidade social”, “agdo social”, entre outros.
Portanto, os autores enfatizam a necessidade da conscientizacdo dos/as jovens para
exercer seu protagonismo em atividades ou projetos publicos, 0s quais podem acontecer

dentro da escola ou da sua comunidade.

Dessa forma, o protagonismo surge como base para a formagdo humana, sendo
esta pautada em valores fundamentais na construcdo da sua identidade. Portanto, é de
extrema importancia que o desenvolvimento da autonomia e do protagonismo comecem
desde a infancia, como descrito nas Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacdo
Infantil (DCNEI, Resolucdo do Conselho Nacional de Educagdo/Camara de Educagéo
Bésica (CNE/CEB) N° 5/2010), no artigo 4°, pois a crianga € um sujeito historico e de
direito que constrai sua identificacdo pessoal e coletiva através das interacoes e relaces
cotidianas que vivencia, seja por meio do brincar, da fantasia, do aprender, observar e
experimentar (BRASIL, 2010).

A partir disso, podemos compreender a importancia da participacdo dos/as
jovens em sociedade; todavia, para que essa participacdo se torne mais efetiva, é
necessario construir um ambiente democratico, buscando formar pessoas autbnomas,
responsaveis, solidarias e competentes, que sejam capazes de refletir e investir na

realidade em que vivem em prol do bem comum.

Todo esse empenho comunitario reflete diretamente na vida da/o adolescente.
Nesse sentido, Costa (2000) salienta que a participacdo dos/as jovens extrapola os
ambitos dos seus interesses individuais, ou seja, transcende os limites de seu entorno
socio comunitario; sendo assim, o protagonismo tem o objetivo de inserir 0s/as jovens na
sociedade por meio da participacdo ativa, oportunizando gerar mudangas significativas
na realidade social, ambiental, cultural e politica que estdo inseridos. Diante disso, essa

participacao tem como resultado o seu envolvimento em discussdes, tomadas de decisdes
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e execucdo de acOes, que visem desenvolver o seu potencial criativo e sua forga
transformadora, possibilitando que o0s sujeitos se envolvam na solucgéo de problemas reais

presentes no seu cotidiano.

Contribuindo para esse entendimento, Freire (2011) ressalta que a participagdo
dos/as jovens deve estar atrelada com a liberdade e o respeito a autonomia e a dignidade
de cada um/a, de forma ética, e ndo como um favor que pode ou ndo ser concedido. Além
disso, o autor também acrescenta, de forma indireta, que, para que o protagonismo e
participacdo dos/as jovens acontecam, é necessario desenvolver atividades que possam
motivar as suas iniciativas e tomadas de decisfes, permitindo que eles/as possam se
assumir como seres ativos, além de fortalecer valores como: solidariedade, empatia,

honestidade, responsabilidade e respeito.

Mediante esse entendimento, Freire (2011) salienta que é fundamental que haja
uma interacdo entre educador/a e educanda/o, devendo o/a professor/a assumir a postura
ética de um/uma profissional que acredita na autonomia, liberdade e desenvolvimento
daqueles que ele/a educa, permitindo, dessa forma, que os/as estudantes se tornem donos
da sua propria historia. E, ainda: 0 mesmo autor acrescenta que, nesse meio, o/a
educador/a critico/a se torna importantissimo/a no processo de ensino aprendizagem: “O
educador democratico ndo pode negar-se o dever de, na sua préatica docente reforcar a
capacidade critica do educando, sua curiosidade, sua insubmissdao” (FREIRE, 2011, p.
28), desenvolvendo, portanto, sua autonomia, pois, estimular a autonomia dos/as
alunos/as, possibilita que eles/as sejam vistos como seres sociais e histéricos, sujeitos
individualizados e agentes coletivos, colocando-os/as na posicdo de protagonistas das

suas préprias acles educativas.

Nesse sentido, o termo protagonismo nao se restringe apenas as obrigacoes
escolares, mas as outras vivéncias ao qual os/as jovens estdo inseridos/as, possibilitando
0 verdadeiro exercicio da cidadania e desenvolvimento pessoal. Diante desse
entendimento, Souza (2006) corrobora com a ideia de Freire, ao enfatizar, que as
sociedades enfrentam um grande desafio na atualidade, que é o de oferecer as novas
geragdes principios éticos de convivéncia e humanas, que possam ser compartilhados com

diferentes pessoas.

Diante disso, entende-se que, para desenvolver os/as jovens com identidades

autébnomas, o caminho mais convivente parece ser com representacdes democraticas,
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possibilitando que eles/as se adaptem e respondam rapidamente as mudangas sociais,
culturais e econbmicas que os/as regem; assim, sera enfatizada a liberdade,
interdependéncia, tolerdncia e respeito mutuo, permitindo que haja um trabalho

construtivo e cooperativo.

Cientes disso, veremos no tépico a seguir como o protagonismo € trabalhado nos

documentos curriculares.

2.3.2 Protagonismo nos documentos curriculares

Sendo considerado uma importante forma de inclusdo no ambiente escolar, o
protagonismo juvenil esta descrito também nos diversos documentos curriculares, sendo
entendido como um instrumento que visa libertar a educagdo de praticas docentes
arraigadas em um ensino tradicionalista, nas quais o professor é o centro de todas as

aprendizagens.

Dessa forma, o grande destaque acerca do termo “protagonismo juvenil” nos
documentos curriculares se da pela, proposta pelas Diretrizes Curriculares Nacionais para
0 Ensino Médio (DCNEM) as quais apresentam conceitos e propostas relevantes ao
entendimento dessa tematica. Sendo assim, em seu artigo 1. fica estabelecido que, na
organizacdo pedagogica e curricular de cada escola, deve-se vincular a educagdo tanto
com o mundo do trabalho gquanto com a pratica social, com o objetivo de preparar o0s/as

jovens para o exercicio da cidadania e para o trabalho (BRASIL, 1998).

Além disso, o documento traz aspectos importantes em seu artigo 2, no que diz
respeito a organizacdo curricular de cada escola, sendo o direito a educacdo materializado
mediante as orientagOes da Lei de Bases e Diretrizes da educacgdo Nacional (LDB - Lei
N° 9.394/96), a qual menciona que a educacdo ¢ “dever da familia e do Estado, tendo
como intuito a garantia do direito de aprender, ensinar, além de promover a divulgagado
cultural, cientifica e certificar o pluralismo de ideias”. Pensando nisso, as criangas e
adolescentes deixam de ser meros espectadores e passam a ser protagonistas, visto que o
documento pressupde uma relacdo dindmica na formacéo, participagdo, conhecimento e
responsabilidade dos/as jovens como mecanismos para o fortalecimento do seu papel
como cidadao ativo na sociedade (BRASIL, 1998). Contribuindo com essas concepgoes,

0 documento também deixa claro que a escola deve colaborar para a constru¢do de uma
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cidadania ativa, cujo objetivo seja formar jovens conscientes e responsaveis para exercer
direitos que vao muito além do emprego, qualidade de vida, meio ambiente saudavel,
entre outros (BRASIL, 1998).

Outro documento que faz alusdo ao protagonismo sdo os PCN’s, os quais se
referem ao desenvolvimento de habilidades e competéncias que os/as estudantes devem
ter; este documento deixa explicito que a/o aluna/o deve “construir a si proprio como um
agente social que intervém na sociedade” (BRASIL, 2000, p. 21). Ademais, também fica
claro que o termo “protagonismo” esta associado aos docentes e demais educadores, visto
que a interdisciplinaridade e a contextualizacdo ganharam significado pratico por meio
das propostas pedagogicas, e na qualidade do protagonismo dos professores; desta forma,
eles s6 ganham sentido pleno quando forem aplicados de modo que os/as docentes e
outros profissionais da educacao sejam levados a rever suas praticas sobre o que e como

ensinar seus/suas alunos/as (BRASIL, 2000).

A fim de reforcar essa temética, a ideia de protagonismo permeia todo o texto
da nova BNCC, a qual defende, nas suas competéncias gerais e especificas, desde a
educacdo infantil até o ensino médio, a ideia de um estudante protagonista, assegurando
uma formagéo que desenvolva a criticidade, autonomia e responsabilidade, tendo cada
vez mais voz e participagdo no processo de ensino aprendizagem (BRASIL, 2017).

Além disso, o documento também esta atrelado a diversos outros conceitos,
como a educacao integral e o projeto de vida dos/das estudantes. Outrossim, o conceito
de educacdo integral ao qual o documento esta comprometido se refere a aplicacdo do
tempo de permanéncia do/da jovem na escola e a aquisicao de habilidades e competéncias
que o/a aluno/a deve desenvolver em toda sua educacdo basica, sintonizada com suas
necessidades, possibilidades e interesses. a BNCC aponta para o trabalho em um “Projeto
de vida”, quando afirma ser necessdrio que esse documento/referencial seja
implementado no cotidiano do estudante, com o intuito de oportunizar a sua inser¢éo na
vida adulta de forma ética, responsavel e consciente dos seus direitos e deveres dentro da
sociedade (BRASIL, 2007).

No contexto dessa reforma educacional, a escola tem o papel de desenvolver a
consciéncia social, cooperacao e colaboracdo dos/as estudantes, reconhecendo-0s como
interlocutores legitimos do seu proprio processo de escolarizagdo, ou seja, 0

protagonismo (BRASIL, 2017). Assim, essa nova visao também traz o professor como
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orientador e guia do aluno ao longo da sua formacdo. O que se pretende - ou se diz
pretender - é fortalecer os espagos de estudos e formacdo dos/as jovens, com o intuito de
desenvolver neles/as habilidades que levem a reflexdo, expressdo politica e
argumentacdo, possibilitando que eles/as utilizem seus conhecimentos para agir e

participar na sociedade, ultrapassando, sobretudo, os muros da escola.

Dialogando com esse referencial tedrico, passaremos, a seguir, a discutir o
recurso metodoldgico que nos possibilitou trabalhar em cima dos objetivos propostos para
esta pesquisa.



40

3METODOLOGIA

A inquietude é o estimulo essencial a pesquisa cientifica.

Anderson Vailati Ritzmann

Este capitulo apresenta uma descricdo do caminho metodoldgico adotado para
conduzir a pesquisa, destacando como os dados foram levantados e quais métodos foram

utilizados para o desenvolvimento do estudo.

3.1 Abordagem e tipo de pesquisa de estudo

J4

Para a realizagdo deste estudo, cujo tema é “A percepgdo estudantil e docente
acerca do projeto interdisciplinar como possibilidade da constru¢do do protagonismo
juvenil”, foi proposta uma metodologia baseada na abordagem qualitativa. Portanto,
segundo Antonio Figueiredo e Soraio Souza (2011, p. 97),

O método qualitativo fundamenta-se em informagdes deduzidas das interacfes
interpessoais e da coparticipacdo dos informantes. O pesquisador é um

participante ativo, ele interage em todo o processo, compreende, interpreta e
analisa os dados a partir das informagdes coletadas.

Além disso, o presente trabalho também foi elaborado a partir de uma pesquisa de
campo, que segundo Gonsalves (2001, apud PINA, 2008, p. 160)

A pesquisa de campo € o tipo de pesquisa que pretende buscar a informacao

diretamente com a populacdo pesquisada. Ela exige do pesquisador um

encontro mais direto. Nesse caso, 0 pesquisador precisa ir ao espago onde o

fenémeno ocorre, ou ocorreu e reunir um conjunto de informagfes a serem
documentadas [...].

Para viabilizar a pesquisa de campo, os dados foram coletados em uma Escola
Publica Estadual conforme sera descrito no topico a seguir.

3.2 Descrig¢ao do campo e sele¢do dos sujeitos da pesquisa

3.2.1 Campo de pesquisa

A pesquisa de campo teve como cenario uma Escola de Referéncia em Ensino
Médio (EREM), localizada na Regido Metropolitana do Recife, que pertence a rede
Estadual de Ensino de Pernambuco e iniciou sua historia ano de 2005 com a doac¢éo do
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terreno para sua construcao, pois esta area pertencia ao municipio e servia de quadra para

a escola vizinha.

Logo em seguida, surge com seu decreto de criacdo no dia 18/01/2006, com o
projeto de criagdo dos centros experimentais, e somente em 2008 foi elevada a categoria
EREM. Para tanto, a Secretaria de Educacdo e Esportes de Pernambuco estabeleceu que
esse tipo de modelo € baseado no conceito de educacdo interdimensional, pois €

considerado como

[...] espago privilegiado do exercicio da cidadania e o protagonismo juvenil
como estratégia imprescindivel para a formacdo do jovem autbnomo,
competente, solidario e produtivo. Desse modo, ao concluir o ensino médio
nas escolas de Educagdo Integral, o jovem estard mais qualificado para a
continuidade da vida académica, da formacdo profissional ou para 06 mundo do

trabalho (PERNAMBUCO).

Além disso, conforme o Projeto Politico-Pedagogico (PPP) (2019), esta
instituicdo de ensino, embora localizada em &rea urbana, contempla a missdo de um
publico-alvo diversificado e, por isso, possui em seu corpo discente, estudantes tanto
rurais quanto urbanos. No que diz respeito ao contexto politico-econdémico-cultural, a
escola esta inserida em uma regido de intensa urbanizacgdo, pois passa por um acelerado
crescimento tecnologico, industrial, comercial e turistico que serve como fonte de renda
para os/as moradores/as locais e as demais regifes. Por outro lado, também se insere em
um contexto marcado por diversos problemas sociais, pois possui alto indice de
criminalidade, desemprego, desigualdade social, trafico e prostituicdo. Ademais, a
maioria dos/as alunos/as sofrem de vulnerabilidade econdmica e social e moram longe da

instituicdo, além do fato de a maioria ser oriundos/as do ensino publico.

3.2.2 Sujeitos

A amostra foi composta por oito entrevistados/as, sendo um professor e sete

alunos/as do terceiro ano do Ensino Médio, participantes do projeto “HortCan”.
Na tabela 1 abaixo séo detalhados sexo, idade e profissdo de cada entrevistado/a.

Tabela 1: Dados dos entrevistados

Cédigo Idade Sexo Profissédo
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Al 18 Feminino Estudante
A2 17 Feminino Estudante
A3 17 Masculino Estudante
A4 17 Masculino Estudante
A5 19 Masculino Estudante
A6 18 Feminino Estudante
A7 17 Masculino Estudante
P.F 28 Masculino Professor

Fonte: As autoras (2023).

Pode-se observar pela tabela acima que os/as estudantes entrevistados/as se
encontram principalmente na faixa etaria de 17 anos com leve predominéncia do sexo

masculino.

3.3 Populacéo e amostra

Os sujeitos dessa pesquisa foram os/as estudantes e um professor de uma Escola
de Referéncia em Ensino Médio, da regido metropolitana de Recife. Essa popula¢éo foi
selecionada com base nas observagdes das pesquisadoras sobre 0s projetos
interdisciplinares desenvolvidos nessa instituicdo. Assim, no periodo de setembro de
2022, buscaram-se as informacdes necessarias para apurar o numero de alunos/as
participantes de um projeto especifico, a saber, o projeto “HortCan”, que foi criado
durante o periodo de pandemia, que se caracteriza como um projeto de iniciagdo cientifica
desenvolvido a partir do método STEAM (Ciéncia, Tecnologia, Engenharia, Artes e
Matematica), ao qual, segundo Riley (2020, apud MAIA; CARVALHO; APPELT, 2021,
p. 71): trata-se de “(...) uma abordagem de aprendizagem que usa Ciéncia, Tecnologia,
Engenharia, Artes e Matematica como pontos de acesso para orientar a investigacao, o
dialogo e o pensamento critico discente”, portanto, tem como foco o desenvolvimento de
conhecimentos e habilidades a fim de preparar os/as estudantes para as complexidades do
mundo contemporaneo e neste cenario eles/elas se tornam protagonistas e lideres, desse
modo, esta metodologia funciona de forma transversal e interdisciplinar, integrando
componentes de varias disciplinas (LACERDA; JUNIOR; MARQUES, 2021).
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A abordagem em questdo conta com o objetivo de idealizacdo de projetos de
cunho académico, viabilizando questdes socioeconémicas e preparando os/as discentes
para os desafios do futuro. Para efeito, foram selecionadas/os sete estudantes do terceiro
ano do Ensino Médio, assim como o professor orientador do projeto, para colaborar na
construcdo dos dados. A fim de preservar a identidade dos sujeitos, foram escolhidos

pseudbnimos para referenciar as historias.

3.4 Instrumento de construcéo dos dados

Para tratamento dos dados foi utilizada a técnica de entrevista, importante
ferramenta para relatar memdrias, experiéncias e saberes; portanto, foi escolhido por se
adequar melhor ao objetivo do trabalho e, além disso, permitir a reproducdo do
conhecimento e opinides de alunos/as e professores/as. Diante disso, Cervo (2007, p. 51)
esclarece que “A entrevista ndo é uma simples conversa. E uma conversa orientada para
um objetivo definido: recolher, por meio do interrogatério do informante, dados para a

pesquisa”.

Com base nisso, o processo de construgédo de dados ocorreu por meio da aplicacdo
de uma entrevista semiestruturada, descrita segundo Trivifios (1987) por partir

[...] de certos questionamentos basicos, apoiados em teorias e
hip6teses, que interessam a pesquisa, e que, em seguida, oferecem
amplo campo de interrogativas, fruto de novas hip6teses, que vao
surgindo a medida que se recebem as respostas do informante
(TRIVINOS, 1987, p. 146).

A realizacéo da construcdo dos dados foi dividida em duas etapas. Primeiramente,
realizou-se uma entrevista informal com o professor responsavel pelo projeto
interdisciplinar, logo, se discutiu como seria 0 andamento da pesquisa. No segundo
momento, as entrevistas foram realizadas individualmente, em horario pré-agendado,

para evitar qualquer desconforto por parte dos/as alunos/as e professor participante.

A partir disso, as entrevistas semiestruturadas foram realizadas com um roteiro de
perguntas predeterminadas (apéndices 1 e 2), permitindo a geracdo de perguntas

adicionais durante as entrevistas.

Além disso, apesar de as entrevistas terem maior centralidade na pesquisa,

também foi realizado o processo de analise documental, que contribuiram com respostas
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a problematica da pesquisa, sendo assim, segundo Ludke e André (2015, p. 44-45) ela
“[...] pode se constituir numa técnica valiosa de abordagem de dados qualitativos, seja
complementando as informacdes obtidas por outras técnicas, seja desvelando aspectos

novos [..]”.

3.5 Os procedimentos de analise dos dados

Para analisar os dados coletados na pesquisa, utilizaremos a técnica de anélise de
contetido de Laurence Bardin. Essa autora define a Analise de Contetdo como:

Conjunto de técnicas de andlise das comunicacdes visando obter, por
procedimentos sistematicos e objetivos de descri¢do de contelido das
mensagens, indicadores que permitam a interferéncia de
conhecimentos relativos as condigdes de producdo/recepcéo (varidveis
inferidas) destas mensagens. (BARDIN, 1977, p. 42).

Diante do exposto, essa técnica esta organizada em trés diferentes fases
cronoldgicas: 1) pré-analise, 2) exploracdo do material e 3) tratamento dos resultados,
inferéncia e interpretagdo (BARDIN, 1977).

Segundo Bardin (1977), a fase pré-analitica é o periodo de organizacdo do
material produzido para torna-lo utilizavel. Essa organizacdo ocorre em quatro etapas: 1.
Leitura flutuante, cujo objetivo é fazer o primeiro contato com o texto; 2. Selecdo de
documentos, onde é definido o que sera analisado; 3. Formulacdo de hipoteses e
objetivos; 4. Referindo-se a indices e desenvolvendo indicadores, determinados a partir

das falas analisadas.

A segunda fase consiste em uma etapa importante porque permitira ou ndo a
riqueza de interpretacOes e interferéncias; assim, representa uma exploragdo do material
para definir categorias; classificar unidades de registro e unidades de contexto. Trata-se,
portanto, de uma fase de descricdo analitica em que se realiza um estudo guiado por

hipdteses e referenciais tedricos (BARDIN, 1977).

Por fim, a terceira categoria diz respeito ao tratamento e interpretacdo dos
resultados obtidos. Esta fase destina-se a processar os resultados: para Bardin (1977, p.
133), a inferéncia podera “apoiar-se nos elementos constitutivos do mecanismo classico
da comunicagdo: por um lado, a mensagem (significacdo e cddigo) e o seu suporte ou

canal; por outro, o emissor e o receptor”.
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O referencial tedrico-metodoldgico de Bardin servira para categorizar os dados
construidos a fim de desenvolver uma andlise que facilite a compreensdo dos leitores

sobre o problema em estudo.

Com base nisso, 0 capitulo seguinte sera dedicado as analises e discusses dos
dados gerados durante a pesquisa e esta organizado conforme as categorias indicadas a

luz do referencial tedrico apresentado.
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4 ANALISE E DISCUSSAO DOS DADOS

O que caracteriza a atitude interdisciplinar é a ousadia da busca, da pesquisa, é a transformagéo
da inseguranca num exercicio do pensar, num construir. A soliddo dessa inseguranca individual
gue vinca o pensar interdisciplinar pode transmutar-se na troca, no dialogo, no aceitar o
pensamento do outro.

Ivani Fazenda (2002b, p.18)

A fala de Fazenda se coaduna ao aspecto reflexivo das informagdes que seréo
apresentadas nessa secéo do trabalho, cujos dados foram construidos por meio da revisdo
da literatura e da analise das falas dos sujeitos pesquisados no processo da realizacao das
entrevistas semiestruturadas, tendo como objetivo compreender a percep¢do das/os
estudantes e docente acerca dos projetos interdisciplinares na construgdo do

protagonismo juvenil.

Neste capitulo, serdo apresentados as andlises e discussdes presentes em duas
areas que, conforme o cenario da educacdo atual, possuem praticas entrelacadas: a
interdisciplinaridade e protagonismo juvenil. Juntos, eles nos trazem reflexdes
importantes que nos ajudam a refinar o olhar acerca do projeto interdisciplinar, o

protagonismo e o0s/as personagens pesquisados/as nesta investigacao.

Nessa direcdo, a interpretacdo das narrativas dos sujeitos participantes da
pesquisa nos permitiu compreender os sentidos e significados produzidos a partir de suas

trajetdrias e suas vivéncias no projeto, conforme sera abordado a seguir.

4.1 Apresentacao e descricdo dos resultados

A partir dos depoimentos dos/as entrevistados/as, os dados foram lidos, relidos e
categorizados conforme a similaridade das falas segundo a metodologia da Analise de
Contetido (BARDIN, 1977). Dessa forma, os dados, apds analisados, originaram trés
topicos: 1. O entendimento dos/as participantes entrevistados/as acerca das tematicas
estudadas; 2. A compreensdo dos/as estudantes e do docente sobre o desenvolvimento
multifacetado a partir do projeto “HortCan”; 3. A percepcdo dos/as estudantes e do
docente acerca do impacto do projeto “HortCan” na construg¢ao do protagonismo juvenil.

De acordo com a proposicdo da analise de contetdo definida por Bardin (1977), para o
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desenvolvimento dos topicos foram elaboradas algumas categorias a partir das respostas

as perguntas utilizadas durante a entrevista.

4.1.1 O entendimento dos/as participantes entrevistados/as acerca das tematicas

estudadas

Neste topico, analisaremos o0s relatos dos/as entrevistados/as, a partir das
perguntas realizadas, relacionando-as aos conceitos das tematicas estudadas, sendo elas:
interdisciplinaridade e protagonismo.

Os quadros 1 e 2, divididos nas categorias apropriadas, correspondem aos relatos
sobre a seguinte questdo: “O que vocé entende por interdisciplinaridade?”, ocasido em

que obtivemos as seguintes respostas:

Quadro 1: Relatos do docente a partir da pergunta “O que vocé entende por
interdisciplinaridade?”

Sujeito Depoimentos

P.F "[...] € uma pergunta que muita gente ja me fez e, eu
fui lapidando a minha resposta. Hoje eu contemplo
da seguinte maneira, é aquela que possibilita um
rompimento do ensino tradicional, mecéanico e
acritico, acabou-se. Tem como eu trabalhar ciéncia
sem a interdisciplinaridade? N&o tem, pois, quando
ela fica no canto, se tem um ensino passivo de
ciéncias... assim, o professor conteudista.. O
“professor raiz”, ele ndo da certo, ele vai se tornar
um profissional frustrado. Entdo, até para o
estudante, para a construcdo e a curiosidade do
estudante, para a acomodacdo do conhecimento, a
interdisciplinaridade é importante. Também acredito
gue além de romper com o ensino tradicional, a
interdisciplinaridade busca integrar as diferentes
disciplinas, o que ajuda a quebrar esses muros que a
pedagogia tradicional apresenta, sabe?... s6 que para
gue isso aconteca, € necessario haver a participacao
de todos, né?".

Fonte: As Autoras (2023)

Analisando as falas dos sujeitos entrevistados, pudemos construir as seguintes
categorias: 1) A interdisciplinaridade rompendo com o ensino tradicionalista; 2)
Interdisciplinaridade relacionada a integracao das disciplinas; 3) A interdisciplinaridade
como ferramenta que possibilita a cooperacdo entre docentes de diferentes areas do

conhecimento.
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Na primeira categoria, podemos destacar a percep¢do do entrevistado P.F sobre o
que é interdisciplinaridade por meio da seguinte fala: “é uma pergunta que muita gente
ja me fez e, eu fui lapidando a minha resposta. Hoje eu contemplo da seguinte maneira,
¢ aquela que possibilita um rompimento do ensino tradicional...”. Diante do exposto,
entende-se que o professor compreende a interdisciplinaridade como uma préatica
metodoldgica que tenta superar a fragmentacdo do conhecimento e permite avangar em
relacdo ao modelo tradicional, uma vez que esse método reproduz principalmente o

aprendizado mecanico e acritico.

Diante disso, a fala do entrevistado dialoga com Freire (2005), pois a escola
tradicional € compreendida como rigida, magistrocéntrica e voltada para a memorizagao
de conteldos, isso €, 0 autor enfatiza que esse método funciona como uma ferramenta de
opressdo que muitas vezes ocorre no processo de ensino-aprendizagem porque sé o/a
professor/a detém todo o conhecimento, ao passo que o/a aluno/a recebe-o de forma
pronta; assim, prevalece um mero "transmissao e recep¢do do conhecimento”, sem que
haja realmente dialogo ou aprendizado significativo, pois ndo ha espaco para criticidade
e flexibilidade.

Por esse entendimento, a concep¢do do sujeito entrevistado também coincide com
0 pensamento de Japiassu (1976), pois o autor se opde a um estudo compartimentalizado
ao considerar a interdisciplinaridade como uma pratica que visa romper com a
fragmentacdo e a desarticulacdo do conhecimento, uma vez que saber ndo deve ocorrer
isoladamente. Além disso, nessa acdo interdisciplinar, a fala desenvolvida pelo
entrevistado também confirma o raciocinio de Trindade (2008), pois as praticas

interdisciplinares permitem uma ruptura com os saberes tradicionais.

Posto isso, entende-se que o professor que utiliza a interdisciplinaridade nas
praticas pedagogicas possibilita a interdependéncia, o compartilhamento, bem como o
encontro, o dialogo e a transformacao, ou seja, caracteriza-se por conversas e mudancas

necessarias para o desenvolvimento do processo de aprendizagem.

Além disso, o entrevistado ao longo de sua fala defendeu a ideia de que o ensino
tradicional ndo favorece a construgdo de um bom conhecimento; segundo ele, temos:
“ensino passivo de ciéncia”, pois 0 contetdo e a metodologia utilizada pelos/as
professores/as conteudistas ndo é considerada a melhor forma de trabalhar a educacéo.

Assim, o entrevistado traz fortes criticas as diversas correntes da pedagogia tradicional e
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seus adeptos em didlogo com Aranha (2006, p. 117), pois “As criticas feitas a escola
tradicional denunciam a sua incapacidade de atender as necessidades de um mundo em

constante mutagao.”

O entrevistado apresenta em sua fala que, uma vez que o/a docente ndo trabalha
de maneira articulada, possibilitando uma evolucgédo conceitual entre os saberes existentes,

99 ¢

ele/ela ¢ caracterizado/a como “profissionais frustrados” “um docente que nao da certo”,
conforme a seguinte narrativa: “[...] professor raiz, ele ndo da certo, ele vai se tornar um

profissional frustrado”.

Contemplando esse entendimento, no momento em que P.F cita: “Entdo, até para
0 estudante, para a construcéo e a curiosidade do estudante, para a acomodacéo do
conhecimento, a interdisciplinaridade é importante”, com isso, 0 entrevistado mostra a
importancia de trabalhar o conteddo de forma interdisciplinar abrangendo o ambiente de
sala de aula e assim proporcionando melhoria no ambiente de estudo dos/as alunos/as.
Nesta concepcao de ensino-aprendizagem, o seu discurso dialoga com os PCN’s (2000),
pois 0 objetivo perseguido é que os/as alunos/as desenvolvam competéncias, estimulando
sua capacidade de continuar aprendendo diante de uma sociedade em constante

transformacéo.

Na segunda categoria, podemos destacar que esse conceito complementa o
anterior, visto que para o entrevistado, além de romper com o ensino tradicional, a
interdisciplinaridade busca relacionar diferentes campos, nas palavras ddo docente:
“Também acredito que além de romper com o ensino tradicional, a interdisciplinaridade
busca integrar as diferentes disciplinas”’, como também enfatiza Japiassu (1976), pois o
autor comenta que a interdisciplinaridade aparece como um mecanismo fundamental na
educacdo, pois cria relacdes entre diferentes disciplinas, garante a construcdo do

conhecimento globalizado e rompe os limites existentes entre elas.

Na terceira categoria, a interdisciplinaridade é compreendida como uma agéo
colaborativa entre professores, visando superar a compartimentalizacdo do
conhecimento, conforme a narrativa: “E, para que isso acontega, é necessdrio haver a
participa¢do de todos”, pois pensar interdisciplinar € pensar coletivamente e a

construcdo coletiva ocorre com a participacdo de cada individuo (FAZENDA, 2008).
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A seguir, apresentaremos as respostas dos/as estudantes entrevistados/as mediante
0 mesmo questionamento que fora feito para P.F, “O que vocé entende por

interdisciplinar?”, obtendo as seguintes respostas:

Quadro 2: Relatos dos/as estudantes a partir da pergunta “O que vocé entende por
interdisciplinaridade?”

Sujeito Depoimentos

Al “Que tipo... as vezes o professor de fisica, um dia
desses, ele tava dando aula e ele deu um assunto
que ele disse assim: “Isso daqui vocés ja viram em
matematica? E a gente fez: “Sim!”. Entao ele fez
assim: “Entdo ¢ bom, porque o meu assunto eu ja
complemento com o dele.” E basicamente uma
colaboracdo entre os professores de diferentes
disciplinas... entdo, basicamente ¢ ter relacdo
entre as matérias que a gente estuda.”

A3 “[...] por exemplo, a matematica ¢ a fisica. E, o
professor de matematica ensina a gente a
multiplicar e a dividir; e na fisica também, ele
aplica isso. Entdo, tem essa ligacdo, uma relagéo
entre as disciplinas mesmo, uma troca, entende? ...
¢ a comunicacdo entre essas diferentes areas.”

Ad “[...] é tipo, uma relacdo entre as disciplinas, por
exemplo... a historia também tem uma parte de
filosofia, como filosofia tem essa parte historica
em que conta a origem da ideia de Socrates... eu
acho que ¢ isso, essa interagdo entre as matérias”.

A5 “[...] E como se fosse, por exemplo, fisica, quimica
e matematica se encaixando... entdo sdo coisas que
sempre estdo ligadas e um professor ajuda o outro”.

A6 “Eu acredito que seja.... Que muitas disciplinas
estdo ligadas a outra tanto que pode ser até que uma
pode ter saido de dentro da outra, que o assunto
poderia ser muito extenso e uma disciplina ndo
poderia dar conta daquele assunto todinho e foi se
dispersando, né?! Entdo, essa relacdo entre as
disciplinas permite superar o ensino tradicional, do
professor s6 no quadro e a gente olhando...”

A7 “E um tratado, um método, assim, cada disciplina
ndo é fechada no seu ciclo, na sua bolha, tem umas
mesclagens, porque, eu acho... que tipo, ¢ uma
tematica que busca quebrar as barreiras que
existem entre o conhecimento... esse ensino mais
tradicional, sabe?”.

Fonte: As Autoras (2023)

No quadro 2 acima, demarcando ainda a concepcéo de interdisciplinaridade, sdo
elencadas as mesmas categorias citadas pelo professor entrevistado, conforme o quadro
1.
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Na primeira categoria, o0s/as entrevistados/as A6 e A7 entendem a
interdisciplinaridade como uma ferramenta que busca romper com a
compartimentalizagdo do conhecimento existente, por meio da seguinte narrativa de A6:
“Entdo, essa relacdo entre as disciplinas permite superar o ensino tradicional, do
professor sé no quadro e a gente olhando...”, novamente em dialogo, conforme descrito
no gréfico 1, com as ideias de autores como Japiassu (1976), Freire (2005), Fazenda
(2008), que entendem a prética interdisciplinar como uma ruptura do ensino tradicional.

Na segunda categoria, em geral, alguns dos/as estudantes ndo compreendiam
inicialmente a etimologia da palavra; para tanto, associaram a palavra separadamente, ou
seja, “inter- dentro; disciplinaridade- disciplinas”. Portanto, os/as alunos/as tém assim um
forte indicio de que estes termos separados tém sido associados a varias disciplinas
existentes, comprovando o quanto o conhecimento construido pertence a um ou outro

componente curricular.

Desse modo, entende-se essa relacdo entre as disciplinas, por exemplo, através da
expressao do sujeito Ad: “/...] é tipo, uma relacdo entre as disciplinas, por exemplo... a
historia também tem uma parte de filosofia, como filosofia tem essa parte historica”,
assim como o entrevistado A5: “/[...] fisica, quimica e matemdatica se encaixam’’; NESSE
sentido, as narrativas dos/as alunos/as entrevistados/as confirmam o pensamento de PF,
dialogando com as ideias de Fazenda (2008), que afirma que na interdisciplinaridade ha
interacdo entre os territorios; portanto, ndo se trata da eliminacdo de disciplinas, mas da

comunicagéo entre eles, tornando-se a marca fundamental das relagdes interdisciplinares.

Seguindo essa consideragéo, justamente nesse sentido, o sujeito A7 acrescenta:
“E um tratado, um método, assim, cada disciplina n&o é fechada no seu ciclo, na sua
bolha, tem umas mesclagens...”; 10go, entende-se que a interdisciplinaridade permite que
novos conhecimentos sejam construidos por meio da colaboracdo com todas as
disciplinas. Ademais, A6 apresenta uma concepg¢do bastante interessante a respeito dessa
tematica, por exemplo, quando cita que: “uma pode ter saido dentro da outra, que o
assunto poderia ser muito extenso e uma disciplina ndo poderia dar conta daquele

assunto todinho/...] .

Oslas entrevistados/as ALl e A5 tambeém apontam na mesma dire¢do da terceira
categoria, pois para estabelecer relagcdes entre as disciplinas é necessario que os/as

professores/as se engajem nesse desenvolvimento interdisciplinar e colaborem
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efetivamente com o aprendizado dos/as alunos/as, posto isso, Al cita: “E basicamente
uma colaboragdo entre os professores de diferentes disciplinas”. Diante disso, 0
pensamento de Al e A5 confirma o pensamento descrito por Luck (2003) quando diz que
a interdisciplinaridade surge como resultado da integracdo e do apoio dos/as
professores/as no sentido de englobar e mesclar o curriculo escolar e o cotidiano com o
intuito de superar a ruptura do ensino, permitindo que os/as alunos/as possam exercer
criticamente a sua cidadania, sendo capazes de enfrentar os diversos problemas que

englobam sua realidade atual.

Nesse sentido, para uma melhor compreensdo de como o sujeito entende a
interdisciplinaridade, os/as entrevistados/as foram questionados sobre a presenca de uma
metodologia interdisciplinar no projeto “HortCan”, ocasido a qual obtivemos as seguintes
respostas:

Quadro 3: Relato dos/as estudantes acerca da pergunta “A partir da sua concep¢ao

sobre o que ¢é interdisciplinaridade, vocé acredita que o projeto “HortCan” apresenta essa
caracteristica interdisciplinar?”

Sujeito Depoimentos

Al “Com certeza! Quimica, Fisica, Biologia... até
informatica! A gente estudava sobre a planta e via
quais substancias quimicas tinham nela para saber
se a gente podia. Foi muito legal, porque a gente
ndo tinha aula no laborat6rio e no projeto a gente
viu como funcionava.”

A2 “Sim, a gente acaba observando isso no HortCan...
porque temos a juncdo de Biologia, que a gente
comecou a entender das plantas, para desenvolver
os biorrepelentes e saber quais seriam as plantas
mais eficientes para usarmos... “eu preciso de tal
substancia quimica, mas onde é que eu vou achar?”
Ai vem: Biologia, Quimica e Fisica e...
matematica.”

A3 “Sim, a gente viu, por exemplo, quimica, fisica,
biologia, empreendedorismo, nesse caso, quando a
gente participou da feira da escola, que a gente
precisou vender”.

A4 “Sim! A gente tinha Quimica, quando usava um
equipamento la pra extrair o 6leo da planta que
tinha umas moléculas... também teve aquele: o
difusor elétrico... Fisica! Pra gente botar o liquido
dentro... Biologia, tinha sim”.

A5 “Sim, tinhamos assunto que estavam relacionados
com quimica e fisica... biologia também, porque
usamos plantas pra fazer nossa pesquisa.”
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A6 “Sim, mas meio que projeto girava em torno mais
de Quimica, é como se ela fosse 0 pai e as outras
disciplinas os filhos. A gente precisava descobrir
as substancias quimicas das plantas e tals e a gente
usava as coisas de quimica para conseguir”.

A7 “Sim, a gente percebia a presenca de varias
disciplinas para a realizacdo do projeto e
precisavamos saber um pouco de cada area para
desenvolver o “Hotcan”, como biologia, quimica,
fisica, até empreendedorismo.”

Fonte: As Autoras (2023)

Analisando o quadro 3 acima, percebe-se que todos os/as entrevistados/as
expressam em suas falas que o projeto “HortCan” apresenta a caracteristica da
interdisciplinaridade, dialogando com o quadro 2. Nesse sentido, considera-se o0 projeto
como uma relacdo de integracdo entre as disciplinas, permitindo que os sujeitos
participantes compreendam quais sao as areas que abrangem o trabalho desenvolvido.

Pensando nisso, os relatos apresentados no quadro 3 colaboram com as ideias de
diversos autores citados na fundamentacdo teorica, pois também consideram a
interdisciplinaridade como uma préatica que integra disciplinas, como Japiassu (1978),
Luck (2003), Fazenda (2008).

Diante do exposto, 0s alunos tomaram consciéncia das diferengas existentes entre
as disciplinas e perceberdo como as abordagens de um mesmo problema podem ser
transformadas em funcdo do conteudo ministrado, levando a uma compreensao mais
ampla dos assuntos estudados.

Quadro 4: Relatos do docente a partir da pergunta “A partir da sua concepciio sobre o que é

interdisciplinaridade, vocé acredita que o projeto “HortCan” apresenta essa caracteristica
interdisciplinar?*

Sujeito Depoimentos

P.F Sim... Sim... com toda certeza... essa ¢ minha
forma de trabalhar, né?! E, a escola ja sabia que
esta era a minha forma de trabalhar, a gestdo ja
sabia, né?.. Entdo, como eu fui moldado para a
nova reforma do Ensino Médio, e a BNCC traz essa
pegada de interdisciplinaridade,
multidisciplinaridade, eu precisava aplicar essas
caracteristicas a0 meu projeto também, né?! E
como faco isso? Usando a metodologia STEAM.
Que € uma sigla americana, né?! Que eles usam
muito 14, que é Ciéncia, Tecnologia, Engenharia,
Matematica e Artes, procurei aperfeigoar essa
abordagem STEAM na minha metodologia por
projeto.
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Fonte: As autoras (2023)

Como mostra o quadro 4 acima, o professor entrevistado deixa claro que tanto ele
quanto suas praticas pedagdgicas estdo pautadas em uma perspectiva interdisciplinar, por
isso ressalta-se que a postura do docente deve ser a de mediador e facilitador da
construgdo do saber, assumindo o compromisso com a formacdo dos/das estudantes,
através da reflexdo sobre as suas praticas pedagogicas, o que sé serd possivel mediante
um processo de conscientizacdo. Partindo desse ponto de vista, sua narrativa dialoga com
Fazenda (2002a), que defende que, para construir a interdisciplinaridade do ponto de vista
pedag0gico, é necessario que o sujeito se perceba como interdisciplinar, a partir de um
processo de investigacdo, analise e pesquisa, sendo preciso conscientizar e buscar

mudancas e inovagoes.

Além disso, P.F afirma que foi adaptado para a nova Reforma do Ensino Médio,
demonstrando, comprovando assim constantemente o quanto esta comprometido com
esta proposta: “E, a escola ja sabia que esta era a minha forma de trabalhar, a gestdo ja
sabia, né?...”. Nesse sentido, percebe-se a facilidade do trabalho, uma vez que o professor

apresenta uma formacéo interdisciplinar totalmente integrada ao projeto pedagdgico.

Ademais, em sua fala, ele afirmou explicitamente a importancia da
interdisciplinaridade na BNCC, a exemplo de quando ele foi estimulado a desenvolver
estratégias de ensino que estivessem em consonancia com os documentos curriculares,
seguindo assim o que est4 presente nos PCN’s, que propdem “‘a reorganizagdo curricular
em areas de conhecimento, com o objetivo de facilitar o desenvolvimento dos conteudos,

numa perspectiva de interdisciplinaridade e contextualiza¢ao” (BRASIL, 2000, p. 7).

Continuando seu discurso, P.F destaca que o projeto desenvolvido apresenta uma
metodologia inovadora, denominada STEAM, que assenta em Vvarias areas do ensino,
nomeadamente: Ciéncia, Tecnologia, Engenharia, Artes e Matematica. Assim, o
entrevistado procurou enfatizar que os procedimentos orientados por essa abordagem de
ensino permitem que os/as estudantes desenvolvam a capacidade de relacionar diferentes
areas do conhecimento, bem como habilidades e competéncias na resolugéo de problemas
por meio da colaboracdo de todos. Dessa forma, busca-se otimizar a aprendizagem dos
sujeitos envolvidos e colocé-los/as no centro do processo, culminando com o conceito de

interdisciplinaridade.
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Além disso, os/as entrevistados/as também foram questionados sobre sua
concepcao acerca da definigédo de protagonismo, a partir da pergunta "O que vocé entende
por protagonismo? Por ser estudante protagonista?”’, foram categorizados segundo a
semelhanca de suas narrativas, conforme quadros a seguir.

Quadro 5: Relatos do docente a partir da pergunta “O que vocé entende por protagonismo? Por
ser um estudante protagonista?"'

Sujeito Depoimentos

PF “[...] Eu entendo o protagonismo como o aluno
sendo o proprio construtor do seu conhecimento. ..
sendo através do aprender a conhecer, fazer, a
viver... € o aluno colocar a mdo na massa, € o aluno
poder propor as préprias curiosidades, entendesse?
Colocar na mesa 0s proprios questionamento e no
final de tudo, da reta final, o aluno ter conseguido
construir alguma coisa que ele, que a gente
classifica como aprendizagem significativa.”

Fonte: As Autoras (2023)

Conforme apresentado no quadro 5 acima, podemos destacar na fala do sujeito

entrevistado a categoria: “O/a aluno/a como construtor/a do proprio conhecimento”.

Nessa categoria, € importante destacar que P.F entende o protagonismo como uma
prética que contribui para o desenvolvimento dos/as estudantes, e busca trabalhar neles/as
oportunidades para gerir o seu processo de ensino-aprendizagem, levando-os/as a se
tornarem pessoas mais envolvidos/as preparando-os/as para a resolucdo de problemas
reais, conforme afirmacdo: “Eu entendo o protagonismo como o aluno sendo o préprio
construtor do seu conhecimento...”, pensando nisso, o professor assume o papel de

mediador e facilitador desse processo.

Diante do exposto, a narrativa do entrevistado coincide com as ideias de Costa
(2001), que entende o protagonismo como um movimento em que os/as estudantes
constroem seus principios pessoais e sociais a partir de suas experiéncias, de modo que a

responsabilidade pelo desenvolvimento de suas praticas € inteiramente do/a jovem.

Para além de Costa, a percep¢do do professor também dialoga com o pensamento
de Freire (2000), quando enfatiza que todo ser consegue construir conhecimento. Nesse
sentido, o protagonismo juvenil deve ser entendido como um dos principais métodos

desenvolvidos e utilizados na préatica educativa, pois 0 que se busca ndo € uma simples



56

transferéncia de conhecimento, mas uma forma de criar possibilidades para sua produgéo

ou construcao.

Corroborando com tal entendimento, P.F enfatiza que o conhecimento se constrai
através de: “/...J] aprender a conhecer, fazer, a viver”, portanto, espera-se formar jovens
independentes e criticos. Diante disso, a narrativa apresentada dialoga com os conceitos
propostos por Delors (2003), haja visto que o autor entende a educacdo como uma préatica
que deve ser direcionada em quatro pilares basicos, a saber: aprender a conhecer no que
diz respeito ao dominio da ferramenta do conhecimento; aprender a fazer, diz respeito a
contribuicdo para o desenvolvimento geral de cada pessoa; aprender a conviver, que
compreende a forma de se comunicar e se relacionar com os outros; e, aprender a ser, que

busca apoiar o desenvolvimento das potencialidades dos individuos.

Nessa perspectiva, observa-se no depoimento do professor orientador do
“HortCan”, exposto no quadro 3, que as atividades desenvolvidas ao longo do projeto
afetam o cotidiano dos/as participantes, pois 0s/as estudantes séo estimulados/as a criar
estratégias para resolucdo das atividades existentes, assim exercendo sua autonomia e

protagonismao.

Ademais, P.F complementa sua fala apresentando os/as estudantes como os/as
principais agentes de suas proprias vidas, ao enfatizar que ser protagonista: “¢ o aluno
poder propor as préprias curiosidade, colocar na mesa os préprios questionamento e no
final de tudo, da reta final, o aluno ter conseguido construir alguma coisa [...] ",
estimulando assim a autonomia que € essencial no processo de ensino e aprendizagem.
Nesse sentido, considera-se que a narrativa apresentada pelo docente vai ao encontro da
ideia proposta por Freire (2011) quando descreve que o pedagogo democratico
potencializa a capacidade critica, curiosa e a autbnoma dos/as estudantes, portanto, o
papel do professor é mais do que apenas ensinar o contelido programatico, mas ensinar a
pensar com clareza e objetividade, com o pressuposto de formar uma geracdo ativa e

responsavel pela construcdo do seu futuro.

Diante do exposto, o discurso apresentado pelo professor encontra-se

fundamentado com a bibliografia tratada no presente trabalho.
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Nos quadro 6 e 7 a seguir, analisaremos os discursos dos/as estudantes a questao:
“O que vocé entende por protagonismo? Por ser um estudante protagonista?”’, os quais

foram previamente separados pelas similaridades dos relatos apresentados.

Mediante as falas dos entrevistados nos quadros 6 e 7 a seguir, duas categorias
puderam ser criadas, sdo elas: 1. Os/as estudantes como desenvolvedores e aplicadores
de ideias; 2. O protagonismo é visto como uma prestacdo gratuita de bens e servicos.

Quadro 6: Relatos dos/as estudantes a partir da pergunta “O que vocé entende por protagonismo?
Por ser um estudante protagonista?"

Sujeito Depoimentos

A3 “E meio que ser um destaque daquilo que meio que
a gente tava fazendo, é ser meio que um ancora
que, tipo, a gente que fazia acontecer aquele
projeto. Era se a gente ndo fizesse aquilo, ndo ia
pra frente, entdo a gente que tinha que fazer. Entdo
nés eramos protagonistas. Ser ancora é meio que é
ser protagonista.”

Ad “Vocé€ encontra um “probrema” e sendo
protagonista tentar resolver esse tipo de
“probrema” sem esperar uma solu¢do pronta. Vocé
mesmo desenvolve uma ideia e aplica ela. Essa é
minha visdo de estudante protagonista.”

A5 “Protagonista ¢ a cabeca e... é 0 que toma a frente
das coisas.”
A6 "E ser um estudante protagonista no... eu pegar as

coisas e ter que fazer, ndo esperar o professor...
Nao! Eu tinha que tomar a frente.”

Fonte: As Autoras (2023)

O quadro 6, acima, que corresponde a primeira categoria, foi construido a partir
dos depoimentos dos/as estudantes quando responderam as questdes: “O que vocé

entende por protagonismo? Por ser um estudante protagonista?”.

Nesse sentido, destacamos na fala do entrevistado A3 que ser protagonista
influencia diretamente nos trabalhos desenvolvidos dentro do projeto, conforme relato a
seguir: “Era que se a gente nao fizesse aquilo, néo ia pra frente, entdo a gente que tinha
que fazer. Entdo nos eramos protagonistas.”, resgatando nos/as estudantes o sentimento
de pertencimento e identidade com a comunidade escolar. Além disso, vale ressaltar que
as agoes desenvolvidas no “HortCan” contribuem significativamente para a assimilagao

dos direitos e deveres dos sujeitos participantes, tornando-os mais claros e objetivos,
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podendo ser alterados conforme suas decisdes. Na mesma linha de raciocinio, Freire
(2005) explica que a reflexdo e a conscientizagdo é o ponto de partida para a auténtica

libertac&o, que gera humanizagéo e consequentemente a transformagéo no mundo.

Esse sentimento de pertencimento também ¢ descrito pela entrevistada A6, que
aponta: “eu pegar as coisas e ter que fazer, ndo esperar o professor... Nao! Eu tinha
que tomar a frente.” Essa perspectiva é retratada por Costa (2007) quando reforca que
o/a adolescente deve ser 0 alvo da prética educativa, participando ativamente de todas
as etapas educacionais; por conseguinte, o protagonismo juvenil abre as portas para a
criacdo de caminhos que permita aflorar nos/as estudantes formas de problemas reais e

cotidianos, para estimular a criatividade, liberdade e responsabilidade.

Tais argumentacfes também dialogam com o pensamento de Freire (2011), em
seu livro Pedagogia da autonomia, no qual disserta sobre a vivéncia pedagogica e
democratica, posto que, para o0 autor, o/a educando/a se desenvolve praticando
constantemente sua autonomia. Essa constancia advém da liberdade de exercitar sua
criatividade; portanto, estimular préaticas as quais potencialize uma aprendizagem
criativa permite desenvolver nos/as alunos/as habilidades e competéncias voltadas para
despertar a capacidade de resolver problemas, como explica o estudante A4: “Vocé
encontra um “probrema’ e sendo protagonista tentar resolver esse tipo de “probrema”

sem esperar uma solugdo pronta. Vocé mesmo desenvolver uma ideia e aplicar ela’.

O quadro 7 a seguir corresponde a segunda categoria, a qual o protagonismo é
visto como uma prestacao gratuita de bens e servicos, logo, foi categorizado com base
nos relatos dos/as estudantes quando responderam a questdo: “O que vocé entende por
protagonismo? Por ser um estudante protagonista?".

Quadro 7: Relatos dos/as estudantes a partir da pergunta “O que vocé entende por protagonismo?
Por ser um estudante protagonista?**

Sujeito Depoimentos

Al “E... o aluno protagonista, o nome ja diz, né?!
Serve pra protagonizar a escola, €... a gente ta aqui,
a gente sempre ta disposto e faz o possivel para
ajudar a escola, principalmente em eventos que
tem, €... Ajudar a diretora, ajudar professor, ajeita
as coisas, €... e também serve pra... quando tiver
alguma viagem. Como teve hoje, né?! A gente saiu,
tudinho. E... pra o aluno aqui protagonizar a escola
em outro lugar ou em outro municipio”.
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A2 “Sim, sou protagonista, né?! Carrego o nome da
escola apenas pelo simples fato de eu estudar aqui,
entdo, é como um espelho, porque eu tenho que
refletir na escola, entdo eu ajudo em varias coisas
na escola, sabe? Entdo, eu tenho que dar exemplo,
COMO eu sou protagonista eu vou ta a frente de algo,
entdo, vou ter que mostrar o exemplo, para que 0s
outros ajudem nas atividades que pedem na escola,
em eventos, na fila do almogo, essas coisas.”

A7 “O protagonismo, pra mim, funcionou como se
fosse um molde, um molde a ser seguido, é aquele
cara que ¢ protagonista, entdo quero ser esse cara...
“esse cara ele ¢ bom em tal matéria”, ele vai ser
meu protagonista em questdo de um molde a ser
passado. Tanto que o protagonismo, pra mim ele
funciona pra ajudar os outros, que ta com
dificuldade em tal matéria. [...] Os monitores
funcionam da mesma coisa, s6 que pra mim o
protagonismo funciona melhor, ele tem um peso
maior pra ajudar ndo s6 uma pessoa, mas nas a
propria escola, nas atividades que precisam, sabe?
Tipo, em eventos, projetos, nos saraus...”

Fonte: As Autoras (2023)

Mediante o quadro apresentado acima, percebe-se que a concepgdo dos/as
entrevistados/as Al, A2, A7 sobre o que é ser um estudante protagonista gira em torno da
acao conjunta e participacdo ativa nas atividades realizadas na comunidade escolar, pois
a instituicdo onde este trabalho foi realizado, estipula que determinados/as alunos/as,
considerados/as os “estudantes destaques”, sejam designados por titulos especificos
como, “estudantes protagonistas”, conforme a fala de A7: “/...] é aquele cara que é
protagonista, entdo quero ser esse cara [...] vai ser meu protagonista em questdo de um

molde a ser passado]...] ”.

Pensando nisso, as reflexdes apresentadas pelos/as alunos vao ao encontro do
pensamento da autora Souza (2009), que afirma que o trabalho voluntario é também uma
forma de protagonismo juvenil, logo, se configura na solucéo de problemas reais visando
transformar o mundo que os/as cercam, por isso o discurso da sociedade atribuido a esse
protagonismo € nomeado de “acdes voltadas para a comunidade”, ndo confundido com

caridade, pois o protagonismo € um movimento politico.

Colaborando com esse entendimento, a aluna A1 mencionou o termo “estudante
protagonista” para descrever uma das suas atribui¢fes na instituicdo de ensino: “Serve
pra protagonizar a escola, é... a gente ta aqui, a gente sempre td disposto e faz o possivel

para ajudar a escola, principalmente em eventos que tem [...]”. Nesse sentido, nota-se
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que os/as estudantes auxiliam os servidores no desenvolvimento de atividades dentro e
fora do ambiente escolar, com o objetivo de tornar a instituicdo de ensino um lugar
préspero em qualidade, que sempre busca a legitima participacdo social, tornando-se
responsaveis por transformar a escola em um ambiente de sucesso, conforme
complemente Al: “E... pra o aluno aqui protagonizar a escola em outro lugar ou em outro
municipio”. Diante disso, fica evidente o conhecimento da existéncia da palavra
protagonismo, mas ela é utilizada de forma distinta na instituicéo, pois a propria gestao

escolar imp0Ge quais as acdes os/as alunas devem desenvolver.

Além disso, esse movimento garante o cumprimento das DCN (2013), pois
confirma a ideia de que o regimento escolar deve ser redigido para garantir a participacdo
da maioria dos membros da instituigdo, com o objetivo de atribuir aos/as estudantes seu
protagonismo.

Essa contribuicéo ativa da comunidade escolar pode ser observada novamente na
fala do entrevistado A7, ao qual afirma que: “pra mim o protagonismo funciona melhor,
ele tem um peso maior pra ajudar ndo sé uma pessoa, mas a propria escola, nas
atividades que precisam aqui, sabe? Tipo, em eventos, projetos, nos saraus.”’, OU seja,
desperta o olhar ativo, critico, criativo e o senso de responsabilidade do seu papel perante
a sociedade.

Como resultado, as falas apresentadas atendem aos requisitos estabelecidos pela
BNCC (2017), que visa trabalhar o pensamento critico dos alunos desde a primeira
infancia, capacitando-os a exercitar sua capacidade de pensar com clareza e
racionalidade, formando jovens capazes de lidar com os desafios impostos pela sociedade

em que vivem,

Diante dos relatos expostos tanto no meu quadro 6 quanto no quadro 7, pudemos
perceber, dentro da realidade escolar, limitagdes em se trabalhar de fato o protagonismo,
visto que, por um lado, é possivel enxergar a sua construcdo, mas por outro, ele é
prejudicado, ou, no minimo, ndo é trabalho, portanto se entende que as transformacoes
ocorrem a “passos lentos”. Nesse sentido, € preciso criar espagos adequados na
comunidade escolar para o real desenvolvimento do protagonismo, procurando envolver

0s/as jovens no processo de avaliagdo e tomada de decisé&o.
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No topico a seguir, analisaremos 0s depoimentos dos sujeitos, conforme as
perguntas direcionadas ao desenvolvimento académico, social e pessoal dos/as estudantes

mediante sua participagdo no projeto interdisciplinar, “HortCan”.

4.1.2 A compreensdo das/os estudantes e do docente sobre o desenvolvimento

multifacetado a partir do projeto “HortCan”

Os quadros 8 e 9 referem-se ao relato do professor entrevistado diante da seguinte
pergunta: “Vocé nota mudangas comportamentais nos/as estudantes a partir dos projetos?

Mudancgas sociais, académicas, individuais?".

Para melhor entendimento, o depoimento de P.F foi dividido em duas categorias:
1. O desenvolvimento social, que corresponde ao quadro 8; e 2. O desenvolvimento
académico e pessoal, equivalente ao quadro 9.

Quadro 8: Relato acerca do docente acerca da pergunta “Vocé nota mudancas
comportamentais nos/as estudantes? A partir dos projetos? Mudancas sociais, académicas,

individuais?"'
Sujeito Depoimentos
PF "E possivel perceber pontos muito importantes! Um

amadurecimento desses meninos... Outra coisa
também é a questdo da empatia, eu acho que é
importante, porque como 0s projetos trabalham
muitos problemas estabelecidos em um aspecto real,
0 que é que acontece? O estudante, ele sente a
necessidade de desenvolver algo para um bem em
comum, né? Entdo assim, nesse momento ele usa a
responsabilidade social, entdo alguma coisa no
estudante é modificada, né? A gente presta atengdo
que essa empatia e cooperacdo surge, exatamente,
quando o aluno entende o problema. Quando é
investigado o problema que essa empatia e
cooperagao surge, entdo é uma modificacdo interna
dele para o social.

Fonte: As Autoras (2023)

Ao ser questionado sobre mudancas no comportamento dos/as discentes, 0

professor identificou inimeras transformacgdes durante o projeto, entre elas destaca o
amadurecimento dos/as jovens, na seguinte fala: “E possivel perceber pontos muito
importantes! Um amadurecimento desses meninos” demonstrando a maturidade que

eles/elas foram desenvolvendo ao longo do projeto.
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Nesse sentido, o professor afirma que a participacdo dos/as estudantes gera
mudangas decisivas na realidade social que os/as permeiam, despertando uma consciéncia
critica, conforme relata: “[...] o estudante, ele sente a necessidade de desenvolver algo
para um bem em comum, né? Entao assim, nesse momento, ele usa a responsabilidade

social.”

Portanto, o professor pode perceber que os/as alunos/as adotam atitudes,
comportamentos e agdes que afetam o bem-estar da sociedade, conforme afirmado no
depoimento: “/...] presta aten¢do que essa empatia e coopera¢do surge, exatamente,
quando o aluno entende o problema. Quando ¢ investigado o problema que essa empatia
e cooperagdo surge, entdo é uma modificagdo interna dele para o social”, 0 que mostra,
em sua forma mais simples, que o protagonismo é o reconhecimento de que a participacdo
ativa dos jovens gera impactos significativos na realidade social, o que confirma a ideia
de Costa (2007), quando afirmou que o cerne do protagonismo juvenil é a participacao
construtiva e ativa dos jovens na sua vida académica e social, promovendo a articulacdo
de saberes na comunidade escolar a qual estdo inseridos, assim como na sociedade em

geral.

Diante disso, a opinido do professor é coerente com o fato de entender que esse
tipo de acdo beneficia a comunidade em todos os aspectos, seja no sentido democratico
ou na capacidade de enfrentar um problema e resolvé-lo, pois permite que os/as jovens,
sejam 0s sujeitos centrais da pratica educativa, ou seja, que tenham uma participacao

social legitima.

Além do impacto social, o professor também pbde apontar, a partir de sua
perspectiva, os beneficios académicos e pessoais que o0 projeto trouxe para a vida dos
alunos, conforme quadro 9 abaixo:

Quadro 9: Relato do docente acerca da pergunta “Vocé nota mudancas comportamentais nos/as

estudantes? A partir dos projetos? Mudancas sociais, académicas, individuais?'* (Pessoal//
académico)

Sujeito Depoimentos

PF

"A autonomia dos meninos, principalmente nos
projetos de vida, é algo que eu, como professor,
percebo. [...] a grande maioria dos estudantes que
iniciam um projeto comigo, ele ndo volta, por que
ele descobre que ele pode conseguir muito mais,
entendeu? Em outras reas pra aperfeicoar e como eu
trabalho em projeto multifacetado e que, geralmente,
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abrange uma area de conhecimento que eu ndo
domino, o aluno busca e se encontra dentro daquela
area e busca em outro projeto. [...] A gente nota
muito os estudantes se encontrando dentro de uma
profissdo quando ele sai do projeto ou no decorrer do
projeto, ele se encontra em uma profissdo e busca
informagdes sobre aquele tipo de profissional, né?

Fonte: As Autoras (2023)

Mediante as narrativas de P.F, que é possivel reconhecer que a participacgdo ativa
dos/as estudantes provocam transformac@es decisivas também na realidade académica,
através do despertar para a autonomia, possibilitando desenvolver seu potencial criativo
e sua forca transformadora, como cita o entrevistado: “A autonomia dos meninos,

principalmente nos projetos de vida, ¢ algo que eu, como professor, percebo. [...] .

P.F ainda destaca em seu discurso que “a grande maioria dos estudantes que
iniciam um projeto comigo, ele ndo volta, por que ele descobre que ele pode conseguir
muito mais, entendeu? Em outras areas pra aperfeicoar e como eu trabalho em projeto
multifacetado e que, geralmente, abrange uma area de conhecimento que eu n&o
domino, o aluno busca e se encontra dentro daquela area e busca em outro projeto”,
percebe-se que o docente atribui o processo de ensino-aprendizagem inteiramente aos/as

estudantes, haja visto que eles/elas conseguem desenvolver seu préprio conhecimento.

Nesse sentido, os trechos acima reforcam que a metodologia usada pelo docente
dialoga com Freire (2011) quando disse que o educador deve estimular e fortalecer a
curiosidade, a independéncia e o0 senso critico dos alunos em sua pratica pedagogica.
Posto isso, essas praticas permitem que os/as estudantes sejam sujeitos individualizados,
que constroem reflexdes dentro de sua singularidade e agentes coletivos, visto que
somos influenciados pela sociedade que nos permeia. Sendo assim, sdo protagonistas

das suas proprias praticas educativas.

Para além de Freire, o discurso do docente também dialoga com o pensamento
de Costa (2007), quando se refere ao jovem como ponto fundamental da préatica
educativa, que evolui de forma participativa e construtiva em todas as fases desse
desenvolvimento. A vista disso, o protagonismo juvenil se torna coerente em locais onde
0s estudantes possam ser livres e aptos para contribuir em atividades voltadas ao

cotidiano, dando-lhes liberdade, independéncia e confianga para suas proprias agoes.
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As ideias acima convergem com a nova resolucao do curriculo escolar (BNCC,
2017), visto que o documento exige que as instituicbes de ensino proporcionem aos/as
alunos/as o senso de inclusdo em sua prépria jornada de estudo, dominio dos processos
de formac&o, maestria para a construcdo de um projeto de vida eficaz, tanto no que diz
respeito ao estudo e ao trabalho, quanto a escolher de optar por uma vida mais saudavel

e sustentavel baseada nos valores éticos da sociedade.

Além disso, a BNCC (2017) enfatiza que é dever do/da educador/a instruir a
juventude a desenvolver suas potencialidades e vocages, a fim de que possam pontuar
as suas possibilidades e metas para uma formacdo e futura insercdo no mercado de
trabalho, contribuindo com uma postura visionaria, €tica e responsavel, como denota na
fala a seguir: “/...] A gente nota muito os estudantes se encontrando dentro de uma

iz

profissdo quando ele sai do projeto ou no decorrer do projeto [...]

No quadro 10 a seguir, analisaremos as respostas dos/as estudantes a pergunta:
“Vocé nota mudangas em vocé, a partir dos projetos? Em ag¢des, habitos e atitudes do
cotidiano ou aqui na escola?”, os quais foram previamente separados pelas similaridades
dos relatos apresentados. Sendo assim, eles foram categorizados com base na percepc¢édo
de mudanca em suas vidas apds a participacdo no projeto.

Quadro 10: Relato dos/as estudantes acerca da pergunta “Vocé nota mudancas em vocé, a partir
dos projetos? Em acdes, habitos e atitudes do cotidiano ou aqui na escola? ”

Sujeito

Depoimentos

Al

“Olha, €... eu, particularmente, vejo muito no
trabalho em equipe. Eu sempre fui muito de tomar a
frente e acho que o projeto também me ajudou nisso,
sempre tento pensar em ajudar, na minha deciséo, a
frente, 0 que pode me ajudar em si. Ent&o, ndo tenho
medo de ir, fazer... entdo a gente sempre tem que ta
fazendo o possivel, sabe? Até mesmo na comunidade
onde eu moro, eu sou assim.”

A2

”Eu aprendi a fazer planejamento, tipo assim, eu
tenho vérias coisas pra fazer num dia sé, algumas
tem mais importancia que as outras, tem um peso
maior do que outras, entdo eu entendi como
organizar isso. Ser mais responsavel, pois no projeto
a gente trabalha em equipe, o que eu faco vai atingir
diretamente a mim ou quem estd ao meu redor, eu
busco ver os prds e os contras e pensar em todos nao
s6 em mim.”
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A3

“Vou falar sempre daquilo que eu aprendi, a
trabalhar em equipe, que eu ndo sou muito de ta
trabalhando, eu ndo era muito de ta assim, dividindo
algo com alguém. O projeto me ajudou a me
encontrar, eu sou da parte de eletrbnica e me
apaixonei e quero fazer faculdade nessa area.”

A4

"A trabalhar em grupo e a organizacdo, por que um
grupo era da manutengdo, o outro grupo do ..., um
grupo resolvia uma parte e o resto ndo conseguia
concluir. E isso me mudou muito, eu me tornei muito
mais responsavel e assim, de procurar, pesquisar
sozinho, procurando solugdes.”

A5

“Aqui a gente trabalha em grupo, eu posso precisar
disso no mercado de trabalho”.

A6

“Eu acredito que ajudou em muitas coisas, mesmo
sendo uma pessoa muito independente, eu ainda
senti muito impacto do projeto na minha vida. O
orientador sempre me deixou muito livre e isso me
deixou mais determinada, me ensinou a perder “Ah,
perdemos tal prémio”, sabe? Me ensinou a trabalhar
em equipe, sabe?! Em ter mais consciéncia sobre 0s
problemas fora da minha bolha, na escola e na vida,
mesmo. Acho que vai até ajudar na minha profissdo,
eu quero fazer Direito.”

AT

“Foi o ato de fazer as coisas por conta propria,
porque antes, tipo,eu precisava de uma “blssola” pra
saber pra onde ecu iria, hoje ndo... eu tenho essa
autonomia, sabe? Aprendi a tomar a frente das coisas
e botar em pratica aquilo que eu aprendia com os
professores, entendeu? Isso tudo fora da escola
também.”

Fonte: As Autoras (2023)

Pode-se afirmar, diante dos depoimentos, que a partir do "HortCan™ houve

mudangas positivas na percep¢do dos/as alunos/as, resultando em uma participacéo

auténtica. Dessa forma, as narrativas apresentadas dialogam com as concep¢oes de Costa

(2007) ao enfatizar que o resultado desse tipo de participagdo dos sujeitos gera o

desenvolvimento da autonomia, confianca e determinacdo, pois é nessa fase de

experimentagdo que se constroi sua personalidade, seus conceitos sociais, estruturando

seus projetos de vida. Um exemplo disso esta na fala da entrevistada A6, quando diz: “O

orientador sempre me deixou muito livre e isso me deixou mais determinada, me ensinou

a perder “Ah, perdemos tal prémio”, sabe? Me ensinou a trabalhar em equipe, sabe?!
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Em ter mais consciéncia sobre os problemas fora da minha bolha, na escola e na vida,

mesmo. Acho que vai até ajudar na minha profissdo, eu quero fazer Direito.”

Além disso, a partir da fala de AL, quando diz: “Eu sempre fui muito de tomar a
frente e acho que o projeto também me ajudou nisso, sempre tento pensar em ajudar, na
minha decisdo, a frente, o que pode me ajudar em si. Entdo, ndo tenho medo de ir, fazer ...
entdo a gente sempre tem que ta fazendo o possivel pra, sabe? Até mesmo na comunidade
onde eu moro, eu sou assim.”, observa-se 0 desempenho ativo dos/as estudantes na
comunidade a qual estdo inseridos e, dessa forma, dialogando com a BNCC (2017)
quando especifica que o protagonismo juvenil pode gerar mudancas socioculturais devido

a participacao estudantil de forma consciente e autbnoma.

De maneira geral, identifica-se que o projeto interdisciplinar contribuiu para o
aperfeicoamento pessoal, fortalecendo o autoconhecimento, e, desta forma,
possibilitando que os/as estudantes se encontrem em uma das diversas areas trabalhadas
ao longo do projeto. Culminando com o docente que observa, no quadro 9, esse
comportamento, o estudante a A3, diz que: “O projeto me ajudou a me encontrar, eu sou

da parte de eletronica e me apaixonei e quero fazer faculdade nessa drea”

Conforme podemos observar ao longo da analise, os relatos dos/as
entrevistados/as convergem, o docente em seu depoimento defende que os/as alunos/as
se comportam de maneira altruista perante a sociedade e a escola; e, em suas declaracoes,
os/as discentes confirmam quando identificam evolucdo em alguns dos seus aspectos
pessoais, entre eles a capacidade de: trabalhar em equipe, planejamento e organizacao,

responsabilidade pessoal e social, autoconhecimento, determinagéo e independéncia.

Cientes disso, a seguir, daremos enfoque aos depoimentos dos sujeitos, a partir de
perguntas direcionadas aos impactos que o projeto “Hortcan” acarretou na construg¢do do

protagonismo.

4.1.3 A percepcao dos/as estudantes e do docente acerca do impacto do projeto

“HortCan” na construcéo do protagonismo juvenil

Os quadros 11 e 12 se referem ao relato dos/as entrevistados/as a partir da seguinte

pergunta: “Como vocé vé o projeto desenvolvendo o seu protagonismo juvenil?”.
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Mediante as falas dos entrevistados trazidas nos quadros a seguir, foi possivel
criar duas categorias, sendo elas: 1. A autodeclaracéo de protagonismo; 2. O que nao se
V& como protagonista.

Quadro 11: Relato acerca da pergunta “ Como vocé vé o projeto desenvolvendo o seu
protagonismo juvenil?”

Sujeito Depoimentos

Al E.. todos sdo protagonistas, mas tem uns a frente,
né?! O que eu percebi é... que... com os projetos eu
consigo me impor melhor, por que eu gosto de estar
a frente das coisas. Até mesmo na comunidade onde
eu moro, eu consigo ver os problemas, que antes
passava despercebidos, e vou la e busco resolver ou
buscar  solugdes. Entéo, isso  também
¢...protagonismo. Aqui na escola a gente esta a
frente de tudo e na vida também.

A2 “A gente se transforma em muitas situacdes, dentro
do projeto, nés nos tornamos independente, qual é a
palavra? quando a gente faz as coisas s$6?
Autonomia!  Pronto, vocé ser protagonista, do
hortcan vocé tem que ser um pouco autbnomo,
porque a gente tem que tomar a frente, governar
algo, tomar decisfes que, geralmente, que pode ser
que tenha, vai interferir o todo. A gente ta a frente, a
gente ta sendo auténomo e é isso, isso, claro que
ajudou a desenvolver o meu ou 0 nosso, dos meus
colegas, protagonismo.”

A3 “Me ajudou, sabe?! Eu comecei a focar mais em tudo
que eu fazia. Estdvamos no meio da pandemia e a
chegada do projeto me deixou mais ativo e
responsavel e com maior compromisso. Me fazendo
resolver problemas e pensar além daquilo que ja
vivia, 0s problemas, sabe? Porque 0 nosso projeto
era para salvar vidas.”

Ad ”Acho que foi uma parte importante pra mim, o
projeto. Como o trabalho em equipe € um tipo de
organizacdo, entender o protagonismo de cada um,
né?! Era importante. Me ajudou bastante e vé que um
dependia do outro para o trabalho ficar completo.
Que vocé se ver num problema e ndo ficar so
olhando pra ele esperando que alguém resolva, mas
agir diante dele. Foi isso que o HortCan desenvolveu
em mim, autonomia."

A6 “Ser ativa, como eu ja falei, determinada! Saber
utilizar a minha lideranca, o que me fez ser mais
paciente e, por causa disso, trabalhar em grupo
também. O projeto fez tanto isso que eu passei a ver
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problemas na minha sociedade que eu nunca nem
pensei, e criticar algumas coisas, eu cresci muito e
acredito que desenvolveu sim o meu protagonismo.”

A7

Nas minhas atitudes! Antes eu ndo sabia ter essa
decisdo, mas hoje ndo, pois eu meto a cara, a cabeca
pra resolver as coisas. Por exemplo, eu consigo ser
autdbnomo com relacdo aos estudos e organizacéo,
tipo, principalmente na organizagdo das coisas...
tipo, no trabalho 14, tinha os papéis de defesa, era
parecido com um TCC... entdo, vinha um agente e
perguntava se isso funcionava, e eu tomava a frente
e mostrava, Conseguia ter autonomia na organizacédo
de trabalhos, como nas sessfes de estudos, sabe? E
no projeto, eu conseguia ministrar muito bem,
aprendendo a resolver 0s problemas mais
facilmente... e isso também acontece no meu dia a

dia, em casa.”

Fonte: As Autoras (2023)

Na primeira categoria, os discursos relatados no decorrer do quadro 11 dialogam
com as expectativas apresentadas pela bibliografia de Costa (2000); para ele, a
participagdo legitima dos/as estudantes da-se mediante o compromisso com a democracia,
pois estimular a igualdade entre povos e nagbes € o verdadeiro objetivo do/a jovem

protagonista, ou seja, € uma etapa imprescindivel no processo de desenvolvimento social.

Um dos indicios que o pensamento de Costa foi concretizado esta na fala do
entrevistado A3: “a chegada do projeto me deixou mais ativo e responsdvel e com maior
compromisso. Me fazendo resolver problemas e pensar além daquilo que ja vivia, 0s
problemas, sabe? Porque o nosso projeto era para salvar vidas . Percebe-se, entdo, que
o olhar democratico interfere diretamente na visao do/da estudante na comunidade, pois,
a vivéncia do protagonismo forma discentes com o olhar atento para os problemas que
permeiam a sociedade, desenvolvendo neles/nelas o senso critico em como solucionar
tais problematicas. Complementando esse pensamento, o aluno A4 também apresenta em
seu discurso o senso de coletividade, pois, trabalhar em equipe possibilitou uma a visao
de que: “um dependia do outro para o trabalho ficar completo. Que vocé se ver num
problema e néo ficar sé olhando pra ele esperando que alguém resolva, mas agir diante
dele.”

Ademais, vale ressaltar, que outro topico importante sobre os pontos positivos do
protagonismo juvenil esta descrito na BNCC (2017), quando afirma que o protagonismo
assegura uma potencialidade no curriculo, possibilitando o/a estudante entender o seu

papel no ensino-aprendizagem, assegurando-os/as uma formacgdo que sistematize e
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simplifique a producéo do seu projeto de vida, tanto em &mbito familiar, quanto no &mbito
educacional ou profissional. Durante a entrevista, Al enfatiza que: “com os projetos eu
consigo me impor melhor, por que eu gosto de estar a frente das coisas. Até mesmo na
comunidade onde eu moro, eu consigo ver o0s problemas, que antes passava
despercebidos, e vou l& e busco resolver ou buscar solu¢bes. Entdo, isso também

é...protagonismo. Aqui na escola a gente estd a frente de tudo e na vida também.”

Posto isso, podemos concluir que, de acordo com as/os estudantes supracitados, o
desenvolvimento do protagonismo juvenil no projeto, auxiliou diretamente na perspectiva
social, cultural, pessoal e emocional deles/delas, contribuindo, assim, com uma sociedade

mais consciente dos seus atos e ndo conivente com atos ndo democraticos.

Em consequéncia do questionamento feito aos estudantes em funcdo do
desenvolvimento do seu protagonismo a partir do projeto, foram obtidos diversos relatos
como exposto. Dentre os entrevistados, um estudante trouxe, em seu depoimento, uma
percepcao diferente, contraria do que foi relatado pelos/as outros/as participantes do
“HortCan”, como veremos no Quadro 12 a seguir:

Quadro 12: Relato acerca da pergunta “Como vocé vé o projeto desenvolvendo o seu protagonismo
juvenil?

A5
“Eu ndo sou protagonista, entdo ndo me ajudou. Mas
eu participo da linha de montagem do projeto...
entdo, sei 1a”.

Fonte: As Autoras (2023)

Diante do exposto no quadro acima, o estudante A5 enfatiza que ndo se considera
0 sujeito principal do processo de ensino, ou seja, um estudante protagonista. Contudo,
observou-se que o discente apresentava nervosismo ao formular suas respostas as
perguntas realizadas. Diante disso, ndo podemos, de fato, inferir se foi ou néo trabalhado

0 protagonismo.

Porém, percebe-se que ele apresentou ao longo da sua entrevista diversas
caracteristicas de um estudante protagonista e que o projeto possibilitou o seu
desenvolvimento nas praticas que foram incorporadas por ele, haja visto que ele tinha
uma participacao ativa espontanea e construtiva na vida escolar e no proprio projeto,
conforme o seguinte discurso: “Mas eu participo da linha de montagem do projeto...

entdo, sei la”. Nesse sentido, 0 que caracterizaria um ndo-protagonismo, na concepgao
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de Costa (2007) seria uma participacao simbdlica ou manipulada desses jovens, o que ndo

foi possivel identificar, mediante a fala direta do estudante, a ocorréncia.

Diante do exposto buscou-se, também, entender a compreensdo do docente acerca

dos impactos gerados a partir do projeto, questionando-o:  "Como vocé entende o

impacto desses projetos no protagonismo juvenil?”, o que ocasionou a resposta exposta

no quadro 13 a sequir:

Quadro 13: Relato acerca da pergunta “Como vocé entende o impacto desses projetos no

protagonismo juvenil?”

Sujeito

Depoimentos

PF

“Para que eu possa falar quais impactos o projeto
acarreta na vida dos estudantes € preciso,
inicialmente, que eles entendam de fato o que ¢ “ser
protagonista”, sabe? nessa matematica, 0 que eu
posso construir? entendesse? Entéo, é a partir dai que
nasce o protagonismo e a gente trabalha de forma
detalhada para que o aluno consiga identificar em
cada disciplina o que ele consegue fazer. Ou seja, eu
acredito que o projeto trabalhado permite, sabe...€...
permite, por exemplo: que 0s meninos participem do
processo de transformacgdo educacional, a partir do
exercicio da autonomia, entendesse? Participacdo
social, didlogo, trabalho em equipe e interacéo,
permitindo uma educagdo mais dialdgica, sabe?
Também tem uma relagdo mais democrética e
participativa. O projeto, ele nasce e continua no
estudante, ele leva pra fora da escola, ele leva pra
dentro da comunidade, ai a gente vé&, né?! o
impacto.”

Fonte: As Autoras (2023)

Mediante o depoimento do entrevistado, foi possivel criar duas categorias, sendo

elas: 1. O entendimento do que € “ser protagonista”; 2. Processo de transformagao

educacional.

Sendo assim, conforme apresentado no quadro 13, o entrevistado traz, em seu

discurso, a concepcao de que sO consegue explicar quais impactos que o0 projeto trouxe
na vida dos seus/suas alunos/as, em outras palavras, quando eles/elas conseguem se
enxergar como sujeitos que sao protagonistas, conforme fala a seguir: “Para que eu possa
falar quais impactos o projeto acarreta na vida dos estudantes é preciso, inicialmente,

que eles entendam de fato o que é “ser protagonista”, sabe?”.

Em seu depoimento nota-se que o professor se preocupa em colocar os/as

estudantes como 0s personagens principais do processo de ensino-aprendizagem, logo,
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esses/essas sdo vistos como individuos capazes de tomar suas proprias decisdes e
construir seus proprios conhecimentos, e o docente participa como mediador desse
processo. Tal discurso dialoga com os pensamentos de Freire (2011), quando se referia
ao educador democratico e seus deveres: estimular a criatividade e mediar o

conhecimento.

Ademais, P.F deixa explicito, em seu ponto de visto quanto o projeto trouxe
impactos significativos na vida dos/as estudantes, que participam do processo
educacional, através do exercicio da autonomia, possibilitando desenvolver nos/as
alunos/as, conforme sua narrativa: “Participa¢do social, didlogo, trabalho em equipe e
interacdo, permitindo uma educacdo mais dialdgica, sabe? Também tem uma relacdo

mais democratica e participativa”.

Tal pensamento repercute a BNCC (2017), quando afirma que a escola deve ser
um ambiente que permita aos estudantes liberdade como um todo, preservando
diferengas, tendo como partida a pluralizagdo étnico-racial vivenciada diariamente pelo
povo brasileiro, promovendo o didlogo ndo violento na resolucdo de conflitos,
valorizando a participacao politica e social de todos/as, garantindo a liberdade civil dentro

do estado democratico de direito.

Ao final do relato do professor citado no quadro 13 acima, pudemos destacar na
entrevista realizada os sentimentos que foram gerados diante de todo trabalho realizado
com os estudantes e a comunidade escolar. Sendo assim, no quadro 14, abaixo, foi feito
ao docente entrevistado a seguinte pergunta: “Dentro desse projeto, qual o seu sentimento
com tudo que foi desenvolvido?". Assim sendo, diante do relato do entrevistado, foi
possivel criar duas categorias, sendo elas: 1. O sentimento de realizagdo; 2. O professor
mediador.

Quadro 14: Relatos do docente a partir da pergunta “Dentro desse projeto, qual o seu sentimento
com tudo que foi desenvolvido?"

Sujeito Depoimentos

P.F Meu sentimento é de realizacdo, né? Mas eu s6 me
sinto realizado quando o aluno compreende o
processo dessa realizacdo, ou seja, quando o aluno
se sente realizado dentro dos seus estudos, dentro
do que ele pode desenvolver e trabalhar
protagonismo juvenil em todos os projetos.... E, as
vezes eu ndo encontro palavras, ja disse que eu sou
um auxiliador de sonhos, j& me enquadro como um
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educador, como um mediador, entendeu? Entéo eu
sou um mediador que wusa metodologias
inovadoras. .. Mas ¢ diferente quando vocé verifica
tudo que plantou, porque tem uma proporcao
gigante.

Fonte: As Autoras (2023)

Mediante o quadro acima, na primeira categoria, a resposta evocada pelo docente
apresenta os impactos significativos que o projeto e os/as estudantes trouxeram para sua
vida, permitindo-lhes construir sua percep¢do sobre o que € de fato o protagonismo
juvenil. Diante do exposto, percebe-se um misto de sentimento e a sensacdo de dever

cumprido, conforme o relato a seguir: “Meu sentimento é de realizacéo, né? ”.

Ademais, o entrevistado também ressalta que esse sentimento so sera de fato
efetivo, quando os seus/suas estudantes também estiverem satisfeitos com o processo de
ensino aprendizagem, demonstrando o0 quanto a relacdo entre aluno/a e professor/a é
fundamental para a constru¢do do conhecimento, pois, constitui o apice do processo

pedagdgico.

Na segunda categoria, 0 entrevistado se vé& no papel de mediador e gerenciador de
saberes, conforte narrativa: “/...] jd me enquadro como um educador, como um
mediador, entendeu? Entdo eu sou um mediador que usa metodologias inovadoras [...] ",
sendo assim, se dedica a aprender junto com os/as estudantes com o uso de estratégias
metodoldgicas inovadoras e transformadoras, permitindo que eles/elas possam novas
descobrir novas possibilidades para tracar seus destinos; dialogando com Costa (2000),
ao enfatizar que é necessario a mediacdo de um educador para auxiliar o/a estudante no

processo de ensino-aprendizagem.

Portanto, fica claro que P.F mostra em sua narrativa a responsabilidade de
preparar o/a aluno/a para se tornar um sujeito ativo na sociedade, que questiona, que sabe

debater e quebrar paradigmas, por meio do protagonismo.

Por fim, o capitulo seguinte apresenta as consideracfes finais, que visam
apresentar de forma geral as conclus@es obtidas nesta analise e discussdo de dados. As
reflexdes apresentadas denotam a forma como compreendemos as experiéncias
vivenciadas pelos/as estudantes pelo professor no projeto interdisciplinar, o “HortCan”,

que pode contribuir para a construgéo do protagonismo juvenil.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

A realizacdo da presente investigacéo se deu a partir do seguinte questionamento:
qual a percepcdo estudantil e docente acerca do projeto interdisciplinar para construgao

do protagonismo juvenil?

O trabalho aqui descrito fundamenta-se nas respostas obtidas por meio de
entrevistas semiestruturadas, realizadas com sete estudantes e um professor, de uma das
Escolas de Referéncia em Ensino Médio da Regido Metropolitana do Recife. A vista
disso, mediante nosso problema de pesquisa, foi possivel investigar a linha de pensamento
exposta pelos/as entrevistados/as, ou seja, analisamos a perspectiva dos/as estudantes
sobre a possibilidade da constru¢cdo de seu protagonismo dentro de um projeto
interdisciplinar, além da perspectiva do docente, a fim de compreender sua opinido sobre
protagonismo juvenil, interdisciplinaridade e os impactos sociais, académicos e pessoais

que o projeto “HortCan” poderia acarretar.

Com o intuito de obter a resposta para nossa indagagdo, foram levantados trés
objetivos especificos, os quais dialogam diretamente com a nossa discussdo teorica. A
fim de responder ao primeiro objetivo especifico, qual seja: “Analisar concep¢des de
interdisciplinaridade e protagonismo no projeto interdisciplinar da escola investigada”,
categorizamos nossas analises no topico “O entendimento dos/as participantes

entrevistados/as acerca das tematicas estudadas”.

De modo geral, quando investigamos sobre a interdisciplinaridade, os resultados
apontaram que os/as entrevistados/as compreendem a sua concepcao, aproximando-se
dos conceitos que sao empregados na literatura apresentada na fundamentacao teorica.
Assim, verificou-se, em suas narrativas, que a interdisciplinaridade é vista como uma
ferramenta que visa integrar as disciplinas; possibilitar acdo colaborativa entre os
professores das diversas areas de ensino; e romper com o ensino tradicional, visto como

retrogrado e ineficiente.

Pensando nisso, diante da ideia de romper com o ensino tradicional, destaca-se
que a ideologia disseminada no discurso de P.F apresenta uma visdo idealizada
(“romantizada”) do fazer docente e da interdisciplinaridade como a solu¢do para uma
excelente pratica educativa dentro da comunidade escolar. Assim, observou-se uma forte

critica & educacdo tradicional e seus defensores, haja visto que ele remete aos/as
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profissionais que trabalham com essas praticas como “professores frustrados", a partir
disso, ao analisar o posicionamento do entrevistado entendemos seu incline favoravel a

reforma do ensino médio.

Nesse sentido, o entrevistado conclui que, para as praticas educativas serem de
fato significativas, é necessario que os/as docentes adotem metodologias que visem a
interdisciplinaridade, e que, assim, romperiam com um ensino conteudista/tradicional, no
qual o/a professor/a é detentor/a do conhecimento, ao passo que os/as estudantes sdo

meros receptores.

Nao obstante, os/as entrevistados indicam que o projeto analisado, o “HortCan”,
apresenta caracteristicas interdisciplinares, demonstrando a importancia de um ensino
integrado, visto que as disciplinas trabalhadas ndo sdo isoladas, mas interligadas. Por fim,
entende-se que para que o ensino funcione de forma interdisciplinar, € necessario que
todos/as os/as participantes se comprometam com o seu desenvolvimento de forma

colaborativa.

J& na anélise sobre o protagonismo, destaca-se, com base no relato de P.F, que
essa tematica é compreendida como uma pratica educativa que coloca os/as estudantes
no centro do processo de ensino aprendizagem; isto €, sdo apontados como sujeitos
responsaveis pela construcdo do seu préprio conhecimento, tornando-se apenas O

mediador dessa pratica.

Além disso, verificou-se que, na visdo apresentada por alguns estudantes, o
protagonismo é entendido como um ato de desenvolver e aplicar ideias; assim, eles/elas
se identificam como sujeitos ativos e independentes, capazes de resolver os problemas

gue surgem em seu caminho.

Por outro lado, outro aspecto essencial que deve ser levado em consideracdo na
fala dos/as estudantes ocorre quando entendem o protagonismo como uma pratica que se
baseia na prestacao de servigos dentro da comunidade escolar, pois realizavam atividades

impostas pela prépria gestdo pedagdgica.

Perante 0 exposto, destaca-se, mediante os relatos apresentados, que o0s/as
discentes se espelham em um ideal de estudante, que é designado pela propria escola,
como “protagonista”, a saber: os/as alunos “destaques”, para que, a partir desse modelo,

possam se entender como sujeitos ativos. Diante desse cenario, fica claro que os/as
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demais entrevistados/as confundem o papel do protagonismo com acles que Sao
desenvolvidas por pessoas denominadas, de forma geral, como aluno-monitor, sendo

assim, podemos perceber o protagonismo sendo trabalhado na instituicéo.

Em suma, percebe-se que o protagonismo é trabalhado parcialmente na
instituicdo, pois ndo é explicitado de maneira clara e objetiva a todos/as estudantes o que
é ser protagonista e sua dimensao. Sendo assim, observa-se que a escola apresenta certas
limitacOes em desenvolver agdes que possibilite os/as alunos compreenderem o seu papel

como protagonistas.

Ja no que diz respeito ao segundo objetivo especifico, a saber: “Perceber como
os/as estudantes e professor compreendem a inserciao desses temas na vida cotidiana”,
construimos a seguinte categoria: “a compreensdo das/os estudantes e do docente sobre o

desenvolvimento multifacetado a partir do projeto “HortCan”.

Nesse contexto, os resultados apontam para o fato de que, na percepcao dos/as
entrevistados/as, o projeto desenvolvido auxiliou na formagéo juvenil, pois trouxe
mudangas significativas na vida dos/as participantes, as quais estdo ancoradas em

mudancas nos ambitos académico, social e pessoal.

Nesse sentido, verifica-se através do relato de P.F, que as praticas desenvolvidas
no ambito do projeto interdisciplinar despertaram nos/nas estudantes a curiosidade critica,
pensamentos, atitudes e acGes voltadas para o bem-estar da comunidade por meio da
participacdo ativa e construtiva. Portanto, observa-se no discurso do docente, o incentivo
para que seus/suas estudantes tenham vez e voz permitindo se expressarem e se
desenvolverem para construirem o préprio conhecimento e mudar a realidade que os

permeia.

Em relacdo aos discursos narrados pelos/as estudantes, em geral, a inclusdo do
projeto é percebida como um meio que gera mudancas positivas em suas vidas e permite
que eles/as se vejam como pessoas capazes de desenvolver sua autonomia, determinacao
e autoconfianca. Além disso, o projeto trouxe aprimoramento pessoal no que diz respeito
ao autoconhecimento; académico, quando se compreende como trabalhar em equipe e seu
papel no processo de ensino aprendizagem; e social, quando a vivéncia do protagonismo
Ihes permite enxergar os problemas que permeiam a sociedade e desperta uma

consciéncia critica que visa solucionar tais problematicas. Além disso, o proprio projeto



76

possibilitou, do ponto de vista dos investigados, preparar os/as alunos/as para um bom

convivio social, pessoal e cultural, assim como um olhar para o mercado de trabalho.

Contemplando o terceiro objetivo, a saber: “Discutir a percep¢do dos sujeitos
sobre as possiveis transformagdes no projeto interdisciplinar e a formagdo juvenil”,
pudemos construir a seguinte categoria: “a percep¢do dos/as estudantes e do docente

acerca do impacto do projeto “HortCan” na construgao do protagonismo juvenil”.

Ao retratarmos sobre esse terceiro objetivo, percebe-se que ele complementa o
anterior, pois os/as entrevistados relataram os impactos que o projeto teve em suas vidas

no que diz respeito a transformacdo, permitindo assim a construgdo do protagonismo.

Com relagdo aos/as estudantes, pudemos averiguar que as respostas trazidas por
eles/as mostraram que o0 projeto contribuiu diretamente para mudangas sociais,
académicas, pessoais e emocionais, visto que eles/as conseguem identificar um
sentimento de pertencimento ao trabalho, ampliando sua visdo para as problematicas que
os/as rodeiam, o que possibilita desenvolver o senso critico para responsabilidades que

antes eles ndo tinham.

Por outro lado, observou-se que alguns/algumas estudantes ndo se enxergam
como protagonistas; nesse sentido, ndo € possivel compreender se o projeto realmente
trouxe mudancas para a vida desses/as estudantes. Diante disso, ndo da para inferir se 0
protagonismo foi trabalhado ou ndo; porém, volta-se novamente a dimensdo de que 0
protagonismo pode ndo ter tido efeitos notaveis em todos/as os/as estudantes, de forma
clara e objetiva.

Jano relato exposto por P.F, observou-se que para explicar sobre os impactos que
projeto acarretou na vida dos/das estudantes, inicialmente, é preciso que eles/as acreditem
em seu potencial para serem protagonistas de suas proprias histdrias e saberes. Contudo,
percebe-se que o docente também faz parte desse processo, haja visto que ele se preocupa
em colocar os/as alunos/as como elementos centrais do processo de ensino-aprendizagem.
Diante disso, verificou-se que o projeto trouxe mudangas na visdo dos/as estudantes por
meio do exercicio da autonomia, permitindo que eles/as se percebessem como sujeitos

sociais, democraticos e participativos.

Além disso, foi possivel perceber ao longo das narrativas apresentadas pelo

educador que tanto os/as estudantes quanto o projeto possibilitaram desenvolver
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transformacdes em sua vida, despertando um olhar mais humano e o sentimento de dever

cumprido perante suas praticas pedagogicas.

Diante do exposto, consideramos que a resposta a nossa questao de investigacdo
e os objetivos especificos definidos foram alcancados através de uma andlise e

interpretacdo criteriosa dos resultados obtidos.

Por fim, destacamos que trabalhar de forma interdisciplinar, em uma perspectiva
que permita o protagonismo juvenil, € um importante mecanismo que contribui para a
pratica educativa, pois permite criar espagos nos quais 0s sujeitos possam trabalhar seu
senso critico e autonomia. Esperamos que este estudo possa contribuir para uma educagdo
emancipatoria que coloque os/as estudantes como individuos responsaveis e
protagonistas na construcdo de sua prépria histéria. Também ressaltamos a oportunidade
que este trabalho trouxe para nossa vida pessoal, social e académica, pois pudemos
vivenciar os beneficios advindos do emprego e do incentivo ao protagonismo associado
a projetos interdisciplinares. Acreditamos, portanto, que todos 0s aspectos pontuados ao
longo do trabalho desenvolveram em nds uma mudanca de perspectiva do que é a
docéncia e como pratica-la. Nesse sentido, percebemos as transformacdes socioculturais
que uma voz ativa pode provocar nos jovens/estudantes do Ensino Médio. Dito isto, ap6s
este estudo, decidimos tornarmo-nos pessoas com voz ativa e que incentivam 0s/as

estudantes a fazerem o mesmo.
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ANEXO 1- Termo de consentimento

ATENCAO PESQUISADORES: Durante o desenvolvimento do trabalho, o TCLE
devera ser feito em duas vias, sendo que uma via seré entregue ao sujeito da pesquisa
apos ser assinado pelos interessados e a outra ficara em poder do pesquisador.

=5

INSTITUTO FEDERAL DE EDUCACAO, CIENCIA E TECNOLOGIA DE
PERNAMBUCO

Campus Ipojuca

Curso de Licenciatura em Quimica

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Titulo da Pesquisa: A percepcao estudantil e docente acerca do projeto interdisciplinar
como possibilidade da construcdo de seu protagonismo.

Orientador: Thiago Gabriel da Silva Gameiro

Nome das Pesquisadoras: Ana Clara da Silva Barbosa, Gessily Daniele Lopes Dantas

e Maria Lidiane da Silva

1. Natureza da pesquisa: a sra (sr.) esta sendo convidada (0) a participar desta pesquisa
que tem como finalidade compreender a percepcdo dos/as estudantes acerca dos
projetos interdisciplinares na construcdo de seu protagonismo

2. Participantes da pesquisa: Onze, dos quais, um é o professor da disciplina e dez sdo
os/as estudantes do terceiro ano do ensino médio e monitores da disciplina.

3. Envolvimento na pesquisa: Ao participar deste estudo o Sr. (Sra.) permitira que 0s
pesquisadores Thiago Gabriel da Silva Gameiro, Ana Clara da Silva Barbosa, Gessily
Daniele Lopes Dantas e Maria Lidiane da Silva fagam perguntas sobre o tema a ser
abordado. O Sr. (Sra.) tem liberdade de se recusar a participar e ainda se recusar a
continuar participando em qualquer fase da pesquisa, sem qualquer prejuizo para o
Sr. (Sra.).
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4. Sobre as entrevistas: As perguntas serdo gravadas em formato de audio para uso
posterior na pesquisa, contudo, nomes e falas ndo serdo para uso publico, o contetido
gravado ndo sera utilizado de forma integral no trabalho, apenas recortes de forma
direta ou indireta.

5. Riscos e desconforto: A participacdo nesta pesquisa ndo traz complicacdes legais. Os
procedimentos adotados nesta pesquisa obedecem aos Critérios da Etica em Pesquisa
com Seres Humanos conforme Resolucéo no. 196/96 do Conselho Nacional de Saude.
Nenhum dos procedimentos usados oferece riscos a sua dignidade.

6. Confidencialidade: todas as informacdes coletadas neste estudo sdo estritamente
confidenciais. Somente as pesquisadoras e o orientador terdo conhecimento dos
dados.

Depois de ler o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE), vocé

concorda em participar voluntariamente desta pesquisa?
( ) Concordo em participar

( ) Néo gostaria de participar

Obs: N4o assine esse termo se ainda tiver davida a respeito.

Consentimento Livre e Esclarecido
Tendo em vista os itens acima apresentados, eu, de forma livre e esclarecida,
manifesto meu consentimento em participar da pesquisa. Declaro que recebi cdpia deste
termo de consentimento, e autorizo a realizacdo da pesquisa e a divulgacdo dos dados

obtidos neste estudo.

Data: / /

Nome do Participante da Pesquisa

Assinatura do Responsavel



Assinatura das pesquisadoras

Assinatura do Orientador

Orientador:

*Thiago Gabriel da Silva Gameiro
Telefone:

Pesquisadoras:

*Ana Clara da Silva Barbosa
Telefone: (81) 9.9641-0928
*Gessily Daniele Lopes Dantas
Telefone: (81) 9.8504-05

*Maria Lidiane da Silva

Telefone: (81) 9.8275-1377
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APENDICE 1- Entrevista Semiestruturada Docente

INSTITUTO FEDERAL DE EDUCACAO, CIENCIA E TECNOLOGIA DE
PERNAMBUCO

Campus Ipojuca
Curso de Licenciatura em Quimica
Estudantes: Ana Clara, Gessily Daniele e Maria Lidiane

Titulo: A percepcdo estudantil e docente acerca do projeto interdisciplinar como

possibilidade da construcéo de seu protagonismo
ROTEIRO DE ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA COM O DOCENTE

PROJETO- HORTCAN
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Dados de identificacdo

Entrevistado:
1. Nome:
2. Formacéo académica:
3. Disciplina/s que ministra na escola:

Perguntas de pesquisa

4. Como foi a sua trajetoria até chegar a esta instituicdo de ensino?

5. Visando melhorar a aprendizagem, como vocé percebe a relagcdo do projeto com

as outras disciplinas?

6. O que é a interdisciplinaridade para vocé?

7. No seu modo de ver, a escola trabalha ou procura trabalhar a
interdisciplinaridade? Comente sobre isso.

8. O que vocé considera importante, em questdes de metodologia, enquanto
professor?

9. Sabemos que vocé faz parte do projeto HortCan, pensando nisso, qual a sua
principal forma de ensino/metodologia atualmente?




10.
11.

12.
13.
14.

15.
16.
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O que te motivou a desenvolver esse projeto junto com os estudantes?

Vocé ja trabalhou com outros projetos aléem do Hortcan? Se sim, quais? poderia
falar sobre a importancia deles?

Vocé nota mudancas sociais/comportamentais nos estudantes? Se sim, quais?
Como vocé entende o impacto desses projetos no protagonismo juvenil?

Vocé acredita numa alteracdo da percepcéo dos estudantes acerca da sua
autonomia?

Qual a importancia do protagonismo juvenil nas escolas?

Por fim, como vocé se sente apds toda essa trajetdria do projeto? (Por exemplo,
sensacdo de dever cumprido como mediador do processo de ensino
aprendizagem
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APENDICE 2- Entrevista Semiestruturada estudantes

INSTITUTO FEDERAL DE EDUCACAO, CIENCIA E TECNOLOGIA DE
PERNAMBUCO

Campus Ipojuca
Curso de Licenciatura em Quimica
Estudantes: Ana Clara, Gessily Daniele e Maria Lidiane

Titulo: A percepcdo estudantil e docente acerca do projeto interdisciplinar como

possibilidade da construcéo de seu protagonismo
ROTEIRO DE ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA COM O ESTUDANTE

PROJETO- HORTCAN

Dados de identificacdo

Entrevistado:
1. Nome:
2. ldade:
3. Sexo:

Perguntas de pesquisa

Existe alguma disciplina especifica que vocé goste muito?

O gue vocé mais gosta e menos gosta nas aulas (como um todo)?

Vocé acredita que exista uma interagdo/dialogo entre as disciplinas?

O que vocé entende por interdisciplinaridade?

Vocé acha que o projeto ao qual participa apresenta essa caracteristica

interdisciplinar?

9. Na sua opinido, que atividades/experiéncias mais podem beneficiar (direta ou
indiretamente) seu desenvolvimento académico e pessoal?

10. Diante dos varios projetos que a instituigdo apresenta, por quais motivos vocé
escolheu o Hortcan?

11. Vocé esta no projeto hd muito tempo? E, como ele funciona?

O N gk



12.

13.

14.
15.

16.

17.

Vocé consegue relacionar os assuntos aprendidos em sala com o projeto
desenvolvido?

No seu entendimento, o que é ser um estudante protagonista? E qual a sua
Importancia?

O que vocé entende por “autonomia”?

Vocé percebe que as praticas pedagogicas utilizadas no projeto interdisciplinar
tém permitido/estimulado o desenvolvimento de sua autonomia enquanto
estudante?

Em relacdo a autonomia, enquanto estudante, como vocé caracterizaria seu
desenvolvimento nos seguintes itens: capacidade de aprender, de trabalhar em
equipe, capacidade de assumir um papel ativo e responsavel pelo seu
aprendizado?

Em que tipo de ac¢des, habitos e atitudes cotidianas vocé percebe o
desenvolvimento de sua “autonomia™?
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