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APRESENTACAO

Eu, Maria da Conceicdo Reis Maia, pedagoga de formacdo e professora por
profissdo. Licenciada na Universidade Federal de Pernambuco desde janeiro de 1981. Possuo
pos-graduacdo em Orientacdo Educacional pela Pontificia Universidade Catolica de Minas
Gerais. Atualmente, professora do Instituto Federal de Educacdo Tecnoldgica de Pernambuco,
onde leciona ha 28 anos.

Ha quase 15 anos, o Curso de Tecnologia em Gestdo Ambiental aparecia no entao
Centro Federal de Educacdo Tecnoldgica de Pernambuco - CEFET - PE, atual IFPE, como
um grande projeto educacional, naquele momento seria o 2° curso de nivel superior,
tecnoldgico, na nossa instituicdo e contribuiria com as demandas de Educacdo e Ensino
superior em Pernambuco, em mais uma instituicdo publica federal, como também atenderia as
necessidade e expectativas de uma sociedade que ja caminhava para rever suas praticas de
preservacao ambiental, protecdo e solucGes para as problematicas ambientais.

Recordo-me quando participei da comissdo que compunha a equipe técnico-
pedagdgica para elaboracdo do projeto do atual Curso Superior de Tecnologia em Gestéo
Ambiental, com professores de diversas areas, tendo em vista as caracteristicas
multidisciplinares da area ambiental.

Dentro das trajetorias profissionais, cheguei a participar do projeto do curso como
professora do componente Relagdes Interpessoais por dois semestres. Dada a dindmica da
nossa vida profissional, sempre em busca de novas perspectivas, troquei de caminho, e fui
para outras searas do entdo CEFET - PE, atual IFPE, para um suporte pedagogico, desta vez
para outro curso Tecnoldgico: Sistema de Informacdes, atual Curso de Tecnologia em Analise
e Desenvolvimento de Sistemas.

Mas, por que esse retorno histdrico de idas e vindas, de trocas de itinerarios a
respeito da minha passagem pelo curso de Gestdao Ambiental?

Porque as questdes ambientais sempre fizeram parte da minha preocupacao
enquanto sujeito cidaddo, com um projeto de vida profissional, ndo de ativismo, mas de
aspiracdes mais significativamente pedagogicas, nas quais poderia, por outras vias, ter
compromissos socioambientais enquanto formava outros sujeitos na jornada da docéncia na
instituicdo na qual trabalho ha quase trés décadas!

E, como tratam nossos teoricos, 0 meio socioambiental tem muitas fei¢des, dentre

elas, a de saber cuidar de outros sujeitos. Quando me reporto ao paradigma do cuidado, me



refiro a meu inspirador, Leonardo Boff, na sua obra Saber Cuidar (1999). E foi por esses
caminhos e itinerarios de saberes que fiquei me capacitando e participando, por varios ares e
vias, ladeadas do campus Recife de quando em vez, acompanhando outros projetos de cursos
que, felizmente, a cada a dia, se desenvolviam e formavam mais e mais cidadaos.

Finalmente, aquele sentimento e desejo de rever mais proximamente as verdades e
descobertas dos novos paradigmas ambientais emerge num novissimo projeto de pés-
graduacdo em Gestdo Ambiental! O do Mestrado Profissional de Gestdo de Ambiental, no
IFPE — campus Recife (MPGA).

Mas, desta vez, sendo uma aventura mais surpreendente e desafiadora, eu
precisava elaborar alguma proposta para abordar a dileméatica ambiental, para a academia,
especificamente, e fazer uma trajetéria num minimo de cientista; por menos que me
aventurasse, teria que ser pesquisadoral

E assim foi: entrei para o Mestrado Profissional em Gestdo Ambiental. Um
projeto, uma preocupacao, e sabe com quem? Com os egressos do IFPE e que, porventura,
deveriam estar nas organizacdes e eu desejava investigar com LENTES DE AUMENTO, o
que esses ex-alunos, agora formados, estavam conseguindo realizar socioambientalmente.

Outra surpresa me esperava. Sabe, no intimo, eu escrevi este projeto de
investigacao de egressos porque, de alguma forma, sempre me preocupei com a formacéo dos
estudantes de gestdo Ambiental, por afinidade com a area e por ter boas lembrangas da minha
jornada no curso de Gestdo Ambiental do IFPE, quando lecionava Relagdes Interpessoais.

Mas, 0 que eu queria saber mesmo é como o Curso de Gestdo Ambiental
contribuia para a formacéo de sujeitos ecolégicos.

Inquietou-me observar e identificar, num espago como IFPE — campus Recife, as
contribuicdes dessa formacdo tecnoldgica, para interpretar, narrar, e tecer os significados
envolvidos na problematica ambiental e nas questdes ambientais.

Outrossim, como educadora, inclino-me sempre a olhar a realidade que esta a
minha volta. Isto me faz meditar sobre muitas interrogagdes inerentes a atualidade, a exemplo
de: Que consequéncias 0 avango cientifico e tecnoldgico pode provocar na humanidade?
Como estas consequéncias influenciam nosso trabalho com Educacdo? Partindo destas
inquietacdes, reconhecendo-nos cidad&os e cidadas de uma sociedade que, inexoravelmente,
abarca esta era cientifica/tecnoldgica, entremeia-se em nosso cotidiano profissional temas da
contemporaneidade que merecem ser permeados no nosso fazer pedagdgico. Assim instigou-
me, pois, pensar como o Curso Superior de Tecnologia em Gestdo Ambiental traz para seus

estudantes preocupac0es e significados das questdes ambientais da atualidade? Que praticas e



saberes ambientais foram sendo construidos no caminho teorico-pratico do curso? Quem ja
realiza boas préticas ambientais? E, enfim, senti necessidade de investigar, cientificamente, as
contribuicdes do curso para formacao do sujeito ecoldgico.

Ainda bem que algo altamente gratificante me esperava. NoOs todos do curso
MPGA deveriamos ter um orientador. Até ai, nada de novo. Ai é que vem a entrevista com
minha orientadora. Mal eu sabia que ela também trilhava, ha tempos, os caminhos ladeados
com ndo menos que o “sujeito ecologico” na perspectiva teorica de Isabel Cristina Carvalho.
Entdo, ela me perguntou porque eu havia desistido do primeiro projeto sobre Sujeito
Ecoldgico. Afirmou que estaria disposta a trilhar comigo essa viagem de percorrer 0s
itinerarios do Curso Superior em Tecnologia de Gestdo Ambiental e encontrar nossos sujeitos
ecologicos na subjetividade de nossos estudantes, abordando as contribuicdes do Curso para
tal.

Sé tinha um porém. Minha orientadora me acompanharia nessa viagem cientifica,
se eu Maria da Conceigdo me despisse, um pouco, dos meus “a prioris” da pedagoga, que por
imaturidade cientifica, j& me imbuia de inferéncias e confusas ontologias epistemoldgicas.
Especificamente, eu deveria deixar um pouco de lado a certeza das coisas e a postura de dizer
‘como’ as coisas devem ser, e tentar observar ‘como’ elas se passam.

E assim posto, com as indumentérias paradigméaticas de uma aventureira,
mergulhei, ora prudentemente, ora corajosamente, mas sempre com as feigdes de cientista que
quer descobrir algo. E se arrisca em acertar, errar, mas sobretudo, ter imantada sobre suas
conquistas académicas a curiosidade, a perplexidade, para que nenhum a priori venha
determinar —me um equivoco ou uma ilusdo, como me fez refletir Edgar Morin (2002), na sua
obra Os Sete Saberes Necessarios para a Educagdo do Futuro, no capitulo I, p.19. Assim eu
afirmo: E preciso ndo ter certezas, nunca! Esperangas, sim, sempre!

Expectativas marcantes sobre este reencontro com a minha trajetoria profissional
no Curso Superior de Tecnologia em Gestdo Ambiental, agora mais que nunca me debrugo na
incandescente janela da ciéncia e me deparo com novas possibilidades: continuar a viagem
académica por outras vias. Escrever outras historias de outros sujeitos ecolégicos que
percorrem nossos corredores académicos do IFPE. Ou escrever sobre histdrias possiveis e,
portanto, inspiradoras, para os demais sujeitos em formacao e que este “ha de vir”, transcrito
numa literatura acessivel aos mais pequenos, venha ser a minha contribui¢do enquanto sujeito

ecoldgico e cada vez mais me ajude a ter uma auto percepgdo e uma ecovisao.



Dedico este estudo a todos os que acreditam num mundo melhor.Aos que respeitam todos os
humanos e ndo humanos, aos que ndo s6 admiram a natureza, mas cuidam dela!

Aos que ainda sacrificam suas vidas por um ideal como Chico Mendes e tantos outros na
defesa dos recursos naturais, na preservacao e conservacao ambiental.
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RESUMO

O presente trabalho apresenta um estudo sobre as contribuices do Curso superior de
Tecnologia em Gestdo Ambiental do Instituto Federal de Educacédo, Ciéncia e Tecnologia de
Pernambuco, Campus Recife, para formagdo do sujeito ecoldgico. O referencial tedrico tem
como principal ancora conceitual os estudos de Isabel C. Carvalho, acerca do sujeito
ecoldgico. No que concerne a questdo ambiental, também tomamos como aporte as obras de
Leff, Tristdo, Guimaraes e Boff (1999), entre outros. A perspectiva hermenéutica suporta o0s
apontamentos tedricos do estudo narrativo do processo de formacdo do sujeito. Para
contextualizar o tema, estudamos a trajetéria da educacdo ambiental no Brasil, como
mediadora e transformadora na trajetéria dos profissionais da area ambiental. Do ponto de
vista tedrico-metodoldgico, o paradigma narrativo (Ricoeur, 1994) apontou os caminhos da
construcdo, analise dos dados e discussdo. Os temas em torno da tematica principal, a
formacdo do sujeito ecoldgico, incluem os saberes e as boas praticas ambientais cuja
investigacdo também foi amparada pela hermenéutica. A construcdo dos dados incluiu
questionarios e entrevistas realizados com os estudantes dos trés ultimos periodos do curso.
Considerando os resultados dos dados coletados, o Curso Superior de Tecnologia em Gestéo
Ambiental contribui com grande potencial para o desenvolvimento e formacdo do sujeito
ecoldgico, através da estrutura de sua grade curricular que permite através de suas tematicas
promover o desenvolvimento da perspectiva interdisciplinar e multidisciplinar dos saberes
ambientais, da dindmica pedagdgica desenvolvida pelos professores proporcionando aos
estudantes vivéncias e experiéncias na apropriacdo do conhecimento acerca dos temas
ambientais.

Palavras-chave: Sujeito Ecologico. Formagdo Profissional. Saberes Ambientais. Boas
Praticas Ambientais



ABSTRACT

The present paper portrays a study on the contributions of the Graduation Course of
Technology in Environmental Management of the Federal Institute of Pernambuco, Campus
Recife, to the formation of the ecological subject. The theoretical referential has as the main
conceptual anchor the studies of Isabel C. Carvalho (2004 and 2005) about the ecological
subject. We have also taken as a support some tittles of Leff (2012), Tristdo (2004),
Guimarées (2005, 2007) and BOFF (1999). To contextualize the theme, we have studied the
trajectory of the environmental education in Brazil, as mediating and transforming the
trajectory of the professionals in the environmental area. By recognizing the multifaceted
character of the environment, we timely propose a theoretical interface of the ecological
subject with the planetary subject. Thus, our theoretical perspective is supported on the
writings of Isabel C. Carvalho and Leonardo Boff. From the theoretical and methodological
point of view, the narrative paradigm (Ricoeur, 1994) showed the ways of the data
construction and analysis. The themes around the main theme, the formation of the ecological
subject, include the environmental good practices and the ecological environmental
knowledge, which have also been supported by the hermeneutics, phenomenology and the
narrative and they span both the analysis and discussion of the results. The data construction
includes questionnaires and interviews carried out with students from the last three semesters
of the graduation course. Considering the collected data, the Graduation Course of
Technology in Environmental Management has contributed potentially to the development
and formation of the ecological subject, by the structure of its curriculum, which through the
addressed themes, the pedagogical dynamics developed by the professors, which offers the
students experiences, make them appropriate the knowledge on the environmental themes,
what makes it possible the promotion of the development of the interdisciplinary and
multidisciplinary perspective of the environmental knowledge.

KEY WORDS: Ecological Subject. Professional Formation. Environmental Knowledge.

Good Environmental Practices.
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1. INTRODUCAO

Esta dissertacdo apresenta um estudo sobre as contribuicdes do Curso de
Tecnologia em Gestdo Ambiental para a formagdo do sujeito ecoldgico. Os sujeitos
participantes sdo os estudantes do Curso Superior de Tecnologia em Gestdo Ambiental
(CTGA) do Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia de Pernambuco, Campus
Recife.

A primeira parte do trabalho, o referencial tedrico, versa sobre a trajetoria da
Educacdo Ambiental no Brasil, contextualizando a mesma na premissa de ser critica e
formadora. Com a base tedrica de Guimardes (2007), LEFF (2012) e CARVALHO (2005,
2008 e 2011), caracterizamos a Educacdo Ambiental e a incorporacdo de novos paradigmas a
sua pratica e trajetoria na formacdo de sujeitos comprometidos com questdes ambientais e
problemas ambientais.

O tratamento dado a formacéo e identidade profissional deve-se a que, no ambito
geral deste estudo, o que abordamos com relacdo a formacdo do sujeito ecoldgico com os
estudantes do CTGA tem a ver com a sua formacdo. Entretanto, a andlise realizada ndo tem
um carater avaliativo do curso, ou da utilidade e importancia deste ou daquele componente
curricular. A formacdo profissional aqui tratada serd analisada como sendo mediadora do
sistema identitario do gestor ambiental. Nesse sentido, as praticas docentes e componentes
curriculares sdo consideradas, aprioristicamente, como contribuindo, do ponto de vista da
especificidade do conhecimento tratado em cada componente, com a formacgdo do sujeito
ecoldgico, que por ventura estivesse sendo constituida no arsenal do nosso gestor ambiental
em formacdo. Assim, a pergunta central da pesquisa se volta para investigar como tais
contribuicdes estdo postas a funcionar no decorrer do curso.

Dessa forma, nossa busca foi pela similitude de um sujeito ecoldgico que trafegou
nos caminhos de uma educacdo ambiental critica que foi idealizada por novos paradigmas
epistemoldgicos, novas configuragdes tedricas, vislumbrando uma sociedade com arquétipos
de uma ecologia mais libertaria, mais humana, mais social, mais voltada as demandas dos
ideais de sustentabilidade que a mesma aspira.

Esse sujeito ecoldgico que buscamos ndo se distancia muito da identidade
epistemoldgica do sujeito ecoldgico de Isabel C. Carvalho (2011) muito pelo contrario, seu

arcabougo tedrico foi nosso “pano de fundo”, e a partir das ideias de identidade da autora,



pretendemos compreender as contribuicbes do curso superior de CTGA do IFPE para a
formacéo do sujeito ecolégico.

Considerando gque nossa instituicdo é um espaco educativo, consequentemente, de
relacBes socio historicas, de inquietagdes civilizatdrias, nos instigou conjecturar a formacéo
ambiental de nossos estudantes do CTGA, Campus Recife, tomando como campo de estudo
esse contexto escolar de formacdo do profissional ambiental. E, inspiradas pela semelhanca
das premissas teoricas da autora na acepc¢do polissémica, de sujeito ecoldgico, partimos para
nossa viagem de descobertas, ndo apenas de semantica, mas sobretudo de pensar como nossos
estudantes ocupariam seu espa¢o na sociedade como seres de consciéncia ecoldgica, de
indagagdes sdcio-politicas, de compromissos por dimensfes socioambientais.

Nessa travessia, trouxemos a baila 0s conceitos de ecopedagia e de ecoformacao,
Gadotti (2009), e submergidas pelos aparatos da fenomenologia, foi prudente optar por
reconhecer, na fala dos nossos gestores ambientais em formagao, como, nas suas narrativas, se
havia desenvolvido os processos de formacdo do sujeito ecoldgico na perspectiva teorica de
Isabel Carvalho.

Inevitavel seria a escolha pela hermenéutica, para, na procura da similitude do
identitario, analisar ¢ reconhecer nos discursos dos estudantes os significados dos “saberes
ambientais” e das “boas praticas ambientais”.

Como nosso discurso ndo dispensa a preocupacdo com os ideais de uma sociedade
mais equitativa sob o ponto de vista da nova Gtica ecoldgica, da ética do cuidado com os seres
humanos, como também, os seres ndo-humanos, compartilhamos nas nossas reflexdes tedricas
com as premissas de Leonardo Boff (1999). Desta feita, resolvemos, em carater de
proposicdo, elaborar uma interface entre o sujeito ecoldgico e o sujeito planetario.
Presumindo que suas interconexdes ndo se davam pela razdo ontoldgica, nem epistemoldgica,
mas por nos apropriarmos da inexoravel completude ambiental, seria uma escolha finita
propor que apenas 0s nossos estudos e conclusdes pairassem no ambito institucional do curso
pesquisado, depois dessa intercadéncia de ensinamentos contagiantes de socioambientalidade.

Assim, a base tedrica subsidiou a discussdo e resultados dos dados coletados e
tratados sob a égide da hermenéutica, fenomenologia e narrativa. Por isso, optou-se por
trabalhar com dados discursivos, tanto no que concerne aos questionarios, quanto as
entrevistas. Nos questionarios, as respostas deveriam ser mais curtas, nas entrevistas, o
esforco foi de estabelecer condigOes discursivas para a enunciagdo de narrativas na
perspectiva de dai obter dados afetos as trajetdrias dos estudantes no CTGA e de sua formacéo

como sujeitos ecologicos.



Apos anélise das narrativas dos nossos estudantes, partimos para a discussdo dos
resultados. Na andlise e discussdo, procuramos primar por exemplificar o discurso com
exemplos das falas dos estudantes. O relato da pesquisa realizada é apresentado nesta
dissertagdo como requisito para a conclusédo do Mestrado Profissional em Gestdo Ambiental.

A proposta deste trabalho possibilitara interpretar o significado de ser um gestor
ambiental com preocupagdes com as questfes ambientais, com atitudes contrarias a destruicao
do meio ambiente, ou ainda com comportamentos sob 0s principios da sustentabilidade.

Para efeito das consideracbes finais recolocamos nossos objetivos aqui
explicitados para uma possivel verificacdo da consecucdo dos mesmos apds nossa anélise e

discussdo dos dados:
Objetivo geral

Compreender as contribuicdes do curso de gestdo ambiental do IFPE para a formacao

do sujeito ecologico.

Objetivos especificos

a) Reconhecer, no discurso dos estudantes do curso superior de GA., 0s
significados do “saber ambiental”, das “boas praticas ambientais” e do “sujeito
ecologico”.

b) Identificar estudantes do Curso Superior de Tecnologia em Gestdo Ambiental
do IFPE, que se aproximem do conceito de sujeito ecoldgico.

c) ldentificar, nas narrativas dos estudantes, os processos desenvolvidos no curso

com potencial de propiciar a formacao do sujeito ecolégico.



2. REFERENCIAL TEORICO

A existéncia de problemas ambientais na nossa era € um fato conhecido, debatido
e inquestionavelmente estudado.

A preocupagéo socioambiental vem adquirindo importancia em nossa sociedade e
no mundo. Nesse ponto, surge inquietacdes quanto a Educacdo Ambiental que esta sendo
veiculada nos cursos de formacdo de educadores ambientais, gestores ambientais, ou outros
atores que se envolvam com as questdes ambientais e suas problematicas.

Como seria a formacdo de estudantes, cujo foco de seus estudos estivesse
relacionado com o0 meio ambiente e suas implicacGes?

No caso dos estudantes do CSGA — do IFPE, campus Recife, pretendemos narrar
e interpretar sua formacdo enquanto sujeito ecolégico.

Este trabalho é pois um estudo para registrar o percurso histérico de seus
estudantes interpretando, no contexto atual do curso, que significados, que estdo sendo
construidos ao longo da histdria desses sujeitos-estudante na busca de uma formacao para
umas “praxis” ambiental. E segundo Mauro Guimaraes (2007) a educacdo ambiental ja esta
incorporada & escola, no entanto, falta um carater mais transformador, desvinculado de
praticas romanticas ou tradicionais. A visdo critica proposta pelo autor, pode ser observada e
compartilhada com outros tedricos como Leff (2012) e Carvalho (2011), assim como também
com as ideias de Gadotti, em Pedagogia da Terra (2009).

A formacao de gestores ambientais, ndo pode ser concebida sem o amparo teérico
e reflexdes daqueles que ndo se cansam de lutar por um Planeta mais habitavel, de
configuracBes sustentaveis, compreendendo um espaco relacional onde homens, mulheres e
natureza, tenham possibilidades de uma convivialidade.

Boff (1999), afirma que o conceito de convivialidade foi adotado por Ivan Illich,
que tentou responder a duas crises da atualidade, intimamente interligadas: a crise do processo
industrialista e a crise ecoldgica.

Retomando a viséo industrialista, 0 ser humano é tomado outra vez como escravo
fazendo uso de aparatos tecnoldgicos para producdo em massa, sem considerar ou valorizar a
forca de trabalho bracgal ou intelectual, como um capital humano, desconsiderando uma
dimenséo que admite criatividade, liberdade, e outros valores que certamente humanizariam a
atividade laboral. Se por sua vez a nova visdo de uma crise ecoldgica, causada por essa Visao

desumanizada, promovesse sobremaneira, um campo de relagdes de cooperacao e de sinergia



entre todos seria pertinente falar em convivialidade.
“A convivialidade visa combinar o valor técnico da produ¢do material com o

valor ético da producéo social e espiritual.” Boff (1999, p.125).
Quanto a crise ecologica, que também prescinde de convivialidade, como se refere Boff, seria
uma altima, (talvez Unica), resposta ao processo irresponsavel de depredagdo ambiental, que
pode provocar uma dréstica devastagdo do organismo Terra, devido a forma de produgédo
industrializada dos tempos atuais. A convivialidade, podera ser uma ferramenta atenuadora
para definir o uso convivial dos instrumentos tecnoldgicos a servico da preservacdo do
planeta, do bem-estar da humanidade e da cooperacdo entre os povos, conforme fala lvan
Illich. (p.125 ), citado por Boff,125):

Entendendo convivialidade como a habilidade que uma sociedade tem em facultar a

condescendéncia de trocas reciprocas para as pessoas € para 0S grupos que a

compbem, € mister buscar respostas, sugeridas por outras fontes e de outros
paradigmas sobre o futuro do planeta e sobre o futuro da humanidade.

Estas respostas ndo se encontram prontas em algum recanto privilegiado da Terra
Nem em algum livro ancestral. Nem em mestres e gurus com novas ou antigas técnicas de
espiritualizacdo. Nem em alguma profecia escondida...devemos aprender de todas estas
propostas, mas cavar mais fundo, ir mais longe e evitar solu¢fes calcadas sobre uma Unica
razdo. Importa inserir outras dimensdes para enriquecer nossa visdo (BOFF,1999, p.25)

Segundo Boff (1999, p.27), seria necessaria “uma nova ética a partir de uma nova
otica”. O autor continua descrevendo a crise civilizacional, através de sintomas, relacionando-
0s como uma lista severa de situacBes cadticas melindradas pela visdo antropocéntrica do
homem e de sua “tecnociéncia”. Assim vai fundamentando sua lista “a falta de cuidado:
estigma de nosso tempo”.

Boff (1999), descreve como causas de uma crise da nossa civilizacdo um projeto
de desenvolvimento sob a égide de um “realismo materialista”. Neste caso, ndo ha como
ressalvar a Terra com principios da vida e de sua biodiversidade.

A falta de cuidado que se reporta Boff com relacéo ao planeta Terra é desdobrado
com concepgdes de fendmenos de descuido, de descaso, de abandono.

O autor denuncia que ha descuido, descaso pela dimensdo espiritual, social,
econémica e ambiental. Exemplifica que a falta do cuidado com tudo que existe e vive, se
refere a esta auséncia de espiritualizacdo, do descaso pelos pobres, as minorias socialmente
discriminadas e marginalizados da humanidade, pelo exacerbamento dos valores dado a

propriedade privada, asseverada pelo capitalismo, e consequentemente, referindo a dimenséo



ambiental, acrescenta: “H4 um descuido e um descaso na salvaguarda de nossa casa comum, o
planeta Terra.” (BOFF.1999. p. 27)

Ja Gadotti, em Pedagogia da Terra (2009) fala que devemos nos preocupar com a
educacdo para o futuro. No bojo teorico de suas proposi¢des, 0 autor remete suas afirmacdes
para novas categorias subjacentes na literatura pedagdgica que sdo freirianas e marxistas, a
exemplo de “dialogicidade” e “dialeticidade”, suscitando novas premissas como
PLANETARIDADE, articulando suas ideias as de Leonardo Boff, (1995), GUTIERREZ e
PRADO. (1999), a “ecopedagogia” e uma “ecoformac¢ao” trazendo PINEAU, (1992). Com a
ideia de uma cidadania planetaria, o autor explicita a relevancia de se ter perspectivas mais
inovadoras da educacdo, fomentando conceitos de ecopedagogia. Essa é uma nova visdo de
educacdo que podera ser explorada, discutida e debatida nos cursos de formacdo de
educadores ambientais e, no nosso caso, de gestores ambientais.

O conceito de ecopedagogia foi abordado no livro de Francisco Gutiérrez e Daniel
Prieto, sobre “Mediacdo Pedagodgica, (1994 e 1994a). As ideias postuladas pelos autores
defendem uma aprendizagem promovida no cotidiano articulada e agregada a praticas
individuais e coletivas e as experiéncias pessoais. Gutiérrez e Prieto realcam o valor da
cotidianidade e do mundo vivido. Nesse mesmo patamar tedrico traz-se a baila o holismo
como um paradigma congruente as ideias ou as categorias tedricas postuladas pela
ecopedagogia.

Atrelado ao conceito de ecopedagogia, vem o conceito de ecoformacdo, que
significa no dizer de Gaston Pineau (1992) transforma a educacdo ambiental como uma forma
de educacdo permanente, que ndo se reduz a um processo educativo de carateristicas apenas
formais, mas que compreende um processo mediador do homem nas suas relagfes com seu
ambiente natural e social.

A visdo holistica trazida para a educacdo ambiental tem sido incorporada como
uma nova estratégia epistemoldgica no trato da superacdo das questdes ambientais na
contrapartida da concepcdo antropocéntrica. Descartes (1596 — 1650), trouxe esta filosofia na
modernidade, explicando “a separagdo entre sujeito e objeto e natureza e cultura ¢ apontada
como um dos principais motivos da devastacdo ambiental. “O fato de se ver o mundo com
base no antropocentrismo cartesiano é estudar o meio ambiente de forma fragmentada, é
perder de vista a questdo da complexidade ambiental, que pode ter outro significado, para 0s
sujeitos de uma visdo ecocéntrica”. Esta visdo coloca o homem inserido na natureza, tendo o
planeta como sua casa aderindo uma nova ética ambiental e respeitando os demais seres

VIiVos.



Segundo Griin (2002), a concepg¢do holistica em relacdo a natureza consolida uma
postura mais ecoldgica, consequentemente mais adequada para essa crise ambiental. Dessa
forma, pode-se afirmar trazendo-se para esta apropriacdo de ideias de varios tedricos que
compartilham uma ideologia para salvaguardar o0 meio ambiente da devastacdo, que nossos
gestores ambientais ndo podem ficar alijados deste processo de construcdo de conceitos de
sujeitos comprometidos em acbes de responsabilidades socioambientais, com ideais de
transformacdo da cultura mecanicista, que tinha o homem como o centro de tudo, mas
dominando a natureza, explorando-a sem preocupacdes do devir, sem perceber a finitude de
SEeus recursos.

Carvalho (2005, p.51), fala da subjetivagdo dos profissionais ambientais ao
introjetarem o conjunto de ideias de comprometimento ecoldgico, no espaco de relagdes
sociais, onde ocorrem preocupacdes simbolicas, significativas e reais, conflitos, impasses,
avancos, como também discussfes a despeito do meio ambiente. A autora fala de uma
identidade humana imbuida de subjetividade envolvida num processo socio- historico de
compreensdo do ser, construindo uma identidade de um “sujeito ecoldgico”. Considerando
possibilidades de serem “ideias”, enquanto expressividade de individuos, num campo de
relagdes sociais, em torno de questdes ambientais, ou por outro lado, portarem agdes “reais”, a
composicdo do idenitarios de um sujeito com preocupacOes ecoldgicas, interpretando
fenomenologicamente as instancias ambientais, resguardando racionalidade e coeréncia e até
mesmo irracionalidades, nos transporta ainda, para a nocdo de um tipo ideal, enviscado com

trajetdrias da vida pessoal e profissional de educadores ambientais.

No dizer de Isabel Carvalho, o sujeito ecoldgico realizaria, numa perspectiva
fenomenolégica na trajetoria e na narrativa, experiéncias no campo ambiental.
Desenharia, assim, um perfil profissional ambiental, de certa maneira simbdlica e
contemporanea, onde este sujeito decifra a si mesmo e o campo onde se estabelece
“o0 heterogéneo universo do ambiental, tomado enquanto relevante fenémeno socio
histérico contemporaneo.” (CARVALHO. 2004, p.115)

A essa dimensd@o contemporanea, queremos trazer oportunamente as reflexdes que

Leff nos remete acerca da educagdo ambiental.

A educacdo ambiental implica um processo de conscientizacdo sobre 0s processos
socioambientais emergentes que mobilizam a participacdo dos cidaddos na tomada
de decisdes, junto com a transformacdo dos métodos de pesquisa e formacéo, a
partir de wuma Otica holistica e enfoques interdisciplinares. Porém, a
institucionalizacdo da E.A....estd levando a readaptar as consciéncias, atitudes e
capacidades em funcgdo do discurso dominante do desenvolvimento sustentado....A
formacdo vai além de um processo de capacitacdo que busca reciclar e ajustar as
habilidades profissionais as novas fun¢Bes e normas ecoldgicas dos processos



produtivos e para criagdo e controle das novas tecnologias; por sua vez, ultrapassa a
assimilacdo passiva e a reproducéo acritica e um modelo global homogéneo, que é
questionado pelos interesses e perspectivas que definem o campo diverso e
conflitivo do desenvolvimento sustentavel.(LEFF,2012. p. 253)

2.1. Breve trajetdria da educacédo ambiental no Brasil.

Seria oportuno neste estudo citarmos o evento Rio 92 ou, como também ficou
conhecido, a Eco 92, que foi a Conferéncia das Nagdes Unidas no Rio de Janeiro, onde se
pesquisou o que o povo brasileiro pensava sobre ecologia. Desse movimento nascem politicas
fundamentadas na opinido popular, resultando “num retrato da evolugdo da consciéncia
ambiental dos brasileiros”. “Os surpreendentes resultados de uma pesquisa nacional:” a ideia
de meio ambiente ¢ pouco percebida com relagdo aos seres humanos, como “ente”
pertencente a este meio. Aqui cabe as ideias de solidariedade planetaria, proclamadas por
Francisco Gutiérrez, “para serem refletidas reconhecermos que somos parte da Terra e que
podemos viver com ela em harmonia — participando do seu devir — ou podemos perecer com
sua destruicao. ”

No final da conferéncia Rio 92, surge a Agenda 21, que compreendeu propostas
praticas para garantir a preservacao do Planeta Terra para as geragoes futuras.

Citaremos agora que em 1972, nasceu o “Clube de Roma” resultando numa série
de relatorios, inclusive podemos exemplificar o “Limites do Crescimento”.
Contemporaneamente o Brasil participa da Conferéncia em Estocolmo, desse evento surge o
Dia Mundial do Meio Ambiente, comemorado em 5 de junho.

Em 1977, a Conferéncia de Tbilisi, proclama “as defini¢des, os objetivos, os
principios e as estratégias para Educacdo Ambiental, que sdo adotadas em todo até hoje.”

Em 1988, no afa da promulgacdo da nossa Constituicdo, o relatério “Nosso
Futuro” resultante do encontro de Brundtland, em 1987, reverbera no Brasil, resultando no
artigo n® 255, com um capitulo inteiramente dedicado a Educacdo Ambiental, e esta se torna
obrigatdria em todos os niveis de ensino.

Em 1997, durante dois meses, 0s pesquisadores do IBOPE, entrevistaram varias
pessoas de muitas regides brasileiras objetivando conhecer quais as impressées que 0 povo
brasileiro teria acerca do meio ambiente. Essa pesquisa ganhou o nome de “O que o brasileiro
pensa sobre meio ambiente, desenvolvimento e sustentabilidade. “Foi constatado o
reconhecimento das belezas naturais e que dois tercos dos entrevistados ndo concordam com o

fato de que poluir o ar, justifica a criacdo de empregos”. Na mesma pesquisa, quase a metade



dos brasileiros defendem o fato de que a conservacao, a preservacdo do meio ambiente é mais
importante do que o desenvolvimento econdmico.

O exposto acima foi trazido apenas de forma a ilustrar o comeco dos acordes da
Educacdo Ambiental no Brasil, seu periodo de implantacdo para o nosso curriculo escolar,
obviamente, muito ja se caminhou no sentido de hoje depararmos com outros movimentos e

conferéncias mundiais que tratam das questdes mais amplas do meio ambiente.

2.1.1 -Educacao Ambiental: o componente imprescindivel para a formacao dos sujeitos
ecologicos.

Neste estudo, a ideia ndo € conceituar E.A. desarticuladamente dos conceitos e
premissas que aqui se pretende abordar. A Educacdo Ambiental, aqui postulada é tida como

uma ferramenta na formacéo cotidiana do sujeito ecoldgico.

A Conferéncia Mundial sobre o Meio Ambiente Humano, celebrada em Estocolmo
em 1972, mostrou a necessidade de gerar um amplo processo de Educagdo
ambiental, o que levou a criar o Programa Internacional de Educacdo Ambiental
UNESCO/PNUMA em 1975..."(LEFF, 2008 p.237)

A Educacdo Ambiental, em Thbilisi, assume paradigmas de complexidade,
desordem, desequilibrio e incerteza, numa nova o6tica de construgdo do conhecimento, que
avanca numa dimensao holistica e interdisciplinar (LEFF, p.239,2008).

Numa mesma compreensdo, tedrica, Mauro Guimardes, (2007, p.12), nos traz
reflexdes acerca da necessidade de se conceber o meio ambiente como um todo, que precisa
ser conhecido, compreendido, através de uma producdo de conhecimento interdisciplinar.
Assim, a E.A., é tomada como estratégia de superacdo para parte dos males civilizatorios,
sendo implementada nos curriculos escolares, bem como legitimada na Constituicdo
Brasileira de 1988, com capitulo referente ao meio ambiente, obrigatério em todos os niveis de
ensino. E preciso, pois conceber que EA, tem um papel de desfragmentalizar a ideia de
homem e natureza, como sendo, estudados e compreendidos em suas especificidades e
complexidades, mas sem separac¢ao, sem "uma postura antropocéntrica”. Admitindo-se, pois,
uma viséo interdisciplinar.

LEFF (2012, p.239), aponta para uma questdo a ser considerada quanto a
contextualizagdo da Educacdo Ambiental, o processo de pesquisar e estudar caminhos para a
consecucdo de novos projetos educacionais caminhou a passos largos, portanto, muitos foram

0s ramos epistemoldgicos dos saberes socioambientais, com novas visfes ideoldgicas, que
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foram se construindo, em contrapartida a conducdo mais eficaz de praticas empreendedoras de
novos projetos educacionais explicitaram 0s impasses institucionais de se levar a termo o
desenvolvimento da formacgdo ambiental.

Podemos entrever uma educacdo ambiental (E.A.) mais habilidosa que instigue e
provoque a construgdo da subjetividade do saber ambiental, desvinculado de modelos
tradicionais, portanto, mais contextualizada e critica, com o objetivo de promover nos novos
atores sociais, cidaddos de conhecimentos e habilidades peculiares as demandas da sua atual
existéncia, impactando as desigualdades de aquisi¢do do conhecimento e direitos sociais.

Ha de certa forma, neste contexto a instauracdo de conflitos, impasses e desafios,
proprios da necessidade de uma nova ordem, onde a aprendizagem é concebida como um
processo de novos valores e principios para redirecionar a aquisicdo de bases ecoldgicas, de
equidade social, diversidade cultural e democracia participativa, gerindo seus proprios
caminhos na busca do desenvolvimento sustentavel, mas acima de tudo, sua qualidade de
vida.

Aqui, tomando ainda as reflexdes de LEFF (2012), a E.A. que se cogita seria
aquela que pressupde ser imbuida de métodos ndo tradicionais, estratégias de vanguarda, e
concepcdes renovadas.

Guimarées (2007, p.21), nos traz a possibilidade de pensar numa E.A. veiculadora
de novos valores, e portanto, vislumbrando a¢fes ndo-formais de educagdo ambiental, sendo
pois esta um prendncio de experiéncias formais, conforme o contexto histérico-social.

Aqui cabe de antemdo trazer a baila que o meio ambiente precisa de uma
abordagem multidisciplinar, para ser concebido, sendo assim, ndo se pode pensar numa
proposicdo de uma E.A. unidisciplinar. O novo postulado da educagdo ambiental vai se
configurando ao longo da historicidade dos individuos, quase como uma consequéncia
irrefutavel dos conflitos sociais, econémicos e politicos gerados pela fragmentacdo do
conhecimento cientifico e da crise civilizacional. A E.A. emerge como se preconizasse uma
nova era, uma forca impulsionada pela propria crise de paradigmas.

Guimaraes, citando Lima, no trecho da carta de Belgrado (2007, p.18), escreve:

(...) a educacdo deve ser continua, multidisciplinar, integrada dentro
das diferencas regionais, voltada para 0s interesses nacionais e
centrada no questionamento sobre o tipo de desenvolvimento. Tem
como meta prioritaria a formacdo nos individuos de uma consciéncia
coletiva, capaz de discernir a importancia ambiental na preservacéo da
espécie humana e, sobretudo, estimular um comportamento
cooperativo nos diferentes niveis das relagGes inter e intranacdes.
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Mais adiante, ainda citando Lima, o autor Mauro Guimardes (2007, p.18)
oportunamente ressalta:

(...) a educacdo ambiental assume a posicdo de promover
conhecimento dos problemas ligados ao ambiente, vinculando-os a
uma visdo global; preconiza, também, a acdo educativa permanente,
atraveés da qual a comunidade toma consciéncia de uma realidade
global, do tipo de relagbes que os homens mantém entre si e com a
natureza, dos problemas derivados destas relacbes e de suas causas
profundas.

Quando trouxemos estas afirmativas a cerca da E.A. € por vez que se quer trazer a
esse discurso uma definicdo de E.A. mais voltada a contemporaneidade, com arcaboucos
teoricos integralizadores como se trata de propor uma ac¢do educativa para as reinvindicacoes
sociais da triade: sociedade/ser humano/natureza.

E Mauro Guimardes (2007, p.29), ap0s trazer um conceito abrangente da E.A.
ainda nos convidada a refletir no capitulo trés da mesma obra: “Educacdo Ambiental para
qué?” E discorre sobre o papel da acdo dos educadores ambientais e sua trajetoria desse
processo. O autor descreve uma nova postura a ser incorporada pelos educadores ambientais,
que rege uma consciéncia coletiva e planetéaria, onde um meio ambiente de desenvolvimento
sustentavel ndo exclui o estabelecimento da justica social, adotando o emblematico lema:

“agir localmente e pensar globalmente”.

2.1.2 Formagao profissional.

Guimardes (2007), ressalta como o trabalho do educador ambiental, pode e deve
ser conscientizado e critico desmistificando a l6gica da educacédo tradicional. Fomentando,
ideias de questionamentos sobre os valor3es da sociedade, sua ética capitalista de exploracdo
e degradacdo ambiental, da superioridade do homem em relacdo a natureza." (...)ndo &
simplesmente transmitir valores "verdes do educador para o educando™.

Carvalho (2011), afirma que a E.A. tem uma dimensao politico-pedagoga, voltada
para uma cidadania, de forma plena, capaz de questionar e fazer refletir sobre o carater
publico e coletivo dos bens da natureza, dos recursos nao renovaveis, da premente igualdade
dos sujeitos em relacédo, a acesso e usufruto de todos aos bens naturais, que dependem toda
existéncia humana. Sugere, pois, a visdo de “lacos de convivéncia entre os seres humanos e

sua base natural de existéncia".
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A autora analisa, pois, esse mote politico na dimensdo humana no embate dos
conflitos sociais e nas relages natureza-sociedade, dessa forma, invoca sobre ndés um olhar
mais atento e critico no que diz respeito a compreender um carater conflitante entre interesses,
representados por disputas pelos bens naturais ou de definicdo de hegemonias para 0 acesso a
esses bens. Nesse emaranhado ha de se conceber, outrossim, possibilidades de negociacdo, de
novos pactos de sobrevivéncia, tanto nos espacos rurais como nos urbanos assim conceitua

essas relacdes de "trama dos conflitos socioambientais”.

Assim, as lutas ambientais sdo espacos de acdo emancipadores que devem ser
valorizados por pratica educativa que se some a busca de uma sociedade justa e
ambientalmente sustentavel. (...), a E.A. estaria ao lado das forgas integrante de um
projeto de cidadania democratica, ampliada pela ideia de justica ambiental."
CARVALHO, 2011, p.169)

Ainda enfocando a formacdo do educador ambiental, Guimardes, 2007, em sua
obra A formacdo de educadores ambientais, o autor se refere a uma educacdo ambiental
fragilizada, descontextualizada. Educadores precisam ser porta-vozes de uma educacdo onde
se produza conhecimentos na pratica e se reflita na teoria, ou ainda que se articule, teoria e
pratica, buscando uma sintonia com as recentes producdes de conhecimentos, materializando
teoria e pratica na E.A.

E oportuno que se destaque as palavras de Mauro Guimaraes (2012, p.10), quando
realca a caminhada profissional de educadores e seus estudos acerca da dilematica educacdo
ambiental. O autor fala da construcdo da similitude da E.A. numa dinamica de discussdes,
participacbes em eventos que trazem os embates, os dilemas da préatica, dos estudos, e
principalmente da dimensdo destes portadores dos novos postulados da E.A. através da
perspectiva que 0s une, a relacdo. O autor relata a trajetdria dos que buscam, estudam e tratam
a E.A. numa perspectiva contraria ao projeto de sociedade que sucumbiu a hegemonia de
“...mecanismo ideoldgico de autoperpetuacdo” (2012, p.10), vislumbrando por uma proposta
de acdo inovadora que desponta em lutas, discussfes por uma dimensdo de relagOes
interativas, dialéticas e dialdgicas. Guimardes, traz sabiamente para nos refletir que a
premissa: “cada um fazendo a sua parte”, chegaremos 14, ¢ uma falécia, de certa forma ndo
exclui o ato individual como importante, por vez, cada educador, individuo, ou sujeito, tem
seu valor individual, porém a proposta teérica do autor repousa numa visdo ampla, segundo
ele para que haja uma “...for¢ca contra-hemdnica capaz de impor resisténcia e que, numa
sintese dialética, produza uma nova realidade, se faz necessaria a constituicdo de um

“movimento coletivo conjunto”.(Guimaraes, 2012, p.15). Para ele é preciso que tenhamos
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clareza, que somos fracos diante das fortalezas do poder. H4, portanto, a necessidade de uma
compreensdo da complexidade da temética E.A. e sua pratica, ha sendo para nés um convite a
pleitear sempre a unido, o estudo, a pesquisa, numa dimensao relacional e coletiva.

Carvalho (2012, p.32), numa visdo hermenéutica das narrativas e histdrias dos
educadores ambientais, analisa que a E.A. na atualidade segue patamares no minimo de
preocupacdo, bem como de relevincia a praticas da E.A. como um ideal ético da
contemporaneidade, contendo a historicidade de profissionais que engendram formas, falas,
atitudes e agdes ecologicamente corretas numa oOtica individual e coletiva simultaneamente
comprometidas com um projeto de sociedade com uma cultura ambiental instituinte.

Guimarées (2004, p.119) retrata uma dimensdo da agao educativa nas escolas sob
a égide do paradigma de novas demandas sociais e a institucionalizacdo da E.A., assim posto
é cabivel que os educadores se predisponham a serem impelidos a esse processo educativo
nessa nova reinvindicacdo social: a propalacdo da E.A. no espaco educacional. Mesmo que
de inicio, esse movimento ainda se apresente de certa forma com uma explicita
vulnerabilidade em suas praxis. No entanto para que haja um avanco epistemologico tedrico-
pratico da perspectiva ambiental, no espaco escolar serd mister a formacdo critica de
educadores ambientais. Imbuidos pois de um mote educacional critico-transformador esses
educadores ambientais terdo possibilidades de difundir uma E.A. que aborde a crise ambiental
de forma a questionar a légica capitalista, os arraigados padr6es com normas ecoldgicas
ultrapassadas, que culminaram em externalidades no nosso meio ambiente.

Guimardes (2004, P.120) explica:

Por que os professores ndo conseguem ir além de uma proposta de educacdo, que
venho denominando de conservadora, mesmo quando sensibilizados e motivados a
inserir a dimensdo ambiental em suas praticas educativas é o que me mobiliza, em
um movimento coletivo de questionamento das préaticas escolares dominantes. 1sso,
para pensar um novo fazer pedagdgico voltado para a transformagéo, a criacdo e a
construgdo de um novo mundo que seja ambientalmente (em sua concepgdo plena)
sustentavel. Estas reflexdes tém a intengdo de discutir alguns” eixos formativos “(...)
que considero importantes para orientar os trabalhos de formagdo de educadores
ambientais, aptos a participar da construcdo de ambientes educativos dentro de uma
perspectiva critica.

Esse discurso por uma E.A. critico-transformadora pode ser representado pelos
movimentos de novos atores sociais pela luta por uma racionalidade ecoldgica, desprovida
dos antigos parametros de desenvolvimento eivados por uma racionalidade produtiva com
bases nos ditames capitalistas. H4 uma, podemos dizer, vociferagdo que vai delineando uma
caminhada abarcada pela contemporaneidade de um prelidio de novos protagonistas da

socioambientalidade.
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Contrapondo-se a uma racionalidade produtiva que gerou as externalidades
negativas, a formagéo profissional nos dias atuais deve se valer da essencialidade das feigdes
dos objetivos ambientalmente orientados, que ndo se molda na preferéncia exacerbada aos
aspectos puramente econdmicos da sociedade. O ideal dessa para as geracGes futuras é o
evidente teor instrumental de propositos éticos e o empoderamento de processos
transformados e reorientados ambientalmente para uma racionalidade ecologicamente
equilibrada, viabilizando o desenvolvimento sustentavel nas geracGes atuais.

Cabe agora uma citacao de Leff (2012, p.133):

Além destes propdsitos normativos, o conceito de ambiente abre novas perspectivas
ao processo de desenvolvimento, sobre novos principios éticos e potenciais
ecoldgicos, propondo uma transformacdo dos processos econdmicos, politicos,
tecnoldgicos e educativos para construir uma racionalidade social e produtiva

alternativa.

A formacdo profissional pode ser garantida de certa forma nas instituicbes que
formam gestores ambientais e educadores ambientais, estes por sua vez vdo adquirindo os
conhecimentos advindos de sua formagdo e sua préatica profissional, articulando os saberes
tedricos aos saberes construidos por conta de sua pratica, esses profissionais vao criando um
arcabouco teodrico concernentes a acdo educativa ambiental, vdo se desenvolvendo, se
estruturando os conhecimentos de acordo com as necessidade suscitadas no fazer pedagdgico.
Muitas vezes este saber ndo é explicitado oralmente, mas sobretudo é revelado nas convicgdes
e regras, vinculadas ao agir do profissional, entremeando o pessoal e o profissional deste
educador ou gestor ambiental.

Neste sentido, este texto, ndo analisara se a formacdo profissional é de professores
ou gestores ambientais. Sabe-se que os professores, educadores ambientais, formados nas
universidades, efetivam sua pratica no cotidiano escolar e utilizam a E.A. como instrumento,
ferramenta para seu trabalho, ainda que haja pouca definicdo de eixos tematicos, que deem
conta dos grandes e complexos temas ambientais. Enquanto os gestores ambientais que séo
formados em cursos superiores de formato tecnoldgico ou bacharelado, também nas
universidades brasileiras constroem sua pratica no cotidiano empresarial, pelo menos, na
maioria dos casos. A insercdo dos profissionais da &rea ambiental, nos nossos dias foi se
configurando conforme as demandas sociais da crise ambiental, que preconizava a presenga
de profissionais que dessem conta da tematica ambiental, que a sociedade ansiava.
Obviamente, que contemporaneamente, a ocasido, estavam 0s debates internacionais e as

grandes conferéncias que tratavam ainda que acanhadamente, dos temas socioambientais.
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Sé para balizar esta discussdo teoricamente, cabe salientar que no contexto das
universidades havia debates acerca de que um curriculo educacional deve estar
contextualizado com as grandes questdes da ordem social, politica e social. Assim posto,
pensar a E.A. no ambito das universidades, é propor reflexdes e criticas aos paradigmas
hegemaénicos, difundir valores aos estudantes, enquanto producéo de conhecimentos.

Martha Tristdo, (2004, p.150,) analisa a formacdo profissional de professores, e
neste trecho nos remete a outras reflexdes acerca do que uma formacao profissional que pode

disseminar em seus estudantes e futuros profissionais de qualquer area e escreve:

A universidade contribuiu, mas quando terminamos a faculdade, somos abandonados no mercado.

(...). Vocé faz o que busca nas leituras, em conversas com os colegas. (...) A
universidade ndo tem uma ligacdo com a sociedade. Ainda est4 faltando esta ligacéo.
Muitas pessoas la discutem a teoria e a gente fica aqui na pratica(...).

Este texto pode até ser analisado pelo viés de se avaliar a qualidade dos cursos
universitarios em qualquer area profissional. Porém ndo é esse o objetivo do enfoque no
momento, apenas o escolhi para atentar que “existe um divisor de aguas entre o que acontece
fora e dentro da universidade”. (Tristdo, p.150). O que pretendemos focar é o pressuposto de
que precisamos de antemdo compreender a importancia dos elementos (teoria, conteldos,
curriculos, experiéncias e vivéncias praticas), que sdo agregados a estes profissionais e que
implementaram seu cotidiano académico e vao instrumentaliza-los possivelmente, no seu
cotidiano profissional. A autora propbe acertadamente, que deveria haver uma dialética
constante entre a formacdo tedrica nos cursos e as praticas do profissional no dia-a-dia.

Tristdo (2004, P.216) ainda pondera:

Mas sera que a universidade deve adaptar-se a sociedade ou a sociedade deve
adaptar-se a universidade? Entre essas missoes, (...) agora citando Morin (2000), a
autora afirma que ha antagonismos, concorréncias e complementariedades. Dai,
insere-se o principio dialégico da complexidade que capta 0 movimento entre ordem
e desordem e nos remete a compreender a relagdo entre individuo/sociedade/cultura.

Finalizo a questdo da formacéo profissional com a afirmacéo de que as questdes
ligadas a0 meio ambiente sdo sempre dilematicas e ambiguas, porque estdo sempre atreladas a
outras questdes multifacetadas que caracterizam as feigdes epistemologicas tedrico-praticas da
socioambientalidade, os saberes conjugados para a superagao de problemas ambientais ou que
tratem das questBes ambientais, estdo subjacentes e coadjuvantes as pessoas que exercem a
atividade laborativa, seja no ambito escolar ou empresarial, sdo sujeitos de uma compreensédo

coletiva e retorica de sua identidade pessoal e profissional que materializaram seu trabalho, no
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minimo numa questdo ainda t&o polémica e de paradigmas t&o politicos, quanto econdémicos e

sociais, tdo multifacetado e multidisciplinar que é o meio ambiente.

2.1.3. Saberes ambientais

Leff, (2012), afirma, a educacdo ambiental, move um sentido social de resgate na
busca da formacdo de novos atores da educacdo ambiental, pautado em novas orientacdes e
conteddos pedagogicos. Nessa construcdo a producdo de conhecimento ndo pode perder de
vista a complexidade ambiental, bem como sua alteridade. Historicamente é imprescindivel,
um comportamento fundamentado em novos valores politicos, sociais e econdmicos. Exige
um compromisso coletivo, onde a E.A. deve ser uma ferramenta que aborde concepgdes com
critérios e paradigmas de sustentabilidade, socioambientalidade.

O saber ambiental, agora produzido urge em ser emancipatério, com projetos de
cidadania, justica social, numa visdo ampla para intervencdes locais, regionais e nacionais.
Aqui o apelo é visivelmente, de uma concepg¢do holistica: recursos naturais, recursos nao
renovaveis, humanidade e natureza, sem perder de vista a nocdo do todo." A crise ambiental
gerou novas orientacdes para 0 processo de desenvolvimento e novas demandas para 0s
movimentos sociais (ecologismo /ambientalissimo)". (LEFF, 2008).

Gadotti (2009, P.340, escreve:

E nesse contexto, nessa travessia de milénio, que devemos pensar a Educagdo do
Futuro, e podemos comegar por nos interrogar sobre as categorias “contradi¢do”,
“determinagdo”, “reprodugdo”, “mudan¢a”, “trabalho “e ‘“praxis” aparecem
frequentemente na literatura pedagdgica contemporénea, sinalizando j& uma
perspectiva da educacdo, a perspectiva da pedagogia da praxis. (...)Estas(...) nos
ajudardo, de um lado, para a leitura do mundo da educacéo atual e, de outro, para a
compreensdo dos caminhos da educacéo do futuro.

O discurso de Moacir Gadotti, neste estudo nos fundamenta para uma reflexdo de
saberes ambientais que o conceito de “sujeito ecoldgico” estd imbricado. As atuais instancias
da vida da sociedade contemporanea e seus cendarios de degradacdo ambiental, promovem
uma aquisicdo de novos conceitos e concepgdes epistemologicas.

A ecoformacdo (PINEAU, 1992) citado por Gadotti, que abarca novos temas,
como o da” cidadania planetaria”, “mae-terra (Gadotti, 2009)”, “planetaridade” (BOFF,
1995), e a ecopedagogia (GUTIERREZ e PRADO, 1999). O conceito de sustentabilidade, por
exemplo, aqui, torna-se mais amplo, ganha mais pardmetros éticos do que econdmicos.

Pensamos, pois, numa “Pedagogia da Terra” (Gadotti, 2009).



17

O conceito de ecopedagogia estd vinculado ao conceito de sustentabilidade, mas
subjacente ao conceito de planetaridade, desdobrando-se para uma educacdo para além da
economia e ecologia. Neste caso, 0 saber ambiental deve dar conta de uma sustentabilidade
ambiental, social, politica, educacional, curricular, etc. (Gadotti, 2009, p.35)

Nessa abordagem a Terra é considerada uma comunidade global, os pressupostos
tedricos sdo mais amplos do que a E.A. tradicional, traz, pois, uma educacdo para além das
escolas e, portanto, com objetivos que vao além da preservacdo da natureza.

LEFF (2006, P.217), fala de uma pedagogia da complexidade ambiental, e de uma
crise ambiental que ndo ecoldgica, mas de crise da razao:

Apreender a complexidade ambiental ndo constitui um problema de aprendizagem
do meio, sim da compreensao do conhecimento sobre o0 meio.

Implica, pois, segundo Leff, no intercdmbio de saberes (tecnoldgicos e populares.
Essa complexidade implica num processo de construcdo e reconstrucdo de saberes, de
ressignificacdo de uma aprendizagem peculiar, individual, personalizada por cada sujeito,
sendo ao mesmo tempo delineadas por identidades coletivas.

A ecopedagogia, vem do conceito de ecoformacdo (PINEAU, 1992) e da
consciéncia ecoldgica de Edgar Morin. A ideia da ecoformacdo nos remete a um sentido mais
de vida que as pessoas experimentam no seu cotidiano, desde a simples inspiracao e bem-estar
ao solver o ar que respiramos, até o olhar uma paisagem, essas experiéncias humanas, dentro
de uma tomada de consciéncia dessa realidade derredor, podem ser formadoras. Fala-se por
guanto de uma Educacdo Permanente que trabalha com aportes tedricos onde o paradigma
ecolégico se fundamenta numa ligacdo homem/mulher e 0 meio ambiente. A nogdo de
pertencer ao meio ambiente, numa relagdo dialdgica, “o0 meio ambiente sou eu, eu sou 0 meio
ambiente”, compactuando uma harmonia entre a humanidade e a natureza.

O sujeito ideologico, (Leff, 2006, p.100), (...) condicionado pela potencialidade do
que € possivel pensar e dizer dos conhecimentos entrelacados e saberes ambientais

entremeados adquiri uma ecovisao.

2.1.4. Educacédo ambiental para um sujeito ecoldgico: conceitos, debates e consenso.
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Se a nossa Educacdo Ambiental caminhou historicamente e construiu e
reconstruiu, formas, praxis, conceitos, certamente os profissionais e educadores ambientais
conceberam epistemologicamente novas diligéncias para campo de suas rela¢fes sociais na
conjectura de novas categorias teoricas.

Certamente, nessa trajetdria indubitavelmente a subjetividade permeou a
mediacdo entre os significados do saber no contexto de sua incessante producéo. A natureza
pedagdgica da E.A. permitiu que a apropriacdo de saberes de formacdo humana vincula-se a
processos metodoldgicos imbuidos de um carater orientado a certos niveis de consciéncia. Ha
uma dimensdo dialdgica entre a préatica e a teoria, na formacéo profissional ambiental desde o
seu processo inicial de sua formacdo ao caminho percorrido por este futuro profissional na
busca de oficializar sua presenca no campo ambiental

A ideia de um campo ambiental onde ocorram historicidade de sujeitos que
dedicam ideais, sonhos, emocOes, reacdes a causa, a questdo ambiental, a problematica
ambiental, desdobra-se em conotacGes éticas e politicas, da propria existéncia desses sujeitos,
ha, portanto, um aspecto narrativo e interpretativo que se tecem na vida dos sujeitos huma
cotidianidade.

Se 0s encontros nacionais e internacionais, dentro e fora do pais, como vimos ao
descrever brevemente a trajetéria da E.A. no Brasil, relatam a idealizacdo de uma educacéo
relativa ao meio ambiente, que ora avangou, ora recuou, em alguns aspectos ideoldgicos,
como também nos seus aspectos conceituais e epistemoldgicos, obviamente ocorre
concomitantemente mudancas de paradigmas no processo de constru¢do das premissas e
promoc¢des dos postulados de formacdo de profissionais ambientais. Claramente ndo é um
movimento linear, mas criativo, dindmico, e cheio de contradigdes.

Guimardes (2007, p.18) defende a E.A. como uma estratégia fortalecedora e
catalizadora dos processos de transformacdo social. Nota-se, ainda, um embate institucional
na repercussao de valores postulados pelas grandes conferéncias no contexto ambiental. Ainda
assim, ocorreram acdes de carater inovador nas dimens@es formais e ndo-formais, assumidas
pelas necessidades prementes da sociedade que ansiava por novos valores e padrbes de
desenvolvimento econdmico, social e ambiental.

Guimarées (2007, p.22 e 28), citando Maria José de Aradjo Lima, traz o seguinte
comentario: a E.A. precisa desempenhar papeis contraditérios, em quanto esta, procura
adaptar os individuos a sociedade, deve prepara-los para trabalhar em sintonia com as
ambiguidades como racionalizagdo dos recursos naturais “versus” incoeréncias do conjunto

de acbes do desenvolvimento do meio ambiente. Deve, pois, ser, a E.A. promissora de
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responsabilidades socioambientais. Os atores sociais, que se entremeiam na crise
civilizacional, devem definir e defender uma Educagdo Ambiental voltada para resolucdo de
problemas locais, acdes globais, atuar de uma perspectiva de participacdo comunitaria,
criativa e valorativa das a¢des libertadoras e transformadoras.

Concebendo o ideério de um sujeito ecolégico, é preciso considerar um patamar
de compartilhamento entre os sujeitos ecoldgicos no agir educacional do campo ambiental.
Muitas vezes os debates evidenciam uma postura equivocada dos sujeitos atuantes e
constituintes do sistema ideario dos sujeitos ecoldgicos, colocando-os como tiranos e
exacerbando sua jornada no contexto ambiental como indspita, ao ponto de ser cogitado a sua
extingdo do planeta Terra. Numa visdo mais consensual, a relagdo dicotdmica: homem versus
natureza, vé-se, ndo numa dimensdo conflitante, mas, sobretudo, numa extensdo vital, na
noc¢ado de pertinéncia, de concernéncia.

Qual a separacdo que existe entre o ser humano e o meio ambiente, se todo momento
o0 ser humano aspira para o seu interior o ar que circunda, ingere a agua que bebe, 0
alimento que como, exterioriza e interioriza sentimentos para com outra pessoa, uma
flor, um animal, uma paisagem? Uma relacao intrinseca e vital com o ambiente.
(GUIMARAES, 2007.p.31)

Essa premissa é compartilhada por Isabel carvalho, ao descrever a E.A. e a agéo

educativa do sujeito ecoldgico.

E evidente que, ao constituir-se como pratica educativa, a Educacio Ambiental se
filia ao campo da educacdo propriamente dito e é da confluéncia entre o campo
ambiental e algumas tradi¢des educativas que vdo surgir orientacdes especificas
dentro da E.A., contudo, essa interse¢do entre o ambiente e o educativo, no caso da
E.A .parece se dar mais como um movimento da sociedade para educacéo,
repercutindo no campo educativo parte dos efeitos conquistados pela legitimidade da
tematica ambiental na sociedade”( CARVALHO,2008,p.75)

Essa preocupacdo com o ambiental pode ser observada em diversos setores da
sociedade, refletindo, pois, na criacdo de cursos de formacédo de educadores ambientais ou da
insercdo da E.A. nos curriculos das escolas ou em debates eventos nacionais e internacionais

que discutem o tema e até propdem diligéncias a respeito.

2.1.5. Construindo o conceito de sujeito ecologico na perspectiva de Isabel Carvalho.

2.1.5.1 O conceito de sujeito ecoldgico

Isabel Carvalho (2011), conceitua o sujeito ecolégico, como um sujeito para uma

nova ordem planetaria. Este sujeito compde-se de fei¢cGes de herdis, de acdes equilibradas, de
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pensamento holistico, supostamente partidario de concepgdes politicas e técnicas
emancipadoras, que compartilha uma nova ética ambiental.

Mas afinal, quem € esse sujeito ecoldgico enquanto identidade ideal? Quais sdo 0s
efeitos que uma identidade ecoldgica produz na vida cotidiana dos que se identificam com
esse universo de valores? (...) O sujeito ecoldgico, nesse sentido € um sujeito ideal que
sustenta a utopia dos que creem nos valores ecoldgicos, tendo, por isso, valor fundamental
para animar a luta por um projeto de sociedade bem como a difusao desse projeto.

A autora esclarece que o sujeito ecologico ndo € uma pessoa ou grupo de pessoas.
E pois uma identidade que orienta um estilo de vida, expressa feicdes individuas e coletivas
de individuos historicamente contextualizados. Esse sujeito, pode se comprometer na
consolidacdo de atos que visem a superacdo dos conflitos civilizacionais, criticando a ordem
social contemporanea. H4 um conjunto de caracteres que personalizam esse sujeito que o faz
ter seguidores (pessoas reais) que acolhem suas ideologias, ou se identifica com seu ideério.

A construcdo do conceito de sujeito ecoldgico sob a ética de Isabel Carvalho, nos
inspira a buscar mais completude nas concepcdes de educacdo ambiental para além de ser
uma ferramenta redentora dos problemas e questdes ambientais, & sem ddvida uma estratégia
para um novo ideal de vida, de contemporaneidade, de planetaridade, de comprometimento
com as geracOes futuras, de pleitear a ampliacdo de saberes ambientais emancipatérios para a
consolidagdo de uma equidade social; nos move a empenharmo-nos, pois, na aquisi¢do de
saber cuidar a casa humana comum — a Terra. (Boff, 1999).

Tecendo as afirmac@es até entdo descritas na busca da construcdo de um conceito
de sujeito ecoldgico, na perspectiva de Isabel Carvalho, a formacéo profissional é sem duvida
um elemento constituinte para autonomia dos sujeitos ecologicamente instituidos.

Finalizo, fazendo minhas as palavras de Mauro Guimaraes: "(...) busquei
combinar" o que existe” na interlocucdo com varios autores, construindo um referencial
tedrico, para poder "vislumbrar" uma acdo propositiva para a formacdo de educadores no
contexto brasileiro”. A construcdo do conceito do sujeito ecoldgico, é um convite a percorrer
outros autores que teorizam, fundamentam praxis do sujeito-intérprete, diferentemente, de um
sujeito-observador. Guimaraes (2007).

Destaca-se, pois, 0s seguintes autores: Isabel Carvalho, Mauro Guimaraes,
Leonardo Boff, Enrique Leff e Moacir Gadotti, para construir interfaces de concepgdes a

respeito do meio ambiente, suas implicacfes a luz das visdes e versdes desses teoricos.
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2.1.5.2. Campo ambiental.

Segundo Luciana Costa (2005), citado por CORDEIRO (2010), foi durante as
ultimas décadas que se formou a base institucional do Campo Ambiental. Segundo a autora, a
partir da segunda metade do século XX foram criadas as condi¢des para a profissionalizacdo
dos agentes, produtores e reprodutores desse campo social COSTA (2005). Neste periodo
também se multiplicaram um conjunto de instituicdes cientificas e governamentais dedicadas
ao tema ambiental, além de o6rgdos de representacdo de diversos setores sociais como
sindicatos, ONGs, etc. Cada um, a seu modo, contribuiu para formacéo de agentes dotados de

atitudes e valores que configuram o Campo Ambiental.

Com a nocdo de Campo Ambiental interessa circunscrever certo conjunto de
relacBes sociais, sentidos e experiéncia que configuram um universo social(...). Evoca um
espaco relativamente autbnomo de relagdes sociais historicamente situadas, que produz um
certo conjunto de valores, uma ética, tragos indenitarios de um sujeito ideal, naturaliza certos
modos de ver e se comportar que pdem em acdo as regras do jogo do campo. Enguanto um
espaco estruturado e estruturante, o campo ambiental inclui uma série de praticas politicas,
pedagogicas, religiosas e culturais, que se organizam de forma mais ou menos instituidas, seja
no ambito do poder publico, seja na esfera da organizacdo coletiva dos grupos, associagdes,
movimentos da sociedade civil; reine forma um corpo de militantes, profissionais e
especialistas; formula conceitos e adquire visibilidade através de um circuito de posicoes
sobre temas ambientais.” (CARVALHO, 2001).

2.1.6. O Conceito de sujeito ecoldgico: a busca por interpretar a luz do pensamento de
Isabel de Carvalho, o conceito na formacéo dos gestores ambientais do CTGA DO IFPE
— campus Recife

Como poderiamos atribuir o conceito de sujeito ecolégico a formagdo de nossos
gestores ambientais, do curso de Gestdo Ambiental do IFPE — CAMPOS RECIFE?

Esse perfil do sujeito ecoldgico, segundo Carvalho (2004,p.67), soma-se a uma
gama de caracteristicas de tragos, valores e crengas, podendo ser desenhado conforme a
subjetividade de perspectivas idearias de quem propugna uma mudanca de paradigma para

essa crise civilizacional, que seja protagonista dos principios da sustentabilidade, que
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interceda politicamente e tecnicamente como um ser responsavel, em uma versao de gestor

social, que acolha procedimentos e instrumentos legais para enfrentar a crise socioambiental.
(...)como se forma o sujeito ecolégico e como sdo as pessoas reais que aderem a seu
ideario, seja como ecologista “de carteirinha” ou (...) como simpatizantes, isto €,
identificando-se em alguma medida com a causa e tentando incorporar parcialmente
alguns valores ecologicos em suas opgles e projetos de vida. CARVALHO (2004,
p.66).

Para o delineamento do conceito de sujeito ecoldgico, fez-se uma apologia a
Carvalho (2002,2004), quando faz uma distingdo entre “sujeito” e individuo™. (...) Sujeito diz
respeito ao lécus da subjetividade e remete a uma estrutura, posicdo, lugar de ser. Individuo
ou pessoa, tal como descreve a autora, trata-se de uma unidade empirica, a experiéncia ou
vivéncia singular, um modo de ser particularmente expresso por uma pessoa.

No dizer de Carvalho (2011), estes conceitos estdo relacionados, desde que
estejam envolvidos pelas subjetividades existentes e no mesmo patamar de identificacdes.
Desse modo, subjetividade designa um modo de ser estar no mundo que resultard em estilos
de vida e valores adotados por individuos e grupos sociais nas suas relagdes com outros
humanos e ndo-humanos.

Ser um sujeito ecoldgico implica em diligéncias ecoldgicas, ser muitas vezes
militante das questdes ambientais, ter e ser empatico com os problemas sociais.

Ainda trazendo e delineando o conceito de sujeito ecoldgico, referencial teérico
de Carvalho (2008 e 2011), citando (Bourdieu, 1989), o campo ambiental é definido como um
conjunto de relagcdes sociais, sentidos e experiéncias que configuram um universo social
particular, evoca pois, um espaco relativamente autbnomo de relagdes sociais historicamente
situadas, que produz um conjunto de valores, uma ética, tragos idenitarios de um sujeito ideal,
naturaliza certos modos de ver e de se comportar que pdem em acdo as regras do jogo do
campo.

E no campo ambiental, que ocorrem as relagdes politicas, pedagdgicas,
econdmicas € sociais, entre os sujeitos com opgoes “ecopedagodgicas” e comprometidas com o

“ecodesenvolvimento”.

2.1.7. Ecopedagogia e ecoformacao.

A ecopedagogia € um conceito ainda em construcdo, &€ compreendido muito mais

como um movimento do que uma teoria de educacdo. E no Instituto Paulo Freire que seus
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estudos encontram-se perfazendo uma caminhada que redundou na sua autorreflexdo e
mediacgdo na pratica contextualizada de uma escola cidada.

Moacir Gadotti, na sua obra Pedagogia da Terra (2009), compartilha com as
concepgoes freirianas, e postula os conceitos de “ecopedagogia “e “ecoformagdo”, como uma
nova forma de ver e ler o mundo. No dizer de Boff (1999), “Uma nova ética a partir de uma
nova Otica”, buscando uma maneira menos destrutiva, porque ndo dizer, construtiva de
conviver entre os humanos e com os demais seres do planeta huma compreensao mais
complexa e completa do que seja a Terra.

Numa proposicdo de educacdo do futuro, esses conceitos imbricados e suscitam
novas categorias para conceber as perspectivas mais atuais de educagdo. E sdo elas: 12 a
planetaridade; 23sustentabilidade;3? virtualidade;4® globalizacéo;5% transdiciplinaridade.

A virtualidade pode ser entendida com uma tendéncia e explicita modalidade de se
fazer educacdo a distancia e utilizar computadores nas escolas. No caso da 42 Categoria, pode-
se dizer que ¢ levar ao espago ao escolar a dimensdo global,” pensar globalmente e agir
localmente”, primeira bandeira dos ecologistas. Na 5* categoria, pode-se atrelar outros
significados de categorias correlatas: transculturalidade, transversalidade e multiculturalidade,
como também, complexidade e holismo.

Quanto as duas primeiras, até aqui ndo abalizadas, foi por razdes de desejar
destacar como sendo as premissas adotadas por Gadotti (2009), na proposi¢do de verberar um
novo paradigma educacional.

A ecopedagogia, segundo o autor, seria como uma teoria de educacdo que
promove a aprendizagem do sentido das coisas a partir da “vida cotidiana”, nessa perspectiva
devemos considerar as praticas individuais, coletivas e pessoais dos sujeitos. Comungando
com outros filésofos, cientistas e estudiosos, a de se conceber uma visdo holistica, que
despoja-se de uma racionalidade instrumental. Valorizam por sua vez, a utopia, 0 imaginario,
o0 desejo, a paixdo, o olhar, a escuta. A ecopedagogia nos remete a escola cidada estas sdo um
projeto de educacgdo popular, neste contexto histérico, seus sujeitos professor e aluno, néo se

reduzem a condig&o de objeto um do outro. Assim est& pedagogia é de concepcao freiriana.

Na concepgédo de Paulo freire (1977, p. 49), citado por Gadotti (2009, p.47), a
ecopedagogia valoriza todos os espacos, inclusive as experiéncias informais nas ruas, nas
pracas, no trabalho, pois ndo € uma pedagogia escolar. A ecoformacdo, pode ser definida
como a formacdo recebida e construida nas origens das relacfes diretas com o ambiente

material: 0s ndo- humanos, 0s elementos, a matéria, as coisas, a paisagem. Esses conceitos sdo
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tratados por Francisco Gutiérrez, Gaston Pineau e Edgar Morin, ao se dirigir a educacgdo
ambiental, numa visdo mais ampla. Para Pineau, (1992, p.23), a ecoformacdo requalifica a
Educacdo Ambiental como formacéo permanente, como um processo mediador da relacdo do
homem com seu ambiente natural ¢ social.’

A ecopedagogia s6 tem sentido como projeto alternativo global para além da
preservacdo da natureza ou apenas da preocupagdo com impactos ambientais, mas como
mediadora de um projeto social num novo paradigma socioambiental. A ecopedagogia guarda
no seu cabedal tedrico novas categorias tedricas: significacdo, representacdo, cultura,
multiculturalismo.

O eixo tedrico da ecopedagogia ndo se contrapde as tradicionais categorias criticas
da pedagogia da praxis, no entanto, como diria Paulo Freire, articulando-se a um projeto de
sociedade utopico: mudar as relacdes humanas, sociais e ambientais, numa Pedagogia da
Terra.

A Pedagogia da Terra, tem em Gadotti, seu articulador tedrico, que idealiza uma
ecoeducacdo inquietante para além do meio ambiente, mas voltada para coexisténcia da
humanidade e da propria Terra.

Gadotti defende conceitos de cidaddos do mundo, consciéncia planetaria,
formacdo de individuos inerentes ndo apenas a uma Nagdo, mas a humanidade.

Trataremos agora da categoria ecoformacdo, que é um aporte tedrico de uma
experiéncia francesa em educacdo e meio ambiente. Para referendar este arcabouco teorico,
cita-se as reflexdes do GREF (Grupo de Pesquisa sobre Ecoformacdo), este grupo estuda a
insercdo dos pressupostos da Teoria da Complexidade no Campo da Educacdo Socioambiental
com entrelacamento de outros teéricos que também confluem um mesmo campo de
discussbes teoricas que fundamentam os principios do desenvolvimento da Educacdo
Socioambiental. Esse campo de discussdes de, na e para Educacdo Socioambiental o grupo
nomeia de ecoformacao.

O GREF postula desde 1992, uma proposicao de contetidos relativos as “unidades
ecologicas de base” que partilham o paradigma das ligagdes e das trocas simbolicas que o
homem mediado pelos elementos naturais (a4gua, ar, fogo, solo, vegetacdo, ...) instituem com a
natureza. Nessa vertente a vida humana estrutura-se de maneira a enviscar saberes que
proclamam a inviabilidade de se compor a Terra como a morada de “humanos e ndo-humanos
“, em contextos de degradagdo, devastacdo e de supressao do essencial para a vida. “...A
saber, a de que a materialidade e imaterialidade inscritas na relagdo homem/natureza sdo

componentes conformadores do humano no tempo e no espago.” (SILVA, 2008,)
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A compleicdo da ecoformacéo remete as relacdes de interdependéncia do homem,

de outros seres vivos habitantes do espaco terrestre, da materializacdo do meio ambiente

enquanto objeto da ecoformacdo, da esséncia e desenvoltura deste homem no amago da

cotidianidade das atitudes, pensamentos e acoes.

2.1.8. A construcao do sujeito ecologico e sua formacao no contexto educacional formal e

ndo formal.

A concepcdo teorica de sujeito ecoldgico, na perspectiva de Mauro Guimaraes,

traduz um sujeito de visao critica, ndo ingénua, de postura ética de critica social.

“..Mauro Guimardes diagnosticou a necessidade da dimensdo ambiental a ser
incorporada a educacéo, e elaborou uma precisa argumentacao p/ que os professores
refletissem sobre os motivos que justificam a necessidade da inclusdo ambiental na
pratica educativa, promovendo o debate sobre a questdo ambiental e suas
implicagdes na transformacéo do conhecimento, dos valores e das atitudes diante de
uma nova realidade a ser construida notadamente na escola, lugar privilegiado da
reproducédo das regras de convivio social para que as gera¢des futuras incorporem (
harmoniosamente ou ndo ) ao tecido social.. (2007, p.12)

Aqui o sujeito ecoldgico, para ser ecoldgico, precisa ter um saber ecoldgico

transdisciplinar, com perceptivas de integragdo de saberes, que possam ser articulados e

interagindo num campo ambiental com conhecimentos sem fronteiras das especificidades

curriculares.

Leff (2001), traz para nossa reflexdo a construgdo de uma racionalidade ambiental
que expressa um novo saber ambiental de integragdo disciplinar, induzindo a um
campo de construcdo de conhecimentos tedricos e praticos, sugerindo uma
rearticulacdo da dualidade homem-natureza. Seria a producéo de um saber ambiental
que excedesse as produgdes teodricas das” ciéncias ambientais”. O autor também
sugere a incorporagao de focos ecoldgicos as disciplinas tradicionais: “antropologia
ecologica, ecologia urbana, saude, psicologia, economia e engenharia ambientais”,
questionando valores éticos de saberes e processos praticos e tradicionais. O autor
considera inclusive as externalidades dos processos e da l6gica do capital.

Na mesma convergéncia teorica, Isabel carvalho, em sua obra Educacdo Ambiental:

a formacéo do sujeito ecologico (2004), orienta seus pressupostos tedricos para uma Educagéo

Ambiental critica (cap.3, p.151), como constituinte de uma pratica educativa que provoque

debates e embates que influenciar a formacgdo de diferentes “educacdes ambientais”, de forma

que as clivagens ideoldgicas sociais se cruzam com as clivagens ideol6gicas educacionais no

dialogo social matuo e dindmico.
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Para Carvalho (2011), “apesar de concordarem em ser preciso fazer algo a respeito
da crise ambiental, ha muitas divergéncias e disputas entre diferentes pontos de vista sobre o
que fazer, sobre como gerir, as questdes ambientais, sobre que interesses devem prevalecer na
complexa negociacao entre os diversos grupos sociais, envolvendo seus projetos e visdes de
mundo sobre as necessidades do presente e as expectativas de futuro...”.

Trago na configuracdo deste projeto a possibilidade de se descrever expressoes,
falas, narrativas de estudantes-sujeitos-ecoldgico. Se, no dizer de Isabel Carvalho ha de se ter
“um sujeito ecoldgico em formagdo”, percorro um caminho de ajustes tedricos, para
fundamentar a construcdo deste sujeito ecolégico no CSGA, no IFPE -CAMPUS RECIFE. Se
os processos de formacdo de uma consciéncia ecoldgica se relativizam com a histéria dos
movimentos ecoldgicos, e estes movimentos tém ganhado forcga, participacdo e conquistam
mais e mais sujeitos que ajam, pensem, compactuando com as crencas, valores de si e do
mundo, esse viver orientado para uma existéncia ecoldgica plena, onde outros sujeitos sejam
acolhidos e considerados constitutivos, desde fauna, flora, geracdo de hoje e geracdo futura,
estamos falando de um sujeito ecoldgico. Estamos, pois, falando da possibilidade de se
construir um sujeito ecoldgico no caminho pedagdgico dos cursos de formacdo de gestores
ambientais.

Dizemos mais, é imperativo a existéncia destes personagens para viabilizar as
questdes ambientais seja no cotidiano local ou no cotidiano global. Como, no dizer de
Gadotti, 2009, p.64 (apud Gutiérrez, 1996) “um planeta vivo requer de nds uma consciéncia e
uma cidadania planetaria”. Carvalho, ainda acrescenta: “poderiamos dizer que o ambiental,
diferentemente de outros campos sociais ja nasce mundanizado”.

Remetemo-nos a conceitos menos ingénuos de E.A. traz para o campo das
discuss@es, narrativas, a vocacdo de um sujeito intérprete de seus caminhos percorridos desde
sua formacdo institucionalizada até a travessia de seu cenario enquanto sujeito do mundo
vivido, de historicidade e cotidianidade. Ao mesmo tempo que interpreta suas circunstancias o
sujeito é levado a uma dialogicidade de suas experiéncias formais e ndo formais, resinificando
e interpretando também numa expectacdo hermenéutica.

A construcdo da identidade do sujeito ecologico nessa dilemética ecologica é
também construida a partir de um aporte teorico da fenomenologia. A contribui¢do desta viséo
na constituicdo da performance deste sujeito cabe-lhe a descri¢do dos fatos e fenémeno, sem
explica-los e nem analisa-los, apenas descrevé-los atribuindo-lhe a uma atividade da
consciéncia humana.

O mundo vivido dos sujeitos é apresentado na esséncia e dos sentidos, é por eles
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apropriado, e numa forma de deslumbramento, sem pré-conceitos, ou ideias pré-concebidas,
permeando, no entanto, nesta visdo a nogdo de intencionalidade e dos atos da consciéncia.
Nesse patamar conceitual o sujeito tende a reconhecer o principio de que ndo existe objeto
sem sujeito. O grande tedrico da fenomenologia foi Edmundo Hussert, para este filésofo, “as
coisas se apresentam na experiéncia das consciéncias, estudadas em suas esséncias, em seus
verdadeiros significados.

“Na fenomenologia pode-se definir como empirica; porque depende das
experiéncias e reagdes de cada individuo...” E um método que envolve, cultura, intelecto e
emocdes. Cada pessoa tem ideias diferentes de acordo com as sua memorias, experiéncias,
sentimentos e desejos.

Outro pensador que também adota Hussert, € Merleau — Ponty ¢ afirma, “tudo que
conhecemos do mundo sabemos atraveés da nossa propria vivéncia, da nossa experiéncia
singular.”

Bruner (1997a), citado por Correia (2003) tenta esclarecer o que é Psicologia Social
através de uma complexa questdo que ele chama de do si mesmo uma questdo posta de lado
por ser subjetiva. Existiriam varias indagacdes a respeito do si mesmo: o que envolveria a sua
constituicdo — se familia e posses; se a transacdo com o Outro generalizado, através do
didlogo; se seria conceitual, real ou ideal ou ainda se seria uma forma de estruturar nossa
consciéncia e nossa identidade.

O foco das afirmacBes de Bruner (1997), é evidenciar que os significados
legitimados socialmente oriundos das a¢Ges humanas, dos mundos, e que diz respeito a cada
um de nés, nem sempre tém os mesmos significados para todos os individuos. A esséncia dos
individuos também nasce das interagdes sociais...como nossas mentes funcionam. Sobre como
devemos nos comportar, estilos de vida, compromissos em relacdo a eles, entre varios outros
aspectos.

Entrelacando essa dimenséo de significados postulada por Bruner, podemos ampliar
0 conceito de sujeito ecologico, contemplado por Isabel Carvalho, como se tragassemos um
perfil das maultiplas faces do sujeito ecoldgico, como sendo um protagonista de um
movimento politico e de um movimento historico, de uma nova ordem de tradi¢des

ambientais, de sua inser¢do numa histéria social e cultural.

2.1.9. A fenomenologia, a narrativa e a hermenéutica abordando o sujeito ecoldgico

O fenbmeno, no senso moderno de ciéncia, é aquilo que se perceber na natureza e

que é susceptivel de comprovacgédo e experimentacdo cientifica. Com efeito, sdo os objetos
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possiveis de uma experiéncia possivel. Para ter uma compreensdo de fenomenologia é
necessario questionar, primeiramente, a génesis dos termos que formam a palavra
fenomenologia: fendmeno e logos.

Os fendmenos da ciéncia moderna sdo apropriados como a coisa em Si mesma,
demonstrada pelas possibilidades objetivas de certificagdo, desde que subordinado a situagao
adequadas de aferi¢cdo. Nesse sentido, os fendmenos séo engendrados, por vezes, por fatos ou
ocasides que se repetem e que possam ser observados pela competéncia do pesquisador. Este
indaga o que é aquilo que brota e duvida para chegar a construir a significacdo do que aparece
sob condices peculiares de demonstracio, e conforme ARAUJO (2007): "Dessa maneira, a
nogdo moderna de fendmeno se confunde com a nogéo de fato e, nesse sentido, eles tém se
tornado mais restritivos e especificos".

O sujeito ecologico encrustado no amago da subjetividade dos profissionais
ambientais nos cursos de formacdo serdo analisados e compreendidos a luz da fenomenologia.
Desta feita, 0s sujeitos ecoldgicos postados na vida real de nossa contemporaneidade cheios
de” intencionalidade” debrugardo suas consciéncias a um objeto de dimensdes ambientais.

Utilizar-se da narrativa para analisar a categoria “Sujeito Ecologico” no campo de
formagdo de cursos de profissionais ambientais ¢ no minimo uma abordagem de uma viagem
retérica que fazemos como educadores preocupados com a trama das externalidades e com a
dilemética ambiental. Adotaremos estrategicamente a narrativa para compreender o cotidiano
do campo educacional de formacdo de gestores ambientais, interpretaremos seus caminhos e
descaminhos para com o apropriamento de contetdos, de contrapartidas, desafios e impasses,
avangos e recuos, que serdo a panaceia de sua atuacdo como atores politicos, que incorporam
valores ecoldgicos em suas escolhas e planos de existéncia. Ribeiro (2008).

André Jolles, citado por Verena Alberti (2004, p.92), chama esse sentido de
atividade mental, (...) — isto é, narrativas que, ndo sendo literatura, ainda assim criam —
haveria a incidéncia de uma atividade do espirito, sob cujo dominio a multiplicidade e a
diversidade dos acontecimentos e da existéncia seriam condensadas. Esse processo seria
apreendido pela linguagem, dando origem a unidades indivisiveis do acontecimento, que
remetem, e significam novamente aquilo que passou na condensacao.

Conforme Ricoeur (1994) a narrativa consiste em operacdes miméticas as quais
nos permite mediar, de forma aproximada, o planeta. Ricoeur nos fornece dois grandes
conjuntos narrativos: a narrativa de ficcdo e narrativa histérica. Ao formular a ideia segundo a

qual a construcdo da identidade narrativa, seja de um sujeito individual, seja de uma
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coletividade historica, era o espago procurado para a unido entre o ficcional e o historico
(2000).

Narrar, ¢ adotar “ao ouvir contar”, que “os gestos”, simbolizados em acgdes
mentais, sao segundo Bruner (1997a), citado por Correia (2003), “a moeda comum entre
nosso self e o mundo social.(...) Explorar a natureza da narrativa, desde que sejamos sensiveis
ao contexto em que foi revelada”, possibilitard ter acesso as experiéncias, do que foi vivido
pelos sujeitos que contam, comunicam através da linguagem selecionada, recortes de suas
vidas, ou acontecimentos significativos de suas atitudes ou a¢des, de suas histdrias. O trabalho
da fala em escolher expressdes, borddes, serdo pois o que daré significado e transformaré a
atividade mental novamente em experiéncia.

A passagem da experiéncia — daquilo que foi vivenciado — linguagem recebe muitas
vezes 0 nome de narrativa, entendendo-se narrativa como a organizacdo dos
acontecimentos de acordo com determinado sentido que lhes é conferido.
Evidentemente a experiéncia sozinha, pura e simples, ndo é capaz de ser

comunicada, comunicar experiéncias pressupde sua organizacdo de acordo com um
sentido. (ALBERT], 2004.p. 92)

A Hermenéutica € um campo da filosofia que estuda a teoria da interpretacao, ou
também, pode ser entendida como a teoria e pratica unidas para construcdo da interpretacéo.
Na atualidade, a hermenéutica envolve ndo apenas a linguagem escritos formal, mas também
tudo que pode ser encontrado em um procedimento de interpretacdo. Esse processo abarca
formas verbais e ndo-verbais de comunicabilidade, assim como perspectivas que influenciam
a comunicagao, como premissas, e proposi¢des o conceito e a filosofia da linguagem.

Trazer a hermenéutica para ciéncia do meio ambiente como um caminho para
interpretar a vida dos sujeitos, suas experiéncias, suas historias, compreender desta forma seu
nivel de agregacdo aos propositos ecoldgicos.

Interpretar o sistema de identificagdo, valores, do ‘“idenitidrios do sujeito
ecologico” numa abordagem a luz da hermenéutica auxilia a incrementar a visdo deste
arcabougo onde este sujeito imbuido de um perfil “equilibrado, holistico, harmonico, supde-se
que partilhe uma compreensdo politica e técnica da crise socioambiental e seja responsavel
por adotar procedimentos e instrumentos legais para enfrenta-la, para mediar conflitos e
planejar agdes”. (CARVALHO, 2004. p.67)

Fundamentado destas colocag@es acerca do sujeito, ha uma trajetoria que se pode
decorrer ao verificar no ambito educacional dos cursos de formacdo dos profissionais
ambientais, que podemos nos instrumentalizar deste paradigma cientifico para “ouvir contar”

como diria no livro de Verena Alberti (2004. p.92), as historias do cotidiano destes sujeitos
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ecoldgicos e interpretd-las ou epistemologicamente ou buscar o sentido ontoldgico para
desvendar o universo das falas e de suas respostas sob a égide da hermenéutica.

E por fim, tendo em vista que 0 meio ambiente uma realidade multidimensional,
estaremos diante de um oceano de possibilidades orais, cheios de alegorias, significados, para
serem descritos, por estes sujeitos intersubjetivado por outros sujeitos, no exercicio do
deslumbramento diante do mundo e antes que concebam qualquer ideia, descreveremos 0s
fatos, interpretando-os, mediante a narrativa que os “sujeitos ecoldgicos” nos disponibilizar

conhecer, compreender e ouvir.

2.1.10. Interfaces entre sujeito ecologico “versus” sujeito planetario.

Martha Tristdo (2004, p.151), oportunamente o seguinte trecho sobre identidade:

“A nog¢ao de identidade foi se ampliando pela continuidade dos estudos
e aprofundamento das leituras. A compreensdo de uma formacéo
profissional coletiva, do sujeito com uma megarede e do pressuposto da
subjetividade, conceito extremamente complexo, tornou-impossivel o
estudo isolado do sujeito, do profissional. Ocorrem varias conexdes
com o que acontece fora que o fazem refletir sobre sua formacéo.
Assim, é melhor compreender o sujeito a partir das interaces
estabelecidas na sua teia de relacGes cotidianas, como pessoas,
professores/professoras, cidaddos/cidadds, homem/mulher, mae/pai,
filho/filha, amigo/amiga.

Portanto, mesmo que as identidades sociais sejam formadas de modo distinto,
ocorre uma imbricacdo de situacfes. Ao longo de sua trajetdria de vida, o individuo vai se
posicionando e encontrando as versdes, adotando narrativas que vao Ihe dar identidade, num
processo de ressignificacao dos sentidos por meio das interacdes estabelecidas. As versdes sao
compartilhadas por grupos sociais determinados, ainda mais esse grupo com todas as suas
especificidades. ”

A razdo pela qual propomos uma interface entre o sujeito ecoldgico e o sujeito
planetario, passa principalmente pela certeza que a autora Martha Tristdo nos afirma que
ocorre” uma imbricacdo de situagdes “mais ainda, nas suas trajetérias os individuos vao
encontrando novas versdes, novos significados. Se Carvalho (2008), concebeu o “sujeito
ecologico” e o inseriu simbolicamente no campo ambiental(Bourdieu,1996 , o sujeito
planetario, manifesta-se com uma preocupacdo pela sociedade mundial, possui uma cidadania
planetaria(Boff, 1995), € por sua vez, tem uma identidade de ideais por uma sociedade ética.
E qual o ponto de conex&o entre esses sujeitos, cabendo-lhes um vinculo entre eles?

Considerando que 0s sujeitos em questdo estdo no mundo, no mundo das
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conectividades, possibilitando uma travessia simultanea, uma comunicagdo de entendimento
simbidtico, estes sujeitos, preocupam-se com um mesmo objeto social: a
socioambientalidade! Ha, pois, como coloca Carvalho (2012, p32), ...uma preocupacao
ambiental, assim como, ainda segundo a autora, as praticas de E.A., vem se construindo como
um bem da contemporaneidade. Tanto isto esta sendo valorizado pela sociedade atual, como
também essa inquietude contribui para formacdo de valores de uma identidade pessoal e
social, compartilhando praticas de uma consciéncia ecoldgica. A busca pela paridade entre
tais sujeitos pode se dar na medida em que se considere também uma ecovisdo, um eco-olhar,
e 0s patamares da ecopedagogia (GADOTTI, 2009, p.132). Ainda na busca de uma sinergia
entre o sujeito ecoldgico e o sujeito planetario, podemos caracterizar que o primeiro, inserido
no campo ambiental, contextualizado, por outro lado, pelas inovacdes do pensamento politico
da atualidade, exerce uma militdncia com caracteristicas bastante imbuidas de principios e
valores de seu identario, pouco variegadas pelos arroubos politico-partidarios. Essa postura
militante do sujeito ecoldgico atravessa, 0 espaco simbolico, com sua equipagem emblemaética
de acBes que apontam para um ativismo ecoldgico. Enquanto que, o segundo o sujeito, é 0
sujeito da historia, possui uma interdependéncia planetaria (Gadotti, 2009, p.131). Possui
também uma cidadania planetaria (Gutiérrez, 1996), contextualizada historicamente nos
meandros do Férum Global 92, evento de grande significado que trouxe a globalizacdo da
cidadania. Esse sujeito cidadao planetério, de posse da ecopedagogia, deve intervir educando
os habitantes da Terra, desprovido de paradigmas desarticulados da pratica, mas com uma
nova “ praxis”: dando para nossa existéncia novas formas de pensar e agir, desenvolvendo um
sentimento de pertencimento a comunidade humana. A ideia, pois, da cidadania planetaria tem
0 arcabouco tedrico das ideias de Boff, 1995). Porém nos dois casos o0s sujeitos tém desejos e
sentimentos pelo social, pelo o humano e pelo ambiental, suas identidades cruzam-se pelos
valores de querer cuidar, entender o cuidado ambiental como parte de seus ideais de

subjetividade pela casa comum: a Terra.

3. CURSO SUPERIOR DE TECNOLOGIA EM GESTAO AMBIENTAL DO
INSTITUTO DE EDUCACAO, CIENCIA E TECNOLOGIA DE PERNAMBUCO -
CAMPUS RECIFE.

O Curso Superior de Tecnologia em Gestdo Ambiental do Instituto Federal de

Educacéo, Ciéncia e Tecnologia de Pernambuco, Campus Recife, foi autorizado pelo conselho
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diretor do entdo CEFETE-PE (atual IFPE), através da resolucdo n® 10/2001 de 1° de agosto de
2001. O curso comecou a ser oferecido no 2° semestre do mesmo ano, tendo sua portaria de
reconhecimento, em setembro de 2003. Possui uma duragdo de 3 anos em formato modular e
sequencial de nivel tecnologico. (Projeto Pedagdgico do Curso de Gestdo Ambiental (PPC
SISTEMA DE GESTAO AMBIENTAL, 2003).

O curso foi criado para atender as demandas sociais com relacdo as questoes
nacionais e internacionais acerca da dilematica ambiental. Assim formar profissionais de
gestdo ambiental que iriam dar conta de: “implementar acdes sociais, politicas e éticas,
econdmicas, administrativas, culturais e ambientais. No interior das organizacgdes, de forma a
promover relagdes mais organicas entre a conservagdo do meio ambiente e as diversas
praticas profissionais, que tem como eixo fundamental promover o desenvolvimento humano
e 0 bem estar das geragdes atuais comprometidas com as geracdes futuras. “.... Esta nova
qualificacdo profissional envolve um trabalho em equipe e tem como principio a interpelacdo
entre as diversas areas do conhecimento, através das a¢fes do gestor ambiental, as quais
devem ter como objetivo desenvolver uma postura reflexiva no interior das organizacdes,
intervindo de modo inovador nos programas tecnoldgicos em sua inovacdo com 0 meio
ambiente. ” (PPC SISTEMA DE GESTAO AMBIENTAL,2003).

O profissional, tecn6logo em Gestdo Ambiental planeja, gerencia e executa as
atividades de diagnostico, avaliagdo de impacto, proposicdo de medidas mitigadoras
corretivas — preventivas, - recuperacdo de areas degradadas, acompanhamento e
monitoramento da qualidade ambiental. Elabora e implanta, politicas e programas de
educacdo ambiental, contribuindo para melhoria da qualidade de vida e preservacdo da
natureza. (Portal do IFPE: portal.ifpe.edu.br,2015).

4. METODOLOGIA

Os nossos dados foram compostos pelos questionarios e entrevistas feitos com os
estudantes do curso de CTGA, do 3° 4° e 5° periodos. Sendo aplicados vinte e quatro
questionarios (24) e realizadas dez (10) entrevistas.

Nosso primeiro momento foi elaborar um questionario que dessa conta de
questBes que, ao nosso ver, faziam parte do eixo tedrico para formacgéo do sujeito ecoldgico.
Composto de treze (13) questdes que trataram de “saberes ambientais”, “boas praticas

ambientais”, e “sujeito ecologico” o questionario foi aplicado com a autorizacdo da
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coordenacdo do curso CTGA e anuéncia dos professores em cujas aulas os mesmos foram
aplicados. Para isso, vinte e quatro (24) estudantes dos trés ultimos periodos assinaram um
Termo de Livre Consentimento (TLC). Aplicou-se, entdo, 0s questionarios. As respostas
foram, entdo, tratadas com a ajuda de quadros, que as agruparam para que se pudesse ter uma
visdo coletiva das respostas a uma mesma questao.

Portanto, a anélise dos questionarios se deu a partir de agrupamento das respostas,
por similaridade e diferenciacdo. Nesse sentido, e com base no que pudemos primeiramente
averiguar, também agrupamos as respostas por periodo, a partir das trés tematicas
mencionadas. Assim, para cada um desses temas, pudemos ver o desenvolvimento em cada
periodo de como os estudantes conceituavam ou significavam o tema, quais foram as
atividades, no decorrer do curso que fomentavam o trato com o tema e/ou como eles
percebiam as praticas em cada tema e como se viam nelas.

No trato com os dados coletados nas entrevistas, foi feita uma andlise narrativa.
Tendo como inspiracdo a perspectiva ricoeuriana (Ricoeur, 1994), na qual o tempo é
constitutivo dos significados dos quais a narrativa se imbui para elaborar os processos de
subjetivacdo, subdividimos as narrativas em incidentes narrativos para, a partir dai, apreender
os significados veiculados ao longo da histéria narrada. Para isso, foram utilizados como
delimitadores os marcadores temporais, a partir dos quais destacamos os incidentes. Neste,
enfatizamos 0s acontecimentos dos incidentes, bem como as avalia¢fes e julgamentos e 0s
desfechos das experiéncias contidas nas narrativas.

Na segunda etapa da construcdo dos dados, veio em nosso auxilio a conversa
informal com os professores do curso CTGA, que nos ajudaram a selecionar dois alunos por
periodo para serem entrevistados, entre 0s vinte e quatro (24) estudantes que haviam nos
consentido responder os questionarios. Os professores nos apontaram mais de dois estudantes
por periodo. Entdo, fizemos o contato com esses estudantes e ficamos a postos para realizacéo
das entrevistas. Tivemos a aquiescéncia dos estudantes em participar da entrevista e, além da
aquiescéncia, a voluntariedade. Por livre escolha, tivemos trés (3) alunos no 3° periodo, cinco
(5) alunos no 4° periodo e dois (2) alunos, como planejamos, para o 5° periodo, perfazendo
um total de dez (10) entrevistas. Elas foram gravadas em audio e posteriormente transcritas
em forma de texto corrido. A seguir foram analisadas com a ajuda de quadros que destacavam
0s incidentes narrativos e, dentro deles, os seguintes elementos: incidente, marcador temporal,
acontecimentos do incidente e avaliagdo/julgamento/desfecho. A partir disso, inferimos os
processos desenvolvidos no curso com potencial de propiciar a formacéo do sujeito ecolégico

vistos como atividades propiciadas pelo curso, e por ultimo, os processos desenvolvidos no
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curso com potencial de propiciar a formagdo do sujeito ecoldgico vistos como processos

internos ao sujeito.

A pesquisa aqui relatada se insere no paradigma construtivista que tem, nos
ultimos anos, se fortalecido como referencial para os estudos de identidade Guba e Lincoln
(1994). Assim, tendo em vista que a proposta aqui explicitada trata da formacdo do sujeito
ecologico, que, por sua vez é afeta aos estudos de identidade e formacdo do sujeito, é
adequada a adogé@o de um modelo de pesquisa que dé conta do tema e objeto proposto.

A partir disso, dentro do paradigma construtivista, nos baseamos, mais
especificamente, nosso trabalho numa perspectiva interpretativista, hermenéutica, tomando
como base 0 ponto de vista conceitual que pressupde a construcdo de identidade e o processo
de formac&o dos sujeitos como texto, j& que mediada simbolicamente, particularmente através
do signo linguistico, seré interpretada através da linguagem humana e seus significados.

Particularmente, a analise € encaminhada no escopo dos estudos narrativos, que
portam uma adesdo, tanto nos principios quanto nos métodos, a investigacdo dos processos de
formacdo do sujeito, ja que ela é estruturada historicamente nos estudos de formacdo e
identidade, a analise deste, por se caracterizar no género histérico por exceléncia serd a
narrativa.

Em outras palavras, tal adesdo se refere a constituicdo historica da narrativa, de
cujo material temporal é feito também o desenvolvimento das pessoas e a formacdo dos
sujeitos. Portanto, afirmamos que a narrativa tem, por principio, uma afinidade
epistemoldgica com o nosso objeto, qual seja, partilha do tempo humano e da linguagem
humana, especificamente a que extrai do tempo os seus significados, na sua construcao.
Portanto, resultara num encaminhamento metodoldgico de investigacdo cientifica que aponta
para as historias que as pessoas contam de si mesmo como um precioso material para a
investigacao das identidades e sujeitos. Por conseguinte, 0s encaminhamentos metodoldgicos,
em consonancia com o objeto de estudo e com a perspectiva tedrica explicitada, se encontram
no ambito da pesquisa narrativa. Esta entendida tanto como o material discursivo a ser
coletado e tratado como também, dado de pesquisa, quanto, como encaminhamento de analise

e discussdo dos dados.

4.1 Contextualizacéo.

Inserido na linha de pesquisa “Gestdo para Sustentabilidade”, o presente trabalho

foi desenvolvido no Curso Superior de Tecnologia em Gestdo Ambiental do Instituto Federal
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de Educacdo Ciéncia e Tecnoldgica no Estado de Pernambuco (IFPE), Campus Recife.
Implicou-se, no estudo, a necessidade de contribuir para o desenvolvimento de um programa
de formacdo capaz de desenvolver pessoas que pensem, sintam, e ajam como sujeitos
ecologicos, ou seja, cidaddos e cidadas com o potencial de mobilizar, em vérias dimensdes,
um relacionamento sustentavel com o planeta terra, a partir do local em que vivem e

convivem.

4.2 Delimitagédo do campo:

v" Curso Superior de tecnologia em Gestdo Ambiental do IFPE — Campus Recife

4.3 Participantes da pesquisa:

v" Estudantes do Curso Superior em Tecnologia em Gestdo Ambiental — especialmente 0s
que estiverem cursando os trés ultimos periodos do curso (possivelmente) quando da
realizacdo das entrevistas.

v Docentes atuando no Curso Superior em Tecnologia em Gestdo Ambiental — para ter

informagao sobre os estudantes.

4.4 Delimitacdo cronoldgica da realizacédo das entrevistas

v" Semestre letivo 2014.2

4.5 Instrumentos de construcdo dos dados

v Questionario — direcionados aos discentes do Curso Superior de Tecnologia em Gestdo
Ambiental

v' Conversa informal com docentes do Curso Superior de Tecnologia em Gestdo
Ambiental

v’ Entrevistas - com discentes do Curso Superior de Tecnologia em Gestdo Ambiental

4.5.1 Questionario

Oportunamente, e antecedendo a aplicacdo do questionario, foi encaminhado um
documento de identificacdo da pesquisa e da pesquisadora, fornecido pelo MPGA solicitando

autorizacdo para a realizacgdo das atividades propostas.

O questionario foi dirigido aos estudantes do Curso Superior de Gestdo Ambiental

dos trés Gltimos periodos. Constou de perguntas semiabertas relacionadas, prioritariamente,
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aos objetivos especificos a) e b). Os estudantes responderam o questionario impresso, usando
caneta ou lapis para as respostas, durante aula regular (45 minutos) de um dos professores do
curso, a partir de combinacdo prévia com a coordenacdo do curso e com o professor que
cedeu a aula. A pesquisadora distribuiu as folhas com as perguntas ja impressas e espaco
delimitado para as respostas. Entdo foi solicitado que os discentes respondessem 0s
questionarios ao passo que a pesquisadora se disponibilizou para tirar quaisquer duvidas. Ao
final das respostas, a pesquisadora recolheu as folhas respondidas e as colocou em um
envelope com a identificacdo da turma, periodo e turno. Para a aplicacdo do questionario, foi
esclarecido o propdésito da pesquisa e garantido o anonimato dos participantes. Também foi
explicitado que o mesmo ndo guarda nenhuma relagdo com trabalhos e notas dos
componentes curriculares do curso, nem seriam usados, sob qualquer hipotese, para avaliacdo
dos estudantes. Também foi explicado que a identificacdo, através do nome, seria um ato
voluntario, ou seja, o estudante poderia escolher se identificar ou ndo se identificar na folha
do questionario. Entretanto, foi também explicado que, no caso do estudante ter sido
selecionado para entrevista, isso sO poderia ser feito mediante a identificacdo do mesmo no
questionario.

Os dados construidos através desse instrumento tiveram um duplo papel no
escopo da pesquisa ora relatada, quais sejam:

1) fornecer uma ideia geral dos significados correntes entre os estudantes do curso
acerca do sujeito ecologico e, por conseguinte, das boas praticas ambientais,

2) identificar, através das respostas dadas, pessoas (alunos do curso) com
qualidades de pensamento e atuacdo que a aproximassem do conceito de sujeito ecoldgico.
Para isso, as respostas ao questionario foram cotejadas com as indica¢fes dos professores
durante as conversas informais e, desse cruzamento de informacdes, foram escolhidos os

estudantes a serem entrevistados.

4.5.2 Conversa informal com docentes

Como parte do processo de construcdo dos dados, a pesquisadora encetou
conversas informais com cinco docentes do curso nas quais explicou a pesquisa e solicitou
informacOes acerca dos estudantes que pudessem se aproximar do conceito de sujeito
ecologico. Tais conversas se deram no ambiente do IFPE em locais tais como as instalaces
da coordenacdo do curso, salas disponiveis ou corredores nas proximidades das instalagdes do
curso. Elas se deram individualmente e obedeceram a horarios disponibilizados pelos

docentes.
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Usualmente, os professores conhecem em maior ou menor grau a atuacao dos seus
alunos nos diversos cenarios sociais nos quais esses se inserem. E bastante provavel que os
docentes indiquem alunos que sejam mais comprometidos, envolvidos, atuantes nas questfes
ambientais. Assim, os docentes funcionardo, nesse trabalho, como informantes qualificados

acerca de possiveis participantes das entrevistas.

4.5.3 Entrevistas

A partir dos questionarios e das conversas informais com os docentes, foram
selecionados estudantes que, no ambito do curso, estudantes estes que mais se aproximavam
do conceito de sujeito ecoldgico para serem entrevistados. A partir dessa selecdo, a
pesquisadora fez contatos prévios com esses estudantes para realizacdo das entrevistas. A
principio, o plano prévio era entrevista com dois estudantes do terceiro periodo, dois do
quarto e dois do quinto. Entretanto, um estudante do terceiro periodo e trés do quarto fizeram
a oferta de seu tempo para serem entrevistados, o que resultou num excedente de quatro
entrevistas além das seis inicialmente planejadas.

As entrevistas foram semiestruturadas e audiogravadas a partir de perguntas
prévias preparadas pela pesquisadora. O modelo de entrevista se encontra nos apéndices deste
trabalho.

Antes da entrevista, buscou-se a anuéncia dos estudantes através de uma conversa
informal com os mesmos para explicar porque eles foram selecionados e como seria a
entrevista. Tendo sido explicitadas todas as garantias de respeito e anonimato e todo o projeto
sera discorrido e em o estudante tendo concordado com a entrevista, foi exposto o que é um
Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) e solicitado que o mesmo o lesse
atentamente e 0 assinasse voluntariamente para o prosseguimento dos trabalhos. O modelo do
TCLE utilizado se encontra nos apéndices. As entrevistas foram realizadas no semestre
posterior ao dos questionarios com estudantes selecionados, desta forma os estudantes ja
haviam iniciado o periodo subsequente ao curso. A selecdo, portanto, considerou o periodo
dos estudantes durante a aplicacdo dos questionarios, respeitando assim a disponibilidades dos
mesmos.

Apbs esse procedimento, as entrevistas foram conduzidas pela pesquisadora, de
forma individual, nas dependéncias do IFPE em horéario indicado pelos estudantes. No ato da
entrevista, a pesquisadora, de posse de equipamento de audio-gravacao (telefone mdvel —
celular) procedeu as perguntas que, embora previamente formuladas, poderiam conter alguns

ajustes no contexto de sua realizagcdo. Apds o término da entrevista, a pesquisadora perguntou
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ao estudante se ele ou ela desejavam ouvir o que foi gravado e se ele ou ela queria uma copia

da gravacdo.

4.6. Procedimentos de analise.

Os questionarios e entrevistas foram analisados sob ponto de vista da
hermenéutica; da fenomenologia e da narrativa, para que assim possamos compreender as
falas e respostas dos alunos durante esse estudo.

Para a analise dos questionérios, foi procedida a organizagdo das respostas em
quadros que as agruparam por questdo e por periodo. Desta forma, obtivemos uma visdo
panoramica das respostas e identificamos, nos agrupamentos das tematicas, as diferencas e
similitudes entre os periodos no que diz respeito aos saberes ambientais, as boas praticas
ambientais e ao sujeito ecologico.

Na andlise das entrevistas, priorizamos identificar e compreender que processos
foram indicados como relevantes para a trajetoria dos estudantes do curso na direcdo de sua
formacdo enquanto sujeito ecoldgico. A ideia foi captar os significados do ponto de vista
narrativo. Para isso, a analise foi imbuida de intencdo temporal nos moldes da proposta
ricoeuriana, Ricoeur(1994) que considera a constituicdo temporal da narrativa como fundante
dos significados por ela incorporados. Especificamente, o encadeamento da narrativa permite
abordar o fluxo de significados, leva a histéria narrada de um estado inicial para um estado
final, representado no desfecho. Ou seja, a narrativa da conta de transformacdes qualitativas
de um fenémeno ao longo do tempo. No nosso caso, 0 fendmeno estudado, a construgédo
identitaria assistida pelos processos de formacdo ao longo da trajetéria dos estudantes no
CTGA, foi abordado através das entrevistas e analisado narrativamente para que pudéssemos
identificar, ao longo da narracdo, como o CTGA contribui para a formacdo do sujeito
ecoldgico.

Para isso, foram utilizados os seguintes procedimentos de analise:

a) Identificacdo dos marcadores temporais

Apos a transcrigdo das entrevistas, e considerando que os significados construidos
nas mesmas sdo devedores de uma ordem cultural de natureza temporal, e que tal ordem se
manifesta na linguagem organizada por marcadores que indicam as unidades de significado,
procedemos & identificagdo dos marcadores temporais que caracterizam o0s incidentes

narrativos. Na perspectiva assumida (Ricoeur, 1994) neste trabalho, os marcadores temporais
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englobam unidades de significados, os incidentes narrativos, que encadeiam a dindmica do
significado da narrativa, encaminhando o entendimento de como 0s processos encetados no
Curso de Tecnologia de Gestdo Ambiental afetam a formacdo do sujeito ecologico. Para
exemplificar, trazemos o trecho inicial de uma entrevista (sujeito 4.8) com os marcadores
temporais identificados através de trago sublinhado.

QUADRO |

Identificacdo dos marcadores temporais

Sujeito 4.8

Isso no decorrer do curso, tudo foi mudando foi logo mudando completamente a minha visdo, logo
no 1° periodo, quando a gente fez uma visita técnica para uma associacdo de catadores, com 0
Professor X, aquilo ali mudou completamente a minha visdo de mundo, o que é o mundo, o tipo de
convivéncia com as pessoas, logo no 1° periodo, foi aquele impacto, ndo é? Fora as outras cadeiras,
0 gque mais eu simpatizei foi a &rea de educacdo e no decorrer do curso foi mudando a minha vis&o.
Quando eu entrei no curso eu tinha uma visdo de mundo do que hoje ndo tem nada a ver é outra
coisa completamente diferente e ndo é s6 aquela coisa béasica que todo mundo acha que € "meio
ambiente”, tipo: ndo jogar lixo na rua, coleta seletiva, nada a ver com isso. Educagéo, minha mée
me deu desde pequena, tipo: "_néo jogue lixo no chdo! Mas o fator do que é jogar lixo no chéo e o
que isso compete, 0 que leva a pessoa fazer isso, assim, todas essas questfes que estdo por tras
realmente do meio ambiente é que vocé foi levada a ver, e eu fui levada a ver das grandes industrias,
0 que é as grandes industrias, o que elas causam, hoje assim a minha visdo do curso, como ser
humano, como pessoa mudou completamente, é outra coisa e agora no final do curso a cadeira do
Prof° Y, no 2° periodo, para mim, foi uma das mais espetaculares ela fala das questfes crescimento e
desenvolvimento, e a gente debateu muito a questdo, crescimento, desenvolvimento, e fora assim
outros assuntos no decorrer do curso, que foi assim extremamente espléndido! Foi o que mais me
acrescentou, foi a cadeira de Y, no 2° periodo, que mais me marcou, como pessoa, na verdade, o que
mais me marcou, me fez acreditar no mundo, e fez ver tudo, o que o mundo é, a minha visdo de
mundo hoje, agora, no final do curso, tem aquelas cadeiras que vocé ndo gosta, tem aquelas que
vocé simpatiza mais, ainda mais que gestdo ambiental é uma area que abrange muita coisa, vocé
pode estar "enfiado no mato", como vocé pode estar dentro de uma industria, entdo assim, € um
curso bastante amplo, as cadeiras que mais eu gosto sdo as cadeiras de humanas, € meio
contraditorio, porque eu queria engenharia, mas é assim, foi 0 que mudou a minha visdo de mundo e
0 gue eu sou hoje.

b) Delimitacdo dos incidentes narrativos

A identificacdo dos marcadores conduz a delimitacdo dos incidentes como
unidades de significado na narrativa dos estudantes, baseado nos estudos de Ribeiro (2008), o
processo de significacdo no tempo narrativo: uma proposta metodologica, os incidentes
representam os elos que, entrelagados, elaboram a tessitura dos significados condutores do
enredo das narrativas. Tendo os incidentes identificados, procuramos compreender dois
elementos da organizacdo dos mesmos, quais sejam: a) 0s acontecimentos faticos que
caracterizam o incidente vivenciado pelos estudantes e b) a avaliacdo e/ou julgamento desses
acontecimentos pelos estudantes. Assim, perseguimos, incidente a incidente, 0 que 0S

estudantes relataram como contribuicdo do curso para a sua formagdo enquanto sujeito
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As delimitagfes dos incidentes a partir de seus marcadores temporais se

encontram em quadros que tém a finalidade de facilitar a sua visualiza¢do dos incidentes.

QUADRO I
Delimitacdo dos incidentes narrativos
Sujeito 4.8
INCIDENTE MARCADOR ACONTECIMENTOS DO AVALIACAO/JULGAMENTO/DESFEC
TEMPORAL INCIDENTE HO
Mas ai no | Eu queria fazer Engenharia Civil Bem, a minha experiéncia no curso de
decorrer do | Eu resolvi mudar a area, néo fiz mais| Gestéo Ambiental foi assim
1 vestibular, para o| Engenharia Civil e resolvi fazer| extraordinaria
final Gestao Ambiental Nada a ver com Engenharia Ambiental,
nado é?
No decorrer do | Tudo foi mudando foi logo mudando |Fora as outras cadeiras, 0 mais eu
2 curso completamente a minha visdo. Foi simpatizei foi a area de educagéo
mudando a minha visio
Logo no 1° Quando a gente fez uma visita Aquilo ali mudou completamente a
3 periodo técnica para uma associagao de minha visdo de mundo, o que é o mundo,
catadores, com o Professor XXX, o0 tipo de convivéncia com as pessoas,
foi aquele impacto, ndo é?
4 Quando eu entrei | Eu tinha uma visdo de mundo
Nno curso
Que hoje N&o tem nada a ver. E outra coisa|Assim a minha vis&o do curso, como ser
completamente diferente e ndo é s6 | humano, como pessoa mudou
aquela coisa basica que todo mundo | completamente, é outra coisa
acha que é "meio ambiente", tipo: ndo
jogar lixo na rua, coleta seletiva, nada
a ver com isso. Educacdo, minha méae
me deu desde pequena, tipo: " _nédo
5 jogue lixo no chdo! Mas o fator do
gue é jogar lixo no chdo e o que isso
compete, 0 que leva a pessoa fazer
isso, assim, todas essas questBes que
estdo por trds realmente do meio
ambiente é que vocé foi levada a ver, e
eu fui levada a ver das grandes
indistrias, o que €é as grandes
industrias, o que elas causam
No 2° periodo A cadeira do Prof® Y, ela fala das|Foi uma das mais espetaculares que foi
questdes crescimento e | assim extremamente espléndido!
desenvolvimento, e a gente debateu|Foi o que mais me acrescentou, foi a
6 muito a questdo, crescimento, cadeira deY
desenvolvimento, e fora assim outros | Que mais me marcou, como pessoa, na
assuntos no decorrer do curso verdade, o que mais me marcou, me fez
acreditar no mundo, e fez ver tudo, o que
0 mundo é, a minha visdo de mundo
Hoje, agora, no|, tem aquelas cadeiras que vocé ndo|as cadeiras que mais eu gosto sdo as
7 final do curso gosta, tem aquelas que vocé simpatiza |cadeiras de  humanas, €& meio
mais, ainda mais que gestdo|contraditorio, porque eu  queria

ambiental é uma area que abrange

engenharia, mas ¢ assim, foi 0 que mudou




muita coisa, vocé pode estar "enfiado
no mato", como vocé pode estar
dentro de uma indUstria, entdo assim,
é um curso bastante amplo
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a minha visdo de mundo e o que eu sé
hoje

c) Elaboracao resumida dos processos que contribuem para a formacédo do sujeito
ecoldgico vistos como processos do curso e como internos ao sujeito

Com os incidentes delimitados, acrescentamos ao quadro mais duas colunas com o
intuito de, a cada incidente (quando possivel), identificar e elaborar resumidamente os
processos vivenciados ao longo do curso que os estudantes relatavam, ora como
processos pertinentes ao curso, ora como Vivéncias internas como consequéncia do
que foi vivenciado. A partir dessas duas colunas, construimos, entdo, a analise das
contribuicdes do CTGA a formacdo do sujeito ecoldgico. Exemplo desta construgédo
encontra-se no quadro a seguir.

QUADRO III

Processos que contribuem para a formacéo do sujeito ecolégico vistos como
processos do curso e como internos ao sujeito

Sujeito 4.8
INCI Processos que Processos que
contribuem paraa| contribuem
MARCADOR ACONTECIMENTOS | AVALIACAO/JULGA formagdo do  [para a formacgéao
TEMPORAL DO MENTO/DES sule_lto ecoldgico dg s_UJelt_o
INCIDENTE FECHO vistos como ecoldgico vistos
processos do curso | como internos
ao sujeito
Mas ai no|Eu queria fazer | Bem, a minha|O curso foi uma
decorrer do| Engenharia Civil experiéncia no curso|experiéncia
vestibular, para|Eu resolvi mudar a| de Gestdo Ambiental |extraordinaria  p/
o final area, nao fiz mais| foi assim | estudante
1 - L o
Engenharia Civil e| extraordinaria
resolvi fazer Gestdo|Nada a ver com
Ambiental Engenharia
Ambiental, ndo é?
No decorrer do|Tudo foi mudando foi | Fora as outras Os componentes de| A estudante
curso logo mudando cadeiras, 0 mais eu educacao foram| mudou sua
completamente a simpatizei foi a area de | importantes opinido de
2 minha visdo. Foi educacdo escolha do
mudando a minha vestibular
visdo
Logo no 1° Quando a gente fez Aquilo ali  mudou | A visita técnica fez
periodo uma visita técnica completamente a| a estudante mudar
para uma associacdo | minha  visdo  de| sua visdo de mundo
3 de catadores, com o mundo, 0 que é o
Professor XXX, mundo, o tipo de
convivéncia com as
pessoas, foi aquele

impacto, ndo é?
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5. DISCUSSAO E RESULTADOS

O campo de pesquisa deste trabalho foi o Curso Superior de Tecnologia em
Gestdo Ambiental do Instituto Federal de Educacdo Tecnoldgica de Pernambuco, Campus
Recife, gque teve inicio no segundo semestre de 2001, com duracdo de 3 anos. Formando
gestores ambientais ha mais de dez anos, o curso tem como perfil dos formados, profissionais
capazes de planejar, assessorar, executar e gerir programas de gerenciamento tecnoldgicos
sustentaveis, promovendo a conservacao das areas urbanas e rurais quanto & utilizacdo de
recursos e, consequentemente, o desenvolvimento humano sustentavel. Planejar atividades de
diagnostico, avaliar impactos ambientais, promover educacdo ambiental, tendo em vista uma
melhoria da qualidade de vida dos cidaddos, proteger e preservar o0 meio ambiente (Projeto
Pedagdgico do Curso — setembro/2003).

Como vimos participaram da primeira etapa de construcdo dos dados desta
pesquisa, ou seja, dos questionarios, um total de 24 estudantes dos ultimos periodos do curso,
sendo assim distribuidos 7 (sete) estudantes do 3° periodo, 9 (nove) estudantes do 4° periodo e
8 (oito) estudantes do 5° periodo. Destes, 10 estudantes foram selecionados para entrevista.

Com os dados coletados dos questionarios e entrevistas, amparados
metodologicamente pela hermenéutica e o interpretativismo, as respostas e narrativas de
nossos pesquisados nos levaram a significados acerca da formacdo de sujeitos ecologicamente
orientados para uma comunicacdo e convivialidade com o nosso planeta a partir dos processos
formacgéo de gestores ambientais vivenciados no curso.

Os resultados da analise sdo apresentados a seguir. O item 9.1, se refere a anéalise
discussdo dos dados obtidos com a aplicacdo dos questionarios e salienta trés temas
pertinentes as tematicas deste trabalho: Saberes Ambientais, Boas Praticas Ambientais e
Sujeito Ecoldgico. O item 9.2, aos dados relativos as entrevistas realizadas com os 10 (dez)
estudantes selecionados, com a seguinte questdo geradora: Fale da sua trajetdria no curso de

CGTA, aqui no IFPE, desde o 1° periodo até agora.

5.1. Saberes ambientais, boas praticas ambientais, sujeito ecoldgico: analisando 0s
guestionarios

As treze (13) questdes do questionario foram agrupadas em torno de trés temas. As
quatro primeiras questdes dos questionarios abordaram os Saberes Ambientais, as perguntas

n° 5, 6 e 7 versaram sobre as Boas Praticas Ambientais, as cinco questdes posteriores se
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ativeram ao tema principal deste estudo, o sujeito ecoldgico, a Ultima questdo agrupou as
tematicas Saberes Ambientais e Boas Praticas Ambientais, conforme mostramos no quadro a

sequir:
QUADRO IV
Distribuicdo das Questdes por temas
TEMAS ABORDADOS QUESTOES
Saberes Ambientais 1,2,3,4e13
Boas Préticas Ambientais 56,7e13
Sujeito Ecoldgico 8,9,10,11e12

5.1.1.. Saberes ambientais.

O saber ambiental problematiza o conhecimento fragmentado em
disciplinas e a administracdo setorial do desenvolvimento, para
constituir um campo de conhecimentos tedricos e praticos orientado
para a rearticulagdo das relagbes sociedade-natureza...O saber
ambiental excede as “ciéncias ambientais” ...constituidas de enfoques

ecologicos...” (LEFF, p.145, 2012) — (GRIFO MEU)

A partir das respostas obtidas a respeito dos saberes ambientais, foi possivel
estruturar a analise em torno de duas questfes principais. A primeira se refere ao estagio da
construcdo conceitual no qual se encontram os estudantes acerca do termo “saberes
ambientais”. A nossa preocupagdo era perceber a que os estudantes se referiam ao falar do
termo e, consequentemente, depreender dai a concepcdo de meio ambiente construida pelos
estudantes. O relato a seguir traz essa analise. A segunda se refere aos processos e atividades
do Curso Superior em Tecnologia de Gestdo Ambiental que propiciam contextos de
apropriacdo dos saberes ambientais. Nesse caso, o interesse foi no sentido de construir
apontamentos preliminares acerca de como o Curso se organiza e se encaminha para suas
contribui¢cdes na formacao do sujeito ecolégico. Nesse item, especificamente, a organizagédo
das respostas se deu por periodos porque identificamos, na analise, uma evolu¢do na
construcdo conceitual em torno dos saberes ambientais e nos pareceu por bem enfocar essa
evolucdo como indicio da trajetoria propiciada pelo Curso na apropriacdo desses saberes

como parte da formacao do sujeito ecologico.

5.1.1.1. A Construcéo do Conceito de saberes ambientais.

3° periodo

Os estudantes do 3° periodo apresentaram uma perspectiva ainda em construgéo,

na qual “saberes ambientais” ¢ delimitado, prioritariamente, por aquilo que se relaciona com o
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ambiente. A incorporacdo das questdes socioambientais ainda ndo se consolidou como parte
do arco conceitual no qual se concebe a agdo do ser humano e, especialmente, a l6gica sobre a
qual a sociedade se organiza, como constituinte da questdo ambiental e, especialmente, como
a prerrogativa da relacdo insustentdvel com o ambiente, como podemos observar nas
seguintes falas: Todos os saberes que influenciam o ambiente ao nosso redor. (Sujeito 3.1). E
toda parte tedrica sobre o cuidado ambiental. (Sujeito 3.4).

Isso ndo implica que os estudantes ndo facam mencao a temas que envolvem meio
ambiente e sociedade, implica apenas que o arco conceitual que coloca tais questdes como
fundantes ainda ndo se completou, ou seja, ndo foi percebido uma construgdo conceitual na
qual o conceito de saberes ambientais reporta a uma concepcdo de ambiente constituida pela
presenca e acdo humanas, especificamente na perspectiva de seus sistemas sociais e
econémicos. 1sso aponta para uma iniciacdo conceitual ja presente, mas ainda a caminho da
suficiéncia, no sentido que Gadotti (2009) e Leff (2012) assinalam: saberes que deem conta da
sustentabilidade, e que, permeados de uma perspectiva holistica, concatenem os tecnoldgicos
com os populares, os individuais e com os coletivos. Entretanto, indubitavelmente, ja se
identificam elementos de formacéo apontados pelos estudantes como construcdo no Curso em
direcdo a tais saberes e, por conseguinte, do sujeito ecoldgico. Os estudantes, afirmam, por
exemplo, que o curso oferece saberes como: saber ouvir, o saber observar, saberes do bioma,
saberes sociais, saberes que tenham relagdo com o mundo tecnoldgico e capitalista que

vivemos. “O saber ouvir, saber observar, saberes dos biomas, saberes sociais” ( sujeito 3.1).

49 periodo.

Nas respostas dos estudantes do quarto periodo ja se pode perceber uma
construcdo conceitual em torno dos saberes ambientais um pouco mais elaborada. Os
estudantes neste periodo incorporam, no seu repertorio, a relacdo do ser humano com o
ambiente a partir de uma visdo holistica que serve de suporte ao conceito de sustentabilidade.
Aqui ja podemos perceber que o conceito de sustentabilidade se encontra em um arco
conceitual no qual a agdo e a organizagdo humanas constituem o eixo basico da questdo
ambiental. Nesse sentido, os pilares da sustentabilidade ndo sdo compreendidos de forma
separada das questdes sociais, ambientais e socioambientais. Podemos sentir neste
comentario: “0s pilares basicos que definem a gestdo ambiental de forma balanceada: social,
econdmico e meio ambiente* (sujeito 4.2). Compreende-se, também, que o modelo econémico
vigente guarda estreita relacdo com a perspectiva de relagdo com o ambiente, quer seja

sustentavel ou insustentavel. Falando sobre quais saberes considera fundamentais para um
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gestor ambiental e quais foram trabalhados no seu curso, o sujeito 4.1 afirma como
fundamental “A visdo holistica sobre o meio ambiente como um todo”. A fala de outros
sujeitos também apontam nessa direcdo, a exemplo dos sujeitos:
- (4.2) Os pilares béasicos que definem a gestdo ambiental de
forma balanceada: social X econdmico X meio ambiente;
- (4.4) A importancia do cuidado com o meio ambiente, a nogdo
do valor dos recursos naturais, a relagdo homem/meio ambiente, etc);
- (4.7) Todos os conceitos e aplicaces que atinjam intrinsecos na
sustentabilidade ambiental;
- (4.8) Interdisciplinaridade, pensamento socioambiental, tudo
esta interligado, instrumento para uma avaliagdo conter um minimo
impacto, a¢les que podem minimizar os impactos.

Esses pronunciamentos j& trazem o conceito de saberes ambientais construido
como pilar da sustentabilidade, no qual o desenvolvimento econémico ndo pode se da em
detrimento do social, ambiental e socioambiental. Aqui ja aparece a dimensdo da
interdisciplinaridade (LEFF, 2006, p. 21). Trata-se de uma articulagdo tedrica a partir de
problematicas novas, oriundas de novos paradigmas.

Nesse sentido, identificamos, de um periodo a outro, uma sofisticacdo ascendente
na perspectiva conceitual dos saberes ambientais e, como veremos a seguir, essa sofisticacdo

continua ascendente nas respostas dos estudantes do quinto periodo.

5° periodo.

Nas respostas dos estudantes do quinto periodo, percebe-se um avanco do que
concerne aos saberes ambientais na medida em que se encontra incorporada as respostas 0
sentimento de que cada um de nos, seres humanos, ndo apenas atuamos sobre o ambiente, mas
somos parte do ambiente. N&o se trata mais, como no terceiro periodo de compreender o que é
meio ambiente e de promover acles ecologicamente sustentaveis. N&o se trata, ou como no
quarto periodo, de conceituar os saberes ambientais incluindo questbes socioecondmicas e
socioambientais. Trata-se, agora, se inserir-se como parte desse ambiente, em trocas
profundas nas quais a antropologia se envolve de cosmologia. Por conseguinte, as referéncias
a acles praticas na direcdo da sustentabilidade aparecem como vivéncia de cada um como

fazendo parte do ambiente. Adicionalmente, as falas ganham fluéncia ao apontar uma teia
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complexa que demanda, do ponto de vista da constru¢do do conhecimento, uma perspectiva
interdisciplinar. Como podemos perceber no depoimento do sujeito 5.5: Todo saber em
relacdo ao meio ambiente, fauna, flora e sociedade e meio ambiente, agua, solo, impacto
causado pelo homem, etc. Estes sdo alguns temas que englobamos saberes ambientais, até
porque tudo que estd a nossa volta é o meio ambiente, até nds somos 0 meio ambiente.
Ressalte-se que essa teia ndo excluem os conhecimentos de cunho académico e cientifico,
como ressalta a resposta de um estudante ao listar alguns deles como parte do arsenal dos
saberes ambientais: Sensoriamento remoto, gestdo de residuos solidos, auditoria, processos
industriais, manejo de areas degradadas, tratamento de &guas, e efluentes, liquidos, entre
outros. ” ( sujeito 5.3).

Retomamos a fala de LEFF sobre a contextualizacdo dos saberes ambientais:

O saber ambiental emerge de uma reflexdo sobre construgéo social
do mundo atual, onde hoje convergem e se precipitam 0s tempos
histéricos que ja ndo sdo mais 0s tempos cdsmicos, da evolugdo
biolégica e da transcendéncia historica. E a confluéncia de
processos fisicos, biolégicos e simbdlicos reconduzidos pela
intervencdo do homem — da economia, da ciéncia, e da tecnologia —
para uma nova ordem geofisica, da vida e da cultura. Vivemos hoje
um mundo de complexidade, no qual se amalgamam a natureza, a
tecnologia e a textualidade, onde sobrevivem e tomam novo
significado reflexdes filosoficas e identidades culturais no
torvelinho da cibernética, da comunicacdo eletronica e da
biotecnologia. ” (2012, p.9)

Leff nos ajuda a salientar que, nesse estagio (quinto periodo), as respostas dos
estudantes pesquisados ja aparentam uma leitura critica da ordem mundial, da complexidade
ambiental e das entranhas da ideologia apregoada pela l6gica do capital. Portanto, parece
que, para eles, saber sobre ambiente, vai além da geofisica, da geografia, da biologia, ou das
ciéncias tradicionais. Tudo isso aparece no involucro de numa perspectiva sistémica que
demanda a interdisciplinaridade para promover 0s novos acordos que rompem com a
suficiéncia do isolamento das diversas areas do conhecimento. Ademais, ja aparece nesse
quinto periodo o foco nos saberes voltados ao gestor ambiental, no qual os saberes populares
sdo mesclados a uma formacéo cientifica especifica, como podemos observar no seguinte
trecho: Como o termo ambiental é interdisciplinar, considero todo saber fundamental para o
gestor ambiental e isto vai desde a conservacdo do ambiental até manejo e recuperacdo de
areas degradadas.... Educacdo ambiental, politicas publicas ambientais, manejo e
recuperacdo de areas degradadas, planejamento ambiental, projeto interdisciplinar com
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foco ambiental, rela¢Oes interpessoais socioambientais. (Sujeito 5.6).

As colocagdes analisadas ndo se limitam as questBes de interdisciplinaridade no
ambito da academia, mas incluem a necessidade de compor 0s conhecimentos académicos
com aqueles de ordem popular e do acervo cultural geral da sociedade: O gestor ambiental
deve valorizar ndo s6 os conhecimentos que aprende na academia, mas também ao que
remete a sociedade, patrimonio, cultura e outros que compdem 0s aspectos ambientais.
(sujeito 5.7).

Além disso, enfatiza-se a vivéncia desses saberes, ndo apenas sua apropriacdo do
ponto de vista da cognigdo: Saberes ambientais se caracterizam como saberes de vivéncias,
sejam elas académicas, sociais (comunitarias), entre outras. ” (sujeito 5.1)

Resumindo, pudemos identificar, do ponto de vista da construcdo conceitual em
torno dos saberes ambientais, uma crescente complexificacéo e sofisticacdo entre os periodos,
0 que nos leva a inferéncia de que a gradacdo dos contetdos ao longo desses periodos
compactua uma compreensdo processual do conceito de saberes ambientais, como

exemplificado no quadro a seguir:

QUADRO YV
Construcéo Conceitual dos Saberes Ambientais
Periodo Construcdo conceitual de saberes ambientais
—  Delimitacdo do conceito de ambiente
3° —  QuestBes socioambientais ainda ndo se consolidadas

—  Elementos de construgdo dos saberes presentes

— Construcdo conceitual mais elaborada

— Incorporagdo da relagdo do ser humano com o ambiente

— Visdo holistica

40 — Acdo e a organizagdo humanas como eixo basico

— Integracdo conceitual das questdes sociais, ambientais e socioambientais
— Relagdo do modelo econdémico com a perspectiva ambiental vigente

— Perspectiva interdisciplinar

— Seres humanos como parte do ambiente

— Antropologia inserida na cosmologia

— Apontamentos para a¢des na pratica ambiental

— Leitura critica da ordem mundial, da complexidade ambiental e da l6gica do capital

50 — Perspectiva sistémica em contraposicao a disciplinaridade

— Saberes voltados ao gestor ambiental

— Saberes populares do acervo cultural geral da sociedade mesclados a formacdo
cientifica especifica

— Vivéncia dos saberes

5.1.1.2 Processos e atividades que facilitam a apropriacéo do conceito de saberes

ambientais
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3° periodo

As respostas identificam uma perspectiva processual na construcdo dos
conhecimentos acerca dos saberes ambientais: Eles estdo sendo construidos, ao longo do
curso é perceptivel que o processo do saber é continuo e que sempre ha algo novo para se
aprender ( sujeito 3.7). Pudemos constatar um espectro de atividades de cunho tanto teérico
quanto préatico nos processos de constru¢do mencionados: Através de leituras, estudos, aulas

praticas, visitas técnicas, aulas tedricas. ( sujeito 3.6).

4° periodo

Também no quarto periodo hd mencdo a atividades de cunho teorico e pratico:
Esses saberes estdo sendo construidos através de aulas tedricas, praticas e visitas de campo.
('sujeito 4.6).JUma disciplina caracteristica do curso, Projetos Interdisciplinares, foi nomeada:
Dentro das disciplinas de projetos interdisciplinares, assim como nos 3 primeiros periodos (
Sujeito 4.2).

5° periodo

Igualmente, no 5° periodo, as atividades explicitadas se referem a vivéncias
praticas, visitas e viagens. Entretanto, ressalta-se a referéncia a interdisciplinaridade como
uma pratica do curso, especificamente no atraves das aulas praticas e visitas técnicas: Através

das disciplinas e interdisciplinaridade destas aulas praticas, visitas técnicas. (sujeito 5.4)

QUADRO VI
Processos e atividades do curso que facilitam a apropriacdo do conceito de saberes ambientais
Periodo Processos e atividades do curso que facilitam a apropriagdo do conceito de saberes ambientais

— Perspectiva processual

3° — Atividades teéricas e préticas: leituras, estudos, aulas praticas, visitas técnicas, aulas

tedricas.

40 — Atividades tedricas e praticas: aulas tedricas, praticas e visitas de campo.
— Disciplina: Projeto Interdisciplinar

50 — Vivéncias praticas, visitas e viagens
— Através das disciplinas e interdisciplinaridade destas aulas praticas, visitas técnicas.

A analise revelou que ndo se manifesta uma diferenca qualitativa entre os periodos
no que concerne as atividades identificadas. Ressalta-se que, desde o terceiro periodo, 0s

estudantes ja identificam uma perspectiva processual na referida apropriagdo. O quinto
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periodo identificou, ainda, a interdisciplinaridade como uma prética do curso. A composi¢do
de aulas tedricas com atividades e aulas préaticas também foi apontada como propiciadora
dessa apropriacdo. Por fim, o componente curricular Projeto Interdisciplinar foi lembrado por
um estudante do quarto periodo como uma pratica do Curso Superior em Tecnologia de
Gestdo Ambiental que contribui para a construcdo dos saberes ambientais pelos estudantes.

Em suma, percebe-se que os estudantes reportam que ha pratica interdisciplinar no
curso, inclusive no que refere a sua estrutura curricular, e esta foi identificada pelos estudantes
como contribuindo para a construcao dos saberes ambientais. Do ponto de vista das atividades
vivenciadas no curso, destacamos que a visita técnica foi lembrada como importante para a
apropriacédo desses saberes.

Pelo que foi respondido, percebe-se possibilidades, na estrutura e conducdo do
Curso, para o que Leff (2012, P.230) denomina “religagdo de saberes” através de proposta

interdisciplinar como estratégia de apropriacdo desses saberes ambientais.

5.1.2. Boas praticas.

As boas praticas ambientais (“HOUSEKEEPING”), estdo diretamente
relacionadas com agdes ou tomada de medidas relacionadas a prevencao do desperdicio de
materiais ou matérias primas, minimizacdo do desperdicio, racionalizacdo de uso e
conservacao de energia. Enfim, Boas Praticas Ambientais sdo diretamente relacionadas com
melhoria de desempenho e reducdo de custos operacionais. (SOUZA REIS, Luiz Felipe —
Boas Praticas Ambientais para pequenas e médias Empresas, Curitiba, 2011).

A ideia bésica de Boa Praticas Ambientais € pensar que 0s recursos naturais do
ambiente sdo finitos e, portanto, precisam ser reutilizados, reciclados e ter seu uso reduzido.
As boas préticas, sobretudo, se constituem num somatorio de atitudes, acGes individuais e
coletivas, comportamentos, que fazem diferenca, numa perspectiva de reduzir recursos e
matéria prima. Procura evitar desperdicios, reutilizando, reciclando o que for possivel, toda e
qualquer fonte de energia, visando sempre os pilares da sustentabilidade. (SOUZA REIS, Luiz
Felipe — Boas Praticas Ambientais para e médias Empresas, Curitiba, 2011).

A incorporacdo desse conceito ao trabalho se deu na perspectiva de que a
formagéo do sujeito ecoldgico aponta também para as préaticas sustentaveis. Dai buscar-se um
correspondente pratico para a racionalidade construida em torno do conceito de sujeito
ecologico que pudesse ser facilmente abordado com os estudantes do Curso investigado para a

identificacdo de acOes e atividades em torno dos contetidos e experiéncias académicas.
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5.1.2.1 Compreensdo do Conceito de Boas Praticas Ambientais

3° periodo

Os estudantes compreendem as boas praticas como toda pratica que influencie de
forma benéfica o ambiente que nos rodeia e que garanta os principios da sustentabilidade
dentro dos sistemas naturais e do sistema sociocultural, como podemos ver na resposta a

seguir: O respeito a cultura dos povos e acdes que facilitem a sustentabilidade (sujeito 3.2).

4° periodo

Os estudantes ja trazem agregado ao conceito de boas praticas ambientais, o
conhecimento de educagdo ambiental: “ As boas prdticas foram apresentadas por meio da
educagdo ambiental” (sujeito 4.9). O sentido de agir de forma correta com os bens e servicos
advindos da natureza: “ Utilizar de forma correta e consciente os bens e servigos oferecidos
pelo meio ambiente.” ( Sujeito 4.4). Ha uma compreensdo técnica ¢ legal das boas praticas,
como nos ilustra a resposta a seguir: Sao praticas que estdo de acordo com a legislacéo

vigente e promovam o bem-estar ambiental (sujeito 4.6).

5° periodo

No 5° periodo, os estudantes acreditam que as boas praticas sdo aquelas que
englobam atitudes que sejam benéficas tanto para o meio natural, como para o ser humano:
Boas praticas ambientais visam garantir a resiliéncia do meio ambiente, ou seja, a
sustentabilidade. (sujeito 5.1).No exemplo que se segue vemos uma preocupacao em
incorporar ao trabalho do gestor as boas praticas como benéfico para o ser humano: “O
respeito ao ser vivo, tanto homem, flora, fauna. Consciéncia de saber que preservando e
fazendo sua parte e tentando fazer com que outras pessoas fagam a sua, 0s recursos naturais
serdo melhor manejados e existirdo para as geragoes futuras. ~ (Sujeito 5.5).

Portanto, no que concerne aos conceitos de boas praticas, identificamos uma
compreensdo que gradativamente vai se ampliando. Pois, se no terceiro periodo 0s conceitos
focam no ambiente e no sistema sociocultural, no quarto periodo ja parece a pauta da
formagéo das pessoas, bem como o aparato de conhecimentos produzidos em sociedade. O
quinto periodo, por sua vez, coloca pari passo o ambiente e as pessoas, como podemos

observar no seguinte quadro:
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QUADRO VII
Compreensdo do Conceito de Boas Praticas Ambientais

Periodo | Compreensdo do Conceito de Boas Praticas Ambientais

— Influéncia de forma benéfica no ambiente
3° — Garantia dos principios da sustentabilidade dentro dos sistemas naturais e do sistema
sociocultural

— Educacdo ambiental

4° — Agdo consciente e correta com os bens e servigos advindos da natureza
— Compreensdo técnica e legal
50 — Atitudes benéficas para 0 meio natural e para o ser humano

5.1.2.2. Boas Préticas elencadas

3° periodo

As boas préaticas que mais apareceram nas respostas do terceiro periodo foram o
respeito a cultura dos povos, o desenvolvimento sustentavel, conscientizacdo ambiental,
educacdo ambiental, praticas sustentaveis, saber escutar, separacdo do lixo, poluicdo, repensar
tudo que foi feito para assim planejar atitudes com um minimo de impacto possivel. Saber
influenciar. Observemos neste exemplo:” O respeito a cultura dos povos, ag¢oes que facilitam
a sustentabilidade. (Sujeito 3.2). E de certo que é a melhor pratica de um gestor ambiental é
repensar tudo que foi e é feito, para assim, planejar atitudes com um minimo de impacto

possivel. (Sujeito 3.7).

4° periodo

O quarto periodo elencou as seguintes praticas: aprender a lidar com o publico,
principalmente, ouvir e procurar ter uma visao holistica do que 0 meio ambiente tem a me
dizer, trabalhos que envolve educacdo ambiental, a utilizagdo de bens e servigos
ambientalmente corretos e dentro das normas e poderes estabelecidos pelas legislacdes, o
conhecimento e cumprimento da lei e a adequacao na natureza local, reuso, reciclagem, coleta
seletiva, agBes que conectem o cientifico com o empirico, conscientiza¢do e sensibilizacéo
sobre as questdes abordadas, todas relacionadas a sustentabilidade.

Os alunos do 4° periodo, ja deram conta da necessidade de estudar o meio
ambiente com o ingrediente da racionalidade e complexidade, e claramente revelam que a
organizacdo didatica do curso, bem como a forma pedagdgica, fomenta e constréi uma viséo
de gestdo articulada, onde o curso certamente contribui para a formacéo desse gestor de forma
a construir uma identidade de ideologias ecologicamente corretas. Como podemos ver no

exemplo abaixo: Reuso, reciclagem, coleta seletiva, educagéo ambiental (Sujeito 4.6).
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— 5% periodo

Todas possiveis que visam garantir a resiliéncia do meio ambiente, ou seja,
sustentabilidade, conscientizar a populacdo em relacdo a destinagdo dos residuos solidos,
entender primeiramente que nds temos, uma relacdo direta com 0 meio e de que precisamos
dele para sobreviver, e ele precisa de nos para preserva-lo. A partir disso temos um leque de
acOes dependendo de cada situacdo que nos deparamos no cotidiano. A educacéo,
sensibilizagdo ambiental e praticas como coleta seletiva e outras. O respeito ao ser vivo, tanto
homem, flora, fauna. Consciéncia de saber que preservando e fazendo sua parte e tentando
fazer com que outras pessoas facam a sua parte, 0s recursos naturais serdo melhor manejados
e existirdo para as geracoes futuras. Coleta seletiva, preservacao e conservacdo ambiental de
ambientes naturais. A protecdo e manutencdo do meio ambiente. Através das leis e normas.
Separar o lixo doméstico deveria ser um assunto mais abordado, divulgado e incentivado em
todas as classes sociais: a educacao vem de casa. Ha uma ampliacdo da ideia de boas praticas
ndo so

Sob o aspecto conceitual de que trata a maioria dos manuais e literaturas sobre
esta tematica, mas também passam a expressar o carater ideoldgico imbricado no agir com
boas praticas. Como exemplo teremos: Conscientizar a populacdo em relacdo a destinacéo
dos residuos solidos. (Sujeito 5.2). Boas praticas seria entender primeiramente que nos temos
uma relacdo direta com o meio e que precisamos dele para sobreviver, e ele precisa de nos
para preserva—Io. A partir disso temos um leque de ac¢6es dependendo de cada situacdo que

nos deparamos no cotidiano. (Sujeito 5.3).

QUADRO VI
Boas Praticas elencadas

Periodo | Boas Praticas elencadas

— Respeito a cultura dos povos
— Desenvolvimento sustentével
— Conscientizagdo ambiental
— Educacéo ambiental

3 — Praticas sustentaveis

— Saber escutar

— Separacdo do lixo

— Planejar atitudes

— Saber influenciar

— Aprender a lidar com o publico
4° — Ouvir
— Ter uma visao holistica
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— Educacéo ambiental

— Utilizacdo de bens e servigos ambientalmente corretos e dentro das normas e
poderes estabelecidos pelas legislacGes

— Conhecimento e cumprimento da lei

— Reuso, reciclagem, coleta seletiva

— Ac0es gque conectem o cientifico com o empirico

— Conscientizacao e sensibilizacdo

— Resiliéncia do meio ambiente

— Conscientizar a populagdo em relacéo a destinacao dos residuos sélidos
— Entender primeiramente que nos temos uma relacéo direta com o ambiente
— Aceducacdo, sensibilizagdo ambiental

— Coleta seletiva

5° | — Respeito ao ser vivo

— Consciéncia de preservacao

— Fazer sua parte e tentar fazer com que outras pessoas facam a sua parte
— Preservacdo e conservacdo de ambientes naturais

— Protecéo e manutencdo do meio ambiente

— Separar o lixo doméstico

5.1.2.3 Atividades do curso de gestdo na qual se apresentaram as boas praticas

3° periodo

Os estudantes do 3° periodo se referiram citaram, como atividades apresentando
as boas praticas: bastante leituras, seminarios, conhecimento com livros, componentes
curriculares, experiéncias interpessoais, em sala de aula, visitas técnicas. Especificamente,
eles se reportaram as disciplinas como Quimica Ambiental, Geologia, Ecologia como
componentes nos quais as boas praticas foram apresentadas. Pare esses estudantes, o professor
tem um papel fundamental com relagdo as boas praticas, nesse sentido, eles relataram que
trabalharam cada um conforme seus ensinamentos, em alguns casos, de forma subentendida,
nenhum professor parou e disse: essas sdo as boas praticas ambientais, foram sempre de
forma singela, introduzindo o tema nos seus assuntos, por meio de exemplos e intervencoes
(sujeito 3.7). Por exemplo: Através dos componentes curriculares e experiéncias
interpessoais (sujeito 3.2). Foram apresentadas de forma direta em sala e visitas técnicas

(sujeito 3.4). Foram apresentadas atraves de exemplos e intervencdes (sujeito 3.1).

4° periodo
Os estudantes reportam que as praticas foram apresentadas de forma instrutiva,

buscando incluir essas boas praticas ao nosso cotidiano (sujeito 4.1). Também relatam o uso
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de textos, artigos e discussOes em sala de aula. O curso, segundo esse estudante, reserva um
modulo especifico para a questdo de educagdo ambiental, de forma a sensibilizar tanto os
estudantes, considerados os implementadores, quanto as pessoas alvo.

Conforme o relato dos estudantes, as boas praticas foram a eles apresentadas de
maneira satisfatdria. Para eles, a grade do curso como um todo possibilita a apropriagdo dos
conhecimentos de boas praticas. Eles se referem, ainda, a outros meios oferecidos no curso,
como palestras, informes, congressos. Por fim, os estudantes também se referiram aos
exemplos, planejamento, experiéncias, exemplos e praticas dos professores, de forma a
sensibilizar tanto nds, os implementadores, quanto as pessoas alvo. (sujeito 4.4); O curso
reservava um médulo para as questdes de educacdo ambiental. (Sujeito 4.3) A utilizacéo de
produtos, bens e servicos ambientalmente corretos e dentro das normas e poderes

estabelecidos pelas legislacdes. (Sujeito 4.4).

5° periodo

As boas praticas ambientais foram apresentadas de maneira profissional e
académica. Com visitas técnicas as comunidades, como por exemplo, a dos catadores de lixo,
aulas tedricas, viagem técnica, aulas praticas no laboratério, oficinas, teatros, palestras, feiras
tecnoldgicas, atraves de disciplinas que ofereciam a adoc¢do de discussdo e pensamento que
sensibilizavam o individuo a pensar no meio natural no qual vive, apresentacdo de trabalhos,
oficinas interativas, reutilizacdo de residuos ( reciclagem) , manejo de unidades de
conservacao, por metodologia que nos alunos que os alunos do curso em diversas situacdes
comuns da atualidade construissem e compreendessem 0 motivo e a causa e a partir dos
conhecimentos iniciais de cada tematica, os alunos desenvolviam algum projeto de
intervencdo ou proposta de solucdo adequada para a situacdo problema. As boas praticas
ambientais, foram completadas pelos conhecimentos técnicos, quando o estudante ja
reconhecia a préatica no seu cotidiano. Vejamos 0 exemplo a seguir: Com as visitas técnicas as
comunidades, como catadores de lixo reciclavel, ao MST, etc. (sujeito 5.2); As boas praticas
ambientais foram apresentadas de maneira profissional e académica. (sujeito 5.1)..

QUADRO IX

Atividades do curso de gestdo na qual se apresentaram as boas praticas.

Periodo Atividades do curso de gestdo na qual se apresentaram as boas praticas

— Leituras, seminarios, conhecimento com livros,
— Componentes curriculares

— Experiéncias interpessoais

— Saladeaula

30
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— Visitas técnicas
— Disciplinas como Quimica Ambiental, Geologia, Ecologia
— Introduzindo o tema nos seus assuntos, por meio de exemplos e intervencgdes.

— Inclusdo dessas boas préaticas ao nosso cotidiano
— Textos, artigos e discussdes em sala de aula

— M@ddulo de educacdo ambiental

— Grade do curso como um todo

— Palestras, informes, congressos

— Exemplos

— Planejamento, experiéncias

— Exemplos e préticas dos professores.

40

— Visitas técnicas as comunidades

— Aulas tedricas, aulas praticas no laboratorio

— Viagem técnica

— Oficinas, teatros, palestras, feiras tecnolégicas

— Disciplinas que sensibilizavam o individuo a pensar no meio natural no qual vive
— Apresentacdo de trabalhos, oficinas interativas

— Reutilizagao de residuos (reciclagem), manejo de unidades de conservacdo

— Projeto de intervencdo ou proposta de solugdo adequada para a situagdo problema

50

Os estudantes sempre se referiam as aulas praticas em campo, ou até mesmo na
aquisicdo do conhecimento teorico junto aos professores nas aulas com leituras, debates. A
agregacao do conceito de boas praticas no curso para formacdo do sujeito ecoldgico, passa
pela postura de uma conscientizacdo ecoldgica ao lidar e pensar na dileméatica ambiental.
A educacdo ambiental é considerada uma ferramenta, estratégia mediadora para o trabalho dos
gestores ambientais, dessa forma, a expressdo “boas praticas ambientais” designa formas
corretas de agir, pensar, ecologicamente orientada nos principios da sustentabilidade,

adequando nosso cotidiano, aos ditames das orientacdes pedagogicas propaladas pela E.A.

5.1.3. Sujeito ecoldgico.

Os processos de formagdo de uma consciéncia ecoldgica passam pela historia do
movimento ecoldgico e da propria Educagdo Ambiental. A tomada de consciéncia do
problema ambiental tem a ver com a crescente visibilidade e legitimidade dos movimentos
ecologistas que vao ganhando forca e conquistando adeptos para um ndcleo de crencgas e
valores que apontam para um jeito ecoldgico de ser, um novo estilo de vida com modos
proprios de pensar a si mesmo e as relagdes com os outros neste mundo. (CARVALHO, 2004,
p.65)

O sujeito ecoldégico que a autora identifica, serd, pois, um sujeito, cuja
subjetividade incorpore o pensamento de conformidade com esses ideais ecolégicos, podendo
ser verificado na cotidianidade desses individuos. Aqui vale acrescentar que mesmo se

tratando de “sujeito”, o fato de ser e viver ecologicamente guiados por esses valores, levam tal
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sujeito & possibilidade de poder ser considerado em seu aspecto coletivo. E oportuno citar
CARVALHO (2011, p.66).

Varios estudos tém sido feitos para tracar um perfil da acdo ecologista e do
movimento ecoldgico. Para tanto, buscam identificar quem sdo, quantos sdo e
onde estdo e como se organizam o0s sujeitos da acdo ambiental. (...) Tudo isso nos
ajuda a entender como se forma o sujeito ecolégico e como sdo as pessoas reais
que aderem ao seu ideario, seja como ecologista “de carteirinha” (...), Seja coOmo
“simpatizantes”.

A autora aponta os graus de envolvimento e incorporagdo dos valores da
identidade ecoldgica deste sujeito ambiental, e nos alerta que esse identitario € um modelo
ideal, de certa forma utdpico, e que podemos ter varios tipos de sujeitos que operam conforme
suas caracteristicas pessoais, de acordo com o grau de agregagdo ou compromisso com 0s
valores ecoldgicos que aderiram para suas vidas e trajetdrias. Assim, ha uma variacdo de
perfis. No que diz respeito a este trabalho, procuramos abordar, no espectro da variagéo
mencionada, nas respostas ao questionario, como os estudantes do CTGA constroem
significado sobre o termo Sujeito Ecoldgico, como percebem a apropriacdo do ideario em
torno do sujeito ecoldgico enquanto identidade pessoal e quais atividades vivenciadas no
curso eles vislumbram contexto de formacdo do sujeito ecoldgico. Eles consideraram
sujeitos ecoldgicos partilham dos ideais de cuidar do meio ambiente, estarem em permanente

formacéo ecoldgica, ou sentem comprometidos ou motivados a cuidar do meio ambiente.

5.1.3.1 Significado de Sujeito Ecologico

3° Periodo

Para os estudantes do 3° periodo, o sujeito ecoldgico pode ser definido como o ser
que contribui com a preservacdo do meio natural, o ser ambiental, o ser inserido no ambiente,
que faz parte e precisa dele. Exemplo: O ser ambiental, inserido no ambiente, que faz parte
dele. (Sujeito 3.6)

4° Periodo

Para os estudantes do 4° periodo o significado de sujeito ecoldgico é expresso
como algo ou alguém que coopere com o meio ambiente, ndo s6 no que diz respeito a
vegetacdo, mas sim a todo o meio. O sujeito ecologico se define como o individuo em

consonancia com seu meio. Uma pessoa que desenvolve ac¢fes visando o bem da natureza.
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Vejamos esta fala: individuo em consonancia com seu meio. (Sujeito 4.5)

59 Periodo

Os estudantes do 5° periodo significam o sujeito ecolégico como o sujeito que
carrega consigo nao apenas a preocupacdo com o ambiental, mas também a sensibilidade, de
uma maneira, que estara sempre disseminando valores ambientais e educando as pessoas. Ele
tem a consciéncia que pode contribuir para um meio ambiente melhor. E alguém que
compreende o meio ambiente com todas as suas criticas, conflitos, problematicas, importancia
e tenta, a partir disso, mostrar para a sociedade toda a sua importancia, além de tentar acGes
para contribuir com soluces para tais problematicas. Essa fala nos remete a este achado: E
alguém que compreende 0 meio ambiente todas as suas criticas, conflitos e problematicas,
importancia e tenta a partir disso mostrar para a sociedade com toda a sua importancia e

tenta solucionar tais probleméticas. (Sujeito 5.3).

QUADRO X
Significado de sujeito ecoldgico

Periodo Significado de sujeito ecoldgico

3° —  Préticas integradas aos ideais do sujeito ecoldgico

—  Semadimenséo coletiva

—  Prética e crenca subjetivadas em oportunidades e vivéncias académicas
—  Contribuigdo com a preservacdo do meio natural

— O ser ambiental, o ser inserido no ambiente, que faz parte e precisa dele.

40 —  Nocéo de unidade pessoal

— Individuo ligado as preocupacdes e cuidados ambientais

—  Compromisso com ideais ambientais

—  Ressonancias de um ideal societério

—  Compreensdo da necessidade de identidade social compartilhada para conservacdo e
preservacdo ambiental

—  Cooperacdo com o ambiente como um todo

—  Uma pessoa que desenvolve a¢des visando o bem da natureza.

50 —  Sensibilidade de disseminar valores ambientais e educar pessoas

—  Consciéncia de contribuir para um ambiente melhor

—  Compreensdo do ambiente com todas as suas criticas, conflitos, problematicas, importancia
—  Solucdo de problematicas ambientais

—  Militéncia ativa

—  Sensibilidade e compromissos com a cidadania ambiental

—  Inserco da educacdo ambiental no cotidiano

—  Acéo construtora, pensamento inovador e atitudes de mudanca

O significado do conceito de Sujeito Ecologico nos estudantes do CTGA é
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reconhecido no discurso dos mesmos com a incorporacdo do conhecimento das boas praticas
e da apropriacdo dos saberes ambientais. H&, no entanto uma evolucéo do conceito de sujeito
ecologico no que tange a dimensdo epistemoldgica. No 3° periodo, a nocdao é de uma
identidade que se insere no meio ambiente, faz parte dele, mas é individual. No 4° periodo, ja
se aproxima de uma identidade societéria, com o discernimento de que esse compartilhamento
propicia a preservacdo e conservacdo ambiental, com perspectivas de uma militdncia do
sujeito ecoldgico. Os estudantes do 5° periodo ja mostram uma compreensdo de seu papel de
educador ambiental, inovador na superacdo das problematicas ambientais, bem como na

disseminacéo dos valores e bens ambientais no seu cotidiano.

5.1.3.2. Aidentidade pessoal como sujeito ecologico.

3° periodo

Os estudantes do 3° periodo sentem-se sujeitos ecolégicos enquanto entendem o
significado do ambiente como parte de suas vidas, mais ainda quando agem e experimentam
concretamente agdes em prol do meio ambiente, assumindo “boas praticas ambientais”,
orientando outros individuos para mudancas de atitudes com relacdo ao meio ambiente.
Podemos verificar com o exemplo: Sim, por minhas praticas, ndo sé por ser aluno de gestao,
mas por minha educacao e também por querer ajudar a sociedade e o ambiente. (Sujeito 3.5)

Alguns, compreendem que ndo trazem um perfil completo desse ideario, porém,
no dizer de Isabel Carvalho (2004), tudo isso ajuda a formar o sujeito ecoldgico, seja
simpatizante ou atuante. Aqueles estudantes que narram sua preocupagdo e agregam valores
ecologicos em suas escolhas e como projeto profissional ou pessoal, podem ou se
consideraram sujeitos ecolégicos ou ainda sujeitos buscando a formacédo para que, durante sua
trajetoria no curso, compreendam o significado da expressao sujeito ecoldgico, como diz o
estudante 3.7: Sujeito ecoldgico, pois os educadores ambientais ddo uma visdo nunca
imaginada a qualquer um que tenha a sorte de assisti-los, eles mostram as técnicas, eles

mostram o estado da terra e nos mostram como relacionar-se um com o outro. (Sujeito 3.7)

4° periodo

Os estudantes percebem que fazem parte do meio ambiente e necessitam deste
para sobreviver. Realizam as boas praticas ambientais e atuam em prol do meio ambiente. O
exemplo ilustra as afirmac6es: Eu me considero um sujeito ecoldgico porque desenvolvo no

dia-a-dia as praticas, como por exemplo, economizar agua, e energia, ndo sujar as vias, nao



60

degradar o meio ambiente. (Sujeito 4.6).

5° periodo
Os estudantes do 5° periodo, de uma forma geral, ja& se compreendiam sujeitos
ecoldgicos a partir da compreensao da relacdo ser humano-natureza, com suas dualidades e
suas interligages. Para eles, deveriam se comprometer com o ideario do sujeito ecoldgico
numa dimensdo parecida com a apresentada por Carvalho (2008) ...citando Landim: “...o
ideario aqui perseguido é bem distinto, a transformacéo pretendida é pensada em termos de
“homem” (ser humano) e “natureza”. Nesse sentido, a contradicdo ou desajuste deve fazer
emergir, ao longo do tempo, também harmonia. Algumas palavras-chave aparecem
qualificando as areas e préaticas sociais... (comunidade, vida, promocdo humana, etc.)
(CARVALHO, 2008, p.73).
Eles acreditam que, como gestores, ttm um papel de ir além de cuidar do
ambiente, mas também das pessoas. As ideias de Leonardo Boff, também coadunam com a
fundamentacdo presente em alguns de seus discursos, no que se refere ao seu compromisso de
cuidar, por conhecem o valor das questdes ambientais para a humanidade e para si proprios.
Vimos, pois, nossos sujeitos entrevistados, ao constituirem a ideia de se sentir
sujeitos ecoldgicos, responder, como por exemplo:
- Sim. Porque a partir dos conhecimentos adquiridos no curso de
gestdo ambiental, fez eu me tornar através da prética e teoria ser um
sujeito ecologico. ~ (Sujeito 5.3)
- Ter consciéncia ambiental, possuir conhecimento do assunto, ter
consciéncia ambiental, pensar no ser humano como um ser que faz
parte do meio, gostar de ter prazer de preservar o meio onde vive e 0s

recursos naturais que nos foi dado pela natureza. (Sujeito 5.5).

QUADRO XI
Aidentidade pessoal como sujeito ecoldgico
Periodo A identidade pessoal como sujeito ecol6gico
3° —  Entendem o significado do ambiente como parte de suas vidas

—  Agem e experimentam concretamente a¢des em prol do meio ambiente

—  Orientam outros individuos para mudancas de atitudes com relagdo ao meio ambiente
—  Compreendem que ndo trazem um perfil completo desse ideério

— Agregam valores ecolégicos em suas escolhas e como projeto profissional ou pessoal

40 Percebem que fazem parte do meio ambiente e necessita deste para sobreviver. Realizam as
boas préaticas ambientais e atuam em prol do meio ambiente.

—  Compreendiam sujeitos ecol6gicos a partir da compreensdo da relagdo ser humano-natureza,
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5° com suas dualidades e suas interligagdes.

—  Eles acreditam que, como gestores, tém um papel de ir além de cuidar do ambiente, mas
também das pessoas.

—  Deveriam se comprometer com o idedrio do sujeito ecol6gico

CARVALHO (2008, p.88, 89), fala da militancia do sujeito ecoldgico, como
um sinal diacritico. Essa militancia se constitui, pois, como um valor que se soma ao espago
profissional, na sua travessia no campo ambiental, para caracterizar o ativismo, ressaltando
gue o mesmo ndo precisa estar agregado ao partidarismo politico. Trata-se do ativismo
ecoldgico.

CAEVALHO (2008, p.71) citando Ricoeur, (1997), vem engastar as consideragoes
dos nossos sujeitos com o seguinte direcionamento tedrico:

A tradicdo ambiental constitui um territério simbdlico, uma trama de sentidos e
temporalidades sempre reencontrados e recriados nos auto-posicionamentos dos sujeitos em
suas trajetorias de vida. O auto relato, nesse sentido, € 0 “locus™ desse encontro entre a vida
intima do individuo e sua inscri¢cdo numa historia social e cultural.

As historias aqui comparadas vao se construindo com o processo de formacéo do
curso e outras experiéncias vividas pelos sujeitos, os estudantes, e séo de alguma forma,
indubitavelmente, construidas por uma identidade narrativa no curso de gestdo ambiental, do
IFPE, Campus Recife.

A identidade pessoal do sujeito ecoldgico aqui apresentada pelos estudantes esta
imbricada com o fazer, ter atitudes de cuidado com o meio ambiente, realizar boas praticas
ambientais.

Se as respostas guardam alguma correspondéncia com o desenvolvimento
identitario nas trajetdrias dos estudantes ao longo dos periodos do curso, temos que, no 3°
periodo, a énfase recai na orientacdo aos outros e nas a¢des em prol do ambiente. Enfatizam,
ainda, os caminhos ainda a serem consolidados na direcéo do sujeito ecoldgico. Os estudantes
do 4° periodo trazem as boas praticas como marca de sua identificagdo com o sujeito
ecoldgico. Ja os do 5° periodo baseiam sua identidade ecoldgica na relagdo ser humano
ambiente e no cuidado com as pessoas, além de trazerem a necessidade de identificacdo cada

vez maior com o ideario ecologico.

5.1.3.3. Atividades do curso como contexto de formacao do sujeito ecoldgico

3° periodo

Os estudantes do 3° periodo, no relato das atividades que propiciam a formacéo do
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sujeito ecologico reportam as atividades em campo, enfatizam, ainda, o trabalho dos
professores ao mostrar aos estudantes o estado da Terra, ao desenvolver técnicas, ao instruir
como os estudantes podem relacionar-se uns com os outros. Eles reportaram a capacidade que
os professores tém de ministrar as disciplinas com abordagem socioambiental. Exemplo da
narrativa desses estudantes do 3° periodo: O curso de Gestdo Ambiental é ideal para formar
sujeito ecoldgico pois os educadores ambientais, dao uma visao nunca imaginada a qualquer
um que tenha a sorte de assisti-los, eles mostram a técnica, eles mostram o estado da Terra e
nos mostram como nos relacionar como o outro. (Sujeito 3.7). Outro exemplo do estudante
3.5: Primeiro por sua capacidade de professores com carga para determinados assuntos, a
cadeira de curso que fornece o contato com o sdcio e o ambiental. (Sujeito 3.5).

4° periodo

A construcdo do conhecimento para formacdo do sujeito ecoldgico se da através
das experiéncias académicas construidas significativamente. Entre as experiéncias destacadas
no 4° periodo, encontramos as que envolvem os estudantes na relacdo do cuidado com o meio
ambiente, 0s projetos de pesquisa, as visitas técnicas, as atividades nas disciplinas que
envolvam agdes com a comunidade externa e trabalho de campo com intervengOes e
atividades de extensdo. Por fim, as aulas praticas sao as experiéncias mais marcantes e mais
efetivas segundo os alunos deste periodo. O exemplo a seguir pode ilustrar o escrito acima:
“As aulas praticas sdo as experiéncias mais marcantes e mais efetivas na minha opiniéo.
(Sujeito 4.7)

5° periodo.

Para os estudantes deste periodo, o curso CTGA propicia experiéncias extraclasse,
motivando outra forma de ver o mundo. Eles destacam que vivenciar o curso € mais que ser
um gestor ambiental, é ir além, de uma forma de ver e ser no mundo. Destacaram algumas
atividades como uma visita a comunidade de Conceicédo das Criolas, em Salgueiro. Para eles,
tais atividades desvelam as visdes distorcidas que temos do ambiente, mostrando outras
visfes sobre o mesmo. Nas respostas foi expressado que o CTGA ajuda a formar o sujeito
ecologico atraves da estrutura curricular e suas tematicas. Assim, a construcdo se estabelece
ao longo dos periodos durante a formagdo. Nesse sentido, também relataram que as atividades
proporcionadas em cada tematica é fomentada pela dimensdo interdisciplinar desenvolvida
pelos docentes. O exemplo seguinte nos ajuda a ilustrar: A construcgéo se estabelece ao longo

dos periodos diante da formac&o e atividades construidas por cada tematica (disciplinas) a
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interdisciplinaridade é um dos pontos muito importante nessa construcao. (Sujeito 5.7).

QUADRO XIlI
Atividades do curso como contexto de formacéo para o sujeito ecolégico
Periodo Atividades do curso como contexto de formagéo para o sujeito ecolégico
3° —  As atividades em campo.

—  Trabalho dos professores com técnicas, como nos relacionar um com o outro.
- O trabalho dos professores ao mostrar aos estudantes o estado da Terra.

- A capacidade que os professores tém de ministrar as disciplinas com abordagem
socioambiental.

40 —  Projeto de pesquisa, visitas técnicas, atividades nas disciplinas que envolvam agdes com a
comunidade externa e trabalho de campo com intervencgdes e atividades de extensdo.
— Asaulas praticas sdo as experiéncias mais marcantes e mais e significativas.

50 —  Experiéncias extraclasse

—  Desvelar as visdes distorcidas sobre o do meio ambiente, mostrando outras visdes de
mundo.

—  Estrutura curricular em tematicas, assim, a construgdo se estabelece ao longo dos periodos e
durante a formagao com as atividades proporcionadas pelos professores.

— Adimensao interdisciplinar do curso

Neste item, vislumbramos claramente 0s processos e atividades do curso que 0s
estudantes destacam como contribuindo para a formacédo do sujeito ecolégico. De uma forma
geral, destacam-se a pratica docente, a estrutura curricular, as atividades extraclasse, as visitas

técnicas, a pesquisa e a extensao, além da dimensdo interdisciplinar do curso.

5.2. Narrativas dos Sujeitos Ecoldgicos e seus Itinerarios Académicos no Curso Superior
de Tecnologia em Gestdo Ambiental e a ressignificacdo de Sua Visdo de Mundo:
analisando as entrevistas.

No que concerne aos processos desenvolvidos no curso com potencial de
propiciar a formacdo do sujeito ecoldgico, a analise das falas dos estudantes durante as
entrevistas revelou dois espacos de significagdo no ambito dos quais tais processos se
encontravam significados: processos do curso e processos internos ao sujeito.

Os processos identificados como do curso que mais se sobressairam foram: a
organizacgdo curricular e, dentro dela, seus componentes; a vivéncia in loco da organizacao
ambiental e suas problematicas, traduzidas como visitas técnicas e viagens; e a pratica
docente dos professores do curso. Os processos explicitados como internos ao sujeito foram:
mudanca de visédo de mundo; apropriagdo de uma perspectiva multidisciplinar; transformacéo
pessoal na direcdo de préticas e atitudes ambientais sustentaveis. Para resumir e visualizar

essa identificacdo, trazemos o quadro a seguir:
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QUADRO XIII
Processos do curso e processos internos ao sujeito
Processos do curso Processos internos ao sujeito
— Organizacdo curricular e seus componentes — Mudanca de visdo de mundo
— Vivéncia in loco da organizacdo ambiental e | — Apropriacdo de uma perspectiva
suas problematicas multidisciplinar
— Pratica docente dos professores do curso — Transformacgdo pessoal na direcdo de praticas e
atitudes ambientais sustentaveis

5.2.1. Processos do Curso.

5.2.1.1. Organizagéo curricular e seus componentes.

Esta denominagdo, “cadeira”, bem como “disciplina”, fez parte do discurso dos
estudantes na medida em que na linguagem coloquial, caracteristica das narrativas, 0s
mesmos ndo denominavam “componentes curriculares”, mesmo que posteriormente, quando
mostraremos que a dos 10 entrevistados, 9 estudantes destacaram as disciplinas que muitas
vezes lhe trouxeram contelidos reveladores ou até mesmo com novos paradigmas sobre meio
ambiente.

A formagdo de gestores ambientais e educadores ambientais foram bastante
influenciadas pelos aportes tedricos das grandes conferéncias internacionais que tratavam das
questdes ambientais e dos problemas ambientais. Foi preciso, pois, uma nova Gtica de saberes
ambientais que sdo construidos face a demanda de superacdo dos equivocos oriundos dos

principios do neoliberalismo.

Aqui cabe também um comentario a respeito da estrutura curricular, grade curricular do
curso CTGA, que muitas vezes foi motivo para os estudantes também optarem pela sua primeira

graduacdo no IFPE.

3° Periodo

A fala do estudante 3.1 que na sua entrevista faz uma visdo panoramica do curso
destacando que os componentes curriculares sdo de tal forma estruturados que permitem uma
contribuicdo na sua formacdo, segundo a anélise do mesmo, o curso de gestdo traz elementos
conceituais como instrumentos no embate das praticas sociais. Exemplo:... E agora o 4°
periodo que eu estou cursando que é a parte de gestdo geral, que nos aprendemos a juntar
todas as cadeiras que nos ja pegamos anteriormente para aplicar isso no nosso trabalho, na

nossa vida e em empresas também. E possivelmente as préximas cadeiras vao orientar mais a
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nossa formacdo. Ai, basicamente todas as cadeiras que foram dadas a gente pelo IFPE véo
contribuir para nossa formacdo, e como lidar na sociedade, como vocé vai aplicar seus
conhecimentos que vocé aprendeu aqui na sociedade, tanto separando material reciclado,
residuos solidos, o que fazer com os entulhos de construcédo, como lidar com os efluentes, e
outros. E basicamente € isso. (Sujeito 3.1)

Outro exemplo de como a grade curricular ¢ um “apelo” para os estudantes
ingressarem no curso:....Entdo eu comecei a pesquisar acabei encontrando o curso de GA.

aqui no IFPE, me apaixonei pela grade curricular. (Sujeito 3.7).

4° Periodo

A estrutura curricular e os componentes distribuidos nas tematicas do curso de
CTGA proporcionam aos nossos estudantes, conforme suas narrativas, uma experiéncia
educacional meio que reveladora, quando ndo de descoberta a respeito do meio ambiente.
Abrindo e ampliando uma compreensdo multifacetada do meio ambiente. Vejamos esta
narrativa: “. ..., trata do meio ambiente muito abrangente, mas a medida que vocé entra no
primeiro periodo vocé tem a visdo de que conhecemos que 0 meio ambiente ndo é so
plantinhas, ndo é s6 animais, n6s temos justamente a questdo, vocé comeca a entrar o que
vem a ser a questdo de sensoriamento remoto, que vai muito a além do que sdo os animais e
as plantinhas, que todo mundo acha, os deveres gque a gente tem que ter, questao de pensar no
outro, a gente teve muito disso na disciplina de relacGes interpessoais, ministrada por Prof.
“X”, a gente teve muito cuidado de compreender e amar o proximo extraordinaria, pelo
menos para mim foi muito proveitoso, fizemos projetos sim, ndés nos engajamos muito,

digamos assim, uma boa apresentacdo do curso.( Sujeito 4.2)

5° Periodo

A “Grade Curricular”, foi também outro elemento que instigava o estudante a
fazer o curso, ou se motivava ainda mais com as tematicas, como assim também se referiam,
qguando falavam da estrutura curricular do curso. Vejamos o exemplo: Eu tinha olhado as
possibilidades ndo s6 de mercado, mas as experiéncias que eu podia aprender dentro do
CuUrso e eu vi que era um curso completo, ele tem, ele trabalha com mddulos especificos em
relagdo a &rea, e eu como aluna pude entender a conexdo entre eles. Eu gosto do curso, acho

que as cadeiras, as disciplinas sédo bem pertinentes com as tematicas. (Sujeito 5.7).
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QUADRO XIV
Organizacao curricular e seus componentes
Periodo Organizagédo Curricular e seus componentes
— O estudante faz uma visdo panoramica do curso destacando que os componentes
curriculares sdo de tal forma estruturados que permitem uma contribuicdo na sua
30 formagdo
— O curso de gestdo traz elementos conceituais como instrumentos no embate das
praticas sociais através da sua estrutura curricular.
— A grade curricular ¢ um “apelo” para os estudantes ingressarem no curso.
— A estrutura curricular e os componentes distribuidos em tematicas do curso de
40 CTGA proporcionam uma experiéncia educacional reveladora, de descoberta a
respeito do meio ambiente.
— Abre e amplia uma compreensdo multifacetada do meio ambiente.
— A “Grade Curricular”, foi também outro elemento que instigava 0S estudantes a
50 fazerem o curso.
— As tematicas (como se referiam com relagdo a estrutura curricular) os motivavam
ainda mais em relacdo a fazer o curso.

Analisando a trajetéria dos estudantes de Gestdo Ambiental, é oportuno refletir
comumente com as afirmativas de Enrique Leff (2012, p.259), que a propria situacdo de crise
civilizatéria cobra novos métodos, conteudos, programas educacionais para dar conta das
exigéncias de cidadania, justica social, impactos ambientais, novos caminhos de valores
ecologicos. A organizacgdo curricular e os componentes, oportunizam reflexdes e vislumbram
possibilidades de mudancas para a sociedade, tornando nossos estudantes com visdes

ecologicamente orientadas.

Nas narrativas dos estudantes os componentes curriculares e a grade curricular
como é desenvolvida é sempre bem visualizada pelos os mesmos, como sendo uma
motivacdo, um ponto de estimulo a realizacéo e escolha do curso no IFPE, campos Recife. As
vezes para complementar uma formacéo ja adquirida em outras institui¢des, outras vezes por
sempre ter gostado da area ambiental. O fato é que, em todas as histérias de nossos sujeitos
entrevistados ndo houve nenhum sequer depoimento que o curso ndo o fizesse mais

empolgado, apaixonado, fisgado, cativado.

5.2.1.2. Vivéncia in loco da organizagdo ambiental e suas probleméticas

3° Periodo

O IFPE, ao ministrar seu curso CTGA, promove um esclarecimento tedrico nos
estudantes acerca do meio ambiente nos meandros tedricos e praticos, sobretudo aguca a
reflexdo nos estudantes para o reconhecimento das praticas nocivas aos recursos naturais, ao

reconhecimento das externalidades, e da oportunidade até em visitas técnicas, de seus
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estudantes analisarem, questionarem processos de compensagdo ambiental. Como podemos
ver a seguir mediante a narrativa do sujeito3.7:...La em SUAPE, a gente teve oportunidade de
falar, a gente teve uma gestora de SUAPE, ela é de l4...abriu uma oportunidade de falar, eu
fui falar com ela, fui falar da degradacdo que ele faz, ela é coordenadora do projeto de
restauracdo ecoldgica de 14, e eu fiz a seguinte pergunta a ela: vocé ndo como uma agente de
SUAPE, ndo como uma profissional de SUAPE, mas como uma profissional do meio ambiente
vocé acredita de verdade que os impactos desde a década de 60 com a implantacdo maluca,
da forma como foi implantada SUAPE , com as empresas que vem aqui devastando,
destruindo corais, destruindo manguezal, destruindo manancial, destruindo a floresta nativa,
vocé acha que de alguma forma vocé consegue compensar isso ? Ai ela se ps no seu lugar,
como gestora ambiental, e disse: eu ndo acredito! E como a utopia, a gente quer chegar
la...como a linha do Horizonte, a gente nunca vai chegar 14, mas vai servir para a gente
seguir caminhando. Ele se p6s em seu lugar e disse: a gente esta caminhando, a gente esta
engatinhando, falaram que causou muito impacto, tentou defender dizendo que era
importante, que isso, que aquilo, de fato a gente ndo pode tirar a importancia de SUAPE,
mas podia pensar sobre a forma como foi feito aquilo! Podia te outros modelos. Essa parte
por exemplo, de compensacdo ambiental comegou de 10 anos para c4, SUAPE, tem 60 anos e
ail? (Sujeito 3.7).

Outra narrativa interessante do sujeito 3.7, que exemplifica a vivéncia in loco da
organizacdo ambiental promovendo uma articulacdo dos conceitos tedrico-pratico na trajetoria
académica de seus estudantes, provendo um agucamento na formacdo do sujeito ecoldgico:
...Cheguei aqui foi um choque, o primeiro periodo aqui foi totalmente do que eu esperava, no
sentido bom, positivo, claro, porque as pessoas aqui eram extremamente empolgadas com o
curso, com o meio ambiente, extremamente empolgadas que eu acabei me apaixonando, até
porgue, no primeiro periodo, eu pude ir para Rio + 20, que o IFPE levou todos, todas as
turmas, de todos os periodos, alguns estudantes foram para Rio + 20, uma oportunidade
unica, e eu fiquei muito feliz, so fez incentivar e gostar mais ainda mais do curso. ((sujeito
3.7).

4° Periodo

Era marcante nas narrativas dos estudantes o quéo significativo era seu percurso
académico, quando no seu itinerdrio educativo estava previsto a realizagdo das inUmeras

visitas técnicas ou as viagens as diversas comunidades. Todos sem exce¢do acreditam que as
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suas trajetorias no curso, sua aprendizagem, suas formagdes ndo seriam tdo marcantes,
motivadoras e significativas quanto as experiéncias durante as atividades fora do &mbito
escolar. Como podemos citar neste exemplo ...E assim o curso me ofereceu, na verdade
muitas oportunidades, que eu acho que se estivesse em algum outro curso, que fosse minha
primeira opg¢do, eu ndo teria, inclusive de eu ter feito viagens, e dentro destas viagens eu
pude ensinar pessoas 0 aspecto ambiental que nem mesmo eu conhecia. Eu pude crescer
pessoalmente e profissionalmente, sabe?...

(Sujeito 4.1)

Outro exemplo de como as experiéncias in loco representaram um diferencial para
formagéo dos estudantes:

.... N6s fomos para Itapissuma, para casa de residuos sélidos, entdo foi perfeito,
nos tivemos que elaborar videos, tivemos um contato muito legal com a comunidade, tinha
muitas pessoas do curso, que até entdo ndo tinha tido tanto contato. Eu j& tinha ido, para
mim eu era quando eu era muito criancinha, eu mais velha, quando eu estava com meus 17
para 18 anos, foi um contato muito interessante. (Sujeito 4.2).

Quando o sujeito 4.8, foi questionada se era um sujeito ecologico, em afirmativa,
identificando-se, como tal, a mesma trouxe para “seu campo ambiental — simbolico”, topicos
e construcdes historicas do que declara ter aprendido numa visita técnica sobre horta organica.
A estudante leva este “saber ambiental”, e propde para sua vida pessoal “usar” a mesma
pratica. E ressignificar simbolicamente que poderd usar em toda regido de sua cidade natal.
Podemos ler neste exemplo como foi sua fala: Teve algumas cadeiras por exemplo, que a
aplicabilidade é muito grande, por exemplo, em casa mesmo, a gente teve uma visita com a
professora “X”, no CERTA, e o que eu vi la, o que eu aprendi da horta organica, toda essa
coisa de manual, eu apliquei, 0 meu pai é do interior daqui, e a maioria das coisas que eu
aprendi & eu apliquei aqui, e a gente esta tentando planejar uma usina de compostagem,
para ver assim, porque é uma cidade pequena e falta 4gua, falta energia, e eu estou tentando
otimizar o maximo, dentro e onde minha vo mora, €, meu pai tem uma casa perto da casa da
minha v@, para poder quem sabe...no futuro aplicar na cidade toda. Porque aquela regido ali,
é uma regido necessitada de tudo, porque o povo ali é como “‘uma industria” para ganhar
voto. Ninguém vé ali como um local que eles podem e devem desenvolver enquanto gestores.
Entéo, € uma coisa que eu estou aplicando 14, eu estou desenvolvendo para no futuro, daqui a
pouco tempo, eu conseguir junto ao prefeito, a prefeitura, a secretaria, se eu conseguir
aplicar pelo menos na area urbana da cidade, para depois, para depois eu aplicar ali na

regido toda. E eu acredito que isto € ser um sujeito ecologico. (Sujeito 4.8).
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5° Periodo

As visitas técnicas e viagens durante o curso, demonstraram ser um diferencial no
itinerario académico e contribuiram para inser¢do da educagdo ambiental na formacdo destes
estudantes, estes componentes fomentaram processos de motivacdo, de empolgacdo, de

ampliacdo do conceito de meio ambiente. Vejamos 0 exemplo desta estudante:

(...)Tive oportunidade de visitar alguns lugares, como Concei¢éo das Crioulas
que marcou muito por ser um lugar pobre em recursos naturais (ja estd a quatro anos sem
agua) e também em recursos financeiros pois se trata de um vilarejo pobre, porém as pessoas
sdo muito ricas na cultura e na for¢a com que eles se cuidam e valorizam o conhecimento, e
tive oportunidade de enxergar riqueza onde outras pessoas s6 enxergariam a pobreza. Essa
experiéncia foi enriquecedora. (Sujeito 5.8).

E evidente que algumas trajetorias dos estudantes aqui ja exemplificadas talvez
paregam ter sido até uma “reprise” ou um tanto quanto muito parecidas, de certo que sim,
porém, almejamos nesta explanacdo deslindar que o processo formativo de nossos gestores
ambientais se evidenciou de tal forma com a aquiescéncia de uma diversidade de
componentes que em sua maioria todos estes, foram constituintes e entremearam a construcao
do conceito de sujeito ecoldgico nos nossos estudantes.

Muitos dos trechos das narrativas estavam interligando componentes numa teia de
significados para concatenacdo da configuracdo do nosso gestor ambiental que se apropriou
do conceito de “sujeito ecologico”, aqui pesquisado e respaldado pelas ideias de Isabel
Carvalho, e sem ddvida ndo poderiam ser trazidos separadamente. A exemplo de “estrutura

2 cC

curricular e seus componentes”, “pratica docente no curso

29 €6

vivéncia in loco da organizacao
ambiental e suas problemadticas”. Apenas por interesse de evidenciar como estes foram
impactando nossos pesquisados, trouxemos 0s mesmos para esta analise para destaque cada
um separadamente, porém todos, estdo imbricados no processo de formagdo ambiental, nossos
sujeitos pesquisados, porem nossos pesquisados, destacam como muito exitosas e eficientes,
as experiéncias académicas fora das paredes do IFPE, as visitas técnicas e as viagens.

As visitas, as viagens constituem um acontecimento significativo no itinerario
académico dos estudantes do CTGA. Indubitavelmente, contribuiram para a formacéo destes

estudantes, fomentaram, portanto, processos de formacao do sujeito ecoldgico.

QUADRO XV



70

Vivéncia in loco da organizacdo ambiental e suas problematicas

Vivéncia in loco da organizacdo ambiental e suas problematicas

Periodo
— Promove um esclarecimento teérico nos estudantes acerca do meio ambiente nos
meandros tedricos e praticos, sobretudo aguca a reflexdo nos estudantes para o
reconhecimento das praticas nocivas aos recursos naturais, ao reconhecimento das
30 externalidades,

— da oportunidade até em visitas técnicas, de seus estudantes analisarem,
questionarem processos de compensacao ambiental.

— Promove uma articulacdo dos conceitos teérico-pratico na trajetoria académica.

—  Promove um agugamento na formagao do sujeito ecolégico.

— arealizaco das inUmeras visitas técnicas ou as viagens as diversas comunidades..
40 — A aprendizagem, suas formagfes ndo seriam td0 marcantes, motivadoras e
significativas quanto as experiéncias durante as atividades fora do &mbito escolar.

- As visitas técnicas e viagens durante o curso, € um diferencial no itinerario

50 académico.

- Ainsercdo da educacdo ambiental na formacéo dos estudantes.

5.2.1.3 Prética docente do curso.

Alguns dos entrevistados destacaram também o professor como mediador de
seu processo de aquisicdo de conhecimento no CTGA, bem como de desenvolvimento de seu
potencial de formacdo do sujeito ecoldgico. Acrescentando a cada experiéncia elementos
promulgadores de saberes ambientais, boas praticas ambientais, de construcdo de novos
conceitos, mais ainda, de reflexdo de praticas cotidiana, de agregacdo de valores éticos
ambientais, de insercdo de novos paradigmas, articulando o conhecimento tedrico-pratico dos
componentes curriculares as novas praticas sociais.

Mauro Guimardes (2010, p.120), quando se refere ao fazer pedagdgico de
educadores ambientais fala de um “fazer pedagogico voltado para transformag@o”, ha de se
verificar nas falas de nossos estudantes o papel dos professores do curso de G.A. promovendo
nesses uma reflexdo, enquanto o processo pedagdgico se adentrava nos meandros da formacgéo
de gestores ambientais, a conquista epistemologica da educacdo ambiental, para esses
profissionais seria mais que simbdlica, mais que emblematica, seria sua ferramenta de
trabalho.

Guimarées (2010), citando Castro (1995), fala do fazer de um gestor ambiental
enquanto aquele que deve intervir no meio ambiente, para protegé-lo e recupera-lo, com vistas
a mudancas para promover qualidade de vida aos cidaddos. Mas realca os autores que longe
de ser uma atuacdo compreensivel e harmoniosa, 0 processo de gestdo ambiental é expresso

por propensGes ambiguas e compativeis.
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3° Periodo

Vejamos na oralidade de alguns dos nossos entrevistados, 0 que expressam com
relacdo a dinamica pedagdgica dos professores durante seu processo de formacédo de gestores
ambientais: ...no comeco eu fiquei um pouco na davida, mas um professor meu, de
saneamento me ajudou, me deu muita forca, e a partir dai eu comecei a me interessar mais
por esta parte de gestdo, tudo que envolvia as disciplinas, tudo tdo global, ndo sé a parte de
meio ambiente, mais administracdo também envolve, também cadeiras que eu também paguei
em saneamento, eu também vi em CTGA e ainda eu estou vendo no curso, falta um periodo e
a monografia, e a partir disso eu comecei a focar mais na parte ambiental, porque tanto
saneamento, como CTGA é uma ferramenta muito importante na minha vida, na minha
formacdo, tanto no mercado de trabalho , como Técnica de Saneamento ou como Gestora
Ambiental, isso vai me contribuir bastante, os dois cursos une bastante, e durante todo esse
tempo da minha trajetéria de um curso para outro que também tenha a mesma grade
curricular e fala sobre o meio ambiente...

(Sujeito 3.3)

Outro exemplo da narrativa dos estudantes com relacdo a presenca do professor
como constituinte na formacdo e propalagdo dos conhecimentos tedrico-praticos que
desencadeiam a formacéo e consciéncia ecoldgica:

...disse a vocé que foi a melhor e a mais dificil deciséo da minha vida, foi o que
fez eu vim para esse curso. A melhor eu descobri depois, agora claro, que eu sei que é a
melhor decisdo, dificil que porque eu tive que brigar com todo mundo, logo eu conheci o
professor , que me deu oportunidade de fazer uma bolsa de iniciacéo cientifica, me ensinou
tecnologia por satélite, me deu oportunidade de estudar erosdo marinha aqui em
Pernambuco e me fez ver o quao degradado estd a costa pernambucana! Principalmente

aquela area de Candeias. Nossa Senhora! (Sujeito 3.7).

4° Periodo

Outros dialogos se seguem sobre este instituinte, o professor, na vida dos
estudantes do curso de G.A. e que contribuem para seu processo de formacdo do sujeito
ecologico proporcionadas pelas vivéncias académicas e que vao ilustrando, como no exemplo
da narrativa abaixo:

... E que a gente ao longo dos cursos conseguiu construir essa mentalidade e

saindo do curso agora, eu vejo que o instituto, e os professores todos, sem descartar nenhum,
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todos me ajudaram muito na minha formacéo e todos eles, sabem assim, discernir muito bem
todas as questdes. Eles nos ajudam muito a entender, a pensar e a poder debater os assuntos.
Nossa, eu s tenho a agradecer! Realmente a todos e falar que a questao ambiental realmente
hoje em dia, ela faz parte da minha vida! (Sujeito 4.1)

Destacaremos a seguir a narrativa do sujeito 4.2, pois esta estudante nos traz na
sua experiéncia académica a énfase com professores que para ela contribuiu para seu processo

de formacdo profissional como gestora ambiental, vejamos:

... a gente teve muito disso na disciplina de relagdes interpessoais, ministrada por
professor “x”, a gente teve muito cuidado de compreender e amar o proximo, extraordinaria,
pelo menos para mim foi muito proveitoso, fizemos projetos sim, nds nos engajamos muito,
digamos assim, uma boa apresentacdo do curso. (Sujeito 4.2).

A mesma estudante acrescenta no seu dialogo narrativo sua experiéncia com
outro professor, vejamos outro exemplo: .... No 2° periodo, a gente foi amadurecendo mais
essa ideia, nem tanto dos projetos, mas foi conhecendo os campos do que vem a ser 0 meio
ambiente, por que a gente pode trabalhar quais sdo os campos de trabalho! A gente pode
trabalhar na area de sensoriamento de geografia, na area que foi SIG, foram os projetos com
a professora “X’, também, a gente aprendeu muita coisa com ela, foi isso assim, a gente
aprendeu muito, assim a gente teve aquele "divisor de agua", gente, a gente esta
verdadeiramente no curso...! (Sujeito 4.2).

A préxima narrativa nos traz a experiéncia de mudanca de visdo proporcionada
pela pratica do docente no curso e é este aspecto que queremos evidenciar neste trecho:

...Logo no primeiro periodo quando a gente fez uma visita técnica para uma
associagdo de catadores com o professor “X”, aquilo ali mudou completamente a minha

visdo de mundo. (Sujeito 4.8).

5° Periodo
A estudante reconhece que os professores através de suas atividades praticas e
teméticas impacta com as questdes de sujeito ecoldgico. Vejamos a sua narrativa: “a gente
precisa tambem de atividades praticas, mas se a gente pensar no que vocé tinha abordado a
questdo do sujeito ecologico, a gente impacta muito com isso... (Sujeito 5.7).
Sem duvida, nota-se pelas narrativas apresentadas neste item que a pratica docente
desenvolve nos estudantes possibilidades de um aprimoramento que aponta para uma

formacéo ecologicamente orientada.
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Ao adquirir uma visdo critica da realidade, de incorporacdo da teoria a pratica
profissional e pessoal, de agregacdo de conhecimentos tecnologico para otimizacdo e
superacdo de problemas ambientais, hd um desdobramento de uma consciéncia ecoldgica para
seu cotidiano, os estudantes do curso CTGA, agregou a sua formacédo de sujeito ecologico,
valores éticos a sua prética social, desenvolveram um “eco-olhar” diante da dilematica
ambiental.

Ao notificar as narrativas dos estudantes vé-se que cada um deles num composto
relacional manifestava um dialogo proficuo com aqueles (professores) que entremeavam no
seu fazer pedagdgico concep¢des de uma sociedade orientada ecologicamente, da busca por
um novo direcionamento, €, do incentivo ao corpo de estudantes a se engajarem a participacao
de um devir ético e ecoldgico.

QUADRO XVI

Prética docente no curso

Periodo Prética docente no curso

A dindmica pedagdgica dos professores durante seu processo de formagdo de
gestores ambientais.

30 — a presenca do professor como constituinte na formagdo e propalacdo dos
conhecimentos tedrico-praticos que desencadeiam a formacdo e consciéncia
ecologica.

—  Os professores, na vida dos estudantes do curso CTGA e que contribuem para seu
processo de formacdo do sujeito ecolégico proporcionada pelas vivéncias

académicas.

40 — Os estudantes trazem que as experiéncias académicas com a énfase nos professores,
que contribuiram para seu processo de formagdo profissional como gestor
ambiental.

— Aexperiéncia de mudanca de visdo proporcionada pela pratica do docente no curso.

— Os professores através de suas atividades praticas e teméticas impacta com as
questdes de sujeito ecoldgico.

50 — Aprética docente desenvolve possibilidades de um aprimoramento que aponta para

uma formacdo ecologicamente orientada.

5.2.2. Processos internos ao sujeito.

Isabel Carvalho (2004, p. 65 e 113), se refere aos processos de formacdo de
uma consciéncia ecoldgica se desenvolveram a partir dos movimentos ecologistas que foram
acolhendo seguidores para um compartilhamento de crencas e valores que indicam para uma
nova maneira de ver as questdes ecoldgicas, bem como, como uma nova visao ecolédgica. A

autora também fala da epistemologia da educacdo ambiental, destacando a crise de se
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apropriar dos conhecimentos da dilematica ambiental, revelando que ao depararmos com a
crise civilizatéria, também deve-se reconhecer 0s impasses que dizem respeito a

acessibilidade dos conhecimentos e dos saberes ambientais.

5.2.2.1.Mudanga de visdo de mundo e transformacao pessoal na direcao de préticas e

atitudes ambientais sustentaveis

CARVALHO (2004, p.138), ao tratar de uma ética ambiental, pode fundamentar
muitas das narrativas dos estudantes do CTGA. A autora fala do acolhimento e a
reciprocidade, que devem orientar a préatica e as vivéncias dos individuos na sua relagdo com
a natureza. “O humano que acolhe o ndo-humano e¢ o “deixa ser”, ¢ sem davida uma
abordagem de um novo pensamento ecoldgico, de preservacdo, cuidado, protecdo, que
estimula novas posturas e significados, que uma Educacdo Ambiental (E.A.) critica, traduz
como um aprendizado genuino de ver o meio ambiente e toda sua composi¢do cheia de

complexidade, biodiversidade, flora, fauna, seres humanos...

3° Periodo

O estudante se refere neste exemplo que segue, da sua experiéncia no cotidiano
com uma questdo ambiental de seu cotidiano, sua participacdo no forum socioambiental de
Aldeia, e o seu reconhecimento de mudanca de visdo. Exemplo: Exatamente, eu ndo teria
essa visao se eu fosse um engenheiro civil. Eu diria: passe por cima! Quando eu cheguei na
Engenharia, na Robdtica, a gente s6 ouve, quanto de vai ganhar? Nossa! Tu vas ganhar
muito dinheiro com isso! E o futuro! Essa quest&o do arco viario, mesmo, em Aldeia, a gente
ndo estd contral SO estd querendo que ele redirecione, € muito importante, é muito
importante! Essa visdo sobre este arco, s6 foi possivel compreender, com esse curso! (Sujeito
3.7)

Essas narrativas a seguir do sujeito 3.7, podem ilustrar o item acima, mudanca
de viséo e transformacdo pessoal: Assim, como sujeito eu comecei a entender o meio
ambiente, como ele deve ser, n6s ndo somos 0s gestores ambientais, "abragadores de

arvores", como as pessoas gostam de chamar...(sujeito 3.7).

E como "sujeito ecoldgico™, comecei a compreender 0 meio ambiente, como eu
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disse, 0 meio ambiente é uma extensdo de mim, eu sou uma extensdo do meio ambiente, e
como tal, eu devo fazer a diferenca, eu devo mostrar de fato que eu sou 0 meio ambiente, eu
ndo destruo, eu ndo quero poluir, mas claro que eu ndo PossoO esquecer, que como nacgao, Nos
precisamos nos alimentarmos e o desenvolvimento, que é diferente de crescimento, é de
extrema importéancia, sé que com o desenvolvimento da tecnologia, a gente percebe que é
possivel vocé crescer e ndo destruir, vocé crescer juntamente com o meio ambiente, vocé

desenvolver... (sujeito 3.7)

. no 2° periodo, a gente vé mais a parte de educacdo ambiental, e nela nos
aprendemos, temos uma no¢do como lidar com o publico, desde o ensino fundamental até
pessoas mais idosas. No 3° periodo nos vemos mais a parte de legislacdo e politica, que
vemos as leis e como elas sdo aplicadas e como deve ser feita a nossa atua¢ao em cima delas.
Nés também aprendemos infelizmente que algumas empresas utilizam a legislacdo em prol
delas para ter um lucro maior, preferindo de vez em quando uma multa do que se adequar ao

processo de enquadramento ambiental. (Sujeito 3.1)

4° Periodo

As narrativas desse itinerario dos estudantes do 4° periodo no CTGA, no IFPE, no
campus Recife, nos remete a outra estudante que também realca sua vivéncia com professores
e estes caucionaram seu processo de formacéo no curso, destacando um processo de mudanca,

como podemos ler com esta interpretacao:

...1sso no decorrer do curso, tudo foi mudando foi logo mudando completamente a
minha visdo, logo no 1° periodo, quando a gente fez uma visita técnica para uma associacao
de catadores, com o Professor “x”, aquilo ali mudou completamente a minha visdo de
mundo, o que é o mundo, o tipo de convivéncia com as pessoas, logo no 1° periodo, foi aquele
impacto, ndo é? Fora as outras cadeiras, 0 mais eu simpatizei foi a area de educacéo e no

decorrer do curso foi mudando a minha visdo. (Sujeito 4.8).

Ao exemplificar a questdo da participacdo do professor na vida académica de
nossos entrevistados, queremos elucidar também a ideia de mudanca e transformacéo na vida
dos nossos estudantes, tomando para nos os estudos de Mauro Guimaraes (2010, p. 74), na
obra “A formacao dos Educadores Ambientais, ele trata da formagao de gestores ambientais,

afirmando o seguinte:
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“A educacao, e particularmente a ambiental, ¢ potencialmente um instrumento de
gestdo, por sua capacidade intrinseca de intervir no processo de construcdo social da
realidade, ou para conserva-la ou para transforma-la.

O exemplo desta narrativa nos remete uma mudanca de visdo, a uma
transformacéo: ...O MEIO AMBIENTE SERIA UM PRODUTO PARA ADMINISTRACAO
(grifo meu), onde vocé estaria trabalhando com ele diariamente. E a partir do 1° periodo eu
comecei a perceber que o meio ambiente ndo era simplesmente um recurso que vocé pode
utilizar quando tem, e quando ndo tem vocé procura outra alternativa, e a partir de todo o
curso, a gente vai vendo isto. Que existe “n’’ questoes, que vocé pode abordar, tem que se
atentar a ter cuidado e de certa forma, vocé cuidando do meio ambiente, 0 meio ambiente
esta cuidando de vc. Tem muito disso, Acho que vocé comeca a si sentir parte daquilo, e
guando vocé esta do lado e fora, v ndo tem aquele cuidado, aquele apreco, aquele devido
valor, , a partir do momento que vocé percebe, se inclui naquilo, vocé consegue ter uma
percepcao melhor, do que é ter cuidado, comeca a ter uma educacdo ambiental melhor, vocé
comeca a economizar, reduzir, ter algumas alternativas mais sustentaveis.( Sujeito 4.6).

Mais um exemplo para ilustrar as narrativas do 4° periodo na questdo de mudanca
de visdo:....e agora no final do curso a cadeira Desenvolvimento e Meio Ambiente, do
Professor “x”, no 2° periodo, para mim, foi uma das mais espetaculares ela falava das
questdes de crescimento e desenvolvimento, e agente debateu muito a questéo, crescimento,
desenvolvimento, e fora assim outros assuntos no decorrer do curso, que foi assim
extremamente espléndido! Foi o que mais me acrescentou, foi a cadeira de “x”, no 2°
periodo, que mais me marcou, como pessoa, na verdade, 0 que mais me marcou, me fez
acreditar no mundo, e fez ver tudo, o que o0 mundo €, a minha visdo de mundo hoje... (Sujeito
4.8).

(Sujeito 4.2), ao falar do que aprendeu com um componente curricular do curso

mediante o trabalho do docente

59 Periodo.

Os estudantes no 5° periodo demonstram fadicamente que mudam sua visdo adquirindo
uma perspectiva mais critica. Demonstrando uma mudanca de visdo, apontando para praticas e

atitudes ambientais sustentaveis. Vejamos esta narrativa:

Nesses ultimos dias eu tenho andando bem preocupada, porque gestdo ambiental é um

curso que eu gosto muito, me mostrou muitos pontos que me fez ser uma pessoa mais critica diante
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das minhas acOes e de outras pessoas de coisas que poderiam ser resolvidas com atitudes bem

simples, como a gestdo de residuos solidos comecando da nossa casa... (Sujeito 5.8)

Ainda no aporte tedrico de Isabel Carvalho (2004, p.35), ao analisarmos as
narrativas dos sujeitos entrevistados, vemos como o curso de CTGA, atraveés de suas
disciplinas e estrutura curricular promove aos estudantes o que a autora chama de um repensar

no olhar sobre as relacdes entre sociedade e natureza. E ela continua:

Quando falamos em meio ambiente, muito frequentemente essa no¢édo logo evoca as
ideias de ‘“natureza”, “vida bioldgica”, “vida selvagem”, “flora e fauna”. Tal
percepcdo € reafirmada em programas de TV como o0s tdo conhecidos documentarios
de Jacques Cousteau ou da National Geographic e em tantos outros sobre a vida
selvagem que moldaram nosso imaginario acerca da natureza. Até hoje este tipo de
documentario serve de modelo para muitos programas ecolégicos que formam as
representacdes de meio ambiente pela midia.

Essas imagens de natureza ndo sdo, como pretendem apresentar, um retrato objetivo
e neutro, um espelho do mundo natural, mas traduzem certa visdo de natureza que
termina influenciando bastante o conceito de meio ambiente disseminado no
conjunto da sociedade.

Pela estrutura da grade curricular do curso CTGA, como ja comentamos
anteriormente, a intercadéncia dos componentes curriculares, estes concorrem com a
transformacdo pessoal dos estudantes articulados a dindmica pedagdgica dos professores e
permeados pelas vivéncias no processo académico.

Complementar a sua formacdo académica, ou com o intuito de atuar na area
ambiental. Muitos dos nossos estudantes ao narrarem sua trajetoria no curso alegaram que o
curso de CTGA € vivenciado com tematicas interligadas e que vao se estruturando a cada
periodo levando sempre o estudante a refletir novas préaticas sociais, construir novos conceitos
sobre meio ambiente e refletirem sobre os conceitos arraigados pela l6gica do capital que
orientaram a sociedade e resultaram num racionalismo ambiental. Esta possibilidade de
pensar amparados por uma orientagdo ecoldgica, € apontada como um processo do curso que

desencadeia um potencial de desenvolver a formacao do sujeito ecologico.

QUADRO XVII

Mudanca de viséo de mundo e transformacao pessoal na dire¢éo de praticas e atitudes
ambientais sustentaveis

Periodo Mudanca de visdo de mundo e transformacdo pessoal na direcdo de préaticas e
atitudes ambientais sustentaveis
30 —  Aexperiéncia com uma questdo ambiental de seu cotidiano, sua participagdo no férum
socioambiental de Aldeia, e o seu reconhecimento de mudanga de viséo.
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— Mudanca de visao e transformacdo pessoal.

- vivéncia com professores e estes caucionaram seu processo de formagdo no curso,

destacando um processo de mudanga.

40
- A participacdo do professor na vida académica elucida também a ideia de mudanca e
transformacéo.
- Mudam sua visdo adquirindo uma perspectiva mais critica.
50 - Demonstram uma mudanca de visdo, apontando para praticas e atitudes ambientais

sustentaveis.

5.2.2.2 Apropriagdo de uma perspectiva multidisciplinar e interdisciplinar

E evidente pelas narrativas de nossos estudantes, em formagio, que no seu
discurso a uma forte interpretacdo de que os componentes curriculares em conjunto, numa
perspectiva multidisciplinar e interdisciplinar, ou mesmo pela mediacdo de um professor, ou
uma experiéncia mais significativa de alguns projetos educativos, proposto pelos professores,
venham ter um significado individual pertinente e desembaracante, para cada um dos

estudantes.

3° Periodo

Os estudantes ao cursar CTGA, na medida que vao passando de um periodo ao
subsequente, percebem a possibilidade de articulacdo dos componentes curriculares entre si.
Exemplo: E agora no 4° periodo que eu estou cursando é que € a parte de gestdo geral, que
nés aprendemos a juntar todas as cadeiras. Que noés ja pegamos anteriormente para aplicar

iSs0 no nosso trabalho, na nossa vida, e em empresas também. (Sujeito 3.1)

4° Periodo

Os estudantes deste periodo passam a conceber a visdo epistemoldgica do

conceito de meio ambiente, como sendo mais ampla, que abrange outros conceitos e

conhecimentos. Vejamos estas narrativas: O curso me trouxe uma imensiddo de

conhecimentos acerca do que realmente vem a ser e compreender o meio ambiente, 0 curso
nos traz uma visdo ampla...trata do meio ambiente muito abrangente. (Sujeito 4.2)

Outra narrativa, nos remete a esta visdo mais ampla do curso ao tratar das

guestdes ambientais, que 0s estudantes percebem através das tematicas: No primeiro periodo
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as disciplinas sdo bem variadas, vao desde a linha de humanas até as cadeiras de exatas. E
esta diferenciacdo, essa abrangéncia de conteldo que a gente tem que ver no curso, ela
amplia muito nossa visdo em relacdo ao nosso futuro, em relacédo a nossa perspectiva. Ele
tem essas “defini¢oezinhas”, e elas sdo bem...elas tém aqueles temas, e elas sdo seguidas.
(Sujeito 4.3)

A narrativa desta estudante pode ilustrar uma visao multidisciplinar, sob a ética
da socioambientalidade: O que mudou completamente foi a minha visdo do meio
socioambiental, pois o meio ambiente € o meio social, e 0 meio social € o meio
ambiente...n80 € 0 meio sO, € 0 meio socioambiental, porque vocé tem que pensar no meio
ambiente, como juntando o meio humano, o meio bioldgico, e o meio fisico, existe pessoas!
(Sujeito 4.8).

5° Periodo

Neste periodo ndo houve narrativas explicitas que nos remetesse a perspectivas
para analise nem interdisciplinar nem multidisciplinar.
QUADDRO XVIII

Apropriacdo de uma perspectiva multidisciplinar e interdisciplinar

Apropriacéo de uma perspectiva multidisciplinar e interdisciplinar
Periodo
30 — Nas narrativas de nossos estudantes, em formagéo, a uma interpretacdo de que os componentes
curriculares do curso estdo huma perspectiva multidisciplinar e interdisciplinar.
— Os estudantes concebem a visdo epistemoldgica do conceito de meio ambiente, como sendo
40 mais ampla, que abrange outros conceitos e conhecimentos.
— Esta visdo mais ampla do curso ao tratar das questdes ambientais, através das tematicas.
50 - Nao houve narrativas com esse item neste periodo.

Podemos inferir categoricamente que a formacdo do CTGA ao analisar estas
narrativas contribui para uma viséo de socioambientalidade numa perspectiva multidisciplinar
e interdisciplinar, onde os estudantes visualizam a contribuigdo dos componentes curriculares
no seu processo de formag&o ecoldgica e de sua atuacdo na sociedade.

O curso de CTGA, no campus Recife, constréi uma nova visdo e conceitos de
meio ambiente através de seus componentes curriculares e sua grade curricular, desvelando
outros conceitos e incorporando a aprendizagem dos estudantes um eco-olhar e trazendo a
tona ferramentas para que 0s mesmos possam mudar sua pratica e até mesmo seu cotidiano

pessoal.
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CONSIDERACOES FINAIS.

Essa teia de declaracdes dispostas seguidamente e apenas agrupadas por periodos
académicos, nos mostra a visdo multifacetada que o curso desenvolve nos estudantes, nos
revela, sobremaneira, como 0s processos educativos sdo desenvolvidos através das
abordagens teorico-pratica dos componentes curriculares. Vemos 0 quanto as visitas, as
viagens e 0s projetos de intervencdo sdo uma tonica de experiéncias exitosas para 0s sujeitos
envolvidos, embalados e tauxiados por uma préatica pedagogica significativa, competente e
efetiva dos docentes, dessa forma, completa-se o “clo” das conexfes para uma contribuigédo
do curso CTGA para formar sujeitos ecologicamente orientados, construir conceitos de
valores ecoldgicos, podemos certamente conferir nos escritos estudantis, que o curso promove
nos mesmos um reconhecimento de saberes ambientalmente necessarios a vida do planeta
Terra, que o cultivo das boas praticas ambientais é de extrema necessidade a sobrevivéncia
deste planeta e de tudo que nele habita.

A intercadéncia dos componentes curriculares pode ser citada como um apelo
educacional aos estudantes desde o inicio do curso uma vez que em suas falas é constado que
0s mesmos elaboram suas conquistas conceituais, ladeadas pelo trabalho docente, e véo
delineando suas construcdes e significados em relacdo as tematicas ambientais: problemas
ambientais, boas praticas ambientais, consciéncia ecoldgica, perspectivas socioambientais.

Nos discursos estudantis, tanto dos escritos nos questionarios, como das
entrevistas, o trabalho docente é sempre enaltecido como um mediador de descobertas, de
mudanca de visdo, como um facilitador nas propostas pedagdgicas de percorrer 0s meandros
dos saberes ambientais.

Amparados os sujeitos da “praxis” educacional: estudantes e professores, do
CTGA, inegavelmente por um “facilitador”,” uma estratégia”, as narrativas nao fizeram por
menos em privilegiar os debates em sala de aulas, as visitas técnicas, como também as
viagens, as leituras e 0 acesso aos contedos, como sendo a transladagdo para um nova oOtica

ecologica.
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De certo também, 0s nossos estudantes iam nesse deslocamento configurando
uma visdo ecoldgica, numa itinerancia dos arcaboucos tedricos da multidisciplinaridade das
feicOes epistemoldgicas do meio ambiente. Nesse caminho, que se faz caminhando (como diz
Boff, 1999, 25), muitos sdo os sujeitos...que vdo tomando posse de seu fazer como gestores
ambientais, preocupados em perpetrar nas industrias, como também em outras areas da
sociedade.

Viu-se, pois, explicitado na historicidade de nossos sujeitos pesquisados a
compreensdo socioambiental do meio ambiente, nas dimensdes além da perspectiva
naturalista. O atentamento cognitivo da educacdo ambiental (E.A.) na trajetoria académica
como mais que um dispositivo esclarecedor para a vida dos sujeitos pesquisados que
concordavam com sua importancia e insercdo nas vias de aquisicdo do conhecimento nas
escolas.

A construcdo e identificacdo do conceito identario do sujeito ecolégico como
sendo adquirido no curso e ser levado como um legado a vida pessoal e profissional dos
gestores ambientais em formacéo.

Os saberes ambientais, aqui neste estudo foram eirados na perspectiva de LEFF
(2012). Ao avaliar as respostas cogitadas pelos estudantes, verificamos que os saberes
ambientais foram sendo apropriados de forma diluida entre os trés periodos ao ponto de nos
ajudar a perceber que 0os mesmos consideravam seus saberes anteriores ao curso como
empiricos e ora amparados pelos saberes cientificos adquiridos na jornada académica, foram
sendo construidos, estruturados pelos mesmos, de forma significativa, na medida em que a
incorporacdo desses saberes, foram se corporalizando-se nas experiéncias praticas ou no seu
cotidiano.

A outra tematica a ser reconhecida como significativa na vida dos nossos
entrevistados, foram as boas praticas ambientais. Pudemos entdo balizar também que as
mesmas se constituiram uma nova categoria na identidade de nossos pesquisados, estes
construiram seguramente que estas atitudes praticas em prol do meio ambiente garantiriam
mesmo que de certa forma, em meio, a contracultura do racionalismo mecanicista, explicado
teoricamente por LEFF, um apaziguamento do humano, diante dos impasses da
sustentabilidade ambiental.

Quanto ao processo de construgdo além do conceito e a dimenséo técnica acolhida
pelos estudantes do que vem a ser boas praticas ambientais, ha um reconhecimento por parte
dos mesmos que ter boas praticas ambientais corroboram com a natureza do sujeito ecoldgico.

Fatidicamente, os dados coletados e analisados tanto dos questionarios, como das
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entrevistas, demonstraram que o curso de Gestdo Ambiental do IFPE, campos Recife,
desencadeia os processos desenvolvidos com um grande potencial de respaldar a formacéo do
sujeito ecologico. Algumas respostas foram tdo categoricas que, numericamente consideramos
que 75% dos pesquisados, responderam a questdo: “vocé se considera um sujeito ecologico?
Por que?”, dos vinte e quatro (24) estudantes, dezoito (18) responderam positivamente.

Esta afirmacdo ndo nos veio descontextualizadas pelos os mesmos, as inumeras
justificativas entremeavam os paradigmas de cuidar do meio ambiente, estarem em
permanente formacéo ecoldgica, sentirem-se motivados e comprometidos com a problematica
ambiental.

Finalizando estas assertivas foi possivel também identificar nos discursos dos
estudantes do curso de G.A., uma estreita contiguidade com o conceito e identidade de sujeito
ecologico.

Amparadas pelo referencial tedrico buscamos caracterizar a educacdo ambiental
(E.A.) e a incorporagdo de novos paradigmas as préaticas delineadas pelos nossos estudantes
guando das respostas dos questionarios foram apresentadas por estes bem como explicitas nas
trajetdrias narradas pelas entrevistas e evidenciadas como prementes na formacdo de sujeitos
comprometidos com questdes ambientais e problemas ambientais.

A formacdo e identidade profissional aqui mostrada, durante este estudo, foi
abordada por se evidenciar que nossos objetivos com relacdo a formacao do sujeito ecoldgico
nos estudantes do CTGA tém a ver com o conceito aproximado do sujeito ecologico da
perspectiva da autora Isabel C. Carvalho, a sua formacdo, entretanto, durante a analise dos
dados ndo nos levou a nenhum carater avaliativo do curso, ou da importancia ou utilidade
deste ou daquele componente curricular. A formagdo profissional aqui pesquisada foi
analisada como sendo mediadora do sistema de identidade do gestor ambiental. Nesse sentido,
as praticas docentes e componentes curriculares demonstraram indubitavelmente que séo
constituintes, respeitando-se cada especificidade do conhecimento tratado em cada um dos
componentes contribuiu com a formacdo do sujeito ecologico, que por ventura foi sendo
constituida no arcabouco tedrico do nosso gestor ambiental em formagdo. Agora, a pergunta
central da pesquisa volta a baila para deslindar como tais contribuigdes estdo postas a
funcionar no decorrer do curso e se constata que a estrutura curricular e seus componentes
organizados em tematicas foi um dos “apelos positivos” para nossos sujeitos ingressarem no
curso de CTGA, compreenderem através da dindmica docente com 0S processos
desenvolvidos em sala de aula ou fomentados durantes as visitas e viagens técnicas, as

multiplas feicbes ambientais, a racionalidade mecanicista caucionada pela crise civilizacional,
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por outro lado, nessa busca pela similitude de um sujeito ecoldgico subjetivado nas
identidades de nossos estudantes, demos conta, ao analisarmos as travessias mediadas pela
educacdo ambiental propalada pelos docentes e incorporada pelos nossos pesquisados na
medida em que 0s mesmos se apropriavam de novos paradigmas, novas aspiracdes libertarias,
sem desconsiderarmos a contextualizacdo das narrativas contemporaneas de nossos sujeitos
reais.

Foi possivel apoiar-se e adentrar-se nos corredores invisiveis do campo ambiental
simbolico do IFPE, campus Recife e encontrar os sujeitos ecoldgicos do CTGA semelhantes
aos da “Identidade e Subjetividade do Sujeito ecologico” da autora Isabel C. Carvalho, que
nos inspirou a essa investigacdo, la estavam eles buscando ocupar dentro de suas finitudes e
possibilidades seus espa¢os na cotidianidade, como sujeitos imanizados por uma consciéncia
ecologica e sociambientalmente habilitados.

Inspiradas ainda por CARVALHO (2008), inevitavelmente optamos pela
hermenéutica e analisamos as narrativas dos estudantes e seus discursos escritos dos
questionarios na busca pelos significados dos “saberes ambientais” ¢ das “boas praticas
ambientais”.

Nossas reflexdes tedricas comungaram com as premissas de Leonardo Boff
(1999), que desde sempre convergiu com nossas aspiracdes por uma sociedade igualitaria.

E por assumirmos um respaldo tedrico da ecopedagogia e da ecoformacéo,
tratadas neste trabalho por GADOTTI (2009). Sendo assim como haviamos proposto
resolvemos, fazer uma interconexao entre o sujeito ecoldgico e o sujeito planetario pela razdo
das multiplas feices ambientais, nos coube uma interconectividade simbolica, porém
possivel de se estabelecer através das ressignificacdes dos atravessamentos polissémicos dos
sujeitos imbuidos de socioambientalidade, e eirados pela intercadéncia tdo possivel dos
nossos sujeitos ao se apropriar cos saberes ambientais taxiados pela docéncia da nossa
instituicao.

Nossa analise de dados foi numa perspectiva ricoeuriana, amparadas pela
fenomenologia e hermenéutica, e a na discussdo dos mesmos a contento o interpretativismo
nos remeteu a reconhecer nas narrativas dos nossos estudantes, resguardando a particularidade
da evolucdo conceitual de cada periodo, um grande potencial de nosso curso em formar
gestores ambientais ecologicamente orientados, imbuidos dos reveladores saberes ambientais
e buscando agir nos ditames orientadores das boas praticas ambientais, como também

identificar grande similitude com o conceito de sujeito ecoldgico.
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APENDICE - A

TERMO LIVRE ESCLARECIDO

Eu, Maria da Conceicdo Reis Maia, responsavel pela pesquisa
CONTRIBUICOES DO CURSO DE GESTAO AMBIENTAL DO IFPE PARA FORMACAO
DO SUJEITO ECOLOGICO, estou fazendo um convite para vocé participar como voluntario
deste estudo

Esta pesquisa pretende compreender as contribuicdes do curso de gestdo
ambiental do IFPE — Campus Recife para formacdo do Sujeito Ecoldgico. Acredito que a
mesma seja importante pois identificara, as contribuicdes da formacdo do Gestor Ambiental,
seu significado, sua interpretacdo com relacdo a problematica ambiental e com as questfes
ambientais.

Para sua realizagdo sera feito o seguinte: aplicacdo de questionarios e entrevistas
com os discentes do curso de Gestdo Ambiental, como também conversas informais com o0s
docentes do curso. Para tal procedimento serd garantido o sigilo, no entanto sera necessario
que os discentes ao responderem o questionario se identifiquem, pois sera feita uma selecao
dos mesmos para a posterior entrevista. A aplicacdo dos questionarios sera durante uma aula
de qualquer professor do curso de Gestdo que puder ser solicitada e posteriormente
disponibilizada.

Esclarecemos que sua participacdo é voluntéria, no entanto, ela muito importante
e significativa para o projeto bem como para o curso. Ficamos portanto a disposi¢do durante a
pesquisa para qualquer esclarecimento tanto quanto aos objetivos do estudo como também
durante a participacdo da aplicacdo do questionario. Outrossim, caso resolva ndo participar,
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ainda que j& tenha iniciado sua participacdo, serd respeitada sua desisténcia, sem qualquer
retaliacdo ou prejuizo.

Desta feita, comunicamos também, que os dados coletados, bem como o0s
resultados, serdo confidenciais. A divulgacdo em eventos ou publicacbes cientificas, apos
tratamento dos dados, sera mais uma vez assegurado a confiabilidade e garantido o anonimato
deste estudo como também o sigilo da identidade dos pesquisados.

Autorizacao:

Eu, ap6s a leitura
deste documento, ou escuta, da leitura do mesmo, e ter sido devidamente esclarecido sobre
qualquer duvida junto a pesquisadora, confirmo minha participacdo voluntéria neste estudo.
Estou ciente dos objetivos e dos procedimentos desta pesquisa.

Diante do exposto, expresso minha participacdo espontanea e concordancia em participar
deste estudo.

(ASSINATURA DO VOLUTARIO)

Declaro, que obtive de forma apropriada o Consentimento Livre e Esclarecido deste
voluntario para participacdo neste estudo.

(ASSINATURA DO PESQUISADOR)
DADOS DOS PESQUISADORES:
1. Maria da Conceigédo Reis Maia - Telefone: 2125.1691

e-mail: conceicaomaia@recife.ifpe.edu.br

2. Orientadora: Anélia Keila Ribeiro - telefone : 2125.1691
e-mail : analia.ribeiro@reitoria.ifpe.edu.br

3. Mestrado profissional de Gestdo Ambiental — telefone : 2125.1774
e-mail: mpga@recife.ifpe.edu.br
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APENDICE -B
CURSO
PERIODO TURNO
NOME DO ESTUDANTE(optativo)
. DATA DO PREENCHIMENTO DESTE

QUESTIONARIO: /| |
INSTITUTO FEDERAL DE QUESTI NARIOS PARA PESQUISA
EDUCAGAO, CIENCIA E TECNOLOGIA COM OS ALUNOS

1.0 que significa, para vocé, “saberes ambientais”?

2.Que “saberes ambientais” voc€ considera fundamentais para o gestor
ambiental?
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3.Quais “ saberes ambientais” foram trabalhados durante o seu curso?

4. Como esses “saberes ambientais” estdo sendo trabalhados no seu curso?

5.Para vocé, quais os significados de “boas praticas ambientais™?

6.Que “boas praticas ambientais” voc€ acha importante incorporar ao seu
trabalho de gestor ambiental?




91

7.Como as “boas praticas ambientais” foram apresentadas no curso de gestdo
ambiental?

8.Como vocé entende a expressao “sujeito ecologico”?

9.Quais elementos, processos e valores, o gestor ambiental deve desenvolver
para se tornar um “sujeito ecoldgico”?

10. Vocé se considera um “sujeito ecologico”? Por que?
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11. Como o curso de gestdo ambiental ajuda a formar o “sujeito ecoldgico”?

12.Em sua opinido, que experiéncias de vida e, especificamente, as académicas,
contribuem para a formacao do “sujeito ecologico”?

13. Como sua experiéncia anterior ao curso ajudou voc€ a construir “saberes
ambientais”, “boas praticas ambientais”?

QUADRO DE IDENTIFICA(;AO
(reservado e sigiloso)
Campo de Pesquisa: IFPE

SEXO IDADE ANOS - Local onde mora




