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RESUMO

A percepcao dos professorandos e professores licenciados no curso de Geografia do IFPE a
respeito da aula de campo no processo de formacao docente € um dos aspectos que se fazem
relevantes para o entendimento do problema dessa pesquisa. As aulas de campo, muitas vezes
chamada de trabalho de campo, estudo do meio, excursdo didatica, visita técnica, estudo de
campo, etc., sdo atividades que envolvem o deslocamento dos estudantes para ambientes alheios
aos limites fisicos da sala de aula, viabilizando o contato direto com seus objetos de estudo.
Esta pesquisa tem como objetivo compreender a concepcao dos professorandos e professores
licenciados no curso de Geografia do IFPE - Campus Recife a respeito da contribuicdo da aula
de campo no decorrer do seu processo formativo e o papel que essa atividade desempenha na
construcdo dos saberes docentes e na mediacdo pedagdgica entre a geografia académica e a
geografia escolar. O estudo parte de uma perspectiva da aula de campo como procedimento
didatico metodologico imprescindivel para a formacao do professor de geografia. O referencial
tedrico metodoldgico baseou-se em diversos pensadores e pesquisas que tratam a respeito do
trabalho de campo e o ensino de geografia. A investigagéo utilizou a metodologia qualitativa
de pesquisa, de carater exploratorio e do tipo de levantamento, por meio de uma pesquisa com
os professorandos e professores formados na licenciatura. Para o levantamento dos dados,
foram adotados como procedimentos metodologicos o0 questionario, a entrevista
semiestruturada e anélise documental. A sistematizagdo dos dados fundamentou-se no método
da andlise de conteudo, pela possibilidade de criar categorias que mais se destacaram na fala
dos sujeitos, nas quais serviram de base para a discussao da temética em tela. Verificou-se nos
discursos e documentos analisados que as aulas de campo na Licenciatura em Geografia do
IFPE possuem um caracter interdisciplinar, na qual permite que os estudantes envolvidos nessas
atividades desenvolvam um olhar geografico e passem a entender 0s assuntos Visto
teoricamente em sala de aula no empirico. Conclui-se que, a formacdo pautada no
desenvolvimento desse procedimento didatico metodoldgico junto aos licenciandos permite que
esses desenvolvam uma série de saberes ligados as experiéncias vivenciadas que possibilitam
0 desenvolver de uma pratica docente solida que tem como resultado uma significativa
mediacdo pedagégica entre a geografia académica e a geografia escolar de forma critica e
reflexiva.

Palavras-chave: Aula de Campo. Trabalho de Campo. Formacao de Professores. Ensino de
Geografia. Licenciatura em Geografia.



ABSTRACT

The perception of degree students and teachers licensed in the Geography course at IFPE about
the field class in the process of teacher training is one of the aspects that are relevant for
understanding the problem of this research. Field classes, often called field work, environmental
study, didactic excursion, technical visit, middle study, etc., are activities that involve the
displacement of students to environments beyond the physical limits of the classroom, enabling
direct contact with their objects of study. This research aims to understand the conception of
degree students and teachers licensed in the Geography course at IFPE - Campus Recife
regarding the contribution of the field class in the course of their training process and the role
it plays in the construction of teaching knowledge and in pedagogical mediation between
academic geography and school geography. The study starts from the perspective of the field
class as an essential methodological didactic procedure for the formation of the geography
teacher. The methodological theoretical framework was based on several thinkers and
researches dealing with fieldwork and the teaching of geography. The investigation used a
qualitative research methodology, of an exploratory nature and of the type of survey, through a
research with degree students and teachers trained in licentiate. For data collection, the
questionnaire, semi-structured interview and document analysis were adopted as
methodological procedures. The systematization of the data was based on the method of content
analysis, due to the possibility of creating categories that stood out the most in the subjects'
speech, in which they served as a basis for the discussion of the theme in question. It was
verified in the speeches and documents analyzed that the field classes in the Degree in
Geography at IFPE have an interdisciplinary character, which allows students involved in these
activities to develop a geographical look and begin to understand the issues theoretically seen
in the classroom in the empirical. It is concluded that training based on the development of this
methodological didactic procedure with the undergraduates allows them to develop a series of
knowledge linked to lived experiences that allow the development of a solid teaching practice,
enabling a significant pedagogical mediation between academic geography and geography
school in a critical and reflective way.

Keywords: Field Class. Field Work. Teacher Formation. Teaching Geography. Degree in
Geography.
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1 INTRODUCAO

O objeto de estudo dessa pesquisa € a percepcdo dos professorandos e professores
licenciados no curso de Geografia do Instituto Federal de Educagdo Ciéncia e Tecnologia de
Pernambuco - IFPE - Campus Recife a respeito da contribuicdo da aula de campo no decorrer
do seu processo formativo e o papel que essa desempenha na construcdo dos saberes docentes

e na mediacgdo pedagogica entre a geografia académica e a geografia escolar.

A literatura que trata da tematica deixa claro que a aula de campo se configura como um
importante procedimento didatico-metodologico de cunho interdisciplinar, tendo em vista que
esse viabiliza para professores e estudantes o contato direto com determinada realidade

estudada.

Tal procedimento tende a viabilizar uma reformulacédo das préaticas de formacao inicial
docente, j& que passa a considerar uma base de conhecimentos necessarios para o ensino, sendo

realizadas muitas pesquisas para investigar e sistematizar os saberes.

Diversos autores tratam de questdes envolvendo a aula de campo no ensino de geografia,
abordando a eficiéncia de se realizar atividades de campo na formacdo de futuros professores e
dos professores formadores dada sua caracteristica como instrumento do exercicio docente.
Dentre alguns estudos realizados estdo o de Braga (2016); Callai (1998); Lopes e Pontuschka
(2009); Pontuschka (2006), Pontuschka, Paganelli e Cacete (2009); Serpa (2006); Viadana e

Cavalcanti (2011), entre outros.

Ao iniciar as pesquisas para compreender melhor o objeto de estudo, foi possivel
observar como os autores utilizam de diferentes terminologias para tratar as saidas de campo.
Entre elas estdo: aula de campo, trabalho de campo, estudo do meio, excursdo didatica, etc. De
uma maneira geral, tais terminologias buscam designar o estudo que ocorre fora dos limites da
universidade, escola ou outras instituicdes formais de ensino, mas sem deixar de lado a

preocupacdo com sua epistemologia.

Vale destacar que segundo Serpa (2006) a geografia possui uma especificidade
disciplinar propria na produgdo do conhecimento geografico, sendo através do trabalho de
campo que se tem a possibilidade de recortar, analisar e conceituar o espago geografico, de

acordo com as questdes, metas e objetivos que serdo estipuladas pelo sujeito da pesquisa.
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Desse modo, Braga (2016) aponta que a aula de campo se configura como um
importante procedimento didatico metodoldgico no processo de formacdo do professor de
geografia e tem permitido ao formador desse profissional a perspectiva de edificar um projeto
de ensino de geografia em que teoria e a pratica formem uma unidade. E a partir das
possibilidades geradas por esse procedimento pedagdgico que surgem as inquietacdes que
motivaram a escolha do problema e dos objetivos desse trabalho.

Nesse sentido, tem-se como problemética de pesquisa: Qual a percep¢do dos
professorandos e professores licenciados no curso de Geografia do IFPE a respeito da aula
de campo no processo de formagdo docente? A partir disso, buscou-se tratar alguns outros
aspectos que se fazem relevantes para o entendimento do problema de pesquisa, sendo eles: a
questdo da mediacdo pedagdgica, os saberes docentes que sdo estimulados no momento da aula
de campo e como essa pode contribuir para o processo de formacéo do futuro professor de

geografia.

Com base nessas inquietacbes que foram construidos os objetivos da pesquisa
apresentados a seguir, onde tais questdes norteadoras buscaram tratar como os professorandos
e professores formados pelo curso do IFPE — Campus Recife observam e entendem a
contribuicdo dos trabalhos de campo na sua formacéao, uma vez que ensinar € um processo arduo
e gue exige sapiéncia. Zabalza (2014) afirma que o ensino se constroi pela maneira como 0s
estudantes assimilam os contetidos, sobre 0 modo como serdo orientados 0s recursos de ensino,

para que se ajustem melhor os requisitos em que sera realizado o trabalho docente.

Nesse sentido, os resultados desta pesquisa podem contribuir para a compreensdo da
importancia desse procedimento didatico metodol6gico no processo de formacgdo docente e
destacar que 0 mesmo néo é voltado para o lazer, mas sim para fomentar um saber integrador e
contextualizado, que permita o futuro professor ter eficiéncia no ato de mediar a geografia

académica com a geografia escolar, isso porque:

A aula de campo é considerada um momento impar de aprendizagem para
aquisicao de tal competéncia, pois intensifica as trocas de saberes, promove a
construcdo de relagcdes de afetividade entre os sujeitos professores e sujeito
estudante minimiza a rotina de trabalhos docentes em sala de aula, além disso,
propicia a construgdo do sentimento de identidade docente e novas habilidades
de aprendizagem. No bojo dessas acOes pedagogicas, existem muitas
possibilidades de mudancas intrinsecas dos sujeitos envolvidos no processo.
Tal possibilidade é capaz de construir percep¢des sobre o papel do professor
de Geografia na sociedade atual (BRAGA, 2016, p. 17-18).
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Essas aulas de campo desenvolvidas nos cursos de formacgdo de professores tém um
importante papel na formagdo dos estudantes, sendo esse momento uma iniciagao a pesquisa.
Vale destacar que essas aulas deverdo ser previamente preparadas, com 0s estudantes sendo
instigados a problematizar o que véo ver, preparar o que vao perguntar e refletir o que vao

observar, sendo esse 0 ponto de partida para contribuir no processo de formacéo docente.

Na realidade do campo e na teoria vista em sala de aula os aspectos sociais e naturais
sdo indissociaveis, por isso a elaboracdo de roteiros com a preocupacdo de evidenciar tais
fendbmenos que modelam a superficie terrestre € um importante instrumento instigador na
formacdo das novas geracgdes de professores, fazendo com que esses se tornem mais atentos as

relac@es fisico-humanas.

Por isso, foram refletidas as experiéncias desenvolvidas com os professorandos e
professores formados pelo curso de Licenciatura em Geografia do IFPE — Campus Recife das
turmas ingressantes entre o periodo de 2011-2019, tendo em vista que pelo atual contexto
pandémico os estudantes que adentraram no curso apds esse periodo ndo tiveram a possibilidade

de participar de tais experiéncias em campo.

E importante destacar que a criacéo da licenciatura na instituic&o é resultado do processo
de “Ifetiza¢do”, proposto pela Lei n. © 11.892, de 29 de dezembro de 2008, que instituiu os
Institutos Federais e promoveu a ampliacdo das modalidades de ensino em nivel superior

otimizando a infraestrutura fisica, os quadros de pessoal e os recursos de gestdo (IFPE, 2014).

Sdo gracas a essas mudancas, a dimensao politico social gerada por essa hova opcao do
ensino publico federal e a qualidade do curso, alcan¢ando na avaliagdo mais recente do MEC o

conceito 4, que a instituicao foi o lécus para o desenvolvimento desse trabalho.

Por meio dos dados obtidos foi possivel compreender as possibilidades para a realizagdo
da mediacdo pedagdgica entre a geografia académica e escolar e os saberes docentes

manifestados a partir dos momentos em campo.

Com os levantamentos realizados, foi observado que ndo existe nenhum trabalho com
base na percepc¢éo dos estudantes da instituicao a respeito da aula de campo no seu processo de
formagéo docente. Por isso, espera-se que essas questdes auxiliem os professores e futuros
professores de geografia formados pelo IFPE — Campus Recife na construgdo de uma proposta
pedagdgica de aprendizagem que permita gerar contribui¢des inovadoras nos projetos de ensino

de geografia, pois:
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A discussdo contemporanea sobre os conteldos de ensino beneficia-se de
reflexdes, debates e producBes sobre curriculos escolares e sobre
condicionantes historicos, politicos, econémicos, sociais, culturais,
educacionais em sua constituicdo e adogdo, nesse sentido, as diferentes
atribuicdes curriculares que se referem ao conteldo, & metodologia, a
avaliacdo, a organizacdo e a inovagao do/no ensino assumido pelos agentes de
sua implementacdo: o Estado, as comunidades, a escola e o professor
(PONTUSCHKA, 2006, p. 62).

No momento em que as fronteiras dos muros da sala de aula e da academia sdo rompidas,
a pesquisa de campo permite ampliar o territério de ensino-aprendizagem, pois a sala de aula
se torna 0 mundo, e esse mundo entra dentro da sala de aula e da universidade, se tornando uma

oportunidade de aprendizagem além do tradicionalismo institucionalmente imposto.

Diante disso, a pesquisa teve como justificativa a busca pela compreensdo de como as
aulas de campo contribuem na formacao desses professores de geografia por meio dos relatos

de professorandos e professores licenciados no curso de geografia do IFPE - Campus Recife.

Também justifica a proposta do tema abordado nesta pesquisa a atual tendéncia de
desenvolver um ensino menos conteudista, mais voltado para a compreensao do processo da
aprendizagem e da realidade, com a valorizacdo das habilidades, atitudes, competéncias e
experiéncias do professor, deixando de lado a ideia que ser professor é colocar em pratica um
conjunto de técnicas aprendidas no decorrer da graduacdo, uma vez que:

O ensino ndo deve separar teoria e préatica, pelo contrario, deve vincula-las
continuamente, pois essa é condicdo essencial para o aprendizado. O
importante € ir teorizando até onde o grupo pode digerir. E pode digerir até
onde chegou com sua pratica. Ndo adianta ir construindo todo um andaime
tedrico para depois colocar-lhe a pratica, mas sim ir construindo a teoria junto

com a préatica. Talvez seja esse 0 caminho que o educador deve percorrer com
seu grupo de educandos (FREIRE, 1991, p. 63).

A aula de campo é uma importante contribuicdo académica porque € a integracdo entre
0 conhecimento tedrico e o empirico. Essa integracdo propicia o desenvolvimento de
habilidades, rupturas, subjetividades e uma leitura de mundo que permita ao futuro professor
ter o aporte tedrico metodoldgico necessario para o ato de mediar a geografia académica e

geografia escolar.

Como apontam os estudos de Tardif (2002) o reconhecimento da pluralidade e
heterogeneidade do saber, com destaque para os saberes da experiéncia, se configura como um
nucleo de fundamental importancia do saber docente, ja que é a partir dele que o professor
transforma suas relagGes com a pratica e desenvolve o arcabouco tedrico — metodologico para

desenvolver seu exercicio docente.
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Por fim, espera-se que os resultados obtidos a partir desse trabalho sirvam de apoio a
Coordenacéo de Licenciatura em Geografia (CGEO) do IFPE — Campus Recife, para que essa
consiga reforcar a importancia e as contribuicdes desse procedimento didatico metodoldgico na
formacéo dos estudantes do curso por meio das percepcdes que serdo apresentadas no decorrer

desta pesquisa.

1.1 Estrutura do trabalho

Esse trabalho de conclusdo de curso foi organizado da seguinte maneira: Introducéo,
que compreende o capitulo 1, no qual foi feita toda a contextualizamos da tematica da aula de
campo, do objeto de pesquisa, objetivos, o problema de pesquisa e a justificativa do trabalho.

O capitulo 2 faz referéncia ao aporte tedrico-metodolégico das aulas de campo para o
ensino de geografia, onde serdo trabalhadas as racionalidades que norteiam as préaticas de ensino
dentro da academia e como essas afetam diretamente a geografia escolar desenvolvida pelo
professor no chdo da sala de aula, por meio dos saberes docentes e a realizacdo da educacédo

geografica.

O capitulo 3 compreende a metodologia do trabalho, sendo apresentado o tipo de
pesquisa, a definicdo dos sujeitos, os percursos metodoldgicos e 0s critérios para a analise e

tratamento dos dados.

Ja no capitulo 4 foram apresentados os resultados obtidos por meio dos instrumentos de
coleta de dados, questionario e entrevista semiestruturada, sendo feita as respectivas discussdes
tedricas para assim ser possivel observar como a aula de campo vem contribuindo no processo

de formacdo dos estudantes do curso de Licenciatura em Geografia do IFPE — Campus Recife.

Por fim, o capitulo 5 desta monografia corresponde as consideragdes finais, sendo
apresentadas as respectivas conclusdes obtidas por meio deste estudo e quais s&o as propostas
de pesquisas futuras, tendo em vista que algumas questdes ainda podem ser melhor exploradas

e aprofundadas em outros trabalhos, principalmente em um contexto pés COVID - 19.
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Objetivos

Geral

Analisar as contribuicdes e desafios da aula de campo na formacéo dos professorandos

e professores licenciados no curso de geografia do IFPE — Campus Recife.

Especificos
Discutir as contribui¢cbes metodoldgicas da aula de campo no ensino de geografia;

Compreender a percepcao dos professorandos e professores sobre a aula de campo nas

etapas de formacao docente.
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2 FUNDAMENTACAO TEORICO-CONCEITUAL

2.1  Aulade campo: um procedimento didatico metodoldgico na formacéo do professor

de Geografia

As aulas de campo, muitas vezes chamada de trabalho de campo, estudo do meio,
excursdo didatica, visita técnica, etc., sdo atividades que envolvem o deslocamento dos
estudantes para ambientes alheios aos limites fisicos da sala de aula, viabilizando o contato
direto com seus objetos de estudo, se constituindo como um: “[...] estudo in loco de uma

realidade extraclasse” (FERNANDES, 2007, p.22).

Todos esses procedimentos realizados fora do chdo da sala de aula véo possuir seu rigor,
planejamento, desenvolvimento e organizacdo pré-campo, todavia, esses irdo se diferenciar
pelos seus objetivos, além das habilidades e competéncias que deverao ser desenvolvidas junto

aos estudantes.

Sendo assim, Braga (2016) trata que a aula de campo pode ser entendida como um
procedimento didatico-metodoldgico, por promover uma extensao daquela aula que acontece
no ambiente formal de ensino, com o foco de integrar os conhecimentos tedricos abordados em
sala de aula com o empirico, mas tendo como diferencial o estimular da aprendizagem
promovido pela socializagdo dos estudantes, podendo inclusive aprofundar o interesse dos

mesmos pela pesquisa.

Além dos conteldos trabalhados previamente, a aula de campo também seré antecipada
pela elaboracdo do planejamento, do projeto didatico, dos roteiros, por uma discussdo
epistemologia para escolha do que sera trabalhado em campo e das disciplinas envolvidas, além

dos recortes tedricos que serdo feitos para concretizar as atividades.

Todo esse passo a passo sdo procedimentos didaticos que antecedem o momento em
campo, por isso que a aula de campo é considerada como um procedimento didatico
metodoldgico e ndo como uma metodologia de ensino unicamente, visto que esse momento vai

muito além do campo, dado que seu principal objetivo € reconhecer o que se estudou na teoria.

As aulas de campo envolvem o exercicio dos sentidos, da observacdo e da
problematizacdo relacionada ao meio visitado, muito embora também possam ser utilizadas
informagdes provenientes de outras fontes, como bibliografia, manuais, palestras ou falas

interpretativas.
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David (2002) defende que a pratica de campo e a observacéo sempre estiveram em uma
posicdo de destaque na geografia, sendo de fundamental necessidade o desenvolvimento da
capacidade de observacdo em campo, para que assim se possa treinar os sentidos a verificar os

detalhes da realidade observada.

Para os geografos a observacdo sempre foi fundamental, uma vez que a partir dela se
observavam as paisagens com a premissa de desenvolver o conhecimento geogréafico, existindo

uma diferenca entre a observacéo e as percepcdes cotidianas, passivas ndo intencionais.

Sendo assim, a pratica de campo serd de grande importancia para a construcdo do
conhecimento geografico por meio dessa extracdo de informacdes na elaboragdo e execucdo
das pesquisas, aliadas as técnicas necessarias para se ter um desempenho dito como satisfatério,
considerando um conjunto de processos considerados de relevancia significativa e possibilitada
pelo estudo das paisagens, ligadas aos aspectos fisicos e humanos do espaco.

Viadana e Cavalcanti (2011) apontam que na geografia o campo sera o laboratério do
geografo, primeiro pelo carater pedagdgico que a aula de campo terd como procedimento de
ensino da ciéncia geografica, e no segundo momento pelo carater de levantamento de dados
informativos, resultando um estudo sistematizado, no qual serdo considerados aspectos
fisiograficos, bioldgicos e sociais da &rea escolhida como objeto de estudo. Nessas duas
modalidades é necessario o trabalho do profissional da geografia fora do gabinete dado o
principio técnico-metodoldgico que esse profissional almeja na pratica geogréfica.

A aula de campo também sera um instrumento chave para superar a visao tradicional da
geografia, onde prevalece a dicotomia entra a area fisica e a humana, como se fossem areas

independentes que nada tem em comum.

Isso ocorre, pois, esse trabalho ndo prioriza nenhuma das analises, ja que ele deve se
basear na totalidade do espaco, sem deixar de lado arranjos especificos que caracterizam cada
um desses espacos, visto que os fatores fisicos e humanos estdo cada vez mais articulados, ndo
podendo existir uma separacao entre a teoria e a pratica, 0s conceitos e sua operacionalizacao,
tendo em vista que:

Recortar espagos de conceituagdo na realidade, em coeréncia com 0s
fendbmenos que se deseja estudar e analisar é questdo central para

operacionalizacéo do trabalho de campo em Geografia [...] (SERPA, 2006, p.
12).

Esse recorte é importante porgue eles ndo vao fragmentar a realidade, mas sim explicitar

0 que se deseja pesquisar e analisar, pois serdo reveladas qualidades diversas aos fendmenos
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observados. As questdes e problematicas de pesquisa serdo justificados pela escolha de um
determinado recorte espacial, ja que sera possivel dar maior visibilidade ao objeto estudado.

Em relacdo ao método, o gedgrafo vai assumir de forma categorica a sua postura ou
visdo ideoldgica para que assim se tenha a compreensdo do espaco geogréfico estudado. O
método e a técnica vdo se diferenciar na geografia porque a técnica ird remeter aos
equipamentos utilizados pelo gedgrafo em campo, enquanto o método vai ser exclusivo para
suas interpretacdes com fundamentacao ideolégica. Mesmo assim, ambos se complementam e

coexistem na construgdo dos saberes geograficos.

Viadana e Cavalcanti (2011) tratam que as aulas de campo buscam oferecer aos
estudantes um ensino de geografia constituido por uma formacéo cientifica de acordo com os
objetivos dessa ciéncia, gerando um melhor conhecimento das terras brasileiras e de seus

habitantes através de dados obtidos por meio de observagdes, notas e investigagdes.

Os autores em tela defendem que essas aulas sdo importantes porque o desenvolvimento
geogréfico s6 pode ser alcancado no contato direto com a natureza, questionando a nao

promocao mais intensa de tal pratica, visto que:

Quando estudamos o espaco em um processo de formacdo critica e
emancipatdria, o estudante, futuro professor, percebe-se como sujeito
integrante desse espaco e, consequentemente, devera ensinar aos seus futuros
estudantes da educacdo basica que “fenomenos que ali ocorrem séo resultados
da vida e do trabalho dos homens que estdo inseridos num processo de
desenvolvimento” (CALLAI, 1998, p. 56).

Nas lentes de Rodrigues e Otaviano (2001) a pratica de campo possui um enfoque
conceitual-pedagdgico, pois considera esta atividade em sua forma e esséncia como um método
relevante no planejamento do ensino e como pratica propriamente dita, j& que possui
correspondéncia com os objetivos propostos fazendo com que se relacione mais adequadamente

a natureza e a cultura.

E por meio do trabalho de campo que ocorre o contato com a realidade, procurando
compreender a sua complexidade, pois ela serd o produto da interacdo existente entre os

elementos do quadro natural modificado e transformado pela dindmica social.

Radaelli (2002) define que como instrumento, técnico método ou meio, a pratica de
campo pode ser uma atividade que proporciona a elaboragdo de um conhecimento em ambiente

externo por meio da concretizacdo de experiéncias que geram uma observacao, percepgao,
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contato, registro, descricdo, representacdo, analise e reflexdo critica de uma determinada

realidade resultante de um processo intelectual mais amplo, o ensino.

Em contrapartida, alguns geografos consideram que com a criacdo das novas
tecnologias de informacdo, as praticas de campo tornam-se desnecessérias, diante da
capacidade tida como superior que tais tecnologias possuem na obtencdo de informacdes.
Todavia, é preciso ser destacado que essas novas tecnologias facilitam o trabalho de campo,
mas sem 0 método nao existe producdo de conhecimento, ja que 0s instrumentos sao meios de
trabalho.

Segundo Alentejano e Rocha-Ledo (2006) a pesquisa deve buscar respostas para
perguntas instigante, possibilitando a integracéo do sujeito e do objeto, onde o sujeito constroi
0 objeto e 0 objeto reconstréi o sujeito. E a partir de tal problematizacdo que se configura o
elemento fundamental de aproximagéo do real possibilitada pelas aulas de campo.

Nesse sentido, algo de grande importancia nas aulas de campo, sdo as etapas de
organizacao, uma vez que seu éxito depende de um planejamento flexivel, pois, possibilita

ajustes nos procedimentos quando necessarios pela natureza da propria atividade.

O ponto de partida desse trabalho sera a reflexdo individual e coletiva das praticas
pedagogicas desenvolvidas em determinado contexto educacional e o desejo de possibilitar uma
melhora no processo de formacdo docente por meio da constru¢do de um curriculo mais

préximo dos interesses e da realidade desses futuros profissionais.

Diante disso, a aula de campo serd um procedimento didatico pedagdgico para o
professor que deseja ter uma maior autonomia em seu trabalho docente e no projeto de ensino,
deixando de lado o controle que tradicionalmente ocorre por parte das instancias administrativas

superiores.

A definicdo dos objetivos da aula de campo que se pretende realizar ird levar em
consideracdo a funcdo dos interesses dos seus organizadores e a natureza do espago a ser
estudado, todavia, algumas finalidades especificas deverdo ser atendidas, por isso a realizacao
desse trabalho deve levar em consideracdo alguns objetivos gerais que serdo apresentados no
Quadro 1.
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Quadro 1 - Objetivos gerais que deverédo ser contemplados durante o planejamento do
trabalho de campo

Objetivos

1. Consolidacdo de um método de ensino interdisciplinar denominado estudo do meio,
no qual interagem a pesquisa e 0 ensino;

2. Verificacdo de testemunhos de tempos e espacos diferentes: transformacdes e
permanéncias;

3. Levantamento dos sujeitos sociais a ser contatados para as entrevistas;
Observacdes a serem feitas nos diferentes lugares arrolados para a producéo de fontes
e documentos: anotages escritas, desenhos, fotografias e filmes;

5. Compartilhamento dos diferentes olhares presentes no trabalho de campo mediante
as visOes diferenciadas dos sujeitos sociais envolvidos no projeto;

6. Coleta de dados e informacGes especificas do lugar, de seus frequentadores e das
relagdes que mantém com outros espagos;

7. Emersdo de contetdos curriculares disciplinares e interdisciplinares a ser
contemplados na programacéo;

8. Producéo de instrumentos de avaliagdo em um trabalho participativo;

9. Criacdo de recursos didaticos baseados nos registros;

10. Divulgacéo dos processos e do resultado.

Fonte: Adaptado de Lopes e Pontuschka, 2009.

Esses objetivos gerais apresentados no quadro 1 deverdo ser somados a outros
especificos que irdo considerar as caracteristicas e potencialidades do lugar escolhido para
estudo, resultando na pertinéncia e a originalidade da aula de campo planejada. Corroborando
com isso Feltran e Feltran Filho (1991) apud Cavalcanti (2002, p. 90) apud Bueno (2009, p.
187) tratam que:

Estudar o meio, 0 meio-ambiente, a realidade, a vida (ou qualquer que seja o
vocabulario escolhido) significa tentar encontrar elementos para melhor
compreender a interagdo do homem com o mundo, o que se faz a partir de
determinado ponto de vista ou enfoque tedrico.

Segundo os autores em tela a aula de campo possibilita o contato dos estudantes com o
seu cotidiano, de forma imediata, trabalhando a intui¢do por meio do desenvolvimento de um

trabalho interdisciplinar.

O principal objetivo desse procedimento no ensino da geografia € o das sensagdes e
percepcdes desses alunos no processo de conhecimento para posteriormente se proceder a
elaboracdo conceitual. Elaboracédo essa que deve ser dos professores no chdo da sala de aula,

uma vez que para a construcao desses conceitos, se faz de grande importancia o conhecimento
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prévio dos estudantes, para que assim se tenha a elaboragdo dos conceitos cientificos e uma
efetiva transposicdo didatica. E preciso:
Fazer da Geografia uma disciplina interessante, que tenha a ver com a vida e
ndo apenas com dados e informacBes que parecam distantes da realidade e na
qual se possa compreender o espagco construido pela sociedade, como
resultado da interligacdo entre o espaco natural, com todas as suas regras e

leis, com o espaco transformado constantemente pelo homem (CALLAI,
1998, p. 58).

Sendo assim, a aula de campo deve ser valorizada como um procedimento didatico
metodoldgico por proporcionar aos académicos um contato direto com a realidade observada,
na qual se ira obter uma nova dimensdo dos temas trabalhados em sala de aula, onde com um
bom planejamento e orientacdo, poderd servir a diversas finalidades e estimular o estudo

interdisciplinar.

A aula de campo também ofereceré potencialidades formativas que devem ser levadas
em consideracdo no processo de ensino-aprendizagem, como um procedimento pedagdgico

mais acessivel e eficaz para o pesquisador da ciéncia geogréfica.

Considerando o movimento proprio da geografia e suas inter-relacbes com a geografia
académica e seus desdobramentos no ensino da ciéncia com a triade ensino-pesquisa-extenséo,
a aula de campo na sua forma e esséncia € um método fundamental no planejamento do ensino
de geografia ou na pesquisa de campo propriamente dita. Assim: “Nesta a¢do de carater
educacional, na forma 6bvia os lugares de visitacdo devem ser previamente selecionados pelo
professor com devida preparacio dos académicos participantes [...]” (VIADANA;

CAVALCANTI, 2011, p. 8).

Vale destacar que ao analisar a literatura a respeito do tema, fica claro que néo existe
um consenso sobre a definicdo do termo aula de campo como ocorre com outros exemplos que
dizem respeito as saidas a campo. De acordo com Viveiro (2006) é possivel encontrar nas

bibliografias diferentes terminologias para “classificar” as “atividades de campo”.

Dentro dos Parametros Curriculares Nacionais — PCNs — de Geografia (1997), se
encontra a expressao “estudo do meio” como sinénimo de aula de campo, atividade de campo,
excursdo, e outras terminologias. E se € possivel encontrar esse tipo de associa¢cdo em um
documento oficial, ndo se torna raro encontrar em outros tipos de trabalhos, sejam ele de carater
académicos ou ndo. A expressao “excursdo”, também se faz muito presente na literatura como

sindnimo de “trabalho de campo”, ndo existindo uma clara distin¢ao entre os termos.
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Viveiro (2006) tende a considerar a expressao “trabalho de campo” como sindénimo de
“aula de campo” ao longo de seus estudos. Para os autores, a aula de campo é uma metodologia
mais flexivel, cabendo em seu contexto varias op¢des de campo, nao se fazendo necessario ficar
restrito apenas aqueles em que se dispdem de monitores, uma vez que o professor tera

capacidade e autonomia para guiar esse estudo conforme os objetivos previamente planejados.

Todavia, € preciso cuidado na flexibilizacdo dos lugares onde se promovem as aulas de
campo, tendo em vista que dependendo de onde for escolhido, pode haver uma
descaracterizacdo da acdo pedagogica. Falcdo e Pereira (2009) defendem a aula de campo deve
ser realizada no sentido de o estudante poder fazer suas proprias observacdes, sem afetar no

caréater didatico-pedagogico da mesma.

Nessa perspectiva, ainda ndo estando claro na literatura, uma Unica defini¢do para as
aulas de campo, busca-se por um significado que contemple a epistemologia deste termo, onde
acredita-se que 0 seu uso possa estar atrelado ao do estudo do meio, pois ambos buscam o
mesmo objetivo, levar os estudantes ao encontro do conhecimento por meio da observacédo
critica da realidade. Entretanto, outras terminologias também poderdo ser utilizadas como
sinbnimo para aula de campo, ja que ela propde o debate e outras atividades no retorno a sala

de aula, sendo essa pratica caracterizada pelos momentos pré-campo, de campo e pds-campo.

2.2 O trabalho de campo em Geografia

Nessa secao sera discutido o trabalho de campo em Geografia no ensino universitario,
destacando sua importancia para geografia, além de compreender o seu funcionamento para o
ensino, como um fenbmeno complexo, com uma func¢éo social, com relacdes de convivéncia
das diversas racionalidades, com a incorporacao de inovacdes e preocupagdes para contemplar

0s objetivos da aprendizagem.

Nesse sentido, o principal objetivo deste ponto é compreender a abordagem tedrico-
metodologica do trabalho de campo visando perceber uma possivel evolugdo as exigéncias
contemporaneas no processo de formacdo dos docentes e no ensino de Geografia.
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2.2.1 Trabalho de campo: teoria e prética

Como abordado por Braga (2016), o trabalho de campo € definido na literatura como
uma metodologia de ensino-aprendizagem capaz de levar os estudantes ao encontro dos

fendbmenos in loco, corroborando com os conceitos estudados em sala de aula.

Esse trabalho pode ser realizado por diversas disciplinas e também como parte de outras
metodologias, visando oferecer aos envolvidos experiéncias relacionadas aos sentidos e a
aquisicao de conhecimentos de forma mais interessante e dindmica do que as tradicionalmente
utilizadas em préaticas docentes ultrapassadas, baseadas somente no uso de livros, textos, quadro
e slide. A partir desse encontro com o real se tem o entendimento sobre varios aspectos das
ciéncias relacionadas ao meio, independente da sua origem ser fisica ou humana, natural ou

social.

Serpa (2006) afirma que para o trabalho de campo a reconstitui¢cdo do todo, deixando
de lado a tradicional divisdo de geografia Humana versus geografia Fisica, técnicas qualitativas
versus técnicas quantitativas, fenomenologia versus materialismo historico, é de grande
importancia. Também é de grande valia para esse trabalho ndo buscar somente as semelhancas,
mas as diferencas entre os lugares, regides, paisagens e territorios que expressam a totalidade
do espaco. O autor trata que paisagem & um termo que poderd ser a chave para superar as
ambiguidades no ambito do trabalho de campo em geografia. Esse é o mais operacional dos

conceitos que estdo a disposicdo do pesquisador ao realizar os levantamentos empiricos.

Em relacdo ao planejamento e execugdo dos trabalhos de campo, ocorre que, assim
como no caso dos estudos do meio, também se faz necessario a utilizacdo de certo rigor.
Pontuschka, Paganelli e Cacete (2009) tratam que alguns passos sdo fundamentais na
elaboracdo desse trabalho, dentre eles estdo: ter objetivos especificos, 0 que ajuda a dar um
carater de estudo e possibilita, uma maior facilidade na organizacao e direcdo dessa atividade,
assim como na avaliacdo dos resultados. Outro passo importante é a definicdo do local a ser
visitado, realizar uma visita prévia e verificar se esta condizente com o contetdo que se pretende

trabalhar in loco.

A atividade de campo deve ser bem elaborada, tendo em vista 0s objetivos e as
condicGes do local, por isso tomar certos cuidados ajudam a definir melhor as préaticas que serdo

desenvolvidas antes, durante e depois do trabalho.
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Seguindo essa perspectiva, um trabalho de campo que segue as suas regras basicas de
execucdo, respeitando cada uma de suas etapas e que consiga interligar os conhecimentos de
forma clara e objetiva, pode instigar os participantes a praticarem uma observacao investigativa,

agucando a curiosidade critica e promovendo uma analise interpretativa das descobertas.

Com base nisso, fica evidente que o trabalho de campo néo deve se reduzir ao mundo
empirico, na verdade esse deve ser um momento para articulacdo entre a teoria e a pratica.
Realizar um trabalho de campo ¢é desenvolver um momento de produ¢do do conhecimento que
ndo pode prescindir a teoria, caso contrario esse poderd se tornar vazio de conteudo, incapaz de

contribuir para revelar a esséncia dos fenémenos geograficos.

O trabalho de campo nédo pode ser concebido como um mero exercicio de observacao
da paisagem, é preciso se compreender a dindmica do espaco geografico mediados pelos
conceitos geogréaficos. Logo, um trabalho de campo limitado a paisagem ndo permite uma

compreensdo das espacialidades produzidas pela sociedade.

Vale destacar que o geografo Yves Lacoste define o trabalho de campo como uma
pesquisa que sera realizada em grande escala e que por isso precisa ser articulada com outras
escalas. Para o autor:

O trabalho de campo para ndo ser somente um empirismo, deve-se articular a
formacdo teorica que é, ela também, indispensavel. Saber o espago ndo é
colocar somente os problemas no quadro local; é também articula-los

eficazmente aos fenbmenos que se desenvolvem sobre extensGes muito mais
amplas (LACOSTE, 1985, p. 20).

Nesse sentido, é por meio da articulagdo entre as diferentes escalas que se pode construir
uma efetiva interpretacdo geogréfica da realidade, analisando o particular e indo até o geral,

possibilitando assim a articulacdo entre pratica e teoria.

A articulacdo entre o local e o regional também se faz necessaria, principalmente quando
se pretende estudar fenémenos naturais em uma perspectiva geogréfica, pois vai ser ai que se
fard a diferenca fundamental entre a geografia e as demais ciéncias que tratam de tais

fendmenos.

Por isso, compreende-se o trabalho de campo como sendo de grande importancia para
geografia, pois esse sera base para pesquisa e producdo do conhecimento geografico. Onde ao
considerar os pressupostos fundamentais para reflexdo tedrico-epistemologica confirma-se a
centralidade do conceito de espaco na geografia, sendo necessaria a delimitagcdo de espacos de

conceituacao para garantir a visibilidade dos fenémenos estudados.



33

Vale destacar que o trabalho de campo néo significa voltar ao empirismo descolado da
teorizagdo, mas sim o contrario, realidade, conceitos, teorias e procedimentos metodoldgicos

devem formar uma unidade coerente na realizacdo dos trabalhos de pesquisa dos gedgrafos.

2.3  Estudo do meio e sua natureza interdisciplinar

De todos as terminologias usadas para designar as idas ao campo, talvez o estudo do
meio seja a que apresente uma melhor definicdo e um maior niumero de pesquisas na area,
exprimindo bem o carécter cientifico e integrador que os trabalhos de campo possuem como
instrumento didatico — pedagogico, tendo em vista que:

Esta atividade pedag6gica se concretiza pela imersdo orientada na
complexidade de um determinado espago geografico, do estabelecimento de

um dialogo inteligente com 0 mundo, com o intuito de verificar e de produzir
novos conhecimentos (LOPES; PONTUSCHKA, 2009, p. 174).

E pertinente destacar que o estudo do meio ndo ira ser definido como um simples
passeio, nem apenas como a realizacdo de um trabalho de campo, na verdade esse estudo se
trata de algo bem mais complexo e que necessita mais do que um planejamento cuidadoso,

atencdo e certo tempo para execucao de suas fases.

Esta atividade € tida como um método de pesquisa interdisciplinar que proporciona
multiplos olhares sobre o que se esta investigando, a conexdo entre 0s mesmos, gerando uma
aprendizagem mais rica e dindmica, ja que:

O estudo do meio, além de ser interdisciplinar, permite que aluno e professor
se embrenhem num processo de pesquisa. Mais importante do que dar conta
de um rol de contetidos extremamente longo, sem relacdo com a vivéncia do
aluno e com aquilo que ele ja detém como conhecimento primeiro, é saber

como esses conteldos sdo produzidos (PONTUSCHKA; PAGANELLI,
CACETE, p. 173).

Nesse sentido, o estudo do meio que respeita todas as suas regras de execucao, pode se
tornar um campo fértil para o que deveria acontecer em sala de aula, ou seja, fazer com que os
estudantes assimilem os contetudos de uma forma ndo compartimentada, mais integrada e ativa,

pois na medida que as davidas forem surgindo, os conhecimentos serdo incorporados.

A partir desse movimento entre a observacoes, reflexdo e a compreensé@o do fenémeno,

associado as contribuigOes feitas pelo professor, pode gerar um melhor entendimento dos
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elementos que compdem a paisagem, por meio da interrelacdo entre os demais agentes e atores

espaciais.

Por esse motivo, Cruz e Lopes (2009) entendem o estudo do meio, como uma
metodologia interdisciplinar que permite ao professor e ao estudante adentrarem num processo
de pesquisa com o intuito de desvendar a complexidade da dindmica do espago geografico.

Ao ser bem orientado e preparado teoricamente, 0 estudante consegue utilizar todos os
seus sentidos e saberes para conhecer melhor o meio, uma vez que utiliza todos os seus sentidos

para observar, registrar e coletar informagdes em campo.

Pontuschka, Paganelli e Cacete (2009) defendem que um projeto de ensino
fundamentado nesse procedimento metodoldgico possibilita que os estudantes compreendam
0s aspectos sociais, fisicos e biologicos do espaco estudando. A existéncia desses simultaneos
olhares é fundamental para apreender a complexidade do real, sendo necessaria a reflexao

conjunta e acOes para alcangar o objetivo inicialmente proposto para atividade.

A etapa principal dos Estudos do Meio ¢ justamente o trabalho de campo, mas essa ida
ao campo nao pode ser vista apenas como uma necessidade de sair da sala de aula, uma vez que
isso pode esvaziar por completo as potencialidades educativas que essa atividade como um
método de ensino pode oferecer.

Lopes e Pontuschka (2009, p.186) dizem que: “[...] as praticas de campo em um estudo
do meio ndo devem ser caracterizadas como uma ocasidao de ruptura do processo de ensino-
aprendizagem. Ao contrario, fazem parte dele, sendo momentos especiais, sem duvidas, mas
que ndo se sustentam isoladamente [...]”. Por isso que ¢ de grande necessidade erradicar com o
estereodtipo de que a sala de aula é naturalmente chata e por isso € preciso tirar os estudantes de

|4 para passear em outro lugar.

A partir da pesquisa em campo pode-se conhecer de forma sisteméatica a maneira como
homens e mulheres de um determinado lugar e tempo organizam seu modo de vida,
compreendendo suas necessidades, desejos e lutas. Nesse sentido, Cavalcanti (2002) diz que o
estudo do meio necessita de um planejamento prévio, para garantir suas etapas essenciais, sendo

elas:

1. a preparagéo: é importante a mobilizacdo do estudante, a problematiza¢do do conteudo, o
contato com alguma representacao do meio a ser estudado (textos, mapas, fotos);

2. arealizacdo do trabalho: consiste na observacao, registro, descricéo e coleta de informacoes;
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3. exploracéo do trabalho em sala de aula: o retorno a sala de aula é bastante importante, pois a
partir da sintese e da exposicdo dos resultados pode-se dar continuidade a atividade.

Diante de tudo que foi exposto, o estudo do meio possibilita aos educandos e educadores
um rico didlogo com o espaco, permitindo observar na prética a inter-relacdo dos processos
naturais e sociais, gerando uma geografia viva, pois:

Compreendendo o meio como uma “Geografia viva”, é preciso ir a campo [...]
sem pré-julgamentos ou preconceitos: liberar o olhar, o cheirar, o ouvir, 0
tatear, o degustar. Enfim, liberar o sentir mecanizado pela vida em sociedade,
para a leitura afetiva que se realiza em dois movimentos contrarios — negar a

alienacdo, o esquema a rotina, o sistema, o preconceito — e afirmar o afeto da
comunidade e da personalidade (PONTUSCHKA, 2006, p. 12).

Em contrapartida, algumas consideracGes sdo feitas em relacdo as pesquisas trazendo
como tematica o estudo do meio, pois se de um lado se deixou claro sua significancia e
atualidade, de outro, se observa que desde que passou a ser utilizada com mais frequéncia, esta
metodologia acabou tendo seu nome relacionado a qualquer forma de saida ao campo, muitas

vezes sem o cuidado necessario para serem chamadas assim.

Lopes e Pontuschka (2009) chamam atencdo que a utilizacdo sem critério do rétulo
estudo do meio impede o aprofundamento tedrico desta pratica pedagdgica que muitas vezes é

reduzida a uma visita ou um passeio, perdendo grande parte de seu valor formativo e educativo.

O estudo do meio como procedimento metodoldgico vai permitir que o estudante
construa seu conhecimento por meio da relacdo entre o teérico e o empirico, pois nesses
momentos todos os seus sentidos e saberes sdo incluidos no processo de compreensdo da

realidade em foco.

Sendo assim, as observagdes, 0s registros, a organizacdo e selecdo dos depoimentos
levantados nas entrevistas, o tratamento critico das informacdes, a problematizacdo e a
interpretacdo resultante, irdo fornecer os caminhos para o estabelecimento de relacbes mais

estreitas entre a teoria e a prética.

2.4  Aexcursdo didatica na optica académica

A excursdo geografica didatica é a denominacdo dada a atividade desenvolvida pelo
pesquisador em geografia, ou também de outras areas do conhecimento, que se desloca do seu

local de trabalho até o lugar ou local do seu objeto de estudo como instrumento para préatica e
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ensino, tendo como premissa compreender e explicar as diferentes formas de organizacao

espacial a partir de observagdes e informacdes levantadas.

Viadana e Cavalcanti (2011) definem que essa excursao sera marcada por um conjunto
de atividades préaticas orientadas para a busca de um determinado conhecimento, organizada de
forma sistematica por meio da realidade empirica e pela utilizagdo de métodos proprios e
técnicas especificas de pesquisa, onde os resultados obtidos serdo apresentados na forma de

relatérios.

O turismo € uma das principais areas que se apropriam da excursdo didatica para o
processo de formagdo dos profissionais, pois: “O turismo pedagdgico ¢ importante porque
proporciona ao sujeito sentimentos de conservacdo, manutencdo e valorizacdo dos bens

patrimoniais, culturais e ambientais [....]” (MATOS, 2012, p. 10).

Nas lentes da autora tal procedimento permite que os sujeitos envolvidos tenham novas
percepcdes através dos sentidos humanos, permitindo formular novas leituras sobre o lugar e
seus habitantes, habitos, costumes, historias e lendas. Vale destacar que o principal objetivo das
excursdes desenvolvidas junto com esses profissionais € o de gerar uma melhor compreensao e

apreciacdo do local visitado e do conceito de patriménio histérico-cultural.

J& para geografia, essa pratica serd de grande importancia para a construcdo do
conhecimento geogréafico por meio da extracdo de informacdes na elaboragdo e execucdo das
pesquisas, aliadas as técnicas necessarias para se ter um desempenho dito como satisfatério,
considerando um conjunto de processos considerados de relevancia significativa e possibilitada

pelo estudo das paisagens, ligadas aos aspectos fisicos e humanos do espaco.

Viadana e Cavalcanti (2011) afirmam que no contexto histérico da ciéncia geogréafica
os primeiros trabalhos desenvolvidos pelos naturalistas no decorrer do século XV I1I mostraram
padrBes inovadores de técnicas de investigacao a partir da realizacdo de viagens com o objetivo
cientifico, uma vez que essas pesquisas tinham um nivel de detalhamento bem significativo,
influenciando diretamente no desenvolvimento da geografia e na sua definicdo como disciplina

que lida com fenémenos ligados ao espago.

Atualmente, os estudos geogréaficos vém evoluindo com base na insercdo de métodos e
técnicas de representacdo especial resultante dos avangos tecnoldgicos dos estudos de

organizacdo espacial, pautado na teoria das redes geogréaficas e dos recursos naturais atraveés
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dos sistemas geogréficos de informacgdo (SIG), geoprocessamento, sensoriamento remoto e
sistemas de posicionamento global (GPS).

Mesmo com tais avangos as excursdes geograficas necessitam de alguns
encaminhamentos especificos, sendo eles: o0 preparo preliminar; o preparo psicoldgico; a
organizacdo da excursdo; as observacOes dirigidas; e os relatorios académicos. Com esse
preparo e organizacdo das excussdes que se deve iniciar o estudo da paisagem, onde 0s
estudantes deverao saber observar e os professores deverao saber sistematizar os conhecimentos

indispensaveis a esse momento.

E pertinente destacar que ao se deparar com a realidade exposta no campo, tende-se a
analisar no primeiro momento 0s aspectos referentes a Geografia Fisica, com a observacdo da
topografia da regido, solos, posicdo das camadas rochosas, a vida vegetal, animal, etc. Em
seguida sdo observados os aspectos referentes a Geografia Humana, referente ao estudo das

comunidades local.

Um ponto importante defendido por Ruellan (1944, p. 65) é que a dificuldade para
realizacdo de uma excursdo geografica ndo deve desencorajar os professores e académicos.
Além disso, a autora também defende que a ida ao campo néo precisa ocorrer necessariamente
para reencontrar o que j& foi lido, discutido ou escrito em sala de aula. 1sso porque as excursdes
podem ser do tipo de reconhecimento, podendo variar de alguns dias até semanas e se destina

relevar aos pesquisados tracos da regido estudada.

Carvalho (1945) apud Viadana e Cavalcanti (2011, p.5) chama atengéo para o fato que

o verdadeiro gedgrafo é aquele que analisa a paisagem de forma diferenciada dos nao gedgrafos,

por isso é preciso saber observar e sistematizar 0s conhecimentos indispensaveis a essa
observacao, isso porque:

Ha uma diferenca fundamental entre uma pesquisa de campo, cujo objetivo é

0 desenvolvimento de uma pesquisa por parte dos pesquisadores, de um

trabalho de campo, cuja a finalidade ¢ uma excursdo com académicos, com

fins puramente didaticos e pedagdgicos. As excursdes didaticas geograficas

dirigem os académicos ao campo para tomarem contato com a realidade, a fim

de colocarem em prética 0s ensinamentos tedricos obtidos em sala de aula
(VIADANA; CAVALCANTI, 2011, p. 13).

Assim, a excursao geografica didatica é tida como um instrumento didatico-pedagdgico,
um processo, uma técnica ou método de grande importancia para a geografia, visto que é através
dela que os geografos podem entrar em contato com a realidade e construir um conhecimento

geografico.
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A excursdo didatica serd um importante instrumento na formacao dos pesquisadores ou
professores por possibilitar um meio de desenvolver a percepcdo apreciativa do territorio a
partir de um contexto menos formal que o do ch&o da sala de aula, constituindo assim uma

alternativa de trabalho relevante para a pratica pedagogica no ensino da geografia.

Cavalcanti (2006) reforca que a pratica de campo € destinada a obtencdo de dados sobre
os fenbmenos que ocorrem no presente, onde as observacdes deverdo servir para o exame dos
acontecimentos, fatos e costumes diretamente no local onde ocorrem, sendo acompanhados 0s
detalhes do objeto de estudo e complementados pelas entrevistas, que fornecera um maior
subsidio para aprofundamento da anélise.

Viadana e Cavalcanti (2011) defendem que uma boa observacdo também precisa de
algumas condi¢des em que o pesquisador deve estar atento, para evitar equivocos e distor¢des
no processo de observacdo. A utilizacdo de instrumentos para satisfazer o rigor cientifico e a
objetividade dos fatos ou fendmenos estudados, que em outras situacbes poderiam passar
despercebidas. O bom embasamento tedrico conceitual se faz necessario ao observador, pois 0
pleno dominio de sua &rea de atuacdo gera a curiosidade e sagacidade necesséria para
diferenciar e interpretar os fatos.

2.5 O papel da educacdo geografica na formacao cidada

A educacdo geogréfica € um conceito chave no ensino de geografia, uma vez que
envolve mais do que o simples ensinar e aprender a disciplina. Esse conceito se refere a
capacidade dos sujeitos de construirem as bases para inser¢cdo no mundo em que se vive e de

compreender 0 mesmo por meio do entendimento da sua espacialidade.

Para Callai (2011) a educacdo geogréfica permite cruzar a linha do simples obter
informagOes para se ter aprendizagens significativas envolvendo instrumentos de analise
geogréfica. Esse conceito na realidade permite entender a sociedade por meio da espacializacéo

dos fendmenos de construcdo da cidadania, uma vez que:

A educacao geografica contribui para que os alunos reconhecam a acao social
e cultural de diferentes lugares, as intera¢fes entre as sociedades e a dindmica
da natureza que ocorrem em diferentes momentos historicos. Isso porque a
vida em sociedade é dindmica, e o espago geografico absorve as contradicdes
em relacdo aos ritmos estabelecidos pelas inovagdes no campo da informagéo
e da técnica, o que implica, de certa maneira, alteragdes no comportamento e
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na cultura da populacdo dos diferentes lugares (CASTELLAR; VILHENA,
2010, p. 9-10, grifos do autor).

Ao se questionar o sentido da formagéo do professor de geografia, uma das primeiras
questBes que se coloca em perspectiva é a distin¢do tedrica entre a geografia cientifica e
geografia escolar. E preciso deixar de lado a simples ideia de realizar uma transposico didatica,
sendo necessario que essa discussao passe a ser centrada no que é a geografia ensinada e a

ciéncia geografica.

Por essa razdo, Marcos (2006) trata que a maioria dos pesquisadores na &rea da geografia
concordam que a ida ao campo é tida como um procedimento didatico e de pesquisa de extrema

importancia para o ensino em geografia.

O trabalho de campo gera a possibilidade de constru¢cdo do conhecimento geogréfico,
sendo por esse motivo que € um dos instrumentos de pesquisas mais importantes, ja que o tema
estudado se desvenda diante dos olhos e obriga a prestar atencdo para que nada fuja da
investigacdo. Ao pensar 0 campo como técnica de pesquisa, é possivel refletir sobre as questdes
que devem nortear a pratica e postura enquanto pesquisadores.

Essa possibilidade que a aula de campo gera ao trabalhar os conhecimentos geogréaficos
se mostra muito rica, pois os professores adquirem suas crengas ao longo do seu processo de
formacgdo docente, nos saberes obtidos nas diversas vivéncias como cidaddo, na formacéo
inicial, nos processos de formacdo continuada, no cotidiano da escola em que trabalha, nos
processos de gestdo e de ensino, ficando claro como é importante considerar o contexto de

dentro e fora do chdo da sala de aula.

No contexto da formacao inicial docente, os cursos de licenciatura sdo marcados pelas

seguintes relagdes:

Relagéo professor-aluno, nos cursos de formacao docente caracterizado pelo
que se quer ensinar e aquilo que o graduando aprende; - conteddo e didatica,
trabalhados nos cursos superiores - expresso através da necessidade de
selecionar o conteudo e fazer o tratamento didatico do mesmo de acordo com
os referenciais adotados e com o contexto do lugar; -teoria e pratica — referida
ao que é a escola em suas praticas e ao que se diz a respeito dela e também ao
gue seja a geografia trabalhada na universidade e aquela da escola; - local e
global, expressos através das politicas publicas, da normatizacdo da
escolaridade, do regramento curricular e das caracteristicas do contexto e da
cultura escolar (CALLAI, 2011, p. 3, grifo do autor).

Dentro desse processo educativo fica claro como o professor ao longo de sua carreira
profissional se depara com uma serie de contradicdes que geram inumeras possibilidades de

trabalho, sendo elas:
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1) abandonar uma das alternativas de maneira arbitraria; 2) oscilar entre uma
e outra dependendo do momento; 3) assumir as contradicGes sob a forma de
uma tensdo interna fecunda, capaz de contribuir para a invencdo de
dispositivos que permitam integrar e, se possivel, ultrapassar os dois polos
(MEIRIEU, 2005, p. 74 apud CALLAI, 2011, p. 4).

Numa perspectiva pedagdgica, tende-se a lancar méo dessa Ultima possibilidade, uma
vez que ela possibilita pensar juntas duas ideias tidas como contrérias. Por essa razdo que na
formagéo dos professores de geografia as tensdes e convergéncias ndo devem se camuflar, mas
sim serem encaradas em suas plenitudes, ja que isso pode resultar na efetivacdo de caminhos
que possibilitam a formacao de um professor que se move diante daquilo que é inevitavel, com
0 suporte que possibilita entender com clareza aquilo que esta se fazendo no desenvolver do

seu exercicio docente.

Nesse sentido, a aula de campo se torna uma possibilidade, pois permite investigar e
analisar as questdes que terdo por base a observacao direta com os envolvidos, valorizando as
pesquisas que tenham como fonte de informacéo e reflex&o o contato direto com os docentes

formadores de professores e dos graduandos no decorrer de seu processo de formacéo.

Em vista disso, fica claro como uma formac&o sélida ndo se resume em saber o contetdo
das matérias a serem ensinadas, na verdade € preciso saber muitos outros aspectos que
acompanham estes conhecimentos, como a interligacdo desses saberes académicos com 0s
saberes da escola. Uma aprendizagem significativa se: “[...] contrapde a uma abordagem
repetitiva com praticas viciadas em memorizacao relacionadas as atividades de repeticdo e

associagdo que visam apenas a apreensao das informacdes” (CASTELLAR; VILHENA, 2010,
p. 6).

Por esse motivo, 0s cursos de formacdo inicial precisam trabalhar os conteddos de uma
forma que incorpore seus principios didaticos pedagogicos, ja que ao vivenciar as varias formas
de aprender geografia os futuros professores podem estabelecer as bases para ensinar uma

geografia realmente significativa aos seus estudantes.

Assim, na medida em que se consegue fazer a mediagéo entre diferentes pontos de vista,
se pode obter os caminhos para que o0 ensino leve a esse tipo de aprendizagem significativa,
pois:

A competéncia de saber ensinar, contudo, se situa além do dominio dos
contetdos de um campo especifico de conhecimento: requer a transformagao

pedagogica dos contetdos a ensinar considerando a dinamica da relacdo de
mediag&o entre o docente e aprendiz (THERRIEN, 2010, p. 311).
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No geral é preciso fazer uma reflexdo do uso das técnicas e formas metodologicas de
como fazer o tratamento de cada contetdo a ser trabalhados com os estudantes, para que assim
o professor consiga superar a dificuldade que é envolver seus alunos nos entendimentos dos

aportes metodologicos da geografia e do seu ensino.

Esse ponto de partida permite colocar fim na disputa criada na cabega dos licenciados,
gue entendem muitas vezes que as aulas da graduacao deveriam trabalhar os contetdos que
serdo usados na educacdo basica e a didatica deveria mostrar como eles serdo tratados na

pratica.

Corroborando com isso, 0s aspectos pedagogicos se fazem de grande valia na superacao
da dimensdo tecnicista dos cursos de formacdo de professores, pois eles vado considerar as
formas e os mecanismos do fazer, enquanto o docente interessa a dimensdo pedagdgica que

motiva pensar o porqué fazer.

E diante desse cenario que Callai (2011) aponta que se criam as tensdes presentes na
formacao de professores de geografia, se fazendo necessaria a negociacao entre o que se espera

pelos estudantes e pelos professores.

Isso deixa claro como a geografia, mesmo tendo avancado nos ultimos anos nas
pesquisas desenvolvidas na area do ensino, ainda possui marcas do tradicionalismo no qual era
antigamente ensinada, tendo em vista que na educagdo basica ainda se trabalha com os

conteddos de forma fragmentada, parcelada e solta.

Diante desse contexto, emerge a necessidade de o professor pensar de modo autbnomo,
organizando o conhecimento para executar seu trabalho relacionando-se com a formacéo que
possui e a postura pedagdgica que pretende adotar, uma vez que: “O processo de formacao de
professores visa, [...], a0 desenvolvimento de uma competéncia critico reflexiva, que lhes
fornega meio de pensamento auténomo, que facilite as dindmicas de formagdo”

(CAVALCANTI, 2002, p. 21).

Nas universidades, observa-se que o processo de formacdo docente ainda prioriza o
tratamento das questdes da tematica geografica também de forma fragmentada e baseada nas
pesquisas que esses docentes dos cursos superiores realizam no decorrer do seu trabalho
profissional, fazendo com que na maioria das vezes a questdo técnica se sobreponha a dimenséo

pedagdgica no tratamento do conteudo.
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Segundo Braga (2016), nas Gltimas décadas diversos autores tém se dedicado a produzir
trabalhos a respeito das racionalidades que permeiam o processo de formagdo docente, sendo
elas: instrumental, pratica reflexiva, critico emanciparia e critica pratica reflexiva, conforme

apresentado no Quadro 2.

Quadro 2 - Racionalidades: tipologia e reflexdes

Racionalidades

Instrumental e Consiste no treinamento e na tomada de decisdo do trabalho
docente. No primeiro caso, 0s procedimentos atitudinais dos
professores sdo comprovadamente relacionados com o
desempenho dos alunos. Enquanto na tomada de decisdes, a
diferenca consiste no conhecimento ndo dever ser mecanicista
no que concerne aos principios e aos procedimentos que 0s
docentes utilizaram para tomadas de decisao;

Pratica reflexiva e Compreende o olhar do ensino como fendmeno, sendo
construido pelo contexto, com praticas pedagogicas
inovadoras, participativas. Nessa racionalidade o professor é
visto como pesquisador de sua pratica;

Critico e A intencionalidade do professor como uma a¢do educativa
emancipatoria prima pela libertacdo do individuo e da sociedade;
Critica pratica e Requer pensamentos da agdo pelos quais se desenvolvem
reflexiva valores éticos com 0s quais o professor esta comprometido.

Fonte: Adaptado de Braga, 2016.

Nesse sentido, Cavalcanti (2002) chama a atengdo para necessidade da formacdo de
professores que priorize a educacdo voltada para uma racionalidade critico-reflexiva, que Ihes
forneca compreensdo e favorega as dinamicas que permitam a mediacdo entre teoria e pratica
do ensino, sendo a aula de campo uma possibilidade didatico pedagdgica para isso, tendo em
vista que € fundamental que o processo de formacéo se traduza de forma continua e procure

enriquecer a relagdo entre ensino-pesquisa, teoria-pratica.

No6voa (1992) aponta que a formacao de professores criticos reflexivos, deve se opor a
racionalidade técnica dos trabalhos que via o docente como um simples funcionario que deveria
aplicar valores, normas, diretrizes e tomar decisdes com base em questdes politicas curriculares.
O professor na atualidade precisa de uma reflex&o na agdo, uma reflexdo sobre a acdo e uma

reflexd@o sobre a reflex&o na agéo.

Logo, o professor reflexivo tem sua formagéo e profissdéo como os constituintes dos
saberes especificos da docéncia, fazendo com que esse passe a ser valorizado como sujeito das
transformacgdes necessarias para escola e sociedade. A partir dessa perspectiva que se tem um

novo paradigma para o processo de formacéo inicial e seus impactos na profissdo docente.
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2.6 Formacao de professores em Geografia

2.6.1 Os saberes docentes na formacao profissional

A necessidade de analisar o processo de formacao dos futuros professores de geografia
se configura como uma questdo ampla e complexa, visto que esse é um dos principais desafios

a serem enfrentados para o aperfeicoamento da educacéo basica.

Para Martins (2009) tal fato se da porque a geografia ensinada na educagéo basica tem
um papel a desempenhar na formacéo das criancas e adolescentes, sendo preciso que 0 processo
de formacao profissional tenha um aporte tedrico metodoldgico capaz de referenciar a futura
acdo docente. E preciso compreender que algumas décadas atras, o principal objetivo da

educacéo era o de transmitir e assimilar saberes.

A autora trata que atualmente temos um momento de mudanca na educacédo, pois seu
papel tem sido revisto, uma vez que a construcdo do conhecimento deve ser feita por meio de
uma emancipacdo humana, onde o conhecimento geogréfico deve contribuir para uma reflexéo

critica e possibilitar aos estudantes o desenvolvimento da cidadania.

Consequentemente, o papel da escola vai muito além do de transmissdo de um saber
sistematizado, agora se faz imprescindivel que esse espa¢o contribua na formacao de sujeitos

historicos, com capacidade e autonomia para definir seu destino.

Uma marca do trabalho docente é a complexidade de elementos que vao se articular e
contribuir para o desenvolvimento da pratica pedagogica, sendo nessa perspectiva que se faz
tdo necessario que os cursos de formacao de professores cumpram a funcéo ndo apenas de suprir
a demanda de profissionais em quantidade, mas principalmente em qualidade, através de uma

formacao tedrica solida, que possibilite enfrentar as contradicGes que emergem dessa pratica.

Para uma boa atuacdo do professor de geografia acontecer, é preciso que sua formacao:
“[...] dé conta da construgdo e reconstrucdo dos conhecimentos geograficos fundamentais e de
seu significado social” (CAVALCANTI, 2003, p.199). Assim, para se pensar a formacao do
professor de geografia é preciso ter claro o que se espera desse profissional no atual contexto
de rapida transformacdo mundial resultante de importantes mudancas sociais e econémicas na

sociedade.
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Tais mudancas tém gerado uma alteracdo nas relagdes estabelecidas na escola,
contribuindo nos desafios aos quais os educadores tém se deparado, uma vez que novas

exigéncias vao surgindo para sua profissao.

Martins (2009) afirma que ao considerar a complexidade que se faz presente no
cotidiano escolar, fica claro como nédo basta que o professor possua apenas um conjunto de
conhecimentos cientificos para ser transferidos para seus estudantes. Esse profissional precisa
de um conjunto de competéncias ligadas a didatica do saber ensinar, ja que o saber transmitido

n&o possui, em si mesmo nenhum valor formador.

Como na educacao basica a disciplina de geografia tem um papel a cumprir na formacao
dos jovens, é preciso que o processo formativo desses profissionais seja pautado por um suporte
tedrico capaz de referenciar sua agdo docente, uma vez que:

[...] ensinar ja ndo significa transferir pacotes sucateados, nem mesmo
significa meramente repassar o saber. Seu contedo correto é motivar o
processo emancipatorio com base em saber critico, criativo, atualizado,
competente. Trata-se, ndo de cercear, temer, controlar a competéncia de quem
aprende, mas de abrir a chance na dimensdo maior possivel. N&o interessa o
discipulo, mas o novo mestre. Entre o professor e o aluno ndo se estabelece
apenas hierarquizagdo verticalizada, que divide papéis pela forma do
autoritarismo, mas, sobretudo, confronto dialético. Este, alimenta-se da

realidade histérica formada por entidades concretas que se relacionam de
modo autbnomo, como sujeitos sociais plenos (DEMO, 1993, p. 153).

Portanto, é imprescindivel conhecer e refletir sobre o processo que envolve a
constituicdo da identidade profissional do professor de geografia, ja que sua pratica vai ser
resultado do saber, do fazer e do ser, a partir de um compromisso consigo mesmo, com seu

estudante, com o conhecimento que possui e com a sociedade que deseja transformar.

Nas pesquisas de Tardif (2002) a prética profissional do professor ndo é um mero oficio
de aplicacdo de teorias prontas, mas sim um espaco para a producdo de saberes e
conhecimentos, provenientes de diferentes fontes e origens, formado pela combinacdo de
saberes vindos da formacdo profissional e dos saberes disciplinares, curriculares e

experienciais.
Os saberes na visdo de Maurice Tardif serdo:

[...] os saberes oriundos da formacéo profissional sdo aqueles adquiridos
durante a formacdo inicial e que qualificam a profissdo do professor; os
saberes disciplinares referem-se aos conhecimentos que séo difundidos pela
universidade, oriundos de diversos campos cientificos; o0s saberes
curriculares sdo aqueles presentes nos programas e curriculos escolares; 0s
saberes experenciais sdo 0s conhecimentos produzidos e validados pela
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experiéncia dos educadores no seu trabalho cotidiano (MARTINS, 2009, p.
169 — 170, grifo nosso).

Outro autor que possui uma importante contribuicdo na area dos saberes docentes é
Gauthier (1998), onde esse afirma que os professores, para conseguirem desenvolver sua
atividade docente, precisam de um conjunto de conhecimento que irdo formar o reservatorio
que ira lhe abastecer para responder as exigéncias especificas em situacdes concretas de ensino.
O autor percebe o0 ensino como movimentacdo de varios saberes que formam uma espécie de

receptaculo aproveitado para responder as demandas das situacdes concretas do ensino.

Tais conhecimentos relacionados ao fazer pedagogico constituem um desafio ligado a
profissionalizacdo docente, resultando assim nos saberes que serdo mobilizados pelo professor
para consolidar sua pratica. Clermont Gauthier define esses saberes em:

[...] saber disciplinar aquele produzido pelos pesquisadores nas diversas
areas do conhecimento, conceitos e métodos relativos a uma disciplina; saber
curricular é o saber que a escola como instituicdo seleciona e organiza para
ser ensinado nos programas/curriculos escolares; saberes das ciéncias da
educacao referem-se aos saberes que todo professor adquire durante a sua
formacdo a respeito da educacdo e do seu oficio; saberes da tradicédo
pedagdgica dizem respeito ao saber das aulas e estdo relacionado com a
representacao que previamente cada professor tem da escola e serdo adaptados
pelo saber experiencial do dia-a-dia da pratica pedagogica; saber
experiencial é um saber que se limita as experiéncias de cada professor em
sua sala de aula ao longo da sua carreira, feito de pressupostos ndo verificados
cientificamente; saber da acdo pedagolgica é o saber experiencial dos
professores que é testado com pesquisas realizadas em sala de aula, as quais,

ao serem socializadas, podem servir de apoio e acdo para outros professores
(MARTINS, 2009, p. 170, grifo nosso).

Sendo assim, tanto os saberes na perspectiva de Tardif (2002), quanto os de Gauthier
(1998), se complementam por guiarem os educadores rumo a uma atuacdo profissional pautada
em uma gama de situacdes que se fardo necessarias uma série de decisGes relacionadas ao

cotidiano de sua pratica pedagogica.

Corroborando com os autores, Pimenta (1999) define que a identidade docente se
constroi a partir do significado que é dado por cada professor a atividade docente que exerce
no seu dia a dia, tendo em vista sua base de valores, seu modo de se situar no mundo, sua

historia de vida, seus saberes e representacées.

A identidade docente, construida através dos saberes, € fundamental porque faz com que
a formacao de professores va para além de receber uma habilitacdo para o exercicio da docéncia.
Na perspectiva de Pimenta (1999) repensar a formacéo do futuro professor € contribuir para o

processo de humanizagéo, pois permite que esse profissional desenvolva nos seus estudantes
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conhecimentos, habilidades, atividades e valores que possibilitam a construgéo do saber — fazer
docente por meio da necessidade e desafios impostos no seu cotidiano.

Essa pratica social mobiliza no futuro professor conhecimentos e teorias da educacéo e
da didatica que se fazem necessarios para compreender o ensino como realidade social. Isso
ocorre pois desenvolvera nesse profissional a capacidade de investigar sua atividade e por meio
dela construir e transformar os seus saberes docentes, dentre de um processo continuo de

construcdo da identidade como professor.

E por meio dessa identidade profissional que o professor define suas acdes, faz suas
escolhas, toma decisdes, assume posicles, tendo certos compartilhamentos e estratégias de

pensamento no exercicio de sua profissao.

Pimenta (1999) aponta que na construgédo de tal identidade se fazem presentes trés tipos
de saberes, sdo eles:

e Os saberes da experiéncia: sdo aqueles que os estudantes ja& possuem na sua
experiéncia de vida cotidiana sobre a atividade profissional para a aquela estdo se
formando. Esse saber permite a esse futuro professor formar ao longo de sua vida,
através da participacdo em diferentes espagos sociais, as ideias sobre sua competéncia
profissional, sobre a ética da profissdo, o compromisso social da atividade em foco e 0s
saberes do contetdo de sua area de atuacao;

e Os saberes do conhecimento: esse se refere aos saberes que 0s estudantes possuem
sobre o seu campo de especializa¢do, sendo de grande importancia a aquisicdo de
conhecimentos da area especifica e o conhecimento sobre as relacbes que esses
possuirdo com a estrutura de poder da sociedade. Por isso é fundamental que o professor
saiba o papel que tais conhecimentos terdo para 0 mundo social de do trabalho, além
das condic¢bes atuais de atuacao profissional na sua area de especializacao;

e Os saberes pedag6gicos: sdo 0s saberes construidos no processo de reflexdo sobre a
pratica profissional da educacdo, tendo como base os saberes relacionados a area da

educacéo, pedagogia e da didatica.

Diante disso, surge a necessidade de se questionar e repensar como 0S cursos de
licenciatura em geografia tem contribuido na formacéo inicial dos profissionais como sujeitos
autbnomos, capazes de organizar seu trabalho de forma efetiva, com o planejamento de acGes

diante da necessidade de situagfes complexas presentes no chdo da sala de aula, ja que:
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Uma identidade profissional se constroi, pois, a partir da significacdo da
profissdo; da revisdo das tradicGes. Mas também da reafirmacdo de praticas
consagradas culturalmente e que permanecem significativas. Praticas que
resistem a inovagdes porque prenhes de saberes validos as necessidades da
realidade. Do confronto entre as teorias e as préaticas, da analise sistematica
das praticas a luz das teorias existentes, da constru¢do de novas teorias.
Constroi-se, também, pelo significado que cada professor, enquanto ator e
autor, confere a atividade docente no seu cotidiano a partir de seus valores, de
seu modo de situar-se no mundo, de sua historia de vida, de suas
representacdes, de seus saberes, de suas angustias e anseios, do sentido que
tem em sua vida o ser professor. Assim como a partir de suas relagdes com
outros professores, nas escolas, nos sindicatos e em ouros agrupamentos
(PIMENTA 1999, p. 19).

O referencial tedrico desenvolvido ao longo do processo de formacao docente € o que
possibilita dar conta dos avangos epistemologicos da ciéncia e do papel da geografia escolar
desempenha hoje, fazendo com que essa se torne uma disciplina que viabiliza a formagé&o de

sujeitos capazes de analisar e interpretar a sua realidade.

A acdo docente como uma pratica social permite que o professor se construa como um
profissional capaz de mobilizar seus saberes para atuacéo profissional. Para conseguir tal acéo
se faz de grande necessidade a formagdo numa perspectiva critico-reflexiva, ja que essa fornece
aos futuros professores 0s meios de um pensamento autbnomo que facilitam as dinamicas de
auto formacdo, desenvolvendo uma relacdo dialética entre ensino-pesquisa, teoria-pratica,

gerando a possibilidade de discutir o papel geografico na formacao dos cidadaos.

O professor reflexivo tem a formacéo e a profissdo como os constituintes dos saberes
especificos da docéncia, valorizando esse profissional como sujeito das transformacdes
necessarias para escola e sociedade. A partir dessa perspectiva que se tem um novo paradigma
para o processo de formag&o inicial e seus impactos na profissao docente.

2.6.2 Formacao inicial e o ensino de geografia

Quando se fala em ensino de geografia, algo de grande importancia e que deve ser
levado em consideracgéo sdo as transformacdes pelas quais o mundo tem passado, podendo ser
econdmicas, politicas, socais, espaciais e éticas que provocam altera¢des diretas no modo de
vida da sociedade, na formag&o docente e consequentemente no ensino de geografia, tendo em

vista que pensar nessa formacéo envolve considerar a sociedade marcada por tais mudancas.
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Cavalcanti (2015) aponta que nos ultimos anos a atividade profissional docente tem sido
ampliada e se tornado mais complexa, justamente para atender as necessidades da sociedade
atual. Diante desse contexto, a formacdo de professores passa a ter um enfoque mais abrangente,
critica e humanistica, voltada as necessidades sociais, tendo em vista que a universidade tem

como compromisso a qualidade dessa graduacao.

E fundamental que o futuro professor tenha conhecimento do que ensina, entendendo o
que pretender ensinar e como vai ensinar, além de ter nocao da funcéo social e os principios
epistemoldgicos que a geografia possui. Esse sera o ponto de partida para que se tenha uma
organizacdo curricular articulada com a didatica, permitindo se ter clareza dos nucleos

conceituais que serdo trabalhados com os estudantes.

Gonzélez (1999) apud Castellar e Vilhena (2010) afirma que um curso de geografia que
forme professores nessa perspectiva deve considerar 0s aspectos que serdo apresentados no
Quadro 3.

Quadro 3 — Aspectos a serem considerados na organizacgao dos cursos de Geografia

Aspectos organizacionais
1. As finalidades educativas gerais do sistema escolar nas quais se inserem os contetdos

geogréficos;

2. As metas educativas da etapa e da area de conhecimento nas quais se inserem 0s
contetidos geograficos;

3. As metas educativas da escola em que estamos trabalhando, o que podera ajudar na
escolha dos conteudos;

4. A escolha da metodologia que seja coerente com a concepcdo que Se estd
desenvolvendo em geografia, definindo, assim, a sequéncia de conteudos e a
coeréncia em ordem crescente de dificuldade que seré trabalhada;

5. O interesse de cada atividade didatica por meio da explicacdo dos objetivos dessas
atividades em relacédo ao fio condutor da unidade didatica.

Fonte: Adaptado de Castellar e Vilhena, 2010.

A organizacgéo do curso de geografia nesse formato permite que os professores tenham
ciéncia das escolhas didaticas que deve fazer, entendendo qual o caminho mais adequado para

organizar a aula e atingir os objetivos de aprendizagem esperados.

As propostas de formacdo do profissional da geografia se articulam com sua relevancia
social, tendo em vista a possibilidade que esse futuro professor tem de pensar, fazer e ensinar

0s contetdos aprendidos durante seu percurso formativo.
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Nesse sentido, o seu papel social sera de fundamental importancia, tendo em vista o
arcabouco tedrico metodologico que possui da disciplina, permitindo deter as informacdes e
conhecimentos por ela produzidos, resultando na sua capacidade técnica de operar com esses

conhecimentos.

Cavalcanti (2015) chama atengdo que a maioria dos cursos de geografia, formam
profissionais para atuar na area do ensino, todavia, na visao dos professores que formam esses
profissionais, a perspectiva adotada para formacéo é a de um profissional pesquisador, sendo
essa a racionalidade que mais se faz presente na formacéao de professores de qualquer que seja
a modalidade.

Ademais, a autora afirma que sdo as mudancas nas estruturas dos cursos de licenciatura
realizadas nos Ultimos anos que tem permitido mudar a realidade, principalmente por conta do

lugar de importancia que passam a ser colocados 0s estagios supervisionados.

Observa-se que o0s curriculos dos cursos passam a ter alterac@es significativas, dando
importantes encaminhamentos no processo de formacéo de professores, uma vez que a insercéo
das praticas profissionais nas atividades formativas e a valoriza¢do da modalidade licenciatura

como eixo integrador do curso € realizada.

De acordo com as Diretrizes Curriculares Nacionais para a formacao de professores do
Ministério da Educacao, cabe ao profissional da geografia:

Compreender 0s elementos e processos concernentes ao meio natural e ao

construido, com base nos fundamentos filosoficos, teéricos e metodoldgicos

em Geografia. Dominar e aprimorar as abordagens cientificas pertinentes ao

processo de producdo e aplicacdo do conhecimento geografico (BRASIL,
2001 apud CAVALCANTI, 2015, p 68).

Sendo assim, se torna de grande necessidade que o futuro professor tenha desde o inicio
e ao longo do curso a construcao de uma competéncia tedrico-pratica para trabalhar a geografia

em suas varias modalidades.

Nesse momento € determinante a participacdo do professor no debate tedrico
metodologico, o que o forcara a pensar e planejar sua pratica, seja ela em carater individual ou
coletivo, pois: “Essa interacdo do professor com o conteudo e o aluno faz a diferenga na forma
como ele media a Ciéncia Geografica numa dinamica escolar. E importante lembrar que a
pratica docente adquire qualidade quando existe producdo do saber” (CASTELLAR, 2003, p.
113).
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A prética do professor de geografia, € uma prética educativa, com uma dimensao
pedagogica, visto que essa tem uma finalidade e esta ligada a projetos politicos pedagdgicos,
tendo como pretensdo a intervencdo na sociedade, nos seus modos de agir, nos valores,

comportamentos e atitudes sociais ligados ao espaco geografico.

Nesse sentido, é preciso que a pratica de ensino se torne mais dindmica, onde o aluno
passe a dar significado aos conteidos e compreenda o que Ihe é ensinado. Para isso, € preciso
uma metodologia de ensino que envolva o estudante na construgdo do conhecimento, para que
ele estude situagdes do seu cotidiano e que utilize o que aprende para analisar a realidade local,

regional, nacional ou global.

Castellar e Vilhena (2010) deixam claro como a aprendizagem significativa ndo se
estrutura somente no conteldo, mas no que é ensinado, pois a proposta didatica é que vai
estimular as estruturas cognitivas do sujeito, fornecendo a base conceitual necessaria para que

0 estudante consiga incorporar 0s conhecimentos ensinados com o0s que ele ja sabe.

E dessa forma que se torna possivel entender os saberes ligados aos modos de agir, fazer,
pensar sobre a realidade com base em um determinado ponto de vista da geografia. Sendo
fundamental que os projetos de formacao docente permitam que os futuros professores tenham
um dominio critico da disciplina e também possuam uma reflex&o de suas finalidades sociais.
Sendo assim: “A educagdo geografica significa, entdo, transpor a linha de simplesmente ter
informagdes para realizagdo de aprendizagens significativas envolvendo/utilizando os

instrumentos para fazer analise geografica” (CALLAIL 2011, p. 2).

J& que a geografia € um ponto de vista da realidade e uma leitura de mundo, se faz
necessaria a compreensdo por parte do professor, tendo em vista que o ensino sé podera ocorrer
de forma significativa a partir do momento em que esse profissional compreende suas acoes,
como essas podem ocorrer, quando vinculam essas a um determinado projeto social, criando

uma tradicdo disciplinar e um ponto de vista critico.

Conforme tratado no Quadro 4, a visao de Castellar e Vilhena (2010) definem que o

ensino de geografia deve fornecer ao estudante algumas habilidades, sendo elas:

Quadro 4 — Habilidades a serem desenvolvidas no ensino de geografia

Habilidades
a) Capacidade de aplicacdo dos saberes geogréficos nos trabalhos relativa a outras
competéncias e, em particular, capacidade de utilizacdo de mapas e métodos de
trabalho de campo;




51

b) Ampliacdo dos conhecimentos e compreensdo dos espagos nos contextos locais,
regionais, nacionais e globais. Nesse caso, destaque para o reconhecimento do
territorio e a compreensdo das caracteristicas culturais dos lugares em estudo;

c) Compreensdo das semelhancas e das diferencas entre os lugares, garantindo o
dominio sobre os conhecimentos relativos ao tempo e clima; a geomorfologia; aos
recursos hidricos; ao solo e a cobertura vegetal; a populacdo; a comunicacao e aos
fluxos; as redes e as atividades econémicas; espacos rurais e urbano;

d) Compreender os conceitos geograficos a partir do uso da linguagem cartografica e
grafica; reconhecer e fazer uso dessas linguagens e outras com diferentes géneros
textuais, imagens, audiovisuais, documentais para explicar, analisar e propor
solucdes que utilizem os conceitos geogréficos em situacdes do cotidiano.

Fonte: Adaptado de Castellar e Vilhena, 2010.

Tal raciocinio faz com que o conhecimento ndo seja apenas um simples saber cientifico,
mas também um saber cultural, pois: “A experiéncia com a diversidade de culturas enriquece a
vida cotidiana nas cidades tornando-as lugares de manifestagcdes globais e universais, e lugares
de encontros, lugares da diferenca” (CAVALANTI, 2008, p. 17).

O ensino de geografia numa perspectiva critico-reflexiva exige uma formacdo de
professores que dé conta da construcdo e reconstrucdo dos conceitos geograficos e de seu

significado para a sociedade, pois:

[...] A formacdo de professores reflexivos compreende um projeto humano
emancipatorio. Desenvolver pesquisas nessa tendéncia implica posicdes
politico-educacionais que apostam nos professores como autores na pratica
social. [...] (PIMENTA, 1999, p. 31).

Assim, ndo é suficiente o professor ter somente dominio da matéria, pelo contrario, se
faz necessério a tomada de posicdes sobre as finalidades sociais da geografia escolar por meio
de sua proposta de trabalho.

Cavalcanti (2015) defende que o ponto de partida para isso é a problematizacdo da
geografia escolar, uma vez que essa se configura como o conhecimento construido pelos
professores da area a respeito dessa matéria de ensino e se constitui no fundamento principal

para a formacéo de seu trabalho docente.

Logo, o referencial tedrico metodoldgico desse futuro professor de geografia serdo os
conhecimentos geograficos académicos e a propria geografia escolar ja construida, posto que a
geografia que se ensina na educagdo basica ndo é a mesma que se ensina na universidade. Como

sdo referéncias distintas, cabe a esse futuro profissional o ato de tomar decisdes para realizar a
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mediacdo pedagdgica necessaria, sendo a base para isso 0s saberes construidos ao longo da sua
formagé&o docente, tendo a aula de campo um papel de grande valia nessa construgao.

Para a construcdo da geografia escolar e uma significativa mediacdo pedagdgica, o

professor tera que possuir:

[...] experiéncia pessoal com a aprendizagem do conteldo; experiéncias
anteriores de ensino desse conteido; conhecimentos cientificos sobre esses
conteudos em sua formagdo inicial e continua; livros didaticos e outros
materiais de indicacdo de conteldos; experiéncias e materiais didaticos
produzidos por colegas; estrutura de funcionamento e de encaminhamento de
formas de trabalho com o contetido de ensono na escola em que trabalha.
Dispondo de tudo isso, o professor articula essas referéncias e decide fazer um
determinado tipo de trabalho com o contetdo. Essa sintese de saberes que
orienta seu trabalho na articulacdo de conteudos, objetivos e métodos de uma
determinada unidade tematica estd sendo aqui chamada de conhecimento
sobre a geografia escolar (CAVALCANTI, 2015, p. 74).

Por meio dessa construcéo ao logo de sua formacéo inicial, o futuro professor pode ter
conviccdes sobre a geografia que deseja ensinar a seus estudantes. Essa formacéo profissional
critica e consistente € um dos principais caminhos que permitem o professor ter seguranca para
tratar dos contetidos escolares, analisar o contexto social, suas condic¢Bes e transformacdes,
compreender o processo historico de construgdo dos conhecimentos, 0s seus avancos e limites,
além de possuir uma sensibilidade para compreender o mundo do estudante, sua subjetividade
e suas linguas, realizando uma mediacdo pedagdgica que gere resultados significativos de

aprendizagem.

Por essa razdo, 0S cursos universitarios devem garantir aos professorandos o
conhecimento de diferentes concepcdes da ciéncia geogréfica, gerando uma reflexdo sobre o
papel pedagodgico da geografia, para que assim seja possivel compreender a presenca dessa
disciplina na escola ndo é neutra, muito pelo contrario, ela se faz presente na educacdo basica

com propasitos pedagdgicos bem definidos e conscientes.

O ensino de geografia precisa romper com a viséo tradicional de que os conhecimentos
geograficos sdo ensinados para simples memorizacdo, tendo em vista que seu principal objetivo
é permitir que os estudantes pensem de forma autdbnoma, construindo suas compreensdes de
mundo, permitindo intervir no espaco de forma mais eficiente para resolver os problemas

sociais contemporaneos.

No momento em que se compreende os lugares que se vive, passa a ser possivel

compreender que as paisagens sao distintas, que os fluxos de pessoas e mercadorias existem,
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além de identificar a presenca de areas de lazer, industrial, comercial e entender
geograficamente a diferenca entre o rural e o urbano. E justamente pela forma que se estuda a
geografia em sala de aula que sera possivel a compreensdo dos conceitos e da forma que se

organizam os arranjos do espaco geografico.

Castellar e Vilhena (2010) tratam que a geografia pautada na leitura dos fendmenos em
diferentes escalas de andlise permite que o estudante entenda o seu cotidiano, comparando e
relacionando fatos e fendmenos, notando diferencas e semelhancas entre as paisagens de varios
lugares do mundo. Essa visdo permitird que o discurso da educagdo geografica tenha mais
sentido, pois o diélogo entre a didatica e o conhecimento geografico académico comegara a

fazer parte da realidade do estudante.

Os cursos de licenciatura em geografia devem formar sujeitos criticos, ou seja, cidadaos
que tenham competéncia de desenvolver habilidades do modo de pensar geografico,
internalizando os procedimentos e métodos necessarios para captar a realidade e ter uma

consciéncia da espacialidade das coisas e dos fendmenos.

E preciso entender o ensino como a construcio e conhecimento dos estudantes a partir
da mediacdo pedagogica, mediacdo essa que se fara possivel por meio da articulacéo entre os
saberes e a prética, uma vez que a integracdo entre teoria e pratica permite a construcdo de
propostas curriculares organizadas. Desse modo, fica evidente como os cursos de formacéo de
professores ndo podem trabalhar sem levar em consideracdo as demandas da pratica

profissional, da carreia e das condi¢des para o exercicio docente.
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3 METODOLOGIA

Este trabalho de concluséo de curso utilizou a metodologia qualitativa de pesquisa, de
cardter exploratorio e do tipo de levantamento, por meio de uma pesquisa com 0S
professorandos e professores formados no curso de Licenciatura em Geografia do Instituto
Federal de Pernambuco (IFPE — Campus Recife). De acordo com Bauer e Gaskell (2008) a
pesquisa qualitativa busca a tipificagdo das variedades de representagcdes das pessoas no seu
mundo vivencial, com o objetivo de conhecer a maneira como as pessoas se relacionam com o
objeto de estudo.

Nesse capitulo, pretende-se demonstrar os procedimentos metodoldgicos e tipo de
pesquisa que foram utilizados na elaboragdo do presente trabalho. Também serdo abordados o0s
critérios adotados para a escolha dos lécus da pesquisa e dos sujeitos que compdem a amostra
desse estudo, os métodos de coleta de dados utilizados e a forma como as informacges obtidas

foram tratadas.

3.1  Tipo de pesquisa

Essa pesquisa tem uma natureza basica, tendo em vista que seu objetivo foi gerar novos
conhecimentos para o avango da ciéncia, ndo tendo uma finalidade imediata para a resolucéo
de problemas locais. Dada a complexidade do objeto de estudo e os objetivos do trabalho, esse
estudo se enquadrou em uma abordagem qualitativa do tipo pesquisa exploratéria, pois:

A pesquisa qualitativa responde a questdes muito particulares. Ela se
preocupa, nas ciéncias sociais, com um nivel de realidade que ndo pode ser
guantificado. Ou seja, ela trabalha com o universo de significados, motivos,
aspiracOes, crencas, valores e atitudes, 0 que corresponde a um espago mais

profundo das relacdes, dos processos e dos fenbmenos que ndo podem ser
reduzidos a operacionalizagdo de variaveis (MINAYO, 2002, p. 21-22).

A escolha da pesquisa exploratéria se deu pela possibilidade que ela gerou de se
familiarizar com o tema estudado, permitindo torna-lo mais explicito. Alem disso, a escolha
desse tipo de pesquisa ocorreu pela possibilidade de um planejamento flexivel que permitiu

considerar os mais variados aspectos relativos ao objeto de pesquisa.

Segundo Gil (2002, p. 41) esse tipo de pesquisa envolve: “[...] a) levantamento

bibliogréfico; b) entrevistas com pessoas que tiveram experiéncias praticas com o problema
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pesquisado; e c¢) analise de exemplos que “estimulem a compreensdo””. Tal estrutura foi ao

encontro do que se planejou para o desenvolvimento do presente trabalho.

Para o0 autor nesse tipo de pesquisa se tem a interrogacao direta das pessoas cujo o
comportamento se deseja compreender, indo ao encontro com o objetivo geral da pesquisa, j&
que se desejou conhecer a percepgédo dos professorandos e professores formados no curso de

Geografia do IFPE a respeito das aulas de campo.

3.2 Procedimentos metodoldgicos, forma de obtencdo dos dados e amostra

A primeira fase da pesquisa consistiu no levantamento e analise do material
bibliografico sobre os conceitos de aula de campo, ensino de geografia e formacdo de
professores. Segundo Marconi e Lakatos (2010) a pesquisa bibliogréfica abrange toda

bibliografia j& tomada publica como tema em relacéo ao tema de estudo.

Dentre os trabalhos utilizados estdo os de: Alentejano e Rocha - Ledo (2006), Braga
(2016), Bueno (2009), Castellar (2003, 2005, 2010), Callai (1998, 2002, 2011, 2013, 2021),
Cavalcanti (2002, 2003, 2005, 2006, 2008, 2015), Gauthier (1998), Lopes e Pontuschka (2009),
Pimenta (2002), Pontuschka (2006), Pontuschka, Paganelli e Cacete (2009), Serpa (2006),
Tardif (2002), Therrien (2010), Viadana e Cavalcanti (2011), entre outros.

A segunda fase foi marcada pelo levantamento dos dados junto aos sujeitos da pesquisa.
Um dos instrumentos utilizados para coletar essas informacdes foi o questionario (APENDICE
A), aplicado de forma remota pelo Google Forms dado contexto pandémico do COVID — 19 e
a suspensdo das atividades de forma presencial. Para Marconi e Lakatos (2010) o questionario

é um instrumento de coleta de dados, constituido por uma serie ordenada de perguntas.

O objetivo inicial da pesquisa era obter a resposta de 35 estudantes vinculados ao curso
de Licenciatura em Geografia do IFPE, todavia, devido ao nimero reduzidos dos sujeitos nas

turmas da instituicdo, esse valor inicial precisou ser reduzido para 28 professorandos.

Esses 28 estudantes da licenciatura que responderam ao questionario se distribuem em:
10 professorandos das turmas de 2016 e 2017, vinculados ao curso pelo componente TCC; 8
estudantes da turma de 2018, que estdo no o 8° periodo do curso; e 9 estudantes da turma de

2019, que estdo cursando o 6° periodo da licenciatura na instituicdo. Vale destacar que 1 dos
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estudantes que respondeu ao questionario esta com algumas disciplinas atrasadas e pelo fato de
ndo esté blocado faz com que seu progresso no curso corresponda ao 7° periodo da licenciatura.

A partir de algumas respostas observadas nos questionarios dos professorandos,
percebeu-se a necessidade de realizar uma pesquisa documental com base em alguns
planejamentos de aula de campo elaborados pelos docentes do curso de Licenciatura em
Geografia do IFPE — Campus Recife. Essa pesquisa documental tem como principal
caracteristica ser uma fonte de coleta de dados restrita a documentos, escritos ou néo,
constituindo o que se denomina de fontes primarias (MARCONI; LAKATOS, 2010).

Foram selecionadas quatro planejamentos de aulas de campo para realizacdo da pesquisa
nessa fase, sendo analisado os seguintes planos: Buique - PE, aula de campo realizada com 0s
estudantes do primeiro periodo do curso, pelos componentes de Fundamentos de Geologia e
Fundamentos da Ciéncia Geogréafica; Venturosa - PE, aula de campo desenvolvida com 0s
estudantes do segundo periodo, pelos componentes de Geomorfologia, Climatologia e
Geografia Econdmica; Chapada Diamantina- BA, aula de campo com os estudantes do quarto
periodo, pelos componentes de Pedologia e Edafologia, Biogeografia e Laboratério de Préatica
em Ensino de Geografia I; e Petrolina- PE/Juazeiro - BA, aula de campo realizada com o0s
estudantes do quinto periodo, pelos componentes de Geografia Agraria, Geografia das

Industrias e Servigos, Geografia Econdmica e Geografia do Nordeste Brasileiro.

O critério adotado para escolha desses planejamentos foi o carater interdisciplinar que
essas atividades tiveram, sendo desenvolvidas tanto por componentes da area humana como
fisica. Outra questdo foi selecionar aulas de campo que tiveram a participacdo dos

professorandos que fizeram parte da amostragem desta pesquisa.

A quarta fase da pesquisa foi a realizacdo das entrevistas semiestruturadas (APENDICE
B) com os professores formados no curso de geografia do IFPE — Campus Recife. De acordo
com Marconi e Lakatos (2010) a entrevista semiestruturada sera aquela em que o entrevistador
segue um roteiro previamente estabelecido, mas tem a liberdade para desenvolver cada situacdo

em qualquer direcdo que considere adequada para explorar mais amplamente a quest&o.

Essa entrevista foi composta por 8 questdes subjetivas, sendo realizadas com o0s
professores formados no curso de Licenciatura em Geografia da instituicdo oriundos das turmas
entre 2011 e 2017, por meio da plataforma Google Meet, também como uma forma de

adaptacdo dado o atual contexto da pandemia do COVID - 19.
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Ao todo foram entrevistados 7 professores formados pela institui¢do, tendo em vista que
o critério para escolha desses sujeitos era ter pelo menos um professor formado em cada turma

da instituicdo e que 0os mesmos estivessem atuando no chéo da sala de aula.

Tais critérios se justificam porque o objetivo proposto foi o de identificar como as aulas
de campo estdo contribuindo nas etapas de formagdo docente e no processo de mediagédo

pedagdgica entre a geografia académica e a geografia escolar.

Esses 7 entrevistados se distribuem em um professor formado na turma de 2011, um na
turma de 2012, um na turma de 2013, um na turma de 2014, um na turma de 2015, um na turma
de 2016 e um na turma de 2017.

Vale destacar que a intencdo inicial deste trabalho era ter entrevistado 15 professores,
cerca de dois profissionais formados em cada uma dessas turmas, mas devido ao atual contexto
pandémico a distancia dificultou o contato e localizacdo de mais professores. Além disso,
também temos a problematica da reducdo no quadro de professores devido as aulas remotas,
fazendo com que tenha sido dificil encontrar professores que estejam atuando no chédo da sala

de aula.

Mesmo com as dificuldades impostas pela pandemia, foi possivel conseguir essa
amostra total com 35 sujeitos, sendo divididos 28 estudantes em via de formagéo e 7 professores
formados na Licenciatura em Geografia do IFPE — Campus Recife, convidados oficialmente
via carta (APENDICE C) e Termo de Livre Consentimento (APENDICE D) para colaborar
com o0s questionarios e entrevistas, ficando ciente de que o estudo constitui tema para o
Trabalho de Concluséo de Curso (TCC) que visa estudar as atividades de ensino de um curso
de licenciatura através da tematica A Contribuicdo da Aula de Campo na Formacdo dos
Professorandos e Professores Licenciados no Curso de Licenciatura em Geografia do IFPE —

Campus Recife.

3.3  Tratamento e andlise dos dados e informacdes

Para sistematizagdo das informacdes e tratamento dos dados levantados, foi utilizada
como referéncia a técnica da analise de contetdo baseada na proposta de Bardin (2011, p. 47)
que de modo geral e definida como:
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Conjunto de técnicas de analises das comunicagdes visando obter, por
procedimentos sisteméticos e objetivos de descricdo do conteudo das
mensagens, indicadores (quantitativos ou ndo) que permitam a inferéncia de
conhecimentos relativos as condi¢des de produgdo/recepcdo (variaveis
inferidas) destas mensagens.

Nesse sentido, utilizou-se como critério a percepcdo dos professores licenciados no
IFPE — Campus Recife e dos professorandos do curso de geografia em relagdo a formacao
docente e a aula de campo, pois a partir dos resultados obtidos com os instrumentos de coleta
de dados, foi feita a sistematizacdo, sendo elencadas categorias que mais se destacaram nas
falas desses sujeitos e com base nelas ocorreu a discussdo teorica levantada por meio da

bibliografia pesquisada.

Dentre essas categorias destacam-se a possibilidade que a aula de campo gera de
complemento da teoria, integracdo entre geografia fisica e humana, conhecimento na pratica.
Também se tem as categorias ligadas as experiéncias, vivéncias e realidades observadas a partir
de tal procedimento didatico metodolégico. Ja relacionado a contribuicdo para a atuacao
docente, percebe-se no discurso desses professorandos e professores as categorias tedricas que
envolvem a percepcdo de mundo, de uma melhor compreensdo da teoria e a base para

construcdo das aulas, resultante dos saberes construidos por meio das aulas de campo.
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4 AULAS DE CAMPO COM OS PROFESSORANDOS E PROFESSORES
FORMADOS NO CURSO DE LICENCIATURA EM GEOGRAFIA DO IFPE

Neste capitulo a discussdo dirigiu-se ao procedimento didatico metodoldgico aula de
campo, seus objetivos e sua contribuicdo na percepgdo dos professorandos e professores

formados na Licenciatura em Geografia do IFPE — Campus Recife.

Os dados a seguir sdo resultado de uma investigacdo interpretativa do olhar desses
professorandos e professores licenciados na institui¢ao sobre o seu processo de formagéo inicial
docente, permitindo observar como as aulas de campo desenvolvidas no decorrer do curso
contribuem para o seu entendimento dos conhecimentos geogréaficos e para realizacdo de uma
significativa mediagdo pedagdgica entre geografia académica e geografia escolar, saindo de um
ensino de geografia pautado em uma racionalidade tradicional, unicamente expositiva, para

uma nova realidade que atendam as demandas da sociedade.

4.1  Perfil dos professorandos e professores formados na Licenciatura em Geografia do
IFPE — Campus Recife

Ao analisar o perfil dos professorandos da Licenciatura em Geografia do IFPE —
Campus Recife, observou-se que 36% estdo vinculados ao curso pelo componente TCC (ver
grafico 1). Quanto aos professores formados na instituicdo, foram entrevistados um
representante de cada turma, correspondendo a uma porcentagem de cerca de 14% cada (ver
gréfico 2). O gréafico sobre as aulas de campo de campo aponta que 28,6% dos licenciandos
participaram de 3 a 4 aulas de campo no decorrer da graduacdo (ver grafico 3) e que 0s
componentes de Fundamentos da Ciéncia Geografica e Fundamentos de Geologia foram os
componentes que 0s sujeitos mais participaram das aulas de campo durante sua formagdo. Em
relacdo aos professores entrevistados, a maioria participou de 9 a 10 aulas de campo,

correspondendo a 43% da amostra (ver grafico 4).

Os dados que serdo apresentados nesta sec¢do do texto ajudam a compreender melhor a
distribuicdo dos professorandos e professores formados no curso de Geografia do IFPE —
Campus Recife que fizeram parte dessa pesquisa e fazer reflexdes de forma mais concreta sobre

as contribuicdes da aula de campo no seu processo de formacao inicial docente.
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O gréfico 1 referente aos periodos dos licenciandos se mostra relativamente regular,
com uma distribuicdo muito similar desses estudantes entre as turmas da licenciatura, sendo

essa amostra formada somente por estudantes da turma de 2016, 2017, 2018 e 20109.

Vale destacar que no momento de realizacdo deste trabalho o componente TCC era
ofertado para a turma do 8° periodo ingressante na licenciatura no ano de 2018, todavia, existia
um numero significativo de estudantes das turmas de 2016 e 2017 cursando apenas esse
componente, configurando seu vinculo com a instituicdo, por essa razdo na pergunta referente
ao periodo, foi inserida a op¢do TCC, pois equivale a esses sujeitos que ja concluiram todos 0s

demais componentes curriculares do curso e ndo se encontravam mais no 8° periodo de curso.

Em relacdo aos professores formados na instituicdo, desde a elaboracdo do projeto deste
trabalho, se teve como objetivo entrevistar pelo menos um professor formado em cada turma
da Licenciatura em Geografia do IFPE — Campus Recife, compreendendo os anos de 2011 até

2017. Tal objetivo foi alcancado e foram ouvidos 7 professores como mostra o grafico 2.

Gréfico 1 — Periodo dos professorandos da Licenciatura em Geografia do IFPE — Campus

Recife
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Fonte: o autor, 2021.
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Gréfico 2 — Turma dos professores formados na Licenciatura em Geografia do IFPE —
Campus Recife
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Fonte: o autor, 2021.

Observa-se no grafico 1 que a maior por¢do da amostra corresponde aos estudantes
vinculados a licenciatura somente pelo componente de TCC, correspondendo a 36% da amostra
de estudantes. Tal dado deixou claro que nem sempre os professorandos conseguem terminar
seu trabalho de conclusdo no oitavo periodo, mas é importante observar como mesmo assim
esses ndo desistem do curso e continuam na instituicdo para conclusdo do mesmo. Em segundo

lugar temos os estudantes da turma do 6° periodo, representando 32% da amostragem.

Em terceiro lugar temos os professorandos do 8° periodo da licenciatura, indicando 29%
dos dados. Vale destacar que alguns desses sujeitos encontravam-se cursando também o
componente TCC, outros ndo, mas em funcdo do seu ano de ingresso e as demais disciplinas
gue estavam cursando, fazem parte desse periodo do curso.

Um estudante da turma de 2016 estava com algumas disciplinas atrasadas e pelo fato
dele néo estar blocado, seu avango corresponde ao 7° periodo da licenciatura, fazendo com que

esse sujeito ocupe 3% da amostragem.



62

Em relagdo aos professores formados no IFPE — Campus Recife, € possivel perceber no
gréafico 2 que os 7 entrevistados se dividem em um professor formado na turma de 2011, um na
turma de 2012, um na turma de 2013, um na turma de 2014, um na turma de 2015, um na turma
de 2016 e um na turma de 2017. Portanto, ouvir esses sujeitos foi muito significativo para
elaboracgdo deste trabalho, pois permitiu entender as diferentes visdes que um estudante da
licenciatura possui quando comparadas com os professores que ja foram estudantes do mesmo

curso, mas agora estdo atuando no chdo da sala de aula, tendo contato com outra realidade.

Outro dado importante para elaboragédo desse trabalho foi em relacdo a quantidade de
aulas de campo que professorandos e professores formados na instituicdo tiveram a

oportunidade de participar.

Como é possivel observar no gréfico 3, de participacdo dos professorandos, o nimero

tem uma certa variacdo entre cada uma das turmas.

Conforme apresentado no grafico 4, os professores formados na instituicdo também
foram questionados sobre o numero de aulas de campo na qual tiveram a oportunidade de
participar, pois a partir dessa quantidade é possivel fazer uma relacdo com suas falas sobre a

contribuicdo das aulas de campo no seu processo de formacgéo docente.
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Gréfico 3 e 4 — Quantidade de aulas de campo que os professorandos e professores formados
na Licenciatura em Geografia do IFPE tiveram a oportunidade de participar

Quantidade de aula de campo que os professorandos
participaram
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Fonte: o autor, 2021.

Observa-se que no caso dos professorandos, a causa dessa distribuicdo variada
apresentada no gréfico 3 esta condicionada as turmas que esses sujeitos fazem parte, além do
momento em que pagaram determinados componentes curriculares e a propria disponibilidade
de cada sujeito para participagdo em tais situa¢@es in loco. O contexto remoto de ensino,
imposto pela pandemia do COVID — 19, também ¢é outro fator que acaba influenciando nessa
quantidade de aulas de campo que cada sujeito teve a oportunidade de participar no decorrer de

sua formagéo.
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Isso porque os estudantes da turma de 2016, por exemplo, tiveram a oportunidade de
vivenciar toda sua graduacdo de forma presencial e consequentemente participaram de mais
atividades de campo, mas isso nao significa que esses sujeitos participaram de todas as aulas de
campo realizadas com sua turma. A monitoria também é uma realidade que pode aumentar a
quantidade de aulas de campo nas quais esses sujeitos tiveram a oportunidade de participar,

uma vez que € costume 0s monitores viajaram com as turmas que estdo acompanhando.

Nesse sentido, nota-se que a maior parte dos professorandos questionados informaram
que participaram de 3 a 4 aulas de campo, correspondendo a 29% da amostragem. Em segundo
lugar temos a participagédo entre 1 e 2 aulas de campo com 21% da amostragem. Com uma
porcentagem de 18%, se tem os professorandos que participarem de mais de 10 aulas de campo.
Em seguida temos 14% dos sujeitos informando que ja participaram de 7 a 8 aulas de campo.
De 5 a 6 aulas de campo representa 11% da amostragem total. E 7% correspondem aos sujeitos
que participaram de 9 a 10 aulas de campo.

Como apresentado no grafico 4, a maioria dos professores formados na Licenciatura em
Geografia do IFPE — Campus Recife participaram de 9 entre 10 aulas de campo, com 43% da
amostra. Em segundo lugar temos 29% dos sujeitos entrevistados participando de mais de 10
aulas e campo. Esse valor se da pelo feito de todos esses sujeitos ja terem terminado o curso e
terem tido a oportunidade de participar de uma mesma aula de campo mais de uma vez como

monitor dos componentes curriculares apresentados a seguir.

Outro fator de incentivo que justifica a elevada participacdo desses professores
formados no IFPE — Campus Recife foi a recente cria¢do da licenciatura em 2011, onde esses
sujeitos pegaram o inicio do curso na institui¢do, ndo existindo ainda problema de recursos ou
transporte para realizacdo das aulas de campo, como alguns professorandos ja vivenciaram no
decorrer de sua graduacao antes do inicio da pandemia do COVID — 19. Isso porque um dos
principios da instituicdo é a formacdo de professores para a educacao basica, com o objetivo de
produzir os saberes geograficos criticos e reflexivos em um enfoque de indissociabilidade
promovendo a incorporacdo da pesquisa como instrumento de aprofundamento do
conhecimento na agdo educativa, nas abordagens e posturas ético-politicas compativeis com

uma formacé&o para o cidaddo ativo politica e socialmente (IFPE, 2011, p. 23-24).

Para inteirar essa interpretagéo, julgou-se consideravel questionar os professorandos e
professores formados no IFPE a respeito de quais as disciplinas do curso de Licenciatura em

Geografia eles tiveram a oportunidade de participar das aulas de campo (grafico 5 e 6).
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Gréfico 5 e 6 — Disciplinas nas quais os professorandos e professores formados no IFPE —

Campus Recife participaram de aula de campo
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Com base nesses resultados, foi possivel observar como Fundamentos da Ciéncia
Geografia, Fundamentos de Geologia e Geomorfologia foram as cadeiras que mais
possibilitaram a participacdo de estudantes nas aulas de campo, uma vez que essas Sao
disciplinas do primeiro e segundo periodo de curso respectivamente. E a partir de tais
componentes que os estudantes tém as primeiras oportunidades de participar desses momentos
em campo, sendo essa sua introducgéo a esse tipo de trabalho e pesquisa.

Castellar e Vilhena (2010) apontam que estudar a geografia no campo a partir das
escalas de andlise é a principal forma de superar a dicotomia existente entre o local e o global,
como também, entre a geografia humana e fisica, pois ao mesmo tempo em que se estuda o

lugar em que se vive, se considera os outros lugares no mundo.

Essa perspectiva permite sair da simples descri¢do do espaco geografico e dos processos
que ocorrem no mesmo, pautada na memorizagao dos contetidos geograficos. Nesse momento
passa-se a analisar 0 espago no seu entorno, as relac@es cotidianas e a dindmica da natureza,

aplicando-se tudo que se aprende na teoria a pratica.

Por meio de experiéncias pessoais prévias no curso que motivaram a escolha dessa
tematica e as respostas dadas pelos professorandos aos questionarios, ficou claro como os
professores formadores da Licenciatura em Geografia do IFPE — Campus Recife, em situacfes
de aula de campo, deixaram indicios para os estudantes perceberem que essa atividade foi
planejada com um roteiro, conteudo e objetivos previamente definidos pela equipe de docentes

envolvidos na realizacdo desse procedimento didatico.

Callai (2011, p. 117) aponta que na reflexdo quanto a formacdo dos professores de

geografia:

[...] a grande questéo se coloca no tipo de ensino, no tipo de aulas que devem
ser realizadas num curso de Geografia de terceiro grau, que forma professores.
E inegavel que o professor precisa de uma carga de informagdes, de
contetdos, para ter condigdes de realizar o seu trabalho, mas é também
imprescindivel compreender como fazer o trato desses contetidos em sala de
aula dos Ensino Fundamental e Médio. Para tanto sdo necessarios
conhecimentos que vao além do contetdo de Geografia e que tenham a ver
com o processo de construgdo do conhecimento, com os aspectos pedagogicos
e a psicologia da aprendizagem. Sem isso passam a ocorrer em sala de aula do
ensino basico verdadeiros absurdos em nome de desenvolver o contetdo
previsto.

E preciso compreender que a pratica docente ndo significa construir coisas, nem

organizar ou administrar problemas, muito menos treinar técnicas, mas sim educar. Ou seja,
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desenvolver junto com os estudantes uma educacdo geogréafica que crie condices e

instrumentalize pessoas para ter acesso a sua cidadania e o exercicio dela.

Com base nessa premissa, nos planejamentos das aulas de campo analisados,
apresentados na secdo 4.2, na fala dos professorandos e professores formados no IFPE —
Campus Recife, apresentados na secdo 4.3 e 4.4, ficou evidente como a Licenciatura em

Geografia da instituicdo esta compromissada com tal perspectiva formativa.

4.2  Planejamento aulas de campo: analises e reflexdes

Nos questionarios aplicados com os professorandos e nas entrevistas feitas com os
professores formados na Licenciatura em Geografia do IFPE — Campus Recife, ficou claro
como os componentes de Fundamentos da Ciéncia Geogréafica, Fundamentos de Geologia,
Geomorfologia, Geografia Econdmica, Climatologia, Pedologia e Edafologia, Geografia da
Populacdo, Geografia das Industrias e Servicos e Geografia Agréria, foram 0s quais 0s

estudantes mais tiveram a oportunidade de realizar aula de campo (ver graficos 5 e 6).

Nesse sentido, foram selecionados quatro planejamentos de aula de campo (ver quadro
5) que contemplam tais componentes para ser feito uma analise e reflexdo quanto seus objetivos
e roteiros, para que esses possam corroborar com as discussGes que se seguirdo a seguir com

base na fala dos sujeitos investigados nesta pesquisa.

Quadro 5 — Aulas de campo analisadas, periodo e disciplinas envolvidas

Aula de Campo Periodo Componentes
Vale do Catimbau - Buique — PE 1° Fundamentos da Ciéncia Geogréafica,
Fundamentos de Geologia e Geografia da
Populacao
Parque da Pedra Furada - 2° Climatologia, Geomorfologia e Geografia
Venturosa — PE Econbmica
Chapada Diamantina — BA 40 Biogeografia, Laboratorio de Préatica e
Ensino de Geografia e Pedologia e
Edafologia
Petrolina - PE e Juazeiro — BA 50e7° Geografia Agraria, Geografia Econémica,
Geografia das Industrias e Servicos,
Geografia do Nordeste Brasileiro

Fonte: o autor, 2021

O planejamento da aula de campo para 0 Vale do Catimbau - Buique - PE analisado foi

0 mais recente, do ano de 2019, pois com a nova matriz curricular da Licenciatura em Geografia,
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0 componente de Geografia da Populagdo passou para o primeiro periodo de curso e

consequentemente 0 mesmo passou a ser contemplado nessa atividade de campo.

O planejamento da aula de campo para o Parque da Pedra Furada — Venturosa — PE
analisado foi o do ano de 2017, envolvendo os componentes de Climatologia, Geomorfologia
e Geografia Econdmica. A atividade de campo em questédo foi realizada com os estudantes do

segundo periodo.

O planejamento da aula de campo para Chapada Diamantina — BA analisado foi o do
ano de 2018, ultima vez que esse roteiro foi realizado na licenciatura, tendo em vista o atual
contexto pandémico. Essa atividade envolveu os componentes de Biogeografia, Laboratério de

Préatica e Ensino de Geografia e Pedologia e Edafologia e foi realizada com o quarto periodo.

Por fim, o planejamento da aula de campo para Petrolina — PE e Juazeiro —BA analisado
foi de 2019, mais recente, e envolveu Geografia Agréaria, Geografia Econémica, Geografia das
Industrias e Servicos, Geografia do Nordeste Brasileiro. Foram contempladas nessa atividade
de campo os estudantes da turma extra do componente curricular de geografia econdmica, 0s

estudantes do quinto periodo e o sétimo periodo.

Castellar e Vilhena (2010) afirmam que o trabalho de campo ndo sera uma simples
observacdo do espaco geografico, pelo contrario, ele serd o aprofundamento dos conceitos
cientificos. Por isso, se torna de grande relevante que o professor tenha um bom conhecimento
desses espacos e elabore um bom planejamento e roteiro de estudo, pois assim serd possivel

identificar se os objetivos propostos poderdo ser alcangados.

Desses levantamentos se obtiveram 0s seguintes objetivos e roteiros previamente
estabelecidos para cada uma dessas aulas e que serdo apresentados nos quadros 6, 7, 8 € 9, além

das figuras 1, 2, 3 e 4.

Quadro 6 — Objetivos aula de campo Buique - PE

Aula de campo para Buique — PE

e |dentificar as paisagens naturais e a dinamica regional do litoral ao sertdo de
Pernambuco, analisando as categorias de analises da Geografia: Paisagem e Regido;

e Analisar o Parque Nacional do Catimbau como territério protegido no contexto das
Unidades de Conservacéo e os conflitos socioambientais provocados pela sua criacéo
a partir das categorias de analises da Geografia: Territorio e Lugar;

e Observar o grau de degradacdo ambiental provocado por atividades antrépicas no
PARNA do Catimbau, além de analisar as politicas de protecdo ambiental para a
Unidade de Conservacéo visitada;
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Analisar as principais caracteristicas e diferencas geologicas da Unidade Sedimentar
Litorénea, Unidade Cristalina e Unidade Sedimentar Interiorana;

Identificar a estrutura geoldgica e os principais tipos de rochas no PARNA do
Catimbau;

Caracterizar os fatores de formacdo geoldgica das rochas cristalinas das rochas
sedimentares;

Relacionar dindmica populacional, economia e meio ambiente em diferentes escalas
geogréficas;

Discutir a importéncia da demografia e sua relagdo com a geografia da populacao.

Fonte: Adaptado de CGEO - IFPE, 2019.
Quadro 7 — Objetivos aula de campo Pedra Furada — Venturosa - PE
Aula de campo para Pedra Furada — Venturosa — PE

e Observar o comportamento dos elementos climaticos a medida que se observam a
acdo dos fatores climaticos como altitude, maritimidade e continentalidade,
vegetacdo e a¢les antropicas;

e Comprender a importancia do clima no processo de modelacdo do relevo e na
formacé&o dos geoambientes;

e ldentificar as diferentes feicdes geomorfologicas e a importancia das diferentes
estruturas para formacdo do modelado terrestre;

e ldentificar elementos uniformizadores e diferenciadores do espaco das cidades
visitadas, tendo em vista as tendencias e processos relacionados com a globalizacéo
economica e cultural,

e Analisar o Polo de Confeccdes do Agreste pernambucano, considerando as origens,
a expansdo geografica, bem como seus impasses, contribuicdes e contradicdes no e
para o desenvolvimento socioespacial dos municipios envolvidos;

e Ressaltar as redes geogréaficas e suas respectivas funcdes na organizacdo do espaco
dos municipios visitados, estabelecendo-se uma contraposicdo ao espaco da
metrépole recifenses.

Fonte: Adaptado de CGEO - IFPE, 2017.




70

Quadro 8 — Objetivos aula de campo Chapada Diamantina - BA

Aula de campo para Pedra Furada — Chapada Diamantina — BA

e Verificar as dindmicas pedoldgicas e edafoldgicas a partir das mudancas ambientais
(Zona da Mata, Agreste e Sertdo);

e Analisar as dindmicas da fauna e flora dos diversos geoambientes do Nordeste
brasileiro;

e Compreender a importancia da aula de campo e do estudo do meio para a formagéo
do profissional de ensino da area de Geografia.

Fonte: Adaptado de CGEO - IFPE, 2018.

Quadro 9 — Objetivos aula de campo para regido de Petrolina — PE e Juazeiro - BA

Aula de campo para regido de Petrolina — PE e Juazeiro — BA

e Identificar elementos da paisagem urbana que qualificam Petrolina como “cidade do
campo”, voltada para o agronegocio;

e Contextualizar a expansao da fruticultura irrigada na regido polarizada por Petrolina
(PE) e Juazeiro (BA), bem como a importéncia e as contradi¢es socioespaciais da
modernizacdo econdmica local;

o Identificar relagdes entre o local e o global a partir dos sistemas de producao no Vale
do Séao Francisco;

e Compreender os aspectos logisticos de exportacdo da producdo para outros
continentes;

e ldentificar potencialidades de expansdo turismo na regido polarizada por Petrolina;

e Identificar e analisar a estrutura do terciario em Petrolina articulada com o
agronegocio;

e ldentificar e analisar como se d& a presenca do setor quaterndrio na estrutura
econdmica do agronegdcio da regido visitada;

e Identificar e analisar o sistema de producdo agricola da fruticultura irrigada;

e Observar, identificar e analisar como os produtores e instituicdes vem se adequando
as exigéncias produtivas do mercado;

e Caracterizar e refletir como os centros de pesquisas e de transferéncia de tecnologia
vem respondendo as demandas da sociedade e, quais os desafios.

Fonte: Adaptado de CGEO - IFPE, 2019.
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Figura 1 — Aula de campo para Buique - PE
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Roteiro: Recife (PE) — Vitoria (PE) - Gravata (PE) — Pesqueira (PE) - Buique (PE) — Recife
(PE)

Figura 2 — Aula de campo Pedra Furada — Venturosa - PE
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Roteiro: Recife (PE) — Paudalho (PE) — Taquaritinga do Norte (PE) — Santa Cruz do Capibaribe
(PE) — Brejo da Madre de Deus (PE) — Belo Jardim (PE) — Garanhuns (PE) — Venturosa (PE) —
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Figura 3 — Aula de campo para Chapada Diamantina - BA
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Roteiro: Recife (PE) - Feira de Santana (BA) - Lencois (BA) - Petrolina (PE) - Recife - (PE)

Figura 4 — Aula de campo para regido de Petrolina — PE e Juazeiro - BA
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Roteiro: Recife (PE) - Arcoverde (PE) - Custddia (PE) - Santa Maria da Boa Vista (PE) -
Petrolina (PE) - Juazeiro (BA) - Casa Nova (BA) - Embrapa Semiarido (PE) - Recife (PE)
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Percebe-se que as aulas de campo realizadas na Licenciatura em Geografia do IFPE —
Campus Recife sdo ilustradas com diferentes paisagens e promovem o didlogo entre teoria e
pratica a partir da utilizacdo de diversos recursos didaticos como artigos, mapas, além de

estimular discussdes académicas entre professores e estudantes.

A partir desses planejamentos, foi possivel observar que essas aulas de campo se
apropriaram de uma metodologia baseada na observacdo in loco, e discussdes ao longo do
trajeto, correlacionando os diferentes saberes e temas trabalhados em sala de aula envolvendo
as disciplinas identificadas anteriormente no quadro 5 e o desenvolvimento de um trabalho em

carater interdisciplinar.

Braga (2016, p. 85) defende que ter os objetivos das aulas de campo bem tracados é
importante, pois:

[...] identifica-se a necessidade de alcancar metas, ndo apenas de promover o

conhecimento especifico, mas a necessidade de interagdo nas Geografia Fisica

e Geografia Humana, fato que remete a necessidade de mudancgas ndo apenas

nos procedimentos didaticos, mas no dialogo das especialidades. Dessa forma,
ndo havendo mais espago para as praticas de Ensino Tradicional.

Consoante a autora e com base nos objetivos observados nos quadros anteriores, fica
claro como esses planejamentos sdo de grande importancia para suprir possiveis davidas e
ambiguidades que possam existir da exposicao teorica tida no chdo da sala de aula tipicas da
geografia. Além disso, espera-se que esse trabalho com os estudantes promova rupturas e
reflexdes quanto ao papel da aula de campo e do estudo do meio para a formacao profissional

do ensino da area de Geografia.

Vale destacar que para Bueno (2009) uma grande questdo que ainda hoje vivenciamos
no processo de formacdo docente é a separacdo dos contetdos ditos da geografia fisica e da
geografia humana. Essa dicotomia e fragmentacdo entre as areas, apoiado no processo de
memorizacdo de nomes e lugares, sem considerar a ordem natural e social da geografia, acaba

prejudicando processo de ensino da disciplina.

Como apresentado no quadro 5 as aulas de campo da Licenciatura em Geografia do
IFPE — Campus Recife possuem um carater interdisciplinar, através da integracdo entre os
componentes da geografia humana e da geografia fisica. A autora Lelis (2001) aponta que as
novas propostas de formacdo se dao pela defesa da interdisciplinaridade, ao considerar uma
integracdo partindo do conteudo especifico até o pedagogico, garantindo a articulagdo a partir

de nucleos tematicos. Por isso, a interdisciplinaridade € uma das formas que o profissional pode
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expressar esse conhecimento de seus componentes curriculares com os topicos de assuntos

discutidos simultaneamente em outras disciplinas envolvidas em uma mesma aula de campo.

Estudar a paisagem, fora do ambiente da sala de aula, por meio da aula de campo,
permite aos estudantes envolvidos desenvolver uma capacidade de compreensdo das
caracteristicas locais, regionais, nacionais e globais, pois cada lugar tem caracteristicas proprias

que Ihes ddo forma e significado.

Tais caracteristicas, fisicas e humanas, quando estudadas em conjunto permitem auxiliar
os futuros professores no processo de compreensdo da natureza e sua importancia para a
sociedade, gerando um arcabouco tedrico-metodoldgico para realizar a mediacdo pedagogica e

a educacao geografica com seus estudantes da educacéo basica.

4.3  Aulas de campo nas lentes dos professorandos da Licenciatura em Geografia do
IFPE — Campus Recife

A proposta inicial desta secdo é problematizar quais sdo as percep¢des dos
professorandos do curso de Licenciatura em Geografia do IFPE — Campus Recife a respeito da
contribuicdo das aulas de campo no seu processo de formacéo inicial docente. Para isso, serd
feita uma reflexdo com base no que os pensadores dizem sobre os trabalhos de campo na

graduacao e as respectivas falas desses sujeitos investigados.

Pontuschka, Paganelli e Cacete (2009) tratam que um dos momentos mais importantes
no processo de formacdo docente € o trabalho de campo, pois essa saida do chdo da sala de aula
permite que os estudantes desenvolvam um outro olhar de mundo. Ao ser bem orientado e
preparado teoricamente, o estudante consegue utilizar todos os seus sentidos e saberes para
conhecer melhor 0 meio, uma vez que utiliza todos os seus sentidos para observar, registrar e

coletar informag8es em campo.

Tardif (2002) defende que os saberes da experiéncia se configuram como um nucleo de
fundamental importancia do saber docente, ja que é a partir dele que o professor transforma
suas relagdes com a pratica. Sendo assim, a aula de campo sera de grande importancia na
construcdo do conhecimento geografico, fundamental para a mediacéo pedagdgica e educacéo

geografica que esses professorandos irdo fazer ao chegar no chéo da sala de aula.
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Entender o ensino como uma pratica social, relacionada as diversas interages pessoais,
possibilita reconhecer que a abordagem docente ndo se limita a um conhecimento preciso,
objetivo e instrumental. A fundamentacéo teorica, relacionada com a pratica, por meio de uma
reflexdo sistematica sobre ela, com uma construcdo de saberes a partir das vivéncias em campo

possibilita ampliar as acGes do professor, pois essa relagdo entre teoria e pratica enriquece.

Ao aplicar os questionarios com os professorando da Licenciatura em Geografia, foi
perguntado se as aulas de campo foram importantes para 0 processo seu processo formativo, se
elas iriam influenciar na sua pratica profissional e se eles pretendiam realizar aulas de campo

com seus futuros estudantes da educacgdo bésica.

Tais questionamentos foram feitos para ser possivel observar justamente se na visao
desses sujeitos os principios norteadores desse procedimento didatico estavam se fazendo
presente nas aulas de campo do IFPE, além de compreender se os objetivos dos planejamentos
anteriormente expostos estavam sendo colocados em préatica ou se ficaram restritos somente
aos documentos norteadores elaborados pelos professores da licenciatura (ver graficos 7, 8 e
9).

Gréafico 7 — A importéncia da aula de campo para formacao docente na visdo dos

professorandos
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Fonte: o autor, 2021.
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Gréfico 8 - Grau de influéncia das aulas de campo para o processo de formacao docente
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Fonte: o autor, 2021.

Gréafico 9 — Interesse dos professorandos em realizar aulas de campo em suas futuras aulas da

educacao basica
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Fonte: o autor, 2021.

Como mostram os graficos 7 e 8, 100% dos professorandos consideram as aulas de
campo importantes para seu processo formativo e identificam que essa ira trazer contribuices
para sua atuacdo docente no chdo da sala de aula. Tais dados, ja fazem acreditar que os
principios anteriormente trabalhados através dos objetivos das aulas de campo que esses
sujeitos tiveram a oportunidade de participar durante sua formac&o foram alcancados.
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J& no gréafico 9 ndo temos 100% dos professorandos confirmando o seu interesse em
realizar aulas de campo na educacdo béasica, todavia os 11% que ndo responderam sim, na
verdade disseram “talvez”, ndo descartando a possibilidade de realizar esse trabalho ao

desenvolver seu exercicio docente.

O “talvez” leva a acreditar que esses sujeitos ndo podem confirmar a realiza¢do das aulas
de campo, pois dependerdo das condi¢Bes impostas pelas escolas que irdo trabalhar, uma vez
que dependendo do contexto em que atuem a instituicdo pode ndo ter estrutura para realizar
esse tipo de atividade. Outras situacdes que podem impedir a realizagdo desse trabalho sdo a
possibilidade de outro tipo de pandemia que force a volta do sistema remoto de ensino, também
pode existir alguma resisténcia por parte da gestao escolar, um tempo reduzido para desenvolver
as aulas de geografia ou alguma outra situacdo adversa que impeca a realizacdo de tal

procedimento didatico metodoldgico.

Mesmo assim, a resposta dos graficos 7 e 8, associadas ao sim e o talvez do grafico 9,
ndo descartando a realizacdo das aulas de campo na educacédo basica, deixam em evidéncia o
grau de importancia dada por esses professorandos as aulas de campo realizadas durante sua
formacéo inicial docente.

Lelis (2001) aponta que ao adentrar no debate a respeito da formacéo de professores,
vao se aprofundando os problemas cronicos enfrentados pelas instituicdes de ensino superior,
dentre eles estdo: a falta de articulacdo entre teoria e pratica educacional, a ndo articulagdo entre

formacédo geral e formacéo pedagogicas e entre os contetidos e métodos.

Sendo assim, esse resultado obtido junto aos professorandos é muito satisfatorio e
mostra a preocupacao dos professores formadores da Licenciatura em Geografia do IFPE —
Campus Recife em fazer uma formacdo docente sélida, preparando seus estudantes para atuar
no chdo da sala de aula e entender as contribuicdes que as aulas de campo tém para sua

graduacao.

Castellar e Vilhena (2010) tratam que a aula de campo também contribuira bastante para
0 processo de educacgéo geografica, tendo em vista que ela possibilita a compreensao necessaria
do mundo, sendo importante formular hipoteses a partir de observacdes, para posteriormente
comprovar e analisar. Por essa razdo que é de grande importancia que os contetdos sejam
trabalhados previamente e seja feita toda a apresentacdo do roteiro que sera feito durante o

trabalho de campo, tendo em vista que esse possibilitara a criacdo de hipdteses e inquietacoes.
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A ida ao campo envolve preparacdo, técnicas e tecnologias, os estudantes também

carregam certos instrumentos, como o diario de pesquisa, além dos conhecimentos das técnicas

e procedimentos de analise. Por meio da aplicacdo desses procedimentos e técnicas nas aulas

de campo, os professorandos conseguem agugcar seu olhar geografico e levar uma série de

recursos materiais que serdo de fundamental importancia para sua atuagdo como professor no

ch&o da sala de aula, uma vez que esses podem auxiliar no processo de explica¢éo dos conteddos

e de mediacdo pedagogica entre a geografia académica e a geografia escolar. No grafico 10 e

11 serdo apresentados se esses sujeitos conseguiram levantar tais recursos para utilizar em suas

aulas e quais foram 0s mesmaos.

Gréfico 10 e 11 — Recursos materiais obtidos pelos professorandos durante as aulas de campo
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Fonte: o autor, 2021.
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Pontuschka, Paganelli e Caceti (2009) afirmam que o planejamento das aulas de campo

deve prever que os estudantes realizem observagdes nos diferentes lugares visitados em campo

para a producéo de fontes e documentos, como anotacdes, desenhos, fotografias e videos. Além
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disso, esses sujeitos devem ser guiados a compreender os diferentes olhares presentes no
trabalho de campo mediante as visdes diferenciadas dos sujeitos sociais envolvidos na
atividade, realizar uma coleta de dados e informacbes especificas do lugar, de seus
frequentadores e das relacBes que mantém com outros espacos e produzir recursos didaticos

baseados em seus registros.

Para constatar se as aulas de campo realizadas pelos professorandos do IFPE estavam
fomentando a producdo desses materiais, perguntamos a esses sujeitos se eles conseguiram
recursos que poderiam ser utilizados em suas aulas da educacao basica, como mostra o gréafico
10, todos os 28 estudantes responderam que sim. No grafico 11 observamos os diversos tipos

de materiais que os professorandos conseguiram levantar em suas aulas de campo.

Percebe-se que as fotografias foi algo que todos os sujeitos envolvidos na pesquisa
conseguiram levantar em aulas de campo, tendo em vista a riqueza que esse recurso possui para
a producdo de aulas a serem desenvolvidas na educacdo basica. Mais adiante, na secdo 4.4
observaremos como essas fotos contribuem na pratica docente dos professores formados na

Licenciatura em Geografia do IFPE — Campus Recife.

Um recurso que chamou atencdo foi os diarios de campo, produzido por 19
professorando em suas aulas de campo, pois como apontam Lopes e Pontuschka (2009) esse é
um instrumento tradicional no trabalho de pesquisa em diversas areas, possuindo uma grande
contribuicdo na realizacdo desse estudo. Com o avanco tecnoldgico seu formato tradicional, em
um bloco de papel, tem perdido sua relevancia, ja que para muitos parece um artefato

ultrapassado, utilizado nos primordios da disciplina.

Contudo, estudos como o dos autores em tela, mostram como esse caderno possui uma
funcdo didatico-pedagbgica fundamental em todas as etapas do estudo do meio, pois 0s
participantes dessa atividade tendem a encontrar nesse material as principais ilustragdes,
anotacOes e esquemas das coletas de dados, informacdes e observaces feitas no campo.

Audios, amostras de solo, de rochas e minerais, além de mapas s&o outros materiais que
foram obtidos pelos professorandos. Vale destacar que dois recursos se destacam por terem sido
sugestdo desses estudantes, uma vez que os demais ja estavam como op¢ao na questdao, sao eles
as experiéncias vividas e o artesanato local. Essa vivéncia em campo e o artesanato falam muito,
pois podem agregar bastante as aulas de geografia, uma vez que esses estdo carregados de
historia e cultura da populacdo dos lugares visitados por esses professorandos durante sua

formacéo.
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Todavia, seria insuficiente obter a constatacdo das contribui¢des da aula de campo para
a formacéo dos professores de geografia apenas pelo resultado de questdes objetivas e pelos
recursos materiais obtidos durante as atividades que participaram, por isso foram feitas 3
perguntas subjetivas, para observar na fala desses sujeitos o seu entendimento do que é uma

aula de campo e seus impactos na construcao da identidade profissional docente.

O processo de organizacdo dos questionarios levou em consideracdo o arcabouco
tedrico-metodoldgico que orientou esta pesquisa e 0s questionamentos que emergiram dos

levantamentos e que necessitavam de melhor nivel de detalhes para alcangar os resultados.

Com base nos critérios de Bardin (2011), foram definidas as categorias de anélise e, a
partir delas, discutiu-se as questdes mais especificas que contribuiram com as reflexdes no

ensino da geografia e na formagéo de professores.

Pergunta 1. O que aula de campo significa para vocé?
Categorias observadas:

e Complemento da teoria;
e Integracgdo entre geografia fisica e humana;

e Conhecimento na pratica.

As respostas dos professorandos indicam que as aulas de campo no curso de
Licenciatura em Geografia do IFPE — Campus Recife sdo de fundamental importancia no
processo de formacdo inicial docente, pois essas promovem a interacdo da teoria com a préatica
no processo de aprendizagem. A natureza da ciéncia geografica exige a andlise da dimensédo
espacial e propicia as correlacfes necessarias para que o professor da educacdo bésica se
aproprie dos contedos estudados e tenha o arcabou¢o necessario para desenvolver uma

significativa mediacéo pedagogica ao chegar no chdo da sala de aula.

Ao serem questionados sobre o que significa aula de campo, diversas respostas
apareceram, porém as gue mais se destacaram foram a dos professorandos 1, 8, 9, 23, 26 e 28,

conforme apresentado a seguir no quadro 10.
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Quadro 10 — Categorias observadas e respostas dada pelos professorando a pergunta: O que

aula de campo significa para vocé?

Categorias teoricas Resposta dos professorandos
Complemento da teoria Professorando 1: O complemento da teoria de forma
prética. E tudo que vimos na sala de aula aos nossos
olhos. E 0 complemento do nosso estudo!
Professorando 26: A aula de campo significa muito
a ruptura do imaginario tedrico que temos apenas na
sala de aula, por representar pratica e vivéncia. Em
muitos casos também nos aproxima e nos une
enguanto turma. Pra mim a aula de campo € um dos
melhores momentos da graduagdo, pois é mais que
uma simples “viagem”, para muitos de nds reafirmaj
0 NOSso comprometimento com a geografia, e nos
auxilia na nossa formacéao.

Integracdo entre geografia fisicae  |Professorando 8: As experiéncias por que passei sao
humana as mais importantes. Analisar cada processo fisico e
humano faz com que vocé se apaixone pela geografia.
Talvez sem as aulas de campo, iriamos, nos
estudantes, analisar apenas a teoria, por mais
importante que seja, apenas na pratica consegue-se
entender a realidade seja no aspecto natural ou social
da ciéncia geografica.
Professorando 9: Significa compreender na pratica a
teoria que aprendemos em sala de aula, além de
identificar a geografia na acdo, uma vez que em
campo no6s temos a possibilidade de ver a
espacializacdo dos fendmenos geograficos a partir dal
integracdo entre a geografia fisica e humana, de modo
a perceber a relacdo sociedade-natureza-espaco.
Conhecimento na prética Professorando 23: A aula de campo significa para
mim a materializacdo préatica do que aprendemos na
teoria, que auxilia e facilita melhor o entendimento
do tedrico.
Professorando 28: A aula de campo é um momento
impar na formacdo do professor de geografia, uma
vez que permite que todo o contetdo estudado de
forma tedrica em sala, se concretize na pratica, a
partir da observacdo de diversas estruturas e
realidades.

Fonte: o autor, 2021.

Na Geografia, a aula de campo ird assumir um papel impar na formagéo docente, uma
vez que resulta na sintese dos estudos e das interpretacoes feitas pelos professores da academia.
Essa sera um importante instrumento na formacao de professores por possibilitar um meio de

desenvolver a percepcéo critica do espaco geografico a partir de um contexto menos formal que
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o do chéo da sala de aula, constituindo assim uma alternativa de trabalho relevante para a pratica

pedagogica no ensino da Geografia.

Braga (2016) afirma que a importancia da aula de campo se da por conta desse carater
investigativo que contribui para a superacdo do ensino tradicional, uma vez que esse
procedimento didatico metodol6gico é uma forma de ensinar a partir da investigacao, utilizando
de tecnologias, aplicando técnicas e promovendo o uso de metodologias ativas em uma

perspectiva tedrico-metodoldgica com dialogicidade

Nesse sentido, a aula de campo se torna de grande importancia para a mediagédo
pedagogica, uma vez que o profissional formado num curso de licenciatura ira trabalhar com
educacdo, com os processos de ensino-aprendizagem de determinado conteddo que é parte do

curriculo do nivel basico.

A discussdo teorica a partir da atividade pratica permite discutir as mais diversas
realidades e o encaminhamento necessarios para os problemas enfrentados pelo professor no
seu dia a dia no chdo da sala de aula. Desse modo, a formacdo docente precisa sair da

perspectiva tradicional, pois:

A renovagdo do ensino na sala de aula tem de acontecer e, para isso, €
necessario pensarmos junto com os professores (para sairmos da tentagdo do
receituario pronto), pois na maioria das vezes nos desgastamos em discussdes
tedricas e no dia a dia da sala de aula, a pratica é a mais tradicional e
conservadora possivel, tanto nossa, na universidade, quanto nas escolas. Esse
fendmeno ocorre nos trés graus de ensino, mas se desnuda de forma mais
consistente no Primeiro e no Segundo Graus. No ensino superior ele é mais
velado e s6 assume contornos de problemas quando o profissional passa a
exercer a sua profissdo (CALLAI, 2021, p. 119).

Sendo assim, fica claro como os cursos de formacéo de professores devem permitir aos
licenciados exercitarem sua préatica de sala de aula, para que essa ndo se torne uma mera

repeticdo de conteldos transmitidos a cada semestre.

Como foi deixado claro no discurso dos professorandos, as aulas de campo sdo um dos
caminhos para alcancar as condi¢Ges necessaria para se ter os conhecimentos que serdo

trabalhados ao chegar ao chdo da sala de aula, pois segundo Braga (2016, p. 89):

No momento da aula de campo, os estudantes aprendem a problematizar
exemplos reais, que sdo mediados pelos professores, e de importancia quando
utilizado pelos futuros professores no processo de mediacao pedagodgica entre
o conhecimento aprendido na academia e a Geografia escolar, entre teoria e
prética. Portanto, a aula de campo como metodologia de ensino tem papel
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fundamental no contexto da formacdo do professor de Geografia, pois
possibilita a reflexdo da préatica docente acerca da realidade e dos diversos
elementos que compdem o espago geogréfico.

Logo, o ensino de geografia ird possibilitar ao estudante raciocinar geograficamente 0s
espacos vividos em diferentes escalas, levando em consideracdo a dimensdo cultural,
econbmica, ambiental e social. Esse também tera o arcabouco tedrico necessario para leitura de
imagens graficas ou representacdes cartograficas da superficie terrestre de forma criteriosa,

permitindo assim a integracdo entre a teoria e pratica tdo importante para a disciplina.

Pergunta 2. Na sua percepc¢do, quais contribuicdes as aulas de campo trazem para sua

formacéo?
Categorias observadas:

e EXxperiéncia;
e Vivéncia;
e Realidade.

Nessa pergunta foi solicitado que os professorandos mencionassem as contribui¢cdes que
as aulas de campo trazem para seu processo de formagdo como futuro professor de Geografia
na atualidade. Nas falas desses sujeitos as categorias que mais se destacaram foram as
experiéncias e vivéncias possibilitadas através desse trabalho. Além disso, se fez muito presente
no discurso desses sujeitos as realidades observadas em campo, dada a possibilidade que esse
procedimento didatico metodoldgico tem de contribuir para os saberes da experiéncia a partir
das vivéncias com determinada realidade. Nessa pergunta se destacaram as percepcdes dos

professorandos 8, 12, 14, 20, 22 e 28, conforme apresentado a seguir no quadro 11.

Quadro 11 — Categorias observadas e respostas dada pelos professorando a pergunta: Na sua

percepcao, quais contribuicdes as aulas de campo trazem para sua formagéo?

Categorias teoricas Resposta dos professorandos

Experiéncia Professorando 8: Os relatos dos guias de campo e
das pessoas que vivenciam aquele local. Para mim foi
um choque a experiéncia na aula de campo da
geografia agréria, saber que tudo produzido no
municipio de Petrolina vai para o exterior e que
apenas 0s produtos com baixa qualidade ficam
circulando no comércio local. A professora ja tinha
informado isso em sala, porém, apenas no momento
que se analisa o fato, vocé tem a dimensdo da
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realidade. Toda a aula de campo foi importante para
0 meu crescimento académico.

Professorando 22: O trabalho de campo propicia
experiéncias sensoriais no espaco gque servem para a
melhor compreensdo do mesmo.

Vivéncia Professorando 14: Contribui para uma percepgéo
mais firme e clara do que se viu em sala de aula,
trazendo uma certa vivéncia e experiéncia mais
concreta acerca dos conceitos que estdo sendo
trabalhados.

Professorando 20: Além da vivéncia, as aulas de
campo contribuem para a formagdo do olhar,
geografico.

Realidade Professorando 12: Ela permite conhecer ainda mais
a realidade, bem como permite aplicar 0s
conhecimentos obtidos em sala de aula.
Professorando 28: A aula de campo me mostrou a
importancia de se relacionar a teoria com o dia a dia
do estudante, pois observar a realidade que se estudal
no seu cotidiano traz um significado muito maior para
a disciplina, que deixa de ser voltada para a
memorizagéo e passa a fazer um sentido na vida real.
Essa atividade também me mostrou a partir das
experiéncias vividas as formas que a geografia fisical
e geografia humana estdo conectadas no espaco, nao
sendo algo distante uma da outra como muitas vezes
¢ trabalhada.

Fonte: o autor, 2021.

Castellar e Vilhena (2010) propdem gue nos cursos de formacao docente os professores
universitarios promovam uma aprendizagem significativa, que se contraponha a abordagem
repetitiva, deixando de lado esse método de ensino pautado na memorizacdo, com atividades
de repeticdo e associacao para a simples transmissé@o de informacoes.

O processo de formacdo inicial pautada nessa perspectiva permite romper com a Vvisao
tradicional de fragmentacdo dos saberes docentes. Considerar a pratica social como ponto de
partida e chegada para a formacéao de professores, permite que uma ressignificacdo dos saberes
na formagéo de professores. Isso porque o futuro professor ndo pode construir o seu saber-fazer

sem ter uma experiéncia praticas dos contetdos vistos em sala.

As aulas de campo s&o uma forma de ensino mais dindmica, onde o aluno passa a dar
significado aos contetdos e compreende o que lhe é ensinado por meio das vivéncias e
realidades que se depara no campo. Por isso, esse trabalho se configura como um procedimento

didatico metodoldgico que envolve o estudante na constru¢do do conhecimento, para que ele
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estude situacdes do seu cotidiano e que utilize suas experiéncias para analisar a realidade local,
regional, nacional ou global.

Pimenta (1999) defende que os saberes pedagdgicos permitem que os estudantes de
licenciatura tenham uma formacao inicial e continuada pautada na reflexdo do que se vive e
ndo do que se vai fazer ou como deve ser feito. Ao ter contato com os saberes da experiéncia,
o profissional docente tem a possibilidade de encontrar os instrumentos para refletir e repensar
sua pratica. Essa vai ser a manifestacdo dos saberes pedagdgicos, na acdo, em situacdes reais

do dia a dia.

Sendo assim, fica claro como os saberes docentes se formam a partir da préatica que o0s
confronta e os reelabora. A pratica do professor é rica, pois gera diversas possibilidades de

como construir a teoria, uma vez que:

Nas préaticas docentes estdo contidos elementos extremamente importantes;
como a problematizacdo, a intencionalidade para encontrar solugdo, a
experimentagdo metodoldgica, o enfrentamento de situagBes de ensino
complexas, as tentativas mais radicais, mais ricas e mais sugestivas de uma
didatica inovadora, que ainda ndo estd configurada teoricamente [...]
(PIMENTA, 1999, p. 27).

O estudo das experiéncias obtidas em campo ira possibilitar elevar a qualidade da préatica
escolar, pois permite melhorar a forma como se trabalha a teoria. Por isso, 0s saberes
pedagdgicos podem colaborar bastante para pratica docente se mobiliados a partir de situacdes

que a realidade da pratica social imp6e no interior da sala de aula.

A docéncia em Geografia se configura justamente pelo processo complexo entre o
conhecimento académico e 0s conhecimentos da experiéncia pessoal dos professores, ja que a
articulacdo entre tais conhecimentos sera a base para construcédo do seu referencial profissional.
Segundo Cavalcanti (2006, p. 122-123):

Ao se deparar com um conteudo a ser ensinado, o professor dispde: de uma
experiéncia pessoal com a aprendizagem desse conteldo; de experiéncias
anteriores de ensino desse contetido; de conhecimentos cientificos sobre esses
contetdos em sua formacéo inicial e continua; de livros didaticos e outros
materiais de iniciagdo de conteudo; de experiéncias e materiais didaticos
produzidos por colegas; de uma estrutura de funcionamento e de
encaminhamentos de formas de trabalho com o contetido de ensino na escola
em que trabalha.

A docéncia em Geografia exige do futuro professor que vai atuar com essa ciéncia se

relacione com certos conceitos e questdes basicas essenciais para o desenvolvimento de uma
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racionalidade geogréafica. Isso porque o estudo do espaco geografico demanda o entendimento
de que esse é organizado pelos homens, fruto das relacdes estabelecidas com a natureza e da

vida em sociedade, sendo a aula de campo uma das bases para isso.

Uma graduacao que vise essa vivéncia a partir da pesquisa em campo como um de seus
principios possibilita a formacéo de um professor reflexivo, que ird se opor a racionalidade
técnica que marcou por anos os cursos de licenciatura. Pimenta (1999) defende que a formagéo
nessa perspectiva deve ser pensada com um continuum entre a formacao inicial e a continuada,
tendo em vista que esse processo passa a ser uma auto formagdo, com os professores
reelaborando os saberes iniciais de acordo com suas experiéncias praticas e vivéncias no

cotidiano escolar.

A elaboracdo de um repertdrio de conhecimentos para o ensino, baseados nos saberes
docentes, tais como o0s que professores universitarios mobilizam e utilizam em diversos
contextos das aulas de campo que realiza com seus estudantes, € fundamental para se introduzir
dispositivos de formacgdo docente que visem habituar os futuros professores a sua préatica

profissional.

Tal compreensdo sera 0 ponto de partida para o entendimento dos problemas que a
sociedade apresenta, pois, o0 olhar que esse profissional desenvolvera para a anélise geogréafica
estard diretamente ligada a sua concep¢do de mundo e sociedade. O referencial tedrico
desenvolvido ao longo do processo de formacdo docente e das aulas de campo é o que
possibilita dar conta dos avangos epistemologicos da ciéncia e do papel da geografia escolar
desempenha hoje, fazendo com que essa se torne uma disciplina que viabiliza a formacéo de

sujeitos capazes de analisar e interpretar a sua realidade.

Pergunta 3. Qual papel as aulas de campo vém tendo no processo de construgdo da sua

identidade docente como futuro professor de geografia?
Categorias observadas:

e Percepcdo de mundo;
e Melhor compreenséo da teoria;

e Base para construcdo das aulas.
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Os professorandos, quando interrogados a respeito da contribuicdo das aulas de campo

para construcdo da sua identidade docente, foram praticamente unanimes quanto a importancia

de se ter a construcdo do conteudo de forma pratica, a partir do aprofundamento das teorias

trabalhadas no chéo da sala de aula. Esse procedimento didatico metodologico permite que 0s

conceitos parecam menos distante dos estudantes, uma vez que estdo sendo trazidos para

realidade desses sujeitos, gerando uma melhor compreensdo dos conhecimentos geograficos

que serdo utilizados como base para executar o trabalho de transposicdo didatica no futuro

exercicio docente desses sujeitos.

Conforme pontos de vista, as falas que mais chamaram atencdo foram as dos

professorandos 3, 9, 10, 18, 19 e 24, conforme apresentados no quadro 12.

Quadro 12 — Categorias observadas e respostas dada pelos professorando a pergunta: Qual

papel as aulas de campo vém tendo no processo de construcao da sua identidade docente

como futuro professor de geografia?

Categorias teoricas

Resposta dos professorandos

Percepc¢do de mundo

Professorando 19: De proporcionar uma geografial
mais atenta com as escalas de analise, além de
proporcionar um "olhar" mais critico- reflexivo do
espaco que habita por meio da observacdo dos
diversos elementos da paisagem (fisicos e humanos).
Passei a ter uma percepcao de mundo que ndo possuia
antes.

Professorando 24: O papel das aulas de campo €
imprescindivel para a minha identidade docente, foi
através das aulas de campo onde eu pude ndo apenas
compreender melhor a teoria, mas pude sentir a
experiéncia que cada fendmeno que estudei tém sobre
a natureza, sobre a vida das pessoas, sobre a
sociedade como um todo e compreendi ainda mais 4
importancia da Geografia por meio dessa visdo de
mundo.

Melhor compreenséo da teoria

Professorando 10: O campo esta diretamente ligado
ao profissional de Geografia. 1sso porque a Geografia
diretamente associada ao seu objeto de estudo que é
0 espago geografico, logo, a observagdo dos fatores
naturais, das relag@es sociais e de fato da dindmica do
espaco, sera ponto chave para a concretizacdo dos
conceitos tedricos estudados na geografia. Entdo isso
proporcionara o fortalecimento da identidade do
professor de geografia.

Professorando 18: Melhor compreensdo da teoria
trabalhada em sala de aula. Com isso, quando me

formar, poderei explicar muito melhor os conteudos
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para os estudantes de forma didatica e disciplinar,
devido as aulas de campo serem, em sua maioria,
realizadas com professores de disciplinas diferentes.
Nelas pude fazer alusdes com outras areas do
conhecimento, facilitando o processo de ensino e
aprendizagem enquanto licencianda.

Base para construcdo das aulas Professorando 9: Uma base para a construgdo das
aulas. Estou dando aula em um pré — vestibular e cito
em todas as minhas aulas as atividades de campo que
tive o privilégio de ir, pois essa vivéncia &
fundamental para trabalhar o conteudo.
Professorando 3: A aula de campo sempre € uma
oportunidade de ver na realidade algo que parece
distante da nossa realidade, além disso traz o assunto
como algo mais comum e de fécil compreensdo. Na
minha formacédo as aulas de campo contribuem para
facilitar o desenvolvimento da aula e também
compreendo como € importante mostrar isso aos
meus futuros alunos.

Fonte: o autor, 2021.

A acdo docente como uma pratica social permite que o futuro professor se construa
como um profissional capaz de mobilizar saberes para sua atuacdo no chéo da sala de aula. Para
conseguir tal acdo se faz de grande necessidade a formacdo numa perspectiva critico-reflexiva,
ja que essa fornece aos futuros professores os meios de um pensamento autbnomo que facilitam
as dindmicas de auto formacédo, desenvolvendo uma relacdo dialética entre ensino-pesquisa,

teoria-pratica, gerando a possibilidade de discutir o papel geogréafico na formacéo dos cidad&os.

Viadana e Cavalcanti (2011) apontam que a pesquisa pratica é muito valorizada no
desenvolvimento do conhecimento geogréafico por viabilizar uma observacéo significativa por
parte do gedgrafo na tentativa de compreender e interpretar o “mundo real”, indo ao encontro
das falas dos professorandos ao tratar que as aulas de campo 0s ajudaram a ter uma percepcao

de mundo.

Para Callai (2011) um dos propositos basicos da formacao universitaria sera oferecer
aos futuros profissionais da educacdo bésica as possibilidades para o desenvolvimento
cognitivo, socioafetivo e técnico que possibilite a integracdo entre teoria e pratica, visando o
desenvolvimento da sociedade através do processo de formacdo do ser humano. A geografia,
ciéncia que tem como objeto central o estudo do espaco e as relacdes que se estabelecem em
sua formacdo, tém como premissa basica de ensino a compreensdo das dindmicas existente

entre esse espaco, as relacGes de trabalho, a apropriacdo e modificacdo da natureza.
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Ao dominar essas referéncias que possibilitam o desenvolvimento de um pensar
autdbnomo, os profissionais da geografia passam a organizar seus saberes na producdo de um
conhecimento fundamentado em sua pratica docente, gerando condic¢des de organizar propostas
de trabalho e mediacdo das etapas de ensino-aprendizagem condizente com as realidades

encontradas no chdo da sala de aula.

Vesentini (2002, p. 239) apud Bueno (2009, p. 197) trata que a orientacao para um curso

de geografia que pretenda formar bons profissionais é:

[...] ter um adequado curso basico: que seja pluralista e contemple as diversas areas e
tendéncias da ciéncia geografica; que esteja voltado ndo para produzir especialistas e
sim para desenvolver nos alunos a capacidade de “aprender a aprender”, de pesquisar,
de observar, de ler e refletir, de desconfiar de clichés ou estereétipos, de ter iniciativa
e capacidade proprias.

Tais questdes se fazem de grande importancia uma vez que o estudante ndo pode ser um
sujeito passivo no processo de ensino, ficando limitado a adquirir conhecimentos tedricos sem
sequer compreendé-los, acreditando que é necessario trabalhar a partir da extracdo de hipdteses

criadas com base em sua prépria estrutura mental.

Sendo assim, a aula de campo se configura como um fio condutor na construcdo do
conhecimento, uma vez que proporciona a integracdo de saberes proporcionados pelas
disciplinas escolares com os saberes da experiéncia, adquiridos a partir das vivéncias na
formagé&o inicial docente e da atuacé@o no chdo da sala de aula, permitindo a compreensao, leitura
e interpretacdo dos temas ensinados. Tal principio se faz presente no curso de Licenciatura em
Geografia do IFPE — Campus Recife, pois como fica claro na fala dos professorandos, a selecao
dos conteudos trabalhados nas aulas de campo pelos docentes formadores é pautada na
concepgdo geogréafica que fundamentara a leitura de mundo desses futuros professores.

4.4  Contribuicdes da aula de campo na atuacdo docente dos professores formados na

Licenciatura em Geografia do IFPE — Campus Recife

A proposta inicial desta secdo é problematizar a percepcao dos professores formados na
Licenciatura em Geografia do IFPE — Campus Recife a respeito da aula de campo e sua
contribuicdo para a construcdo da identidade docente e o processo de mediagdo pedagdgica

entre a geografia escolar e académica. No primeiro momento, serdo apresentadas as respostas
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de alguns desses sujeitos a 6 perguntas que foram realizadas no decorrer de uma entrevista

semiestruturada.

Por meio destas respostas, partiremos para as reflexdes que envolvem a relacdo
professor-estudante e os elementos constituintes das racionalidades que se manifestam nos 7
professores no momento em que estdo concretizando suas préaticas pedagdgicas no chao da sala

de aula ou até mesmo em aula de campo com seus estudantes.

Seguindo a mesma linha de analise de contedo de Bardin (2011), também foram
definidas as categorias tedricas e, a partir delas, discutiu-se as questdes mais especificas que
contribuiram com as reflexdes a respeito do ensino da geografia, a formacédo de professores e 0

processo de atuacdo docente no chdo da sala de aula.

Pergunta 1. Na sua percepcao, o que é aula de campo?
Categorias observadas:

e Vivéncia com o real;
e Articulacdo da teoria com a pratica;

e Extensdo da sala de aula.

Lopes e Pontuschka (2009) afirmam que as aulas de campo sdo um importante método
de ensino interdisciplinar por oportunizar para professores e estudantes o contato direto com
determinada realidade que se pretende estudar. Esse estudo vai ser definido pela imerséo
orientada na complexidade de um determinado espago geografico, sendo feita as devidas
ligacBGes por meio de um didlogo com o mundo, com o objetivo de verificar e produzir novos

conhecimentos, conforme mostrado no quadro 13.

Quadro 13 - Categorias observadas e respostas dada pelos professores formados no IFPE -

Campus Recife a pergunta: Na sua percepcao, o que é aula de campo?

Categorias Teoricas Fala dos professores

Vivéncia com o real Professor 4: A aula de campo é quando a
gente consegue articular aquilo que a gente
vivéncia na teoria com pratica. Se tratando do
professional de geografia, essa pratica é
bastante relevante, ndo que nas ciéncias essa
pratica ndo seja importante, mas sO posso
falar daquilo que vivenciei. Nesse sentindo,
sendo um professor de geografia eu percebi e
vivéncia isso enquanto docente de geografia
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atualmente, que conhecimento tedrico a
partir do momento que ele é vivenciado na
pratica, ele comeca a fazer muito mais
sentido, ndo sO6 para quem ensino, O
professor, mas também para os educandos.
Eu me recordo que na época da minha
graduagdo quando eu tive minhas primeiras
aulas de canto, certos conceitos que ainda
estavam muito abstratos na minha cabeca,
passaram a se materializar mais no momento
que tive a prética, pois foi possivel articular
melhor esses conceitos.

Articulagdo da teoria com a prética Professor 5: A aula de campo é quando a
gente consegue articular aquilo que a gente
vivéncia na teoria com prética. Se tratando do
professional de geografia, essa pratica é
bastante relevante, ndo que nas ciéncias essa
pratica ndo seja importante, mas sO posso
falar daquilo que vivenciei. Nesse sentindo,
sendo um professor de geografia eu percebi e
vivéncia isso enquanto docente de geografia
atualmente, que conhecimento tedrico a
partir do momento que ele é vivenciado na
pratica, ele comeca a fazer muito mais
sentido, ndo s6 para quem ensino, O
professor, mas também para os educandos.
Eu me recordo que na época da minha
graduacdo quando eu tive minhas primeiras
aulas de canto, certos conceitos que ainda
estavam muito abstratos na minha cabeca,
passaram a se materializar mais no momento
que tive a prética, pois foi possivel articular
melhor esses conceitos.

Extensdo da sala de aula Professor 7: Eu entendo a aula de campo
como uma extenséo da sala de aula. Eu acho
que na aula de campo a gente consegue
ampliar o espaco além dos muros da escola.
Nesses momentos conseguimos  Viver,
experimentar e vivenciar experiéncias fora
daquele ambiente tradicional. Como é uma
aula e estamos extrapolando os limites do
espaco fisico da sala de aula, conseguimos
ver outros espacos e explorar ainda mais a
ciéncia geogréfica.

Fonte: o autor, 2021.

Essa concepcdo de educacdo, que tem como principio o trabalho de campo é de grande
contribuicdo por ndo ficar pautada somente na transmissdo passiva de informacbes ou na

aplicacdo de conteudos de forma mecanica, pelo contrario, ela possibilita compreendé-los para
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que assim exista um sentido e coeréncia com a realidade, possibilitados pela articulagdo entre

a teoria e pratica.

Serpa (2006) aponta que as aulas de campo permitem uma grande reflexdo teorico -
metodoldgica durante a producdo do conhecimento geografico, visto que tais pressupostos
servirdo de base e reflexdo para a articulagdo entre conceitos, tedricas e procedimento

metodologicos trabalhados na Geografia.

Isso porque a geografia que se ensina no chao da sala de aula possui uma historia e sua
complexidade se constitui pela possibilidade dos estudantes reconhecam a sua identidade e o

seu pertencimento no mundo e sociedade no qual estdo inseridos.

Ficou claro na visdo desses professores como a ida ao campo é tida como um
instrumento didatico e de pesquisa de extrema importancia para o0 ensino e a pesquisa em
Geografia. Como recurso didatico o trabalho de campo permiti a visualizacdo de tudo que foi
trabalhado em sala, fazendo com que a teoria se torne realidade, se “materialize” diante dos
estudantes, resultando nessa extensdo da sala de aula a partir da vivéncia com o real presente

no campo.

Pergunta 2. Participar de aulas de campo durante a formacao como professor de geografia

é importante?
Categorias observadas:

e Conhecimento;
e Experiéncias;

e Percepcao.

Como apresentado na sec¢do anterior, pela fala dos professorandos ficava claro como a
aula de campo é importante para o processo de formacdo docente. Como forma de corroborar
com essa discussdo, foi feita a mesma pergunta para os professores, pois a visdo desses
profissionais que se encontram atuando no chéo da sala de aula faz toda a diferenca. Nas falas
dos Professores 1, 3, 4 constatamos que suas percepgdes apontaram para os olhares

apresentados no quadro 14.
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Quadro 14 - Categorias observadas e respostas dada pelos professores formados no IFPE -

Campus Recife a pergunta: Participar de aulas de campo durante a formagdo como professor

de geografia € importante?

Categorias Tedricas

Fala dos professores

Conhecimento

Professor 1: Foi importantissima, pois
mesmo eu morando no Nordeste, eu néo o
conhecia, também ndo conhecia o sertéo,
nem o agreste, nem municipios e outros
estados que fazem parte da regido. Depois
que comecei a fazer geografia que tive a
oportunidade de conhecer esses lugares e a
partir dai comecei a entender porque falamos
que o Nordeste é tdo diferenciado, visto que
comecei a conhecer ele de verdade no curso
de geografia. Nasci no Recife, mas néo
conhecia muitas coisas do nosso Estado, pois
sO tinha ido até Arcoverde, porta do sertéo,
mas apenas para visitar minha avo, sé tendo
um olhar de quem sai de um lugar para outro
para visitar um parente. Ainda ndo tinha o
olhar de um estudante de geografia. Entdo as
aulas de campo foram fundamentais para
despertar esse olhar geogréafico tdo
necessario para fazer a leitura do espaco.

Experiéncias

Professor 3: A aula de campo é muito
importante para formacdo docente porque
quando tiramos foto ou vivenciamos a aula de
campo, a gente ja leva para o estudante uma
percepcédo da geografia ou dos conceitos que
vamos trabalhar de forma diferente, porque a
gente vivenciou aqui e essa experiéncia €
muito importante. Quando trabalho com
meus alunos, principalmente a geografia
fisica, sempre vem as aulas de campo em
minha mente. Também utilizo as fotos que eu
tirei no percurso, porque quando digo que
aquela foto foi tirada por mim eles ficam
mais empolgados ainda. Além disso a
possibilidade de falar como foi a aula de
campo, onde 0s meninos sempre perguntam
tia vocé ja viajou para ali, vocé ja passou por
aqui? Gerando um interesse maior pela aula.
A minha experiéncia chama a atengdo dos
alunos, pois eles ndo gostam so de teoria, eles
gostam quando a aula trata de questdes do dia
a dia e nos relacionamos a nossa vida e dos
nossos momentos como estudante. Essas
aulas de campo também me permitiram ter
nocdo como planejar esse trabalho, pois ano
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que vem pretendo levar meus alunos para
uma, entdo tenho que saber como trabalhar de
forma interdisciplinar e isso né&o seria
possivel se ndo tivesse participado desses
momentos na graduacéo.

Percepcao

Professor 4: Participar das aulas de campo
foi primordial para minha formagéo, pois elas
me permitiram sentir o que realmente é ser
uma professora de geografia. As vezes
ficamos muito ligados a teoria, aos debates
que fazemos em sala, percebemos a
importancia de produzir e construir a ciéncia,
mas a geografia esta no cotidiano, na nossa
realidade. Quando a gente vai para 0 campo,
comecamos a perceber isso, fazendo
conexdes com coisas simples que esta
presente na realidade e vai nos ajudar na sala
de aula, pois o estudante da gente estd
inserido em determinado bairro, em uma
cidade. Muitas vezes ndo podemos fazer uma
aula de campo com nossos estudantes para
longe, mas ali no entorno da escola podemos
trazer diversos conhecimentos e foi
justamente isso que as aulas de campo na
graduacdo me permitiram entender, fazer
essa leitura do meu entorno, que geram essas
possibilidades de ensino que vdo para além
do livro didatico, saindo daquela caixinha
tradicional e fazendo buscar o conhecimento
do estudante no seu cotidiano. Isso €
importante para que o estudante veja a
geografia na vida dele e ndo como um
conhecimento que ele vai usar para passar de
ano e sO. As aulas de campo me fizeram ver
que é preciso que meus estudantes entendam
a importancia dessa ciéncia para conhecer a
sociedade.

Fonte: o autor, 2021.

Percebeu-se na fala dos professores entrevistados que o trabalho de campo representa

um momento de contato direto do estudante com a realidade, onde serdo utilizadas diversas

técnicas, como a observacgdo e interpretacdo instrumentalizadas ou ndo. Alejantero e Rocha-

Ledo (2006) defendem que realizar o trabalho de campo desarticulado da teoria gera uma

inutilidade para essa importante ferramenta, se configurando ai a importancia central desse

trabalho para pesquisa geogréafica, porque ao analisar a espacialidade diferencial dos processos

sem desenvolver a ida ao campo é praticamente impossivel.
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A aula de campo possuird um significado de método por ser um procedimento
consciente, organizado racionalmente e com uma finalidade especifica, tornar o trabalho

docente mais facil, produtivo e significativo.

Rodrigues e Otaviano (2001) defendem que o campo é tido como o local onde se extrai
as informacdes para as elaboracdes tedricas, sendo esse local a possibilidade de testar as teorias.
Tal pratica também sera fonte de informacdes e critica para a producéo cientifica geografica, se

configurando como uma peca fundamental para a assimilagéo e construcdo de conceitos.

O trabalho de campo deve ser valorizado como um recurso didatico por proporcionar
aos académicos uma percepcdo da realidade observada, na qual se ird obter uma nova dimenséo
dos temas trabalhados em sala de aula, onde com um bom planejamento e orientacdo, podera

servir a diversas finalidades e estimular o estudo interdisciplinar.

Essa préatica de campo executada através de um estudo do meio € um método de grande
eficiéncia na producdo da Geografia, pois permite que os estudantes confrontem a realidade
com toda a discussdo tedrica tida em sala, possibilitando a atuagdo conjunta dos professores das

disciplinas envolvidas no trabalho e a percepcdo das interligacdes existentes entre elas.

Almeida e Biajone (2007) afirmam que os saberes referentes ao conteudo séo de grande
importancia para o exercicio docente, mas té-los como 0s Unicos necessarios é manter o ensino

na ignorancia, compactuando para a realizacdo de um oficio sem saber.

Os saberes da experiéncia sdo fundamentais, pois focalizam os saberes oriundos da
experiéncia do trabalho cotidiano como alicerce da pratica e da competéncia profissionais,
associado tais vivéncias aos conhecimentos adquiridos no decorrer da formacao inicial docente,

principalmente nas aulas de campo, como fica claro na fala desses sujeitos da pesquisa.

Pergunta 3. Enquanto docente com formacdo em Geografia, como as aulas de campo
desenvolvidas na graduacdo ajudaram a construir sua pratica pedagogica?

Categorias observadas

e Nova perspectiva;
e Experiéncias;

e Visdo de mundo.
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Passos (2002) afirma que uma das principais marcas do trabalho docente ¢ a pluralidade
de saberes e experiéncias para ser desempenhado, onde a acdo docente se confunde aqui com o
que se €, ja que a cultura profissional docente funciona como um tecido com muitos fios, uma

cultura plural.

Os saberes que os professores desenvolvem ao longo de sua profisséo tem uma
especificidade que exige uma formacéo inicial e continuada, essa ndo é uma profissao que possa
ser improvisada. I1sso porque uma formacao baseada nas experiéncias e conhecimentos praticos,
associados aos demais conhecimento que se fazem necessarios, pois sdo a partir deles que esses
profissionais desenvolvem sua prética docente e enfrentam as questfes cotidianas de sua

profissdo, como relatado no quadro 15.

Quadro 15 - Categorias observadas e respostas dada pelos professores formados no IFPE -
Campus Recife a pergunta: Enquanto docente com formagédo em Geografia, como as aulas de

campo desenvolvidas na graduacao ajudaram a construir sua pratica pedagogica?

Categorias Teoricas Fala dos professores

Nova perspectiva Professor 5: As aulas de campo foram
extremamente essenciais para construcao da
minha préatica docente, uma vez que na minha
graduacdo eu conheci locais e ambientes que
eram vistos em sala, mas ndo perceptiveis, a
aula de campo me deu a possibilidade de
vivenciar e perceber esses espacos e eu
sempre trago essas experiéncias que tive na
graduacdo para sala de aula, por meio da
minha fala, das fotos e até algumas aulas de
campo que consegui replicar com meus
estudantes e ter uma nova perspectiva da
ciéncia geografica. Na graduacdo tive no
componente de metodologia do ensino da
geografia uma aula de campo para o Marco
Zero e até hoje reaplico essa aula com meus
estudantes do ensino basico, porque quero
que eles tenham a mesma experiéncia que eu
tive, mesmo levando em consideracdo todos
os desafios da educacdo bésica, quero que
eles tenham a mesma vivéncia que eu tive.
Experiéncias Professor 7: Quando estou na sala de aula
costumo dizer que os professores que tive na
minha graduacgdo estdo comigo, porque fico
me lembrando de tudo que eles trabalharam
nas aulas de campo e as formas como posso
abordar os conteddos. Quando vou trabalhar
0s assuntos especificos sobre solos, por
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exemplo, s6 vem a professora na minha
cabeca, penso logo como ela faria, como
abordou e qual a melhor estratégia para
explicar para o0s estudantes que nao
entenderam. Sempre tento resgatar essas
técnicas que os professores tinham de
explicar o mesmo contetdo de diferentes
formas para que seja possivel o0 meu
estudante compreender. Outra contribuicdo
que as aulas de campo me trouxeram foi o da
importancia e fazer questionamentos, pensar
como trazer a realidade do estudante para 0s
conteudos e como trabalhar da melhor forma
aduvida dela, por meio de exemplos reais. As
aulas de campo também me mostraram que
precisamos ouvir sempre o estudante, porque
nessas experiéncias os professores sempre
estavam questionando a gente, fazendo
provocacdes, fazendo com que a gente
falasse e mostrando como é importante o
professor ouvir seu estudante. Outra
contribuicdo muito importante das aulas de
campo foi em relacdo ao planejamento, eu fui
monitora na disciplina de Biogeografia e
nesse momento eu tive a oportunidade de ver
todo planejamento que a aula de campo tem,
como os contetdos trabalhados em sala tem
que culminar na aula de campo. Entdo essa
experiéncia em aula de campo como
monitora me ajudou nessa questdo de
organizacdo didatica, nas metodologias que
vamos trabalhar nas aulas, a importancia de o
plano de aula ndo ser solto, mas que esses
planos e o planejamento anual dialoguem,
pois, uma aula dada em fevereiro precisa
contribuir com o conteido que vou trabalhar
em margo, para que ndo fique aquela coisa
solta. E muito interessante essa contribuicdo
que as aulas de campo tiveram, porque
mesmo a maioria tendo sido na é&rea da
geografia fisica, elas também contribuiram
pedagogicamente, pois eu percebi como é
importante a organizacdo didatica e de um
planejamento. Como monitora vi que a aula
de campo é um processo de construgéo, ela
néo surge assim do nada.

Visdo de mundo

Professor 6: As aulas de campo contribuem
ndo sO no ensinar, mas também ter uma nova
visdo de mundo a partir das experiéncias e
vivéncias que temos em campo. A
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contribuigéo se apresenta no posicionamento
diario, com os exemplos que trabalhamos em
sala, com as imagens que mostramos, as
vivéncias relatadas, o olhar critico que
acabamos desenvolvendo na hora de ensinar
0s contelidos aos estudantes, para que nao
seja aquela aula unicamente expositiva, que
nada tem a ver com a vida dos estudantes.

Fonte: o autor, 2021.

O processo de formacdo inicial necessita de um eixo de ligacdo entre universidade,
escola e geografia escolar, possibilitando assim a compreensdo do movimento que ocorre no
dia a dia escolar, resultando em uma formacéo articulada ao trabalho que o futuro professor ira

desenvolver.

Formar professores para memorizar dados sociais ou formas de relevo, faz parte do
passado, marca de uma racionalidade instrumental que ja ndo responde a realidade que envolve
a sociedade atual. Cavalcanti (2005, p. 187) afirma que: “O pensamento, o desenvolvimento
mental, a capacidade de conhecer o mundo e de nele atuar € uma construcao social que depende
das relagdes que o homem estabelece com o meio”. Cabe ao professor de geografia ajudar nessa
construgéo social, desenvolvendo uma criticidade em seus estudantes para realizar uma leitura

de mundo conforme as novas demandas sociais.

Nesse sentido, os professores entrevistados apontaram que a aula de campo foi o
caminho para essa nova perspectiva de formacéao, pois essas aulas permitiram gerar visoes de
mundo, além de adquirir experiéncias fundamentais por viabiliza inovacGes pedagdgicas e

condicdes para que esses compreendam a relevancia social do seu papel como educador.

Segundo Braga (2016, p. 55): “A aula de campo na contemporaneidade é fundamental
na producdo do conhecimento geografico, pois se trata de nortear a reflexdo baseada, sobretudo
na articulagdo mediatica entre conceitos, teorias”. Uma vez que realizar um trabalho de campo
é desenvolver um momento de producdo do conhecimento que ndo pode prescindir a teoria,
caso contrario esse podera se tornar vazio de contetdo, incapaz de contribuir para revelar a

esséncia dos fendmenos geogréaficos.

A aula de campo ndo pode ser concebida como um mero exercicio de observagédo da
paisagem, é preciso se compreender a dindmica do espaco geografico mediados pelos conceitos
geograficos. Logo, um trabalho de campo limitado a paisagem ndo permite uma compreensao

das espacialidades produzidas pela sociedade, tendo em vista que:
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A aula de campo favorece o desprendimento de uma visdo de mundo restrita
a terminologia dos contetidos e compreendé-los; tudo que se tem e se observa
na paisagem tem-se de apreender para alcancar as finalidades que ndo
devemos entender apenas pelo ponto de vista cognitivo, mas, sobretudo, a
inclusdo das demais competéncias aqui tidas no sentido de capacidades e
habilidades essenciais na préatica de ensino de Geografia (BRAGA, 2016, p.
107).

Nas aulas de campo os estudantes aprendem a problematizar exemplos reais do seu
cotidiano, que sdo mediados pelos professores, além de compreender a importancia de todo
processo de planejamento e mediacdo pedagdgica entre o conhecimento aprendido na academia

e a Geografia escolar, entre teoria e pratica, realizado pelos seus mestres.

Portanto, a aula de campo como procedimento didatico metodoldgico de ensino tem um

papel fundamental no contexto da formacdo do professor de Geografia, pois possibilita a

reflexdo da préatica docente acerca da realidade e dos diversos elementos que compdem o espago
geogréfico. Em suas pesquisas, Braga (2016, p. 98) observou que:

A aula de campo no IFPE tem sido uma importante metodologia de mediag&o

pedagébgica entre as disciplinas da matriz curricular profissional como

Laboratério e préatica de Ensino em Geografia, Estdgio Supervisionado,

Seminario Interdisciplinar e também do dialogo das disciplinas de

conhecimento especifico, sobretudo ampliando o uso de novas habilidades;

entretanto, inovando com oficinas na producéo de recursos didaticos no estudo

da cartografia basica no Laboratério de Pratica de Ensino em Geografia,

vivenciados em aulas de campo. Também as oficinas de amostra de solos

ministradas por estudantes e transformadas em relatos de experiéncias do

componente curricular de Estagio, o que permite relacionar a relevancia do

conhecimento pedagdgico e conhecimento especifico na formacdo do
professor de Geografia.

A partir das aulas de campo, associadas aos diversos procedimentos didatico-
pedagogicos desenvolvidos com os estudantes no decorrer de sua formacgéo, os professores da
licenciatura instigaram a construcdo do ensino mediando diferentes saberes. E por meio da
concretizacdo de tais experiéncias que foi despertado nos professores formados na instituicdo
as habilidades de apreciacdo, percepcdo, interpretacdo, descricdo, representacdo, observacao e
reflexdo critica de uma dada realidade, e a importancia de despertar tais habilidades em seus

estudantes da educacdo bésica.
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Pergunta 4. Quais os principais desafios encontrados ao realizar a mediacao pedagdgica
entre a Geografia académica e a Geografia escolar no ch@o da sala de aula? E como as

aulas de campo realizadas em sua formacéao contribuem com essa mediac¢éo?
Categorias observadas:

e Chdo dasala de aula;
e Realidade complexa;

e Linguagem diferenciada.

A maioria dos estudantes que se formam nos cursos de licenciatura em geografia, seja
do IFPE ou de outras instituices, sdo professores da educacdo basica (ensino fundamental e
médio) e por isso possuem uma bagagem formada por saberes profissionais adquiridos durante

suas Vvivéncias continuas no chdo da sala de aula.

Callai (2011) observou em suas pesquisas uma critica dos estudantes formados nos
cursos de licenciatura em relacdo as préaticas escolares que acontecem em seus ambientes de
trabalho a partir do seu processo formativo, principalmente quando considerado os aspectos
teodricos da geografia que foram ensinados, pois 0 que acaba ocorrendo é uma dicotomia entre
o aprender a fazer e a dimensdo tedrica que encaminha a reflexdo do porqué e como fazer.
Quando questionados sobre, as falas dos professores que mais se destacaram foram as

apresentadas no quadro 16.

Quadro 16 - Categorias observadas e respostas dada pelos professores formados no IFPE -
Campus Recife a pergunta: Quais os principais desafios encontrados ao realizar a mediagéo
pedagogica entre a Geografia académica e a Geografia escolar no chao da sala de aula? E

como as aulas de campo realizadas em sua formacéo contribuem com essa mediacao?

Categorias Teodricas Fala dos professores

Chéo da sala de aula Professor 1: Eu vejo como desafio que a
gente poderia ter estudado mais a realidade
da sala de aula, pois essa realidade do chéo
da sala de aula é bem mais profunda do que
estudamos na academia. Acho que
romantizamos muito o ensino na academia,
mas o chdo da sala de aula é bem mais
complexo. Outro desafio que encontro é
quebrar com o tradicionalismo, quebrar com
aquela geografia “decoreba” que tanto
lutamos quando estamos na graduagdo, em
cursos e projetos, porque a geografia
decoreba é muito viva no chéo da sala de
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aula. E um desafio muito grande quebrar com
isso e fazer o estudante pensar, pois a
geografia ndo serve para decorar capitais e
nomes de rios. Quando falamos isso,
pensamos em uma geografia dos anos 80/90,
mas nao, esse modelo de memorizacgéo ainda
se faz presente em sala de aula. Esse € um dos
maiores desafios que tenho como docente a
enfrentar, lutar com essa geografia
tradicional. Uma coisa que queria muito era
que o0s estudantes da educagdo basica
tivessem aulas de campo para contribuir com
essa mediacdo pedagdgica, para eles verem
que a geografia ndo é sé aquela de rios, mares
e oceanos. A geografia ela € vivida, estd em
todo lugar, por isso sempre falo para eles que
a geografia se faz presente sempre, mediando
tudo, pois foi isso que vivi com as aulas de
campo da graduacéo.

Realidade complexa

Professor 3: A realidade do ch&o da sala de
aula é bem mais complexa do que vemos na
universidade, do que aprendemos em
disciplinas de educagdo, claro que nessas
cadeiras vemos elementos da realidade, mas
quando vocé vivéncia ndo é a mesma coisa,
sdo muitos desafios, um dos que estou
passando agora € a questdo de alinhamento
com a coordenacdo, com as demandas
documentais da escola. Até é possivel
relacionar algumas questfes que vemos na
universidade, pensei inclusive fazer uma aula
de campo integrada e posteriormente fazer
um artigo com minha pratica. Eu trabalho em
uma escola particular, entdo é uma dinamica
completamente diferente de uma escola
publica, pois 14 possuo todo um suporte por
parte da gestdo. Quando trabalhava na rede
publica com o PIBID era diferente, pois ndo
tinhamos nada, nenhum suporte, era
justamente nés do PIBID que levavamos
coisas diferenciadas para escola, como jogos
e exposi¢des. J& na escola particular isso se
faz presente, tenho todo o suporte desses
materiais, eu sO levo as ideias e a escola as
abraca. Uma dificuldade que estou
observando bastante e até trabalhando nas
disciplinas do mestrado é a questdo das
realidades da escola, a pratica docente e
como € ensinado na academia, pois a
realidade do ch&o da sala de aula é totalmente
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paralela, onde s6 quem vivéncia ou vivenciou
sabe. Os primeiros anos de atuacdo sdo um
desafio, ndo por conta dos contetdos porque
isso ai é tranquilo, mas em relacdo de como
dominar uma sala, pois isso € muito
complicado. Meu primeiro ano como
professora me fez questionar o que foi que
tinha escolhido para minha vida, porque
peguei uma turma do 6° ano com 40 alunos e
precisava parar a aula de 10 em 10 minutos
para dar uma licdo de moral, sendo esse o
anico momento que tinha o total siléncio.
Também tenho como desafio dentro da sala
de aula a diversidade de estudantes, pois
tenho meninos com transtorno de déficit de
atencdo, com hiperatividade, autismo e
outras inimeras condi¢des. Por isso vejo que
a universidade ainda precisa trabalhar mais
iSso com a gente na formacéo, essa educagéo
viva e relacionada com a realidade do
professor. E preciso que a academia chegue
mais junto da realidade escolar, pois séo
feitos muitos trabalhos e artigos, mas ainda é
preciso ir além, porque saimos da
universidade achando que tudo é perfeito,
mas ndo é bem assim. As aulas de campo me
ajudam bastante na mediacao pedagdgica por
meio dos contetudos que foram trabalhados
nas aulas de geografia fisica e geografia
humana.

Linguagem diferenciada Professor 2: Um dos primeiros desafios que
me deparo € a linguagem, porque a
linguagem do mundo académico é uma,
muito mais formal, j& a linguagem do ensino
escolar é bem diferente. Nos seminarios
académicos, por exemplo, temos uma forma
de apresentacdo, enquanto para dar aula na
educacdo basica a visdo, forma de se
expressar e linguagem sédo bem diferentes.
Entdo essa foi uma das principais
dificuldades, pois é preciso dialogar e
conversar com 0s estudantes e isso é bem
complicado. Outra dificuldade é que meio
académico todo mundo esta prestando
atencdo na sua fala, na escola vocé precisa
fazer com que o aluno preste atengdo e puxar
0 interesse dele. Além da linguagem e essa
questdo da atencdo, acredito que outra
dificuldade é que no mundo académico temos
mais privilégios, mais condi¢fes de dar
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nossas aulas, com data show de O&tima
qualidade, sala confortaveis e climatizadas, e
por mais que ndo parega, isso vai ajudar
muito porque na escola publica vocé nao vé
nada disso, e essa estrutura afeta na
concentracdo dos estudantes e na forma como
a aula vai se desenvolver. Essas trés foram as
dificuldades que mais observei, mas sem
davidas a da linguagem foi a principal,
porque se vocé chega na sala de aula pensado
que sua aula vai ser boa porque na graduacéo
fazia bons seminarios e falava bem nas
apresentacdes, ndo é bem assim. As aulas de
campo facilitaram na realizacdo das minhas
aulas, porque mesmo levando imagens
obtidas durante esses momentos e outros
recursos complementares, as experiéncias
obtidas em campo €é muito importante.
Exemplo, ao falar sobre geomorfologia,
consegui citar as aulas de campo de Buique,
Venturosa, Chapada Diamantina, Triunfo,
facilitando na compreensdo da aula. Porque
quando levava somente a teoria para eles, por
mais que eles ndo falassem por conta da
timidez ou da mascara, o olhar dos alunos
entrega, conseguimos observar se ele esta
com duvida ou ndo, por sua expressao e
quando eu trazia os exemplos das aulas de
campo observava que era mais facil deles
conseguirem compreender.

Fonte: o autor, 2021.

Callai (2011) aponta que o contexto escolar é uma questdo de grande importancia
guando se fala no processo de ensino-aprendizagem, pois esse ndo envolve apenas o ensinar de
acordo com o que o estudante vive, mas defende que é necessario preparar o aluno para

estimular a superacdo de sua propria condicédo social, cultural e econémica.

Na realizacdo desse estudo, percebeu-se que existe um consenso entre 0s entrevistados
ao tratarem que um dos principais dilemas no processo de formacdo docente € a tensdo entre o
que foi ensinado na academia e o que o professor precisa saber para realizar a sua pratica
profissional ao entrar em sala de aula, ja que esses profissionais se deparam com um contexto
muito mais complexo e dificil do que foi trabalhado nas aulas ou visto nos componentes de

estagio supervisionado.
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Na fala desses sujeitos fica claro como a geografia mesmo tendo avangando nos ultimos
anos nas pesquisas desenvolvidas na area do ensino, ainda possui marcas do tradicionalismo no
qual era antigamente ensinada, tendo em vista que na educacéo basica ainda se trabalha com os

conteudos de forma fragmentada e soltas.

Braga (2016) aponta que as transformagfes no modo de vida da sociedade e as novas
demandas em todos os segmentos, sobretudo na area da educacéo e principalmente no chéo da
sala de aula, fazem com gue surjam novos questionamentos a respeito do papel do professor de
Geografia para sociedade contemporanea, uma vez que emergem novas competéncias exigidas

para os profissionais docentes que realizam as atividades de ensino na educag&o basica.

Nesse sentido, a aula de campo vai ser de grande importancia no processo de formacéo
inicial, pois nela que o estudante pode aprender a se posicionar criticamente diante do
conhecimento adquirido, como também buscar novas estratégias para tratar esse conhecimento
como objeto do ensino-aprendizagem e fazer de sua pratica pedag6gica um processo
permanente de investigacdo, sendo uma forma de diminuir essa lacuna que acaba existindo

entre o que é trabalhado na academia e a realidade que se faz presente no chao da sala de aula.

Pergunta 5. Quais os contetdos selecionados em aulas de campo vocé mais utiliza na

mediacdo pedagdgica para o ensino de geografia escolar? Por qué?
Categorias observadas:

e Geologia;
e Geomorfologia;

e Hidrogeografia.

Conforme Braga (2016) o conceito de mediacdo pedagdgica tem sua origem pautada na
perspectiva da “pedagogia progressista” em um contexto historico educacional democratico.
Nela buscava-se uma relacéo de afetividade entre professor-estudante e a ideia de compartilhar
0 ensino como o0 principio base para formar cidaddos em uma sociedade que apresentava

mudancas no quadro social e econdmico.

Cabe ao futuro professor escolher os contetdos que ird trabalhar baseado em boas
abordagens tedrico metodologicas, para que assim 0 processo de ensino se torne significativo

para seus estudantes. Uma vez que ter dominio dos saberes ndo significa aplica-los de forma
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mecanica no dia a dia, mas sim compreendé-los para que sua aplicacdo possua sentido e

coeréncia com a realidade, permitindo a integracdo entre teoria e pratica.

E esse o grande desafio do ensino de geografia na atualidade, realizar uma boa mediac&o
entre a geografia académica e geografia escolar, ou seja, entre esses saberes académicos e
escolares. Para uma boa mediacao pedagogica o professor precisa incorporar as mudancgas que
sdo propostas pelo sistema escolar e organizar o curriculo com base em pressupostos

geograficos e pedagogicos.

Quando questionados sobre os contetdos trabalhados em aulas de campo e sua
contribuicdo para mediacdo pedagdgica, as falas dos professores 2, 3, 4 foram as que mais se

destacaram e estdo apresentadas no quadro 17.

Quadro 17 - Categorias observadas e respostas dada pelos professores formados no IFPE -
Campus Recife a pergunta: Quais os conteudos selecionados em aulas de campo vocé mais

utiliza na mediacdo pedagogica para o ensino de geografia escolar? Por qué?

Categorias Teoricas Fala dos professores

Geologia Professor 4: Dificil dizer assim, pois todas as
aulas de campo foram bem importantes e
serviram como um tijolo na minha formagcéo,
sendo esses momentos fundamentais para 0s
pilares da minha formac&o. Mas por conta da
interdisciplinaridade e as fotos das areas
fisicas para explicacdo in loco, diria que a
aula de campo de Buique foi de grande
contribuicdo, onde vimos a integracdo entre
0os contetdos estruturantes da ciéncia
geografica, dialogando com a geologia. A
aula de campo para Chapada Diamantina
também foi de muita contribuicdo para
construcdo da minha pratica pedagdgica, pois
trabalhar a geomorfologia em campo, vendo
todas aquelas formas e dindmicas do relevo
me fizeram ter uma outra visdo do contetdo
e uma nova forma de trabalhar as teméticas
no chdo da sala de aula.
Geomorfologia Professor 3: Dos conteudos visto em aulas de
campo 0 que mais utilizo em minhas aulas
sdo do de Hidrogeografia, trabalhado na aula
de campo de Xingo, pois utilizo muito o que
vi do Rio Séo Francisco em minhas aulas, a
foz em Piagabucu, aquele momento para mim
considero como um divisor de aguas, porque
conheci os conteudos que trabalho bastante
em minhas aulas. A possibilidade de falar da
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fonte de energia hidrelétrica com as fotos que
tirei também € algo muito rico. Outra aula
que contribuiu bastante foi a da Chapada
Diamantina na cadeira de geomorfologia, ela
poderia ter sido melhor, pois néo
conseguimos subir no Morro do Pai Inacio e
ter aquela vista que € muito rica para
trabalhar nas aulas, mas mesmo assim vimos
outras estruturas importantes que ajuda a
trabalhar as aulas sobre relevos e solos. A
aula de campo para 0 mangue em Suape com
a cadeira de Desenvolvimento e Meio
ambiente foi fundamental para entender os
impactos daquele empreendimento, ver que
ela esta invadindo a comunidade e é algo que
uso bastante em aula.

Hidrogeografia Professor 2: Depende do assunto, quando
falo sobre hidrogeografia consigo trabalhar o
que observei na aula de campo de Xingd, pois
vimos o professor falando das questBes
relacionadas a bacia hidrografica com base
na observacdo feita do Rio Sdo Francisco.
Quanto trato as questBes geoldgicas e
geomorfologias consigo relacionar as
observacOes feitas na aula de campo de
Buique, pois fui nesse campo duas vezes,
uma como estudante do componente e na
outra como monitor da turma e isso me
ajudou bastante. O Morro do Pai Inécio na
Chapada Diamantina e a Pedra Furada em
Venturosa me ajudam bastante também a
trabalhar as questdes geomorfoldgicas com
0s estudantes. Todas essas tiveram uma
importancia muito grande porque forma
trabalhados diversos contetdos, foram
observadas diversas questdes, feitos registros
fotograficos que hoje sdo muito importantes
para realizacdo das minhas aulas,
principalmente aquelas aulas de campo que
fui como monitor, pois eu ja tinha uma visao
mais abrangente do conteudo, por ser uma
disciplina que eu ja tinha cursado e estava um
pouco mais avancado no curso e me fizeram
ter uma concep¢do ainda maior dos
contetdos. Tiveram aulas de campo como a
de Triunfo que fui como monitor e eu pensei
que ndo teria um ganho tdo significativo
como a de Buique e da Chapada Diamantina,
mas essa foi tdo importante quanto porque o
relevo de Triunfo e a forma como a cidade foi
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construida é muito interessante, ela € como se
fosse uma cuia, com um lago localizado no
centro por toda essa geomorfologia e
geologia do local. Mas, se tivesse que
escolher uma aula de campo que vem
primeiro na minha mente como a que mais
contribuiu, escolheria a de Buique, porque foi
a que mais me ajudou e eu levei as
experiéncias para sala de aula.

Fonte: o autor, 2021.

Braga (2016) chama atencdo que a geografia € uma ciéncia que tem como objeto de
estudo as relac6es da sociedade com o espaco geogréafico. Por isso, a aula de campo é tida como
um procedimento didatico pedagdgico que permite a integracao entre as teorias vistas em sala
e 0 empirico observado em campo no processo de formagédo académica dos estudantes do curso
de Licenciatura em Geografia.

Vale destacar que todo esse conhecimento visto em campo deve ser aprofundado e
refletido. Além disso, os saberes docentes, tanto do contetdo, quanto da experiéncia, de todos
0s sujeitos devem ser valorizados de forma que a aulas de campo crie e recrie opcdes didaticas
para que os futuros professores saibam lidar com a problematizacdo observada em campo ao

chegar no chéo da sala de aula.

Na fala desses professores entrevistados ficou bem claro a contribuicdo das aulas de
campo realizadas nos componentes de geologia, geomorfologia e hidrogeografia. Os contetddos
ministrados nessas disciplinas e as experiéncias vivenciadas nesses campos sdo 0S que esses
sujeitos da pesquisa mais utilizam em suas aulas para realizar a mediacéo pedagdgica entre a

geografia escolar e a geografia académica.

Um dos principais motivos para se ter uma maior contribuicdo dessas aulas de campo
na pratica docente desses profissionais € o uso de fotografia como acervo documental, pois
tanto na fala dos estudantes da licenciatura apresentadas na se¢do anterior, como na fala dos
professores formados na instituicdo, as fotos sempre se fazem presentes como o principal
recurso material obtido em campo, e 0s roteiros realizados nesses componentes permitiram

explorar mais tal recurso visual.

Vale destacar que essas fotografias, associadas ao uso de técnicas e das formas
metodoldgicas de como fazer o trato de cada contedo para os estudantes é o ponto chave para
conseguir trabalhar os contetidos visto na graduacgéo e envolver os alunos da educagéo bésica

no entendimento dos conceitos geograficos e sua aplicacdo no dia a dia.
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Em suas pesquisas na Licenciatura em Geografia do IFPE — Campus Recife, Braga
(2016, p. 98) afirma que:
Percebeu-se nas aulas de campo realizadas pelos professores de Geografia
Fisica distintos saberes referentes ao dominio dos contetdos praticados pelo
grupo com muita destreza e planejamento. No decorrer da atividade, os
formadores, com seus diferentes discursos, pensamentos, argumentos e ideias,
protagonizaram didaticamente o processo de ensino-aprendizagem. Tais
fatores mencionados causaram rupturas, porque nos momentos de pausa de
nossas atividades, trocdvamos ideias do que significa ser professor de

Geografia e como trabalhar a Geografia Fisica com metodologias atrativas e
integradoras com os elementos que compdem as paisagens.

O dialogo provido nas aulas de campo entre as diferentes disciplinas, professores e
estudantes, fazem desse procedimento didatico uma proposta inovadora de ensino-
aprendizagem na producdo do conhecimento geogréafico, pois nessas aulas se permite interagir
com tecnologias e metodologias ativas, fomentando um novo olhar e uma nova forma de

aprender a geografia.

Esse é um principio que se faz presente desde a elaboracdo dos planejamentos,
apresentados na se¢do 4.2, onde os professores formadores ja organizam suas aulas de campo
objetivando que seus estudantes compreendam, identifiquem e entendam os conteddos vistos
em sala no real e a partir disso tenham o porte tedrico-metodoldgico e recursos materiais
necessarios para realizar uma significativa mediacdo pedagdgica com seus estudantes da

educacao basica.

Martins (2009) afirma que a Geografia ensinada na educacdo basica tem um papel a
desempenhar na formacdo das criangcas e adolescentes, sendo preciso que 0 processo de
formacao profissional forneca aos sujeitos envolvidos um aporte tedrico capaz de referenciar a
sua futura acdo docente. No discurso dos entrevistados, observa-se como seus professores

formadores conseguiram realizar com maestria essa dificil tarefa.

Na aula de campo para Chapada Diamantina, por exemplo, os estudantes tiveram acesso
aos conteudos da geografia fisica previamente, com o0s conceitos da geomorfologia,
climatologia e biogeografia sendo bem abordados antes da realizacdo da atividade, mas a
chegada ao campo e o contato direto com empirico faz com que esse conhecimento va muito
além, pois la também sdo vistos os aspectos culturais, turisticos, populacionais, politicos e
ambientais, sendo feitas ad devidas conexdes entre geografia fisica e geografia humana. Sendo

assim, as aulas de campo na formagéo docente precisam de:
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[...] uma abordagem reflexiva pautada em uma proposta que contribua para o
professor como mediador de saberes de forma indissocidvel dos
conhecimentos pedagdgicos propicia ao estudante envolvido no processo de
ensino o desenvolvimento do senso critico que torne o sujeito mais
participativo politico e socialmente nos l6cus de convivéncia, além de maior
possibilidade de trabalhar as diferencas entre os sujeitos aprendizes e maior
humanidade com o outro (BRAGA, 2016, p. 107).

Verificou-se, por parte dos professores formados no IFPE — Campus Recife, um
dominio do conhecimento, sobretudo no trabalho de transposicdo dos conteudos em sala de
aula, correlacionando as teorias analisadas previamente com a realidade e experiéncias
vivenciadas em campo, a partir da apresentacdo de seus relatos e fotos obtidas em campo para
seus estudantes da educacgdo bésica. 1sso é de grande contribui¢cdo no processo de atuacéo

docente, pois:

[...] O professor deve ele préprio construir, entdo, o seu (um novo)
conhecimento no cotidiano do seu trabalho, a partir dos pressupostos e do
objeto da ciéncia, quer dizer, do conhecimento que ele tem (ou a que tem
acesso) e da analise critica que realiza na pratica docente (CALLAI, 2021,
p.121).

Diante disso, fica evidente como o profissional docente exercita a sua cidadania dando
conta de repensar sua propria atividade profissional, construindo e reconstruindo,
constantemente os seus saberes e por meio dele refletindo os cidaddos que deseja formar. Por
isso, se torna fundamental que o ensino superior ao formar esses docentes 0s prepare para a
extensdo do seu trabalho e os conscientize da importancia de fazer a integracdo entre 0s varios

niveis de ensino, ou seja, uma significativa mediacdo pedagogica.

O professor que consegue fazer tal construcdo, tera capacidade para atender as
demandas exigida no chdo da sala de aula da educacdo basica. Logo, a formacdo de um
profissional autbnomo, capaz de conduzir seu trabalho e ter dominio dos processos que envolve

a aprendizagem € o que se espera dos cursos de licenciatura atualmente.

Pergunta 6. VVocé realiza aulas de campo com seus estudantes? Se sim, quais 0s resultados

esperados ao realizar essa atividade? Se ndo, por qué?
Categorias observadas:

e Realidade escolar ndo permite;
e Pouco tempo para realizacao;

e Impedimento por conta da pandemia.
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Alejantero e Rocha-Ledo (2006) afirmam que atualmente se vive um momento em que
os trabalhos de campo estdo se multiplicando nas escolas de educacdo bésica e aumentando a
sua quantidade e tempo nas universidades. Nas universidades esse aumento realmente vem
acontecendo, tendo sido colocado em evidéncia na fala de todos os sujeitos ouvidos no decorrer
dessa pesquisa. Todavia, quando se entra no contexto das escolas observa-se pela fala dos
professores que ndo se tem a mesma realidade.

Por isso, a ultima pergunta feita para esses docentes na entrevista foi justamente se eles
ja realizam aulas de campo com seus estudantes da educagdo bésica. A fala dos professores 1,
2 e 3 foram as que mais se destacaram, conforme apresentado no quadro 18.

Quadro 18 - Categorias observadas e respostas dada pelos professores formados no IFPE -
Campus Recife a pergunta: VVocé realiza aulas de campo com seus estudantes? Se sim, quais
os resultados esperados ao realizar essa atividade? Se néo, por qué?

Categorias Tedricas Fala dos professores
Professor 1: Estou dando aulas em uma
Realidade escolar ndo permite instituicdo de ensino em que as aulas sdo

voltadas para o tecnicismo, para formagéo
com o vieis técnico, voltado para formacéo
de mao de obra para industria. O maximo que
posso realizar € levar os estudantes para uma
indUstria, em uma visita técnica, ndo sendo
nem uma aula de campo, ja que existe
diferenca entre a aula de campo e a visita
técnica que vocé vai para aplicar seus
conhecimentos técnicos em cima daquela
realidade. Isso porque a realidade que estou
inserida hoje ndo me permite realizar aulas de
campo, sé no maximo visitas técnicas. Mas
com minhas experiéncias anteriores de sala
de aula, vejo que mesmo em outras
instituicdes a aula de campo é algo minimo,
pois 0 maximo que o professor faz é levar os
alunos ao teatro ou museu, mas aulas de
campo de geografia mesmo é um desafio.

Pouco tempo para realizagéo Professor 2: Atualmente, dando aula no
PREVUPE, ndo consigo realizar aulas de
campo de forma alguma, porque as aulas séo
muito rapidas e também tem a questdo da
pandemia. SO o fato de abaixar um pouco a
mascara para falar melhor ja é motivo para
ser chamado atencdo, entdo esse tipo de
atividade se torna inviavel. Mas no futuro,
dando aula em alguma escola com certeza
pretendo fazer aulas de campo com meus
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estudantes, pois a importancia que ela tem é
muito grande porque Vvocé realmente
consegue ver a pratica, porque passamos 0
ano todo vendo a teoria e uma aula de campo
no final do semestre consegue entender
aquilo ali na pratica e isso € algo que falta no
ensino basico. Muitos alunos talvez ndo
gostem da geografia porque eles s6 veem a
teoria e isso torna a geografia um pouco
chata, ndo € a toa que a pergunta que mais
escuto dos meus estudantes é para que vou
querer a geografia. Eu como professor sei a
utilidade da geografia, até porque passei 4
anos estudando e fazendo cursos para
complementar o conhecimento e isso permite
entender a importancia da geografia, mas o
estudante da educacdo basica ndo. Mas a
gente conseguindo levar uma aula de campo
para esses estudantes de ensino médio e
fundamental iria ajudar muito os estudantes a
terem a percepcdo da importancia da
geografia, além de ajuda-los com uma
concepcdo pratica do assunto e destruir
algumas barreiras que sdo criadas sobre
alguns conceitos. Se a gente toca em assuntos
de geografia da natureza eles ja se fecham
bastante, mas ndo a geografia € uma ciéncia
social e humana, até porque quando
trabalhamos os assuntos da geografia fisica,
precisamos lembrar do conceito social e
humano e quando vocé vai para a escola,
muitos tem uma mentalidade mais
conservadora e fechada sobre as visdes da
sociedade. Entdo a partir do momento que
vocé consegue levar um aluno para uma
comunidade, um bairro periférico para ele
observar aspectos da geografia cultura,
geografia econémica, vai ser uma forma da
aula de campo quebrar essas barreiras e essas
visbes. Forras as outras  diversas
contribuigdes que terdo de levar uma aula de
campo para educacdo basica.

Impedimento por conta da pandemia Professor 3: Eu ainda ndo tive experiéncia de
aula de campo com meus estudantes por
conta da pandemia, porque sé tive um ano de
trabalho presencial, logo apds veio a
pandemia, e somente agora estamos
retornando ao presencial, mas ainda nao
tivemos a autorizacdo para que esse tipo de
atividade seja realizado. Mas quando for
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possivel irei realizar esse trabalho e ndo vou
esquecer de forma alguma de tudo que eu
aprendi na pratica nas aulas de campo com 0s
professores do curso. Minha aula de campo
sem duvidas sera inspirada neles.

Fonte: o autor, 2021.

Em contrapartida, os professores 5 e 6 ja conseguiram realizar aulas de campo, como
retratado no quadro 19.

Quadro 19 — Visdo dos professores formados no IFPE — Campus Recife e que conseguiram

realizar aulas de campo com seus estudantes da educacéo bésica

Fala dos professores que conseguiram realizar aulas de campo

Professor 5: Ja tive a oportunidade de levar meus alunos para Ponta do Seixas em Jodo
Pessoa - Paraiba e alguns passeios de catamard. Nessas aulas de campo eu sempre tento
trabalhar a0 maximo as categorias de analise da geografia, como espaco, lugar, paisagem,
territorio, regido, pois elas sdo de fundamental importancia. E claro sempre associando aquela
aula de campo aos conhecimentos que estdvamos vivenciando em sala. Algumas turmas vocé
leva para o campo, mas ndo esta trabalhando determinado assunto, mas vocé no decorrer da
aula aproveita o que estd sendo observado e embarca no conteldo e comeca a explicacao.
Entdo € dessa forma que tento fazer em campo e na volta para o chdo da sala de aula peco
alguma apresentacdo para que os estudantes demonstrem o que aprenderam nas aulas de
campo. Geralmente esse momento ocorre na forma de seminario, com a apresentacdo de
slides, fotografias que eles produziram, pois acredito muito no olhar que o aluno tem do
mundo e gosto de explorar esse olhar geogréfico do estudante diante da perspectiva do espago
no qual ele reside.

Professor 6: Nas aulas de campo que realizo trabalho contetidos como os de hidrografia, fiz
trabalhos sobre a questdo historico geografico de formacdo do territdrio brasileiro, tratando
0 Recife Antigo, as questdes de cidade e campo, urbano e rural, trabalho biogeografia com
uma aula de campo para Caruaru, vendo os biomas do agreste e da caatinga, pois tenho como
objetivo que eles despertem um olhar geografico, interpretando o espaco e a cultura de cada
local visitado. Busco interligar e trabalhar o maximo de contetdos na minha aula de campo,
para extrair bem o conhecimento dos meus alunos, para que eles entendam os diferentes
conceitos da geografia e aprendam a partir da vivéncia com a pratica no espaco. Alguns
professores tém certa resisténcia em realizar aulas de campo, porque no Estado mesmo séo
sala numerosas, mais de 5 turmas com 40 estudantes. Eu sempre levo uma ou duas turmas
para aula de campo, cada semestre faco um sorteio para selecionar as que irdo, pois
infelizmente é inviavel levar todos. Na escola particular ja tenho uma realidade diferente,
eles disponibilizam o transporte, 0s pais pagam os gastos, entdo é muito mais fécil de realizar
essa atividade. Na escola privada que trabalho tenho duas aulas de campo cada semestre, pois
o trabalho de campo é uma proposta pedagdgica da escola. J& na escola publica preciso de
arrumadinhos, entrar em contato com amigos para conseguir realizar essa atividade em um
barco escola ou zoologico.

Fonte: o autor, 2021.

Na fala de todos o0s sujeitos observamos o grau de importancia dado a esse procedimento

didatico metodoldgico, porque mesmo os professores que nao realizaram aulas de campo com
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seus estudantes entendem a contribuicdo de tal atividade e mostram o interesse em realiza-la

assim que possivel.

Os profissionais entrevistados que ndo desenvolveram aulas de campo relatam que isso
é um reflexo da pandemia, uma vez que esses comegaram a atuar em sala de aula somente no
ano de 2020, justamente quando foi instalado o formato de ensino remoto. O contexto
pandémico dificultou totalmente o desenvolvimento desse procedimento didatico, porque
mesmo retornando ao chéo da sala de aula desde o final de 2021, os professores ainda ndo foram
autorizados a realizar esse tipo de atividade, uma vez que as medidas de seguranca ainda estdo

mantidas e ndo se torna seguro levar os estudantes para outro ambiente além do escolar.

Entretanto, outros dois professores apontaram a ndo realizacdo desse procedimento
didatico com seus estudantes por outras condi¢cdes além das impostas pela pandemia, sdo elas
a falta de recurso e a falta de tempo. Um dos docentes, por ser da rede publica, informou que
nem sempre pode realizar esse tipo de atividade pelo fato dos seus estudantes ndo possuirem a
condicdo de arcar com 0s custos para participar de tal momento. Mas algo muito rico na fala
desse professor foi a respeito das agdes que ele realiza junto com seus colegas de trabalho para
conseguir doacdo de transportes e levar os meninos as aulas de campo, como a realizada no
centro do Recife para trabalhar o assunto de urbanizacédo e o processo historico de ocupacéo da

cidade.

O outro professor que levantou a falta de tempo como impeditivo para realizacdo das
atividades de campo, diz que s6 tem duas aulas semanais com seus estudantes e isso acaba
inviabilizando o desenvolvimento da atividade. Ao ser questionado sobre a possibilidade de
construcdo de um trabalho de campo interdisciplinar, envolvendo outras areas e professores
para que esse se tornasse possivel, ele relatou que ja tentou, mas ndo teve uma aceitacdo por
parte dos outros docentes, pois esses acham essa atividade é uma perda de tempo e que nao

contribuiria muito com o conteudo, sendo apenas um passeio que geraria o déficit de uma aula.

Essa concepc¢do vai ao encontro de Braga (2016) ao afirmar que até a década 70, a
educacéo brasileira estava totalmente pautada no ensino tradicional, onde o papel do professor
era unicamente o de executar o trabalho de transposi¢do dos contetdos com base nos curriculos
exigidos para cada disciplina, devendo os estudantes aplicar tudo que foi aprendido numa

avaliagdo bimestral, como forma de assimilar melhor o conteudo.

Desse modo, o estudante acabava sendo formado como sujeito passivo, onde seu dever

era unicamente de memorizar 0s conteudos e prestar 0s exames necessarios para aprovacao do
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ano letivo, fazendo com que surgisse a concep¢do de que a geografia € uma disciplina chata e

que nada tem a ver com sua vida.

Serpa (2006) aponta a aula serd& um instrumento chave para superar essa Visao
tradicional da geografia, onde presa pela simples memorizacéo e prevalece a dicotomia entra a
area fisica e a humana, como se fossem areas independentes que nada tem em comum e tudo

que foi ensinado so serd utilizado para provas escolares e vestibulares, nada mais do que isso.

Nesse sentindo, ao se considerar a complexidade que se faz presente no cotidiano
escolar, fica claro como ndo basta que o professor possua apenas um conjunto de conhecimentos
cientificos para serem transferidos para seus estudantes. Esse profissional precisa de um
conjunto de competéncias ligadas a didatica do saber ensinar, ja que o saber transmitido nédo

possui, em si mesmo nenhum valor formador.

Logo, fica evidente através de todas as falas dos sujeitos da pesquisa que a aprendizagem
embasada no processo de mediacdo pedagdgica, dialogada, critica, dindmica, a partir da
realizacdo de aulas de campo é de grande importadncia no contexto educacional, pois
professorandos e professores formados na Licenciatura em Geografia do IFPE — Campus Recife
estdo construindo conhecimentos que contemplem conhecimentos especificos, conhecimentos
pedagogicos e os saberes docentes necessarios para que desenvolvam de forma ampla uma
formagdo integral que fomente o desenvolvimento de cidaddos criticos, reflexivos e atuantes na

sociedade.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Ao chegar no final deste trabalho de concluséo de curso, percebe-se que ele apresenta
uma tentativa de compreensdo da contribui¢do que a aula de campo gera para 0 processo de
formacéo do futuro professor de geografia. Mas, pondera-se que esta pesquisa apresenta apenas
alguns aspectos relativos ao tema proposto para estudo, que ficaram restrito ao olhar e as
abordagens metodologicas adotados pelo autor. Sabe-se que essa pesquisa apresenta algumas
lacunas impostas pelo atual contexto pandémico que podem e devem ser preenchidas por meio
de outras reflexdes e trabalhos sobre o tema e objeto estudado. Todavia, considera-se que 0s
objetivos inicialmente propostos para a realizacdo desta pesquisa, assim como a questdo
norteadora do trabalho foram alcancadas e contempladas com éxito, mas as possiblidades de
entendimento ndo foram esgotadas. A seguir serdo apresentadas as conclusdes e consideracgoes

obtidas a partir deste trabalho, além de algumas propostas para pesquisas futuras.

51 Conclusoes

O objetivo deste trabalho foi realizar um estudo que possibilitasse analisar as
contribuicdes da aula de campo para o processo de formacédo inicial docente a partir da
percepcdo dos professorandos e professores licenciados no curso de Geografia do IFPE —

Campus Recife.

O primeiro passo do trabalho foi discutir, através de estudos os conceitos de aula de
campo, trabalho de campo, estudo do meio e excursao didatica, tendo em vista que essas
terminologias podem ser consideradas relevantes na construcdo dessas atividades em campo. A
pesquisa buscou diferenciar tais conceitos aplicados as saidas de campo, e concluiu até que
ponto esses podem ser utilizadas como conceitos similares ou complementares ao tratar do
processo formativo do futuro professor de geografia. Outros aspectos que se fizeram relevantes
para o entendimento do problema de pesquisa foram a questdo da mediacdo pedagogica, 0s
saberes docentes que sdo estimulados no momento da aula de campo e como essa pode
contribuir para o processo de formacgdo do futuro professor de geografia, sendo possivel
concluir a partir de tal discussdo as contribui¢cbes metodologicas que a aula de campo traz ao
ensino da geografia, seja ela no contexto académico ou escolar, dada a possibilidade de

vivenciar e perceber os contetidos vistos teoricamente em sala no empirico.
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Paralelamente, foram investigadas as percepgdes dos professorandos e professores
formados na instituicdo a partir da aplicacdo de questionarios e da realizacdo de entrevistas
semiestruturadas com esses sujeitos, para compreender por meio de suas experiéncias como as
aulas de campo vém contribuindo para sua formacao. Em suas falas ficaram evidente como as
aulas de campo contribuiram para seu processo formativo de diversas formas, seja pela
possibilidade de renovacéo do ensino, saindo das aulas unicamente tedricas e expositivas, pela
possibilidade de integracdo entre a teoria e a pratica, fazendo com que o contelido se torne
menos distante de sua realidade e fiquei mais facil de compreender e gerar um arcabouco teorico
metodoldgico para realizar uma significativa mediacéo entre a geografia académica e escolar.
A concluséo que o trabalho chegou foi que a principal contribui¢cdo que a aula de campo gera
para o processo formativo desses professores e futuros professores sao em relacao as vivéncias
obtidas em campo, uma vez que todos esses sujeitos relatam que passam a ter uma nova Vvisao
do conteudo e novas percepcdes de como trabalhar o mesmo com seus estudantes da educacao
bésica, seja a partir do relato de suas experiéncias ou pela utilizacdo de recursos materiais

obtidos em campo.

Todos esses objetivos desenvolvidos na elaboracgéo deste trabalho foram sistematizados
e produzidos com base em uma perspectiva de formacéo para nova geragédo de professores que
almejam a reflexdo sobre a pratica pedagogica que envolve a aula de campo. Reforca-se nesse
contexto uma ideia de relacdo entre professores formados na instituicdo e licenciandos do curso,
sendo considerado os conhecimentos construidos na aula de campo, na pratica docente e a
mediacdo pedagdgica entre a geografia académica e a geografia escolar na melhoria do ensino

de geografia.

A partir das percepcOes desses sujeitos da pesquisa sobre a aula de campo nas etapas de
formagéo docente, outra importante conclusdo foi que essa atividade tende a viabilizar uma
mediacdo pedagdgica entre o conhecimento cientifico e as novas demandas da geografia escolar
impostas pelas mudancas que vem ocorrendo na sociedade, uma vez que a partir de tais
experiéncias professorandos e professores formados no IFPE — Campus Recife relatam que
conseguem elaborar recursos e situacdes para desenvolver seu trabalho docente no chao da sala

de aula da educacdo bésica.

A averiguacéo da fala dos sujeitos também revelou que a aula de campo esta embasada
na possibilidade da melhoria da qualidade do ensino. No discurso dos professores formados na
Licenciatura em Geografia do IFPE — Campus Recife fica claro como esse procedimento

didatico metodoldgico gera novas maneiras de concretizar as atividades de ensino e,
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consequentemente, faz com que esses profissionais assumam uma percepc¢ao inovadora que
enfatiza a reflexdo sobre as préaticas pedagdgicas que deverdo ser manifestadas na sala de aula
da educacdo bésica através do exercicio docente, a partir da busca de diferentes estratégias e

vivéncias para conseguir desenvolver seu trabalho.

Observou-se que essa tendéncia de refletir a partir de experiéncias e vivéncias com 0
real, influenciam diretamente no processo de ensino-aprendizagem dos licenciandos, gerando
um impacto na forma de saber fazer do seu trabalho docente, resultando em caracteristicas de
intimidade com a pesquisa e o uso de diversificadas metodologias de ensino em uma abordagem
qualitativa.

Os planejamentos das aulas de campo que foram analisados no desenvolvimento desse
trabalho também contribuiram para perceber que os professores formadores da Licenciatura em
Geografia do IFPE — Campus Recife vém propiciando inquietagdes no momento de
transposicdo didatica dos contetdos em campo. O resultado disso € uma ressignificacao das
praticas de ensino, por meio da adequacdo, da contextualizacdo, da aplicabilidade e da
linguagem clara e precisa, fazendo com que os futuros professores reconhegcam as novas

especificidades do saber fazer docente em geografia.

Percebeu-se, também, por meio da analise dos planejamentos das aulas de campo do
curso de Geografia do IFPE — Campus Recife, que essas utilizam de diversos recursos didaticos
como artigos, mapas e promove a discussdes académicas entre professores formadores e
licenciandos. Essas atividades, apropriam-se de uma metodologia baseada na observacdo in
loco, e das discussdes ao longo do trajeto, correlacionando os diferentes saberes de temas
trabalhados em sala de aula e envolvendo as disciplinas participantes do trabalho. Concluiu-se
que tal postura de trabalho se configura em uma abordagem critico-reflexiva mais agucada,
gerando uma mediacdo entre o conhecimento e os saberes que envolvem a geografia académica

e a geografia escolar, nos momentos de campo e pds-campo.

O reflexo dessa contribuicdo é marcante na formacédo desses futuros professores, uma
vez que esses compreendem o tamanho da importancia de desenvolver aulas de campo para o
ensino de geografia e por isso tem o interesse de utilizar de tal procedimento pedagdgico com
seus estudantes da educacdo basica, ja que nesse contexto, principalmente, se faz necessario a
integracdo entre conteldo e realidade estudada. Observar na fala desses sujeitos o interesse de
desenvolver uma aula de campo baseada em roteiros que eles tiveram a oportunidade de

participar em sua graduacgéo, mostra a qualidade e contribuigdo dessa atividade no seu processo
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formativo. Isso porque o principal argumento utilizado para justificar tal interesse era o de
querer que seus estudantes da educacdo basica tivessem a mesma experiéncia de ensino e

aprendizagem que eles tiveram no decorrer de sua formacgéo docente.

A vivéncia com o real durante as aulas de campo, gera uma extensao da sala de aula que
permite aos envolvidos uma nova perspectiva de como trabalhar os contetidos, pois eles acabam
desenvolvendo uma série de experiéncias e vivéncias que serdo um divisor de agua no seu
processo formativo. Um futuro professor que consegue observar o que viu teoricamente em
sala, na realidade do campo, vai ter um trabalho docente diferenciado, pois ele possuird um
arcabouco tedrico-metodoldgico que ird gerar inumeras possibilidades para trabalhar o ensino

da geografia de forma significativa com seus estudantes.

No relato dos professores formados na instituigdo, ficou nitido como trabalhar com fotos
que vocé mesmo produziu em campo gera uma forma diversificada de ensinar o contetdo,
porque os estudantes da educacdo basica ficam bem impactados e esse docente ja consegue
desenvolver positivamente suas aulas de geografia, por promover um momento diferenciado de
ensino. Ouvir os relatos que esses professores possuem, também € algo que contribui muito
para o processo da mediacdo pedagdgica entre a geografia escolar e académica, pois de acordo
com um dos entrevistados, 0s jovens gostam de saber suas histdrias e vé& que vocé ja teve um
contato com aquele assunto, mostrando que aquilo ndo é algo distante e nada a ver com sua

realidade como muitas vezes é pregado sobre a geografia.

Essa possibilidade de articulacdo com o real é uma importante contribui¢do da aula de
campo na formacdo dos estudantes do curso de Licenciatura em Geografia do IFPE — Campus
Recife, uma vez que ainda se faz muito presente na educacdo basica a viséo tradicional de
realizar uma geografia unicamente expositiva, pautada na memorizacdo de conteudos para
aplicacdo em provas bimestrais e vestibulares. Essa nova perspectiva de formacdo de
professores, pautada em uma visdo critico - reflexiva que permite o estudante entender seu
cotidiano nos conceitos trabalhados pela geografia é fundamental, pois é preciso que o professor
tenha essa construgdo em sua formacdo, para a partir dai gerar essas habilidades em seus
estudantes da educacéo béasica, por meio de uma significativa mediagdo pedagogica e educacao

geografica.

Outro ponto de bastante relevancia observado na pesquisa foi em relacéo a importancia
das acdes desenvolvidas no pds - campo, como a elaboracéo de relatorios, de recursos didaticos,

de apresentacOes, de banners, etc., uma vez que tais acGes permitiram aos futuros professores
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explorar os mais variados recursos para trabalhar os conceitos geograficos no chao da sala de
aula. Muitos desses professorandos e professores formados no IFPE, tiveram uma geografia
tradicional em sua educacdo basica, por isso essa possibilidade que as aulas de campo geram

de mudar tal perspectiva se faz tdo presente em seus discursos.

Esses profissionais entendem e defendem que ndo adianta nada o estudante saber um
determinado conteddo para aplicar em outro estado ou pais, enquanto 0 mesmo se faz presente
aqui no seu dia a dia e aluno n3o sabe identificar. E dai que se tira outra conclusio importante
com essa pesquisa, pois 0s recursos e experiéncias obtidas em aula de campo influenciam no
saber fazer desses profissionais, uma vez que eles passam a utilizar cada vez mais exemplo do
entorno da escola ou imagens das aulas de campo realizadas no interior de Pernambuco ou
outras partes do Nordeste para que esses estudantes entendam o assunto que esta sendo

trabalhado em uma escala local, para depois aplica-lo em uma escala regional, nacional e global.

Desse modo, desenvolver atividades praticas que promovam experiéncias e vivéncias
aos envolvidos, seja por meio de aulas de campo, uma visita técnica, um estudo do meio, geram
mudangas significativas para o0 processo de ensino, tendo em vista que temos cada vez mais
transformacdes ocorrendo na sociedade, seja pelos avancos tecnolégicos, seja pela alteragao no
modo de vida. Tais realidades exigem cada vez mais do professor de geografia uma postura

diferenciada no que se refere as formas de pensar e agir no processo de aprendizagem.

Por meio dos objetivos levantados nos planejamentos elaborados pelos professores
formadores da institui¢do, também ficou evidente como os trabalhos de campo desenvolvidos
pela Licenciatura em Geografia do IFPE — Campus Recife buscam viabilizar uma visdo de
mundo e uma unidade geografica aos envolvidos. Ou seja, fazer as devidas conexdes entre
temas da dita geografia humana e geografia fisica, para que seja possivel deixar de lado a
dicotomia classica da ciéncia, fazendo com que os futuros professores saibam ler no seu
cotidiano as caracteristicas fisicas e humanas de forma integrada, para assim atender as novas

demandas que estdo sendo impostas a geografia escolar.

Tal principio deixa claro como as aulas de campo desenvolvidas na instituicdo estdo
indo no caminho certo, tendo em vista que os professores formadores estdo buscando
desenvolver cada vez mais trabalhos de forma interdisciplinar, na qual envolvam componentes
das diferentes areas, a partir de uma melhor integragcdo do contetido com base nas estruturas e

relacBes observadas no empirico. Essa interdisciplinaridade aqui expressa sao as novas formas
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de olhar o conhecimento e lidar com o mesmo, ela é presente nas aulas de campo e se faz

fundamental para o processo de formacéo de professores.

Com as consideracdes apresentadas nessa pesquisa, fica evidente que caminhos estao
sendo edificados para se fomentar uma formacdo académica critica, pautada nas vivéncias e
experiéncias, na percepgéo coletiva de ensino obtidas a partir das aulas de campo e como suas

influéncias estdo sustentando a nova formacéo de professores de geografia.

Nesse sentido, a conclusao final obtida na elaboracdo deste trabalho é que a aula de
campo como um procedimento didatico metodologico adotado nas etapas de formacdo inicial
docente pode gerar a construcdo de uma proposta pedagdgica de aprendizagem que permite
gerar contribui¢cdes inovadoras nos projetos de ensino de geografia. No momento em que as
fronteiras dos muros da sala de aula e da academia sdo rompidas, a pesquisa de campo permite
explorar a interdisciplinaridade e ampliar o territorio de ensino-aprendizagem, pois a sala de
aula se torna o mundo, e esse mundo entra dentro da sala de aula e da universidade, se tornando

uma oportunidade de aprendizagem além do tradicionalismo institucionalmente imposto.

Na secdo a seguir apresenta sugestdes de trabalhos futuros com o objetivo de encorajar

a continuidade do trabalho desenvolvido.

5.2 Trabalhos futuros

No decorrer do trabalho, um ponto que chamou atencéo foi a visao equivocada vista nos
questionarios aplicados junto aos professorandos da Licenciatura em Geografia do IFPE —
Campus Recife, pois esses sujeitos ao serem questionadas sobre a quantidade de aulas de campo
que realizaram no decorrer de sua formacao e em quais componentes, s6 consideravam aquelas
gue eram viagens longas, de mais de um dia e que consequentemente eles dormiam no local.
Esse € um reflexo da racionalidade instrumental que caracteriza esse procedimento pelo tempo,
ja que a aula de campo ou quaisquer outras atividades em campo, ndo vao ser definidas pela
sua duracdo, mas sim pelos seus objetivos e os procedimentos adotados nos momentos pré e

pOs campo.

Esse inclusive pode até ser um ponto que deva ser melhor trabalhado no componente de

Metodologia do Ensino de Geografia ou nos de Laboratdrio e Pratica do Ensino de Geografia |
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e Il, Estégio curricular I e 11, j& que essas sdo as principais disciplinas responsaveis por abordar
as questdes relacionadas ao ensino de geografia e as metodologias para desenvolver tal trabalho.

Isso se configura como uma futura proposta de estudo a respeito do curriculo dos
componentes da Licenciatura em Geografia do IFPE — Campus Recife, uma vez que explicar
melhor aos futuros professores o que é uma aula de campo e o conceito por traz disso é bem
interessante, tendo em vista que esses sujeitos vivenciam diversas experiéncias em campo no
decorrer de sua formacdo, mas muitas vezes ndo sabem diferencia-las ou até mesmo como
denomina-las da forma correta. Ter clareza disso podera contribuir até para sua atuacdo na
educacao basica no momento em que for elaborar projetos e propostas de aulas de campo ou

outras atividades em campo a serem desenvolvidas com seus estudantes.

A pesquisa mostrou inquieta¢cdes muito grande por parte de alguns sujeitos envolvidos,
pois, a mesma foi desenvolvida no decorrer de 2021, contexto em que ainda estdvamos vivendo
o0 cendrio pandémico do COVID - 19, fato que dificultou um pouco a realizagéo desse trabalho,
visto que as turmas ingressantes nos anos de 2020 e 2021 ndo tiveram a oportunidade de

realizar, até 0 momento de finalizagdo desse trabalho, aulas de campo durante a sua graduacao.

Conforme dados da pesquisa os professorandos se colocaram com déficit de aulas de
campos, porque tais procedimentos didaticos e experiéncias nos componentes que estdo
cursando sdo de relevante prioridade nas etapas de formacgdo docente. Os estudantes que
entraram na licenciatura em 2020, por exemplo, estdo atualmente indo para o 5° periodo de
curso, ficando o questionamento de como estdo sendo construidos seus saberes docentes com
essa vivéncia de metade do curso na forma remota e sem atividades praticas. Os professorandos
da turma de 2019 s6 tiveram a oportunidade de participar de duas aulas de campo, tendo em

vista que se encontram desde o 3° periodo no formato remoto de ensino.

Diante desse contexto, surge como sugestdo para uma proxima pesquisa entender quais
0s prejuizos que esses professorandos atribuem para a falta de aulas de campo durante seu
processo de formacdo docente e o que pode ser feito por parte dos professores formadores para

minimizar esse impacto negativo que a pandemia promoveu a toda uma sociedade.

Devido a pandemia outro ponto que pode ter feito com que o problema de pesquisa néo
fosse melhor respondido foi o nimero reduzido de professores formados na Licenciatura em
Geografia do IFPE — Campus Recife atuando na educagdo bésica. A proposta desse trabalho
era a de ouvir professores que estivessem tendo a vivéncia de sala de aula, para que fosse

possivel entender a partir da realidade escolar e da experiéncia docente desses sujeitos, como
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as aulas de campo que foram realizadas em sua graduacao contribuem para construir sua pratica
profissional e facilitar realizacdo da mediacdo pedagégica entre a geografia académica e

escolar.

Esse cenério pandémico afetou diretamente a area da educacgdo e consequentemente a
possibilidade de ouvir mais professores, ja que nesses ultimos 2 anos teve-se uma reducao no
quadro de professores devido as aulas remotas nas escolas da educacdo basica e uma grande
migracao dos estudantes de escolas particulares para escolas da rede publica de ensino, fazendo
com que escolas particulares de menor porte fossem fechadas. Mesmo com toda dificuldade
ainda foi possivel entrevistar 7 professores, sendo um representante formado em cada turma da
licenciatura, compreendendo o periodo de 2011, primeira turma da licenciatura, até 2017, turma

mais recente a se formar no curso da instituicéo.

Talvez em um outro contexto seja interessante realizar um trabalho mais aprofundado
com esses profissionais formados no curso da instituicdo, tentando ouvir pelo menos 3
professores de cada uma dessas turmas, até como forma de aprofundar as entrevistas realizadas
nesse trabalho. Isso porque dos 7 professores somente 2 conseguiram realizar aulas de campo
com seus estudantes, os outros 5 devido a pandemia ainda n&o tiveram essa oportunidade.
Mesmo eles relatando que ja tinham seus planejamentos elaborados, explicando as propostas
de roteiro e deixando claro a influéncia que as aulas de campo realizadas na sua formacéo
tiveram na sua escolha dos destinos, ndo € a mesma coisa de ja ter realizado esse trabalho e

ouvir sua vivéncia na pratica.

Além das inquietacbes anteriormente mencionadas, em um trabalho futuro ainda pode
ser explorado ouvir os professores formadores do curso de Licenciatura em Geografia do IFPE
— Campus Recife, para que se torne possivel compreender melhor os fundamentos que estdo
por traz do trabalho que eles desenvolvem junto aos licenciandos. Outra questdo importante que
permite ser aprofundada sdo os procedimentos que podem ser adotados nos cursos de
licenciatura em geografia para mediacdo pedagdgica entre a geografia académica e a geografia
escolar em campo e pds-campo, como estratégia de formar profissionais capacitados para
atender as novas demandas da sociedade e romper por completo com a perspectivada tradicional

de ensino.
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APENDICE A - QUESTIONARIO APLICADO COM OS PROFESSORANDOS

QUESTIONARIO
Caro(a) licenciando(a),

Estou realizando uma pesquisa com estudantes do curso de Licenciatura em Geografia do
Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia de Pernambuco (IFPE — Campus Recife)

ingressantes até o ano de 2019.1, que ¢ parte de meu trabalho de conclusdo de curso (TCC).

A minha intengdo € compreender melhor a contribuigdo das aulas de campo realizadas durante
0 curso para o processo de formacao inicial docente. Nesse sentido, a sua participacdo é de
suma importancia, pois sua experiéncia como professorando certamente podera colaborar neste

estudo.

Se tratando de um trabalho cientifico, é indispensavel que as respostas sejam as mais fidedignas

possiveis, ndo havendo, porém, necessidade de identificacéo.

Agradeco, desde ja, a sua atencdo e disposi¢cdo em colaborar, sem os quais dificultaria este

estudo.
Atenciosamente,

Jodo Marcelo Barbosa Guerra

Nome:
E-mail:

Idade: ( )Entre 18 e 24 anos ( )Entre 25 e 29 anos ( ) Entre 30 e 34 anos ( ) Entre 35 e 39
anos ( )Entre 40 e 44 anos () Mais de 45 anos

Periodo: ( )6°( )8°( ) TCC( ) Outro:

Quantas aulas de campo vocé teve a oportunidade de participar durante sua graduacao?
( )Dela2( )De3a4d4( )De5a6( )De7a8( )De9al10( ) Maisde 10

Vocé ja participou de aula de campo em quais desses componentes curriculares?

() Fundamentos da Ciéncia Geografica () Fundamentos de Geologia

() Fundamentos Sociologicos da Educacdo () Introducdo a Filosofia

() Metodologia Cientifica () Organizacéao e Gestdo da Educacéo Brasileira

( ) Didatica  ( ) Fundamentos Histéricos e Filosoficos da Educacéao
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( ) Geografia Econbmica () Geomorfologia
() Historia do Pensamento Geografico ( ) Climatologia
() Antropologia Cultural () Cartografia Basica
( ) Formacao Econémica e Territorial do Brasil () Fundamentos Psicoldgicos da Educacéo
() Geografia da Populagéo () Metodologia do Ensino de Geografia
) Biogeografia () Geografia e Cultura
) Geografia Politica () Geoprocessamento
) Laboratdrio e Préatica do Ensino de Geografia | ( ) Pedologia e Edafologia
) Estagio Supervisionado | ( ) Estatistica Aplicada a Geografia
) Geografia Agraria () Geografia das Industrias e Servicos

) Geografia Regional do Mundo () Laboratdrio e Prética do Ensino de Geografia Il

(
(
(
(
(
(
() Avaliacéo Educacional ( ) Desenvolvimento e Meio Ambiente
( ) Estagio Supervisionado Il () Geografia Regional do Brasil

() Geografia Urbana () Métodos e Técnicas da Pesquisa em Geografia

( ) Geografia do Nordeste Brasileiro () Hidrogeografia

() Pesquisa em Ensino de Geografia () Mundializacéo e Sociedade de Consumo

() Seminério Interdisciplinar () Estagio Supervisionado 111

( ) Estratégias de Educacdo Ambiental ( ) Libras

( ) Estagio Supervisionado IV () Metodologia do Ensino da Educagéo de Jovens e Adultos
( ) Trabalho de Concluséao de Curso () Educacéo e Direitos Humanos

() Regido e Regionalizacdo () Portugués Instrumental

() Curriculo e Praticas Educativas () Educacdo Inclusiva

( ) Educagdo e Relagdes Etnico-Raciais () Educagio Ambiental

() Geografia Rural ( ) Filosofia da Ciéncia

( ) Outro:

O quéao importante vocé considera realizar aulas de campo durante sua formacao?

() Muito importante () Importante ( ) Pouco importante ( ) Nada importante

Vocé acredita que a realizagdo dessas aulas influenciara na sua atuagéo profissional no
chéo da sala de aula?

() Influenciara muito ( ) Influenciard pouco ( ) Néo ira influenciar nada

Durante suas aulas de campo vocé conseguiu algum tipo de recurso material que podera
ser utilizado em suas aulas na educacéo basica?

( ) Sim () Ndo
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Caso a pergunta anterior tenha sido sim, quais desses materiais vocé conseguiu levantar
durante as aulas de campo?

( )Fotos ( )Videos ( )Desenhos ( )Audios ( )Rochas ( ) Minerais
( )Solo ( )Mapas ( ) Diériodecampo ( ) Outro:

Quando vocé for professor na educacéo bésica, pretende realizar aulas de campo com seus
estudantes?

( )Sim( )Né&o( ) Talvez
O que aula de campo significa para vocé?
Na sua percepg¢ao, quais contribuicdes as aulas de campo trazem para sua formacéo?

Qual papel as aulas de campo vém tendo no processo de construcédo da sua identidade
docente como futuro professor de geografia?
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APENDICE B - ROTEIRO DE ENTREVISTA

A CONTRIBUICAO DA AULA DE CAMPO NA FORMAGCAO DOS
PROFESSORANDOS E PROFESSORES LICENCIADOS NO CURSO DE
LICENCIATURA EM GEOGRAFIA DO IFPE - CAMPUS RECIFE

Jodo Marcelo Barbos Guerra
ROTEIRO DE ENTREVISTA DO TCC
Caro(a) professor(a),

Como informei em nossa conversa preliminar, estou realizando uma pesquisa entre 0s
professores formados no curso de Licenciatura em Geografia do Instituto Federal de Educacao,

Ciéncia e Tecnologia de Pernambuco, que é parte de meu trabalho de concluséo de curso (TCC).

A minha intencdo € compreender melhor a contribuigdo das aulas de campo realizadas
durante o curso no processo de formac&o inicial docente. Nesse sentido, a sua participagdo € de
suma importancia pois com sua experiéncia profissional e de vida certamente podera colaborar

neste estudo.

Se tratando de um trabalho cientifico, é indispensével que as respostas sejam as mais

fidedignas possiveis, ndo havendo, porém, necessidade de identificacao.

Agradeco, desde ja, a sua atencgdo e disposicdo em colaborar, sem os quais dificultaria

este estudo.
Atenciosamente,
Jodo Marcelo Barbosa Guerra
Perguntas
1. Na sua percepcéo, o que € aula de campo?
2. Participar de aulas de campo durante a formagéo como professor de geografia € importante?

3. Enquanto docente com formacéo em Geografia, como as aulas de campo desenvolvidas na

graduacdo ajudaram a construir sua préatica pedagogica?
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4. Quais os principais desafios encontrados ao realizar a mediagao pedagodgica entre a Geografia
académica e a Geografia escolar? E como as aulas de campo realizadas em sua formacao

contribuem com essa mediagédo?

5. Quais os contetdos selecionados em aulas de campo vocé mais utiliza na mediacao

pedagogica para o ensino de geografia escolar? Por qué?

6. Vocé realiza aulas de campo com seus estudantes? Se sim, quais o0s resultados esperados ao

realizar essa atividade? Se néo, por qué?
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APENDICE C - CARTA-CONVITE

Prezado(a) professor(a)

Na condicdo de estudante do curso de Licenciatura em Geografia do Instituto Federal
de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia de Pernambuco, dirijo-me a VVossa Senhoria para solicitar
a sua participacdo em uma pesquisa que objetiva entender os as contribui¢6es da aula de campo
no processo de formagdo docente, na concretizacdo das préticas pedagogicas desenvolvidas
durante o exercicio docente e construcdo dos saberes e identidade profissional que remete ao
professor - reflexivo. O estudo em tela constitui o tema do trabalho de concluséo de curso, sob

a orientacao da Prof. Me. Clézia Aquino de Braga.

Ao buscar estudar as atividades de ensino de um curso de Licenciatura no IFPE, pretendem-se
através de uma investigacao critica-reflexiva, corroborar para a discussdo sobre a tematica A
CONTRIBUICAO DA AULA DE CAMPO NA FORMACAO DOS PROFESSORANDOS E
PROFESSORES LICENCIADOS NO CURSO DE LICENCIATURA EM GEOGRAFIA DO
IFPE — CAMPUS RECIFE. Dessa maneira, gostaria de contar com sua colaboragéo no sentido
de concessdo de entrevistas, que serdo concretizadas através do Google Meet no horéario
estabelecidos em comum acordo, com duracdo de cerca de uma hora. Asseguro-lhe que a
confiabilidade dos dados sera mantida e a divulgacéo dos resultados ndo revelara respostas e
informacdes especificas, apenas o conjunto agregado de dados.

Certo do poder contar com vocé, como participante ativo desse processo, agradeco

antecipadamente.
Cordialmente,

Jodo Marcelo Barbosa Guerra
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APENDICE D - TERMO DE LIVRE CONSENTIMENTO

Termo de LIVRE Consentimento

Eu concordo em participar,
voluntariamente, da pesquisa A CONTRIBUICAO DA AULA DE CAMPO NA FORMACAO
DOS PROFESSORANDOS E PROFESSORES LICENCIADOS NO CURSO DE
LICENCIATURA EM GEOGRAFIA DO IFPE — CAMPUS RECIFE.

Recife,  de de 2021

(Assinatura do entrevistado)



