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RESUMO

A pesquisa versa sobre a oferta de Educacdo Profissional e Tecnoldgica (EPT) para o publico de
jovens e adolescentes em situacdo de vulnerabilidade e violacdo de direitos, no ambito do
Instituto Federal de Educacdo Ciéncia e Tecnologia de Pernambuco (IFPE). Tem como objetivo
compreender a gestdo dos espacgos pedagdgicos nos cursos de qualificacdo profissional voltados
aos jovens e adolescentes em cumprimento de medida socioeducativa, tendo como unidade de
analise o Campus Caruaru. Trata-se de uma proposta de pesquisa de abordagem qualitativa, de
natureza aplicada. Segundo a concepcéo apresentada por Gil (2010), esta pesquisa caracteriza-se
como descritiva e explicativa, tendo como procedimentos de pesquisa: a pesquisa bibliografica,
a pesquisa documental e a pesquisa de campo. Os instrumentos de coleta de dados foram o
questionario e a entrevista semiestruturada, os quais foram aplicados com jovens egressos, com
professores e com gestores dos cursos. A analise de contetido de Bardin (2011) foi a técnica de
analise de dados utilizada. Parte-se da premissa de que a qualificacdo profissional dos
socioeducandos é de grande relevancia enquanto politica publica de educagdo, em observancia
ao direito a profissionalizacdo preconizado pela legislacdo afeta a infancia, adolescéncia e
juventude. O referencial tedrico contemplou a categoria educacgéo e trabalho na perspectiva de
Antonio Gramsci, a perspectiva de espacos pedagdgicos sob o constructo tedrico da Pedagogia
Historico-Critica (PHC) em Demerval Saviani, e a Socioeducacdo a partir de Antdnio Carlos
Gomes da Costa. Em que pese a positiva avaliacdo dos alunos egressos, dos professores e dos
gestores acerca dos cursos de qualificacdo profissional dos socioeducandos no ambito do IFPE,
achados da pesquisa sinalizam a necessidade de investimento na formacao inicial e continuada
dos docentes envolvidos, mediante a oferta de formacao que contemple contetdos sobre a PHC,
sobre os direitos do publico infantojuvenil e, também, sobre a concepcdo socioeducativa, tanto
no que diz respeito as aproximacgdes conceituais da socioeducacdo, como acerca das
especificidades da préatica docente enquanto intervencdo socioeducativa necessaria ao trabalho
pedagdgico voltado a esse alunado.

Palavras-Chave: Educacdo Profissional e Tecnoldgica. Direitos da Crianga, do Adolescente e
do Jovem; Medidas Socioeducativas. Espagcos Pedagdgicos. Instituto Federal de Educacdo
Ciéncia e Tecnologia de Pernambuco.



ABSTRACT

The research deals with the provision of VVocational and Technological Education (EPT) to the
public of young people and adolescents in situations of vulnerability and violation of rights,
within the scope of the Federal Institute of Education Science and Technology of Pernambuco
(IFPE). Its objective is to understand the management of pedagogical spaces in professional
qualification courses aimed at young people and adolescents in compliance with socio-
educational measures, having the Campus Caruaru as a unit of analysis. It is a research proposal
with a qualitative approach, of an applied nature. According to the conception presented by Gil
(2010), this research is characterized as descriptive and explanatory, having as research
procedures: bibliographic research, documental research and field research. The data collection
instruments were the questionnaire and the semi-structured interview, which were applied with
young graduates, with teachers and with course managers. Bardin's content analysis (2011) was
the data analysis technique used. It starts from the premise that the professional qualification of
socio-educated students is of great relevance as a public education policy, in compliance with
the right to professionalization advocated by legislation affecting childhood, adolescence and
youth. The theoretical framework included the education and work category from the
perspective of Antonio Gramsci, the perspective of pedagogical spaces under the theoretical
construct of Historical-Critical Pedagogy (PHC) in Demerval Saviani, and Socioeducation from
the perspective of Anténio Carlos Gomes da Costa. Despite the positive evaluation of graduate
students, teachers and managers about the professional qualification courses for socio-educated
students within the scope of the IFPE, research findings indicate the need to invest in the initial
and continuing training of the teachers involved, through the provision of training that includes
content on the PHC, on the rights of children and adolescents and also on the socio-educational
concept, both with regard to conceptual approaches to socio-education, and about the specifics
of teaching practice as a socio-educational intervention necessary for pedagogical work aimed
at this student.

Keywords: Professional and Technological Education; Rights of Children. Adolescents and
Youth; Socio-educational Measures. Management of Pedagogical Spaces. Federal Institute of
Science and Technology Education of Pernambuco.
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1 INTRODUCAO

O trabalho aborda a educacéo profissional de adolescentes e jovens em cumprimento de
medidas socioeducativas, contemplando as condigdes de oferta e as perspectivas pedagdgicas

adotadas nos cursos de qualificacdo profissional voltados ao publico de socioeducandos.

A educacdo profissional, no atual contexto politico-social brasileiro, vem se apresentando
como proposta cada vez mais apropriada as exigéncias do mundo do trabalho, trazendo com isso
o risco de retomada de uma concepgdo equivocada e “fetichizada pelo discurso da
empregabilidade”, conforme ja sinalizavam Batista ¢ Gomes (2015, p. 93). Nesse sentido, a
qualificagdo profissional tem assumido lugar de relevancia, sobretudo, em virtude do seu carater

pratico e voltado as demandas imediatas do mundo do trabalho.

Essas demandas imediatas se correlacionam com o percurso da educacgdo profissional
brasileira, exigindo a compreensao de que a relacdo educacgdo e trabalho seja uma experiéncia
ontoldgica, notadamente inerente a condi¢cdo humana. No entanto, a partir da divisao de classes
na sociedade, nasce também a divisdo social do trabalho, sendo garantido aos filhos da classe
dominante o trabalho intelectual e aos filhos do proletariado o trabalho manual. Dessa forma,
dada a imbricacdo entre educacdo e trabalho, tem-se a educagdo igualmente voltada aos interesses
da classe dominante (PESSOA et al, 2021).

Na contram&o dessa perspectiva, no entanto, ainda que resguardada a importancia da
oferta dos conhecimentos técnicos e praticos necessarios a atividade laboral, vé-se a necessidade
de ampliacdo da compreenséo acerca do que se espera da educacdo profissional como
instrumento de transformacéo social, que rompa com o0 modelo fragmentado caracterizado pela
apartacdo entre trabalho e educagdo, e possa contribuir para o desenvolvimento integral do

sujeito.

Assim, ao se pensar essa educacdo profissional, comprometida com a busca pela religacéo
desses dois elementos enquanto atividades ontoldgicas e histdricas indissociaveis na formagao e
desenvolvimento humano, faz-se necessario lancar o olhar sobre o sujeito a ser alcangado por
essa proposta de formacdo omnilateral, que concebe o ser humano em sua multidimensionalidade
(MANACORDA, 2010) e, ainda, considera as singularidades decorrentes das diferentes
experiéncias pessoais e sociais de cada individuo. Sobre omnilateralidade, Manacorda (2010)
infere que se trata do “desenvolvimento total, completo, multilateral, em todos os sentidos, das

faculdades e das forgas produtivas, das necessidades e da capacidade da sua satisfagdo” (p. 94).
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Portanto, conforme Saviani (2007), ha que se compreender e se fomentar nos espagos
educacionais a promocdo de uma educacdo direcionada a integralidade do individuo e
historicamente vinculada ao trabalho, posto serem ambos, educacéo e trabalho, atributos do ser
humano. Compreendendo-os, também, enquanto atividade presente nos mais variados espagos e

situacdes da vida do homem.

Logo, deve ser buscada a religacdo necessaria com vistas a promocéo de uma educacao
profissional comprometida com o desenvolvimento da criticidade do educando diante das
demandas de uma sociedade capitalista. Nesse sentido, situa-se a categoria educacdo e trabalho
sob a perspectiva tedrica gramsciana de concepgdo de trabalho como principio educativo.

Segundo Sanceverino (2017), o trabalho como principio educativo é retratado como a

primeira das formas de objetivagdo humana, isto €, a atividade vital em que o ser social
opera em interagdo com a natureza para produzir e reproduzir a sua existéncia de modo a
formar e se formar, transformar, educar e ser educado, ou seja, para que desenvolva,
produza o ser social enquanto tal (SANCEVERINO, 2017, p.4).

Dai, decorre afirmar que a Educacéo Profissional, numa perspectiva humanistica desse
ser social, ha que ser concebida enquanto instrumento de transformacéo da sociedade, o qual, a
partir da religacdo entre educacdo e trabalho, possa contribuir para o desenvolvimento
multidimensional do sujeito. Nesse sentido, a Educacdo Profissional é instrumento de combate
ao carater dicotdbmico da educacao brasileira, historicamente dividida entre a oferta do ensino
propedéutico as classes dominantes e da preparacdo para o trabalho as classes populares
(SAVIANI, 2007; CIAVATTA, 2014).

Contribuindo para a disseminacéo dessa proposta de Educacdo Profissional, tem-se um
crescente nimero de estudos e pesquisas que sugerem mudancas substanciais nos curriculos, nas
metodologias, nos tempos e nos espacos de oferta, sobretudo, em virtude da heterogeneidade do

publico que necessita ser alcancado por essa modalidade educacional.

Diante dessa realidade, algumas questGes sobre a educacdo profissional de jovens e
adolescentes precisam ser consideradas: se mantida a restricdo da educagdo profissional ao
contexto escolar formal, limitando-a a parametros que direcionam sua oferta a educacéo basica,
como pensar no alcance de jovens gque se encontram fora da escola ou mesmo dentro dela, mas
com prejuizos no seu nivel de escolaridade? Deve-se relegar esse publico especifico a uma

qualificacdo profissional pragmaética, voltada as necessidades do mundo do trabalho, sem
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oferecer-lhe uma educacéo profissional capaz de dota-lo de criticidade minima que o possibilite

se tornar protagonista da propria historia enquanto sujeito social e politico?

Vale destacar que a Lei de Diretrizes e Bases da Educacgédo (LDB) (Lei n°9.394/96) dispde
sobre a oferta de cursos de qualificacdo profissional, cuja matricula deve estar condicionada a
capacidade de aproveitamento dos educandos e ndo necessariamente aos correspondentes niveis
de escolaridade. Nesse sentido, vé-se que cursos que obedecam esse formato podem ser o
caminho para a inclusdo das classes populares no ambito da educacéo profissional publica e de
qualidade. Situa-se, nesse contexto, a necessidade de oferta dessa modalidade educacional
enquanto politica publica, que deve se voltar ao atendimento das demandas especificas da
populacdo mais vulneravel, dada a alta incidéncia de prejuizos a sua escolaridade e a necessidade
de insercdo no mundo do trabalho como forma de autonomia e de subsisténcia. Logo,
compreende-se que esses cursos devem ser ofertados prioritariamente pelas instituicGes publicas

de educacéo profissional e tecnoldgica.

A partir da LDB/96, a educacéo profissional passa a condi¢do de modalidade educacional,
perpassando, assim, os diferentes niveis, etapas e modalidades de ensino. A referida lei apresenta
a educacéo profissional ofertada em cursos: de Formacao Inicial e Continuada ou Qualificacéo
Profissional; Educacdo Profissional e Tecnoldgica de nivel médio e de Educacao Profissional e

Tecnologica de Graduacdo e Pos-graduacdo (BRASIL, 1996).

No ano de 1997, surge o Decreto n° 2.208/97, cujo objetivo de proposta para a educacao
profissional era o de estabelecer sua organizacdo mediante readequacao dos niveis basico, técnico

e tecnoldgico. Acerca do referido documento, Pereira e Passos (2011) destacam:

O novo formato, em que ensino médio e ensino técnico tornaram-se independentes, tinha
também outras implicagdes: garantia aos jovens que desejassem realizar a formacéo
profissional a possibilidade de fazé-lo, ao tempo em que cursasse 0 médio ou apenas
posteriormente, quando concluissem; encerrava com a dualidade estrutural na qual a
educacdo média variava entre propedéutico e profissionalizante; e autorizava as escolas
técnicas e instituigdes especializadas a focarem sua oferta na educagdo profissional,
deixando de assumir a dupla misséo de oferta propedéutica e profissionalizante imposta
pelo Decreto n°5.692/1961, através do segundo grau profissionalizante (PEREIRA;
PASSQOS, 2011, p. 5).

De acordo com o entendimento de Frigotto, Ciavatta e Ramos (2005), no entanto, o
referido Decreto, sob a perspectiva de organizacédo da educacao profissional, veio regularizar sua
realizacdo de formas fragmentadas e aligeiradas, além de impedir a viabilizagdo de uma formacéo

integrada.
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Posteriormente, o0 Decreto n° 5.154. de 23 de julho de 2004. veio no sentido de revogar o
Decreto n° 2.208/97, restabelecendo a integracdo curricular dos ensinos médio e técnico. De
acordo com o Decreto n° 5.154/2004, sera desenvolvida a educacéo profissional:

| — integrada, oferecida somente a quem ja tenha concluido o ensino fundamental, sendo
o0 curso planejado de modo a conduzir o aluno a habilitacdo profissional técnica de nivel
médio, na mesma instituicdo de ensino, contando com matricula Unica para cada aluno;
I -concomitante, oferecida somente a quem ja tenha concluido o ensino fundamental ou
esteja cursando o ensino médio, na qual a complementaridade entre a educacdo
profissional técnica de nivel médio e o ensino médio pressupde a existéncia de matriculas

distintas para cada curso [...]; Il - subsequente, oferecida somente a quem j& tenha
concluido o ensino médio (BRASIL, 2004, art. 4, §1°).

No ano de 2008, a Lei n°11.741/2008 visa “redimensionar, institucionalizar e integrar as
acoes da educacdo profissional técnica de nivel médio, da educacdo de jovens e adultos e da
educagdo profissional e tecnologica” (BRASIL, 2008). Segundo Pereira e Passos (2011), no
contexto da educacdo profissional técnica de nivel médio, a referida lei ratificou e inseriu alguns
itens relevantes relativos a oferta e a organizacdo da EPT, dentre os quais, destaca-se a integracao
entre educacao profissional e ensino médio, e, nesse sentido:

A Lei n°11.741, portanto, vai além do que se propde o Decreto n° 5.154/2004 —
regulamentacdo da educacdo profissional — ao promover altera¢fes na oferta do Gltimo

nivel da educacdo bésica, a medida que introduz a forma integrada da educacdo
profissional como oferta vinculada a educacéo basica (PEREIRA; PASSOS, 2011, p. 7).

No mesmo ano, a Lei n°® 11.892/08 instituiu a Rede Federal de Educacdo Profissional,
Cientifica e Tecnoldgica, criando os Institutos Federais de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia. De
acordo com essa Lei, a Rede Federal é constituida por: I - Institutos Federais de Educacéo,
Ciéncia e Tecnologia - Institutos Federais; Il - Universidade Tecnol6gica Federal do Parané -
UTFPR; I11 - Centros Federais de Educacdo Tecnologica Celso Suckow da Fonseca - CEFET-RJ
e de Minas Gerais - CEFET-MG. E, ainda, IV - Escolas Técnicas Vinculadas as Universidades
Federais; V - Colegio Pedro Il, estas ultimas incluidas a partir da Lei n® 12.677, de 2012
(BRASIL, 2012).

Portanto, os IFs foram criados, no ano de 2008, sob as finalidades dispostas na Lei n°
11.892/08, de oferta de cursos técnicos, tecnoldgicos de graduagéo e pos-graduacdo, bem como
de contribuicdo para o desenvolvimento socioecondmico das regides periféricas do pais. Nessa
perspectiva da busca de uma nova institucionalidade, a partir da reestruturacdo de escolas
técnicas centendrias, e dessa ampliacdo de possibilidades de modalidades ofertadas, Melo,
Oliveira e Melo (2018) destacam que:
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A criacdo, em 2008, dos Institutos Federais se deu a partir da integralizacdo de
instituicdes tradicionalmente vinculadas a oferta de Educagdo Profissional de nivel
médio. Escolas Técnicas Federais, Colégios e Escolas Agrotécnicas, CEFETS, entre
outros, foram transformados em Institutos Federais e submetidos a um novo regime
juridico, no qual a concepgdo como instituto multicampi viabilizou sua proliferacdo
regional e interiorizacdo sem elevacéo significativa do custo de gestdo administrativa
(MELO; OLIVEIRA; MELO, 2018, p. 81).

Diante disso, a Lei n°® 12.677/2012 vem legitimar a natureza autarquica dessas
instituicbes, bem como sua autonomia financeira, administrativa, patrimonial, didatico-
administrativa e disciplinar, excluindo dessa condi¢do as Escolas Técnicas vinculadas as

Universidades Federais.

A Resolugédo do Conselho Nacional de Educagdo (CNE) n° 6, de 2012, merece destaque
no contexto e na trajetoria da educacdo profissional, uma vez que vem definir as diretrizes
curriculares nacionais para essa modalidade de ensino, abrangendo: I- formacéo inicial e
continuada ou qualificacdo profissional; I1- Educacgdo Profissional Técnica de Nivel Médio e Il1-

Educac&o Profissional Tecnoldgica, de Graduacdo e de Pés-graduagdo (BRASIL, 2012).

A expansdo da Rede Federal de EPT e, consequentemente, dos IFs ocorreu de forma
significativa em @mbito nacional, havendo dados que déo conta da existéncia de 140 instituicdes,
em 2002, passando ao nimero de 366, no ano de 2010 (FRIGOTTO, 2015). Com o advento do
atual Plano Nacional de Educacdo (PNE 2014-2024), o qual, entre outras metas, propde a
triplicacdo da oferta da educacéo profissional técnica de nivel médio, vé-se uma aceleragdo nesse

processo de expansao.

Com relagdo a organizacédo e expansdo da Rede Federal de EPT, mais especificamente
acerca da criacdo e expansdo dos Institutos Federais (IFs), Frigotto (2015) alerta para a possivel
perda da prioridade do ensino médio em razdo da oferta de cursos de curta duragdo, apesar de
50% das vagas nos IFs serem destinadas ao ensino medio. Além dos aspectos referentes a
expansdo da Rede Federal de EPT, é valido destacar o processo de interiorizacdo que vem
garantindo a presenca dos IFs em todo o territério nacional (MELO; OLIVEIRA; MELO, 2018).

Segundo Gouveia (2016), estudiosos da expanséo e interiorizagdo dos IFs, considerando
as limitacGes econbmicas do pais, avaliam positivamente a interiorizacdo, ainda que
reconhecendo sua insuficiéncia e precariedade. A autora, no entanto, considera que “os IFs
assumiriam importante papel, se articulados a um projeto real de desenvolvimento nacional de
superacdo das desigualdades sociais e assimetrias regionais” (p. 11), e alude a dificuldade de
construcdo de sua identidade e as limitages quanto aos seus objetivos e frageis parcerias, as

quais “demonstram outra vez nossa condi¢ao periférica frente a divisao social do trabalho” (p.
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12). Por sua vez, Frigotto (2010, p. 10) destaca que foram das “lutas por mudangas no projeto

societario dominante” que decorreram as propostas educativas inovadoras.

Portanto, pensar essa educagdo profissional ofertada no ambito dessas instituicOes
publicas especializadas, a exemplo dos Institutos Federais, enquanto politicas publicas de Estado,
é condicdo imprescindivel para a garantia do direito a educagdo aos sujeitos componentes de

grupos vulneraveis.

Nessa perspectiva, 0 presente estudo busca discutir temas como juventudes, direitos
infantojuvenis e politicas publicas em educagdo profissional, com o objetivo de relacionar a
tematica a realidade de adolescentes e jovens em cumprimento de medidas socioeducativas. A
categoria juventude considerou a complexidade e heterogeneidade do publico adolescente e
jovem, observando, sobretudo, a divisdo de classes existente na sociedade brasileira. Nesse
sentido, buscou-se a contribuicdo de Pires (2008) acerca da utilizacdo do plural como um termo
capaz de contemplar a multiplicidade dos aspectos que marcam a juventude.

Vale elucidar que, diante da diversidade de conceituacGes a respeito da juventude e da
adolescéncia, adotaram-se os dois termos, ndo como sindnimos, mas seguindo a concepcdo de
Castro e Mattos (2009), acerca da imbricacdo existente nos fendmenos, indicando que a
adolescéncia esta contida na juventude, ou seja, ocorre durante o periodo em que esta Ultima
acontece. No contexto desta pesquisa, portanto, foi considerado o publico de adolescentes e
jovens em situagdo de vulnerabilidade! e violagdo de direitos, especificamente, os adolescentes
e jovens que se encontram em cumprimento de medidas socioeducativas em razao da pratica de

atos infracionais.

Mattos, Almeida e Castro (2016) caracterizam que essa vulnerabilidade interfere na
dignidade do individuo, pois quando ndo se tem acesso aos servigos sociais basicos, raramente
seus direitos sdo respeitados, impossibilitando que o sujeito possa exercer sua condi¢do de

cidaddo de fato.

Essa condicdo de impacto no exercicio da cidadania acentua o interesse por conhecer a,
realidade da educacéo profissional voltada ao publico de socioeducandos, dado 0 compromisso

que as Instituicbes Publicas Federais de Educacdo Profissional abarcam em sua missao de

1 “A concepgio de vulnerabilidade denota a multideterminagio de sua génese ndo estritamente condicionada a
auséncia ou precariedade no acesso a renda, mas atrelada também as fragilidades de vinculos afetivo-relacionais e
desigualdade de acesso a bens e servigos publicos” (CARMO; GUIZARDI, 2018, p. 2). Por se tratar, neste texto,
da situacdo de jovens e adolescentes vulneraveis que se encontram sob a intervengdo da Justica, associou-se a
concepcao de vulnerabilidade ao contexto de violagao de direitos.
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alcance dos excluidos socialmente, de modo que esse publico alcance espagos pedagdgicos de

fomento a formacao multidimensional do cidadéo.

Portanto, a problematica que norteia o presente estudo é sobre o quanto as
singularidades do publico atendido tém sido respeitadas nos espagos pedagdgicos, e em que
medidas estes estdo alinhados as premissas da Educacdo Profissional e Tecnologica (EPT),
direcionada ao reconhecimento do trabalho como principio educativo, enquanto educacao capaz
de promover a reinsercao social, profissionalizar o individuo e desenvolver seu senso critico

com vistas ao exercicio da cidadania.

Essa preocupacgdo ultrapassa os aspectos relacionados a possivel oferta de cursos de
qualificacdo profissional a adolescentes e jovens em cumprimento de medidas socioeducativas.
Estende-se a busca por identificar se essa oferta vem sendo garantida no ambito do ensino
publico, ou seja, nas instituices publicas de educacdo profissional e tecnoldgica. E, ainda, de
forma mais especifica, interessa-se por compreender a disposi¢cdo da gestdo dos espacos
pedagdgicos desses cursos, considerando as especificidades desse alunado. Nesse sentido,
buscou-se trabalhar a categoria Espacos Pedagogicos sob a perspectiva tedrica da Pedagogia
Histdrico-Critica (PHC).

A legislacdo afeta a infancia e juventude trata a familia, o Estado e a sociedade como
corresponsaveis pela promocdo e garantia dos direitos do publico infantojuvenil. A falta da
familia em suas maultiplas circunstancias, entre elas, a acdo direta, a omissdo ou mesmo a
auséncia de protecdo estatal, exige maior responsabilidade e empenho por parte do Estado com
relacdo a garantia dos direitos de criancas, adolescentes e jovens inseridos em contextos de

vulnerabilidade e violagéo de direitos.

Com isso, a aplicacdo de medidas protetivas nas situacdes de flagrante negacdo de
direitos a esse publico, até mesmo como forma de prevencéo de praticas infracionais, e, ainda,
a garantia de medidas socioeducativas de carater pedagdgico para aqueles ja inseridos no
contexto de infracdo, é condicdo imprescindivel para a reparacédo de falhas no dever de protecao

e assisténcia social as classes populares.

A partir do trabalho realizado no &mbito da pedagogia juridica, mais, especificamente,
em equipes técnicas de Varas da Infancia e Juventude e de Familia, o qual favoreceu o contato
da pesquisadora com a realidade de criancas e adolescentes em situacdo de vulnerabilidade e
violacgdo de direitos, foi despertado o interesse por compreender 0s aspectos que envolvem a

pratica infracional por parte de adolescentes e jovens, bem como sobre as medidas
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socioeducativas que lhes sdo aplicadas. Nesse contexto, buscou-se construir uma proposta
investigativa que se propde a abordar a realidade da oferta das politicas publicas em educacédo

profissional voltadas a esse publico.

Com a oportunidade de ingressar no Mestrado em Educacao Profissional e Tecnoldgica,
veio 0 acesso a informagdo sobre iniciativas adotadas pelo Instituto Federal de Pernambuco
relativas a oferta de qualificacdo profissional de jovens e adolescentes em cumprimento de
medidas socioeducativas, conduzindo a seguinte questdo norteadora: Como estédo organizados
0s espacos pedagdgicos dos cursos de qualificacdo profissional de jovens e adolescentes em
medida socioeducativa, ofertados no Campus Caruaru do Instituto Federal de Pernambuco
(IFPE)?

Portanto, o trabalho como pedagoga juridica e o consequente acesso a realidade de
adolescentes e jovens em cumprimento de medidas socioeducativas forneceram elementos que
provocaram a inquietacdo da pesquisadora e o desejo pela pesquisa. Nesse sentido, André

(2017) aponta a necessidade de o pesquisador, no mestrado profissional,

buscar no seu percurso profissional ou na sua trajetoria de vida elementos que o incite
a pesquisa, & descoberta, a intervengdo sobre um problema detectado, tornando-se
apto ndo apenas a conhecer a relevancia de sua pesquisa, mas também a saber localiza-
la e utilizé-la em seu fazer pratico (ANDRE, 2017, p. 828).

Entende-se que a presente pesquisa se caracteriza como “pesquisa em educagdo”, a qual,
segundo Gatti (2012), tem como ponto de partida os processos educativos. O contato com o
pensamento da referida autora contribuiu para a reflexdo acerca de aspectos relevantes a serem
observados nela, notadamente, a necessidade de rigor tedrico-metodoldgico e de utilizagdo de
linguagem clara e adequada na exploracao e apresentagdo de um campo néo tdo conhecido da
comunidade académica e de setores sociais, quer sejam os ligados a area da educacdo, quer

sejam os de outras areas.

Portanto, diante das especificidades do campo pesquisado, com base no que traz Gatti
(2012), percebeu-se que se faz necessaria redobrada preocupacdo com a construgdo
metodoldgica, no sentido de se conhecerem e apresentarem 0s conceitos que a caracterizam,
bem como sua identidade e formas investigativas, de modo que seja possivel a compreensao e

utilizacdo da pesquisa por parte de especialistas de outros campos, pois concorda-se que:

Impde-se a identificagdo um pouco mais clara do campo relativo as pesquisas
educacionais, na medida em que se deseja a comunicagdo com diferentes setores sociais
e académicos, sendo necessario que sejamos compreendidos, que os conhecimentos
sejam bem interpretados, com contribuic6es realmente relevantes (GATTI, 2012, p. 14).
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Com relagdo a utilizacdo dos conhecimentos da formag&o académica da pesquisadora, no
campo da pedagogia, explorou-se a realidade da educacdo profissional ofertada aos jovens e
adolescentes em cumprimento de medidas socioeducativas considerando os aspectos didatico-
pedagdgicos que permeiam tal realidade. Nesse sentido, buscou-se compreender a organizacao
dos espacos pedagogicos dos cursos de qualificacdo profissional voltados para esse alunado
especifico, trabalhando as aproximacdes teoricas que podem caracterizar esses espacos
pedagdgicos, sob o enfoque da vertente epistemoldgica gramsciana de educacéo, e do trabalho
como principio educativo. Essa investigacdo, portanto, parte de uma vivéncia com a pratica
pedagdgica inserida no contexto juridico, a qual despertou o interesse em refletir acerca de como
se apresenta essa educacdo profissional no &mbito dos Institutos Federais (IFs), concordando com
Gatti (2012) quando infere que a “educagdo como campo de conhecimento comporta a

pedagogia, como construgdo e reflexdo [...]” (p. 17-18).

Com relacdo a relevancia social da pesquisa, funda-se na necessidade de atendimento de
uma demanda social, a partir da compreensdo dos fatores e agentes que determinam e que
exprimem tal demanda, e sob quais interesses ela é apresentada. Nesse sentido, defende-se a
pertinéncia desta investigacdo, do ponto de vista de sua contribui¢do social, na medida em que
seu percurso tedrico-metodoldgico considera categorias como: juventudes, direitos de criancas e
adolescentes e outras relacionadas, buscando a compreensdo de uma situacdo real, posto que ja
fora abordada em trabalhos de “investigacdes confidveis, que j4 compdem o campo de saberes

em educagdo, em suas areas especificas” (GATTIL, 2012, p. 22).

No ambito académico, a relevancia da pesquisa esta relacionada a necessidade de
disseminacdo de conhecimentos que se referem a demanda de politicas publicas voltadas a grupos
sociais com necessidades especificas de intervencdo em educacdo, notadamente, educacao
profissional. Como também, o suprimento da caréncia de estudos que envolvam o publico a que
se destina a pesquisa, haja vista que tanto a possivel dificuldade de acesso como as habilidades
para trato com esse publico possam ser fatores impeditivos de ampliacdo de pesquisas

académicas sobre o tema.

Nesse sentido, resta clara a relevancia social da investigacdo, uma vez que o intuito da
pesquisa é conferir visibilidade e avaliacdo do trabalho educativo que vem sendo realizado junto
ao publico de jovens e adolescentes em cumprimento de medidas socioeducativas, com vistas a
garantia do seu direito a profissionalizacdo dentro de pardmetros de autonomia e de formacéo
cidada. Segundo Faleiros (2006), negar a cidadania significa inviabilizar a participagdo do sujeito

e a efetivacdo de direitos por meio da prestacao de servigos por parte do poder publico, dentro de
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parametros de promocdo de desenvolvimento pessoal e de respeito a diversidade “de culturas,

género, raca, etnia e opcdes religiosas, sexuais, e de modos de existéncia [...]” (p. 6).

A pesquisa tem como objetivo geral: compreender a gestdo dos espagos pedagogicos dos
cursos de qualificagdo profissional voltados aos jovens e adolescentes em cumprimento de
medidas socioeducativas, ofertados no ambito do Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e

Tecnologia de Pernambuco.

Portanto, com vistas ao alcance do objetivo geral, foram relacionados quatro objetivos
especificos, trés relacionados a investigacdo do objeto de pesquisa e um quarto que da conta da
proposta de um produto educacional que visa preencher uma possivel lacuna existente quanto a
formacéo de professores que atuam na docéncia dos cursos de qualificacdo profissional voltados
aos socioeducandos. S&o eles: 1) Conhecer a realidade de oferta de educacdo profissional e
tecnoldgica aos adolescentes e jovens em situacdo de vulnerabilidade e cumprimento de medidas
socioeducativas; 2) lIdentificar a oferta de cursos de qualificagdo profissional voltados aos
socioeducandos no contextos dos IFs; 3) Caracterizar, a partir da percepcdo de gestores, alunos
e professores participantes, a qualificacdo profissional de jovens e adolescentes em cumprimento
de medida socioeducativa, no caso do IFPE, no que diz respeito a gestdo e organizagdo dos
espacos pedagdgicos dos cursos voltados a esse tipo de alunado.

O ultimo objetivo especifico é: 4) elaborar projeto de curso de Formacdo Inicial e
Continuada (FIC) voltado a capacitacdo dos docentes dos cursos de qualificacdo profissional de

socioeducandos, com base nos dados da pesquisa.
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2 REVISAO DE LITERATURA

Com a finalidade de obter um retrato da educacéo profissional voltada aos jovens e
adolescentes em situacdo de vulnerabilidade e violagdo de direitos, especificamente, em
cumprimento de medidas socioeducativas em meio fechado, foi realizado revisdo sistematica

da literatura para subsidiar a construcdo da presente dissertacao.

2.1 APROXIMACOES DA LITERATURA A TEMATICA DA EDUCAGCAO
PROFISSIONAL DE ADOLESCENTES E JOVENS EM CUMPRIMENTO DE MEDIDAS
SOCIOEDUCATIVAS

A busca e analise das produc@es académicas que versam sobre o tema se fez necessaria,
tendo em vista que a revisdo da literatura académica favoreceu o conhecimento a respeito das
concepcoes ja existentes acerca do objeto de pesquisa, das contribui¢cdes teérico-metodoldgicas,
dos limites das problematizac¢@es, dos principais achados empiricos e histéricos do campo de
pesquisa, evidenciando possiveis lacunas as quais possibilitaram a realizacdo da presente
pesquisa visando a abordagem de aspectos ainda ndo explorados. A revisao da literatura foi
desenvolvida nas bases de dados no Portal de Periddicos da CAPES, Scielo, no Google
Académico e na Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertagdes (BDTD).

O Portal de Periodicos da CAPES foi criado pela Coordenagéo de Aperfeicoamento de
Pessoal de Nivel Superior com o objetivo de favorecer o acesso digital a informacéo cientifica,
tanto nacional como internacional. Dispde de um acervo de mais de 45 mil titulos nacionais e
internacionais, bem como acesso a varias bases de dados que reinem trabalhos académicos e

cientificos, artigos, dissertacdes e teses, contemplando as diversas areas de conhecimento

A SciELO (Scientific Electronic Library Online) € um portal de publicacdo digital de
textos completos de revistas académicas brasileiras. Surgiu como resultado de um projeto de
pesquisa da Fundacdo de Amparo a Pesquisa de Sao Paulo (FAPESP) e, em 2002, passou a
contar com o apoio do Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnologico
(CNPq). Além dos periddicos brasileiros, a Scielo também realiza outras publicacbes

académicas. Dados do ano de 2019 déo conta de 600 mil artigos e mais de mil periddicos.

O Google Académico foi criado em 2004 e ganhou sua verséo brasileira em 2006. Trata-
se de um mecanismo de busca de producgdes académicas, entre: artigos, TCCs, dissertacdes,
teses e livros. De acordo com pesquisa de Michael Gusenbauer (2019), o Google Académico
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foi considerado o maior mecanismo de busca académica atualmente, dispondo de mais de 389

milhdes de registros.

A Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertagfes (BDTD) é desenvolvida e
coordenada pelo Instituto Brasileiro de Informagdo em Ciéncia e Tecnologia e se encontra em
funcionamento, ha quinze anos, com o objetivo de difundir e incentivar a publicacdo de
pesquisas cientificas nacionais, produzidas em instituicdes brasileiras e internacionais. Dados
recentes da plataforma apresentam 115 instituicGes cadastradas e a publicacdo de mais de 653

mil documentos, sendo: 477.373 Dissertacdes e 176.587 Teses.

A partir dessas bases de dados, foi realizado um levantamento, classificagdo, selecéo,
leitura e analise inicial dos resumos dos trabalhos - artigos, dissertacGes e teses - com a
finalidade de construir uma revisdo da literatura, destacando as abordagens que mais se
aproximaram da tematica relativa aos espacos pedagdgicos na Educacdo Profissional de jovens

e adolescentes em cumprimento de medida socioeducativa.

O guantitativo de trabalhos encontrados, selecionados e analisados, de acordo com cada
banco de dados, segue apresentado nos quadros abaixo. O critério de inclusdo foi a aproximacao
dos objetos dos artigos, das dissertacdes e das teses com a tematica de nossa pesquisa. A coluna
referente aos trabalhos encontrados diz respeito aqueles que mantém relagcdo com a temética da
pesquisadora, a partir dos quais foram selecionados os que serviram de base para o

desenvolvimento do projeto de pesquisa.

Na coluna dos trabalhos selecionados, portanto, constam aqueles escolhidos apds leitura
e analise aprofundada. Dos trabalhos encontrados, foram excluidos os duplicados, bem como,

aqueles que ndo disponibilizaram a integra de sua versao.

Na BDTD, foram realizadas buscas a partir dos descritores: Educacdo Profissional;
Medidas Socioeducativas; Qualificacdo Profissional. Restringiu-se a pesquisa as cinco
primeiras paginas de resultados (20 por pagina) relacionados aos descritores lan¢ados, em razéo
das limitagdes de alcance do nosso estudo. Foram encontradas 19 producdes, sendo
selecionados 3 trabalhos de dissertacdo, conforme os critérios ja descritos anteriormente. Das

producdes, 1 é do Nordeste e 2 sdo do Sudeste.
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Quadro 1 - Produgbes Académicas selecionadas na Base de dados da Biblioteca Digital
Brasileira de Teses e Dissertacdes

Tipo

Referéncia

Classificacdo Metodoldgica

Abordage
m

Objetivos

Procedimentos

Bases
Teoricas

Regido

ANo

Dissertacéo

LUCENA,
José Estécio.
Qualificacdo
profissional
na trajetéria
de jovens
que
passaram
pela
FUNASE.
Universidad
e Federal de
Pernambuco.

Qualitativa

Exploratdria
- Descritiva

Pesquisa de
Campo

Honneth;
Blwby;
Winnicot
t;
Rassial;
Frigotto;
Arroyo

NE

2011

Dissertacdo

MACHADO
,A.C.P.Os
cursos de
qualificacdo
profissional
basica de
uma Oscip
na Fundacéo
CASA:
modos de
educar por
meio e entre
instituicdesU
niversidade
de Séo Paulo

Qualitativa

Exploratoria

Pesquisa
Bibliogréfica -
Pesquisa de
Campo

Foucault;
Mansano
; Spinoza

SE

2015

Dissertacédo

PICCIONI,
J.S.O
sistema

socioeducati
voea
profissionali
zacdo de
jovens em
conflito com
a lei.

Universidad

e Estadual
Paulista

Qualitativa

Exploratoria

Pesquisa
Bibliogréfica
Pesquisa de
Campo

Dayrell,
Freitas,
Pais,
Gracioli

SE

2019

Fonte: Elaboragdo Prépria (2022).

As producOes académicas que foram selecionadas, a partir desta biblioteca digital,

apresentaram pesquisas de abordagem qualitativa, sendo a pesquisa exploratéria e a pesquisa

descritiva as mais utilizadas para a consecucdo dos objetivos. Constatou-se que a

pesquisa/revisao bibliografica e a pesquisa de campo sdo procedimentos mais presentes nos

trabalhos encontrados. Por meio da pesquisa bibliogréafica, foram trazidos tedricos do campo da

educacao profissional e da educacao de jovens e adultos, bem como os voltados as discussées
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sobre juventude, politicas publicas, socioeducagdo, entre outras teméticas relacionadas. A
pesquisa de campo se apresentou nas producdes como procedimento necessario a compreensao

da realidade pesquisada a partir das percepgdes e sentimentos dos sujeitos da pesquisa.

Quadro 2 - Producdo selecionada na base de dados da CAPES

Tipo Referéncia Classificacdo Metodoldgica Bases Regido | Ano
Teoricas

Abordagem Objetivos | Procedimentos

Artigo BARBOSA, Qualitativa Exploratd Pesquisa Faleiros; NE | 2020
Silvia. Danizette ria Bibliografica- | Pranke,
Pereira; Pesquisa de Monteiro;
QUIRINO, Campo Alves,
Raquel A Costa,
educacéo Castro;
profissional de Abramov
jovens em ay, Silva,
privagdo de Matos
liberdade. Revista
Praxis
Educacional
Artigo PEDRO, F.R. A. Qualitativa Exploraté | Pesquisa de SE | 2018
O; LIMA, M. E. ria Campo
A. De “bandido”a Estudo de
‘trabalhador’: um Caso

estudo sobre a
relagdo dos jovens
com o trabalho a
partir das medidas
socioeducativas.
Cadernos de
Psicologia Social
do Trabalho,
2018, vol. 21, n.
1, p.61-71, Minas
Gerais, BH.

Fonte: Elaboracéo Prépria (2022).

Na base de periodicos da Capes, foram utilizados os descritores: Educacgéo profissional;
Medidas Socioeducativas, considerando o marco temporal de 2017 a 2020, em virtude de
havermos encontrado, em outra base de dados, um artigo relacionado ao Estado da Arte sobre
a tematica desta pesquisa, referente aos anos de 2006 a 2016. Assim, as buscas na Capes foram
restritas as dez primeiras paginas, sendo apresentados dez resultados por pagina. Como critério
para a delimitacdo do nimero de paginas, nesta plataforma, foi considerado o lapso temporal

de 2017 a 2020 em raz&o da selecdo do estado da arte referente ao periodo de 2006 a 2016.

Portanto, foram encontrados 5 resultados que tinham alguma relagdo com o tema da

pesquisa, sendo excluidos 3, apos a leitura dos resumos e constatacdo do distanciamento da
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perspectiva tedrico-metodologica buscada nesta dissertacdo. Dessa forma, foram selecionados
apenas 2 artigos. O primeiro, resultado de pesquisa realizada na regido Nordeste. Quanto a
caracterizacdo da pesquisa, ela foi definida como qualitativa e exploratéria quanto aos
objetivos. Como procedimentos, foram utilizados a pesquisa bibliografica e a pesquisa de
campo. O segundo teve a pesquisa realizada na regido Sudeste, caracterizada como qualitativa

e exploratoria, tendo a pesquisa de campo e o estudo de caso como procedimentos.

E importante elucidar que, em relacdo as producdes encontradas na base de dados da
CAPES, foi identificada em outra base de dados, durante o presente levantamento, a existéncia
de Estado da Arte referente a Educacao Profissional de socioeducandos (REZENDE; ZARDO;
BORGES, 2019). Por essa razdo, faz-se necessaria a sistematizacdo dos achados do citado

Estado da Arte, como se vé:

Quadro 3 - Caracterizacdo dos trabalhos encontrados no Estado da Arte de Rezende, Zardo e
Borges (2019)

Referéncia Ano Regido

PAES, Paulo Cesar Duarte. Arte-Educacdo para adolescentes em privacdo de
liberdade: avaliacdo critica de uma experiéncia. 129f. 1999. Dissertagdo (Mestrado em | 1999 CoO
Educacdo) — Universidade Federal de Mato Grosso do Sul (UFMS). Campo
Grande/MS.

RITTER, Carolina. O mercado de trabalho para o adolescente em conflito com a lei: a
economia solidaria como alternativa de insercio social em Santo Angelo?. 191f. 2010. | 2010 S
Dissertacdo (Mestrado em Servico Social) - Pontificia Universidade Catdlica do Rio
Grande do Sul (PUC-RS). Porto Alegre/RS.

APOLINARIO, F. R. G. Entre muros: educacdo profissional como estratégia de
insercdo social para adolescentes em privacdo. Dissertacdo (Mestrado em | 2011 NE
Planejamento em Politicas Publicas). Universidade Estadual do Ceara. Fortaleza, 2011.

LUCENA, José Estacio de. Qualificagdo profissional na trajetdria de vida de jovens
que passaram pela FUNASE. 135f. 2011. Dissertacdo (Mestrado em Psicologia) — | 2011 NE
Universidade Federal de Pernambuco (UFPE). Recife/PE.

SOUZA, Célia Regina de. A insercdo do egresso da unidade educacional de internagéo
masculina “Aurora Gongalves Coimbra” no sistema produtivo, em Trés Lagoas — MS. | 2013 CoO
46f. 2013. Dissertacdo (Mestrado em Meio Ambiente e Desenvolvimento Regional).
Universidade Anhanguera- Uniderp. Campo Grande/MS.

FARIAS, Lilian Cristina Penteado de. Escolarizacdo e profissionalizagdo na medida
socioeducativa de internacdo no Parand - o discurso do protagonismo juvenil nos | 2015 S
cadernos de socioeducacdo. 125f. 2015. Dissertacdo (Mestrado em Educacdo) -
Universidade Estadual do Oeste do Parand (UNIOESTE), Cascavel/PR.

Fonte: Elaborado pela autora (2022).

Como ja dito, o referido estado da arte foi realizado exclusivamente na base de dados
da CAPES e apresenta um total de 6 produgdes acerca da tematica. D& conta do surgimento da
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primeira producgéo, uma dissertacédo de mestrado, no ano de 1999, realizada na regido Centro-
oeste. Havendo mais uma oriunda dessa regido, no ano de 2013, duas do Nordeste, em 2011, e
duas do Sul, nos anos de 2010 e 2015.

Vale destacar que o lapso temporal entre a primeira e a segunda producéo foi de onze
anos (de 1999 a 2010). Apesar de abordar a educacao profissional no contexto socioeducativo,
apenas dois dos trabalhos apresentados versam especificamente sobre cursos de qualificacdo
voltados ao publico de socioeducandos: Lucena e Apolinario, ambas do ano de 2011 e da regido

Nordeste.

Portanto, aos 6 trabalhos encontrados em Rezende, Zardo e Borges (2019), cuja pesquisa
delimitou um marco temporal até o ano de 2016, foram acrescentados os artigos de Pedro e
Lima (2018) e Barbosa e Quirino (2020). Nesse sentido, ha que ser considerado o quantitativo

total de 8 producGes académicas sobre a tematica na base de dados da CAPES.

Quadro 4 - Producdes selecionadas na Base de dados da SCIELO

Tipo Referéncia Classificacdo Metodolégica Bases Regido | Ano
Teoricas

Abordagem Objetivos Procedimentos

Artigo MELO, Qualitativa Exploratdria Pesquisa Gomes, CoO 2014
Luciene Bibliogréafica Manfredi,
Sousa; Pesquisa de Garcia,

GONCALVE Campo Liberati,

S, Silva Maria BenevidesD

Melo. Uma emo,
experiéncia de Vigotsky
educacao
profissional
no Centro

Socioeducativ

o de
Intervencao:
possibilidades
e desafios.
PRACS:
Revista
Eletronica de

Humanidades

do Curso de
Ciéncias
Sociais da
UNIFAP

Fonte: Elaborado pela autora (2022).

Com o objetivo de melhor contextualizar nosso objeto de pesquisa, também foi realizada

busca na base de periddicos Scielo, a partir dos descritores: Sistema Socioeducativo e Educacao
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Profissional. Nessa base, a busca ficou restrita as cinco primeiras paginas, com vinte resultados
por pagina. Foram encontradas 12 producdes cientificas, havendo a exclusdo de 11 trabalhos,
conforme critérios ja apresentados no inicio do presente capitulo. Portanto, foi selecionado 1
artigo, da regido Centro-oeste, resultante de pesquisa qualitativa. Quanto aos objetivos, foi
utilizada a pesquisa exploratoria. Quanto aos procedimentos, foi realizada a pesquisa

bibliografica e a pesquisa de campo como procedimentos.

Quadro 5 - Producdes Selecionadas no Site Google Académico

Tipo | Autor/a, Titulo, Classificacdo Metodoldgica Bases Re | Ano
Instituicao Teobricas | gi
Abordagem Objetivos Procedimentos 30
Dissert BASTOS, S. F. Qualitativa Exploratdria Pesquisa Verones, | N | 201
acao Percepcoes sobre Bibliogréfica Skardha | E 9
a qualificacdo Pesquisa mar;
profissional para Documental Telle,
adolescentes Carelli et
€gressos e em al.,
prestacdo de
medidas

socioeducativas
de prestacao de
Servicos
comunitarios ou
liberdade assistida
- 0 projeto Tempo
de Despertar.
Universidade
Tecnologica
Federal do Parana.

Artigo | JESUS,E.L.S.O Qualitativa Exploratdria Pesquisa Therrien | S | 201
direito Bibliogréafica & 9
fundamental a Therrien,
profissionalizacdo Ferreira,
de Romano
socioeducandos wski;
que cumprem Ens,
medida Silva;
socioeducativa em Carvalho,
Salvador: Paes,
abordagem Ritter

critico-analitica.
Universidade
Catélica do
Salvador. Anais
da 222 Semana de

Mobilizacéo
Cientifica —
SEMOC
Disserta | REZENDE et al. O Qualitativa Exploratéria Pesquisa Gramsci, S | 201
cdo estado da arte sobre Bibliografica Frigotto, 9
a educagdo Saviani,

profissional de Navilli,
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Tipo | Autor/a, Titulo, Classificacdo Metodoldgica Bases Re | Ano
Instituicdo Tedricas | Qi
Abordagem Obijetivos Procedimentos 30
jovens em Ramos,
cumprimento de Frerretti,
medidas Perrenoud,
socioeducativas na Makarenk
base de dados da 0, Silva,
Capes. In: Dayrell,
SMANIOTTO, M. Adorno,
A. Direitos Oliveira,
humanos e Tonet,
diversidade 2. Chaui
Atena Editora, Ponta
Grossa, Parana,
2019

Fonte: Elaborado pela autora (2022).

Finalmente, as buscas no Google Académico se deram a partir dos descritores: Educacéo
Profissional, Socioeducacdo e Medidas Socioeducativas. As buscas foram restringidas as dez
primeiras paginas, contendo dez resultados por pagina. Foram encontradas 18 producdes
académicas, entre artigos, dissertaces e teses. Foram selecionadas 3 producdes: 2 dissertacdes

e 1 artigo (capitulo de livro).

Todas as produgdes selecionadas, nesta plataforma, foram de abordagem qualitativa.
Quanto aos objetivos, adotaram a pesquisa exploratoria, utilizando como procedimentos a
pesquisa bibliografica e a pesquisa documental. Sob o ponto de vista da regionalidade, 2

trabalhos encontram-se no contexto da regido Sul e 1 é da regido Nordeste.

Vale elucidar que, para fins de contabilizacdo das producdes académicas sobre a
tematica, foi também analisado 0 “Estado da Arte sobre a educagdo profissional de jovens em
cumprimento de medidas socioeducativas na base de dados da Capes”, referente aos anos de
2006 a 2016, de Rezende; Zardo; Borges (2019). Nesse sentido, por tratar de levantamento
realizado exclusivamente na CAPES, a caracterizacao dos trabalhos encontrados no referido
Estado da Arte foi contabilizada juntos as demais producdes selecionadas na referida base de
dados (Quadro).

Portanto, considerando os achados desta pesquisa nas quatro bases de dados, tem-se a
seguinte caracterizacdo dos trabalhos selecionados, considerando o ano de publicacdo e

incluindo as producdes analisadas no Estado da Arte de Rezende, Zardo e Borges (2019):


http://capes.in/

Gréfico 1 - Distribuicdo de producdes por ano e tipo, incluindo os achados de Rezende,

1999

Zardo e Borges (2019)

2010 2011 2013 2014 2015 2018 2019 2020
m Artigo m Dissertacdo

Fonte: Elaborado pela autora (2022).
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Vé-se que as informagdes obtidas, durante a pesquisa bibliografica aqui representada,

revelam que a primeira producdo académica sobre a educacdo profissional no contexto

socioeducativo no Brasil € do ano de 1999, havendo um lapso temporal de onze anos até as

producdes subsequentes. Ha que se observar que a retomada da discussdo pode estar relacionada

as perspectivas mais progressistas no contexto sociopolitico do pais. Verifica-se que as

primeiras producGes se deram nos cursos de mestrado e que o primeiro artigo encontrado é do

ano de 2014. Nos anos de 2015 e 2016, as dissertacdes de mestrado reaparecem, todavia, sdo

identificados apenas artigos nos anos de 2019 e 2020, possivelmente, em razao de alteracdes

nos calendarios académicos devido a pandemia da Covid-19.

nacional, esta representada, no Grafico 2, abaixo:

Gréfico 2 - Disposicao das producgdes analisadas a partir do levantamento bibliografico,

por regido brasileira

NORTE NORDESTE SUL SUDESTE CENTRO OESTE

Fonte: Elaborado pela autora (2022).

Quanto a disposicao geogréafica das publicacdes selecionadas e analisadas, no territorio
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O numero de produgbes encontradas no levantamento bibliografico, por regido,
corresponde a um numero equanime de pesquisas realizadas no Nordeste e no Sudeste, sendo
03 pesquisas por regido. Em seguida, a regido Sul teve 2 pesquisas e a regido Norte com 1
trabalho. Entender tal disposicao regional das pesquisas torna-se relevante, na medida em que
torna possivel estabelecer relagdo entre a oferta de educacdo profissional e a demanda
apresentada pelo quantitativo de socioeducandos que se encontram em meio fechado no Brasil.

Dai a importancia da literatura académica para a compreenséo de tal realidade.

Para fins estatistico-descritivo, no entanto, apresenta-se, aqui, também, o panorama total
de producbes académicas sobre a educacgéo profissional no contexto socioeducativo, incluindo

os achados do estado da arte de Rezende e Zardo e Borges (2019), como se Vé:

Gréafico 3 - Disposicédo das producdes sobre a Educacédo Profissional no contexto
socioeducativo por regio, incluindo o estado da arte de Rezende, Zardo e Borges (2019)

NORTE NORDESTE SUDESTE CENTRO OESTE

O B N W »H» U1 O

Fonte: Elaborado pela autora (2022).

Portanto, do ponto de vista da regionalizacdo, tomando a totalidade das produgdes
encontradas a partir do presente levantamento bibliogréfico e dos achados de Rezende e Zerdo
e Borges (2019), os 15 trabalhos apresentam a regiao Nordeste como a que mais possui registros
académicos de suas iniciativas profissionalizantes no contexto socioeducativo. Em seguida,

tém-se as regies Sul e Sudeste, ficando as regides Norte e Centro Oeste nas Ultimas posicdes.

Os autores Apolinario (2009), Lucena (2011), Oliveira (2018) e Bastos (2019), em suas
respectivas producdes, objetivaram compreender as influéncias da educacdo e qualificacdo
profissional, da profissionalizacdo na vida dos jovens e adolescentes, apés a saida da instituicéo

de cumprimento de medidas socioeducativas.

Tal realidade remete a reflexdo acerca das expectativas geradas sobre os resultados da

educacéo profissional dos socioeducandos, ndo apenas no que diz respeito ao aspecto formativo
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da profissionalizacdo, mas, também, de preparacdo para 0 mundo do trabalho, considerando a

reinsercdo social um objetivo a ser perseguido, a partir do que defende Costa (2006):

A natureza essencial da acdo socioeducativa é a preparacdo do jovem para o convivio
social. A escolarizacdo formal, a educacdo profissional, as atividades artistico-
culturais, a abordagem social e psicoldgica de cada caso, as praticas esportivas, a
assisténcia religiosa e todas as demais atividades dirigidas ao socioeducando devem
estar subordinadas a um propdsito superior e comum: desenvolver seu potencial para
ser e conviver, isto é, prepara-lo para relacionar-se consigo mesmo e com 0s outros,
sem quebrar as normas de convivio social tipificadas na Lei Penal como crime ou
contravencdo (COSTA, 2006, p. 22).

E importante destacar que, dos autores que tratam a educacéo profissional de jovens e
adolescentes em cumprimento de medidas socioeducativas sob a perspectiva da reinsercao
social, alguns buscaram conhecer a percepcdo dos seus sujeitos de pesquisa acerca das
contribuicdes da profissionalizacdo apds a saida do contexto de privacdo. Nesse sentido, foram
narradas expectativas verbalizadas pelos jovens com relacdo a possibilidade de melhoria de
vida apo6s a saida da instituicdo, em razdo dos conhecimentos teoricos e praticos que poderao
viabilizar a insercdo no mundo do trabalho (APOLINARIO, 2011; LUCENA, 2011;
OLIVEIRA, 2018). Sendo, também, apresentadas as percepcdes de professores e gestores de
programas de qualificacdo profissional acerca da insercao dos adolescentes e jovens no mundo
do trabalho (LUCENA, 2011; OLIVEIRA, 2018).

As autoras Melo e Gongalves (2014) defendem ser possivel realizar atividades de
educacéo profissional junto aos adolescentes em cumprimento de medidas socioeducativas de

privacao de liberdade, a despeito das limitagdes e barreiras encontradas.

Em relacdo a escolarizacdo e a profissionalizacdo nas medidas socioeducativas de
internacdo, Barbosa e Quirino (2020) inferem que elas sdo ofertadas de forma ainda insuficiente

e se apresentam eivadas de preconceitos e estereotipos de género.

Na mesma perspectiva de associacdo entre a qualificacao profissional e a inser¢éo social
do socioeducando, Bastos (2019) apresenta uma singularidade em sua pesquisa, uma vez que
aborda a realidade do contexto socioeducativo em meio aberto. Por se tratar de uma intervengao
realizada em uma instituicdo educativa, a autora focou sua analise em um curso de educacéo
profissional voltado a adolescentes e jovens em cumprimento de medidas socioeducativas em

meio aberto e 0s egressos destas.

Tal ponto é diferencial e supre uma lacuna verificada nos demais trabalhos académicos
com foco na educacdo profissional de socioeducandos, 0s quais, majoritariamente, contemplam

medidas de privacdo de liberdade. Nesse sentido, a autora aponta a escassez de producdo
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académica acerca da socioeducagdo em meio aberto, contribuindo para as reflexdes quanto a
ampliacdo da oferta da educacédo profissional para aléem do contexto socioeducativo em meio

fechado, com possibilidade de alcance, também, do contexto protetivo.

A partir do acesso ao trabalho de Bastos (2019), retomaram-se as reflexdes apresentadas
no inicio de nosso projeto de pesquisa, a respeito da necessidade de se considerar a amplitude
da socioeducacdo, a qual se percebe para além do contexto de privacao de liberdade, posto estar
relacionada com a condicdo de vulnerabilidade e exclusdo que atinge um significativo

quantitativo de adolescentes e jovens cujos direitos vém sendo negados.

Na perspectiva de elucidagdo da origem e conceitos da socioeducagéo, Bisinoto et al.
(2015) apresentam a hipotese de que a auséncia de esclarecimentos acerca do significado de
socioeducacdo limita a efetividade de intervengbes promotoras do desenvolvimento dos

adolescentes em cumprimento de medidas socioeducativas.

Além da perspectiva de educagdo profissional no contexto socioeducativo enquanto
possibilidade de reinsercdo social, foram encontradas produ¢6es académicas que abordaram a
profissionalizacdo sob o ponto de vista legal, do direito a ser assegurado aos socioeducandos
(BARBOSA; QUIRINO, 2020; PICCIONI, 2019; JESUS, 2019). Nessa perspectiva, a
legislacdo afeta & infancia, adolescéncia e juventude, como: o Estatuto da Crianca e do
Adolescente, o Estatuto da Juventude, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo, aléem da
Constituicdo Federal de 1988, foram documentos imprescindiveis as pesquisas realizadas.
Acerca da observancia do direito dos socioeducandos a profissionalizacdo, Jesus (2019)

destaca:

Vé-se, pois, que os adolescentes e jovens que cumprem medidas socioeducativas,
compreendidos na faixa etaria de 14 anos e 21 incompletos, posto que a liberacéo seja
compulsoria aos 21 anos de idade (art.121, 85°, ECA), tém direito preferencial a
profissionalizag8o a ser fornecido obrigatoriamente pelo Estado e demais entidades

formadoras (JESUS, 2019, p. 9).

Do ponto de vista da educacdo profissional de socioeducandos enquanto politica
publica, verifica-se que as iniciativas do Estado para garantir o direito de adolescentes e jovens
a profissionalizacdo no contexto de instituicGes publicas de educacdo profissional vém
ocorrendo de forma incipiente. Nos resultados das buscas realizadas, constam apenas dois
trabalhos académicos referentes a qualificacdo profissional de socioeducandos no &mbito de

IFs: o artigo de Melo e Gongalves, no ano de 2014, e a dissertacdo de Oliveira, do ano de 2018.
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O artigo de Melo e Goncalves (2014) apresenta a primeira experiéncia de educacao
profissional de jovens e adolescentes em cumprimento de medidas socioeducativas ofertada
pelo Instituto Federal do Amapa no ambito do Pronatec. A pesquisa foi realizada no Centro
Socioeducativo de Internacdo (CESEIN) de Macapa, local onde o curso foi realizado. As
autoras avaliaram positivamente os resultados obtidos, aludindo a compatibilidade dos
componentes curriculares e das atividades ndo-formais de educacéo, haja vista demonstrarem
“se completaram no processo educativo, favorecendo, assim, espagos de intensa interacao
humana e de aprendizagem entre socioeducandos, professores e demais profissionais que

acompanharam o curso” (p. 127)

A pesquisa de Oliveira (2018) apresenta a realidade da formacao profissional de jovens
meninas em cumprimento de medidas socioeducativas, por meio do Pronatec, no contexto do
Instituto Federal da Paraiba. Além de realizar seu trabalho na perspectiva da ressocializagdo e
insercdo das jovens no mundo do trabalho, Oliveira também realiza um recorte em torno das
especificidades do Pronatec, considerando o plano pedagdgico dos cursos e as atribuicdes do

professor no ambito do programa:

Entre as atribuicdes inerentes aos professores no ambito do Pronatec, estes bolsistas
sdo responsaveis em planejar contelidos que se adequem ao curso de atuacdo de forma
que atenda ao perfil de formacdo desejado. Tem, entre suas obrigacdes, proceder as
avaliacdes de aprendizagem e, quando convocados, participarem de encontros
pedagogicos. No plano pedagdgico dos cursos pelo Pronatec, além das disciplinas
técnicas, ha a preocupacdo em inserir na matriz curricular componentes que irdo
auxiliar na formacdo humana, promovendo desta forma um resgate da autoestima desse
cidadao (OLIVEIRA, 2018, p. 66).

Nesse sentido, apesar de ndo apresentar de forma pormenorizada 0s aspectos
pedagdgicos dos cursos ofertados aos socioeducandos no d&mbito do Pronatec, tanto Oliveira
(2018) como Melo e Gongalves (2014) trouxeram uma aproximacdo com a abordagem desta
proposta de pesquisa, ndo apenas pela escolha do local de intervengédo, o contexto de um
Instituto Federal, como também pelo objetivo de compreender a organizacdo dos cursos

ofertados aos adolescentes e jovens em situacdo de privacao de liberdade.

Na mesma perspectiva, hd produgdes académicas que também propbem o
acompanhamento, a avaliacdo da organizacdo e operacionalizacdo dos cursos de educacao
profissional, mediante observacdo e registro de aulas e de reunides sistematicas com equipe
pedagdgica e equipe executora das medidas socioeducativas (MACHADO, 2015; BASTOS,
2019).
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Portanto, dada & aproximacdo da abordagem de Melo e Gongalves (2014), Barbosa e
Quirino (2020), Oliveira (2018) e Bastos (2019) com a presente pesquisa, estabeleceu-se, a
partir desses trabalhos, o dialogo com alguns tedricos comuns a ambas as producdes
académicas, a exemplo de Saviani (2007), Gramsci (2001), Anténio Costa (2006), Frigotto
(1989), Dayrell (2010), Ramos (2008), Vigotsky (1994), entre outros.

Alguns autores, em suas pesquisas, defendem a necessidade de compreensdo da
realidade da educacdo profissional ofertada a adolescentes e jovens em cumprimento de
medidas socioeducativas a partir da percepc¢do dos prdprios socioeducandos e de profissionais
executores e gestores participantes.

Os procedimentos metodoldgicos desses trabalhos contemplam a pesquisa de campo
como técnica de coleta de dados, juntamente com as pesquisas bibliografica e documental. Os
instrumentos de coleta utilizados, na maioria das pesquisas, foram realizados com a entrevista
semiestruturada e o questionario (LUCENA, 2011; OLIVEIRA, 2018; APOLINARIO, 2011;
MELO; GONGCALVES, 2014; BARBOSA; QUIRINO, 2020; BASTOS, 2019; MACHADO,
2015; PACCIONI, 2019; RANIERE, 2014).

Quanto as lacunas e limitagdes das pesquisas, alguns autores apresentam a dificuldade
de expressao verbal por parte dos adolescentes e jovens sujeitos da pesquisa, a nao insercao de
socioeducandos nos cursos de profissionalizagdo em razéo da situacdo de defasagem escolar e
a escassa producdo académica acerca do tema; entre outras (LUCENA, 2011; JESUS, 2019,
REZENDE, ZARDO; BORGES, 2019).

Dessa forma, as pesquisas que tracam um paralelo entre as duas medidas, a primeira
producéo defendida, no ano de 2011, e a segunda apresentada em uma dissertacéo, no ano de
2017, corroboram com o argumento que se defende com essa dissertacdo de que a possivel
auséncia de politicas publicas eficientes e eficazes no atendimento a crianca e ao adolescente
em medida protetiva, especialmente, politicas educacionais que promovam sua escolarizagdo e
profissionalizacéo, constitui-se fator desencadeante da migracéo desse publico para o sistema

socioeducativo.

Diante da analise das producbes académicas selecionadas, identifica-se que as
discussbes acerca da educacdo profissional dos socioeducandos buscam compreender as
condigdes de oferta da profissionalizacao de jovens e adolescentes em cumprimento de medida

socioeducativa enquanto direito que lhes cabe. Como ja referido neste capitulo, ainda que em
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reduzido numero, algumas pesquisas apresentam a qualificacdo profissional dos

socioeducandos como politica publica ofertada por Institutos Federais no &mbito do Pronatec.

Vale ressaltar, no entanto, que é opinido comum a parte dos autores consultados, a
necessidade de ampliacdo das discussbes acerca do tema, no sentido de intensificar as
perspectivas empiricas e tedricas a ele relacionadas (LUCENA, 2011; APOLINARIO, 2011;
MELO; GONGCALVES, 2014; MACHADO, 2015; REZENDE; ZARDO; BORGES, 2019). De
modo mais significativo, tém-se as conclusfes apresentadas por estes ultimos autores a partir

do Estado da Arte sobre o tema, referente ao periodo de 2006 a 2016:

Por fim, diante da breve pesquisa e dos resultados parcialmente encontrados, percebe-
se, pelo nimero diminuto de produgdes cientificas/ académicas sobre o assunto, a
invisibilidade social dos jovens em cumprimento de medidas socioeducativas, inclusive
no que tange as politicas pablicas voltadas para a qualificacdo profissional como forma
de reinsercéo social (REZENDE; ZARDO; BORGES, 2019, p. 81).

Portanto, avalia-se que o caminho tracado para a busca e selecdo dos trabalhos
académicos, durante os procedimentos iniciais do levantamento bibliografico, veio contribuir
para as opcdes escolhidas por teorias e conceitos relacionados ao tema de pesquisa. Além disso,
contribuiu para a escolha dos procedimentos metodologicos adequados aos objetivos do nosso

estudo.

2.2 OS ESPAGOS PEDAGOGICOS NA EDUCACAO PROFISSIONAL E TECNOLOGICA
FAVORAVEIS AO REINGRESSO SOCIAL DE ADOLESCENTES E JOVENS EM
MEDIDAS SOCIOEDUCATIVAS

A partir de deste levantamento bibliografico, buscou-se discutir como se apresentam as
concepgoes de espagos pedagdgicos no &mbito de educacédo profissional voltada ao publico de
jovens e adolescentes em vulnerabilidade e violacdo de direitos. Portanto, faz-se necessario
buscar por conceitos e concep¢des do que venha a se aproximar da abordagem que se adotou
nesta pesquisa, no que diz respeito aos espacos pedagdgicos relacionados ao contexto da EPT,
sobretudo, em virtude da necessaria observancia da promogao de uma educagédo profissional

dentro de uma perspectiva omnilateral.

A partir da linha de pesquisa: Memdrias e Organizacdo dos Espacos Pedagogicos em
Educacao Profissional e Tecnoldgica (EPT), a qual esta vinculada esta pesquisa, foi realizado
um levantamento bibliografico com o intuito de fomentar a discussdo acerca de que concep¢des
de Espacos Pedagogicos sdo encontradas na literatura académica, posto que essa terminologia
frequentemente carrega similaridades a outras a ela relacionada, como: espaco educacional,

espacos de aprendizagem, ambiente educacional, ambiente pedagogico, entre outras.
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O levantamento bibliogréfico foi realizado em trés bases de dados: a Coordenacao de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (Capes), a Biblioteca Digital de Teses e
Dissertagdes (BDTD) e o Google Académico. Esse levantamento objetivou conhecer quais
concepgdes de Organizacdo dos Espacos Pedagogicos estdo presentes na literatura académica
e, a partir dos resultados encontrados, realizar aproximacgdes e uma constru¢do conceitual de

Organizacao dos Espacos Pedagogicos no contexto da EPT.

As buscas por producdes que versam sobre a Organizacdo dos Espacos Pedagdgicos
foram realizadas a partir dos seguintes descritores: “Espagos Pedagogicos”, isoladamente ou
em associa¢do com os descritores: “Educac¢do Profissional e Tecnologica”, e “EPT”. No intuito
de aprofundar mais as discussdes, foi selecionado um trabalho voltado as diretrizes e
concepcdes da EPT, o qual serviu de base, em relacdo as producdes selecionadas, para a
construcdo de uma perspectiva de Espacos Pedagogicos em EPT sob a contribuicdo teorica da
PHC.

Em cada base de dados, foram buscadas producdes que possuissem os termos descritores
em seu titulo e/ou resumo. Em sequéncia, foi realizada a leitura flutuante dos resumos dos textos
para selecdo dos trabalhos, de modo que, posteriormente, deu-se a leitura mais aprofundada.
Como critério de inclusdo, foram selecionados todos os trabalhos que continham o termo
Espacgos Pedagogicos nos seus titulos ou nos resumos ou no corpo do texto, tanto isoladamente

como associado ao termo EPT.

Foram excluidas as produgdes que ndo continham tais termos, bem como os trabalhos
duplicados e aqueles cuja integra nao estava disponibilizada na respectiva base de dados. Com
relacdo as produgdes selecionadas, foram encontrados 19 trabalhos (13 artigos e 7 dissertacdes),
sendo: 7 artigos na base de periodicos da Capes; 6 dissertacbes na BDTD; e, 5 artigos e 1
dissertacdo no Google Académico. Também foi selecionado o documento: Um novo modelo em

educacao profissional e tecnoldgica: concepcao e diretrizes (BRASIL, 2010) no site do MEC.

Apos a leitura dos trabalhos, foi realizada uma planilha com as concep¢des de Espacos
Pedagogicos defendidas por seus respectivos autores e, posteriormente, procedidas as
aproximacdes entre tais concepgdes, de modo a possibilitar o agrupamento das principais ideias

apresentadas, como se Vé:
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Quadro 6 - Concepcles de Espacos Pedagogicos nas bases da Capes, BDTD e Google

Académico
Concepcao de Espacos Pedagdgicos Autores
Espago fisico, escolar ou institucional Reis e Parente (2019); Andriola (2009)
Espaco de aprendizagem extra institucional Alves (2010); Roriz (2002); Barreto (2018); Pires

(2018); Rocha (2000); Fraga e Pereira (2020)

Espaco fisico e de praticas pedagdgicas na educacdo | Rosa (2016); Martins (2021); Lima e Lima e Watanabe
infantil (2021); Sodré (2005); Carvalho (2006)

Espaco de inclusdo, no contexto da educacdo especial | Rosa (2016); Barberena (2015)

Espacos de Aprendizagem, de gesto participativae de | Nascimento et al. (2018); Valle; Nascimento-e-Silva;
avaliacdo no contexto da EPT. Silva (2010); Oliveira e Nascimento-e-Silva (2020);
Borges e Silva e Nascimento-e-Silva (2020); Silva
(2021)

Fonte: Autoria propria (2022).

A utilizagdo do termo “Espagos Pedagdgicos”, na literatura, geralmente, esta vinculada
a ideia do espaco fisico, espaco escolar, compreendendo o espaco intra e extra sala de aula
(REIS; PARENTE, 2018; ANDRIOLA, 2009). Alguns trabalhos, além de conferirem a ideia
de espaco fisico aos Espacos Pedagdgicos, também, nele, incluem praticas pedagdgicas,
todavia, situa-os no contexto da educacédo infantil (ROSA, 2016; MARTINS, 2021; LIMA;
LIMA; WATANABE, 2021; SODRE, 2005; CARVALHO, 2006).

Partindo das concepgdes encontradas, inicialmente, considerou-se também a relagéo
entre espacos pedagdgicos e espaco fisico escolar, uma vez que, de fato, a relevancia das
condicdes do espaco fisico no contexto de aprendizagem é inegavel. O documento acerca das
Teorias do Espaco Educativo, encontrado no Portal do MEC, de 2008, deixa clara essa relacdo

e importancia do espaco fisico no processo educativo.

No entanto, apesar de considerar que a existéncia do espaco fisico, material, mensuravel
ndo desvincula sua existéncia da subjetivacdo por parte dos alunos e educadores, trataram-se
estes ultimos de todos os profissionais que compdem a equipe escolar. Nesse sentido, aponta-
se para a necessidade de os componentes do espaco fisico escolar serem articulados com o

projeto politico-pedagdgico da escola.

O referido documento traz que o espago escolar tem suas nuances e €, a0 mesmo tempo,
“o conjunto de materialidades que compdem os variados ambientes frequentados por
educadores e estudantes e o “espaco sentido”, o espaco de consciéncia onde se realizam as

atividades de ensino e aprendizagem” (BRASIL, 2008, p. 06).
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Ainda, sobre a necessidade de observancia das condi¢Ges do espago fisico no processo
educativo, Lopes (2007) ressalta a concep¢do de educacdo disseminada historicamente na
sociedade brasileira, a qual reforga, a partir da ideia de que se educa “em qualquer lugar” (p.

87) um sistema dominante de manutencéo de interesses politicos e econdmicos.

Nesse mesmo sentido, Silva (2001) sinaliza para a relevancia do espaco fisico escolar
enquanto local que permita aos alunos utilizar mecanismos pessoais para a realizacao de suas
pesquisas e de suas investigacdes. Portanto, a observancia das condigdes objetivas do espago
fisico da escola, cuja arquitetura devera obedecer a critérios especificos e adequados a
finalidade educativa, deve estar presente nas discussdes em educacéo.

A partir dessas consideragdes acerca do espaco escolar enquanto espaco fisico, material,
mensuravel, avancou-se para as questdes inerentes as subjetivacbes envolvidas nesse contexto,
0 que se leva a concepg¢do de ambiente, que transpassa a ideia de espaco, apesar de conté-la em
Si.

Nessa perspectiva das subjetividades marcadas pela relagdo intencional do homem com
seu meio ambiente, Bollnoww (2008) alude a relacdo do homem com as coisas que o coloca
como sujeito, e ndo como mais uma coisa dentro de espago cosmico. Nesse sentido, o autor se
refere que é a maneira como 0 homem se encontra no espago, marcada pela intencionalidade,

que transforma o espago césmico em espaco intencional.

No mesmo sentido, Vifiao (2001) apresenta a percepcao do espaco sob uma dimenséo
simbolica, enquanto processo cultural que concebe os espacos “com significados € concepgdes
de espacos” (p. 78). E Ribeiro (2004) defende a auséncia de neutralidade do espaco, na medida
em que ele é dotado dos simbolos e das marcas de quem o produz, a quem cabe também sua
organizacao e sua convivéncia nele, conferindo-lhe, portanto, significac6es afetivas e culturais.
Nesse sentido, esta autora entende o espaco escolar enquanto:

Um constructo gestado por maltiplos interesses manifestos e ocultos, que podem afetar
a vida dos sujeitos, gerando inclusdes e exclusfes, sendo, portanto, um elemento
significativo do curriculo, inclusive na sua concepgdo de curriculo oculto, ou seja, 0

conjunto de normas e valores que, embora ndo estejam explicitos, sdo, efetivamente,
transmitidos pela escola (RIBEIRO, 2004, p. 104).

Diante do exposto por Ribeiro (2004), percebe-se que espacos pedagdgicos e a conducéo
do processo de ensino e aprendizagem advindo da concepc¢do do denominado curriculo oculto

pode potencializar condigdes de inclusdo ou exclusdes, a depender de como a Instituigdo de
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Ensino direciona esses espacos para cumprir sua missdo junto a sociedade. Também infere que é
no espaco material que sdo reveladas as sensacdes que constituem marcas profundas, ainda na
infancia, as quais se mantém na fase adulta e podem contribuir, mediante a construcédo de vinculos

afetivos e sentimento de identidade e de pertencimento, para que o espaco se transforme em lugar.

Nesse sentido, a concepcdo de ambiente educativo (LIMA, 1989), a qual também inclui
0 espaco fisico da escola, estd intimamente relacionada com a perspectiva de espacos
pedagogicos que se pretende defender nesta pesquisa, alinhada com o entendimento de esses
espacos, além do local fisico onde ocorre a educagdo escolar, permeia contextos que devem ser
propicios as relacfes intra e interpessoais, entre educadores e educandos, presentes nesse
ambiente, que desenvolvam processos de ensino e aprendizagem preocupados com o sujeito em

sua integralidade e a sua inclusdo na sociedade.

Durante o levantamento bibliografico, também foi identificada a perspectiva de Espagos
Pedagogicos enquanto lugar de “aprender ‘o pensar’ e aprender ‘o fazer’ da profissdo no
contexto da préatica de estagio (RORIZ, 2002), podendo se configurar como contexto de
aprendizagem fora dos muros institucionais, como nos locais de trabalho ou no ambito de
projetos sociais (ALVES, 2010; RORIZ, 2002; BARRETO, 2018; PIRES, 2018; ROCHA,
2000; FRAGA; PEREIRA, 2020), enquanto contexto de aprendizado profissional permanente
(ALVES, 2010) ou como espagos especializados de escolariza¢do, a exemplo das classes
especiais como espaco de educacdo especial (ROSA, 2016; BARBERENA, 2015). Cabe
destacar que, ao situar os Espacos Pedagdgicos no ambito do trabalho, Alves (2010) apresenta
a perspectiva de religacdo entre trabalho e educacéo.

A aproximacdo de Espacos Pedaglgicos ao contexto da EPT é apresentada por
Nascimento et al. (2018), ao mencionarem o termo no resumo e na concluséo do seu artigo,
assemelhando-o a Espacos de Aprendizagem em EPT, os quais seriam definidos a partir das
seguintes caracteristicas:

a) sistema de ensino e conhecimentos organizados b) ensino e aprendizagem
especificos elaborados, conforme as necessidades do publico alvo, identificadas

através de processo de planejamento prévio, c) deve ser gerido, coordenado ou
administrado (OLIVEIRA et al., 2018, p. 101-102).

De acordo com as caracteristicas elencadas, € possivel inferir que os EAs possuem
aspectos comuns aos Espacos Pedagdgicos, na medida em que trazem o planejamento e a

sistematizacdo de conhecimentos, bem como a necessidade de gestdo por parte do professor,



42

como elementos essenciais ao processo de aprendizagem. Portanto, tal abordagem pode servir
de ponto de partida para a concepc¢do de Espacos Pedagdgicos sob a perspectiva historico-

critica.

Em Valle e Nascimento-e-Silva e Silva (2010), a concepcédo de Espacos Pedagogicos é
de espaco institucional, ou seja, de uma instituicdo de EPT. Todavia, os autores focam sua
abordagem na importancia dos métodos de avaliacdo adotados nesse contexto educativo.
Concepcdo que se assemelha a abordagem de Oliveira e Nascimento-e-Silva (2020), além da
de Borges, Silva e Nascimento-e-Silva (2020), os quais remetem a Espacos Pedagdgicos como
0 contexto institucional de EPT, considerando a organizacdo e a gestdo participativa desses

espacos.

Das producdes que propdem a aproximacdo entre Organizacdo dos Espacos
Pedagdgicos e o contexto da EPT, aquela que, a primeira vista, estaria mais proxima ao objeto
de nossa pesquisa seria a de Silva (2021), a qual aborda as contribui¢6es da disciplina Memaria
e Organizacdo dos Espacos Pedagdgicos em EPT. Todavia, a autora foca sua abordagem nos
conceitos e teorias que contribuiram para uma proposta de um museu de memdrias da
instituicdo de EPT, distanciando-se, dessa forma, da abordagem mais voltada a caracterizacdo
dos Espacos Pedagdgicos em EPT.

Partindo da definicdo constante do site do programa PROFEPT, tem-se que a linha de

pesquisa: Memoria e Organizagdo dos Espacos Pedagogicos em EPT:

Trata dos processos de concepgao e organizagdo do espaco pedagogico na Educacéo
Profissional e Tecnoldgica, com foco nas estratégias transversais e interdisciplinares,
gue possibilitem formac&o integral e significativa do estudante, sustentados no trabalho
como principio educativo e na pesguisa como principio pedagbgico, em espagos
formais e ndo formais. Considera, também, a construcdo temporal, através dos estudos
de meméria da Educacao Profissional e Tecnoldgica, que ao longo do tempo, vem
configurando os processos de ensino e de organizacdo de seus espacos pedagdgicos
(PROFEPT, ON-LINE) (grifos nossos).

Nessa direcdo, a despeito da clareza acerca da abrangéncia da referida linha de pesquisa,
que cabe elucidacdo quanto a concepcao de Espacos Pedagdgicos defendida, ainda que seja

possivel perceber a perspectiva de formacao integral e emancipatoria.

A partir dos achados do levantamento bibliografico, percebe-se que poucas producoes
apresentam abordagem de Espacos Pedagdgicos no &mbito da EPT. Os poucos trabalhos que

estabelecem tal relacdo propdem discussoes acerca da organizacgdo e gestdo desses espacos de
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forma reducionista, haja vista, nas suas respectivas abordagens trazem, isoladamente, aspectos
voltados a avaliacdo, a gestdo e, até mesmo, a relacdo educacdo e trabalho. Diante disso, as
buscam precisaram avancar na direcdo de producdes que abordassem as especificidades e
diretrizes da EPT, além de uma base tedrica que pudesse situar os Espagos Pedagdgicos nessa
modalidade de ensino.

Os Espacos Pedagogicos, sob a perspectiva defendida no presente trabalho também
acolhem a compreensao de ambiente educativo, onde se ddo as relagdes intra e interpessoais e
onde se fazem presentes 0s determinantes pessoais, sociais e culturais inerentes a condigdo
humana, os quais influenciam as relacdes de ensino e de aprendizagem e por elas também s&o
influenciados. Quando tais relagcdes ocorrem no interior da escola, os Espacos Pedagogicos em
EPT devem considerar as especificidades dessa modalidade, em atencédo as necessidades fisicas
que consistem nas salas de aula convencionais e especializadas, laboratorios, biblioteca, etc,

com vistas ao cumprimento dos fins educativos.

Nesse sentido, este texto se dispde a considerar as abordagens encontradas, todavia, de
forma mais abrangente, pretende ampliar as discussdes acerca da Organizacdo dos Espagos
Pedagogicos em EPT, considerando os multideterminantes aspectos que compdem o ambiente
pedagdgico no contexto da EPT, tendo como base o constructo tedrico historico-critico de
Demerval Saviani, posto que nenhuma das producdes académicas analisadas atendeu tal

objetivo.

Vale elucidar que a concepcao de espagos pedagdgicos que foi adotada para a presente
dissertacdo também acolhe a perspectiva politica intrinseca nas relagdes educativas no ambito
escolar, na medida em que:

A escola seria o lugar para oportunizar a tomada de consciéncia quanto as relacdes de
poder e de controle presentes nas instituicbes e na sociedade. Esta, a condicdo
fundamental para um processo pedagdgico que tenha como alvo a emancipagdo. Torna-
se imprescindivel, assim, discutir o modo como as relagdes de poder e dominagdo vao

sendo institucionalizadas, bem como as possibilidades de se implementar resisténcia a
elas (SILVA, 2008, p. 89).

Pretendendo relacionar as concepgdes de Espacos Pedagogicos em EPT apresentadas
nos achados do levantamento bibliografico a perspectiva defendida, nesta pesquisa, foi
selecionado, em carater complementar, o documento: Um novo modelo em educacéo
profissional e tecnoldgica: concepcao e diretrizes (BRASIL, 2010). Ao relacionar elementos

encontrados na literatura para caracterizar os Espacos Pedagogicos em EPT as diretrizes e
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concepcao, apresentadas no referido documento, procurou-se estruturar a compreensdo acerca

do significado desses Espacos Pedagdgicos sob os fundamentos da PHC de Dermeval Saviani.

O citado documento apresenta a concepcao de espaco geossocial em EPT, aludindo a
territorialidade humana como sendo a participacao imprescindivel dos atores que utilizam esse
espaco, caracterizado pelo dialogo em torno das questes envolvendo os aspectos naturais e

socioculturais.

No que diz respeito ao espaco fisico, o texto apresenta a importancia de instalacfes
adequadas para um trabalho educativo de qualidade e acessivel a todos. Nesse sentido, discorre:
Os espacos constituidos — no tocante as instalagdes fisicas dos ambientes de

aprendizagem, como salas de aula convencionais, laboratorios, biblioteca, salas

especializadas com equipamentos tecnolégicos adequados, as tecnologias da

informacdo e da comunicacdo e outros recursos tecnoldgicos — sao fatores

facilitadores para um trabalho educativo de qualidade, de acesso de todos (BRASIL,
2010, p. 27).

Entretanto, traz-se a ampliacdo dessa concepcdo de espaco fisico na EPT, quando
aponta a “necessidade de tornar esse espaco em lugar de didlogos, de negociagdes, de

coletividade e de trocas tanto em nivel local quanto global” (BRASIL, 2010, p. 23).

Para além dos aspectos considerados no citado documento, uma das especificidades
relacionadas a EPT diz respeito a concepg¢do pedagdgica a ser adotada frente a perspectiva de
educacéo e trabalho. Nesse sentido, Saviani (2007) defende que a premissa de religacdo entre
trabalho e educacdo, enquanto elementos ontoldgicos, deve ser perseguida no contexto de
formacao profissional e tecnologica. Portanto, a proposta pedagogica e curricular da EPT deve
sequir os preceitos da omnilateralidade, da formacdo para a cidadania, a partir da relagcdo
necessaria entre a formacao académica e uma formacéo profissional que considere o trabalho

como principio educativo.

O documento (BRASIL, 2010) atenta para o carater humanistico da EPT, no que diz
respeito ao sujeito como centro de suas intervencdes educativas, formando-o para o exercicio
da cidadania e legitimando-o como agente de transformacéo da realidade politica, econémica,

cultural e social na qual esta inserido (p. 33-34).

Também defende que as propostas pedagdgicas dos Institutos Federais (IFs) respeitem
as exigéncias da sociedade e (...) “transformem-se em instrumentos sintonizados com as
demandas sociais, econdmicas e culturais” (...), o que estara traduzindo um compromisso

pautado na ética da responsabilidade e do cuidado” (BRASIL, 2010, p. 26).



45

E importante considerar esse aspecto abordado no documento, uma vez que a EPT deve
ocorrer sob propostas pedagdgicas comprometidas com a realidade social. Para além do
conhecimento de tal realidade, no entanto, a EPT deve se voltar a formacao do sujeito ético e
politico com vistas a transformac&o da sociedade. Nesse sentido, as propostas pedagogicas em
EPT devem se alinhar a PHC, a qual concebe a funcdo social da escola voltada a socializagdo
do saber sistematizado, do conhecimento cientifico, de modo que as camadas populares sejam
garantidas condicGes de superacdo do seu contexto de exploracdo e alienacdo (SAVIANI,
2003).

A construcdo da perspectiva de Espagos Pedagogicos em EPT parte da concordancia
com Oliveira et al. (2018), de que a EPT transpds os limites institucionais, “uma vez que 0s
processos formativos se articulam com a ciéncia, a tecnologia, a cultura e o trabalho, portanto

envolve a construcao de um saber além do saber académico, escolarizado” (p. 93).

Nesse sentido, tomando por empréstimo a caracterizacao feita pelos referidos autores
acerca dos Espacos de Aprendizagem em EPT (OLIVEIRA et al., 2018), e as demais
contribuicbes dos achados do levantamento bibliografico (ALVES, 2010; VALLE E
NASCIMENTO-E-SILVA;SILVA, 2010; OLIVEIRA; NASCIMENTO-E-SILVA, 2020;
BORGES; SILVA; NASCIMENTO-E-SILVA, 2020; SILVA, 2021), compreende-se que a
Organizagdo dos Espacos Pedagdgicos em EPT esté relacionada & coordenacdo dos diversos
elementos e sujeitos envolvidos no processo de ensino e aprendizagem, considerando 0s
determinantes fisicos e materiais, como também as subjetividades inerentes as relagdes pessoais

e sociais presentes em contextos escolares e ndo-escolares, em ambientes fisicos e virtuais.

Nessa perspectiva de espacos pedagogicos, avangou-se para a contextualizagdo destes
na educacdo profissional e tecnologica (EPT), considerando as especificidades desta
modalidade de ensino. Portanto, quando se falar em espacos pedagdgicos neste trabalho, esta
se referindo ao espaco escolar (intra e extra sala de aula); ao planejamento, organizacao e gestao
do conhecimento; as relag@es intra e interpessoais estabelecidas no ambiente pedagdgico. Tudo
isso, dentro de uma perspectiva politica de educacdo fundada na concepcdo historico-critica

gue a concebe enquanto instrumento de formacao cidada.

O levantamento bibliogréafico acerca da Organizagdo dos Espacos Pedagdgicos em EPT
apresentou relativa escassez de producdes que possibilitem o0 acesso a sua conceituacdo e
caracterizacdo. No entanto, as contribui¢es dos trabalhos selecionados tornaram possivel uma
aproximac&o conceitual e alguns aspectos caracteristicos, de modo a favorecer a compreensdo

da organizacéo e da gestdo de tais espacos no ambito da EPT.
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Portanto, ainda que nédo se pretenda aqui esgotar as discussdes acerca de como s&o
caracterizados o0s espacos pedagogicos em EPT, buscou-se sistematizar as perspectivas
presentes nas producdes académicas encontradas, avancando na construcéo de uma perspectiva

mais ampla a partir da instituicdo de rela¢cbes com o constructo tedrico da PHC.

Nesse sentido, esta pesquisa pretende trazer luz as perspectivas presentes, quer de forma
evidente, quer de forma oculta, nas propostas curriculares, na metodologia didatica e na relacao
entre gestdo administrativa e gestdo pedagogica no contexto dos cursos de qualificacao
profissional de adolescentes e jovens em cumprimento de medidas socioeducativas ofertados
pelo IFPE. Para isso, a dissertacdo fez um recorte em cada um desses pilares que seréo

discutidos a seguir.

2.2.1 Espacos pedagogicos orientados pela perspectiva gramsciana

A partir darevisdo da literatura académica sobre a educacao profissional de adolescentes
e jovens em cumprimento de medidas socioeducativas, reiterou-se o0 objetivo de compreensdo
das condicbes de gestdo dos espacos pedagdgicos dos cursos de qualificacdo profissional

ofertados aos socioeducandos.

Nessa perspectiva, recorreu-se a concepgao de trabalho como principio educativo em
Gramsci, cujo pensamento sera aqui apresentado, tomando por empréstimo o olhar de dois

teoricos que se dispuseram a elucida-lo: Mario Manacorda (2017) e Rosemary Dore (2014).

Dore (2014) aponta que Gramsci retoma a perspectiva de trabalho como principio
educativo da escola humanista, que visava ao desenvolvimento do individuo em sua capacidade
de pensar, de criar o préprio destino e de se encaminhar na vida. Situa a perspectiva gramsciana
a partir do pensamento marxista de trabalho enquanto processo de humanizagédo. Nesse sentido,
devido ao contexto histérico em que ocorrem as reflexGes de Gramsci, este amplia essa
“perspectiva humanista e propde a constru¢do da hegemonia das classes populares mediante
uma reforma intelectual e moral. Essa proposta, portanto, contempla mudancas substanciais na

sociedade, na politica, na cultura e na educagdo” (p. 299).

Por estar aberto a temas dessa ordem, que contemplem politica, literatura, cultura,
educacdo, Gramsci recebe a identificacdo de tedrico das superestruturas. No entanto,
Manacorda (2017) alerta para a necessidade de ““ ndo dissociar esses temas uns dos outros, e

todos eles da economia” (p. 35). Nesse sentido, pontua-se que o discurso sobre tais temas “¢
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contextualmente e de forma indivisivel um discurso sobre a economia e o industrialismo, isto

é, sobre as estruturas” (p. 36).

Segundo Manacorda (1990), a obra gramsciana ocupa relevante lugar nas discussoes
acerca da luta de classes, na medida em que introduz o conceito de hegemonia enquanto
consentimento das classes subalternas a dominacdo burguesa. Conforme a autora, Gramsci
considera que a luta de classes se encontra nos mais diversos aparelhos de hegemonia, quais
sejam: instituicOes, fazeres e agentes de setores politicos, administrativos, produtivos e

tecnologicos.

Nesse sentido, como critica e oposi¢cdo a hegemonia da classe dominante, Gramsci
propde a contra-hegemonia da classe trabalhadora e intelectuais em oposi¢do a hegemonia do
estado e da sociedade burguesa. E aponta para a relevancia do papel desses intelectuais, os quais
precisam superar 0 apartamento histérico ao qual se submetiam, inseridos dentro de uma
condigéo de casta aqui compreendida como a condigéo de cristalizacdo na classe onde nasceram
(GRAMSCI, 1995).

Segundo Germano e Kulesza (2010), Gramsci refere-se aos intelectuais organicos,
assim denominados sob a perspectiva de intelectuais ativos, participativos e comprometidos
com o0 movimento de contra hegemonia a partir da compreensao de si mesmo e da classe social,
assumindo sua funcdo educativa sob a perspectiva politica de critica a hegemonia burguesa e
de transformacdo social. Esses autores assim traduzem tal concep¢do em Gramsci:

Essa passagem exigira uma educacdo comprometida com a construcdo de uma nova
hegemonia, além de uma nova categoria de intelectuais engajados com a formagéo e
0s interesses das classes populares. Nesse processo, Gramsci reconhece que, ndo

existindo nenhuma atividade humana da qual se possa excluir toda intervencao
intelectual, todos os homens sdo intelectuais (GERMANO; KULESZA, 2010, p. 121).

A concepcéo da escola ativa acerca das relagdes entre alunos e mestres era de que ambos
assumem, dialeticamente, o papel de educadores e educandos. Nesse sentido, Gramsci (1995)
considera que todo sujeito é um intelectual e, portanto, a partir da retomada da consciéncia de
si, passa a concepcdo do eu coletivo. Portanto, com o objetivo de buscar meios para a efetivacédo
de uma revolucdo moral e intelectual mediante a educacao das classes subalternas, Gramsci
prople a organizacdo da cultura sob o modelo da escola unitaria que visa a superacdo do
dualismo entre os que dominam e os que s&o dominados (DORE, 2014).

Dore (2014) elucida que, para Gramsci, “o carater social da escola estaria associado a

existéncia de diferentes tipos de escola para diferentes grupos sociais”. Dessa forma, “a escola
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unitéria traria a possibilidade de, até chegar a hora da preparagédo do jovem para o trabalho, dar
conta de uma formagdo que o leve ao conhecimento de si e do eu coletivo”. Para isso, faz-se
preciso que "as funcdes de dirigentes e de dirigidos ndo permanecam restritas a classe

dominante e a classe subalterna, respectivamente” (p. 301, 302).

Portanto, compreende-se que a perspectiva de trabalho como principio educativo em
Gramsci advém da indivisibilidade entre superestruturas (cultura, politica, educacdo) e
estruturas (economia, industrializacdo), a partir de uma concepcdo de revolucdo moral e
intelectual e da perspectiva de uma escola unitaria, conforme infere Manacorda (2017) ao aludir
acerca do entrelagamento entre economia e moral realizado por Gramsci:

Este nexo emerge, com a evidéncia maxima, justamente nas notas organicas sobre a
escola, conferindo a elas um sentido muito mais que pedagégico. Nao apenas cultura
e producdo em geral, mas também escola e produgdo em particular sdo inseparaveis,

e — observe-se — ndo numa perspectiva técnico-profissional, mas técnico-politico, ou
numa perspectiva de um novo humanismo (MANACORDA, 2017, p. 41).

Nesse sentido, Gramsci (1995) aponta para a necessidade de filosofia e educacdo se

tornarem “praxis politica” para manterem sua esséncia filosofica e educativa (p. 166).

A proposta educativa de Gramsci, portanto, ratifica a necessidade de religacdo de
trabalho e educagéo, de modo a atender aos interesses das classes trabalhadoras. A concepcao
de trabalho como principio educativo retoma, portanto, a reflexdo acerca da historicamente
instituida dicotomia que reparte, entre a classe dominante e a classe subalterna, as condicGes de
trabalho intelectual para a primeira e de trabalho manual para a segunda. Nessa perspectiva,
Gramsci constroi o principio da escola unitaria, sob a concepcédo que

ultrapassa a escola como instituicdo e se relaciona a luta pela igualdade social, para
superar as divisdes de classe que se expressam na separacao entre trabalho industrial

e trabalho intelectual e divide a sociedade entre governantes e governados (ALVES,
2010, p. 13).

Compatibilizar os principios da escola unitaria com o contexto de qualificacdo
profissional dos sujeitos desta pesquisa, 0s quais se encontram em situacdo de vulnerabilidade
e violacdo de direitos, é considerar qual perspectiva de educacdo profissional deve ser

direcionada a esse alunado, garantindo-lhes uma educacéo profissional publica e de qualidade.

Nesse sentido, ndo ha como pensar em uma educacao profissional distanciada da

concepcao de escola unitaria que:
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expressa o principio da educacdo como direito de todos. Uma educacdo de qualidade,
uma educacdo que possibilite a apropriacdo dos conhecimentos construidos até entao
pela humanidade, o acesso a cultura, etc. Nao uma educacédo s6 para o trabalho manual
e para os segmentos menos favorecidos, ao lado de uma educacdo de qualidade e
intelectual para o outro grupo (RAMOS, 2008, p. 2).

Portanto, a observancia de um fazer pedagogico baseado na concepgao de escola unitaria
e de trabalho como principio educativo no contexto da educacdo profissional de grupos
vulneraveis, a exemplo dos jovens e adolescentes em cumprimento de medidas socioeducativas,
é necessario para favorecer o conhecimento de si e do eu coletivo, oportunizando mudanca

positiva em sua condigdo pessoal e social.

Essa percepc¢édo de Alves (2010) acerca da religacao entre trabalho e educagéo coaduna
com as premissas da Educacao Profissional e Tecnoldgica que deve ser conduzida tendo esses
dois pilares como elementos ontoldgicos, cuja formacdo profissional atenda aos principios de
Gramsci (1977), tendo o processo educacional alinhado com os direitos e deveres do cidadao e
o trabalho com um principio que estd intrinseco a natureza humana, de modo que “[...]para
facilitar seu trabalho, que é o modo proprio de participar ativamente da vida da natureza para
transforma-la e socializa-la mais profunda e amplamente”. Por essas razoes, “[...] o principio

que fundava as escolas elementares era o conceito de trabalho” (GRAMSCI, 1977, p. 1540-41).

Dessa forma, torna-se imperioso o reconhecimento de 0 quanto que espagos
pedagdgicos que se propdem a promover uma reinsercao social do individuo, especificamente,
aqui neste trabalho, daqueles que estdo sujeitos a medidas judiciais socioeducativas, estdo
alinhados com os preceitos que regem a omnilateralidade em detrimento de formagdes focadas
exclusivamente no mercado de trabalho e na habilitacdo técnica para executar atividades

laborais.

Nessa perspectiva, € preciso estar em continua observancia de o quanto as propostas
educacionais da EPT estdo convergentes com a materializagdo na pratica por parte daqueles
que executam tais politicas publicas. Isso se justifica, pois as expectativas de reconfiguracdo do
pensamento do ser humano e de sua reorientacdo na vida, por meio de contextos educativos que
permitam o desenvolvimento das diferentes dimensbes que integram o individuo, pode ser
substituida por frustacGes e efeitos contrarios, quando da ineficacia das propostas de espacos

pedagdgicos que assegurem essa reinsercdo social.
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2.2.2 Espagos pedagogicos: a pratica pedagdgica na perspectiva historico-critica de Dermeval
Saviani

A aproximacdo deste estudo com a concepg¢do historico-critica de educacdo partiu da
visdo fundante do termo, a qual se deu em Saviani ja em 1984. Na perspectiva de singularidade,
que diferencia 0 homem dos demais animais, Saviani (2011) apresenta o trabalho como
elemento ontoldgico na medida em que apenas 0 ser humano extrai da natureza, de forma
intencional e racional, os meios de subsisténcia, transformando a natureza e construindo o

mundo humano.

Segundo Saviani (2011), a perspectiva historico-critica da educacéo tem como elemento
central o saber objetivo, a partir da producdo ndo material ou producéo espiritual, que se da pela
forma como 0 homem compreende o mundo. As diversas formas de saber advindas da producéo
ndo material sO vao interessar a educacdo como contribuicdo para o processo de humanizacao,
0 qual se da a partir da aprendizagem, ou seja, de processos educativos. Nesse sentido, surge a
escola enquanto institucionalizacdo dos processos educativos por meio dos quais 0 homem se
desenvolve, emergindo, a escola, inicialmente de forma secundaria, mas, historicamente

evoluindo para a forma principal e dominante de educacéo.

Vale observar que Saviani (2011) alerta para a auséncia de neutralidade na funcao
educativa da escola, todavia, apresenta a compatibilidade entre o compromisso politico e a
competéncia técnica enquanto possibilidade de coexisténcia de um conhecimento interessado e
um conhecimento objetivo, uma vez que “ndo ¢ todo interesse que impede o conhecimento
objetivo” (p. 8). Nessa perspectiva, o autor afirma so ser possivel identificar os interesses que

negam e os que demandam o conhecimento objetivo a partir da Historia.

Saviani (2007) considera que “a pedagogia historico-critica vem na perspectiva de
superacdo das limitacGes das tendéncias pedagogicas tradicionais, a saber, o tecnicismo? e 0
escolanovismo®’ (p.153). Essas pedagogias deixaram de considerar os condicionantes

sociohistéricos do processo educacional. Nesse sentido, hd que ser promovida a busca pela

2 A tendéncia Liberal Tecnicista surge no século XX, com o objetivo de implementar o modelo empresarial na
escola, ou seja, aplicar na escola 0 modelo de racionalizagéo tipico do sistema de producdo capitalista. Com forte
influéncia das teorias positivistas e da psicologia americana behaviorista, o tecnicismo busca ensinar o aluno por
meio do treinamento (Portal da Educacéo)

3 Segundo Aranha (1996): “Escola Nova surge no final do século XIX justamente para propor novos caminhos a
educacdo, que se encontra em descompasso com o mundo no qual se acha inserida. Representa o esforgo de
superacao da pedagogia da esséncia pela pedagogia da existéncia”.


https://docs.google.com/document/d/11aClf0KA4k8j77sqyltnwgUOqTRd37Uy/edit#heading=h.3dy6vkm
https://docs.google.com/document/d/11aClf0KA4k8j77sqyltnwgUOqTRd37Uy/edit#heading=h.3dy6vkm
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religacdo entre educacao e trabalho enquanto elementos ontoldgicos, notadamente, atributos do

ser humano.

Em relacdo ao processo educativo ao qual o homem se vem submetendo historicamente,
do qual o local institucionalizado passou a ser a escola, Saviani (2011) infere que o trabalho
educativo:

E o ato de produzir, direta e intencionalmente, em cada individuo singular, a
humanidade que é produzida histérica e coletivamente pelo conjunto dos homens.
Assim, o objeto da educacéo diz respeito, de um lado, a identificacdo dos elementos
culturais que precisam ser assimilados pelos individuos da espécie humana para que

eles se tornem humanos e, de outro lado e concomitantemente, a descoberta das
formas mais adequadas para atingir esse objetivo (SAVIANI, 2011, p. 13).

A partir dessa perspectiva, depreende-se a importancia do curriculo a partir da
identificacdo dos elementos da cultura que necessitam ser compartilhados de forma principal
ou secundaria, viabilizando-se, assim, a selecdo de contetdo do trabalho pedagogico. Nesse
sentido, Saviani (2011) sinaliza para a necessidade de se diferenciar o que é curricular e o que
é extracurricular, como forma de distinguir o principal do secundario. Ao passo que Vvé-se a
necessidade de observancia de uma pratica pedagogica* que contemple contetidos, espacos,
tempos e procedimentos pelos quais os homens, dentro de suas singularidades, e realizem “na
forma de segunda natureza, a humanidade produzida historicamente” (p. 13 e 15).

Ao se referir a dimensdo pedagdgica enquanto inerente a escola, mediante a
institucionalizacdo do pedagdgico, Saviani (2011) aponta este, o pedagdgico, como a
especificidade da educacdo. Pontua-se que é a partir da escola que se torna possivel a percepcao
da dimensdo pedagogica presente na pratica social global. Infere-se, no entanto, que a escola
cabe a socializacdo do saber sistematizado, que ultrapasse o conhecimento espontaneo, o senso-
comum.

Portanto, reconhecendo a necessidade de se aprofundarem as discussdes acerca da
perspectiva historico-critica da educacdo em Saviani, partiu-se da concepcao defendida pelo
autor no que concerne a um trabalho pedagogico baseado na selecdo do principal e do
secundario, relacionando os elementos culturais a serem socializados pela e na escola, bem
como as préaticas pedagogicas (contetidos, espagos, tempos e procedimentos) que promovam o

desenvolvimento integral do sujeito. Nesse sentido, recorre-se, ainda, a perspectiva de Saviani

4 Considerada aqui a pratica pedagdgica na concepgio da pedagogia historico-critica, fundada nos passos da teoria
apresentada por Saviani, quais sejam: pratica social inicial, problematizacéo, instrumentalizacéo, catarse e pratica
social final.
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(2014) quanto a compatibilidade de um trabalho pedagogico regido pelo compromisso politico

e pela competéncia técnica. Para fins didaticos, o quadro abaixo apresenta os passos da teoria

da Pedagogia Histdrico-critica em Saviani (2003):

Quadro 7 - Pedagogia Historico-Critica em Saviani

Passos da teoria

Contexto

a) Pratica social inicial

em que se busca o entendimento da prética social que ainda ndo foi apreendida pelos
alunos. Neste momento, o posicionamento tedrico de alunos e professores é diferente,
o aluno tem uma vaga ideia da pratica social, de carater sincrético, e o professor
responsavel pelo trabalho com o conteldo ap6s desenvolver seus estudos naquela
disciplina tem uma amplitude maior da articulacéo deste conhecimento com a pratica
social, assumindo, assim, uma visdo sintética.

b) Problematizacéo

é a busca das questdes na préatica social que ainda estdo cobertas pela ideologia
dominante. Passa-se a selecionar conhecimentos que precisam ser dominados pelos
alunos para poder interferir criticamente nesta pratica.

¢) Instrumentalizacdo

Nesta etapa, o professor sera responsavel por transmitir direta ou indiretamente
contetidos que possam levar 0s alunos a apropriacao dos conhecimentos cientificos,
filosdficos e artisticos historicamente elaborados pela cultura, que se transformardo
em conhecimento indispensavel a luta de classes contra a exploragdo.

d) Catarse

ponto central do processo educativo na proposta aqui delineada. E um termo
emprestado de Gramsci, e tem o intuito de definir o momento de transformacédo da
visdo fragmentada a incorporacdo do conhecimento, que, uma vez entendido e
dominado pelo aluno, compde seu acervo de elementos de luta na busca pela
transformac&o social.

e) Prética social (final)

quando o aluno chega, pela visao sintética adquirida na catarse, ao mesmo nivel de
compreensdo do professor. Entenda-se que devido a aprendizagem e a possibilidade
de intervencdo frente as situacGes cotidianas, que ndo ocorre direta e imediatamente,
mas ao longo da vida do aluno, a educacéo terd cumprido sua funcdo social.

Fonte: (FARIA; LENARDAO, 2014, p. 10).

De acordo com o que se apresenta nesse quadro, identifica-se que o que diferencia a

PHC de tendéncias pedagdgicas que tém o seu foco ou na préatica ou na teoria, € a concepgao

de paridade entre teoria e préatica, superando a dicotomia existente. Nesse sentido, 0 caminho

proposto pela PHC carrega uma concepgdo dialética de educacdo que parte da prética para a

teoria, voltando para a pratica mais elaborada decorrente da acdo educativa. Segundo Saviani

(2005):

[...] um método pedagdgico que parte da pratica social em que professor e aluno se
encontram igualmente inseridos ocupando, porém, posicdes distintas, condicdo para
gue travem uma relagdo fecunda na compreensdo e encaminhamento da solucdo dos
problemas postos pela préatica social, cabendo aos momentos intermediérios do método
identificar as questdes suscitadas pela pratica social (problematizacdo), dispor 0s
instrumentos tedricos e praticos para a sua compreensdo e solucdo (instrumentacao) e
viabilizar sua incorporagdo como elementos integrantes da prdpria vida dos alunos
(catarse) (SAVIANI, 2005, p. 263).
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Portanto, como ja referido anteriormente, Saviani (1991), a partir de sua teoria, sugere
uma pratica pedagdgica que considere a influéncia das relagfes sociais no processo de ensino
e aprendizagem, bem como a necessidade de uma postura critico-reflexiva por parte do
professor, de quem se espera a adogao de um pensar/fazer fundados na Idgica dialética, a qual
viabiliza a supera¢do do senso comum presente no contexto educacional e a aquisi¢cdo de uma

consciéncia filosofica, a partir de um processo de reflexdo sobre a teoria.

Nesse sentido, € esse contexto educativo, caracterizado por uma pratica docente
coerente e comprometida com a humanizagéo e a criticidade do aluno, que deve ser lugar para
a educacéo profissional de jovens e adolescentes em situacdo de vulnerabilidade e negacgéo de

direitos.

Ao se tratar a vulnerabilidade social e a negacdo de direitos, ndo se tem como ignorar a
concepcéo de exclusdo contida em tal realidade. Portanto, dadas as especificidades do alunado
em questdo, a concepcdo da PHC é imprescindivel ao trabalho dos professores dos cursos de
qualificacdo profissional dos socioeducandos, na medida em que podera munir esses alunos de
conhecimentos que formardo “seu acervo de elementos de luta pela transformacdo social”

(FARIA; LENARDAO, 2014, p. 10).

Nessa perspectiva de espacos pedagdgicos, avangou-se para a contextualizacdo destes
na educagdo profissional e tecnoldgica (EPT), considerando as especificidades dessa
modalidade de ensino. Portanto, quando se falar em espacos pedagdgicos neste trabalho, esta
se referindo ao espaco escolar (intra e extra sala de aula); ao planejamento, organizacéo e gestdo
do conhecimento; as relacdes intra e interpessoais estabelecidas no ambiente pedagdgico. Tudo
isso, dentro de uma perspectiva politica de educacdo fundada na concepcdo histérico-critica
gue a concebe enquanto instrumento de formacéo cidadad. Nesse sentido, foram analisados os
vieses que compuseram as discussoes teoricas e praticas desses espacos pedagdgicos.

2.2.3 Dimens0es dos Espacos Pedagogicos em EPT e sua orientacdo sob as perspectivas de
Gramsci e Saviani.

Na presente secdo, foram tracadas as discussdes tedricas sobre os pilares de sustentacao
dos espacgos pedagdgicos que envolvem as perspectivas dos autores Gramsci e Saviani. A
seguir, as subsecOes tracaram as diretrizes norteadoras que compdem cada uma das categorias
de analise: Gestdo Administrativa e Pedagdgica, Relacbes Interpessoais, Infraestrutura,
Processo de Ensino e Aprendizagem e o Impacto Social provocado pela iniciativa de

qualificagdo profissional voltada aos socioeducandos no ambito do IFPE.
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2.2.3.1 A Gestdo administrativa e pedagogica no contexto dos cursos de Qualificagéo
Profissional de adolescentes e jovens em cumprimento de medidas socioeducativas ofertadas
pela EPT.

Nos Espacos Pedagdgicos em EPT, a proposta de uma gestdo administrativa e
pedagdgica preocupada com a reinsercdo social deve estar alinhada com a abertura ao dialogo
e ao reconhecimento das necessidades e realidades vivenciadas pelo publico atendido. Portanto,
deve-se ter presente a preocupacao de fomentar espagos educativos e dialégicos ao publico de
socioeducandos, dada a necessidade de um olhar pedagdgico e gerencial diferenciado e
personalizado, haja vista as peculiaridades e os desafios vivenciados por cada sujeito no seu
proprio processo de ressignificacdo de sua visao de si e do mundo, o qual pode ser favorecido
por uma educacao profissional omnilateral que promova, efetivamente, sua inser¢do ao mundo
do trabalho.

No contexto dos espacos pedagdgicos em EPT, Grabowski (2014) infere que a gestdo
democratica ¢é “resultante da integracdo entre gestdo pedagdgica e gestdo administrativa, a partir
da compreensdo que sua funcdo € assegurar as condicGes necessarias a consecucdo das
finalidades e objetivos da educagdo profissional, [...]” (p. 19). Nesse sentido, para alcangar as
finalidades e objetivos que norteiam a EPT, deve ser assegurada uma gestdo democratica e
participativa que promova “experiéncias estimuladoras da decisdo e da responsabilidade de
experiéncias respeitosas da liberdade” (FREIRE, 2013, p. 21).

Em seus estudos, Oliveira, Barbosa e Lobdo (2021) afirmam que essa gestdo
democrética deve estar comprometida com a formagdo humana, e a busca por uma participacéo
democratica “ndo acontece de forma natural, ¢ necessario a construcdo de mecanismos

institucionais que possam garantir essa participagao pelos sujeitos de direito” (p. 133).

Esses mecanismos institucionais vao desde medidas preocupadas com o bem-estar do
estudante e com as formas de funcionamento da Instituicao, contemplando também a percepcéo
de como as concepcOes pedagogicas adotadas dialogam com a proposta da EPT. Dentro dessa
perspectiva, é possivel afirmar que essas concepcdes pedagogicas que abarcam as acles da
Instituicdo devem se configurar como basilares e capazes de agregar valor na vida do

socioeducando.

Para se assegurar as condigdes préaticas da gestdo democrética, h4 que se ter presente a
perspectiva de trabalho como principio educativo. Portanto, a educagdo proposta deve estar

fundada na omnilateralidade, com vistas a formagdo humana e cidada no contexto da formacéao
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profissional, porquanto assim tornard 0 homem capaz de se constituir como agente de

transformacéo da sociedade, conforme orientam Pacheco e Morigi (2012):

a cidadania é um ato de 0 homem se constituir como homem entre outros homens e
como homem que, com 0s outros, constri o mundo humano, material e simbdlico em
que subsiste. Agora, ser cidaddo é ser sujeito do processo histérico, em contraposicao
ao ser objeto, sobre o qual incide a agdo do sujeito. E ser agente produtor do espaco
cultural em que devera viver (PACHECO; MORIGI, 2021, p. 10).

Portanto, sob a 6tica histérico-critica da educacgdo, a gestdo e organizacdo dos espagos
pedagogicos em EPT devem se voltar & formagdo cidadd, sobretudo quando associada as
medidas socioeducativas. Nesse sentido, é reconhecido que, apesar do desafio a ser vivenciado,
as instituicbes de EPT devem apresentar condi¢cdes de contribuir efetivamente para o
desenvolvimento dos socioeducandos, mediante agdes educativas que visem ao resgate da
autoestima e da dignidade, além da base profissional que viabilize sua insercdo social por meio

do ingresso no mundo do trabalho.

2.2.3.2 O processo de ensino e aprendizagem no contexto dos cursos de Qualificacdo
Profissional de adolescentes e jovens em cumprimento de medidas socioeducativas ofertadas
pela EPT.

As contribuicdes teoricas das producbes analisadas serviram de base para a
compreensdo acerca da Organizacdo dos Espacos Pedagogicos em EPT, a qual deve atender ao
constructo tedrico da PHC de Saviani, tendo o professor como gestor do conhecimento,
responsavel pela gestdo de um ensino pautado na concepcdo histérico-critica de educacéo, de

formacéo integral e emancipatoria.

Portanto, para lidar com a realidade social de uma reorientacdo educativa aos
adolescentes e jovens em cumprimento de medidas socioeducativas, € fundamental que os
espacos pedagogicos em EPT contemplem propostas pedagogicas e curriculares atreladas a
formacdo de sujeitos criticos, sob uma perspectiva histérico-critica de educacdo concebida
enguanto instrumento emancipatério. Logo, o professor inserido no contexto da EPT € o
organizador e gestor do ensino, devendo receber, em sua formacéo, as condi¢Ges objetivas para
assumir tal papel (OLIVEIRA, 2001).

Identifica-se, portanto, que, € na formacdo do professor que a perspectiva historico-
critica encontra seu principal limite, uma vez que estudos apontam significativa incipiéncia no
processo de institucionalizacdo da formacdo docente para a educacdo profissional
(MACHADO, 2019) e indicam que tal formacao ndo pode prescindir da clareza quanto a qual
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sociedade e a que perspectiva de EPT se destina, devendo aplicar-se ao contexto de politicas
publicas, especialmente educacionais, de formacdo humana (MOURA, 2015). Entdo, se tais
condigdes formativas ndo forem propiciadas aos professores, as finalidades de uma EPT

fundada nos pressupostos da PHC restardo prejudicadas.

Identifica-se, portanto, a necessidade de o professor assumir efetivamente a gestdo dos
espacos pedagogicos enquanto ambiente onde ocorre o processo de ensino e aprendizagem,
assumindo seu papel no processo educativo. Assim, cabe ao docente pressupor o respeito as
condigdes pessoais e sociais dos seus alunos, bem como manter uma postura colaborativa e

assumir a fungdo mediadora da cultura a ser valorizada e socializada.

Nessa perspectiva, concorda-se com Vigotsky (1994), quando sinaliza a importancia da
relacdo professor-aluno e do papel de mediador a ser assumido pelo docente; como, também, a
importancia da relagdo aluno-aluno, dado o valor das interagBes sociais como um aspecto

determinante do processo educativo.

Em relacdo ao papel do professor no ambito da EPT, o documento “Um novo modelo
em educacdo profissional e tecnoldgica: concepgdo e diretrizes” (BRASIL, 2010) apresenta a
especificidade da préatica formativa nesse contexto, uma vez que ao formador € necessario, alem
das condicdes de preparagdo académica, o conhecimento de contetidos e técnicas de trabalho,

bem como de um fazer metodologico que esteja alinhado a realidade.

Dessa forma, sugere-se “um trabalho reflexivo e de pesquisa, comprometido com a
busca pela superacdo da concepcao fragmentada da escola, mediante promocao da autonomia
dos alunos” (BRASIL, 2010, p. 31). Nesse sentido, a docéncia no contexto da EPT nao deve
estar restrita a exigéncia de conhecimentos técnicos, mas demanda também saberes de cunho
pedagdgico (BRAGA BARBOSA; MACHADO; AFONSO, 2020).

Saviani (2007) infere que € no trabalho docente que a concepc¢éo historico-critica pode
apresentar os beneficios efetivos a promocédo de uma educacgéo de qualidade e acessivel a todos.
Portanto, entende-se que a organizacdo e a gestdo dos insumos pedagdgicos (planejamento,
didatica, metodologia, avaliagdo) devem ser assumidas pelo docente sempre que 0 processo
educativo formal ocorra, tanto no &mbito escolar como fora dos muros da escola, tanto no
contexto presencial como virtual, uma vez que tais elementos sdo componentes dos espacos

pedagdgicos.

E necessario atentar para a importancia da compreensio, por parte do docente, dos

condicionantes histdricos e sociais da educagdo que ocorrem no ambito escolar e fora dele.
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Portanto, um fazer docente reflexivo e critico deve levar em conta o conhecimento das

tendéncias pedagogicas presentes nos diversos contextos historicos e sociais.

Nessa perspectiva, Saviani (2007) destaca que a PHC vem no sentido de superacao das
limitacbes das tendéncias pedagdgicas tradicionais, as quais ndo atenderam aos fins
educacionais esperados por desconsiderar os condicionantes socio-histéricos da educacao.

Dessa forma, a tendéncia histérico-critica sugere uma pratica docente que considera a
influéncia das relagdes sociais no processo de ensino e aprendizagem, bem como a necessidade
de uma postura critico-reflexiva por parte do professor, de quem se espera a adogdo de um
pensar/fazer fundados na logica dialética, a qual viabiliza a supera¢do do senso comum presente
no contexto educacional e a aquisi¢do de uma consciéncia filoséfica, a partir de um processo
de reflexdo sobre a teoria (SAVIANI, 1991).

E inegavel, portanto, a importancia do professor enquanto mediador do processo de
aprendizagem dentro da perspectiva sociointeracionista de desenvolvimento humano, a qual
considera a relevancia das relacdes sociais e da construcdo coletiva do conhecimento; bem
como 0 acesso a cultura enquanto fator de desenvolvimento e de transformacéo pessoal e social
(VIGOTSKY, 1994).

Vigotsky (1994) considera também o professor como o organizador do espago social,
pois € ele o responsavel por criar condi¢Ges e oportunidades para que 0 ensino ocorra a partir
da progressdo do desenvolvimento iminente no desenvolvimento atual. Nesse sentido, o
professor é o mediador, cuja funcédo é a de favorecer a passagem, pelo aluno, do estagio de
desenvolvimento potencial para o do desenvolvimento real. A esse espago entre um e outro

estagio, o tedrico denominou de Zona de Desenvolvimento Proximal-ZDP (idem,1994).

H& que ser considerada, pois, a importancia do professor na gestdo desses espacos
pedagogicos, sendo imprescindivel dar-se atencdo as condi¢cdes de formacdo docente no
contexto da EPT, posto que, para além dos determinantes externos, como legislacdes e reformas
educacionais, estdo sob o controle de professores e professoras as conjunturas do processo
ensino-aprendizagem (MOURA, 2015).

Na perspectiva especifica deste trabalho, a organizacdo dos espacos pedagdgicos em
EPT deve atender ao constructo tedrico da PHC de Saviani, tendo o professor como gestor do
conhecimento e principal agente responsavel pela organizacdo desses espacos, capacitado a
perpassar toda sua pratica pedagdgica pela concepcdo historico-critica de educagdo, de

formacao integral e emancipatoria.
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As questdes que dizem respeito a formagdo académica e aos conhecimentos técnicos e
especificos do professor ganham relevancia, considerando que ao docente também €é necessario
0 conhecimento aprofundado acerca das especificidades da EPT, além dos conhecimentos
técnicos de sua area, a partir de uma concepcao histdrico-critica de educacao e ensino, de modo

que sua préatica ndo venha a reproduzir relagdes sociais de dominacéo e alienacdo.

2.2.3.3 Relagdes Interpessoais no contexto dos cursos de Qualificagdo Profissional de
adolescentes e jovens em cumprimento de medidas socioeducativas.

Dadas as especificidades do alunado composto por adolescentes e jovens em
cumprimento de medidas socioeducativas, cuja realidade de exclusdo, de negacao de direitos e
de privacdo de assisténcia pessoal e social ja foi apresentada nesta dissertacdo, demanda-se do
professor dos cursos de qualificacdo o uso de estratégias de acolhimento, escuta e mediacao de
conflitos, de modo a promover relagdes interpessoais favoraveis ao processo de ensino e

aprendizagem.

Quando se alude as relagdes interpessoais, reporta-se as habilidades socioemocionais
(CORDEIRO et al., 2016), as quais refletem tanto na relacdo do aluno consigo mesmo, como
com seus pares, com professores e demais educadores, e até com a aprendizagem, uma vez que
influenciam suas motivagcOes e interesses. Tais habilidades socioemocionais precisam ser
desenvolvidas nos alunos, mas também devem ser buscadas pelo proprio professor, uma vez
que tal fator influenciara diretamente na forma como o docente se relaciona com seus alunos,

com seus pares e com todo o ambiente pedagdgico.

Nesse sentido, faz-se necessario atencdo as intersubjetividades inerentes a todos os
envolvidos no processo educativo, sobretudo ao professor em sua relagdo com o aluno, uma
vez que isso influencia na sua pratica docente, pois, segundo Arroyo (2004), a mudanca de olhar
do professor com relagdo ao aluno e a imagem que se tem deste é condic¢do para uma inovagao
educativa, na medida em que a autoimagem do professor estd associada a imagem que ele tem

dos seus alunos.

Assim, percebe-se que a valorizacdo dos aspectos socioemocionais que envolvem as
relacdes do aluno consigo mesmo e com a equipe pedagdgica, sobretudo com o professor,
constituem um caminho para a adesdo dos socioeducandos ao contexto educativo escolar,
favorecendo sua aprendizagem e a construcdo de projetos de vida a partir dos conhecimentos
adquiridos no ambito da EPT.
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2.2.3.4 Infraestrutura no contexto dos cursos de Qualificagdo Profissional de adolescentes e
jovens em cumprimento de medidas socioeducativas.

A infraestrutura € o ambiente onde séo dispostos 0s recursos para a realizacdo dos cursos
voltados aos socioeducandos. Essa infraestrutura pode influenciar negativa ou positivamente o
aprendizado do estudante; como também, o trabalho desenvolvido pelo professor, sobretudo

quando relacionada as especificidades da EPT.

Sao partes dessa infraestrutura: a sala de aula, a biblioteca, os laboratérios, os espacos
de convivéncia, os refeitorios. No ambito de uma instituicdo de educacdo profissional, esses
espacos fisicos devem ser articulados e complementares entre si, de modo que ao aluno seja
oportunizada a percepc¢do de um ambiente pedagdgico de formagcdo humana e profissional. A
promoc¢do do acesso dos alunos, sobretudo os advindos de contextos de exclusdo e
vulnerabilidade social, as dependéncias fisicas da instituicdo, somada ao acolhimento e a
qualidade do ensino que nela é ofertado, favorecera o despertar do sentimento de pertencimento,
tdo necessario para a permanéncia do aluno na escola. Nesse sentido, importa atentar para que
tais espacgos apresentem condi¢Bes adequadas de manutencdo e organizacdo, de modo que, 0
quanto possivel, possam atender as necessidades educativas de docentes e discentes (BRASIL,
2010).

Além dos aspectos relacionados a estrutura fisica desses espacos, ainda questdes como
falta de materiais didaticos e falta de equipamentos especificos e de recursos tecnoldgicos
devem ser observadas, posto estarem também relacionadas a qualidade do ensino. Portanto, a
inobservancia de tais questGes provavelmente ensejara prejuizos ao trabalho docente e,

consequentemente, a aprendizagem dos alunos.

Todos esses aspectos, relacionados a estrutura fisica e material do contexto de educacao
profissional, também podem influenciar a motivacdo do estudante, comprometendo sua
frequéncia e participacdo nas aulas, bem como sua permanéncia no curso. Por isso, é de
fundamental importancia que esse conjunto de elementos imprescindiveis a organizacdo e
gestdo de espacos pedagogicos qualificados sejam melhorados e acompanhados

continuadamente.
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2.2.3.5 Impacto social no contexto dos cursos de Qualificagdo Profissional de adolescentes e
jovens em cumprimento de medidas socioeducativas.

Defender a necessidade de gestao e organizacdo dos espacos pedagogicos dos cursos de
qualificagdo profissional voltados aos adolescentes e jovens em cumprimento de medidas
socioeducativas é reconhecer os fins educativos dessas iniciativas. Da mesma forma, ha que se
considerar que o impacto social do trabalho voltado a esse publico estd em consonancia com a

funcao social da escola.

Os impactos na realidade social dos socioeducandos decorrem da efetivagdo de um
trabalho educativo voltado ao desenvolvimento de habilidades socioemocionais e & promogao
da autonomia e da capacidade reflexiva dos adolescentes e jovens. Nesse sentido, por meio da
oferta de condicdes objetivas de aprender a ser, aprender a aprender e a aprender a conviver

(COSTA, 2006), a educacéo profissional Ihes confere possibilidades de reingresso social.

O impacto dessas iniciativas de educacgdo profissional ndo é restrito aos socioeducandos,
mas alcanca suas familias, as Instituicdes envolvidas, os docentes e a sociedade como um todo,
haja vista as possibilidades dadas a esses adolescentes e jovens, de redirecionamento pessoal e

construcdo de projetos de vida.

Craidy e Szucham (2017) abordam a realidade da educacdo e das medidas
socioeducativas, enfatizando a questdo dos cuidados necessarios para estruturar um processo

educativo voltado ao desenvolvimento humano:

Neste sentido, vale dizer que educar é dedicar- se ao desenvolvimento humano. Todas
as relagBes podem ser educativas ou ao contrario desumanizante. O que caracteriza o
educador € que ele atua intencionalmente em favor do desenvolvimento humano,
desenvolvimento de saberes, mas também de formas de ser e existir. O ser humano
ndo nasce programado, aprende valores e formas de ser. Aprende o direito & igualdade
assim como os comportamentos de opressdo e de negag¢ao dos direitos dos outros. Para
respeitar o direito dos outros é preciso sentir-se sujeito de direitos, ter a experiéncia
de vivenciar direitos. As pessoas aprendem o que vivem, ndo simplesmente 0 que
ouvem ou que alguém pretende transmitir-lhes (CRAIDY; SZUCHAM, 2017, p. 85).

Concorda-se com as autoras Craidy e Szucham (2017), ao atentarem para o carater
humanizador das relacdes educativas, a partir das quais pode aprender valores imprescindiveis
para a vida em sociedade, como o respeito aos direitos alheios e 0 reconhecimento dos seus
proprios direitos. Na situacdo de jovens e adolescentes em cumprimento de medidas
socioeducativas, um fazer docente comprometido com o desenvolvimento humano produzira

impactos positivos a vida dos socioeducandos, ndo apenas em nivel pessoal, como também as
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repercussoes que alcancgardo o contexto social. Dentro desse contexto de uma profissionalizagéo
voltada a reinsercdo social, ofertada pelas Institui¢fes voltadas a EPT, Craidy e Szucham (2017)
apontam a relevante preocupacao em inserir o olhar pedagdgico que ressignifique o sujeito e as
possibilidades de, por meio de saberes, buscar novos caminhos comportamentais e superagéo

da condigdo em que se encontra:

A punicdo pode ter a fungdo de levar o autor do ato infracional a reconhecer o quanto
foi negativa a acdo infracional e ser também fator de superacéo da culpa e de busca
de novas formas de comportamento; neste sentido ela é também educativa contando
gue ndo signifique negagdo do sujeito, de sua dignidade. Assim seré reparadora e ndo
humilhante nem desrespeitosa para com a pessoa do adolescente. Devera ter o sentido
de tomada de consciéncia e ndo de vinganca ou vitimizacdo. A questdo é o sentido
gue a puni¢do adquire para o adolescente. Se for significativa serd educativa
(CRAIDY; SZUCHAM, 2017, p. 90).

Vé-se que o cumprimento da medida socioeducativa aplicada é necessario e importante
para a promocao da reflexdo e possivel mudanca comportamental do jovem e do adolescente.
Todavia, segundo Craidy e Szucham (2017), € necessario que 0s socioeducandos compreendam
o sentido da punicdo que lhes foi aplicada. Nessa perspectiva, a educacdo assume papel
imprescindivel. A educacdo profissional voltada a grupos vulneraveis, aqui tratando de jovens
e adolescentes em cumprimento de medidas socioeducativas, deve ter carater humanizador e
emancipatorio, pois, segundo Kuenzer e Grabowski (2006, p. 300) as “dimensdes educativas
gue ocorrem no ambito das relacBes sociais objetivam a formacdo humana nas dimensdes
social, politica e produtiva”. Portanto, as iniciativas de educacdo profissional voltada aos
socioeducandos devem observar a gestdo e organizacdo dos espacos pedagdgicos, 0s quais
devem contemplar as multidimensGes que abrangem o individuo e suas relagdes sociais,

humanas e no trabalho.
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3 REFERENCIAL TEORICO

Esta secdo contextualiza o objeto da pesquisa, articulando-a as realidades dos jovens em
cumprimento de medidas socioeducativas as premissas de espacos pedagdgicos pautados em uma
educacdo profissional que reconheca e aprimore a condicdo de trabalho como principio

educativo.

A partir do entendimento dos caminhos e dos contextos historico, social e politico da
infancia e juventude, ainda que ndo em sua totalidade dada a complexidade das concepcdes e
conceituacdes que permeiam essa tematica, buscou-se, por meio de teorias e do arcabouco legal,

situar os sujeitos a quem a presente pesquisa se dispde conferir visibilidade e atengdo.

Para tratar da educacdo profissional no contexto socioeducativo, trabalharam-se
categorias como: vulnerabilidade e socioeducacdo. Com relacdo aos direitos infantojuvenis,
buscou-se suporte na Constituicdo Federal de 1988, no Estatuto da Crianga e do Adolescente, no
Estatuto da Juventude (ECA), na Lei de Diretrizes e Bases da Educagédo (LDB/96) e nas
normativas do Sistema Nacional de Atendimento Socioeducativo - SINASE; além de outros
documentos legais relacionados a tematica. Portanto, a discussdo girou em torno da
socioeducacdo e da garantia do direito a profissionalizacdo de adolescentes e jovens, aqui

incluidos os socioeducandos.

Com o objetivo de discutir o direito do adolescente e do jovem socioeducando a
profissionalizacdo, buscou-se inserir as aproximacdes tedrico-conceituais de Socioeducacéo,
relacionando-a a perspectiva da adjetivacdo “socioeducativa”, apresentada por Anténio Carlos
Gomes da Costa, pedagogo responsavel por cunhar o termo que foi inaugurado no Brasil a partir
do ECA, adjetivando as medidas aplicadas aos adolescentes infratores. Foi realizado breve
contextualizacdo histérica da infancia e juventude no pais, abordando as mudancas de
paradigmas que refletiram na realidade de adolescentes e jovens em conflito com a lei. Em
sequéncia, foi abordado o contexto socioeducativo em meio fechado e o direito a

profissionalizacao.

Importa elucidar que a discussdo teodrico-metodoldgica acerca das intervengOes
socioeducativas em Anténio Carlos Gomes da Costa funda-se na busca pela compreensdo do que
este autor pensou e propds ao ingressar essa adjetivacdo, “socioeducativas”, para definir as
medidas aplicaveis no contexto infracional. Portanto, ndo serdo aprofundados nesta dissertacao,

ainda que se reconheca a necessidade de considera-los, os elementos tedricos que contrapdem a
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concepcao de Socioeducagéo no referido autor e a perspectiva de educacéo e trabalho em Saviani

e Gramsci.

3.1 A SOCIOEDUCACAO E O SOCIOEDUCATIVO A PARTIR DE ANTONIO CARLOS
GOMES DA COSTA

A socioeducacdo se configura como um conjunto de medidas que integram as demandas
educativas e sociais, tendo os direitos humanos como basilares. Segundo os autores Bisnoto et
al. (2015), em suas conclusdes, fundadas na concep¢do de socioeducacdo na perspectiva da

educac&o social, os autores destacam que a socioeducacao é:

como um conjunto articulado de programas, servicos e acoes desenvolvidos a partir
da inter-relacéo entre praticas educativas, demandas sociais e direitos humanos, com
0s objetivos de promover o desenvolvimento de potencialidades humanas, da
autonomia e da emancipacao, bem como fortalecer os principios éticos da vida social
(BISINOTO et al, 2015, p. 584).

Compreender as medidas socioeducativas as quais 0s sujeitos desta pesquisa estdo
submetidos leva a necessaria busca por conhecer as origens e os significados do que venha a
ser socioeducacgéo e socioeducativo. Nesse sentido, buscou-se por trabalhos académicos que
versam sobre o tema, 0 que se deparou com a informacdo de que Anténio Carlos Gomes da
Costa, pedagogo e um dos relatores do Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA), teria sido
o responsavel por cunhar a terminologia “socioeducativo” no Brasil (RANIERE, 2014;

BISINOTO et al., 2015).

Diante disso, buscou-se, por meio de alguns desses autores, compreender quais sao as
perspectivas inerentes a socioeducagdo, como também, & sua adjetivacdo contida no ECA.
Porém, procurou-se buscar, nos escritos do proprio Costa (2006), elementos que possam

contribuir para essa discussao.

A trajetoria historica da infancia e adolescéncia é marcada pela proposta de ruptura do
paradigma da Doutrina de Situagéo Irregular, a qual deu lugar ao da Doutrina de Protecédo
Integral. Segundo Costa (2006), em situacdo irregular encontravam-se: 0S menores carentes,
abandonados, inadaptados e infratores, os quais eram encaminhados “a justi¢ca de menores, que
passou a atuar como um péndulo, oscilando com regularidade entre a compaixao pela caréncia

e 0 abandono e a repressdo sistematica a inadaptacéo e ao delito” (p.11)

Portanto, aos menores em situacdo irregular eram aplicadas medidas judiciais

indistintas, independentemente de qual situacdo caracterizasse a condicao de irregularidade. As
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medidas judiciais aplicadas aos menores em situacdo irregular eram: adverténcia, liberdade
assistida, semiliberdade e internacdo (COSTA, 2006). Vale lembrar, portanto, que tais medidas
eram aplicadas inclusive as criancas e aos adolescentes que, sem estar vinculados a pratica de
qualquer delito, encontravam-se em situagdo irregular por sofrer maus-tratos, abandono,
negligéncia ou quaisquer outras situacdes que os expusessem a vulnerabilidade, mediante

negacao ou violacao dos seus direitos.

Segundo Costa (2006), com o surgimento da Doutrina de Protecdo Integral, ndo apenas
um grupo de criancas e adolescentes deveria ser contemplado, mas todo o publico
infantojuvenil, assegurando a todos, sem distingéo, os direitos que lhe sdo devidos, mediante a
criacdo de politicas publicas que atendam a todas as criancas e adolescentes, devendo ser objeto

de promocao e fiscalizagdo por parte da familia, do estado e da sociedade.

Nesse sentido, todas as criangas e adolescentes passam a ser considerados sujeitos de
direito, devendo ser respeitada a sua condicdo peculiar de pessoa em desenvolvimento.
Portanto, ja ndo mais caberia desconsiderar as especificidades que foram inobservadas na
Doutrina de Situacdo Irregular quanto a compatibilidade das medidas a situacdo de cada um

desses sujeitos de direito, doravante divididas em: socioeducativas e protetivas.

Costa (2006) infere que as medidas socioeducativas se encontram no ambito das
politicas de protecdo especial destinadas as pessoas ou grupos que estejam em situacao de risco
pessoal ou social. Enquanto as politicas sociais basicas sdo aquelas essenciais, ndo se
restringindo a pessoas ou grupos especificos, mas sendo destinadas a todos, a exemplo da satde

e educacao.

O autor destaca que as politicas de assisténcia social sdo destinadas a pessoas ou grupos
que estejam incapacitados, temporaria ou permanentemente, de prover suas necessidades
basicas. Portanto, infere-se que estas Ultimas politicas devem contemplar as medidas protetivas.
Defende que, assim como se faz necessaria a existéncia de uma educagdo bésica e de uma
educacao profissional voltadas aos grupos vulneraveis, em especial ao jovem e adolescente
autor de ato infracional, ha que existir uma socioeducac¢do, cujo objetivo “é preparar os jovens
para o0 convivio social sem quebrar as regras de convivéncia consideradas como crime ou

contravencao no Codigo Penal de Adultos” (p. 71).

Nesse sentido, alude ao insucesso escolar do jovem que cometeu ato infracional, bem

como suas dificuldades no trabalho e na vida, como sendo resultado da auséncia de acesso a



65

uma educagdo que lhe pudesse oportunizar “aprender a ser e aprender a conviver” (p. 57).

Também destaca a relevancia da educacdo profissional para os socioeducandos, ao inferir que:

Assim como a educacdo escolar, a educagdo profissional é um direito do adolescente
autor de ato infracional, devendo ser-lhe garantida, fora e dentro da comunidade
socioeducativa, com quatro requisitos basicos: * Se associada a educagdo pelo trabalho
(exercicio de atividade produtiva), deve ser organizada como trabalho educativo (Art.
68 do ECA); * Vinculo com a educagdo formal basica; * Foco no mercado; ¢
Desenvolvimento da trabalhabilidade (COSTA, 2006, p. 46).

Nesse sentido, o autor aponta para a necessidade de observancia do objetivo de inclusdo
social do trabalho, de natureza pedagdgica, o qual pressupde o resgate do valor do trabalho
como promotor da insercdo das classes pobres na sociedade mediante a promocdo de
conhecimentos gerais e especificos que viabilizem mudancas positivas “das condigdes pessoais

e sociais dos educandos” (p. 146).

A partir de sua experiéncia profissional com adolescentes em cumprimento de medidas
socioeducativas, 0 autor revela que a observancia de determinantes socioemocionais na
educacdo desse publico podera propiciar condi¢Ges positivas para a construgédo de seu projeto

de vida. Dessa forma, destaca-se:

Para trabalhar com o adolescente seu projeto de vida, € preciso que ele tenha um
desejo genuino de estudar, aprender, trabalhar, realizar-se (querer-ser). Para trabalhar
seu querer-ser, faz-se necessario que o educando rompa com o seu imediatismo,
olhando para o futuro de forma positiva. Para olhar o futuro sem medo, o educando
precisa apoiar-se primeiramente em suas préprias forcas (autoconfianca); ter um bom
pensamento a respeito de si mesmo (autoconceito); gostar de si proprio (auto-estima);
compreender-se e aceitar-se (identidade) (COSTA, 2006, p. 61).

Bisinoto et al. (2015) afirmam que a origem da socioeducacéo se deu no ECA, e, a partir
de entdo, houve uma disseminacdo da terminologia em instrumentos legais e politicos.
Elucidam, no entanto, que ndo existe qualquer conceituacdo de socioeducacdo presente no
ECA, uma vez que essa lei apresenta apenas o termo adjetivado “socioeducativo”, e ainda

dentro de uma perspectiva de imprecisdo conceitual.

Nesse sentido, estes autores aludem a existéncia de uma lacuna conceitual e tedrica do
que venha a ser a socioeducacdo - 0 que redundaria em uma falta de clareza e de
intencionalidade nas praticas socioeducativas. Além do reducionismo da ag&o socioeducativa a

atividades técnico-burocraticas.
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Na tentativa de conceber uma aproximacgao conceitual da socioeducagéo, Bisinoto et al.
(2015) partem da concepcdo de educacdo e sua ligacdo com a perspectiva social. No entanto,
antes mesmo de um aprofundamento acerca dos possiveis significados e sentidos atribuidos a
socioeducacao, recorrem ao ECA e as condi¢des anteriores concernentes as medidas aplicadas
ao adolescente infrator, inferindo que “nesse cenario, entende-se que a socioeducacao emergiu
com a responsabilidade de evidenciar o carater educativo das medidas, rompendo com o carater

até entdo punitivo, coercitivo e corretivo que prevalecia na execugdo das medidas” (p. 581).

Raniere (2014), no intuito de promover a discussdo em torno de uma aproximacao
conceitual para a socioeducacdo, investe no didlogo acerca da invengdo das medidas
socioeducativas, atribuindo a Anténio Carlos Gomes da Costa a inauguracao do termo a partir
do ECA. A partir dessa informacdo, o autor problematiza sobre as questdes dos conceitos de

socioeducacdo, quando do surgimento, e as caracterizacOes deles nas aplica¢cdes na pratica:

Se as Medidas j& estavam presentes desde 1927 no codigo de Mello Matos, se
continuaram sendo utilizadas no Cadigo de Menores, o que quer o0 ECA, nos capitulos
dedicados aos adolescentes em conflito com a lei, nominando-as, agora, como
Socioeducativas? Afinal, se 0 Caodigo de Mello Matos encaminhava adolescentes ao
cumprimento de ‘Medidas’, se o Codigo de Menores também encaminhava
adolescentes ao cumprimento de ‘Medidas’, e hoje — sob vigéncia do Estatuto da
Crianca e do Adolescente — os adolescentes sdo encaminhados as 'Medidas
Socioeducativas’ aparentemente a localizagdo destas forgas parece depender muito
mais do conceito de socioeducacdo do que propriamente das medidas. Ja que as
medidas permanecem, e a novidade, a diferenca inaugurada pelo Estatuto, é a
incorporagéo deste conceito. Ou seria justamente o contrério, seria a socioeducagao
um eufemismo criado para aperfeicoar, reordenar, fortalecer um dispositivo
inaugurado pelo Codigo de Mello Matos? (RANIERE, 2014, p. 179).

A partir dessa problematizacdo e dos achados do seu estudo, o autor situa sua
perspectiva teodrica na visdo de que se faz necessaria uma intervencdo socioeducativa coerente
com as bases que a fundamentam, a consideracdo da relevancia de trés maquinas:

responsabilidade, identidade e Direitos Humanos, assim compreendidas:

Nesse sentido, a socioeducacdo configura-se como um conjunto articulado de
programas, servicos e acdes desenvolvidos a partir da inter-relagcdo entre praticas
educativas, demandas sociais e direitos humanos, com os objetivos de promover o
desenvolvimento de potencialidades humanas, da autonomia e da emancipagao, bem
como fortalecer os principios éticos da vida social. [...] Acoplada a maquina de
responsabilizar funciona a maquina identitaria. [...] Por fim, para que os trabalhadores
deste campo - socioeducadores - suportem a estranha misséo a qual estio empregados,
uma terceira maquina entra em funcionamento: os direitos humanos (RANIERE,
2014, p. 184,185).
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Cunha e Dazzani (2018) também propem uma aproximacdo conceitual da
socioeducacdo a partir da associacao entre a educacao formal, a educacédo informal e a educacgéo
social. Nesse sentido, sob a tentativa de sintetizar suas discussdes tedricas e conceituais,
inferem:

Com a educagdo social, a socioeduca¢do compartilha o objetivo de educar para o
desenvolvimento da sociabilidade e para a harmonizagdo social, mas se atém a esfera
da delinquéncia juvenil, enquanto a primeira se insere em diversos contextos,
abarcando vérias outras demandas. Nesse sentido, a socioeducacdo pode ser

concebida como uma das formas possiveis de educacédo social (CUNHA; DAZZANI,
2018, p. 78).

A despeito dessa conclusdo, esses autores deixam clara a incompletude da conceituagao
da socioeducacdo e a necessidade de ampliacdo das discussdes acerca da temética. Portanto,
considerando as perspectivas quanto as origens e aproximagfes conceituais e tedricas do que
vem a ser a socioeducacdo e sua adjetivacdo, o socioeducativo, a concepgdo presente nos
escritos de Antdnio Costa favorece a reflexdo acerca da possibilidade de se estabelecerem
relacdes entre a intervencdo socioeducativa e o0 contexto de vulnerabilidade e negacdo de
direito, o qual ultrapassa os limites das medidas socioeducativas, devendo alcancar também

outros grupos vulneraveis.

3.2 AS CONCEPCOES HI§TORICAS DE INFANCIA, ADOLESCENCIA E JUVENTUDE
NO BRASIL E AS INFLUENCIAS NA REALIDADE DOS SOCIOEDUCANDOS

A primeira legislacdo voltada aos direitos da infancia e juventude foi o denominado
Cddigo de Menores, de 1927, o qual foi seguido pelo Cddigo de Menores, de 1979, e ambos, na
perspectiva da doutrina da situacéo irregular, preconizavam a aplicagéo das mesmas medidas aos
adolescentes que “delinquissem” ¢ as criangas e adolescentes vitimas de maus-tratos, negligéncia
ou quaisquer tipos de violéncia. Naquele contexto, as medidas eram aplicadas, indistintamente,

as criancas e adolescentes que se encontrassem em situacdo irregular (COSTA, 2006).

A Constituicdo Federal de 1988 (CF/88) apresentou uma nova concep¢do da infancia e
juventude, trazendo um novo olhar sobre a crianca e o adolescente enquanto sujeitos de direitos.
Nessa perspectiva, 0 artigo 227 da Carta Magna considera as especificidades dessa fase da vida,
ja apresentando a concepcdo de sua peculiaridade enquanto estagio de desenvolvimento e da
necessidade de protecéo integral (BRASIL, 1988).
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O Estatuto da Crianca e do Adolescente - ECA (Lei), ao ratificar a condi¢do de criangas
e adolescentes como sujeitos de direitos, preconiza a observancia da Doutrina de Protecédo
Integral e o principio do melhor interesse do publico infanto-juvenil. Nesse sentido, sinaliza que
as criangas e os adolescentes devem gozar de preferéncia, prioridade e primazia quando da
elaboracdo e efetividade de politicas publicas (BRASIL, 1990).

Diante do exposto, vale esclarecer que, neste trabalho, foi considerada a condi¢do de
adolescente dentro do limite cronoldgico, imposto pelo referido Diploma Legal, o qual considera
adolescente o sujeito que se encontra em idade entre doze anos e dezoito anos incompletos.
Elucida-se, todavia, que foi considerada a relevancia de concepgdes que respeitam a flexibilidade
devida ao estagio desenvolvimental de cada adolescente e suas condi¢Oes de abstracdes, uma vez
que se acredita que tais condicBes sdo influenciadas por suas vivéncias pessoais e sociais e a estas

também influenciam.

Em virtude de questbes cronoldgicas legais referentes a faixa etaria que delimita a
aplicacdo das medidas socioeducativas, qual seja: dos doze aos dezoito anos, no ambito deste
estudo, os sujeitos da pesquisa foram denominados como sendo adolescentes e jovens. E
importante elucidar que o art.2°, § unico, do ECA, determina a ampliacdo etaria as pessoas entre
18 e 21 anos de idade, como forma de garantir providéncia do Estado em situacdes especificas,
a exemplo de infracBes cometidas as vésperas dos 18 anos de idade, observando a situacdo de
pessoas em condicdo peculiar de desenvolvimento quando do cometimento do ato infracional,
além de evitar a interrupcdo da medida socioeducativa antes que venha a cumprir o seu objetivo
pedagdgico. Portanto, as medidas socioeducativas so sao aplicadas dentro desse lapso etario,
posto que a crianga menor de doze anos que venha a cometer algum ato infracional sé poderédo
ser aplicadas medidas protetivas (BRASIL, 1990).

Tratou-se aqui, especificamente, dos adolescentes e jovens que se encontram em situacao
de vulnerabilidade e violacao de direitos, quer seja por parte de sua familia, quer seja por parte
do Estado, ou em razdo de sua propria conduta, conforme art. 98, do ECA. Quanto a esse
contexto, importa reconhecer o papel do Estado, posto que, via de regra, as situagbes de
vulnerabilidade pessoal e social costumam ser agravadas pela auséncia de politicas publicas

eficazes no enfrentamento de tais demandas.

Assim, tendo em vista o papel do poder publico na transformacéo das realidades de jovens
e adolescentes em medida socioeducativa, é relevante retratar o papel da justi¢a no que concerne

a aplicacao das medidas judiciais socioeducativas e protetivas a esse publico.
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Considerando que esta pesquisa se volta a problematica de adolescentes e jovens que se
encontram sob a intervencdo da Justica em razdo de situacdo de vulnerabilidade e violacdo de
direitos, decorrente de um contexto de exclusdo e desigualdades sociais, buscou-se evidenciar
como se apresenta a Gtica e o papel da justica na perspectiva de medidas judiciais socioeducativas
e protetivas.

Tal contexto abarca, além do ato infracional, o qual exige a aplicacdo de medidas
socioeducativas ao adolescente e jovem em conflito com a lei, também as situacdes de abandono,
negligénciae violéncias contra a crianca, o adolescente e 0 jovem, as quais demandam a aplicacao
de medidas protetivas; podendo ambas as medidas, socioeducativas e protetivas, serem aplicadas

de forma concomitante.

Essa divisdo em dois grupos de sujeitos em situacdo de vulnerabilidade e violacdo de
direitos, que foi apresentada no paragrafo acima, ocorre de forma intencional, dada a necessidade
de se abordar o tema aqui proposto, qual seja, as politicas em educagdo profissional voltadas,
especificamente, ao puablico de jovens e adolescentes em cumprimento de medidas
socioeducativas, bem como a possivel auséncia de semelhantes politicas publicas no contexto
das medidas protetivas. Delimitar o perfil de cada um desses grupos possibilita tratar do que o
ECA apresenta como necessario ao atendimento das especificidades de cada um deles.

Aos adolescentes e jovens “em conflito com a Lei”, o ECA determina a aplicagdo de
medidas socioeducativas, resguardando o carater pedagdgico delas como forma de promover a
autonomia e reintegracdo social por meio da educacdo e preparacao para 0 ingresso no mundo
do trabalho. Nesse sentido, o referido Diploma Legal discorre, no seu Artigo 112, que, ao ser
verificada a pratica de ato infracional, deverdo ser aplicadas as seguintes medidas
socioeducativas: adverténcia; obrigacao de reparar o dano; prestacdo de servicos a comunidade;
liberdade assistida; insercdo em regime de semiliberdade; internacdo em estabelecimento

educacional; qualquer uma das previstas no art. 101, 1 a VI (BRASIL, 1990).

Dentre essas medidas, destaca-se a de liberdade assistida (art. 119, inciso IlI), a de
semiliberdade (art. 120, § 1°) e a de internagéo (art. 124, item XI), as quais contemplam, entre
outros direitos, a educacao e a profissionaliza¢do como politicas publicas a serem implementadas

em favor dos adolescentes em cumprimento de medidas socioeducativas (BRASIL, 1990).

Em relacéo ao contexto socioeducativo, vale sinalizar a importancia da Lei 12.594/2012,

que instituiu o Sinase, definindo-o, conforme detalhamento a seguir, no Art. 1°, § 1°:
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0 conjunto ordenado de principios, regras e critérios que envolvem a execucdo de
medidas socioeducativas, incluindo-se nele, por adesdo, os sistemas estaduais, distrital
e municipais, bem como todos os planos, politicas e programas especificos de
atendimento a adolescente em conflito com a lei (BRASIL, 2012).

No que concerne as medidas socioeducativas, conforme a Lei n® 12.594/2012, elencam-

se como objetivos dessas medidas:

| - a responsabilizacdo do adolescente quanto as consequéncias lesivas do ato
infracional, sempre que possivel incentivando a sua reparacao;

Il - a integracdo social do adolescente e a garantia de seus direitos individuais e sociais,
por meio do cumprimento de seu plano individual de atendimento;

e Il - a desaprovagdo da conduta infracional, efetivando as disposi¢fes da sentenca
como parametro méaximo de privagdo de liberdade ou restri¢do de direitos, observados
os limites previstos em lei.

Segundo Costa (2015), quanto a dimensdo das medidas socioeducativas, estas podem
ser de carater coercitivo/punitivo ou de natureza educativa/pedagdgica. A autora infere que a
natureza educativa/pedagogica diz respeito ao processo formativo educacional e profissional, a
insercdo no mundo de trabalho e ao restabelecimento e fortalecimento dos vinculos familiares
e comunitarios. Engquanto a natureza coercitiva/punitiva diz respeito a determinacéo judicial

que deve ser cumprida pelo adolescente ou jovem infrator.

Nesse sentido, buscou-se verificar a situacdo dos adolescentes e jovens em cumprimento
de medidas socioeducativas, no Brasil, referente ao ano de 2019, por meio dos dados constantes
no Cadastro Nacional de Adolescentes em Conflito com a Lei (CNCL), sistema do Conselho
Nacional de Justica (CNJ):

Quadro 8 -Situacéo das Medidas Socioeducativas no Brasil

Total de adolescentes e jovens em cumprimento de MSE = 67.288

Sexo
Masculino 60.757
Feminino 6.531
Idade
12 a 15 anos 5.717
16 a 18 anos 43.935
19 a 21 anos 17.544
92
Sem registro
Natureza da MSE
Prestacdo de Servico Comunitario 27.427
Obrigacéo de reparar o dano 339

Adverténcia 1.239
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Total de adolescentes e jovens em cumprimento de MSE = 67.288
Semiliberdade 4,674
Internacdo sem atividades externas 10.099
Internacdo com atividades externas 5.008
L.A. 28.581
Total de Medidas Socioeducativas aplicadas = 77.367

Fonte: Adaptado do CNJ (2019).

De acordo com o quadro, ha um expressivo nimero de jovens e adolescentes entre 12 e
21 anos de idade em cumprimento de medidas socioeducativas. O maior quantitativo concentrado
na faixa etaria dos 16 aos 18 anos, seguida pela faixa dos jovens entre 19 e 21 anos de idade.
Observa-se, com relacdo a natureza das medidas socioeducativas, que as mais aplicadas sdo a de

prestacao de servico a comunidade e a de liberdade assistida.

Percebeu-se que a medida de privacdo de liberdade ou de internacéo, contempla um total
de 15.107 adolescentes e jovens, todavia, faz-se necessaria uma analise mais detalhada em torno
desse dado, uma vez que 10.099 jovens e adolescentes encontram-se em total privacdo de
liberdade, enquanto que apenas 5.008 gozam o direito a atividades externas. Nesse sentido, para
este ultimo grupo, o ambiente institucional torna-se 0 espaco que necessita ser adaptado as

necessidades sociais e pedagdgicas dos seus socioeducandos.

E importante elucidar que a divergéncia entre o nimero de jovens e adolescentes em
cumprimento de Medidas Socioeducativas- MSE (67.288) e o numero total de medidas aplicadas
(77.376) decorre do fato de alguns socioeducandos cumprirem mais de uma medida de forma
concomitante. Nesse sentido, vale elucidar que o objeto desta pesquisa se encontra no contexto
das medidas socioeducativas de internagéo, ou seja, medidas em meio fechado.

Destacam-se as informacdes relativas ao género dos socioeducandos, haja vista que os
dados dispostos, no Quadro 1, ratificam os dados fornecidos, em 2018, pelo Ministério da
Mulher, da Familia e dos Direitos Humanos, referentes ao ano de 2016, os quais revelam que
96% do total dos adolescentes e jovens em cumprimento de medidas socioeducativas eram do
sexo masculino. Vale acrescentar que, de forma inédita, a Pesquisa do Levantamento Anual
SINASE 2017 apresenta dados de 21 adolescentes socioeducandos pertencentes a categoria de
Iésbicas, gays, bissexuais, transexuais, travestis, transgéneros, intersexuais e simpatizantes —
LGBTIs.



72

Apesar de estarem ausentes, no Quadro 1, aspectos concernentes a raga e cor devem ser
observados, quando da caracterizacdo do perfil dos adolescentes e jovens em cumprimento de
medidas socioeducativas. Nesse sentido, € importante considerar os dados especificos
apresentados no Levantamento Anual do SINASE 2017, o qual revela que, dos/as adolescentes
gue se encontram em cumprimento de medidas socioeducativas em meio fechado, 56% se

declaram negros e pardos.

O elevado percentual de negros e negras no sistema socioeducativo exige uma
problematizacdo dessa realidade, posto que corresponde a mais da metade da populagéo de
socioeducandos em cumprimento de medidas de restricdo e privacdo de liberdade. Nesse
sentido, ndo se pode discutir garantia de direitos e deveres legais sem considerar a pauta racial

no contexto da socioeducacéo.

O Relatdrio de Igualdade Racial no Judiciario, de 2020, do Conselho Nacional de Justica
(CNJ), de 2020, vem no sentido de levar ao dmbito institucional do judiciério as discussdes
acerca do racismo e da criminalizacdo da pobreza. A partir da atuacdo do Grupo de Trabalho:
Politicas Judiciarias sobre a Igualdade Racial no ambito do Poder Judiciario, o referido relatério
apresenta proposta de estudos e pesquisa acerca das questdes raciais no contexto do Poder
Judiciario, sob o objetivo de “propor politicas e agdes que possam combater o racismo em sua
forma estrutural e institucional, promovendo a igualdade racial em todas as instancias do poder
judiciario” (CNJ, 2020, p. 154). Vale ressaltar a relevancia de tal iniciativa por parte do poder
judiciario, pois o que se espera é que o fomento das discussdes acerca da pauta racial abarque
iniciativas de aprimoramento dos sistemas carcerario e socioeducativo, evitando-se internacdes

excessivas e encarceramento em massa.

Além das questBes raciais, também devem ser considerados 0s aspectos
socioecondmicos da realidade do publico de socioeducandos, uma vez que, apesar de sinalizar
a impropriedade de se estabelecer uma relagdo direta entre pobreza e criminalidades, a Unicef,
por meio dos dados apresentados, no ano de 2011, sinaliza “para o fato de que esta condig@o
leva a outras vulnerabilidades, que incluem a ultrapassagem da linha que leva a insercdo de

garotos e garotas no Sistema de Justica Juvenil” (UNICEF, 2011, p. 57).

Diante do exposto, € perceptivel que, ao se tratar do contexto socioeducativo, tem-se um
contexto mais amplo, o qual é caracterizado pela frequente condicdo ou estabelecida situacdo de
vulnerabilidade social de adolescentes e jovens. Como ja dito, alguns adolescentes e jovens que
se encontram sob aparato da Justica ndo estdo nessa condicdo por haverem cometido ato

infracional, mas em razdo de situacdo de violéncia, risco, abandono ou negligéncia que os insere
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no contexto de vulnerabilidade e violacdo de direitos. Nesses casos, ndo cabe a aplicacédo de
medidas socioeducativas, mas exige a aplicacdo de medidas de protecdo com vistas a atenuacao

dos prejuizos sofridos pelo publico infantojuvenil.

Para lidar com os prejuizos causados a esse publico infantojuvenil, o ECA elenca as
seguintes medidas protetivas:

encaminhamento aos pais ou responsavel, mediante termo de responsabilidade;
orientacdo, apoio e acompanhamento temporéarios; matricula e freqliéncia obrigatorias
em estabelecimento oficial de ensino fundamental; inclusdo em servigos e programas
oficiais ou comunitérios de protecéo, apoio e promocdo da familia, da crianca e do
adolescente; requisicao de tratamento médico, psicoldgico ou psiquiatrico, em regime
hospitalar ou ambulatorial; inclusdo em programa oficial ou comunitario de auxilio,
orientacdo e tratamento a alcodlatras e toxicOmanos; acolhimento institucional;
inclusdo em programa de acolhimento familiar; colocacdo em familia substituta
(BRASIL, 1990, art. 100).

Dentre as medidas de protecdo, destacam-se o acolhimento institucional, como sendo a
mais extrema, posto que enseja na retirada da crianga ou adolescente de seu contexto familiar,
causando, via de regra, a fragilizacdo dos vinculos familiares. No caso de adolescentes e jovens,
a situacdo é agravada pela baixa possibilidade de reintegracdo, na familia de origem, ou de
insercdo em familia substituta - o que torna imprescindivel o trabalho em torno da elaboragéo de
projetos de vida, aqui entendidos a partir de Ledo, Dayrell e Reis (2011):

A ideia de projeto de vida remete a um plano de acdo que um individuo se prop&e a
realizar em relacdo a alguma esfera de sua vida (profissional, escolar, afetivo etc.) em
um arco temporal mais ou menos largo. Tais elaboracGes dependem sempre de um
campo de possibilidades dado pelo contexto socioecondmico e cultural no qual cada

jovem se encontra inserido e que circunscreve suas experiéncias (LEAO; DAYRELL;
REIS, p. 1071, 1072).

Com o objetivo de analisar a situacdo do acolhimento institucional, no Brasil,
apresentaram-se os dados estatisticos, relativos ao ano de 2019, do Cadastro Nacional de
Criancas e Adolescentes Acolhidos (CNCA), constante no sistema do CNJ, o qual informa que,
no Brasil, existem 4.617 entidades de acolhimento que atendem 47.369 criancas, adolescentes e

jovens, conforme o Quadro 9 a seguir:

Quadro 9 — Situagdo do Acolhimento Institucional no Brasil

Situacao de Acolhimento
Total de acolhidos = 47.369
Sexo
Masculino 23.102

Feminino 24.267
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Situacao de Acolhimento
Idade
0 a1l anos 23.540
12 a 18 anos 18.748
19 a 28 anos 4.762
Sem registro 319

Fonte: Elaborado pela autora (2022).

Com base nos dados apresentados, percebeu-se que, dos 47.369 adolescentes, criancas
e jovens em acolhimento institucional, hd nimeros equanimes entre 0s do sexo feminino e 0s
do sexo masculino. Desses acolhidos, 319 ndo possuem registro de nascimento e a maioria €
composta por criangas entre 0 e 11 anos de idade (23.540), seguida dos adolescentes entre 12 e
18 anos (18.748) e pelos jovens entre 19 e 28 anos de idade (4.762). Abra-se um paréntese,
aqui, para o fato de, a despeito da idade limite para a adolescéncia, conforme o ECA, ser de 18

anos, tém-se dados de jovens até 28 anos em institui¢cGes de acolhimento.

A despeito das especificidades das MSEs e das MPs, os dados coletados nos respectivos
cadastros permitem tracar um paralelo entre elas, especificamente, com relagdo a medida
socioeducativa de privacdo de liberdade, a qual implica em institucionalizacdo do
socioeducando em meio fechado. E a medida protetiva de acolhimento institucional que ainda
gue ndo corresponda a privacdo de liberdade, também, trata-se de um tipo especifico de

institucionalizacéo.

Logo, enquanto tem-se um ndmero de 15.107 socioeducandos em cumprimento de
medida de internacdo, com e sem atividade externa, tem-se um total de 23.510 adolescentes e
jovens (de 12 a 88 anos) que se encontram em medida protetiva de acolhimento institucional.
33 AS MEDIDAS EM MEIO FECHADO E A GARANTIA DO DIREITO A

PROFISSIONALIZACAO DOS ADOLESCENTES E JOVENS EM MEDIDAS
SOCIOEDUCATIVAS

De modo especifico, a abordagem da pesquisa estd voltada a educacdo profissional de
adolescentes e jovens em cumprimento de medidas socioeducativas. A apresentacdo dos dois
conjuntos de medidas aplicadas aos adolescentes e jovens em vulnerabilidade e violacdo de
direitos ndo se da com o intuito de dividi-los em dois grupos, cujos perfis os caracterizem como
bons ou maus, mas, apenas para analisar as peculiaridades de cada grupo e avaliar as possiveis
convergéncias entre as medidas protetivas e as socioeducativas quanto a preconizacao e garantia

de direitos, uma vez que a condicao de vulnerabilidade é comum a ambos os grupos.
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Como ja dito anteriormente, no que diz respeito as medidas socioeducativas, 0 ECA
buscou garantir a escolarizacdo e a profissionalizacdo dos jovens e adolescentes em conflito
com a lei, sobretudo, quando em cumprimento de medidas relacionadas a restricdo ou privacao
de liberdade.

Ao se analisar as medidas protetivas, no entanto, é preciso atentar-se a auséncia de item
claro acerca do direito a profissionalizacdo, sobretudo, no contexto de acolhimento
institucional, posto que, ainda que néo se trate, sob qualquer hipotese, de situacdo que implique
em privagéo de liberdade, trata-se de contexto de institucionalizagdo com suas peculiaridades e
limitacdes.

Nesse sentido, faz-se necessario recorrer ao que se encontra no ECA quanto a garantia

dos direitos fundamentais a todas as criancgas e adolescentes:

E dever da familia, da comunidade, da sociedade em geral e do poder publico
assegurar, com absoluta prioridade, a efetivacao dos direitos referentes a vida, a salde,
a alimentacdo, a educacdo, ao esporte, ao lazer, a profissionalizacdo, a cultura, a
dignidade, ao respeito, a liberdade e a convivéncia familiar e comunitéria (BRASIL,
1990, Art. 4°, grifos nossos).

E, ainda, considerando o disposto no mesmo Diploma Legal, que estabelece que “o
adolescente tem direito a profissionalizacéo e a protegdo no trabalho, observam-se os seguintes
aspectos, entre outros: I- respeito a condi¢do peculiar de pessoa em desenvolvimento e Il-

capacitacao profissional adequada ao mercado de trabalho” (BRASIL, 1990, art. 69).

Ainda que o item Il do artigo 69 remeta a reflexdo mais ampla acerca das finalidades
dessa capacitacdo profissional proposta, percebe-se que a omissdo de semelhante item no rol
das medidas protetivas denuncia a possivel inobservancia do carater preventivo das politicas
publicas direcionadas ao publico infantojuvenil, na medida em que a efetivacao de uma politica
publica de educacéo profissional ainda no &mbito protetivo podera se constituir fator preventivo
ao possivel ingresso de adolescentes no sistema socioeducativo.

Portanto, julga-se pertinente problematizar a concepg¢do que o Eca imprime ao termo
“socioeducativas”, que adjetiva as medidas aplicadas no contexto de infracdo, e sua relacao
com as intervencdes necessarias a emancipacao e ao reingresso social de adolescentes e jovens
que se encontrem apartados do seu contexto familiar e comunitario, quer seja mediante
aplicacdo de medida socioeducativa, principalmente, em meio fechado, quer seja em virtude de

acolhimento institucional. Nesse sentido, questiona-se se as perspectivas da socioeducac¢ao néo
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abarcariam também as medidas protetivas, garantindo aos adolescentes e jovens que estdo sob

medida de protecdo intervengdes igualmente socioeducativas.

Logo, faz-se necessario ser ampliado o olhar acerca da socioeducacdo e de seus
significados, das perspectivas encontradas na literatura académica, a fim de se vislumbrar a
pertinéncia de inclusdo de outros grupos vulneraveis no contexto das intervencgdes

socioeducativas.

Portanto, apenas a partir da conceituacao e contextualizacdo da socioeducacdo enquanto
categoria emergente da Educacdo Social (BISINOTO et al., 2015), podera ser compreendida a
necessidade de uma intervengdo socioeducativa preventiva, em situagdes de vulnerabilidade
que permeiam o contexto socioeducativo, de modo a garantir uma intervencdo da educacao
profissional para que se promova a autonomia, a criticidade e o consequente reingresso de

adolescentes e jovens socialmente excluidos.

Como ja mencionado, as discussfes suscitadas por esta pesquisa estdo no &mbito das
medidas socioeducativas voltadas aos jovens e adolescentes, considerando o contexto de
vulnerabilidade e risco em que se encontra esse publico, e, especificamente, na analise do
direito a profissionalizacao, sobretudo, nas situacdes de cumprimento de medidas em meio
fechado. Diante disso, verificou-se que o ECA traz a preconizagdo da profissionalizacdo nas
medidas socioeducativas em sua totalidade (BRASIL, 1990), mas o foco sera nas discussdes na

medida de internacao.

Nesse sentido, é necessario atentar-se para a condicdo de privacdo de liberdade no
contexto socioeducativo, considerando as especificidades do publico adolescente sob a
perspectiva do respeito a condicdo peculiar de pessoa em desenvolvimento. Ao incluir o jovem
em conflito com a lei nesse mesmo contexto, deverdo ser consideradas as condic¢des
apresentadas por ele quando do cometimento da infracdo, ou seja, quando, ainda, na

adolescéncia.

Apesar de seu cardter punitivo, decorrente de préatica infracional cometida por
adolescentes e jovens, a internacdo no contexto socioeducativo deve observar o carater
pedagogico e as condigdes de excepcionalidade e provisoriedade dessa medida. No ambito da
internacdo, devem ser consideradas, ainda, as condi¢des objetivas de, por meio da educacéo,
promover a reflexdo e potencializar as condi¢fes de os adolescentes e jovens vivenciarem
mudancas na visao de si e do mundo, devendo-se langar mao de estratégias voltadas a “educacdo

formal, profissionalizagdo, satde, lazer e demais direitos assegurados legalmente” (VOLPI,
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2011, p. 30). Além disso, hd de ser considerado que a tonica da educacdo no contexto

socioeducativo é a formacéo para o exercicio da cidadania.

Com vistas a garantia dos direitos do publico infantojuvenil, o ECA reforca a condicédo
de pessoa em desenvolvimento a criancas e adolescentes, o que é resultado de uma histérica
trajetoria das infancias no Brasil e de uma mudanca de paradigma que eleva esse publico a
condicdo de sujeitos de direito. Portanto, concepcdes juridicas como a Doutrina de Protecdo
Integral e o Principio do Melhor Interesse passaram a orientar as decisdes judiciais e a legitimar

a demanda por politicas publicas de promocéo e garantia dos direitos do publico infantojuvenil.

No contexto das medidas socioeducativas de privacédo de liberdade, o Sistema Nacional
de Atendimento Socioeducativo- SINASE (2012) surge como politica voltada ao contexto
socioeducativo, buscando corroborar com a diretriz apresentada pelo ECA quanto ao carater
pedagdgico das medidas. Nesse sentido, apresenta-se uma perspectiva de atendimento, com
base nos direitos dos adolescentes e jovens, em cumprimento de medidas socioeducativas, de

carater humanitario, democratico e cidadao.

A despeito das disposicdes legais e das orientacbes e diretrizes apresentadas pelo
SINASE, no entanto, estudos cientificos revelam uma realidade adversa no &mbito das unidades
de cumprimento de medidas socioeducativas de internacdo. A literatura tem mostrado a
ocorréncia de prejuizos diversos aos adolescentes e jovens que se encontram em contextos de
privacdo de liberdade. Tais prejuizos situam-se, em grande parte, no campo socioemocional
(ALCANTARA, 2010; NARDI; JANH; DELL’AGLIO, 2014).

Nesse sentido, deve ser uma preocupacdo da familia, do estado e da sociedade civil a
fiscalizacdo quanto ao cumprimento efetivo das disposicdes legais voltadas ao contexto
socioeducativo, com vistas a garantia de direitos dos socioeducandos, tal como a observancia

de sua integridade fisica e emocional.

As peculiaridades da fase adolescente contribuem para o desencadear de conflitos intra
e interpessoais, quando no contexto de confinamento, notadamente, em razéo da viséo pessoal
e social desenvolvida pelos socioeducandos. Segundo Oliveira (2001), € provavel que o
aprisionamento para os adolescentes tenha um preco elevado, na medida em que, além da
restricdo de liberdade, também, incide na perspectiva da velocidade e ambos os fatores estéo

relacionados aos “processos de subjetivagdo na contemporaneidade” (p. 131).

Ao apresentar os resultados de seu estudo acerca da realidade do contexto de internagéo

de adolescentes e jovens, Oliveira (2001) alude as situacGes de preconceito e violéncia
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institucional, que o publico de socioeducandos é exposto, de modo que o0 que se percebe sdo
algumas praticas presentes, nesses contextos, as quais estdo reproduzindo a concepcao

historicamente construida acerca do sistema prisional de adultos.

Tais questdes precisam ser observadas, quando se pretende discutir as medidas de
internacdo aplicadas a adolescentes e jovens, uma vez que, ao se considerar os direitos
garantidos na legislacdo, precisa-se problematizar as implicacdes do confinamento no
comportamento dos socioeducandos, tanto no que diz respeito as situacdes de violéncias

intrainstitucionais, como de motivagéo e interesse acerca da construcao de seus projetos de vida.

Oliveira (2003) aborda as questdes relativas aos conflitos pessoais e sociais do
adolescente que comete ato infracional, caracterizando como um contexto de crise, passivel de
intervencdo no sentido de promocéo de reflexdes acerca do ato infracional nas suas multiplas
dimensdes, possibilitando ao adolescente realizar a ressignificacdo de sua histéria de vida e
garantindo condigdes para o exercicio da cidadania.

Compreender a realidade do contexto socioeducativo e suas implicag6es na vida e no
comportamento de adolescentes e jovens em conflito com a lei, em especial, 0s que estdo em
medidas socioeducativas de privacdo de liberdade, serve de base para a discussdo acerca da
garantia do direito a profissionalizacdo, disposto no ECA.

E imprescindivel, no entanto, relacionar a realidade das instituicdes de cumprimento da
medida de internacdo com a concepcdo histérica das unidades prisionais de adultos. E
necessario, também, apresentar as peculiaridades do publico infantojuvenil e o dever de

cumprimento das disposicdes legais que estabelecem seus direitos.

Tratar do direito a profissionalizacdo de adolescentes e jovens em medidas
socioeducativas requer retomar a concepcao de profissionalizacdo defendida, neste trabalho,
qual seja, de uma educacdo profissional comprometida com uma formacao para a cidadania,
fundada em principios democraticos e emancipatorios; posto que, nem sempre, tal concepgao

vem adotada nas iniciativas de profissionalizagéo dentro do contexto socioeducativo.

Pensar a profissionalizacdo proposta no ECA para os socioeducandos e encontrar na
literatura estudos que ddo conta de ofertas de cursos aligeirados, na sua maioria, voltados a
demanda mercadoldgica e realizados no ambito da iniciativa privada, reforca a opinido da
pesquisadora de que a profissionalizacdo no ambito socioeducativo ndo vem assumindo o

carater emancipatorio e transformador que dela se espera.
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Dessa realidade, decorrem questionamentos acerca dos objetivos que se esperam dessas
iniciativas de profissionalizacdo de adolescentes e jovens em medidas socioeducativas de

internacao.

Observa-se que o modelo predominante de cursos oferecidos, nesse contexto, parece
voltado a preparacdo de méo de obra para atender as exigéncias do mercado, desvinculado da
perspectiva de educacdo profissional omnilateral comprometida com a criticidade e
emancipacao do sujeito, mediante a compreensdo das relacBes de trabalho. Portanto, como
esperar uma efetiva contribuicdo dessa profissionalizacdo na reintegracdo social dos

socioeducandos?

Para compreender-se tal problemaética, é necessario suscitar a reflexdo acerca da relagcdo
trabalho e carcere, para que, a partir da compreensdo das perspectivas adotadas, ao longo da
historia, seja possivel promover discussdes sobre a superacao do modelo de profissionalizacdo
disponibilizada aos adolescentes e jovens em regime de internacdo na atualidade.

Portanto, vale recorrer as concepcdes apresentadas por Melossi e Pavarini (2006) sobre
trabalho e cércere, sob as quais o trabalho é concebido como principal instituicdo de compra e
venda de mercadorias e o carcere seria a principal instituicdo de controle social. Melossi (2004)
ja teria abordado a simultanea origem do carcere e da manufatura, na medida em que, sob a
perspectiva do capital, a expulsdo do trabalhador do campo e sua forgada insercao em contextos
urbanos precérios, de clausura e de autoritarismo, ensejou na formacdo dos operarios na

perspectiva do adestramento ao trabalho servil.

Nesse sentido, o carcere, inicialmente, configurado como casas de correcdo, tornou-se
0 espaco onde foram inseridos os excluidos da sociedade, geralmente, expostos & mendicancia
por se recusarem a sujeicdo aos subsalarios que Ihes eram oferecidos. O céarcere, portanto, a
partir da perspectiva da disciplina, da sujeicédo e da produtividade, estabeleceu-se como espaco
de adestramento do operario ao contexto do trabalho capitalista (MELOSSI; PAVARINI,

2006), cujas relacdes de alienacdo e subordinagéo consolidam as desigualdades sociais.

Portanto, a relagdo entre cércere/trabalho e entre operario/interno, na concepg¢éo dos
autores supracitados, da-se na perspectiva de mutua projecdo, na medida em que o operario
concebe a fabrica como um carcere, enquanto que o0 interno concebe 0 carcere como uma
fabrica. Tal relacdo ocorre devido ao fato de ambos os contextos serem espacgos de alienagdo

humana, social, cultural e econémica, reforgando os interesses da sociedade capitalista.
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Situando tais discussdes no contexto socioeducativo em meio fechado, volta-se a
necessidade de problematizacdo acerca da internacdo enquanto espaco de cerceamento de
liberdade e de excluséo social, por vezes, reprodutor de uma perspectiva positivista a respeito
do delito e das razGes que permeiam as concepgdes de crime e do criminoso. Nesse sentido,
resta mais forte a necessidade de observancia das especificidades caracteristicas do jovem e do
adolescente em conflito com a lei como um sujeito em condi¢do peculiar de pessoa em

desenvolvimento.

Vé-se, portanto, como um dos principais desafios a serem enfrentados no contexto
socioeducativo, como forma de desvincular a perspectiva de internacdo da concepgao
positivista de carcere, a necessidade de lancar mao de estratégias que ressignifiqguem o trabalho
como principio educativo e instrumento emancipatorio. Dessa forma, tem-se a educacdo
profissional como a intervencdo mais pertinente, a qual deve superar o carater reducionista de
profissionalizagdo, como alternativa favoradvel ao processo de reintegracdo social dos
socioeducandos. A educacdo profissional, nesse contexto, portanto, contempla a
profissionalizacdo, mas vai para além desta, assumindo a perspectiva de educacao para e no

trabalho sob os fundamentos da omnilateralidade.

Estabelecer relacBes entre trabalho e cércere, assim como, entre profissionalizacao e
educacao profissional no contexto socioeducativo, remete-se a necessidade de discutir os fins
sociais desta Gltima, a saber, a reintegracdo de jovens e adolescentes na sociedade a partir de
condigdes efetivas de ingresso no mundo do trabalho. Vale, portanto, suscitar a reflexdo acerca
da concepcdo de reintegracdo/reingresso social, a qual se contrapde a perspectiva de

ressocializagéo.

Depiere e Hauser (2015) discutem a relacéo ressocializacdo e reintegragcdo social, em
gue a primeira assume a perspectiva de adestramento do sujeito em condicéo prisional, a partir
dadisciplina, da imposicao de mudancas de comportamento necessarias a retomada do convivio

na sociedade.

Alessandro Baratta (s.d.) exp0e a concepgao positivista da ressocializagdo, na medida
em que esta assumiria a perspectiva de controle social, a partir da ideia de que ressocializar o
detento significa atender aos interesses burgueses, posto que € conferido ao contexto prisional
0 papel de subordinar e adestrar o comportamento do preso com vistas a uma compatibilizacdo
do egresso as exigéncias da sociedade a qual ele deve se reintegrar. Conforme analise deste

autor, a instituicdo prisional ndo dispde de condicdes positivas para atender a prerrogativa de
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reintegracéo do sujeito preso, uma vez que o confinamento pode apresentar mais resultados

negativos do que positivos ao processo de reintegragdo social.

A concepcéo proposta por Depiere e Hauser (2015), em relacéo a reintegragéo social de
presos, coaduna com a visdo de Baratta, de que 0 processo de reintegragdo do sujeito detento
ndo € favorecido pelo contexto prisional, mas deve ocorrer apesar dele. Portanto, sdo as
estratégias e ferramentas empregadas sob uma concepcao critica do carcere capazes de atenuar
as precariedades presentes no contexto prisional, que podem contribuir positivamente para a
reintegracdo social. Além disso, tais estratégias e ferramentas devem favorecer o encurtamento
do periodo de encarceramento, de modo a amenizar 0s prejuizos inerentes ao confinamento e a

ruptura da convivéncia em sociedade.

Ainda que estudiosos do tema apontem limitacdes praticas no processo de reintegracdo
social de sujeitos presos, verifica-se que tal terminologia torna-se mais compativel ao que seria
a finalidade da internacgdo, superando a perspectiva da ressocializacdo, a qual propde o

adestramento do sujeito “mal” para tornar possivel sua reinser¢do em uma sociedade “boa”.

Nesse sentido, no ambito prisional, sobretudo, quando relacionado a internacdo de
adolescentes e jovens em cumprimento de medidas socioeducativas, especial atencéo deve ser
dada a educacdo e ao trabalho enquanto direitos a serem garantidos a pessoa em regime de
privacdo de liberdade. E, para além do carater legal, a educacdo para e no trabalho constitui
ferramenta importante no contexto socioeducativo, haja vista sua capacidade de intervencéo de
cunho emancipatorio na realidade do individuo, favorecendo o processo de reintegracao social
de socioeducandos, mediante o acesso a espacos pedagdgicos alinhadas com uma Educacgédo
Profissional pautada na omnilateralidade e nas concepgdes do trabalho como principio

educativo.
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4 FUNDAMENTOS METODOLOGICOS

No presente capitulo, foram apresentados os fundamentos e o caminho metodoldgico,
bem como os procedimentos e instrumentos que foram utilizados para atingir os objetivos da

pesquisa.

Por se tratar de uma pesquisa situada no campo da educagdo, concorda-se com Gatti
(2012), quando alerta para a necessidade de estar fundada em uma construcdo metodologica
clara, que deixe compreensivel sua contribuicdo aos interlocutores, especialistas de outros
campos. Nesse sentido, buscou-se atentar ao rigor tedrico-metodoldgico exigido para esse tipo

de pesquisa.

Destaca-se a necessidade de observancia dos principios éticos em pesquisa,
compromisso e postura adotados durante todas as fases da investigacdo, em concordancia com
autores como Fioreitini e Lorezato (2009,) ao defenderem a relevancia da ética em todas as
pesquisas, inclusive, dando destaque a pesquisa educacional, de modo que sejam preservados
os direitos e a identidade dos participantes.

No caso especifico da pesquisa, 0s questionamentos éticos dizem respeito, entre
outros, aos direitos dos entrevistados, ao respeito e bem-estar dos participantes, a
preservacao da identidade das pessoas envolvidas, aos usos e abusos das informacoes
e citagOes de outros autores, a fidedignidade das informagdes, as implicacGes sociais
e politicas da pesquisa (FIOREITINI. LOREZATO, 2009, p. 196).

Este capitulo foi dividido em secdes, quais sejam: tipologia da pesquisa, delimitacdo da

amostra e 0s sujeitos da pesquisa, técnica de coleta de dados e técnica de analise de dados.

4.1 TIPOLOGIA DA PESQUISA

Tratou-se, aqui, dos elementos que compdem a tipologia desta pesquisa, no que diz
respeito a abordagem, a natureza e aos objetivos, de modo a delimitar a modalidade da pesquisa,
compatibilizando-a com o0s objetivos especificos propostos, em observancia ao rigor

metodoldgico no presente projeto.
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4.1.1 Quanto a abordagem e natureza da pesquisa

Dadas as especificidades e complexidade do objeto pesquisado, foi utilizada a
abordagem qualitativa para o alcance dos objetivos. Segundo Minayo (2012), a utilizagdo dessa
abordagem é relevante sempre quando se pretenda trabalhar com o universo de significados,
motivos, aspiracdes, crencas, valores e atitudes, o que corresponde a um espago mais profundo
das relacdes, dos processos e dos fendmenos que ndo podem ser reduzidos a operacionalizacdo

de variaveis.

Nesse sentido, a abordagem qualitativa se mostra a mais compativel ao alcance dos
objetivos propostos, na medida em que, para além do conhecimento cientifico, consideram-se
os determinantes filosoficos e do senso comum nas diversas realidades. Portanto, nesta
dissertacdo, buscou-se adotar os caminhos possiveis a um projeto aberto, flexivel, passivel de
alteragdes inerentes a dindmica de realidades socialmente construidas; sendo tais caracteristicas

respeitadas também durante todo o processo de investigacao.

O carater exploratério da pesquisa qualitativa, o qual garante a possibilidade de busca
da compreensdo, para além da explicacdo da realidade, foi observado por meio da utilizacdo da
pesquisa de campo. Portanto, a recursividade, a flexibilidade e o dinamismo sdo caracteristicas
necessarias e estdo presentes tanto no processo de coleta de dados, como no de analise de dados
(SANT ANA; LEMOS, 2018).

Dessa forma, a escolha pela abordagem qualitativa se deu pela possibilidade de busca
pela compreensdo da gestdo dos espagos pedagdgicos no contexto de qualificacdo profissional
de jovens e adolescentes em situacdo de vulnerabilidade e negacdo de direitos. De modo mais
especifico, tal abordagem possibilitou conhecer e compreender a realidade da qualificacdo
profissional dos socioeducandos no IFPE, Campus Caruaru, mediante analise das percepcbes
da pratica por parte dos alunos, dos docentes e de gestores, posto quel...] “uma estrutura de
pesquisa flexivel, com selecdo de campo empirico aleatdria, onde o pesquisador esta em contato
com os participantes, sdo comumente presentes em pesquisas qualitativas” (DUARTE;
MACHADO; MATOS, 2013, p. 207).

André (2017) aponta que as mudancas sofridas pela educacdo, ao longo do tempo, vém
promovendo ampliacdo dos temas e diversificagdo nos enfoques das pesquisas, abrindo espaco
para os estudos qualitativos. A autora sinaliza que, dada a ampliacdo de temas, enfoques,

abordagens metodoldgicas e contextos em que se desenvolvem as pesquisas em educacdo,
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instala-se maior preocupacdo com relagdo a cientificidade, a qualidade e as finalidades da

pesquisa, bem como aos pressupostos dos métodos e técnicas de investigacao.

Nessa perspectiva, envidaram-se esforcos no sentido de se realizar uma acéo
investigativa regida pelo espirito cientifico, tendo sido considerada a relacdo entre senso
comum e saberes cientificos, numa perspectiva de continuidades e mutuas superacbes
(GERMANO; KULESZA, 2010).

Importa complementar que também se trata de uma pesquisa aplicada, uma vez que foi
elaborada uma proposta de produto educacional visando suprir uma lacuna no contexto da
formacgéo inicial e continuada dos docentes dos cursos de qualificacdo profissional de
adolescentes e jovens em medidas socioeducativas. Tal lacuna foi identificada a partir dos
resultados da investigacdo, dos dados obtidos no levantamento bibliografico e documental
sobre a gestdo dos espagos pedagdgicos nos cursos de qualificacdo profissional de
socioeducandos, assim como dos dados primérios verificados durante e apds o estudo de campo.

Portanto, essa pesquisa € aplicada, pois objetiva investigar um problema com vistas a
propositura de solucdo que promova uma transformacdo e melhora da pratica docente dos
professores dos cursos de qualificagdo profissional dos socioeducandos no ambito dos IFs,
contemplando estudos organizados com o objetivo de demandas identificadas no contexto
social (GIL, 2010).

4.1.2 Quanto aos objetivos da pesquisa

Com relacdo aos objetivos da pesquisa, a mesma se caracteriza como pesquisa descritiva
e explicativa, pois a partir da realizagdo da pesquisa de campo e da abordagem junto aos sujeitos
serdo detalhadas e aprofundadas as caracteristicas daquela populacédo e dos fendmenos que a
permeiam, do funcionamento da formacao dos socioeducandos e das concepgdes que envolvem
0 processo educativo voltado ao publico em estudo, a luz das bases tedricas que subsidiaram a
pesquisa. Outrossim, buscou-se perceber as relagcdes de causas e efeitos diante da realidade

posta nos discursos dos envolvidos com a pesquisa (GIL, 2010).

4.2 DELIMITACAO DA AMOSTRA E OS SUJEITOS DA PESQUISA

O levantamento bibliografico voltou-se a realidade da oferta da EPT pelos IFs ao

publico de jovens e adolescentes em vulnerabilidade e negacdo de direitos, que se encontram
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sob a intervencdo da Justica mediante aplicagédo de medidas socioeducativas. A amostra foi
delimitada ao contexto de qualificacdo profissional dos socioeducandos e voltada ao publico
capaz de contribuir com a compreensdo da gestdo dos espacos pedagogicos dos cursos

oferecidos a esse alunado.

O campo de observacdo foi o IFPE, mais especificamente o IF Campus Caruaru. A
escolha do referido campus deu-se por ser um dos trés campi que existem iniciativas de
educacéo profissional de adolescentes e jovens em cumprimento de medidas socioeducativas,
conforme informacéo recebida previamente da parte da Pro-reitoria de Ensino da instituicéo.
No ano de 2018, por meio de sua Pré-reitoria de extensdo (PROEXT), o IFPE selecionou trés
Campi: dois do Agreste (Caruaru e Garanhuns) e um da Zona da Mata (Vitoria) para darem

inicio ao trabalho de qualificacao profissional de socioeducandos.

Portanto, a unidade de andlise desta dissertacdo, 0 Campus Caruaru, vem desenvolvendo
tal iniciativa, em parceria com a Fundagdo de Medidas Socioeducativas (FUNASE),
promovendo a oferta de cursos de qualificacdo profissional ao publico de socioeducandos. A
partir do planejamento, realizado no ano de 2018, iniciou-se a primeira turma do curso de
Eletricista Veicular, cujo publico foi composto por jovens e adolescentes em cumprimento de

medidas socioeducativas em sistema semiaberto (CASEM) e em meio fechado (CASE).

O primeiro curso, assim como 0s demais que 0 sucederam, correspondeu ao curso na
modalidade FIC (Formacéo Inicial e Continuada), obedecendo carga horaria entre 60 e 120
horas, com aulas voltadas a capacitacdo especifica, sendo oferecidos no espaco do Campus.
Alem do curso de Eletricista Veicular, foram ofertados cursos de Pintor de Obras e Pedreiro de
Alvenaria. Nesse contexto, o IFPE oferece a perspectiva tedrica, mediante o ensino das técnicas
pertinentes as especificidades de cada profissdo, e busca parceria junto aos comerciantes,
empresarios e equipamentos publicos a fim de promover a inser¢ao dos alunos no contexto da

pratica, e, mais precisamente, no mundo do trabalho.

4.2.1 Os sujeitos da pesquisa

Considerando o objeto da pesquisa, a populacdo compreende os participantes do
contexto de qualificacdo profissional de adolescentes e jovens em cumprimento de medida
socioeducativa no ambito do IFPE, a saber: alunos, professores e gestores tanto do IFPE como
da FUNASE.
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A escolha dos sujeitos da pesquisa atende aos critérios de representatividade e de acesso,
considerando, sobretudo, as condic¢des disponiveis no momento da pesquisa de campo, dadas
aos fatores limitadores impostos pelas condi¢6es sanitarias do Brasil e do mundo em virtude da
pandemia da Covid-19. Tal realidade afetou, sobretudo, o acesso aos alunos em virtude da
interrupcdo da oferta dos cursos, durante o periodo mais critico da pandemia.

Quanto aos alunos egressos dos cursos, mas que ainda estavam em cumprimento da
medida socioeducativa na unidade da FUNASE Caruaru, sua participacdo na pesquisa restou
prejudicada em virtude da necessaria observancia da Recomendag&o n° 62 de 2020 do Conselho
Nacional de Justi¢a, que preconiza a preferéncia pela aplicacdo de medidas socioeducativas em
meio aberto e que possam ser revistas as decisfes de internacédo provisoria, especialmente, em
relacdo a adolescentes em condicdo de pessoa com deficiéncia, as mées, indigenas, 0s quais
estejam em unidades que ndo possuam equipe de satde ou que apresentem superlotacdo. Nesse
sentido, as decisdOes judiciais foram direcionadas a buscar a desinstitucionalizacdo de

adolescentes em internagdo, sempre que possivel.

Diante da importancia desses sujeitos para a pesquisa, foram envidados esforcos para
localizacdo de alunos egressos dos cursos de qualificacdo e egressos da FUNASE, sendo
possivel o estabelecimento de contato com 2 desses jovens, ambos ja em condi¢do de
maioridade e residentes fora do municipio de Caruaru, municipio onde esta situado o Campus
investigado e também a unidade da FUNASE contemplada pela iniciativa de qualificacdo
profissional ofertada no ambito do referido IF. Ainda que seja reconhecido o limitado nimero
de alunos egressos participantes, avaliou-se a possibilidade de representatividade da populagéo

discente contemplada.

Segundo Duarte, Machado e Matos (2013), a escolha dos sujeitos que participardo de
uma pesquisa qualitativa tem relevancia devido as possibilidades de informacdes que podem
ser trazidas. Os autores também destacam que o processo de selecdo da amostra deve ser feito

de modo que haja o devido atendimento a representatividade da populagdo envolvida.

A amostra, deste modo, foi composta por: 2 estudantes egressos, 4 professores, 1 gestor
do IF Caruaru e 1 gestor da FUNASE. Portanto, dada a experiéncia e os conhecimentos de cada
extrato em relacdo ao objeto da pesquisa, avaliou-se que, apesar da necessaria restricdo do
quantitativo de participantes, a selecdo dos sujeitos da pesquisa atinge o critério de
representatividade. Nesse sentido, ao responder sobre a suficiéncia e fidedignidade de uma

amostra de pesquisa, Minayo (2017, p. 4) destaca que ela “deve estar vinculada & dimenséo do
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objeto (ou da pergunta) que, por sua vez, se articula com a escolha do grupo ou dos grupos a

serem entrevistados e acompanhados por observagao participante”.

Considerando as ja mencionadas limitacdes do estudo, e como forma de assegurar
representatividade, contudo, sem intencionar generalizaces, foi delimitado o seguinte critério
de escolha dos sujeitos de nossa pesquisa: no caso dos alunos, sdo 2 jovens egressos de um dos
cursos de qualificacdo profissional ofertados pelo IF Caruaru. Quanto aos professores, 3
docentes do IF e 1 docente da FUNASE. Com relacdo aos gestores, 1 representante da equipe
de gestdo da FUNASE e 1 representante da gestdo do IF- Caruaru, todos com experiéncia na
qualificagéo profissional dos socioeducandos no contexto do IFPE.

O critério de escolha proposto, destarte, € 0 de amostragem ndo-probabilistica, a partir
da expectativa de que os sujeitos selecionados atendam a representatividade da populacdo
estudada (SAMPIERI; COLLADO; LUCIO, 2006). Dada a utilizagdo do juizo de valor, por
parte da pesquisadora, quanto as informacdes prestadas pelos sujeitos selecionados, a
amostragem tem carater intencional, além de ser caracterizada como amostragem por quotas.
Vale elucidar que a amostragem por quotas pressupde a escolha dos sujeitos a partir das
categorias definidas pelo pesquisador, objetivando a qualificacdo da representatividade da
pesquisa (COOPER; SCHINDLER, 2003).

Nesse sentido, as categorias foram definidas levando-se em conta a contribui¢do dos
conhecimentos e experiéncias dos sujeitos selecionados com a temaética, com vistas a obtencao
de informaces qualificadas e relevantes relacionadas aos objetivos da pesquisa. A excluséo
dos demais sujeitos que compdem a totalidade da populacdo pesquisada se deu pelas limitagdes
de tempo, de localizagdo, de acesso e de logistica, agravadas pelo contexto pandémico, em nivel

nacional e internacional, decorrente da Covid-19.

Portanto, as escolhas dos participantes selecionados respeitaram o critério de variagédo
na amostra, mediante a diversificagdo dos extratos de acordo com a fungdo social
desempenhada por cada grupo: alunos, professores e gestores. Adotaram-se as orientacfes de
Minayo (2017) quanto as questdes relativas ao volume e riqueza de dados na pesquisa, e sua
relacdo com a qualidade de informacGes:

riqueza significa camadas intrincadas, detalhadas, nuancas e mais. Podemos ter um

grande volume sem ter grande riqueza; ao contrario, podemos ter uma grande riqueza
retirada de poucos dados. O segredo é ter ambos (MINAYO, 2017, p. 6-7).
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Acerca da possibilidade de generalizacdo em decorréncia da representatividade, Martins
(2004) destaca que, em pesquisas qualitativas tal preocupagdo nao € pertinente, “pois o que a
caracteriza € o estudo em amplitude e em profundidade, visando a elaboracdo de uma
explicacdo valida ao caso” (p. 295), (ou casos) em estudo, reconhecendo que os resultados das

observacdes sdo sempre parciais.

No mesmo sentido, ao se abordarem alternativas metodoldgicas em pesquisas
qualitativas, Martinelli (1999) defende a concepcao de sujeito coletivo, pois o sujeito convidado
para participar possui uma referéncia grupal da qual faz parte. Para o autor, o “importante nesse
contexto ndo é o nUmero de pessoas que vai prestar a informacéao, mas os significados que esses

sujeitos tém, em funcdo do que estamos buscando com a pesquisa” (p. 24).

Nessa esteira, é possivel afirmar que a representatividade dos sujeitos, conferida pelos
conhecimentos e experiéncias por eles vivenciadas, foi respeitada e mostrou-se suficiente para

a captacdo de dados que abrangessem as necessidades e 0s objetivos da pesquisa.

4.3 A TECNICA DE COLETA DE DADOS: PROCEDIMENTOS DA PESQUISA

Para a coleta de dados, a pesquisa foi subdividida em trés etapas, sendo elas: a pesquisa
bibliografica, a pesquisa documental e a pesquisa de campo. E valido pontuar que as etapas da

pesquisa foram flexiveis e interdependentes, ndo ocorrendo de forma linear.

Nesse sentido, além das pesquisas bibliografica e documental, utilizou-se o estudo de
campo para aprofundamento das questdes relativas ao objeto da pesquisa. Segundo Marconi e
Lakatos (2011), a pesquisa de campo "consiste na observacdo de fatos e fendmenos tal como
ocorrem espontaneamente, na coleta de dados a eles referentes e no registro de variaveis que se

presume relevantes, para analisa-los™ (p. 69).

A despeito das limitacGes do estudo, foi observada a qualidade dos instrumentos de
coleta de dados, os quais visam garantir o acesso a informagdes relevantes e fidedignas sobre o
objeto da pesquisa. Também se atentou para a possibilidade e necessidade de “trabalhar numa
perspectiva de incluséo progressiva das descobertas do campo, confrontando-as com as teorias
que demarcam o objeto” (MINAYO, 2017, p. 4).

Nessa perspectiva, foram realizadas entrevistas e aplicados questionarios com 0s
sujeitos da pesquisa, a fim de conhecer suas percepcoes, expectativas e aspiracdes acerca do
trabalho que vem sendo realizado no contexto de qualificacéo profissional de socioeducandos,

cujo detalhamento sera apresentado a seguir.
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4.3.1 Primeira Etapa: a pesquisa bibliogréafica

A pesquisa bibliografica cumpriu o objetivo de conhecer o contexto de producdes
cientificas acerca da Educacdao Profissional de adolescentes e jovens em cumprimento de medidas
socioeducativas, no ambito dos IFs. Nesse sentido, foi procedida a analise de referéncias teéricas
anteriormente estudadas e publicadas em livros, artigos e paginas de web sites (FONSECA,
2002). Nessa perspectiva, a pesquisa bibliografica pode ser definida como um “grupo organizado
de atividades de busca por solucdes, que ndo pode ser espontaneo ou aleatério, uma vez que

devera manter atengao sobre o objeto pesquisado” (LIMA; MIOTO, 2007, p. 38).

Trata-se de uma pesquisa baseada em producdes de estudos anteriores, tendo relevancia
no trajeto da investigacdo por viabilizar a leitura, selecdo, fichamento, organizacdo e
compreensdo, servindo de base para os demais procedimentos (FACHIN, 2003; LAKATOS;
MARCONI, 2009).

Nesse sentido, a pesquisa bibliografica sistemética acerca da educacgdo profissional de
jovens e adolescentes em cumprimento de medidas socioeducativas constituiu a etapa inicial
desta pesquisa, contemplando documentos impressos e virtuais, como: periddicos, artigos,
livros, entre outros. Todavia, dado o caréater de flexibilidade e de interdependéncia com relagdo
as demais etapas da pesquisa, tal técnica foi desenvolvida durante todo o processo investigativo.

Portanto, a pesquisa bibliografica demonstrou como estdo dispostas as condi¢Ges de
oferta de qualificacdo profissional voltada aos adolescentes e jovens em situacdo de
vulnerabilidade e violacao de direitos, no territorio nacional. A partir do panorama apresentado
por meio da pesquisa bibliogréfica, foi possivel identificar quais pesquisas retratam a realidade

da qualificacdo profissional de socioeducandos no ambito dos Institutos Federais.

Foram realizadas buscas em quatro bases de dados: Capes, Scielo, Google Académico,
e, também, na base de dados da Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertaces (BDTD).
Dadas as limitagdes de alcance desse estudo, realizou-se um recorte no nimero de paginas
pesquisadas em cada banco de dados. As produgdes denominadas “encontradas” foram aquelas,
cyjo titulo manteve associacdo a tematica em estudo. Os trabalhos denominados “selecionados”

foram os destacados apds leitura dos resumos submetidos ao critério tematico de analise.

Na BDTD, restringiu-se a busca as cinco primeiras paginas de resultados, com vinte
documentos por pagina, sendo encontradas 19 producdes e selecionados 3 trabalhos em nivel

de dissertacdo. Na base de dados da Capes, a busca foi limitada as dez primeiras paginas, com
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dez resultados por pagina, sendo encontrados 4 artigos e selecionado apenas 2. Na Scielo, a
busca contemplou as cinco primeiras paginas, com vinte resultados por pagina, sendo
encontradas 12 producdes cientificas e selecionados 1 artigo. No Google Académico, limitou-
se a busca das dez primeiras paginas, com dez resultados por pégina; foram encontradas 18

producdes académicas e selecionadas 3 produgdes: 1 dissertacdo e 2 artigos.

Portanto, foram selecionadas 9 producdes académicas relativas ao objeto desta pesquisa,

conforme Quadro 10 abaixo:

Quadro 10 - Classificacdo e quantidade de producdes selecionadas por base de dados

BASE DE TIPO
DADOS AUTORES —
ARTIGO DISSERTACAO
BDTD Machado (2015); Oliveira (2018); Piccioni (2019) 0 3
CAPES Barbosa e Quirino (2020); Pedro e Lima (2018) 2 0
Scielo Melo e Gongalves (2014) 1 0
Google Bastos (2019); Jesus (2019); Rezende e Zardo e 2 1
Académico Moura (2019)
TOTAL 9

Fonte: Elaborado pela autora (2022).

Ap0ds catalogacdo das 9 producdes em um editor de planilhas, foram utilizados os dados
referentes a regionalizacdo e aos elementos tedrico-metodolégicos apresentados nas producdes,
em respeito ao objetivo de compreender a realidade da oferta de educacdo profissional no
contexto da socioeducacdo, nas producdes cientificas consultadas em ambito nacional, sem
delimitacdo temporal a priori.

A partir da contribuicdo dos achados da pesquisa bibliografica, os quais foram
detalhados no capitulo 3 desta dissertacao, foi possivel estabelecer similaridades entre o objeto
desta pesquisa e o de alguns autores. Dessa forma, reconhece-se as contribui¢des teorico-

metodoldgicas para a construcdo e desenvolvimento desta pesquisa.

4.3.2 Segunda etapa: a pesquisa documental

A pesquisa documental comp6s a segunda etapa da pesquisa, todavia, foi desenvolvida
em carater continuo durante todo o processo de investigacdo, mediante constante busca por

informac0es acerca de regulamentac@es legais, em niveis interno e externo a instituicdo, local
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e nacional, referentes a EPT, aos direitos dos adolescentes e jovens em situacdo de
vulnerabilidade e violacdo de direitos e as especificidades da qualificacdo profissional de

socioeducandos.

Vale observar a relevancia da pesquisa documental no contexto da pesquisa qualitativa,
dada a riqueza e estabilidade dos dados coletados (GIL, 2010). Os achados da pesquisa
documental propiciaram a constru¢do do Corpus documental da pesquisa, conforme o Quadro

11 abaixo:

Quadro 11 - Fontes documentais (Corpus documental)

CORPUS DOCUMENTAL

Lei Nome Contribuicao

Institui um Estado democrético, destinado a assegurar o exercicio
dos direitos individuais e sociais, a liberdade, a seguranca, o bem-
estar, o desenvolvimento, a igualdade e a justica como valores
supremos da sociedade brasileira

Constituicio Federal
(CF), de 5 de
outubro de 1988

Constituicio da
Republica Federativa
do Brasil

Lei Federal n°® 8.069,
de 13 de julho de
1990

Estatuto da Crianca e
Adolescente (ECA)

Regulamenta os direitos das criancas e dos adolescentes inspirada
pelas diretrizes fornecidas pela Constituicdo Federal de 1988,
internalizando inclusive, normativas internacionais

Resolucdo n® 113, de
19 de abril de 2006

Conselho Nacional
dos Direitos da
Crianca e do
Adolescente
(Conanda)

DispGe sobre os pardmetros para institucionalizacdo e
fortalecimento do Sistema de Garantia de Direitos da crianca e do
adolescente.

Lei Federal n°
12.594, de 18 de
janeiro de 2012

Sistema Nacional de
Atendimento
Socioeducativo

Institui o Sinase, regulamenta a execucdo das medidas
socioeducativas destinadas a adolescentes e jovens que pratiquem
ato infracional; e altera as Leis: 8.069/1990; 7.560/1986;
7.998/1990; 5.537/1968; 8.315/1991; 8.706/1993 e 0s Decretos Lei:

(Sinase) 4.048/1942; 8.621/1946 e 5.452/1943.
. Institui o Estatuto da Juventude e dispde sobre os direitos dos
Lea'lglozs'tisjé (218153% Ezt\?;ﬁiﬁ ddea jovens, os principios e diretrizes das politicas publicas de juventude

e o Sistema Nacional de Juventude - SINAJUVE.

Lei 9394, de 20 de
dezembro de 1996

Lei de Diretrizes e
Bases da Educacéo

Estabelece as diretrizes e bases da educacéo nacional

Lei 10.097, de 19 de
dezembro de 2000

Lei da Aprendizagem

Altera dispositivos da Consolidacdo das Leis do Trabalho — CLT,
aprovada pelo Decreto-Lei no 5.452, de 10 de maio de 1943.

Lei 11.892, de 29 de
dezembro de 2008

Institui a Rede Federal de Educacdo Profissional, Cientifica e
Tecnologica. Cria os Institutos Federais de Educacdo, Ciéncia e
Tecnologia

Fonte: Elaborado pela autora (2022).

As buscas iniciais dizem respeito a leis e normativas mais gerais acerca da educacao
nacional, da educacéo profissional, do contexto socioeducativo e dos direitos da crianca, do
adolescente e do jovem. Todavia, em ambito local, foram buscados documentos internos do
IFPE, a saber, o Projeto Politico Pedagdgico Institucional (PPPI) e o Projeto Pedagdgico de
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Curso (PPC), este ultimo referente ao Curso de Pedreiro de Alvenaria e Pintor Imobiliario, do

IF Caruaru.

O PPPI foi encontrado no site do IFPE, com informacéo de que fora elaborado no ano
de 2013 e de que houve alteragdes no site em 2018. O PPC referente ao Curso de Pedreiro de
Alvenaria e Pintor de Obras foi disponibilizado pelo Departamento de Extensdo (DEX) do IF
Caruaru, e teve sua elaboracédo no ano de 2020, mesmo periodo de realizacao do referido curso.
As relagdes entre os contetdos dos respectivos documentos institucionais e a perspectiva de

espacos pedagdgicos apresentadas nesta pesquisa apresentam-se dessa forma:

Quadro 12 - Relagdo entre as Categorias de Analise e o0 PPPI

CATEGORIA SECAO CONTRIBUIGAO

Ensino e Aprendizagem 6. Principios Pedagdgicos Materializacdo do desempenho do futuro
profissional, capaz de vincular a educacdo a
pratica social e ao mundo do trabalho,
relacionar teoria e pratica, estar preparado para
0 exercicio da cidadania, explicar
adequadamente o0s processos cientificos e
tecnol6égicos dos  processos  produtivos,
apresentar autonomia intelectual e pensamento
critico e ser flexivel frente a novas condic6es de
ocupagdo no mundo do trabalho.

8. Proposta Pedagdgica Formacgdo adequada aos profissionais de
educagdo (...)

9.1.4 Programa de Valorizagao | (...) politica permanente de formagao
e Formacdo Continuada continuada de docentes e  técnicos
administrativos em todos os niveis.

13.1 Proposta Pedagogica Valorizagdo dos saberes vivenciais do

Tema: Proposta Curricular | individuo, das diversidades sociais, artisticas,
culturais, étnicas, religiosas, de género, de
condigbes fisicas, emocionais e mentais, de
necessidades educacionais especiais,
privilegiando a dimensdo  humanistica;
observancia da importancia da afetividade e da
educagdo emocional, tendo como base a ética
do cuidado e a cultura de paz; articulag&o entre
teoria e prética; (...) utilizacdo de mdltiplas
estratégias e linguagens que facilitem a
aprendizagem; respeito a0 ritmo de
aprendizagem de cada estudante; avaliacdo
processual, formativa e continua.

Relagdes Interpessoais 6. Principios Pedagdgicos Maior qualidade de educacédo, maior igualdade
e formas democréticas de convivio, com o
objetivo de construir e consolidar ndo s6 a
qualificagdo profissional, mas, sobretudo, a
formacdo humana.
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CATEGORIA SECAO CONTRIBUICAO

8. Proposta Pedagdgica Organizacao pedagdgica que também incentive
um fazer pedagdgico que promova a interagéo
estudante-professor nas atividades de ensino,
pesquisa e extensao (...)

Infraestrutura 8. Proposta Pedagdgica (...) a adequagdo do espago fisico escolar e
recursos didatico-pedagdgicos, visando ao
atendimento eficiente e eficaz aos discentes
com necessidades educacionais especificas

Gestdo Administrativa e 8. Proposta Pedagdgica Gestdo democrética, aberta a participacdo da
Pedagogica comunidade interna e externa,

através de regulamentacdo especifica;

Gestdo cidadd, que promova a formacéo

humanistica e profissional, contribuindo para a

construgdo da cidadania;

Organizacao pedagdgica que também incentive

um fazer pedagdgico que promova a interacéo

estudante-professor nas atividades de ensino,

pesquisa e extensdo.

Impacto Social 7. A Funcdo Social Deve proporcionar condi¢Bes igualitarias de
éxito a todos os cidaddos que constituem a
comunidade do IFPE, visando a insercao
qualitativa no mundo socioambiental e
profissional, fundamentado em valores que
respeitem a formacao, a €tica, a diversidade, a
dignidade humana e a cultura de paz.

Fonte: Elaborado pela autora (2022).

Vé-se que, apesar de o acesso ao PPPI haver ocorrido em momento anterior a coleta e
discussao dos dados da pesquisa, foi possivel estabelecer relagdes com as categorias criadas a
partir dos conteudos das entrevistas e questionarios. Portanto, resta clara a preocupacéo do IFPE
com a gestdo e organizagdo dos espagos pedagogicos das suas iniciativas de educacdo
profissional e tecnoldgica, contemplando, nesse sentido, as especificidades da qualificacéo

profissional de jovens e adolescentes em cumprimento de medidas socioeducativas.

Importa elucidar que é possivel identificar, a partir da pormenorizagdo dos elementos
que compdem as sec¢des apresentadas no PPPI, os elementos contidos na perspectiva de espacos
pedagogicos defendida nesta pesquisa, a exemplo da educagdo socioemocional, o curriculo, a

avaliacdo e a formacao continuada dos professores.

Em relagdo ao PPC referente ao Curso de Pedreiro de Alvenaria e Pintor Imobiliario
ofertado no contexto do IF Caruaru, as principais relagdes possiveis deram-se entre algumas
disciplinas ofertadas e algumas categorias de analise, além da secdo que da conta das condicdes

de infraestrutura dos cursos (ambiente fisico e recursos materiais):



Quadro 13 - Relagbes entre o PPC e as Categorias de Analise
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SECAO

CONTRIBUICAO

CATEGORIA

Discriminacéo das Disciplinas

Ambientes pedagdgicos:
Sala de aula.

Sala de Pranchetas
Oficina de Alvenaria
Oficina de Pintura

Equipamentos: Prancheta e escalimetro
Equipamentos de protecdo individual e coletiva
e Kit multimidia (projetor, tela, computador).
Quadro branco.

Colher de pedreiro, Argamassadeira, Serra
Méarmore manual, Betoneira, Gabaritos,
Furadeira, Vibrador de Imerséo

Rolo, pincel, bandeja, lixa

Misturador Manual; Furadeira; Andaime

Infraestrutura

Disciplina: Nocoes de
Cidadania e Orientacdo

Disciplina: Atitudes e Relagdes
no Local de Trabalho

sensibilizar os participantes sobre nocfes de
cidadania na perspectiva da Cultura de Paz.
Também visa dialogar sobre tolerdncia e
valorizacéo a diversidade cultural, exercicio da
cidadania e mediacao de conflitos.

Educar sobre a importadncia do ambiente de
trabalho mais harmonioso e sua relacdo com os
outros usudrios do local.

Relacdes Interpessoais
Ensino e Aprendizagem

Impacto Social

Fonte: Elaborado pela autora (2022)

Observa-se que o PPC dispde de informacbes que podem ser relacionadas a algumas

categorias tematicas, todavia, o documento analisado apresentou limitacbes quanto as

intersecdes necessarias entre o que se defende em termos de organizacgao e gestdo de espacos

pedagdgicos dos cursos ofertados ao publico de socioeducandos.

Nota-se a auséncia de mais elementos voltados ao processo de ensino e aprendizagem,

sobretudo, relacionados ao trabalho docente no que diz respeito as metodologias adotadas e aos

recursos avaliativos. Também restam ausentes as informag6es acerca da insercdo dos cursos no

contexto de gestdo administrativa e pedagogica.

Pontua-se, no entanto, que tais informacdes estao ausentes do texto do PPC, mas foram

encontradas nos dados das entrevistas e dos questionarios aplicados junto aos sujeitos da

pesquisa.
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4.3.3 Terceira etapa: Pesquisa de Campo

A pesquisa de campo cumpriu o0 intuito de conhecer a realidade dos cursos voltados ao
publico de socioeducandos e compreender como estdo organizados os espagos pedagogicos
desses cursos, mediante interlocu¢cdo com os sujeitos envolvidos, a saber: alunos, docentes e

gestores; estes ultimos, representados pela gestdo do IF Caruaru e pela gestdo da FUNASE.

Segundo Gil (2008), o que caracteriza a pesquisa de campo é o aprofundamento de uma
realidade especifica por meio da coleta de informacdes a serem fornecidas por participantes de
um determinado grupo, possibilitando a captagao de suas percepgOes e sentimentos a respeito
de tal realidade. Nesse sentido, buscou-se compreender como estdo organizados 0s espacos
pedagogicos dos cursos de qualificacdo profissional de adolescentes e jovens em cumprimento
de medida socioeducativa no ambito do IFPE a partir das percepg6es dos sujeitos participantes

desse contexto educativo.

O objetivo foi compreender a gestdo desses espacos pedagdgicos em seus multiplos
aspectos: ensino e aprendizagem, relacGes interpessoais (aluno-professor, professor-aluno,
aluno-aluno, professor-gestor), espaco fisico (sala de aula, acesso aos espagos externos a sala

de aula).

Os instrumentos de coleta de dados foram: a entrevista semiestruturada e o questionario.
Vale pontuar que o processo de elaboracdo de ambos os instrumentos propostos observou a

necessidade de busca pela qualidade de informacGes a serem obtidas por meio deles.

A entrevista semiestruturada (Apéndice C-3) foi utilizada pela possibilidade de coleta
das informacdes que emergem de forma mais livre em raz&o da auséncia de uma padronizacéo
de alternativas (GUAZI, 2021). Considerando o contexto pandémico da Covid-19, e, em acordo
com a disponibilidade e desejo dos sujeitos da pesquisa, as entrevistas com os gestores do IF
Caruaru e da FUNASE foram realizadas por meio de &udios telefonicos, os quais foram

posteriormente transcritos na integra.

Portanto, as entrevistas foram semiestruturadas, realizadas a partir de um roteiro com
questdes que visavam a coleta de informacdes basicas relacionadas aos objetivos da pesquisa,
a partir do qual se tornou possivel a organizagdo do pesquisador para o processo interativo com
o0 entrevistado (GUAZI, 2021). Nesse sentido, o roteiro foi elaborado com base nos objetivos
especificos da pesquisa, nas informagdes obtidas na pesquisa bibliogréfica e a partir de dialogo

preliminar com a gestora do IF Caruaru. O contato inicial com ambos os gestores se deu por
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meio dos respectivos telefones celulares, sendo acordados o momento e as condi¢des das

entrevistas.

A utilizacdo do questionario (Apéndice C-1 e 2) deu-se em razdo da necessidade de se
buscar informacdes, junto aos alunos e professores, acerca da realidade dos cursos de
qualificagdo profissional que vém sendo ofertados pelo IF Caruaru aos socioeducandos.
Algumas questBes dos respectivos questionarios foram elaboradas de modo a favorecer a
triangulacdo dos dados coletados, visando a aplicacao dos critérios inerentes a heteroavaliacdo
(LUCKESI, 2016). Nesse sentido, foram observados os cuidados metodolégicos preconizados
pelo autor quando da utilizacdo da heteroavaliacdo, a qual se caracteriza pela minima
interferéncia da subjetividade do avaliador, de quem se espera conhecimento, atencao e cuidado
em relacdo a realidade investigada, devendo:

[...] previamente, estabelecer a matriz dos dados necessarios para efetivamente
descrever seu objeto de investigacdo, evitando, desse modo, a aleatoriedade dos dados
a serem coletados. Nesse caso, necessita, pois, de, sistematicamente, estabelecer todas
as varidveis a serem levadas em conta para descrever cuidadosamente seu objeto de
investigacdo; essa matriz indicard os caminhos para a elaboragdo de instrumentos para
a necessaria coleta de dados, tendo em vista garantir uma préatica avaliativa com a
menor incidéncia possivel da subjetividade do avaliador; para tanto, necessitara de

instrumentos de coleta de dados adequados ao seu objeto de investigacdo, elaborados
segundo rigorosas regras de investigacdo; [...] (LUCKESI, 2016, s/p).

Portanto, os questionarios utilizados na presente pesquisa foram construidos a partir de
tais critérios, sobretudo em relacdo a averiguagdo da pratica do professor ndo sob uma
perspectiva de julgamento do trabalho do docente, mas de analise criteriosa da realidade com
vistas a possivel contribuicdo mediante proposta de um produto educacional que venha a

contribuir com a formagéo continuada do professor.

Nesse sentido, a utilizacdo de questionérios junto a alunos e professores, em detrimento
de outro instrumento de coleta, atende ao que defende Gil (2010), ao inferir que a utilizacdo
desse instrumento possibilita a coleta de informagdes mediante questionamentos baseados nos

objetivos especificos da pesquisa, atentando-se para uma redacéo clara e precisa.

Os questionarios foram elaborados a partir da ferramenta digital do Google Forms e
foram encaminhados aos e-mails dos professores e, apds conversa prévia, por meio de
aplicativo de mensagens dos respectivos telefones pessoais. O encaminhamento dos
questionarios para os alunos se deu por meio do Whatsapp de ambos, a partir da intermediacéo
de profissional da FUNASE. Considerando o reduzido nimero de participantes, docentes e

discentes, devido as questdes ja mencionadas, utilizou-se a estratégia de esclarecimento acerca
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da natureza da pesquisa, bem como de valorizagéo da opini&o dos participantes, com o objetivo
de despertar o interesse e envolvé-los na investigacdo, favorecendo o preenchimento e
devolucéo do questionario num prazo razoavel (MARCONI; LAKATOS, 2017).

Em relacdo aos questionarios aplicados junto aos discentes e docentes (Apéndices),
foram elaboradas questdes relacionadas a categoria “Espagos Pedagogicos” e as subcategorias
a ela associadas, conforme achados da pesquisa bibliografica. Tais categorias também foram
exploradas nas entrevistas dos gestores, de modo que as perguntas de ambos 0s grupos de

participantes pudessem favorecer a triangulacdo das respostas apresentadas.

Dessa forma, por meio de perguntas de maltipla escolha, buscou-se oferecer alternativas
para que 0s participantes pudessem apresentar suas percep¢les acerca dos cursos de
qualificacdo profissional voltados aos socioeducandos, mas as situando nas categorias
selecionadas a partir da pesquisa bibliografica, como ja mencionado. Além da possibilidade
triangulacdo das respostas dos docentes e dos discentes, a opcao pela utilizacdo de questionarios
deu-se devido a possibilidade de respeitar a disponibilidade de tempo dos participantes para
respondé-los, resguardando-os de possiveis influéncias das opinides do pesquisador (GIL,
2010).

Os respectivos questionarios foram compostos de perguntas claras e precisas, agrupadas
em blocos que contemplam o perfil pessoal e académico do entrevistado, além de aspectos
voltados a categoria “Espacos Pedagogicos”. A partir dos conteudos das questdes, buscou-se
conhecer “padrdes de a¢do, comportamentos, atitudes e sentimentos dos participantes” (GIL,
1999, p. 132) acerca dos cursos de qualificacdo profissional voltados aos socioeducandos, no
ambito do IFPE.

E importante ressaltar que a opcdo pelo instrumento de questionario aos docentes e
discentes deu-se pela avaliacdo de que o pré-estabelecimento de perguntas direcionadas as
categorias empiricas, criadas a partir das pesquisas bibliografica e documental, atende as
demandas de elucidagdo do nosso objeto de pesquisa, considerando, sobretudo, o ineditismo e

especificidade da questdo norteadora.

A despeito do material ja existente na literatura académica acerca de cursos
profissionalizantes voltados ao contexto socioeducativo, a presente pesquisa se da como
resposta a lacuna encontrada em tais trabalhos, os quais se ocuparam de retratar a oferta de tais
iniciativas, enquanto que esta pesquisa pretendeu contemplar, além dessa oferta, a realidade

tedrico-metodoldgica desses cursos e, mais especificamente, as condi¢es de organizacdo dos
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espacos pedagogicos nesse contexto de educacdo profissional ofertada ao publico de

socioeducandos.

O primeiro contato com os docentes foi realizado por telefone, sendo-lhes repassadas
todas as informacBes e orientacBes acerca da pesquisa através dos respectivos e-mails
institucionais. Os questionarios foram enviados tanto por e-mail como por mensagem de texto

nos celulares dos participantes.

Quanto aos discentes, o contato foi estabelecido, exclusivamente, utilizando-se de
telefone celular, por meio de ligacdo e mensagens de voz durante as quais foram repassadas
todas as orientagdes e esclarecimentos acerca da pesquisa. O envio e a devolugdo dos

questionarios foram feitos por meio de mensagem de texto.

Foram rigorosamente observados 0s aspectos éticos da pesquisa, considerando o que €
trazido por Gatti (2019) acerca dos potenciais riscos aos participantes da pesquisa, alertando
para a necessidade de conhecimentos metodolégicos aprofundados, regidos por principios
éticos que envolvam a relacdo entre pesquisador e pesquisado; bem como o respeito total a
dignidade humana, garantindo a inviolabilidade individual e a integridade pessoal dos
participantes, protegendo-0s de prejuizos pessoais e excesso de tensdo; além do que, no caso

especifico de nossa pesquisa, termos atencdo as peculiaridades da fase da adolescéncia.

Nesse sentido, todos os documentos referentes a pesquisa foram submetidos a
apreciacdo do Comité de Etica na Pesquisa através da Plataforma Brasil. A partir da autorizacio
concedida pelo referido Comité (ANEXO XX) foi iniciada a pesquisa de campo, sendo
utilizados: o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) e o Termo de Assentimento
Livre e Esclarecido (TALE), assim como foram realizadas todas as orientacbes e
esclarecimentos necessarios aos sujeitos da pesquisa, a fim de atenuar possiveis riscos e evitar

qualquer prejuizo aos participantes.

4.4 A ANALISE DOS DADOS

Posteriormente a captacdo dos dados, realizou-se a conferéncia, organizagéo e sintese
dos dados, para fins de acesso a respostas ao problema estudado. A analise e interpretacdo dos
dados da pesquisa buscou, a partir de um sentido mais amplo, relacionar-se com o0s
conhecimentos tedricos oriundos da pesquisa, de modo que fossem permitidas as interpretacoes

dos dados e realizada a analise.
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Os dados quantitativos que compuseram 0 questionario foram sistematizados em
gréficos para agregar os resultados similares e as suas respectivas frequéncias. Esses deram
suporte a prioritaria pesquisa qualitativa, realizada a luz de Bardin (2011), por meio da anélise

de conteldo.

Segundo Bardin (2011), a analise de contetdo é um “conjunto de técnicas de analise das
comunicac0es, que utiliza procedimentos sistematicos e objetivos de descri¢do do contetido das
mensagens” (p. 37). Chizzotti (2006) apresenta que o objetivo da analise de contetdo é
“compreender criticamente o sentido das comunicagdes, seu contetido manifesto ou latente, as
significacdes explicitas ou ocultas” (p. 98). Nessa perspectiva, a analise de conteudo favoreceu
a compreensdo dos sentidos e significados explicitos e implicitos nas informacdes coletadas
junto aos docentes, discentes e gestores inseridos no contexto de qualificacdo profissional de

socioeducandos.

Chizzotti (2006) destaca, ainda, que os processos de decodificagdo dos achados da
pesquisa podem ser realizados de diferentes formas, visando ao alcance do significado que se
busca nas informagdes: “A escolha do procedimento mais adequado depende do material a ser

analisado, dos objetivos da pesquisa e da posi¢ao ideoldgica e social do analisador” (p. 98).

Considerando que os contetidos foram analisados em conformidade com Bardin (2011),
adotaram-se as trés etapas necessarias para proceder a analise de contetdo, conforme a autora
supracitada, ou seja, pré-analise, exploracdo do material e analise e interpretacao dos resultados.
Seguindo os passos sugeridos pela autora, iniciamos a pré-analise mediante a leitura e selecédo
do material coletado, com o objetivo de identificar a pertinéncia da analise e possiveis lacunas.
Ainda nessa etapa, procedeu-se a constru¢do do corpus, compreendido como conjunto de
documentos para analise, sob os critérios de exaustividade, representatividade, pertinéncia e
homogeneidade. Seguindo-se a formulacdo de objetivos e hipdteses para identificacdo de
indicadores que alicercaram a interpretacdo do material analisado. A respeito da escolha dos
documentos e a elaboracéo dos objetivos, a autora destaca:

a escolha de documentos depende dos objectivos ou inversamente o objectivo sé é
possivel em funcdo dos documentos disponiveis; os indicadores serdo construidos em

funcdo das hipdteses, ou, pelo contrario, as hipéteses serdo criadas na presenca de
certos indices (BARDIN, 2011, p. 96).

Com relagéo aos critérios adotados na construcdo do corpus, Laurence Bardin traz a

exaustividade na perspectiva de que ndo deverdo ser desprezados quaisquer elementos do
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corpus sem que sua exclusdo possa ser rigorosamente justificada. Apresenta a
representatividade enquanto capacidade de a amostra representar o universo inicial. A
necessidade de haver homogeneidade em relacdo aos documentos de analise, 0s quais devem
respeitar critérios precisos de escolha. A pertinéncia diz respeito a compatibilidade dos
documentos aos objetivos propostos na pesquisa, com relagdo as informac@es neles contidas
(BARDIN, 2011).

Na pré-andlise, procedeu-se com o recorte das unidades de registro e de contexto,
contempladas na etapa de codificagdo. Para Bardin (2011), as unidades de registro ou de
codificacdo podem ser, dependendo do material ou cddigo, a palavra, a frase ou outro indicador,
que servira como o codigo a ser analisado e, posteriormente, incluido no contexto mais amplo.
A autora destaca que as unidades de contexto sdo superiores as unidades de registro e permitem

“compreender a significacdo dos itens obtidos, repondo-os no seu contexto” (p. 36).

A partir de organizacdo e codificacdo, seguiu-se com a categorizacdo do material,
seguindo os critérios: semantico, sintatico, 1éxico ou expressivo, concebidos por Bardin (2011).
a categorizacdo é uma operacdo de classificacdo de elementos constitutivos de um

conjunto, por diferenciagdo e, seguidamente, por reagrupamento segundo o género

(analogia), com os critérios previamente definidos. As categorias, sdo rubricas ou

classes, as quais reinem um grupo de elementos (unidades de registro, no caso da

analise de conteido) sob um titulo genérico, agrupamento esse efectuado em razao dos
caracteres comuns destes elementos (BARDIN, 2011, p. 116).

Na categorizacdo dos dados, o critério semantico diz respeito as categorias teméticas; o
sintatico diz respeito & organizagdo das palavras, verbos, adjetivos; o Iéxico, diz respeito aos
sentidos das palavras, sinbnimos; e 0 expressivo é o que focaliza os problemas de linguagem
(BARDIN, 2011). Finalmente, procedeu-se ao tratamento dos resultados e a interpretacdo, que
foi realizada por meio da inferéncia, a qual se apoia nos elementos constitutivos da
comunicagdo “por um lado, a mensagem (significagcdo e cddigo) e o seu suporte ou canal; por

outro, o0 emissor e o receptor, enquanto polos de inferéncia propriamente ditos” (p. 133).

Portanto, considerando o objeto de investigacao e 0s objetivos propostos na pesquisa,
como também a fundamentacéo tedrica, buscou-se observar as etapas da analise de resultado

em Bardin, de modo a conferir a fundamentacdo metodoldgica necesséria ao presente estudo.

Nesse sentido, foi realizada a selecédo e organizacdo dos dados produzidos com base nas
entrevistas e nos questionarios aplicados aos alunos, professores e gestores, por meio de leituras

flutuantes, com o objetivo de identificar e selecionar elementos que tratam da gestdo dos
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espacos pedagogicos nos cursos de qualificacdo profissional voltados a jovens e adolescentes
em cumprimento de medidas socioeducativas no ambito do IF. Em seguida, passou-se a
codificacdo, classificacdo e categorizacdo desses elementos e, finalmente, os dados foram

tratados e apresentadas as interpretagdes mais aprofundadas acerca da realidade pesquisada.

Sintetizando o trajeto metodolégico adotado, foi realizada a organizacdo das
informacdes contidas nas entrevistas dos gestores e nos questionarios direcionados aos
discentes e docentes, a partir da leitura flutuante, com o objetivo de apropriacdo dos textos. A
partir dessa etapa, procedeu-se a separacao e a classificacdo de unidades de registro, que foram
as palavras relacionadas as subcategorias, previamente estabelecidas, procedendo-se a sua
codificagdo e inclusdo no contexto mais amplo, sempre as relacionando aos “Espacos
Pedagdgicos”. Finalmente, procedeu-se ao processo de discussao dos resultados e de realizacédo
de inferéncias fundadas no arcabouco tedrico da pesquisa, conforme direcionamento

metodoldgico sugerido em Bardin (2011).

As categorias de analise que compuseram a pesquisa tiveram relagées com o0s Espagos
Pedagogicos em EPT e as perspectivas de Gramsci e Saviani. Essas categorias foram comuns
as entrevistas e aos questionarios, uma vez que em ambos 0s instrumentos foram explorados
aspectos referentes as concepgfes encontradas a partir da pesquisa bibliografica, Quadro 1 do
capitulo 2, com as devidas associa¢des aos principios norteadores presentes, no Quadro 7, do
capitulo 3 - a ¢ assim como a perspectiva de intervencdo socioeducativa em Anténio Carlos

Gomes da Costa.

As categorias de analise foram: Ensino e Aprendizagem, RelacBes Interpessoais,
Infraestrutura, Gestdo Administrativa e Pedagdgica e Impacto Social, tendo os espagos

pedagdgicos em EPT como contexto:

Quadro 14 — Categorias de Analise

Categorias de Definicoes

Analise

Ensino e O ensino e aprendizagem nos espagos pedagdgicos em EPT necessitam situar-se sob a
Aprendizagem perspectiva da omnilateralidade. Para isso, esse processo de ensino e aprendizagem

deve estar alinhado com com as perspectivas de Gramsci e Saviani

RelacGes As relacBes interpessoais serdo observadas como necessadrias a construcdo de
Interpessoais aproximagdes e dialogos que facilitem a efetivacéo do ensino e a construcéo de saberes,
a partir da compreensdo acerca da intervencdo socioeducativa defendida por Ant6nio
Carlos Gomes da Costa.

Infraestrutura A infraestrutura desses espacos pedagogicos também deve ser favoravel ao processo
de ensino e aprendizagem, sejam 0s ambientes internos e externos a sala de aula
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Categorias de Definicoes
Anélise
(biblioteca, laboratério, sala de aula, refeitério), sejam os recursos materiais utilizados
(equipamentos, recursos audiovisuais, materiais especificos).
Gestdo A gestdo administrativa e pedagégica é responsavel pelo planejamento, as parcerias e
Administrativa e as diretrizes que sdo tracadas para a efetivacdo dos cursos no contexto da instituicdo de
Pedagogica EPT.

Impacto Social

O impacto social buscado com esses cursos vai para além da realidade profissional.
S&o fatores atrelados ao impacto social: o resgate da autoestima, o redirecionamento
pessoal e a construcdo de projetos de vida mediante a ampliacdo de oportunidades para
intervir e transformar a sociedade. Tal impacto ndo é restrito aos socioeducandos, mas
alcanca suas familias, as Institui¢des envolvidas, os docentes e a sociedade como um
todo.

Fonte: Dados da Pesquisa (2022).

Assim, os achados da pesquisa foram norteados por essa divisdo de categorias de

analise, as quais estdo relacionadas a perspectiva de espacos pedagdgicos em EPT, construida

a partir do levantamento bibliografico e da pesquisa documental.
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5 ANALISE E DISCUSSAO DOS RESULTADOS

O presente capitulo apresenta a andlise dos instrumentos utilizados para a coleta de
dados da pesquisa, a saber, as entrevistas realizadas com a gestora do IF campus Caruaru e com
o gestor da FUNASE; bem como os questionarios aplicados aos professores dos cursos de
qualificacdo profissional voltados ao publico de socioeducandos e aos alunos egressos desses

Cursos.

A utilizacdo dos instrumentos de entrevista e questionario possibilitou o alcance do
terceiro objetivo da pesquisa, 0 qual buscou caracterizar, a partir da percepcdo de gestores,
alunos e professores participantes, a qualificacdo profissional de jovens e adolescentes em
cumprimento de medida socioeducativa no caso do IFPE, no que diz respeito a gestdo dos
espacos pedagdgicos dos cursos voltados a esse tipo de alunado. Nesse sentido, posteriormente
a analise dos instrumentos de pesquisa, procedeu-se a discussao dos resultados obtidos a luz do

arcabouco tedrico que fundamenta a presente pesquisa.

A presente secdo estd dividida em trés subsecdes. Na primeira, apresentam-se as
percepcdes dos gestores do IF Caruaru e da FUNASE; na segunda, as percepg¢des dos docentes;
e, na terceira subsecéo, as percepcdes de alunos egressos dos cursos de qualificagdo profissional

dos socioeducandos no ambito do IFPE, Campus Caruaru.

Considera-se que investigar as percepcdes dos sujeitos da pesquisa foi imprescindivel a
compreensdo da realidade, tendo em vista que a representacdo qualitativa desses diferentes

publicos contribuiu para enriquecer a visdo da pesquisadora.

Como ja sobejamente elucidado, esta pesquisa volta-se a conhecer tal realidade, todavia,
sob um angulo especifico e bem delimitado, qual seja, a compreensdao de como estdo
organizados 0s espacos pedagdgicos no contexto dos cursos de qualificagdo de socioeducandos
no IFPE, notadamente, no IF Caruaru.

Nesse sentido, a pesquisa bibliogréfica, além de ser direcionada a perspectiva da oferta
de cursos similares em ambito nacional, também buscou conhecer a contribuicao da literatura
académica acerca das aproximacdes teoricas e conceituais do que se entende por espacos

pedagdgicos, inclusive, quando relacionados a EPT.

Nesse sentido, as concepgdes de espacos pedagdgicos presentes na literatura ofereceram
uma gama de aspectos que permeiam as relagfes de ensino e aprendizagem, conforme

apresentado no Quadro 1 do capitulo 2. Como demonstrado, foram estabelecidas correlagfes
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com o ambiente fisico intra e extra institucional, com o espago de educacdo infantil, com espacgo
de educacdo especial, com elementos de organizacdo e de gestao institucional e com a pratica
de estagio (REIS; PARENTE, 2018; ANDRIOLA, 2009; ROSA, 2016; MARTINS, 2021;
LIMA; LIMA; WATANABE, 2021; SODRE, 2005; CARVALHO, 2006; ALVES, 2010;
RORIZ, 2002; BARRETO, 2018; PIRES, 2018; ROCHA, 2000; FRAGA E PEREIRA, 2020;
BARBERENA, 2015).

Quando considerados no contexto da EPT, surgiram concepcOes de espacos
pedagdgicos enquanto ambiente fisico em que se da a educacao profissional, contemplando os
métodos de avaliacdo, organizacdo e gestdo participativa no contexto da EPT (VALLE;
NASCIMENTO-E-SILVA, 2010; OLIVEIRA; NASCIMENTO-E-SILVA, 2020; BORGES;
SILVA; NASCIMENTO-E-SILVA, 2020). Além de Silva (2021), que remete a linha de
pesquisa do Mestrado em EPT, relacionando os espagos pedagogicos as memdrias da instituicdo
de EPT.

Portanto, vé-se que “espagos pedagogicos”, na literatura, comporta multiplas
concepcdes. Todavia, resta claro que todas mantém relagdo com o contexto de ensino e
aprendizagem. Portanto, é possivel trazer para a presente pesquisa uma concepcao inédita de
espacos pedagdgicos em EPT, ainda que a partir das relacdes estabelecidas com os achados da

literatura académica e 0s respectivos embasamentos tedricos que 0s consubstanciam.

Nesse sentido, buscou-se trazer para a discussao o questionamento sobre a organizacao
e gestdo dos espacos pedagogicos na EPT, restando claro que ao educador cabe tal
responsabilidade. De modo mais especifico, no contexto institucional e, mais precisamente, no
ambiente fisico de educacéo escolar, é o professor o responsavel por conduzir o ensino e mediar

a aprendizagem.

Sob essa perspectiva, 0S espacos pedag0gicos, na presente pesquisa, abarcam as
concepgOes defendidas na literatura, mas, de forma especifica, s&o compreendidos sob os
fundamentos do constructo da Pedagogia Historico-Critica de Dermeval Saviani, a qual propde

0S percursos que se encontram sintetizados no Quadro 7 do capitulo 3.

Nesse sentido, observou-se, nos discursos e nas respostas dos sujeitos da pesquisa, como
esses espacos pedagogicos na EPT mantém um alinhamento com a Pedagogia Histérico-Critica
de Dermeval Saviani e a perspectiva tedrica gramsciana de trabalho como principio educativo.
Dada a especificidade do objeto da pesquisa, buscou-se relacionar também o0s espagos

pedagogicos dos cursos voltados aos socioeducandos, a perspectiva de acdo socioeducativa
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apresentada por Anténio Carlos Gomes da Costa. Portanto, para efeitos desta dissertagéo, é
relevante mostrar que a concatenacao desses fatores transforma esses espagos pedagdgicos em
uma oportunidade de promocdo e de reinser¢ao social de jovens e adolescentes em medidas

socioeducativas.

Na pesquisa, foi analisada a organizagéo e gestao desses espacos pedagogicos de acordo
com 0s aspectos: ensino e aprendizagem, relacfes interpessoais (aluno-professor, professor-
aluno, aluno-aluno, professor-gestor), infraestrutura (sala de aula, acesso aos espacos externos
a sala de aula, recursos materiais), gestdo administrativa e pedagdgica e o impacto social
esperado.

5.1 PERFIL DOS RESPONDENTES

5.1.1 Docentes

Em relacdo ao grupo de professores, a amostra foi composta por 4 docentes dos cursos
de qualificacdo profissional de socioeducandos, sendo 3 docentes do quadro funcional do IFPE
e 1 docente do quadro de profissionais da FUNASE. A indicacdo desses docentes foi feita pela
gestdo do IF Caruaru, a partir de nossa solicitacdo de autoriza¢do para iniciarmos a pesquisa

junto aos professores do programa.

E importante elucidar que, no caso dos professores entrevistados que s&o vinculados ao
IFPE, além da funcdo de docéncia eles também assumem a funcdo de coordenacao dos cursos
de qualificacdo profissional dos adolescentes e jovens em cumprimento de medidas
socioeducativas. Portanto, a partir da triangulagdo das informagdes obtidas junto a estes
participantes e aos alunos e gestores, é possivel compreender como estdo organizados 0s

Espacos Pedagogicos dos referidos cursos.

O questionario aplicado aos docentes esta dividido em dois blocos: Perfil Pessoal/
Profissional/Académico e Organizagdo/Gestdo dos Espacos Pedagogicos. Este segundo bloco,
referente as categorias de analise a partir das quais buscou-se a compreensdo da realidade

investigada.

Os 4 docentes participantes se reconhecem como do género masculino. 3 encontram-se
na faixa etaria entre 30 e 40 anos, e 1 encontra-se em idade inferior a 30 anos. Quanto a

formacdo académica, 1 professor possui Mestrado, 2 sdo p6s-graduados e 1 possui graduacao.
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Quanto & instituicdo a qual estdo vinculados, 3 informaram vinculo ao IFPE e 1 esta vinculado
a FUNASE.

Em relacdo ao tempo em que lecionam em cursos de qualificacédo profissional voltados
ao publico de socioeducandos, 2 professores informaram possuir experiéncia superior a 2 anos,
e 0s outros 2 docentes informaram estarem inseridos nesse contexto em periodo compreendido
entre 1 e 2 anos. Em resposta a questdo sobre outros possiveis niveis educacionais nos quais
atuam no contexto do IFPE, além da qualificacdo profissional dos socioeducandos, ofertada em
carater extensionista, 3 docentes informaram atuar também no Nivel Técnico e 1 professor disse

ndo exercer a docéncia em outro nivel educacional na referida instituicéo.

5.1.2 Egressos

Quanto aos alunos, dadas as ja mencionadas limita¢des da pesquisa, no que diz respeito
ao acesso aos discentes participantes e egressos dos cursos de Qualificagdo Profissional, a
amostra foi composta de 2 alunos egressos, cuja indicacdo e acesso foi intermediado por um
dos profissionais da FUNASE, os quais também, em virtude do cumprimento da medida

socioeducativa, sdo egressos da referida unidade de internacéo.

De forma semelhante ao questionario aplicado junto aos docentes e no intuito de
favorecer a triangulacdo das respostas apresentadas pelos sujeitos da pesquisa, 0 questionario
dos alunos egressos também foi dividido em dois blocos: Perfil Pessoal/Trajetoria de Vida e
Organizacdo dos Espacos Pedagdgicos do curso de qualificacdo profissional do IF Caruaru. No
primeiro bloco, além de questdes referentes aos dados pessoais, como género e idade, constam
também perguntas acerca do historico de cumprimento de medidas e de contato com iniciativas

de profissionalizacéo.

No bloco que contempla as concepcles acerca da organizacdo/gestdo dos espagos
pedagdgicos do curso do qual participaram, os alunos egressos tiveram oportunidade de optar
por alternativas que melhor interpretam suas opinides acerca das relagGes interpessoais,
estrutura fisica e processo de ensino e aprendizagem no contexto dos referidos cursos. Tais
elementos estdo contidos no grupo de categorias de analise criadas a partir do questionario dos
docentes, seguindo critérios da Heteroavaliacdo (LUCKESI, 2016), de modo a tornar mais
fluida a triangulacéo das respostas apresentadas, obtendo-se maior clareza acerca da realidade

investigada.
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5.1.3 Gestores

Como ja mencionado, as iniciativas de qualificacdo profissional de socioeducandos no
ambito do IF Caruaru sdo efetivadas a partir de uma parceria firmada entre esta instituicdo e a
FUNASE Caruaru. Portanto, a entrevista semiestruturada foi aplicada junto a um/a

representante da gestdo de cada instituicéo.

A gestdo do IF Caruaru foi representada por profissional da Diretoria de Extenséo
(DEX) daquele Campus. Quanto ao representante da FUNASE, foi realizada entrevista com o

gestor de profissionalizacdo daquela instituigéo.

Essa composicao de representantes objetivou trazer a percepcao de ambas as instituicdes
acerca do trabalho que vem sendo desenvolvido junto aos socioeducandos, dados os respectivos
olhares dos gestores, os quais, sendo convergentes ou divergentes, puderam enriquecer 0S
resultados da pesquisa.

5.2 RELACOES INTERPESSOAIS NOS ESPACOS PEDAGOGICOS DE QUALIFICACAO
PROFISSIONAL DE SOCIOEDUCANDOS NO AMBITO DO IFPE, CAMPUS CARUARU.

Buscou-se observar o quanto essas relacdes interpessoais estao pautadas em confianca
e respeito muatuo, e se sdo trabalhadas habilidades socioemocionais que favorecam o convivio
entre educadores e alunos, sobretudo em contextos em que uma das partes se encontra em

vulnerabilidade social, como € o caso dos jovens e adolescentes em medidas socioeducativas.

Inicialmente, observou-se o discurso do/a Gestor/a 1 e do/a gestor/a 2 acerca das
percepcdes das relacdes interpessoais com o0s socioeducandos, como um processo de

fortalecimento da formacéo profissional e cidada ofertada.

Percebe-se no discurso desses gestores uma relagéo dialdgica de escuta e valorizagdo da
opinido dos discentes, na perspectiva de viabilizar o acesso dos socioeducandos a oportunidades

de profissionalizacéo e de educacdo com vistas a emancipacao social do publico atendido:

A minha relagdo com eles, em todas as unidades, é mediada pela minha fungéo. Ento,
U SOU a pessoa que traz 0s cursos, que leva os cursos, que apresenta as oportunidades
e que tem uma relacdo muito franca, muito direta e muito aberta, sempre com muita
escuta e muito didlogo. E uma relagdo muito sélida e de muito afeto também, que acho
gue é o que faz grande parte da diferenca e € o que faz qualquer trabalho funcionar. Sem
afeto, o trabalho néo tem efeito (GESTOR/A 1)

uma pesquisa com 0S meninos e viu as maiores necessidades. Entdo, eles queriam muito
a parte de mecanica de motos, construcao civil, porque a ideia também era eles serem
empreendedores, serem autbnomos, para facilitar a reinsercdo deles na sociedade, ja que
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sabemos que ainda ha muito preconceito para eles serem inseridos no mundo do trabalho
(GESTOR/A 2)

Observa-se que, desde a escolha do curso, tem-se a oportunidade de escutar 0s
socioeducandos como uma forma de desenvolver o sentimento de pertencimento dentro desse
processo de educagéo profissional. Portanto, a preocupagéo em envolver o educando na escolha
dos cursos e de torna-lo corresponsavel por seu processo formativo, conferindo-lhe uma
importancia ndo vivenciada em contextos de exclusdo social, vai na direcdo da proposta
gramsciana de direcionamento do carater social da escola, a qual, conforme apontada Dore
(2014), deve adaptar as propostas pedagdgicas aos diferentes grupos sociais que compdem o

ambiente educacional.

Em seus respectivos discursos, os gestores demonstram habilidades sociais e emocionais
para lidarem com o contexto da socioeducacao dentro da logica da EPT, que ndo é a mera
formacgdo focada no mercado de trabalho, mas que se constitui enquanto instrumento de

transformacéo social, vez que considera as multidimensdes da realidade do individuo.

O/A Gestor/a 1 enfatizou seu compromisso social nas relacdes com os educandos ao
nédo estabelecer diferencas e preconceitos com os socioeducandos, avaliando a oportunidade de
formagéo profissional como instrumento importante que pode impactar diretamente no resgate

pessoal e na sua reinsercdo social desses adolescentes e jovens.

Trata-se de um respeito as singularidades e valorizacdo das potencialidades, de modo
que a formacdo omnilateral desses educandos prevaleca e que, antes da sua profissionalizacéo,

haja uma real preocupagdo com seu desenvolvimento humano:

Nossos meninos ndo diferem dos meninos das periferias ou dos meninos dessa mesma
faixa etéria porque sdo meninos que vém desses lugares, sdo nossos vizinhos. Nao
nasceram dentro da Funase, nem cairam do céu como invasores do espaco. Estdo o
tempo todo convivendo conosco. O comportamento deles pouco se relaciona, de modo
geral, ao ato infracional (GESTOR/A 1).

A opinido de que o comportamento dos socioeducandos, diante das oportunidades de se
profissionalizar e se reinserir na sociedade, pouco se relaciona com o ato infracional, vai ao
encontro do que Costa (2006) defende quando infere que o programa de atendimento que
executa a medida socioeducativa ndo deve se isentar dos cuidados com as necessidades desses
jovens e adolescentes; devendo tal entendimento, portanto, ser estendido a todo espago de

intervencéo socioeducativa.
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Assim, tem-se o reconhecimento de que os atos infracionais cometidos pelos
socioeducandos ndo devem limitar as possibilidades de profissionalizacdo, ao contrério, €
preciso lancar mao da educacdo profissional enquanto estratégia de reintegracdo de
adolescentes e jovens em medida socioeducativa, sobretudo, em situacdo de privacdo de
liberdade.

Sabendo-se das dificuldades enfrentadas pelos socioeducandos, de relacdes
interpessoais efetivas e sélidas, buscou-se verificar como se davam essas relacbes entre 0s

docentes e 0s socioeducandos, e entre estes e seus pares.

A questdo que diz respeito as relagBes interpessoais no contexto dos cursos de
qualificacdo profissional dos socioeducandos cumpriu 0 objetivo de conhecer tais relacdes a
partir da perspectiva do proprio professor, diante dos demais atores envolvidos direta e
indiretamente na dindmica dos referidos cursos, a saber: alunos, colegas docentes gestdo e

demais profissionais do IF.

Gréafico 4 - Relagdes Interpessoais dos docentes com estudantes, docentes, gestores e demais
profissionais do IF.

Como avalia sua relagédo com

B muito ruim [l ruim razoavel [l bom [l muito bom

Alunos do curso Colegas docentes gestédo do IF Demais profissionais do IF

Fonte: Dados da Pesquisa (2022).

Observa-se no Gréafico 4, que os 4 docentes participantes avaliaram como muito boa a
relacdo com os seus pares e com a gestdo do IF. J& quanto a sua relacdo com os alunos
socioeducandos, 2 professores avaliaram como boa, 1 considera razoavel e 1 avalia como muito

boa.

Percebe-se que ha divergéncias nas relacGes entre os professores envolvidos e que ndo
sdo todos os docentes que possuem uma relagcdo harménica com os socioeducandos. Isso se da
por inimeros fatores que podem estar dificultando essa relacdo, sendo eles desde a necessidade

de melhoria das concepcdes pedagogicas para lidar com esse publico ou, até mesmo, pelas



110

barreiras que podem ser criadas naturalmente por ambas as partes, ou por alguma delas, haja

vista se tratar de um processo de intera¢6es sociais diferenciadas.

Ao pontuar as dificuldades de adesdo de alguns professores convidados a lecionar nos
cursos voltados aos socioeducandos, o/a Gestora/a 2 evidencia que se trata de um processo de
oportunidades, alinhamento e evolucdo das adequacdes que deverdo ser feitas para lidar com
esses jovens como sendo pertencentes a sociedade, apesar da condicdo de excluséo social em
razdo do contexto de violéncia e da infracdo. Portanto, a eles, socioeducandos, devem ser
oportunizadas condicdes de igualdade de direitos com vistas a reconstrucdo de sua identidade

e de sua autonomia na escolha dos seus caminhos:

Inicialmente, existiam algumas resisténcias, alguns olhares diferentes, algumas
perguntas e ddvidas a respeito de como iriam ocorrer e se daria certo. Mas, depois de
um tempo, as coisas foram se ajustando, se acalmando, foram melhorando. Agora,
vamos para mais uma turma, um novo recomego apos a pandemia. Agora, sabemos
que serdo novos olhares, mas, ao mesmo tempo, olhares mais afaveis, mais tranquilos,
diante de tudo o que eles (socioeducandos) ja fizeram (GESTOR/A 2).

Observa-se que o discurso do/a gestor/a 2 é no sentido de adotar uma postura
institucional que vise a quebra de paradigmas e de preconceitos acerca da realidade
socioeducativa, buscando-se influenciar as concepcdes de percepcdes dos professores a partir
dos resultados concretos das iniciativas de qualificacdo profissional dos socioeducandos. Nesse
sentido, o/a entrevistado/a investe na promocdo de relagBes interpessoais proficuas e

transformadoras em meio ao processo educativo.

Sugere-se, portanto, que essas relacdes sejam intensificadas e aperfeicoadas, devendo
as dificuldades serem enfrentadas coletivamente, com vistas a humanizacdo dos individuos
envolvidos nesse processo educativo a partir de um trabalho pedagdgico efetivo, pois, como diz
Saviani (2011), a producao historica e coletiva que se deve promover de forma singular nos
individuos depende da relacdo estabelecida entre eles, conjuntamente, dentro de um unico
proposito:

E o ato de produzir, direta e intencionalmente, em cada individuo singular, a
humanidade que é produzida histérica e coletivamente pelo conjunto dos homens.
Assim, o objeto da educacéo diz respeito, de um lado, a identificacdo dos elementos
culturais que precisam ser assimilados pelos individuos da espécie humana para que

eles se tornem humanos e, de outro lado e concomitantemente, a descoberta das
formas mais adequadas para atingir esse objetivo (p. 13).

Dai, decorre reafirmar a importancia do fortalecimento de espacos pedagdgicos

pautados nas diretrizes da EPT, que os compreende dentro sob uma perspectiva critico-
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reflexiva, a fim de que sejam garantidas, no contexto educacional, condi¢des de melhoria das
relacdes interpessoais, de modo que o processo de ensino e aprendizagem tenha como base as

relacdes de respeito e confianga mutua.

Dentro dessa concepcdo da Pedagogia Histérico Critica, € imprescindivel que sejam
fortalecidas essas relagdes entre docentes e discentes nesses cursos de qualificacdo profissional,
dado o compromisso social destes Gltimos com o processo de emancipacao e reingresso social
dos socioeducandos, a partir da formacao do que Faria e Lenarddo (2014) denominaram de um

“acervo de elementos de luta pela transformagao social” (p. 10).

Quanto a avaliacdo dos alunos egressos acerca das suas relacfes com seus pares, com
os professores, gestores e demais sujeitos envolvidos no contexto da educacao profissional de
socioeducandos, quando gquestionado sobre sua relacdo com colegas de sala, professores,
gestores do IF Caruaru e demais profissionais do IF Caruaru, os egressos demonstraram

satisfacé@o na relagdo com todos os envolvidos direta ou indiretamente no processo educativo.

Gréafico 5 - Relacdes Interpessoais dos egressos com estudantes, docentes, gestores e demais
profissionais do IF.

Durante sua participagao no curso do IFPE, como era sua relagdo com

2,0

B muito ruim [ ruim razoavel [l boa [ muito boa
1,5
1,0
) II II II II
0,0
colegas de sala professores Gestores do IF Caruaru Demais profissionais do IF

Caruaru

Fonte: Dados da Pesquisa (2022).

Observa-se que os alunos egressos respondentes avaliam positivamente suas relagdes
com seus pares e com os profissionais envolvidos na iniciativa de qualificacdo profissional,
sendo eles: professores, gestores e demais servidores do IF. Vé-se como favoravel tal
percepcdo, haja vista que a qualidade dessas relagOes interpessoais influencia no grau de
motivacdo, de interesse e na disposicao para se abrir as mudancgas promovidas pela educacédo
profissional, estando essa abertura a aprendizagem estad condicionada a fatores externos e

internos aos socioeducandos. Portanto, o sucesso da intervengdo educativa vai depender da
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percepc¢do de pertencimento ao processo, por parte dos alunos, a partir de relagdes propicias ao

dialogo e a construcéo de saberes.

Acredita-se ser imprescindivel a promocdo de relacdes interpessoais proficuas para
pessoas em vulnerabilidade, a qual, segundo Carmo e Guizardi (2018), também abarca em seu
conceito “fragilidades de vinculos afetivo-relacionais e desigualdades de acesso” (p. 2), pois
permite o resgate de direitos desses, conferindo-lhes a capacidade de assumir a condicédo de
cidadaos de fato (MATTOS; ALMEIDA; CASTRO, 2016). Nesse sentido, tais relacdes
auxiliam na construcdo de vinculos afetivos e relacionais importantes para 0 processo
emancipatorio do socioeducando, pelo qual ele podera compreender que os atos infracionais
cometidos ndo o tornam aquém da sociedade, nem Ihe podem ser negados os direitos a formacao

e a profissionalizacéo.

Portanto, a qualidade das relacdes interpessoais presentes no contexto de educagéo
profissional de jovens e adolescentes em medidas socioeducativas influencia diretamente na
qualidade do ensino por parte do professor, e da aprendizagem por parte dos alunos. Diante
disso, 0 processo de ensino e aprendizagem também compés as categorias de analise.

5.3 ENSINO E APRENDIZAGEM NOS ESPACOS PEDAGOGICOS DE QUALIFICACAO
PROFISSIONAL DE SOCIOEDUCANDOS NO AMBITO DO IFPE, CAMPUS CARUARU.

Buscou-se identificar a percepcdo dos participantes da pesquisa no que diz respeito a
observancia de um processo de ensino e aprendizagem pautado no trabalho como principio
educativo, defendido em Gramsci, e nos fundamentos da Pedagogia Histérico-Critica em

Saviani.

Observou-se no discurso do/a Gestor/a 1 a preocupagédo de que o processo educativo
deve ir para além da profissionalizagdo focada no mercado de trabalho, contemplando o
desenvolvimento integral do socioeducando e a possibilidade de reingresso social por meio da

educacdo profissional omnilateral que o insira, efetivamente, no mundo do trabalho.

Nesse sentido, os/as gestores/as 1 e 2 sugerem que essa oportunidade de o
socioeducando vivenciar os modelos educacionais da EPT favorece um processo de
autodesenvolvimento, que passa a ser potencializado a partir das suas vivéncias no mundo do

trabalho, sob a perspectiva de projetar um futuro diferente:

A ideia da profissionalizacdo, da educacdo profissional, ndo tem como principal foco
a aquisicdo de competéncias, apesar de estar claro gue isso é importante. Mas, mais
importante do que isso, é quando a gente consegue fazer a reconstrucdo ou a
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construcdo da autoestima, e quando a gente consegue fazer com gue 0s meninos se
projetem no futuro, que eles possam elaborar projetos de vida que os conduzam por
caminhos diferentes daqueles que os trouxeram para a Funase (GESTORA 1).

(-..)- Porgue ndo € o trabalho especifico dessa parceria, IFPE e Funase, que vai fazer
a grande transformagdo. E um ciclo, um circuito de muita gente envolvida aos
pouquinhos (GESTORA 2).

Osl/as Gestores/as 1 e 2 evidenciam uma preocupagdo com a garantia de uma formacao
paraa vida, a qual ultrapassa a perspectiva mercadoldgica e propde uma transformacéo nos ciclos
de vida desses socioeducandos. Trata-se de um processo educativo que preza pela reconstrucao

do ser social, de sua autoestima e de auto resgate como cidadao.

Nos discursos dos/as gestores/as, percebe-se a visdo do trabalho como principio educativo
e da omnilateralidade como fundamento da educacéo profissional, sendo esta um instrumento de
transformacdo social. Nessa perspectiva, a iniciativa de qualificacdo profissional de
socioeducandos ocupa-se em romper com 0 modelo fragmentado caracterizado pela apartacao
entre trabalho e educacdo. Os/as referidos/as gestores/as reportam-se, ainda que né&o
expressamente, a um alinhamento entre a gestdo e organizacdo dos espagos pedagdgicos dos
cursos a perspectiva tedrica gramsciana, sendo favoravel ao desenvolvimento integral do sujeito
(GRAMSCI, 2001; SAVIANI, 2007; CIAVATTA, 2014).

Esse olhar para uma formagéo cidada transformadora, defendido pelos/as gestores/as em
seus respectivos discursos, vai ao encontro do que defendem Germano e Kulesza (2010),
alinhados as concepcfes gramscianas, quando afirmam que apenas uma educacdo comprometida
com os interesses das classes populares vai combater a hegemonia da acentuada divisao de
classes, por meio da qual apenas as pessoas com poder econdmico relevante podem ter acesso a

uma educacdo qualificada e voltada a formacéo de intelectuais.

Os discursos dos/as Gestores/as 1 e 2 também ratificam a premissa de que a formacéo
profissional ofertada aos socioeducandos deve combater o tecnicismo e a proposta de contetdos

exclusivamente mercadologicos, mantendo-se o foco na formacdo humana e cidada:

A gente sempre procurou fazer cursos que tenham um nivel de praticidade maior. Claro,
que ndo da para abrir m&do de toda a teoria, mas a gente tenta fazer as adaptac@es, quando
possivel, para que 0s cursos sejam atrativos e estejam ao alcance de todos (GESTORA
1).

Com base no diéalogo (...), sdo incluidas disciplinas mais gerais, como Relacdes
Interpessoais, Seguranca no Trabalho, e as disciplinas mais técnicas. Sao incluidas
também disciplinas mais béasicas como conhecimentos de matematica, portugués
(GESTORA 2).

Verifica-se que os cursos planejados para os socioeducandos estendem as concepcoes de

qualificagdo profissional, na perspectiva da EPT, sob o viés da politecnia, a qual, segundo Saviani
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(2003a), ““se encaminha na direg¢do da superagdo da dicotomia entre trabalho manual e trabalho

intelectual, entre instrucdo profissional e instrugdo geral” (p. 136).

Percebe-se nos conteudos expostos pelos/as gestores/as um olhar sobre a relevancia para
a formacéo de politécnicos, quando da preocupacéo por inserir no processo formativo disciplinas
que contemplem as diferentes dimensdes humanas, associando a uma formacéo contextualizada
na pratica, conforme corrobora Kuenzer (2002) ao sinalizar que a politecnia possui natureza
epistemoldgica, quando relacionada a formacédo de trabalhadores, vez que visa a religacdo de
varios conhecimentos na perspectiva de oposi¢cdo a compartimentalizacdo das disciplinas e
fragmentacdo da ciéncia, conhecendo-se a totalidade dos fatos e as relagcBes construidas
historicamente entre eles. Ou seja, essa concepc¢do pedagogica € defendida pelo autor como uma
oportunidade de dominar as situacfes vivenciadas, a partir da apreensdo dos conhecimentos na
totalidade.

Dando continuidade & categoria ensino e aprendizagem, buscou-se conhecer as
concepcdes dos docentes sobre a forma que os estudantes aprendem, os entraves a permanéncia
dos socioeducandos nos cursos ofertados e as principais dificuldades encontradas para ministrar

as aulas, conforme Graficos 6 ao 7:

Grafico 6 — Aprendizagem dos socioeducandos

Como vocé avalia a forma de os alunos aprenderem?

I Nunca M Algumas vezes Frequentemente

Jirltdinaes

s alunos demonstra ter interesse no que é ensinado Os assuntos ensinados em sala de aula s&o relacionados as atividades praticas As avaliagbes sao realizadas apenas ao final da disciplina

Dados da Pesquisa (2022).

Percebeu-se que os alunos demonstram aos docentes, em sua maioria, “algumas vezes o
interesse pelo que lhe ¢ ensinado”, indicador que se sugere a necessidade de ser considerado em
avaliacOes da oferta de novos cursos. Nesse sentido, considera-se relevante a oferta de um curso
de formacdo continuada voltado a esses docentes, com o objetivo de trabalhar contetdos
relacionados as legislacbes afetas ao publico de adolescentes e jovens, bem como conteddos
pedagdgicos sob a perspectiva na Pedagogia Histdrico-Critica, como um caminho a potencializar

as acOes realizadas pelos professores e voltadas aos socioeducandos.
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Torna-se imprescindivel como parte integrante dos contetdos a serem trabalhados no
contexto do curso para os docentes, a perspectiva de intervencdo educativa a partir de Antdnio
Carlos Gomes da Costa (2006), por meio da qual é possivel conhecer as especificidades

socioemocionais que permeiam a realidade dos socioeducativa:

Para encontrar os outros, o educando precisa encontrar-se consigo mesmo; para
encontrar-se consigo mesmo, ele precisa ser compreendido e aceito; sentindo-se
compreendido e aceito, ele melhora sua autoestima, seu autoconceito e sua
autoconfianga, porque tem a sensacdo de que tem valor para alguém. Se ele tiver a
sensacdo de que tem valor para alguém e de que é compreendido e aceito, vai olhar o
futuro sem medo, sera capaz de plasmar, de construir um projeto de vida. Se ele constrdi
um projeto de vida, sua vida passa a ter um sentido; se a vida passa a ter um sentido, ele
comega a ver com outros olhos os estudos, a obediéncia, a profissionalizagdo, o
seguimento das regras, o tratamento com as pessoas, etc. Tudo isso se modifica na sua
vida (COSTA, 2006, p. 33).

Portanto, é preciso compreender que os docentes ja realizam adaptacdes ao perfil do
estudante, mas que formacdes complementares podem ampliar as possibilidades de permanéncia
do socioeducando nessas a¢des educativas e despertar seu interesse pelo que é ensinado. Assim
como, estratégias de conscientizagdo para 0s proprios socioeducandos também precisam ser
adotadas, no sentido de demonstrar como essas acOes transformaram a vida de outros que

passaram por essa experiéncia também.

No Gréfico 7, revelam-se, na opinido dos docentes, 0s principais motivos que geram

barreiras a permanéncia dos socioeducandos nos cursos de qualificagdo ofertados:

Gréafico 7 - Entraves a permanéncia dos socioeducandos

Quais os principais entraves a permanéncia dos socioeducandos nos cursos de qualificagao

profissional?
4 respostas

Falta de interesse 2 (50%)

Dificuldades para aprender 2 (50%)

Limitagdes nas relagdes
interpessoais (como colegas e...

1(25%)

Progressao de medida 1(25%)

Na verdade de todos os socio

1 %
educandos que ministrei aula s... (25%)

Dados da Pesquisa (2022).

Observa-se que a falta de interesse e as dificuldades para aprender foram os principais

pontos destacados pelos docentes. E possivel inferir que esses elementos sd0 comuns aos
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socioeducandos, em virtude das dificuldades de perspectivas positivas sobre o futuro e sobre a

possibilidade de mudanca de sua prépria trajetoria de vida.

Portanto, é fundamental que os professores desenvolvam suas praticas a luz da
perspectiva historico-critica de Saviani, que, segundo Faria e Lenarddo (2014), trazem as
possibilidades de aproximar o educando de forma critica & constru¢do dos conhecimentos, pois
conforme os passos da PHC, busca-se que haja “o entendimento da pratica social que ainda ndo
foi apreendida pelos alunos. (...) Passa-se a selecionar conhecimentos que precisam ser

dominados pelos alunos para poder interferir criticamente nesta pratica” (p. 10).

Nesse sentido, trata-se de um continuo aperfeicoamento a partir da observancia critica do
processo de ensino e aprendizagem e de como o estudante pode ser envolvido dentro desse
contexto de apropriacao de conhecimentos filosoficos, cientificos e artisticos, por meio dos quais
pode o aluno adquirir o senso de pertencimento e de participacdo nas lutas de classes contra
contextos de exploragdo. 1sso, na perspectiva da catarse, que corresponde a insercdo de novos
conhecimentos que passam a ser compreendidos e dominados pelo aluno, com vistas a superacao
da visdo fragmentada e ao incremento do seu acervo de ferramentas de luta em favor da
transformacéo social (FARIA, LENARDAO, 2014; SAVIANI, 2003).

Quando questionados sobre as principais dificuldades para ministrar aulas aos
socioeducandos, os docentes apresentaram como “a dificuldade de aprendizagem apresentada

pelos alunos”, conforme Grafico 8:
Gréafico 8 - Dificuldades para ministrar as aulas dos socioeducandos

Quais as principais dificuldades que encontra para ministrar suas aulas nessas turmas de
socioeducandos?

4 respostas
O comportamento dos alunos 1(25%)

A dificuldade de aprendizagem

3 (75%)
apresentada pelos alunos

A auséncia de formagao
especifica acerca da
socioeducagdo

0 1 2 3

Dados da Pesquisa (2022).

Percebe-se que a principal dificuldade elencada foi em relagdo a capacidade de

aprendizagem do estudante, sabendo-se que tal dificuldade pode estar relacionada com a prépria
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auséncia de base na sua trajetoria escolar, cujo déficit pode ser agravado pela préatica infracional,
uma vez que, via de regra, as situacdes vivenciadas nos contextos de vulnerabilidade social

impactem direta e indiretamente no acesso e permanéncia desses jovens e adolescentes na escola.

Infere-se que, em razdo dos fatores abordados acima, os atores responsaveis pela gestao
e organizagdo dos espacos pedagdgicos dos cursos de qualificacdo de socioeducandos devem
promover constantes avaliacdes para verificar alternativas de ensino que possam favorecer a
aprendizagem, as quais impactardo positivamente na motivacao e desempenho dos professores e

dos alunos.

Nessa direcdo, a tendéncia histérico-critica sugere uma pratica docente que considera a
influéncia das relacGes sociais no processo de ensino e aprendizagem, permitindo que o
fortalecimento dessas relacdes impulsione a construcao coletiva do conhecimento, bem como o
acesso a cultura enquanto fator de desenvolvimento e de transformacgdo pessoal e social
(SAVIANI, 1991; 2007; VIGOTSKY, 1994).

Assegura-se a importancia de condugbes formativas aos docentes, nesses espacos
pedagdgicos, com propostas direcionadas a realidade do socioeducando, de modo que se favoreca
uma postura critico-reflexiva por parte do professor do seu pensar/fazer fundados na logica
dialética voltada a superacdo do senso comum e da reflexd@o sobre a teoria selecionada (MOURA,
2015).

Essa preocupacdo ja € demonstrada pelos docentes, ao afirmarem que desenvolvem
métodos de ensino diferenciados e buscam promover as habilidades socioemocionais dos

estudantes, conforme pode ser visto abaixo:

Quadro 15 — O ensino na autopercepcao dos docentes

Questionamentos Opgdes | Respostas
Vocé langa méao de métodos ou técnicas diferenciadas para transmissdo dos contetidos | Sim 100%
a esse grupo especifico de alunos
Vocé trabalha conteddos/atividades com vistas a promocdo do desenvolvimento de | Sim 100%

habilidades socioemocionais dos alunos, dentro da estrutura de suas aulas?

E proporcionado ao docente o acesso ao projeto pedagdgico do curso? Sim 100%

Ocorre a participacdo coletiva e interativa dos docentes no processo de planejamento do | Sim 75%
trabalho pedagdgico (metodologias, elaboracdo do material) nos quais leciona?

Né&o 25%

Fonte: Dados da Pesquisa (2022).
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Dessa forma, defende-se que a proposta de reinsercdo social a partir de uma educagéo
pautada na pratica pedagdgica embasada pela concepgdo historico-critica conte com a
responsabilidade do professor para, por meio dos seus saberes e experiéncias, apresentar
condicBes de adaptar seus métodos de ensino as necessidades pedagdgicas dos socioeducandos,

tornando sua pratica um instrumento de formacédo integral e emancipatoria.

Segundo Saviani (2007), “ao professor cabe, de um lado, garantir a ligacdo dos
conhecimentos universais com a experiéncia concreta dos alunos (continuidade) e, de outro lado,
ajuda-los a ultrapassarem os limites de suas experiéncias cotidianas (ruptura) (p. 417-418)”.
Nesse sentido, é pela mediagao do professor que o aluno, a partir do acolhimento dos seus saberes

prévios, consegue avangar para a compreensao de saberes sistematizados.

Ao ressignificar sua pratica, compatibilizando-a com as especificidades de formacao
humana do puablico de socioeducandos, os docentes vdo ao encontro das propostas de
Manacorda (2010), no que diz respeito a oferta de uma educacdo profissional comprometida
com a religacdo da educacdo com o trabalho, conduzida por uma pratica docente alinhada com

a formacdo omnilateral, que concebe o0 ser humano em sua multidimensionalidade.

Adicionalmente, sobre a observancia da categoria de andlise “ensino e aprendizagem”,
consultou-se como os socioeducandos verificam o ensino ofertado pelos docentes, conforme
Quadro 16.

Quadro 16 - O ensino na percepc¢do dos discentes

Questionamentos Opcoes Respostas
A maioria dos professores demonstrava ter conhecimento do que ensina | Frequentemente 100%
Os professores utilizavam recursos (ilustracdes e exemplificagdes) que | Frequentemente 100%

deixavam as aulas atrativas e interessantes

Os professores costumavam ouvir a opinido dos alunos nas aulas Frequentemente 100%
Os contetdos eram explicados até que todos os alunos aprendessem Frequentemente 100%
Os professores ouviam 0s alunos para saber quais eram os assuntos que | Frequentemente 100%

interessavam a turma

Os professores costumavam explicar os contedidos a partir de situagdes da | Algumas vezes 50%
vida e do cotidiano dos alunos

Frequentemente 50%
Os assuntos ensinados em sala de aula eram relacionados as atividades | Frequentemente 100%
praticas
Os professores demonstravam conhecer a realidade das Medidas | Algumas vezes 100%

Socioeducativas
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Questionamentos Opcoes Respostas
Os professores ofereciam atendimento individual para esclarecimento de | Algumas vezes 50%
davidas
Frequentemente 50%
As avaliagBes sdo realizadas durante todo o transcorrer do curso Frequentemente 100%
Os professores realizam as avaliages com a participacéo dos alunos Frequentemente 100%
As avaliagdes eram realizadas apenas ao final da disciplina/matéria Algumas vezes 100%

Fonte: Dados da Pesquisa (2022).

Identificaram-se muitos pontos favoraveis trazidos pelo socioeducando sobre a atuacao
docente, tais como: a demonstracdo de conhecimento, a utilizacdo de recursos atrativos, o
dialogo, a explicacdo preocupada na real aprendizagem do educando, a avalia¢do continua e a
realizacdo de atividades praticas aliadas a teoria.

No entanto, vale ressaltar alguns pontos observados pelos estudantes como necessarios
a melhoria da préatica do professor, pontos esses passiveis de observancia a luz da perspectiva
Gramsciana e da Pedagogia Historico-Critica, que séo: a construcao dos conteudos a partir das
situacdes de vida e dos cotidianos dos estudantes, assim como a disponibilidade para ouvir 0s
alunos quanto aos assuntos do interesse deles. Esses dois pontos praticos que foram relatados

pelos estudantes vdo de encontro as propostas pedagdgicas apontadas por Saviani (2005):

[...] um método pedagdgico que parte da pratica social em que professor e aluno se
encontram igualmente inseridos ocupando, porém, posic¢des distintas, condicdo para
gue travem uma relagdo fecunda na compreensao e encaminhamento da solucdo dos
problemas postos pela préatica social, cabendo aos momentos intermediarios do método
identificar as questdes suscitadas pela pratica social (problematizacdo), dispor os
instrumentos tedricos e praticos para a sua compreensdo e solugdo (instrumentacéao) e
viabilizar sua incorporagdo como elementos integrantes da prépria vida dos alunos
(catarse) (SAVIANI, 2005, p. 263).

Em relacdo ao conhecimento acerca da realidade das medidas socioeducativas por parte
dos docentes, no entanto, os alunos respondentes apresentaram opinides divergentes. Tal
situacdo demanda atencdo, uma vez que toda iniciativa educativa junto ao publico de
socioeducandos ndo pode prescindir do conhecimento e respeito as especificidades desse
alunado (COSTA, 2006).

E importante também considerar que, na concepcéo dos espacos pedagdgicos dos cursos

voltados aos socioeducandos, deve-se atentar para as condi¢cdes de infraestrutura, aqui
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relacionada aos espagos fisicos, mas também aos recursos materiais utilizados no contexto de

qualifica profissional. Por isso, sera retratada na proxima se¢ao.

5.4 INFRAESTRUTURA NOS ESPACOS EEDAGOGICOS DE QUALIFICACAO
PROFISSIONAL DE SOCIOEDUCANDOS NO AMBITO DO IFPE, CAMPUS CARUARU.

Os espacos pedagogicos também foram observados sob a 6tica fisica, haja vista esse fator
também contribuir com a promoc¢do de uma formacdo qualificada, pois ambientes fisicos e
recursos materiais necessitam ser vistos como aspecto importante a ser avaliado no ambito
escolar, especialmente no contexto da EPT. Os estudantes foram questionados sobre sua opinido
acerca apenas dos espacos fisicos do IF Caruaru, conforme Grafico 9:

Gréafico 9 — Espacos Fisicos sob a 6tica dos egressos
Com relagdo aos espacos fisicos do IFPE Caruaru, qual sua opinido sobre:

2,0

B nmuito ruim - M ruim razoavel [l bom M muito bom
1,5
1,0
) “ II II IL
0,0
O espago da sala de aula Os espacos externos (ex: Os espagos para atividades A organizagéo e limpeza dos
biblioteca, refeitérios, area de praticas (laboratérios) espacos

lazer, etc)

Fonte: Dados da Pesquisa (2022).

Os estudantes demonstraram satisfacdo com os espacos fisicos, tanto os internos, como
0s externos & sala de aula. Também avaliaram positivamente as condi¢des de higiene e

organizacao desses espagos.

Da mesma forma, os espacos fisicos da instituicdo encontram-se adequados as
necessidades educativas, para a maioria dos docentes participantes do curso, havendo apenas a
observacao, na visdo de um deles, sobre 0s espacgos externos e sobre a organizagéo e higiene

dos espacos.

Assim, vale ressaltar que as questdes relativas aos espacos fisicos da escola devem ser

devidamente discutidas e pensadas, sobretudo no contexto da EPT, de modo que as institui¢cdes
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possam tratar tal especificidade nos seus projetos politico-pedagdgicos, a exemplo do que se
apresenta no PPPI do IFPE, de modo que tais fatores possam convergir positivamente para o
sucesso do processo de ensino e aprendizagem, motivando professores e alunos a construcao de
saberes e a transformacdo da realidade (BRASIL, 2008). Portanto, as instalagdes fisicas desses
ambientes de aprendizagem facilitam um processo educativo com qualidade e acessivel para
todos (BRASIL, 2010).

Gréafico 10 - Espacos Fisicos sob a otica dos docentes

Quanto ao espaco fisico do IF, como vocé avalia:
B muito ruim B ruim razoavel B bom [ nmuito bom

2 L oo

O espago da sala de aulas Os espagos externos (ex.: Os espagos de atividades A organizagéo e higiene dos
refeitorios, biblioteca, espago praticas (ex. laboratério) espagos
de lazer, etc)

Fonte: Dados da Pesquisa (2022).

Sobre o0 acesso dos socioeducandos aos espacos fisicos do IF, o/a Gestor/a 2 infere que a
interacdo desses alunos os diversos ambientes da instituicdo torna-se um estimulo para que os
sintam-se parte do contexto institucional, estando em situacao de igualdade com os demais alunos
regulares: “os alunos participam de todas as atividades realizadas no nosso campus, mantendo
contato com nossa comunidade, inclusive participando da nossa merenda, em contato também
com os nossos alunos regulares” (GESTOR/A 2). Complementa que “eles tém acesso a todos os
setores, sempre deixando claro que tem que ter cuidado, atencéo, respeito as regras” (GESTOR/A
2).

Nesse sentido, garantir a liberdade de acesso dos socioeducandos aos espagos do IF,
enguanto instituicdo de referéncia em educacdo profissional, é contribuir para a promocéo do
sentimento de pertencimento e para o resgate da autoestima desses jovens e adolescentes,
favorecendo sua permanéncia nos cursos e os estimulando a construcao de seus projetos de vida.
Portanto, o despertar da percepcdo de pertencimento ao ambiente institucional, por parte dos
socioeducandos, dialoga com as assertivas de Ribeiro (2004), quando destaca que 0 espaco
escolar deve ser propicio a trazer elementos significativos para gerar inclusdo e combater a

exclusio.
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A seguir, foram tratadas as questdes relativas a gestdo administrativa e pedagogica

enguanto elementos que estdo contemplados na concepc¢éo de espacos pedagogicos na EPT.

5.5 GESTAO ADMINISTRATIVA E PEDAGOGICA

A gestdo administrativa e pedagogica das iniciativas de qualificacdo profissional de
socioeducandos é responsavel pelo planejamento, pela busca por parcerias e construcdo e
organizacao das diretrizes que séo tracadas para a efetivacdo dos cursos no ambito da instituicdo
de EPT. Devem, portanto, estar alinhadas a concepcdo gramsciana de trabalho como principio
educativo e na concepcdo histdrico-critica de educacdo defendida em Saviani e presente nas

contribuic@es tedricas de outros autores acessados nesta pesquisa.

Nesse sentido, os relatos dos/as Gestores/as 1 e 2 contribuiram sobremaneira para a
compreensdo da forma como se vem desenvolvendo essa gestdo administrativa e pedagdgica no
contexto desses cursos. Percebe-se que ha o compromisso socioeducacional, diante da realidade
dos alunos e da comunidade local, enquanto parte do universo institucional escolar. Trata-se de
uma preocupacdo de quem reconhece a educacdo como Unico caminho para transformar a

sociedade:

Por isso, parte do nosso papel é tentar ofertar o maximo de possibilidades para gue esses
resultados acontecam. Sim, ha ganhos especificos na questdo do comportamento,
principalmente quando a gente fala nos cursos que sdo oferecidos fora das unidades
(GESTOR/A 1).

A gente precisa colocar em pratica o trabalho, a_missao institucional, por isso que
iniciamos esse trabalho (GESTOR/A 2).

Percebe-se nos discursos dos/as gestores/as a responsabilidade e o compromisso da
gestdo administrativa e pedagdgica com a orientagdo dos cursos para a formagdo humana, além
da necessaria formacdo profissional dos socioeducandos. Vé-se o interesse pela busca por
mecanismos institucionais que garantam 0 acesso e a participacdo dos jovens e adolescentes,

garantindo-lhes o direito a educag&o profissional de qualidade e emancipatdria.

Essas falas se entrelacam com o que defendem os autores Oliveira, Barbosa e Lobao
(2021), quando recomendam que essa gestdo seja democratica e garanta frutos praticos aos
envolvidos e a sociedade como um todo. E o compromisso dos/as gestores/as com a sociedade
a sua volta demonstra alinhamento com a viséo de Pacheco (2011), a qual nos faz inferir que a
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gestdo desses espacos pedagogicos em EPT deve proporcionar condigdes aos socioeducandos

para o lexercicio da cidadania.

Destaca-se, ainda, uma menc¢édo do/a Gestor/a 1 quanto a importancia da interacédo e
relacdo entre as gestdes das instituicdes parceiras, a saber, IFPE e FUNASE, com vistas ao
sucesso do projeto de qualificacdo dos socioeducandos, tendo em vista que apenas um trabalho
em rede que conte com o esforco e envolvimento de todos os envolvidos na iniciativa de

educacdo profissional, podera ter o alcance social necessario:

Sim, esse trabalho é feito em conjunto. Existe 0 acompanhamento tanto do IF como
da Funase. Eu, praticamente, acompanhei pessoalmente e fisicamente, no IF Caruaru,
as turmas que aconteceram la. Nés estamos sempre trocando informagfes, num
sistema realmente integrado de gestdo para a operacionalizagdo desses cursos
(GESTOR/A 1).

Esse acompanhamento mencionado pelo/a gestor/a é de grande relevancia para verificar
se os resultados tém sido satisfatérios, se as questdes pedagdgicas e administrativas necessitam
de adaptacdes, se as partes envolvidas tém tido dificuldades com a implementacdo dos cursos

e para garantir a continua avaliacdo e possiveis redirecionamento de rotas.

Portanto, as particularidades que caracterizam a situacdo dos socioeducandos requerem
uma concepcao de escola ativa, participativa e transformadora. Os prejuizos e as frustracdes
causadas a espacos pedagogicos que ndo possuam a consciéncia coletiva para a revolugdo moral

e intelectual a que se compromete para a educacdo de classes desfavorecidas (DORE, 2014).

Diante disso, a categoria de analise Impacto Social vem responder as questdes
relacionadas aos resultados percebidos por docentes, discentes e gestores, das iniciativas de
qualificagdo profissional de socioeducandos e suas repercussdes na vida desses jovens e

adolescentes, nas suas familias e na sociedade.

5.6 IMPACTO SOCIAL

Diante disso, a categoria de analise Impacto social vem reunir os impactos provocados
a partir dessas iniciativas de qualificacdo profissional de socioeducandos, em nivel pessoal,

institucional e, sobretudo na sociedade como um todo.

essas experiéncias, porque ndo € somente o0 curso em si, mas tudo o que est4 atrelado
a ele — 0 ambiente, as pessoas, 0s contatos, a forma como os vinculos sdo construidos
nesse processo — produz impactos positivos, sem sombra de dividas. As nossas
unidades vivenciaram um prolongado periodo de paz, com reducdo significativa do
numero de episédios violentos, a medida em que nés aumentamos as ofertas de cursos

(GESTOR/A 1).
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Incentivar esses alunos a dar continuidade aos estudos no IF, desconstruindo a cultura
de gue este ndo seria um lugar para eles. Todas essas propostas de iniciativas sdo de
estabelecer parcerias de modo a também ampliar o olhar desse publico acerca da nossa
instituicdo, da possibilidade de eles se inserirem futuramente como alunos regulares

GESTOR/A 2).

A partir desses discursos, restam claros os beneficios advindos da efetivacdo da
qualificagdo profissional no contexto do IF, os quais sdo traduzidos pela melhora no
comportamento dos socioeducandos em nivel institucional, mas também do ponto de vista
pessoal, vez que se percebe o fortalecimento de perspectivas de futuro e da possibilidade de
construcdo de projetos de vida. Nesse sentido, infere-se que sdo certos os beneficios ao contexto
familiar dos alunos e impacto social efetivo, ndo apenas em razdo da adequada formagéo
profissional e possivel insercdo no mundo do trabalho, mas, sobretudo, dada a perspectiva

humanistica e emancipatdria da educacéo profissional que vem sendo propiciada.

A sequir, verificou-se junto aos estudantes se esses cursos contribuiram com o seu

futuro, e ambos os participantes concordaram com essa afirmativa, conforme Gréafico 11.:

Gréfico 11 — Cursos ofertados nos espacos pedagdgicos em EPT na visdo dos egressos

Vocé considera que o curso do IFPE Caruaru trouxe alguma contribuicao para seu futuro?

2 respostas

® Sim
@ Nzo

Talvez

Fonte: Dados da Pesquisa (2022).

O/A Gestor/a 1 também compartilhou sua opinido sobre o impacto social acarretado
com a oferta desses cursos, os quais, segundo o relato, tratam o individuo ndo como mero
receptor de informacdes técnicas e limitadas, mas como o cidadao participante, capaz de intervir
na sociedade e ser um agente transformador na sua comunidade, na sua familia e nos espacos

passou a ocupar:

O papel da profissionalizagdo é mais do que a competéncia técnica e inser¢do no
mercado. Ela estd muito associada a questdo da convivéncia, do trabalho coletivo, do
conviver com o outro, da reconstrucdo da autoestima, da construcdo do projeto de vida.
Entdo, as vezes, um curso de jardinagem, que tem seu valor de mercado de trabalho,
claro, jardinagem e paisagismo que a gente faz, ele desperta ndo necessariamente o lado




125

profissional, mas desperta a dimensdo do cuidado. Assim a gente também tem com o
curso de zootecnia, auxiliar de zootecnia, oferecido pelo IF Vitoria; e no IF Sertdo, em
Petrolina, que a gente tem o curso de auxiliar técnico em agropecudria. Entdo, o cuidado
Com 0 outro ser vivo, seja é planta ou animal, também tem seu valor, que ndo é,
necessariamente, ligado a dimensdo profissional, mas & essa construcdo humana,
intersubjetiva, de emoc8es, uma forma de extravasar isso também. Entdo, isso faz parte
de um conjunto de possibilidades que a gente busca ofertar para despertar nos n0ssos
meninos e meninas um gosto por si proprio, eles precisam ficar satisfeitos consigo, se
orgulhar do que estdo fazendo, e isso, de fato, extrapola a dimensdo eminentemente
técnica da educacéo profissional (GESTOR/A 1).

Dessa forma, verifica-se como fatores que contribuem para um positivo impacto social
a partir a oferta dos cursos de qualificacdo profissional aos socioeducandos, a construcdo
humana, a transformacéo do individuo, o resgate da autoestima, a promogdo da convivéncia
respeitosa e do respeitosa. Tais fatores, associados aos conhecimentos técnicos necessarios ao
exercicio profissional, contribuem positivamente com o processo de reintegracdo social desses
jovens e adolescentes, de quem se espera uma postura critica e cidada@ capaz de interferir na

realidade social e transforma-la.

Portanto, conforme assegura o/a Gestor/a 1, a ressignificagdo provocada pelos cursos
aos socioeducandos vai além da proposta técnica, abrange a ominlateralidade do individuo,
pois, para além da formacao técnica, a formagdo humana visa ao resgate da esperanca no futuro,
a mudanca na visdo pessoal e de mundo, e a construcdo da criticidade que impulsiona ao

reconhecimento e a luta pelos seus direitos:

Além dos certificados, nds adotamos ha pouco tempo, uma espécie de registro de elogio,
que faz mencéo ao historico de cursos que esses meninos fizeram enquanto cumpriam
a Medida Socioeducativa. Ele tem uma finalidade mais juridica, voltada a avaliagdo do
desempenho daquele adolescente no cumprimento da medida, ele ndo é um documento
publico, mas eles vibravam: “fui elogiado! Fui elogiado!”. Isso repercute e faz com que
eles comecem a acreditar em si mesmos. E a gente percebe uma quebra daquele processo
que eles passaram a vida toda de pessoas que ndo apostavam neles, pessoas que nao
acreditavam neles, que diziam que tudo o que eles fizessem seriam coisas ruins, que
eles ndo serviam pra nada... coisas dessa natureza. Entdo, eles vdo percebendo que
podem, sim, fazer coisas diferentes daquelas declaradas ao longo da trajetoria deles e
que, de alguma forma, vai empurrando para o envolvimento da pratica do ato
infracional. Se eles se sentirem acreditados e passarem a acreditar neles sdo duas
importantes etapas, por assim dizer, dentro do processo de experiéncia da educacao
profissional. A gente pode observar com muita facilidade, ao parar para olhar isso, como
sd0 notorios 0s ganhos com a oferta dessas possibilidades aos nossos meninos
(GESTOR/A 1).

O/A Gestor/a 1 demonstra com clareza o impacto social obtido com a realizagdo dos
cursos. Em seu relato, revela que hé a preocupacgdo com a gestdo e organizacdo dos espagos
pedagdgicos no contexto dessas iniciativas de qualificacdo profissional, na medida em que seus

objetivos vao para além dos limites da formacdo técnica, motivando o aluno a se reinventar e
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buscar formas de ressignificacdo de sua trajetoria escolar a partir das possibilidades de projecao

de sua vida profissional.

Essa preocupacdo é trazida por Oliveira et al. (2018), ao inferir que a EPT precisa
transpor os limites institucionais para possibilitar “processos formativos que articulam a
ciéncia, a tecnologia, a cultura e o trabalho” (p. 93), de forma que seja inevitavel a efetivacéo

da educacéo para e no trabalho.

Dessa forma, acredita-se que as Institui¢cdes de Ensino, por um lado, devem intensificar
seus espacos pedagogicos orientados as concepgdes de Gramsci e Saviani, conforme ja exposto
no presente estudo e ampliar suas formas de alcance aos socioeducandos como uma
contribuicdo a sociedade e uma oportunidade para que eles tenham acesso ao seu direito de
restabelecimento no ambito da sociedade, a partir de sua reconfiguracdo como ser humano,

cidadao, profissional e estudante.
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6 O PRODUTO EDUCACIONAL: PROJETO DE CURSO DE FORMAGAO INICIAL
E CONTINUADA (FIC)

6.1 RELEVANCIA DO PRODUTO EDUCACIONAL

O Produto Educacional corresponde a uma exigéncia da Coordenacdo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior — CAPES para conclusdo de cursos de Pos-

graduacdo Stricto Sensu, Mestrado profissional, como € o caso da presente pesquisa.

Segundo Silva, Suarez e Umpierre (2017, p. 236), “esse produto deve ser implementado
no contexto escolar e deve ficar disponivel para que qualquer docente possa usa-lo e a fim de
diversificar suas praticas pedagogicas”. Dai, a relevancia para as Instituicdes Educacionais, pois
contribui com melhorias na préatica do professor, podendo propor intervenc@es educativas com
vistas a promocdo do ensino e aprendizagem, conforme perspectiva apresentada por meio do

presente produto educacional.

Buscou-se observar as necessidades do ambiente educacional estudado e propor as
medidas de melhorias congregadas em projeto de curso de formacdo voltado aos docentes que

atuam junto aos socioeducandos, ou que tém pretensdo de atuar.

Em pesquisa junto aos proprios docentes do IFPE-Campus Caruaru, verificou-se que o
diagnostico da pesquisadora estd condizente com a realidade formativa vivenciada por eles,

conforme consta do Gréafico 12:

Gréfico 12 — Formac&o Inicial e a perspectiva socioeducativa

Voceé considera que sua formagao inicial € suficiente para a realizagao de um trabalho pedagogico

sob a perspectiva socioeducativa?
4 respostas

® Sim
® Nao

Fonte: Dados da Pesquisa (2022).

Do total de respondentes, a maioria, que correspondeu a 75% dos participantes, afirmou
ndo ter em sua formacédo inicial habilitacdo para a realizacdo de um trabalho pedagdgico sob a

perspectiva socioeducativa. Vé-se que a auséncia de uma oferta de conhecimentos especificos



128

acerca do contexto socioeducativo pode gerar impactos nas condi¢Oes de ensino e de
aprendizagem, notadamente, no interesse do educando e na motivacao do proprio docente para

lidar com esse publico.

A educacéo profissional e tecnolégica sob a perspectiva de promogéo da cidadania e da
emancipacdo do sujeito é uma politica imprescindivel para o combate de contextos de
abandono, violéncia e negacdo de direitos dos sujeitos vulneraveis, entre eles, 0s jovens e
adolescentes. Nesse sentido, iniciativas de qualificacdo profissional de socioeducandos nos
Institutos Federais se mostram como importante estratégia de promocdo da autonomia e

insergéo social.

No entanto, dadas as especificidades desse alunado, em razdo do contexto de violéncia
e exclusdo ao qual esses adolescentes e jovens foram submetidos, ndo se pode prescindir de
uma educacdo profissional que garanta uma pratica docente embasada em uma concep¢édo
historico-critica e em conhecimentos que agreguem aos saberes pedagdgicos no¢oes de direitos

da crianca, do adolescente e do jovem.

Além disso, é preciso que concepcBes de socioeducacdo e de intervencbes
socioeducativas voltadas a sujeitos em vulnerabilidade, em contextos de violacdo de direitos,
sejam parte da formacdo dos docentes que atuam nesses espacos pedagogicos direcionados aos

socioeducandos.

Grafico 13 - Necessidades Formativas sobre os socioeducandos

Vocé considera necessaria a formacao continuada dos docentes dos cursos voltados aos
socioeducandos, com inclusao de conteudos espec...lagdes que instituem o sistema socioeducativo?

4 respostas

® Sim
® Nao

Fonte: Dados da Pesquisa (2022).

Essa realidade pdde ser observada no publico pesquisado, o qual, na sua totalidade,
100%, conforme Gréafico 10, revelou a necessidade de investimento na formacdo continuada
que contemple conhecimentos acerca da realidade socioeducativa, a serem proporcionados

aqueles que realizam a docéncia dos cursos voltados ao publico de socioeducandos.
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Essa preocupacdo demonstrada pelos docentes reforca a justificativa do produto
educacional proposto pela pesquisadora, uma vez que 0 investimento na oferta de
conhecimentos especificos para a docéncia dos cursos voltados aos socioeducandos contribuira
para 0 processo de organizacdo e gestdo dos espagos pedagdgicos dos cursos de qualificacdo
profissional dos socioeducandos no ambito do IFPE.

Portanto, o presente capitulo diz respeito a proposta de um produto educacional
relacionado ao quarto objetivo desta pesquisa, a saber, uma proposta pedagdgica de curso de
Formacdo Inicial e Continuada (FIC) de docentes, que contemple conteldos voltados aos
direitos infantojuvenis, aos elementos fundantes da socioeducacdo e aos principios da

Pedagogia Historico-Critica.

6.2 CARACTERIZACAO DO PRODUTO

A proposta do produto educacional desta pesquisa é um projeto de curso de formacao
continuada (FIC) para docentes dos cursos de qualificacao profissional de adolescentes e jovens
em cumprimento de medidas socioeducativas, no ambito do IFPE, por se haver verificado a
existéncia de uma lacuna na formacao dos professores com relagdo a conhecimentos necessarios
ao trabalho junto a esse alunado e suas especificidades, posto que a formagéo inicial desses

docentes ndo 0os muniu de tais conhecimentos.

Os contetdos trabalhados abordam as principais leis afetas ao publico de adolescentes
e jovens, com destaque aos embasamentos legais das medidas protetivas e medidas
socioeducativas aplicadas aos adolescentes e jovens em vulnerabilidade, as concepgdes tedricas
da Pedagogia Histérico-Critica em Saviani e a socioeducacdo com énfase nas intervencdes
socioeducativas propostas por Antonio Carlos Gomes da Costa. Além desses contetdos, sera

incluida a discussdo acerca da Criminologia Critica em Antdnio Baratta.

A carga horéria do curso é de vinte horas, sugerindo-se uma duragdo de um més, de
modo a possibilitar a divisdo de tempo de estudo em cinco horas semanais. A oferta do curso
sera na modalidade de Ensino a Distancia (EaD), utilizando-se, para isso, as plataformas digitais

disponibilizadas pela instituicéo.

Considera-se que a opc¢do pela modalidade EaD pode favorecer as condigbes de
replicacdo do curso FIC (contetdo e material de estudo: textos e videos) a qualquer tempo,

posto que ficara disponivel para ser acessado de acordo com a necessidade avaliada pela
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instituicdo. Vale pontuar que a possibilidade de replicacdo é critério exigido para a validagdo

do presente produto educacional.

A avaliacdo deste produto dar-se-4 por meio de questionario disponibilizado aos
professores participantes da pesquisa, o qual seguira juntamente com o Projeto Pedagdgico do
Curso proposto. O referido documento e o questionario de avaliagdo também serdo

encaminhados para as respectivas gestdes da FUNASE e do IF Caruaru.

6.3 PRESSUPOSTOS TEORICOS DO PRODUTO

Acredita-se que a educacdo profissional e tecnoldgica voltada a grupos vulneraveis e
sujeitos em situacao de violacdo de direitos requer dos docentes conhecimentos especificos que
0s permitam considerar as peculiaridades desse tipo de alunado.

Quando esses sujeitos sdo adolescentes e jovens que se encontram sob a intervencéo
juridica, como é o caso dos socioeducandos, conhecer a legislacdo que define, orienta e
caracteriza tal intervencdo € um dos principais requisitos para uma pratica docente

contextualizada do ponto de vista dos deveres e direitos do publico infantojuvenil.

E reconhecido, no entanto, que os conhecimentos especificos ndo podem prescindir dos
conhecimentos pedagdgicos e técnicos necessarios ao ensino no ambito da EPT, os quais devem
estar robustamente fundamentados em teorias que considerem o trabalho como principio

educativo.

Nesse sentido, a presente proposta de produto educacional busca a Pedagogia Histérico-
Critica (PHC) como embasamento teorico, norteador da pratica docente voltada a EPT de
jovens e adolescentes em cumprimento de medidas socioeducativas, tendo como propulsor a
concepcédo ontoldgica da educacédo e do trabalho enquanto elementos indissocidveis, sendo a
educacdo, segundo Saviani, “a0 mesmo tempo, uma exigéncia do e para o processo de trabalho,

bem como é, ela propria, um processo de trabalho” (SAVIANI, 2011, p. 11).

Na perspectiva de uma pedagogia compativel com a necessidade de emancipacéo das
camadas populares, Saviani (2003) destaca que a PHC concebe a funcdo social da escola
voltada a socializacdo do saber sistematizado, do conhecimento cientifico, de modo que as
camadas populares sejam garantidas condigdes de superacdo do seu contexto de exploracao e

alienacdo.
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A partir de sua base Vigotskiana, a PHC defende uma concepcdo interacionista de
educacdo, tendo o professor um papel determinante no processo de construcdo do
conhecimento. Nessa perspectiva, o professor assume papel de mediador da aprendizagem do

aluno por se encontrar em estagio superior de conhecimento.

A PHC propde ao professor um fazer embasado na dialética que o permita partir da
pratica a teoria, promovendo a superacdo do senso comum em conhecimento cientifico,

retomando a pratica sob uma nova otica (SAVIANI, 2011).

Além do pressuposto tedrico de cunho pedagogico, que visa contribuir diretamente com
o fazer docente, tem-se como necessario ao professor que trabalha diretamente com o publico
de jovens e adolescentes que estdo em cumprimento de medidas socioeducativas em meio
fechado, o conhecimento acerca da Criminologia Critica que vem na perspectiva de superagao
da criminologia positivista, cuja concepgdo consiste em ver o crime enquanto patologia do

homem delinquente.

Segundo Baratta (1999), a concepcdo positivista da criminologia foi superada pela
concepcao criminoldgica liberal, todavia, apesar de as perspectivas apresentadas pelos
estudiosos desta Ultima corrente manterem distanciamento da concepg¢éo do sujeito patologico,

ainda mantinham algum resquicio do positivismo criminolégico.

Nesse sentido, Baratta (1999) traz a criminologia critica enquanto uma das teorias
conflituais, sendo a de concepcao marxista - 0 que coaduna com a perspectiva que perpassa
todo 0o embasamento teorico deste produto educacional -, no sentido de superacao de uma visdo
liberal acerca do crime, das relagdes de poder inerentes ao contexto capitalista e da identificacdo
das caracteristicas dos grupos marginalizados. Vale destacar acerca dessa concep¢do marxista,
a compreensao da desigualdade do direito evidenciada pelas desigualdades sociais em contexto

de divisdo e reparticdo desigual de recursos.

A criminologia critica, portanto, vem superando as perspectivas que focam nos estudos
acerca da pessoa que pratica o crime, bem como das investigacGes acerca das causas da
criminalidade, propondo, numa perspectiva dialética, a compreensdo dos aspectos que
influenciam na construcdo social do crime, bem como dos elementos constitutivos das
concepcdes acerca da criminalidade (BARATTA, 1999).

Outro pressuposto tedrico do nosso produto educacional estd na concepgdo de
intervencgdes socioeducativas, defendida por Antonio Carlos Gomes da Costa, pedagogo e um

dos relatores do Eca, o qual cunhou o termo “socioeducativas”, inserindo-0 na redagdo da
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legislacdo afeta a infancia e adolescéncia para adjetivar as medidas aplicadas ao adolescente

em conflito com a lei.

Nessa perspectiva, em escritos posteriores, Costa (2006) defende que, assim como se
faz necessaria a existéncia de uma educagdo bésica e de uma educacéo profissional voltadas
aos grupos vulneraveis, em especial, ao jovem e adolescente autor de ato infracional, ha que
existir uma socioeducagdo, cujo objetivo “é preparar os jovens para o convivio social sem
quebrar as regras de convivéncia consideradas como crime ou contravenc¢ao no Cédigo Penal
de Adultos” (p. 71).

O autor alude ao insucesso escolar do adolescente e do jovem que cometeram ato
infracional, bem como as suas dificuldades no trabalho e na vida, como sendo resultado da
auséncia de acesso a uma educacgdo que lhes possa oportunizar “aprender a ser ¢ aprender a

conviver” (p. 57).

Nesse sentido, aponta para a necessidade de observancia do objetivo de inclusdo social
do trabalho, de natureza pedagogica, o qual pressupde o resgate do valor do trabalho como
promotor da insercao das classes pobres na sociedade, mediante a promocéo de conhecimentos
gerais e especificos que viabilizem mudancas positivas “das condigdes pessoais e sociais dos
educandos” (p. 146).

Costa (2006), a partir de sua experiéncia profissional com adolescentes em cumprimento
de medidas socioeducativas, também defende que a observancia de determinantes
socioemocionais na educacdo desse publico propiciara condi¢des positivas para a construcao

de seu projeto de vida.

6.4 RELATORIO DE APLICACAO E AVALIACAO DO PRODUTO EDUCACIONAL

A aplicacdo do Produto Educacional ocorreu no dia 30 de junho de 2022, quando foi
mantido contato com os participantes, através de aplicativo de mensagem de voz, com posterior
encaminhamento do Projeto Pedagogico do Curso. Na ocasido, foram fornecidas as
informacfes necessarias acerca da proposta, da avaliacdo a ela anexada e do prazo para

devolucdo.

Por ser a proposta do curso o préoprio produto educacional, e ndo o curso FIC em si, 0
que se entendeu por aplicacdo do produto foi o encaminhamento do Projeto Pedagdgico do

Curso: “Intervengdes Socioeducativas na EPT” para a analise e avaliacdo por parte dos
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professores e gestores participantes da pesquisa. Portanto, submeteu-se o PPC aos 6

participantes da pesquisa e todos responderam ao questionario de avaliacéo.

Inicialmente, os respondentes foram questionados sobre a clareza apresentada no
conteudo da proposta do PPC, cujas respostas de 83% demonstraram concordar totalmente que
0 texto apresentado ndo suscitou dividas quanto ao produto proposto. E apenas 16,7% sinalizou

alguma limitacdo da proposta quanto a clareza.

Gréafico 14 — Clareza no Conteldo da proposta de PPC

O conteldo da proposta de PPC foi apresentado de forma clara?

6 respostas

@ Discordo totalmente
@ Discordo parcialmente
Concordo Totalmente

@ Concordo parcialmente

Fonte: Dados da Pesquisa (2022).

Portanto, considera-se que um percentual significativo demonstrou compreensdo dos
objetivos do Produto Educacional, o que corresponde a um importante aspecto a ser considerado
para coloca-lo em pratica. Acredita-se que as duvidas tiveram discreta ocorréncia e poderao ser
sanadas com a efetivacdo do PPC.

Em seguida, buscou-se questionar sobre a escolha pela modalidade EaD para oferta do
curso, verificando-se que ndo houve uma total aderéncia por parte dos participantes. Infere-se
que a resisténcia a modalidade EaD pode estar atrelada as dificuldades de lidar com contetdo
cujas especificidades demandam maior empenho para sua compreensao, notadamente, por ndo

serem comuns as matrizes curriculares da EPT.

Elucide-se, no entanto, que a opc¢éo inicial pela modalidade EaD se deu em razéo do
periodo durante o qual o Produto Educacional foi concebido, em raz&o das limitac6es impostas
pela pandemia da Covid-19, sendo levada em consideracdo a dificuldade de encontros

presenciais. Nesse sentido, ainda que significativamente atenuadas tais limitag6es atualmente,
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manteve-se a proposta inicial devido ao receio de enfrentar dificuldades de horarios comuns

dos docentes.

Grafico 15— Modalidade EAD na proposta do curso

O que vocé acha acerca da escolha pela modalidade EaD para a oferta do curso?

6 respostas

@ Ruim

@ Regular
@ Boa

@ Muito boa

Fonte: Dados da Pesquisa (2022)

Diante das respostas dos participantes, a respeito da modalidade do curso, considera-
se a possibilidade de adaptacdo a modalidade presencial. Entretanto, h4 que serem observadas

as necessarias alteracdes metodoldgicas e no desenho de avaliacdo de aprendizagem.

Avaliou-se, ainda, a proposta do curso em relacdo ao material didatico: textos e videos,

e as respostas oscilaram entre “bom” e “muito bom”, conforme pode ser visto no Grafico 16:

Gréafico 16 — Avaliacdo do curso em relacdo ao material didatico

Como avalia o curso em relacdo ao material didatico (textos, videos)?
6 respostas

@ Ruim

@ Regular
@) Bom

@ Nuito bom

Fonte: Dados da Pesquisa (2022)

Nesse sentido, percebeu-se que, no produto educacional, o material didatico se

apresentou a contento dos participantes da pesquisa, podendo-se inferir que tais instrumentos
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agregam resultados relevantes na construgdo dos conhecimentos sobre 0s conteddos propostos,
a saber, os principios da Pedagogia Historico-Critica, a Socioeducacao e as legislacdes afetas

ao publico infantojuvenil.

Outro aspecto contemplado na avalia¢do foi a questdo da carga horaria do curso. Diante
da questdo acerca da suficiéncia do tempo sugerido, os participes da pesquisa apresentaram as
respostas constantes, no Grafico 17, as quais demonstram pertinéncia na carga horaria proposta

na opinido dos respondentes:

Gréafico 17 — Carga Horéria do curso

Quanto a carga horaria do curso, vocé acha:
6 respostas

@ Insuficiente
@ Suficiente

Fonte: Dados da Pesquisa (2022)

Salienta-se que se buscou que a carga horéaria equilibrasse o fluxo de conteldos e
promovesse 0s conhecimentos de forma sucinta e efetiva, no intuito de tornar o curso atrativo
e de respeitar a disponibilidade dos docentes, considerando suas respectivas condi¢fes de

administrar o tempo de trabalho e de estudo.

No Gréfico 18, buscou-se avaliar o curso em relagdo ao contetido trabalhado em cada

modulo, tendo como respostas favoraveis entre “bom” e “muito bom”.



136

Gréafico 18 — Conteldo trabalhado em cada mdédulo

Sobre o conteldo a ser trabalhado em cada modulo, vocé considera:

6 respostas

® Ruim

@ Regular
O Bom

@ Muito bom

Fonte: Dados da Pesquisa (2022)

Percebeu-se, nessas respostas, que o contetdo abordado por modulo atende as
expectativas dos participantes da pesquisa, 0 que contribui para um maior interesse por parte

deles, de realizar o curso quando da disponibilizacdo por parte da Instituicéo.

No Gréfico 19, os participantes opinaram sobre a avaliacdo de conhecimentos proposta
para o curso. As respostas também ficaram entre “bom” e “muito bom”, mas um percentual de
16,7% considerou regular. E possivel inferir que este Gltimo percentual pode manter relagio
com a opinido acerca da modalidade EaD, uma vez que nesta modalidade restam mais restritas

as alternativas avaliativas.

Gréafico 19 — A avaliagdo proposta

Acerca da avaliagdo, vocé acha o formato proposto:
6 respostas

@® Ruim

@® Regular
@ Bom

@ Muito bom

Fonte: Dados da Pesquisa (2022)
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No Gréfico 20, consta o questionamento aos participantes acerca da possibilidade de os
conhecimentos adquiridos no curso trazerem contribui¢Ges para o trabalho desenvolvido com
0s socioeducandos, sendo apresentada opinido majoritaria indicativa de que o0 acesso a tais
conhecimentos favorecerd a pratica dos docentes e o trabalho dos demais atores envolvidos nas

iniciativas de qualificagdo profissional no contexto socioeducativo.
Gréafico 20 — Conhecimentos Adquiridos e contribuicdo aos socioeducandos

Vocé considera que os conhecimentos adquiridos no curso trardo contribuigao para o trabalho
desenvolvido com os socioeducandos?

6 respostas

@ Discordo totaimente

@ Discordo parcialmente
Concordo totalmente

@ Concordo parcialmente

Fonte: Dados da Pesquisa (2022)

Dessa forma, as respostas do Grafico 7 indicam que os participantes da pesquisa
concordam que o curso voltado aos docentes trara contribuicéo significativa para estimular um
processo de ensino-aprendizagem mais aprimorado, respeitando as singularidades dos

socioeducandos.

Por fim, solicitou-se que os participantes pudessem trazer contribuigdes para melhoria

do produto educacional. Nesse sentido, existiram 0s seguintes apontamentos:

Poderia ser proposta uma agdo dos alunos do curso junto aos socioeducandos para fins
de avaliagdo.

Cursos para este publico devem ser curtos e dinamicos. A proposta € interessante.
Cursos presenciais sdo mais interessantes. Mas a proposta é muito importante.

A primeira sugestéo foi no sentido de que fosse realizada uma avaliacdo de carater mais
pratico, a exemplo de oficinas que visem retratar situacdes reais de ensino e aprendizagem
envolvendo professores e alunos socioeducandos. Vé-se, no entanto, que tal sugestdo esta
relacionada com a perspectiva de um curso presencial, posto que essa atividade avaliativa de
interacdo entre professores e alunos exigiria o acesso dos socioeducandos ao contexto virtual,
0 que requer o conhecimento das condigOes objetivas das instituicdes envolvidas, para

promoverem tal acesso.



138

Quanto a sugestdo que indica a necessidade de que sejam ofertados cursos curtos e
dindmicos, considerando as especificidades do alunado ao qual o curso proposto € direcionado,
concorda-se com o respondente. Mais uma vez, resta evidente que ha resisténcia em relacéo a

opcao pela modalidade EaD.

Diante de tal constatacdo, ainda que o Produto Educacional aplicado e avaliado
correspondeu ao PPC que apresenta a modalidade EaD como a alternativa pensada para o curso
de Intervencdes Socioeducativas na EPT (Apéndice A- 1), propde-se, adicionalmente, PPC
contendo proposta de curso presencial (Apéndice A- 2), mantendo-se as sugestdes de
disciplinas/modulos e de materiais didaticos; todavia, apresentando-se alteracdes na carga
horéria, na metodologia e na avaliacdo, as quais contemplardo momentos de interacdo e de

atividades praticas.

Portanto, a proposta de curso presencial considera a existéncia da parceria entre o IFPE
e a FUNASE, a qual podera viabilizar a realizacdo do referido curso, posto que tal parceria
favorecera a selecdo de profissionais habilitados a ministrar as aulas e que dominem o0s

conteddos especificos a serem trabalhados.
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7 CONSIDERACOES FINAIS

Esta pesquisa se propds a compreender como estdo organizados os espacos pedagdgicos
dos cursos de qualificacdo profissional voltados aos adolescentes e jovens em cumprimento de
medidas socioeducativas no ambito do IFPE. Para tal, procedeu-se ao levantamento
bibliografico, com vistas a identificacdo da realidade da oferta desses cursos, em nivel nacional,
ao publico mais amplo de jovens e adolescentes em vulnerabilidade social, que se encontram

sob intervencédo da Justica mediante aplicacdo de medidas socioeducativas.

Portanto, a pesquisa bibliografica possibilitou a exploracdo da temética, viabilizando as
aproximacdes da literatura acerca da educacdo profissional no contexto socioeducativo.
Também foi realizada a pesquisa documental, a qual cumpriu o objetivo de, por meio da analise

das legislacOes relacionadas ao tema, favorecer o atendimento dos objetivos da pesquisa.

Dada a especificidade do objeto a ser explorado, o qual se estendeu para além da
compreensdo das iniciativas de educacéo profissional voltada a socioeducandos, contemplando
a organizacdo e gestdo dos espacos pedagogicos desses cursos, também foi realizado
levantamento bibliogréafico acerca das perspectivas de espacos pedagdgicos encontradas na

literatura.

Nesse sentido, foram encontradas as seguintes perspectivas de espacos pedagdgicos:
espaco fisico, espaco escolar (REIS; PARENTE, 2018; ANDRIOLA, 2009); vinculados a
educacdo infantil (ROSA, 2016; MARTINS, 2021; LIMA; LIMA; WATANABE, 2021;
SODRE, 2005; CARVALHO, 2006); lugar de “aprender ‘o pensar’ e aprender ‘o fazer’ da
profissdo no contexto da pratica de estagio (RORIZ, 2002); contexto de aprendizagem nos
locais de trabalho ou no ambito de projetos sociais (ALVES, 2010; RORIZ, 2002; BARRETO,
2018; PIRES, 2018; ROCHA, 2000; FRAGA; PEREIRA, 2020); contexto de aprendizado
profissional permanente (ALVES, 2010); espacos especializados de escolarizacao e educagédo
especial (ROSA, 2016; BARBERENA, 2015); instituicdo de EPT, observando-se métodos de
avaliacdo e de gestdo pedagdgica (VALLE E NASCIMENTO-E-SILVA E SILVA, 2010;
OLIVEIRA E NASCIMENTO-E-SILVA, 2020; BORGES E SILVA E NASCIMENTO-E-
SILVA, 2020; SILVA, 2021).

O conhecimento de tais perspectivas possibilitou, em consonéancia com os dados do
estudo de campo e da analise dos documentos institucionais (PPPI e PPC referente ao Curso de
Pedreiro de Alvenaria e Pintor de Imdveis, ofertado pelo IF Campus Caruaru), construir

categorias de analise com vistas ao terceiro objetivo especifico da pesquisa.
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A partir desses Ultimos procedimentos, foi possivel identificar que, nos documentos
institucionais, encontram-se observaveis os espagos pedagogicos defendidos na pesquisa, quais
sejam: ensino e aprendizagem, relacdes interpessoais (aluno-professor, professor-aluno, aluno-
aluno, professor-gestor), infraestrutura (sala de aula, acesso aos espagos externos a sala de aula,
recursos materiais), gestdo administrativa e pedagdgica e o impacto social causado pelas

iniciativas de educacéo profissional dos socioeducandos.

No mesmo sentido, verificou-se, durante o estudo de campo, que vem sendo observada
a necessidade de gestdo e organizacdo desses espagos pedagogicos no contexto dos cursos de
qualificacdo ofertados ao publico de adolescentes e jovens em cumprimento de medida
socioeducativa. Todavia, diante da compreensdo de que é prerrogativa do docente a
responsabilidade mais direta na organizacdo dos espacos pedagdgicos, restou clara a lacuna
relacionada a formacdo dos professores envolvidos em tais iniciativas. A constatacdo dessa
lacuna ensejou na proposta de um curso de Formacdo Inicial e Continuada (FIC) para os
docentes, de modo a contribuir efetivamente para a compreensao da realidade socioeducativa e
para a utilizacdo de métodos pedagdgicos compativeis com as especificidades educacionais do

alunado atendido.

Portanto, vé-se que, na realidade investigada, os socioeducandos vém usufruindo de
condicBes favoraveis a sua aprendizagem, assumindo protagonismo enquanto participantes de
todo o processo de planejamento e execucdo dos cursos que vém sendo ofertados no contexto
do IFPE. Todavia, ainda existem limitacGes relacionadas as questdes que envolvem o ensino e
aprendizagem, devido, principalmente, a fragilidades na formagé&o docente para o trabalho com
grupos vulneraveis e aqui, especificamente, com adolescentes e jovens em cumprimento de

medidas socioeducativas.

No que diz respeito as limitacGes da pesquisa, tem-se a escassa literatura académica
sobre a educacéo profissional voltada aos adolescentes e jovens em cumprimento de medidas
socioeducativas. Além desta, em ambito local, vé-se que a dificuldade de localizacdo dos
discentes e a ndo de utilizagdo de outros instrumentos de coleta de dados com os docentes, a
exemplo da entrevista, inviabilizou uma maior abrangéncia dos aspectos que caracterizam as

iniciativas de qualificagdo profissional dos socioeducandos do IFPE.

Portanto, o que representou uma das limitagdes da pesquisa, também se configura como
uma lacuna a ser observada, posto que o presente estudo vem conferir uma contribui¢éo as

discussOes acerca da educacgéo profissional no contexto socioeducativo, todavia, ndo se arvora
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a esgota-las. Nesse sentido, é necessario que outras pesquisas surjam para compor o acervo de

producdes académicas sobre o tema, dando-se Ihe mais visibilidade.
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PROFEPT

MESTRADO PROFISSIONAL EM
EDUCAGAQ PROFISSIONAL E TECNOLOGICA

INSTITUTO FEDERAL
Pernambuco

PROJETO PEDAGOGICO DO CURSO DE FORMACAO CONTINUADA EM
INTERVENCOES SOCIOEDUCATIVAS NA EDUCACAO PROFISSIONAL E
TECNOLOGICA

1 IDENTIFICACAO
1.1 Tipo de produto: Projeto Pedagdgico de Curso (PPC).

1.2 Nivel de ensino: Formacéo Inicial e Continuada — FIC.

2 INTRODUCAO

O Produto Educacional se trata de uma exigéncia da Coordenacdo de Aperfeicoamento
de Pessoal de Nivel Superior — CAPES, para conclusdo de cursos de Programa de Pds-
graduacdo Stricto Sensu profissionais, como é o caso da presente pesquisa. Segundo Silva,
Suarez e Umpierre (2017), “esse produto deve ser implementado no contexto escolar e deve
ficar disponivel para que qualquer docente possa usa-lo a fim de diversificar suas praticas
pedagdgicas” (p. 236).

O presente produto educacional corresponde ao Projeto Pedagdgico do Curso de
Formacéo Inicial e Continuada em Intervengdes Socioeducativas na Educagao Profissional e
Tecnoldgica. Visa oferecer subsidios ao trabalho realizado no contexto da docéncia dos cursos
de qualificacdo profissional voltados aos adolescentes e jovens em cumprimento de medidas

educativas.

As iniciativas de qualificagdo profissional de socioeducandos, promovidas mediante

parceria entre o Instituto Federal de Pernambuco (IFPE) e unidades da Fundacdo de
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Atendimento Socioeducativo (FUNASE), constituiram o campo da pesquisa de mestrado
profissional, e deste produto, intitulada: A Educacao Profissional e Tecnoldgica de adolescentes
e jovens em cumprimento de medidas socioeducativas: iniciativas no ambito do Instituto

Federal de Educagéo, Ciéncia e Tecnologia de Pernambuco.

Por estar situada na linha de pesquisa: Organizacdo e Memodrias dos Espagos
Pedagogicos em EPT, a citada pesquisa apresentou a seguinte questdo norteadora: Como estédo
organizados o0s espacos pedagdgicos dos cursos de qualificacdo profissional de jovens e
adolescentes em medida socioeducativa, ofertados no Campus Caruaru do Instituto Federal de
Pernambuco (IFPE)? E, a partir desse questionamento, foram definidos os seguintes objetivos

de pesquisa:

1. ldentificar como estdo dispostas, nos IFs, as condicOes de oferta de qualificagcéo
profissional voltada aos adolescentes e jovens em situacdo de vulnerabilidade e em
cumprimento de medidas judiciais;

2. Conhecer as condi¢es de oferta de qualificacdo profissional para adolescentes e jovens
em cumprimento de medida socioeducativa no &mbito do Instituto Federal de Educacéo,
Ciéncia e Tecnologia de Pernambuco (IFPE);

3. Caracterizar, a partir da percepcdo de gestores, alunos e professores participantes, a
qualificagdo profissional de jovens e adolescentes em cumprimento de medida
socioeducativa no caso do IFPE, no que diz respeito a gestdo dos espacos pedagdgicos
dos cursos voltados a esse tipo de alunado;

4. Elaborar projeto de curso de Formacéo Inicial e Continuada (FIC) voltado a capacitacao
dos docentes dos cursos de qualificacdo profissional de socioeducandos, com base nos
dados da pesquisa.

E importante destacar que a consecucdo do quarto objetivo, traduzido pelo presente
produto educacional, foi possivel a partir dos procedimentos referentes aos demais objetivos,
sobretudo por meio do estudo de campo. Nesse sentido, os dados da pesquisa denunciaram uma
lacuna na formacéo dos docentes dos cursos de qualificacdo profissional dos socioeducandos e
necessidade de investimentos em sua formacéo inicial e continuada, mediante promocéo de

conhecimentos especificos sobre a realidade socioeducativa.

O presente produto educacional € apresentado como contribuicdo ao trabalho docente,
posto que o curso FIC proposto dispde de conteddos que abordam as principais leis afetas ao
publico de adolescentes e jovens, com destaque aos embasamentos legais das medidas
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protetivas e medidas socioeducativas aplicadas aos adolescentes e jovens em vulnerabilidade e
conflito com a lei; aléem das concepcdes tedricas da Pedagogia Histdrico-Critica em Saviani e
da Socioeducacédo, com énfase nas intervencdes socioeducativas propostas por Antonio Carlos

Gomes da Costa.

A carga horéria do curso é de vinte horas, sugerindo-se uma duragdo de um més, de
modo a possibilitar a divisdo de tempo de estudo em cinco horas semanais. A oferta do curso
sera na modalidade de Ensino a Distancia (EaD), utilizando-se, para isso, as plataformas digitais

disponibilizadas pela instituicédo.

Considera-se que a opgdo pela modalidade EaD pode favorecer as condigdes de
replicacdo do curso FIC (contetdo e material de estudo: slides, textos e videos) a qualquer
tempo, posto que ficara disponivel para ser acessado de acordo com a necessidade avaliada pela
instituicdo. Vale pontuar que a possibilidade de replicacdo é critério exigido para a validacéo

do presente produto educacional.

A avaliacdo deste produto dar-se-4 por meio de questionario disponibilizado aos
participantes da pesquisa, 0 qual seguird juntamente com o Projeto Pedagodgico do Curso
proposto. O referido documento e o questionario de avaliagdo também serdo encaminhados para
as respectivas gestdes da FUNASE e do Campus Caruaru do IFPE.

3 OBJETIVO DO PRODUTO EDUCACIONAL

O presente produto educacional tem como objetivo contribuir com a formacéo
continuada dos docentes dos cursos de qualificacdo profissional de socioeducandos, ofertado

no contexto do IFPE.

4 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Este produto educacional foi desenvolvido a partir da analise dos dados da pesquisa,
principalmente os coletados no estudo de campo, por meio de instrumentos de entrevista e
questionarios aplicados junto aos gestores do IF Caruaru e da FUNASE Caruaru, e aos

professores e alunos egressos dos cursos de qualificacdo profissional dos socioeducandos.

Com base nas respostas e opinides apresentadas pelos participantes da pesquisa, foi
identificada a lacuna na formacéo dos professores que lecionam para esse alunado, uma vez
que a formacao académica dos docentes ndo contempla os conhecimentos especificos referentes

a realidade do contexto socioeducativo.
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Além do estudo de campo, também foi realizada a analise de documentos do IFPE, a
saber: o Projeto Politico Pedagdgico Institucional (PPPI) e o Projeto Pedagdgico de Curso
(PPC) referente ao curso de Pedreiro de Alvenaria e Pintor de Imoveis, ofertado pelo IF Caruaru
aos socioeducandos. A pesquisa documental favoreceu a compreensdo de pertinéncia do
presente produto educacional como contribuigdo para o processo de organizagéo e gestéo dos

espacos pedagdgicos dos cursos voltados a esse alunado especifico.

A partir dos resultados obtidos, foram selecionados contetidos relacionados ao contexto
de socioeducacdo e de cunho pedagdgico, procedendo-se a elaboragéo do presente PPC, o qual
foi disponibilizado para a anélise e avaliacdo por parte dos professores e gestores participantes
da pesquisa, nos respectivos e-mails institucionais e através de aplicativo de mensagem nos
seus celulares. Para a avaliacdo, foi disponibilizado, através do Google Forms, um questionario

composto por perguntas objetivas acerca da proposta de curso apresentada.

5 FORMAS DE UTILIZACAO

Este produto educacional, PPC referente ao curso de Intervengdes Socioeducativas na
Educacdo Profissional e Tecnoldgica, podera ser encaminhado para a avaliacdo da Pré-Reitoria
de Ensino (PRODEN) do IFPE, a fim de que possa ser averiguado se hd compatibilidade com
a perspectiva pedagdgica da instituicdo, apresentada em seu PPPI, em relacdo a politica de

formagéo continuada dos seus docentes.

Nessa perspectiva, em sendo avaliado positivamente o referido PPC, recomenda-se seu
encaminhamento ao Departamento de Ensino (DEN) do Campus Caruaru do IFPE, a fim de
serem viabilizadas as condicdes de efetivacdo do curso proposto. Recomenda-se que o referido
curso seja direcionado, inicialmente, aos docentes dos cursos de qualificacdo profissional
voltados ao publico de socioeducandos, oferecidos pelo referido IF, por ter sido o locus da

pesquisa que deu origem a presente proposta.

Portanto, uma vez que o PPC proposto seguira acompanhado de todo o material
correspondente as atividades a serem disponibilizadas no Ambiente Virtual de Aprendizagem
utilizado pela instituicdo, a saber: planos das disciplinas e materiais didaticos (textos, videos e
slides das aulas), tornar-se-4 possivel a aplicabilidade do presente produto, bem como sua

replicacdo para atender as demandas institucionais.
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6.1 Do IFPE
Razéo Social Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia de
Pernambuco- IFPE
CNPJ 10.767.239/0001-45

Esfera Administrativa

Federal

Endereco Auv. Prof. Luiz Freire, 500, Cidade Universitéria,
Recife-PE, CEP: 50740-540
Telefone (81) 2125-1600

Site da Instituicdo

https://portal.ifpe.edu.br

6.2 Dos responsaveis pela elaboracao

Nome do Responsavel pela Elaboracao

Gidair Lopes dos Santos

Cargo/Funcéo Analista Judiciéria - Pedagoga do TJPE. Mestranda do
Programa PROFET- Campus Olinda
Enderecgo Rua Riviera, 32, Pau Amarelo, Paulista/PE. CEP:
53.433-690
Telefone (81) 99928-6402

Endereco Eletronico (e-mail)

gidalopes@hotmail.com.br

7 DAS PARCERIAS

Por ser resultado de uma pesquisa acerca da realidade de cursos de qualificacdo

oferecidos aos socioeducandos mediante parceria instituida entre o IFPE e a FUNASE,

recomenda-se que tal parceria seja mantida nos processos de viabilizacdo da oferta e na

avaliacdo do presente curso FIC, com possivel inclusdo de educadores da FUNASE que

lecionem nos cursos ofertados pelo IFPE.

8 DADOS GERAIS DO CURSO

Nome do Curso

Intervencdes Socioeducativas na Educacgdo
Profissional e Tecnoldgica

Tipo Formacéo Inicial e Continuada — FIC
Namero de Vagas por turma A definir
Carga Horaria 20 horas
Carga horaria semanal (sugerida) 5 horas
Modalidade A Distancia

Local das Aulas

Ambiente Virtual

Responsavel (is) pelo Curso



https://portal.ifpe.edu.br/
mailto:gidalopes@hotmail.com.br
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8.1 JUSTIFICATIVA

A educacdo profissional e tecnoldgica, sob a perspectiva de promocéo da cidadania e da
emancipacao do sujeito, é politica imprescindivel nos contextos de negacédo de direitos dos
grupos vulneraveis, entre eles, estdo os jovens e adolescentes que se encontram sob a tutela
estatal mediante aplicacdo de medidas socioeducativas por parte do Judiciario. Nesse sentido,
iniciativas de qualificagéo profissional de socioeducandos nos Institutos Federais constituem-

se como uma importante estratégia de promocéo da autonomia e insercédo social.

No entanto, dadas as especificidades desse alunado, em razdo do contexto de violéncia
e exclusdo ao qual esses adolescentes e jovens foram submetidos, ndo se pode prescindir de
uma educacdo profissional que garanta uma pratica docente embasada em uma concepcdo
histdrico-critica e em conhecimentos que agreguem aos saberes pedagogicos nocdes de direitos
da crianca, do adolescente e do jovem; como também, concepcBes de socioeducacdo e de

intervencdes socioeducativas voltadas a esse publico.

Nesse sentido, o trabalho educativo voltado aos socioeducandos demanda do docente o
acesso a contetidos especificos que favorecam o conhecimento da realidade e das peculiaridades
desse tipo de alunado. Portanto, conhecer a legislacdo que define, orienta e caracteriza tal
intervencdo é um dos principais requisitos para uma pratica docente contextualizada do ponto
de vista dos deveres e direitos do publico infantojuvenil. Reconhega-se, no entanto, que esses
conhecimentos especificos ndo podem prescindir dos conhecimentos pedagdgicos e técnicos
necessarios ao ensino no ambito da EPT, os quais devem estar robustamente fundamentados

em teorias que considerem o trabalho como principio educativo.

Sob a perspectiva pedagdgica, o presente curso tem a Pedagogia Historico-Critica
(PHC) como embasamento teorico, norteador da pratica docente voltada a EPT de jovens e
adolescentes em cumprimento de medidas socioeducativas. Isso, a partir da concepcao
ontoldgica da educacdo e do trabalho enquanto elementos indissociaveis, sendo a educacao,
segundo Saviani (2011), “ao0 mesmo tempo, uma exigéncia do e para o processo de trabalho,

bem como é, ela propria, um processo de trabalho” (p. 11).

Nesse sentido, acerca da emancipacdo dos sujeitos em vulnerabilidade social, Saviani
(2003) destaca que a PHC concebe a funcdo social da escola voltada a socializacédo do saber
sistematizado, do conhecimento cientifico, de modo que as camadas populares sejam garantidas

condigdes de superacdo do seu contexto de exploracao e alienacéo.
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A partir de sua base Vigotskiana, a PHC defende uma concepcdo interacionista de
educacdo, tendo o professor um papel determinante no processo de construcdo do
conhecimento. Nessa perspectiva, o professor assume papel de mediador da aprendizagem do
aluno, por se encontrar em estagio superior de conhecimento. A PHC prop6e ao professor um
fazer embasado na dialética que o permita partir da préatica a teoria, promovendo a superacao
do senso comum em conhecimento cientifico, retomando a pratica sob uma nova oOtica
(SAVIANI, 2011).

Outro pressuposto tedrico do curso encontra-se fundado na concepcao de intervencoes
socioeducativas defendida por Antonio Carlos Gomes da Costa, pedagogo e um dos relatores
do Estatuto da Crianga e do Adolescente, o qual cunhou o termo “socioeducativas” inserindo-
0 na redacdo da legislacao afeta a infancia e adolescéncia para adjetivar as medidas aplicadas

ao adolescente em conflito com a lei.

Em escritos posteriores, Costa (2006) defende que, assim como se faz necessaria a
existéncia de uma educacdo béasica e de uma educacdo profissional voltadas aos grupos
vulneraveis, em especial ao jovem e adolescente autor de ato infracional, ha que existir uma
socioeducagao, cujo objetivo “é preparar os jovens para o COnvivio social sem quebrar as regras

de convivéncia consideradas como crime ou contravengao no Codigo Penal de Adultos” (p. 71).

O autor alude ao insucesso escolar do adolescente e do jovem que cometeram ato
infracional, bem como as suas dificuldades no trabalho e na vida, como sendo resultado da
auséncia de acesso a uma educacdo que lhes possa oportunizar “aprender a ser e aprender a

conviver” (p. 57).

Assim, aponta para a necessidade de observéancia do objetivo de inclusdo social do
trabalho, de natureza pedagogica, o qual pressupde o resgate do valor do trabalho como
promotor da insercéo das classes pobres na sociedade mediante a promog¢éo de conhecimentos
gerais e especificos que viabilizem mudangas positivas “das condi¢des pessoais e sociais dos

educandos” (p. 146).

A partir de sua experiéncia profissional com adolescentes em cumprimento de medidas
socioeducativas, o autor também defende que a observancia de determinantes socioemocionais

na educacao desse publico propiciara condi¢des positivas para a construcdo de projetos de vida.

Além do pressuposto tedrico de cunho pedagogico, que visa contribuir diretamente com
o fazer docente, vemos como necessario ao professor que trabalha diretamente com o publico

de jovens e adolescentes que estejam em cumprimento de medidas socioeducativas em meio
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fechado, o conhecimento acerca da criminologia critica que vem na perspectiva de superacao
da criminologia positivista, cuja concepgdo consiste em ver o crime enquanto patologia do

homem delinquente.

Nesse sentido, Baratta (1999) traz a criminologia critica enquanto uma das teorias
conflituais, sendo a de concepg¢do marxista — 0 que coaduna com a perspectiva que perpassa todo
0 embasamento teorico deste produto educacional -, no sentido de superacao de uma visao liberal
acerca do crime, das relacfes de poder inerentes ao contexto capitalista, e da identificacdo das
caracteristicas dos grupos marginalizados. Vale destacar acerca dessa concep¢do marxista, a
compreensdo da desigualdade do direito evidenciada pelas discrepancias sociais em contexto de

divisdo e reparticdo desigual de recursos.

A criminologisa critica, portanto, vem superando as perspectivas que focam nos estudos
acerca da pessoa que pratica o crime, bem como das investigacGes acerca das causas da
criminalidade, propondo, numa perspectiva dialética, a compreensdo dos aspectos que
influenciam na construcdo social do crime, bem como dos elementos constitutivos das
concepcdes acerca da criminalidade (BARATTA, 1999).

8.2 OBJETIVOS DO CURSO

8.2.1 Objetivo Geral

Contribuir com a formacao continuada e com a pratica docente no contexto dos cursos
de qualificacdo profissional de adolescentes e jovens em cumprimento de medidas

socioeducativas.

8.2.2 Objetivos Especificos

o Compreender a concepgdo tedrica da Pedagogia Histérico-Critica (PHC) em Saviani e as
possibilidades de aplicabilidade na qualificagdo profissional de adolescentes e jovens em
cumprimento de medidas socioeducativas;

o Caracterizar as medidas socioeducativas a luz da legislacéo afeta a infancia, adolescéncia
e juventude e a perspectiva tedrica da Criminologia Critica;

o Conhecer as concepgOes de Socioeducacao;

e Analisar as intervengdes socioeducativas propostas por Antdnio Carlos Gomes da Costa.
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9 PUBLICO-ALVO

Professores/as que ja exerceram ou que estdo exercendo a docéncia dos cursos de

qualificagdo profissional voltados aos socioeducandos, no &mbito do IFPE.

10 PERFIL DO/A EGRESSO/A DO CURSO

Profissional apto a melhor exercer a pratica docente no contexto de educacdo
profissional de adolescentes e jovens em cumprimento de medidas socioeducativas, mediante
condi¢cBes de aplicar os novos conhecimentos pedagdgicos e de compreender aspectos
especificos da intervencao socioeducativa, necessarios ao processo de ensino e aprendizagem

que contempla esse alunado.
11 CONCEPCAO CURRICULAR

Este capitulo visa apresentar os procedimentos didaticos e metodoldgicos adotados no
curso, a carga horaria pensada e os recursos didaticos a serem disponibilizados no Ambiente
Virtual de Aprendizagem. Além disso, apresenta a matriz das disciplinas que serdo
trabalhadas durante o processo de ensino e aprendizagem.

11.1 Procedimentos Didatico-Metodoldgicos

A Educacdo a Distancia (EaD) é uma modalidade de ensino utilizada como estratégia
para oportunizar o processo ensino-aprendizagem a partir da perspectiva de ampliacdo de
espacos e tempos em contextos educacionais. Nesse sentido, as aulas serdo disponibilizadas em
Ambiente Virtual de Aprendizagem utilizado pela instituicdo, a saber, na plataforma Moodle,
ou através do Google Classroom, sob a responsabilidade da coordenacdo dos cursos
extensionistas (DEX), que caberd acompanhar a participagéo e a aprendizagem dos docentes,
sendo essa Ultima mediante correcdo das atividades avaliativas, caso haja possibilidade de o

curso ser tutoreado.

A carga horéria serd de 20 horas de aula, as quais poderdo ser cumpridas durante o
periodo de 30 dias, de acordo com a disponibilidade dos docentes, sendo sugerida uma carga
horéria correspondente a 5 horas semanais. Os alunos deverdo estudar os conteddos teorico-
conceituais propostos nos textos disponibilizados, assistir aos videos relacionados aos
conteidos trabalhados e ler a bibliografia complementar proposta. Nessa perspectiva, foi
observada a linha associativa entre o material escrito e os audiovisuais, de modo a proporcionar

ao aluno condic¢des de construir seu conhecimento numa perspectiva critico-reflexiva. Por meio
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de contelidos de documentério e de filme sobre a tematica abordada no curso, o aluno podera
estabelecer relacdes entre os temas apresentados e situacdes reais, mediante acesso a aspectos

da teoria e da prética, ainda que se trate de curso autoinstrucional.

11.2 Matriz Curricular

MODULO/DISCIPLINA CONTEUDO

1 Concepcdo tedrica da Pedagogia Histérico-Critica de Dermeval Saviani

O Estatuto da Crianca e do Adolescente e as Medidas Socioeducativas

2
3 Aproximagdes Tedrico-Conceituais de Socioeducacao
4

IntervencBes Socioeducativas em Antdnio Carlos Gomes da costa

12 CRITERIO DE APROVEITAMENTO/AVALIACAO

Para averiguacdo dos conhecimentos adquiridos pelo aluno, propdem-se duas
alternativas de avaliacdo: a primeira, colocada nessa posicdo por se tratar de procedimento
preferencial, dada a perspectiva historico-criticas das atividades pedagdgicas aqui propostas,
trata-se de avaliacdo colaborativa disponibilizada por meio de um tema gerador apresentado no
“forum de discussdo”, a partir do qual os alunos serdo instigados a contribuir com suas

reflexdes, opinides e sugestdes acerca do material e da questdo geradora do debate.

No entanto, apesar de ser o formato de avaliagdo mais compativel com a proposta
pedagdgica do curso, vé-se que sua aplicabilidade sé sera possivel com a disponibilizagéo, por
parte da instituicdo, de profissional apto a exercer a tutoria, ainda que apenas no momento
reservado para a avaliacdo. Dessa forma, o aluno, mediante acesso ao material de cada modulo,
direciona seus estudos de forma autbnoma; mas, a atividade avaliativa ser& direcionada pelo
tutor, a quem cabera mediar as discussdes no forum e sistematizar as contribui¢des dos alunos,

Cuja participacdo sera exigéncia para a aprovacao.

Caso ndo seja exequivel o formato tutoreado, propde-se uma avaliacdo que siga a linha
autoinstrucional do curso, por meio de um questionario online composto por 5 questfes de
multipla escolha, referentes aos contetidos trabalhados em cada mddulo. Serdo aprovados 0s
estudantes com frequéncia igual ou superior a 75% e rendimento superior a 60%. Como
atividade complementar a esse tipo de avaliacao, sera proposto um outro questionario composto

por alternativas de como o aluno avalia o curso e sua propria aprendizagem.
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ANEXO 11

PLANO DE MODULOS/DISCIPLINAS

Curso: Intervengdes Socioeducativas em EPT

Mdédulo: | Componente Curricular: Concepgéo teorica da PHC CH: 5 h

Ementa: Conhecendo a Pedagogia Historico Critica.Passos da Pedagogia Historico-Critica em
Saviani.

Objetivos: Compreender a Pedagogia Historico-Critica e conhecer 0s passos propostos por
Saviani.

Metodologia/Recursos: apresentacao de videos, textos e slides explicativos.

Avaliacdo: Sera disponibilizado um questionario contendo perguntas de multipla escolha sobre
0 conteldo trabalhado.

Principais Referéncias:

FARIA, A. M. A; LENARDAO, E. A pratica pedagdgica na pedagogia historico-critica.
Cadernos PDE, versdo online. Vol. 1. Parang, 2014.

SAVIANI, D. Educacgéo socialista, pedagogia histdrico-critica e os desafios de uma sociedade
de classes. In: LOMBARDI, J. C.; SAVIANI, D. (Orgs.). Marxismo e Educacdo: debates
contemporaneos. Campinas: Autores Associados, 2005, p. 223-274.

Referéncias Complementares:

BRAGA BARBOSA, H.; MACHADO, L. R. DE S.; AFONSO , M. L. M. Reflexdes sobre a
docéncia na educacdo profissional e tecnoldgica. Revista Labor, v. 1, n. 24, p. 62-81, 19 out.
2020. Disponivel em: http://www.periodicos.ufc.br/labor/article/view/44352. Acesso em: 25
Jun. 2021.

SAVIANI, D. Trabalho e Educacéo: fundamentos ontoldgicos e histéricos. Revista Brasileira
de Educacdo. v. 12, n. 34, jan/abr. 2007.

SAVIANI, D. Pedagogia historico-critica: primeiras aproximages. 11 ed. rev. Campinas, SP:
Autores Associados, 2011. 137 p. (Colec¢édo educacdo contemporanea).

Curso: Intervencdes Socioeducativas em EPT

Madulo: Il Componente Curricular: O ECA, as Medidas Socioeducativas e a Criminologia
Critica CH:5h

Ementa: O Estatuto da Crianca e do Adolescente. Conhecendo as medidas socioeducativas. O
direito a profissionalizacdo no contexto das medidas socioeducativas e a Criminologia Critica.

Obijetivos: Caracterizar as medidas socioeducativas a luz da legislacéo afeta & adolescéncia e
juventude.
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Metodologia/Recursos: apresentacao de videos, textos e slides explicativos.

Avaliacdo: Sera disponibilizado um questionario contendo perguntas de multipla escolha
sobre o contetdo trabalhado.

Principais Referéncias:

BARATTA, A. Criminologia critica e critica do direito penal: introdugdo a sociologia do
direito penal. 2. ed. Rio de Janeiro: Freitas Bastos, 1999.

BRASIL. Lei 8.069. Estatuto da Crianca e do Adolescente. Brasilia, 1990. Disponivel em:
http://www.planalto.gov.br/ccivil 03/leis/I8069.htm. Acesso em: 10 abr. 2019.

JESUS, E. L. S. O direito fundamental a profissionalizacdo de socioeducandos que cumprem
medida socioeducativa em Salvador: abordagem critico-analitica. Universidade Catélica do
Salvador | Anais da 222 Semana de Mobilizacao Cientifica - SEMOC | 2019

Referéncias Complementares:
BRASIL. Constituicdo da Republica Federativa do Brasil de 1988. Brasilia, 1988.

Disponivel em: http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/constituicao/constituicao.htm. Acesso em
28 ago. 2019.

BRASIL. Lei 12.852. Estatuto da Juventude. Brasilia, 2013. Disponivel em:
http://www.planalto.qov.br/CCIVIL 03/ At02011-2014/2013/Lei/L12852.htm. Acesso em:
13 de abr. 2019.

Curso: Intervencdes Socioeducativas em EPT

Maédulo: 111 Componente Curricular: AproximacGes Tedricas da Socioeducacdo CH: 5 h

Ementa: A origem da Socioeducacdo. Aproximacdes tedricas e conceituais da Socioeducacao.

Objetivos: Analisar a origem e as concepcoes de Socioeducagéo.

Metodologia/Recursos: apresentacdo de videos, textos e slides explicativos.

Avaliacdo: Seréa disponibilizado um questionario contendo perguntas de multipla escolha sobre
0 contetdo trabalhado.

Principais Referéncias:

BISINOTO, et al. Socioeducacdo: origem, significado e implicacbes para o atendimento
socioeducativo. Psicologia em Estudo, Maringa, Brasil. Vol. 20, num. 4, p.575-585. Out/dez.
2015.

CUNHA. E. O; DAZZANI, M. V. M. O que é Socioeducacdo? Uma proposta de delimitacédo
conceitual. Rev. Adol. Confl. N.17, p. 71-81, 2018.

Referéncias Complementares:

BARATTA, Alessandro. Ressocializagdo ou controle social: uma abordagem critica de
“reintegragdo social” do sentenciado. Republica Federal da Alemanha: Universidade de
Saarland, s.d. Disponivel em: http://www.eap.sp.gov.br/pdf/ressocializacao.pdf
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FRIGOTTO, G. Educa¢do para a “inclusio” e a “empregabilidade” promessas que
obscuressem a realidade. In: CANARIO, R.; RUMMERT, S. Mundos do trabalho e
aprendizagem. Educa. Formacao. Lisboa, 2009.

Curso: Intervencdes Socioeducativas em EPT

Mddulo: IV Componente Curricular: Intervengdes Socioeducativas CH: 5 h

Ementa: O Socioeducativo em Antonio Carlos Gomes da Costa. Especificidades da
intervencdo socioeducativa.

Objetivo: Identificar as propostas de intervengéo socioeducativa na educacgao de adolescentes
e jovens em conflito com a lei, a partir de Antdnio Carlos Gomes da Costa.

Metodologia/Recursos: apresentacdo de videos, textos e slides explicativos.

Avaliacdo: Seréd disponibilizado um relatdrio contendo perguntas de maltipla escolha sobre o
conteldo trabalhado.

Principais Referéncias:

COSTA, A. C. G (Coord.). Socioeducacao: Estrutura e Funcionamento da Comunidade
Educativa. Brasilia: Secretaria Especial dos Direitos Humanos, 2006. 156 p.

COSTA, A. C. G. Natureza e esséncia da agdo socioeducativa. In: ILANUD et al. (Org.).

Justica, adolescente e ato infracional: socioeducacdo e responsabilizacdo. S&o Paulo:
ILANUD, 2006.

Referéncias Complementares:

CORDEIRO, et al. Promogéo das habilidades socioemocionais na educacéao de jovens e adultos.
Revista COCAR, Belém, v.10, n.19, p. 311 a 334 — Jan./Jul. 2016

LUCENA, J. E. de. Qualificacao profissional na trajetéria de jovens que passaram pela

Funase. Dissertacdo (Mestrado em Psicologia). Universidade Federal de Pernambuco. Recife,
2011.

ANEXO I11

Links de Acesso ao Material Didatico utilizado nos Modulos

Curso: Intervencdes Socioeducativas em EPT

Mddulo I: Componente Curricular: Concepgdo tedrica da PHC CH:5h

Ementa: Conhecendo a Pedagogia Historico Critica. Passos da Pedagogia Historico-
Critica em Saviani.
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Textos principais:

http://www.diaadiaeducacao.pr.gov.br/portals/cadernospde/pdebusca/producoes pde/2014/
2014 uel ped pdp adriana maria auqusto faria.pdf

https://pdfcoffee.com/gdownload/demerval -saviani-educaao-socialista-pedagogia-
historico-critica-e-os-desafios-da-sociedade-de-classespdf-pdf-free.html

Textos complementares:

http://www.periodicos.ufc.br/labor/article/view/44352

https://www.scielo.br/j/rbedu/a/wBnPGNkvstzMTLY kmXdrkWP/?format=pdf&lang=pt

Videos:

https://www.youtube.com/watch?v=Zk-50VNcPSw

https://www.youtube.com/watch?v=wnmn8LiNn9l

Curso: IntervencGes Socioeducativas em EPT

Madulo: 1l Componente Curricular: O ECA e as Medidas Socioeducativas CH:5h

Ementa: O Estatuto da Crianca e do Adolescente. Conhecendo as medidas socioeducativas. O
direito a profissionalizacdo no contexto das medidas socioeducativas e a Criminologia Critica.

Textos principais:

https://www.scielo.br/j/rdp/a/Gvb9R7bmhKJyatD54RmwPVvF/?format=pdf&lang=pt

https://www?2.senado.leqg.br/bdsf/bitstream/handle/id/534718/eca led.pdf

https://editorarealize.com.br/artigo/visualizar/57781

Textos complementares:

https://www?2.senado.leqg.br/bdsf/bitstream/handle/id/566968/CF88 EC105 livro.pdf

https://www?2.senado.leqg.br/bdsf/bitstream/handle/id/509232/001032616.pdf

Videos:

https://www.youtube.com/watch?v=vm95ZVVtWh8

https://www.youtube.com/watch?v=G6lk9q06r-c

Curso: Intervencdes Socioeducativas em EPT



http://www.diaadiaeducacao.pr.gov.br/portals/cadernospde/pdebusca/producoes_pde/2014/2014_uel_ped_pdp_adriana_maria_augusto_faria.pdf
http://www.diaadiaeducacao.pr.gov.br/portals/cadernospde/pdebusca/producoes_pde/2014/2014_uel_ped_pdp_adriana_maria_augusto_faria.pdf
https://pdfcoffee.com/qdownload/demerval-saviani-educaao-socialista-pedagogia-historico-critica-e-os-desafios-da-sociedade-de-classespdf-pdf-free.html
https://pdfcoffee.com/qdownload/demerval-saviani-educaao-socialista-pedagogia-historico-critica-e-os-desafios-da-sociedade-de-classespdf-pdf-free.html
http://www.periodicos.ufc.br/labor/article/view/44352
https://www.scielo.br/j/rbedu/a/wBnPGNkvstzMTLYkmXdrkWP/?format=pdf&lang=pt
https://www.youtube.com/watch?v=Zk-5oVNcPSw
https://www.youtube.com/watch?v=wnmn8LiNn9I
https://www.scielo.br/j/rdp/a/Gvb9R7bmhKJyqtD54RmwPvF/?format=pdf&lang=pt
https://www2.senado.leg.br/bdsf/bitstream/handle/id/534718/eca_1ed.pdf
https://editorarealize.com.br/artigo/visualizar/57781
https://www2.senado.leg.br/bdsf/bitstream/handle/id/566968/CF88_EC105_livro.pdf
https://www2.senado.leg.br/bdsf/bitstream/handle/id/509232/001032616.pdf
https://www.youtube.com/watch?v=vm95ZVVtWh8
https://www.youtube.com/watch?v=G6lk9q06r-c
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Madulo: 111 Componente Curricular: Aproximag@es Tedricas da Socioeducagdo CH: 5 h

Ementa: A origem da Socioeducacao. Aproximac0es tedricas e conceituais da
Socioeducagéo.

Textos principais:
https://www.redalyc.org/pdf/2871/287145780007.pdf
https://seer.pgsskroton.com/adolescencia/article/view/5168
Texto complementar:
http://www.eap.sp.gov.br/pdf/ressocializacao.pdf
Filme:

“A Voz do Coragao” — 2004
https://www.youtube.com/watch?v=2Uc3d4zBfEY

Curso: Intervencdes Socioeducativas em EPT

Mddulo: IV Componente Curricular: Intervengdes Socioeducativas CH: 5 h

Ementa: O Socioeducativo em Antonio Carlos Gomes da Costa. Especificidades da
intervencao socioeducativa.

Textos principais:

http://www.proceedings.scielo.br/scielo.php?pid=MSC0000000092006000100007 &script=
sci_arttext

https://crianca.mppr.mp.br/arquivos/File/publi/sdh/parametros para a formacao socioedu
cador.pdf

Textos complementares:

https://periodicos.uepa.br/index.php/cocar/article/view/797

https://repositorio.ufpe.br/handle/123456789/8472

http://ens.ceag.unb.br/sinase/ens2/images/Biblioteca/Livros e Artigos/material curso de
formacao da ens/Socioeducacao.pdf

http://ens.ceag.unb.br/sinase/ens2/images/Biblioteca/Livros e Artigos/material curso de
formacao da ens/As%20Bases%20Eticas%20da%20A%C3%A7%C3%A30%20Socioedu

cativa.pdf

Video:

https://www.youtube.com/watch?v=0bQjX3hAODg



https://www.redalyc.org/pdf/2871/287145780007.pdf
https://seer.pgsskroton.com/adolescencia/article/view/5168
http://www.eap.sp.gov.br/pdf/ressocializacao.pdf
https://www.youtube.com/watch?v=2Uc3d4zBfEY
http://www.proceedings.scielo.br/scielo.php?pid=MSC0000000092006000100007&script=sci_arttext
http://www.proceedings.scielo.br/scielo.php?pid=MSC0000000092006000100007&script=sci_arttext
https://crianca.mppr.mp.br/arquivos/File/publi/sdh/parametros_para_a_formacao_socioeducador.pdf
https://crianca.mppr.mp.br/arquivos/File/publi/sdh/parametros_para_a_formacao_socioeducador.pdf
https://periodicos.uepa.br/index.php/cocar/article/view/797
https://repositorio.ufpe.br/handle/123456789/8472
http://ens.ceag.unb.br/sinase/ens2/images/Biblioteca/Livros_e_Artigos/material_curso_de_formacao_da_ens/Socioeducacao.pdf
http://ens.ceag.unb.br/sinase/ens2/images/Biblioteca/Livros_e_Artigos/material_curso_de_formacao_da_ens/Socioeducacao.pdf
http://ens.ceag.unb.br/sinase/ens2/images/Biblioteca/Livros_e_Artigos/material_curso_de_formacao_da_ens/As%20Bases%20Eticas%20da%20A%C3%A7%C3%A3o%20Socioeducativa.pdf
http://ens.ceag.unb.br/sinase/ens2/images/Biblioteca/Livros_e_Artigos/material_curso_de_formacao_da_ens/As%20Bases%20Eticas%20da%20A%C3%A7%C3%A3o%20Socioeducativa.pdf
http://ens.ceag.unb.br/sinase/ens2/images/Biblioteca/Livros_e_Artigos/material_curso_de_formacao_da_ens/As%20Bases%20Eticas%20da%20A%C3%A7%C3%A3o%20Socioeducativa.pdf
https://www.youtube.com/watch?v=0bQjX3hAODg
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PROFEPT

MESTRADO PROFISSIONAL EM
EDUCAGAC PROFISSIONAL E TECNOLOGICA

INSTITUTO FEDERAL
Pernambuco

PROJETO PEDAGOGICO DO CURSO DE FORMAGCAO CONTINUADA EM
INTERVENCOES SOCIOEDUCATIVAS NA EDUCACAO PROFISSIONAL E
TECNOLOGICA

1 IDENTIFICACAO

1.1 Tipo de produto: Projeto Pedagdgico de Curso (PPC).
1.2 Nivel de ensino: Formacao Inicial e Continuada — FIC.
2 INTRODUCAO

O Produto Educacional se trata de uma exigéncia da Coordenacdo de Aperfeicoamento
de Pessoal de Nivel Superior — CAPES, para conclusdo de cursos de Programa de Poés-
graduacdo Stricto Sensu profissionais, como é o caso da presente pesquisa. Segundo Silva,
Suarez e Umpierre (2017), “esse produto deve ser implementado no contexto escolar e deve
ficar disponivel para que qualquer docente possa usa-lo a fim de diversificar suas praticas
pedagdgicas” (p. 236).

O presente produto educacional corresponde ao Projeto Pedagdgico do Curso de
Formacdo Inicial e Continuada em IntervencGes Socioeducativas na Educagdo Profissional e
Tecnoldgica. Visa oferecer subsidios ao trabalho realizado no contexto da docéncia dos cursos
de qualificacdo profissional voltados aos adolescentes e jovens em cumprimento de medidas
educativas.

As iniciativas de qualificagdo profissional de socioeducandos, promovidas mediante
parceria entre o Instituto Federal de Pernambuco (IFPE) e unidades da Fundacdo de
Atendimento Socioeducativo (FUNASE), constituiram o campo da pesquisa de mestrado

profissional, e deste produto, intitulada: A Educacdo Profissional e Tecnologica de adolescentes
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e jovens em cumprimento de medidas socioeducativas: iniciativas no ambito do Instituto
Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia de Pernambuco.

Por estar situada na linha de pesquisa: Organizacdo e Memodrias dos Espacgos
Pedagdgicos em EPT, a citada pesquisa apresentou a seguinte questdo norteadora: Como estdo
organizados o0s espacos pedagogicos dos cursos de qualificacdo profissional de jovens e
adolescentes em medida socioeducativa, ofertados no Campus Caruaru do Instituto Federal de
Pernambuco (IFPE)? E, a partir desse questionamento, foram definidos os seguintes objetivos
de pesquisa:

. Identificar como estéo dispostas, nos IFs, as condi¢des de oferta de qualificacdo

profissional voltada aos adolescentes e jovens em situacdo de vulnerabilidade e em

cumprimento de medidas judiciais;

. Conhecer as condicdes de oferta de qualificacdo profissional para adolescentes

e jovens em cumprimento de medida socioeducativa no &mbito do Instituto Federal de

Educacao, Ciéncia e Tecnologia de Pernambuco (IFPE);

. Caracterizar, a partir da percepcdo de gestores, alunos e professores

participantes, a qualificagdo profissional de jovens e adolescentes em cumprimento de

medida socioeducativa no caso do IFPE, no que diz respeito a gestdo dos espacos
pedagdgicos dos cursos voltados a esse tipo de alunado;

. Elaborar projeto de curso de Formacéo Inicial e Continuada (FIC) voltado a

capacitacdo dos docentes dos cursos de qualificagdo profissional de socioeducandos,

com base nos dados da pesquisa.

E importante destacar que a consecucdo do quarto objetivo, traduzido pelo presente
produto educacional, foi possivel a partir dos procedimentos referentes aos demais objetivos,
sobretudo por meio do estudo de campo. Nesse sentido, os dados da pesquisa denunciaram uma
lacuna na formacéo dos docentes dos cursos de qualificacdo profissional dos socioeducandos e
necessidade de investimentos em sua formacéo inicial e continuada, mediante promogéo de
conhecimentos especificos sobre a realidade socioeducativa.

O presente produto educacional € apresentado como contribuicdo ao trabalho docente,
posto que o curso FIC proposto dispde de conteddos que abordam as principais leis afetas ao
publico de adolescentes e jovens, com destaque aos embasamentos legais das medidas
protetivas e medidas socioeducativas aplicadas aos adolescentes e jovens em vulnerabilidade e
conflito com a lei; além das concepcdes tedricas da Pedagogia Historico-Critica em Saviani e
da Socioeducacdo, com énfase nas intervencdes socioeducativas propostas por Anténio Carlos

Gomes da Costa, e, ainda, os principios da Criminologia Critica em Alessandro Baratta.
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A carga horéria do curso é de vinte e quatro horas, sugerindo-se uma distribuicao de seis
horas em trés dias da semana, de modo que o curso tenha duracdo de um més. A oferta do curso
sera na modalidade presencial, utilizando-se o espago fisico do IFPE.

Para a ministracdo do curso, considerando a necessidade de dominio dos contetdos
propostos, os quais contemplam conhecimentos especificos acerca da Socioeducacéo, sugere-
se que a instituicdo de EPT lance mao da parceria ja firmada com a FUNASE nas iniciativas de
qualificacdo profissional de socioeducandos. Como contribui¢do ao trabalho do ministrante,
serdo disponibilizadas sugestdes de materiais das disciplinas: textos, videos e filmes, de modo

a favorecer a replicacdo do curso em outros tempos e espacos.
3 OBJETIVO DO PRODUTO EDUCACIONAL

O presente produto educacional tem como objetivo contribuir com a formacéo
continuada dos docentes dos cursos de qualificacdo profissional de socioeducandos, ofertado

no contexto do IFPE.
4 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Este produto educacional foi desenvolvido a partir da analise dos dados da pesquisa,
principalmente os coletados no estudo de campo, por meio de instrumentos de entrevista e
questionarios aplicados junto aos gestores do IF Caruaru e da FUNASE Caruaru, e aos

professores e alunos egressos dos cursos de qualificacdo profissional dos socioeducandos.

Com base nas respostas e opinides apresentadas pelos participantes da pesquisa, foi
identificada a lacuna na formacao dos professores que lecionam para esse alunado, uma vez
que a formacao académica dos docentes ndo contempla os conhecimentos especificos referentes

a realidade do contexto socioeducativo.

Além do estudo de campo, também foi realizada a analise de documentos do IFPE, a
saber: o Projeto Politico Pedagdgico Institucional (PPPI) e o Projeto Pedagdgico de Curso
(PPC) referente ao curso de Pedreiro de Alvenaria e Pintor de Imdveis, ofertado pelo IF Caruaru
aos socioeducandos. A pesquisa documental favoreceu a compreensdo de pertinéncia do
presente produto educacional como contribuigdo para 0 processo de organizagéo e gestdo dos

espacos pedagdgicos dos cursos voltados a esse alunado especifico.

Em um primeiro momento, foi construida proposta de projeto pedagdgico do referido

curso (PPC) na modalidade EaD, a qual foi disponibilizada a analise e avaliacao dos professores
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participantes da pesquisa, como também, dos/as gestores/as do IFPE e da FUNASE. De modo
geral, o referido PPC foi avaliado positivamente, todavia, restou claro que os participantes
apresentaram resisténcia a modalidade proposta para o curso. Diante disso, surgiu a presente
proposta de PPC referente ao Curso de IntervengOes Socioeducativas na EPT na modalidade

presencial.
5 FORMAS DE UTILIZACAO

Este produto educacional, PPC referente ao curso de Intervengdes Socioeducativas na
Educacéo Profissional e Tecnologica, podera ser encaminhado para a avaliacdo da Pro-Reitoria
de Ensino (PRODEN) do IFPE, a fim de que possa ser averiguado se hd compatibilidade com
a perspectiva pedagdgica da instituicdo, apresentada em seu PPPI, em relacdo a politica de

formacao inicial e continuada dos seus docentes.

Nessa perspectiva, em sendo avaliado positivamente o referido PPC, recomenda-se seu
encaminhamento ao Departamento de Ensino (DEN) do Campus Caruaru do IFPE, a fim de
serem viabilizadas as condicdes de efetivacdo do curso proposto. Recomenda-se que o referido
curso seja direcionado, inicialmente, aos docentes dos cursos de qualificagdo profissional
voltados ao publico de socioeducandos, oferecidos pelo referido IF, por ter sido o locus da

pesquisa que deu origem a presente proposta.

Portanto, uma vez que o PPC proposto seguira acompanhado de sugestdes de material
correspondente a organizacao dos modulos, a saber: planos das disciplinas e materiais didaticos
(textos, videos e filmes), tornar-se-& possivel a aplicabilidade do presente produto, bem como

sua replicagdo para atender as demandas institucionais.

6 DADOS INSTITUCIONAIS

6.1 Do IFPE
Razdo Social Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia de Pernambuco- IFPE
CNPJ 10.767.239/0001-45
Esfera Administrativa Federal
Endereco Av. Prof. Luiz Freire, 500, Cidade Universitaria, Recife-PE, CEP: 50740-540
Telefone (81) 2125-1600
Site da Institui¢do https://portal.ifpe.edu.br
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6.2 Dos responsaveis pela elaboracao

Nome do Responsavel pela Gidair Lopes dos Santos

Elaboracdo

Cargo/Funcéo Analista Judiciéria - Pedagoga do TJPE. Mestranda do Programa PROFET -
Campus Olinda

Endereco Rua Riviera, 32, Pau Amarelo, Paulista/PE. CEP: 53.433-690

Telefone (81) 99928-6402

Endereco Eletrdnico (e-mail) gidalopes@hotmail.com.br

7 DAS PARCERIAS

Por ser resultado de uma pesquisa acerca da realidade de cursos de qualificagdo
oferecidos aos socioeducandos mediante parceria instituida entre o IFPE e a FUNASE,
recomenda-se que tal parceria seja mantida nos processos de viabilizacdo da oferta e na
avaliacdo do presente curso FIC, com possivel inclusdo de educadores da FUNASE que
lecionem nos cursos ofertados pelo IFPE. Tal parceria também poderé favorecer a selecdo de

instrutor apto a trabalhar os contetdos especificos propostos para o referido curso.

8 DADOS GERAIS DO CURSO

Nome do Curso Intervencdes Socioeducativas na Educacéo Profissional e Tecnoldgica
Tipo Formacéo Inicial e Continuada — FIC

Numero de Vagas por turma A definir

Carga Horaria 24 horas

Carga horéria semanal (sugerida) 6 horas (divididas em 3 dias por semana)

Carga horéria diéria (sugerida) 2 horas
Modalidade Presencial
Local das Aulas Campus Caruaru do IFPE

Responsavel (is) pelo Curso

8.1 JUSTIFICATIVA

A educacdo profissional e tecnoldgica, sob a perspectiva de promocéao da cidadania e da
emancipacao do sujeito, € politica imprescindivel nos contextos de negagdo de direitos dos
grupos vulneraveis, entre eles, 0s jovens e adolescentes que se encontram sob a tutela estatal
mediante aplicacdo de medidas socioeducativas por parte do Judicidrio. Nesse sentido,
iniciativas de qualificagéo profissional de socioeducandos nos Institutos Federais constituem-
se importante estratégia de promog¢éo da autonomia e insercao social.

No entanto, dadas as especificidades desse alunado, em razéo do contexto de violéncia

e exclusdo ao qual esses adolescentes e jovens foram submetidos, ndo se pode prescindir de
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uma educacdo profissional que garanta uma pratica docente embasada em uma concepgéao
histdrico-critica e em conhecimentos que agreguem aos saberes pedagogicos nocdes de direitos
da crianca, do adolescente e do jovem; como também, concepcles de socioeducacdo e de

intervencdes socioeducativas voltadas a esse publico.

Nesse sentido, o trabalho educativo voltado aos socioeducandos demanda do docente o
acesso a contetidos especificos que favorecam o conhecimento da realidade e das peculiaridades
desse tipo de alunado. Portanto, conhecer a legislacdo que define, orienta e caracteriza tal
intervencdo é um dos principais requisitos para uma pratica docente contextualizada do ponto
de vista dos deveres e direitos do publico infantojuvenil. Reconheca-se, no entanto, que esses
conhecimentos especificos ndo podem prescindir dos conhecimentos pedagdgicos e técnicos
necessarios ao ensino no ambito da EPT, os quais devem estar robustamente fundamentados

em teorias que considerem o trabalho como principio educativo.

Sob a perspectiva pedagdgica, o presente curso tem a Pedagogia Histdrico-Critica
(PHC) como embasamento teorico, norteador da pratica docente voltada a EPT de jovens e
adolescentes em cumprimento de medidas socioeducativas. Isso, a partir da concepcao
ontoldgica da educacédo e do trabalho enquanto elementos indissociaveis, sendo a educacéo,
segundo Saviani (2011), “ao mesmo tempo, uma exigéncia do e para o processo de trabalho,

bem como é, ela propria, um processo de trabalho” (p. 11).

Nesse sentido, acerca da emancipacdo dos sujeitos em vulnerabilidade social, Saviani
(2003) destaca que a PHC concebe a funcdo social da escola voltada a socializacdo do saber
sistematizado, do conhecimento cientifico, de modo que as camadas populares sejam garantidas

condigdes de superagdo do seu contexto de exploragéo e alienagéo.

A partir de sua base Vigotskiana, a PHC defende uma concepc¢éo interacionista de
educacdo, tendo o professor um papel determinante no processo de construcdo do
conhecimento. Nessa perspectiva, o professor assume papel de mediador da aprendizagem do
aluno, por se encontrar em estagio superior de conhecimento. A PHC prop&e ao professor um
fazer embasado na dialética que o permita partir da préatica a teoria, promovendo a superagao
do senso comum em conhecimento cientifico, retomando a pratica sob uma nova Gtica
(SAVIANI, 2011).

Outro pressuposto tedrico do curso encontra-se fundado na concepcao de intervencbes
socioeducativas defendida por Antonio Carlos Gomes da Costa, pedagogo e um dos relatores

do Estatuto da Crianca e do Adolescente, o qual cunhou o termo “socioeducativas” inserindo-
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0 na redacdo da legislacdo afeta a infancia e adolescéncia para adjetivar as medidas aplicadas
ao adolescente em conflito com a lei.

Em escritos posteriores, Costa (2006) defende que, assim como se faz necessaria a
existéncia de uma educacdo béasica e de uma educacdo profissional voltadas aos grupos
vulneraveis, em especial ao jovem e adolescente autor de ato infracional, ha que existir uma
socioeducacdo, cujo objetivo “¢ preparar os jovens para o convivio social sem quebrar as regras
de convivéncia consideradas como crime ou contravengdo no Codigo Penal de Adultos” (p.
71).

O autor alude ao insucesso escolar do adolescente e do jovem que cometeram ato
infracional, bem como as suas dificuldades no trabalho e na vida, como sendo resultado da
auséncia de acesso a uma educacgdo que lhes possa oportunizar “aprender a ser e aprender a
conviver” (p. 57).

Assim, aponta para a necessidade de observancia do objetivo de inclusdo social do
trabalho, de natureza pedagogica, o qual pressupde o resgate do valor do trabalho como
promotor da insercéo das classes pobres na sociedade mediante a promoc¢éo de conhecimentos
gerais e especificos que viabilizem mudangas positivas “das condi¢des pessoais e sociais dos
educandos” (p. 146).

A partir de sua experiéncia profissional com adolescentes em cumprimento de medidas
socioeducativas, o autor também defende que a observancia de determinantes socioemocionais

na educacao desse publico propiciara condi¢des positivas para a construcédo de projetos de vida.

8.2 OBJETIVOS DO CURSO

8.2.1 Objetivo Geral

e Contribuir com a formacdo continuada e com a préatica docente no contexto dos cursos de
qualificacdo profissional de adolescentes e jovens em cumprimento de medidas

socioeducativas.

8.2.2 Objetivos Especificos

o Compreender a concepcao tedrica da Pedagogia Histdrico-Critica (PHC) em Saviani e
as possibilidades de aplicabilidade na qualificagdo profissional de adolescentes e

jovens em cumprimento de medidas socioeducativas;
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« Caracterizar as medidas socioeducativas a luz da legislacdo afeta a infancia,
adolescéncia e juventude;

o Conhecer a origem e as concep¢des da Socioeducacéo;

e Analisar as interveng6es socioeducativas propostas por Anténio Carlos Gomes da

Costa.
9 PUBLICO-ALVO

Professores/as que j& exerceram ou que estdo exercendo a docéncia dos cursos de

qualificac&o profissional voltados aos socioeducandos, no ambito do IFPE.
10 PERFIL DO/A EGRESSO/A DO CURSO

Profissional apto a melhor exercer a pratica docente no contexto de educacéo
profissional de adolescentes e jovens em cumprimento de medidas socioeducativas, mediante
condi¢cbes de aplicar os novos conhecimentos pedagdgicos e de compreender aspectos
especificos da intervencao socioeducativa, necessarios ao processo de ensino e aprendizagem

que contempla esse alunado.
11 CONCEPCAO CURRICULAR

Este capitulo visa a apresentacédo dos procedimentos didaticos e metodologicos adotados
no curso, a carga horaria pensada e 0s recursos didaticos a serem disponibilizados no Ambiente
Virtual de Aprendizagem. Além disso, apresenta-se a matriz das disciplinas que serdo

trabalhadas durante o processo de ensino e aprendizagem.
11.1 Procedimentos Didatico-Metodologicos

A modalidade presencial, proposta para o curso de Intervengdes Socioeducativas na
EPT, favorece a utilizacdo de métodos e instrumentos de ensino compativeis com a perspectiva
pedagogica historico-critica. Nesse sentido, as atividades educativas deverdo privilegiar os
prévios saberes dos cursistas, cujas experiéncias devem servir de alicerce para as discussdes e
demais estratégias educativas, visando a promocdo do conhecimento sistematizado acerca das

tematicas trabalhadas durante as aulas.

Nessa perspectiva, hd que ser considerado que a efetiva aprendizagem dos

alunos/cursistas deve ser a tonica das a¢Oes educativas, e ao professor/ministrante cabe o papel
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de mediador do processo de construgdo de conhecimentos. Portanto, cabe ao docente lancar
méo dos adequados recursos didatico-metodoldgicos a serem utilizados junto ao alunado,
considerando o perfil e as especificidades apresentados por cada cursista, de modo particular, e
pelo grupo de alunos. Dessa forma, devera o ministrante adotar atitude dial6gica, respeitosa, de
escuta ativa e interessada, de modo a promover as relagdes interpessoais, tanto dele com a
turma, como dos cursistas entre si. Para isso, serdo propostas atividades que visem ao trabalho
em equipe, a exemplo de oficinas e simulacédo de situaces reais vivenciadas pelos cursistas em

suas experiéncias de docéncia nos cursos de qualificacdo profissional de socioeducandos.

O curso tera duracdo de um més, com trés aulas por semana, cada uma com duracéo de
duas horas, totalizando uma carga horaria de 24 horas. Dessa forma, o curso sera composto por
quatro modulos/disciplinas, de seis horas cada um; ou seja, um mddulo/disciplina por semana.
Serd utilizada sala de aula que comporte o nimero de alunos e apresente estrutura fisica
adequada a realizacdo de atividades interativas e dinamicas. Além dos aspectos fisicos, o espa¢o
educativo precisa dispor dos materiais e equipamentos tecnoldgicos necessarios para subsidiar

as atividades pedagdgicas.

O ministrante utilizara a exposicao dialogada, atividades individuais e em grupo, leituras
de textos, debates, apresentacdo de videos e slides, seminarios, estudo de caso e outras
estratégias didatico-metodoldgicas cabiveis a dinamica educativa desenvolvida a partir do
interesse e participacdo dos alunos/cursistas. Tais estratégias também serdo utilizadas nas

atividades de avaliacao.

11.2 Matriz Curricular

MODULO/DISCIPLINA CONTEUDO

1 Concepcdo teorica da Pedagogia Histérico-Critica de Dermeval Saviani
2 O Estatuto da Crianca e do Adolescente e as Medidas Socioeducativas
3 Aproximagdes Tedrico-Conceituais de Socioeducacdo

4 Intervencdes Socioeducativas em Antbnio Carlos Gomes da costa

12 CRITERIO DE APROVEITAMENTO/AVALIACAO

A avaliacdo, de carater formativo, visa a averiguacdo do processo de construcdo do
conhecimento, mediante a observacao do interesse e da participacao dos cursistas nas atividades
das aulas; além do desempenho nas atividades de avaliacdo da aprendizagem, as quais
contemplardo: producdo escrita, atividades praticas, debates, trabalho individual e em grupo, e
autoavaliacdo. As estratégias de avaliacdo deverdo ser utilizadas, separadamente, para cada

maodulo/disciplina e privilegiardo o espaco e o tempo de aula. A autoavaliacdo sera proposta no
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final do curso, por meio de questionario, garantindo-se ao cursista a liberdade de optar por
responder as questdes dirigidas ou de producdo autbnoma acerca da préopria aprendizagem.
Serdo aprovados os estudantes com frequéncia igual ou superior a 75% e rendimento
superior a 60%. Como atividade complementar a esse tipo de avaliacdo, sera proposto um outro
questionario composto por alternativas de como o aluno avalia o curso e sua propria

aprendizagem.
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ANEXO |

PLANO DE ENSINO

Curso: Intervencdes Socioeducativas em EPT Carga Horéria: 24 h

Ementa: Elementos teodricos da Pedagogia Histdrico-Critica em Saviani. O Estatuto da
Crianca e do Adolescente e as Medidas Socioeducativas. Origem e aproximacoes tedrico-
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conceituais da Socioeducacado. Intervencdes socioeducativas em Antdnio Carlos Gomes da
Costa.

Objetivo Geral:

Contribuir com a formag&o continuada e com a préatica docente no contexto dos cursos de
qualificacdo profissional de adolescentes e jovens em cumprimento de medidas
socioeducativas.

Objetivos Especificos:

- Estudar a concepgéo tedrica da Pedagogia Historico-Critica (PHC) em Saviani e as
possibilidades de aplicabilidade na qualificacdo profissional de adolescentes e jovens em
cumprimento de medidas socioeducativas;

- Caracterizar as medidas socioeducativas a luz da legislacédo afeta a infancia, adolescéncia e
juventude;

- Conhecer a origem e as concepg0es da Socioeducacéo;

- Analisar as intervencdes socioeducativas propostas por Anténio Carlos Gomes da Costa.

Principais Referéncias:
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BISINOTO, et al. Socioeducacdo: origem, significado e implicacdes para o atendimento
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contemporaneos. Campinas: Autores Associados, 2005, p. 223-274.

Referéncias Complementares:
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em 28 ago. 2019.

BRASIL. Lei 12.852. Estatuto da Juventude. Brasilia, 2013. Disponivel em:
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aprendizagem. Educa. Formagcéo. Lisboa, 2009.
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SP: Autores Associados, 2011. 137 p. (Colecdo educacdo contemporanea).

ANEXO 11

PLANO DE MODULOS/DISCIPLINAS

Curso: Intervencdes Socioeducativas em EPT

Mdodulo: | Componente Curricular: Concepcao teérica da PHC CH:6h

Ementa: Conhecendo a Pedagogia Historico Critica. Passos da Pedagogia Historico-Critica
em Saviani.

Objetivos: Estudar a Pedagogia Historico-Critica e conhecer 0s passos propostos por Saviani.

Metodologia/Recursos: apresentacdo de videos, leitura de textos e slides explicativos.
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Avaliagdo: Sera proposta uma atividade referente a uma “Caixa de Perguntas” contendo
questdes acerca do assunto estudado. Cada cursista pega uma pergunta da caixa e direciona a
um colega, promovendo-se as discussdes sobre o que foi apreendido.

Principais Referéncias:

FARIA, A. M. A; LENARDAO, E. A prética pedagdgica na pedagogia historico-critica.
Cadernos PDE, versdo online. Vol. 1. Parang, 2014.

SAVIANI, D. Educacdo socialista, pedagogia historico-critica e os desafios de uma sociedade
de classes. In: LOMBARDI, J. C.; SAVIANI, D. (Orgs.). Marxismo e Educacao: debates
contemporaneos. Campinas: Autores Associados, 2005, p. 223-274.

Referéncias Complementares:

BRAGA BARBOSA, H.; MACHADO, L. R. DE S.; AFONSO, M. L. M. Reflexdes sobre a
docéncia na educacdo profissional e tecnoldgica. Revista Labor, v. 1, n. 24, p. 62-81, 19 out.
2020. Disponivel em: http://www.periodicos.ufc.br/labor/article/view/44352. Acesso em: 25

Jun. 2021.

SAVIANI, D. Trabalho e Educacdo: fundamentos ontoldgicos e historicos. Revista Brasileira
de Educacdo. v. 12, n. 34, jan/abr. 2007.

SAVIANI, D. Pedagogia histdrico-critica: primeiras aproximagoes. 11 ed. rev. Campinas,
SP: Autores Associados, 2011. 137 p. (Colecdo educacdo contemporanea).

Curso: Intervencdes Socioeducativas em EPT

Modulo: Il Componente Curricular: O ECA e as Medidas Socioeducativas CH: 6 h

Ementa: O Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA). Conhecendo as medidas
socioeducativas. O direito a profissionalizacdo no contexto das medidas socioeducativas
(MSE).

Objetivos: Caracterizar as medidas socioeducativas a luz da legislacao afeta adolescéncia e
juventude.

Metodologia/Recursos: apresentacdo de videos, textos e slides explicativos.

Avaliacéo: Serd proposta uma atividade em grupo, de “Mapas Mentais” a partir do ECA e do
SINASE, referentes aos principais pontos/conceitos que cada lei traz acerca das MSE e do
direito a profissionalizacdo.

Principais Referéncias:

BRASIL. Lei 8.069. Estatuto da Crianca e do Adolescente. Brasilia, 1990. Disponivel em:
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/I8069.htm. Acesso em: 10 abr. 2019.

JESUS, E. L. S. O direito fundamental a profissionalizacdo de socioeducandos que cumprem
medida socioeducativa em Salvador: abordagem critico-analitica. Universidade Catolica do
Salvador | Anais da 222 Semana de Mobilizacéo Cientifica - SEMOC | 2019

Referéncias Complementares:



http://www.periodicos.ufc.br/labor/article/view/44352
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/l8069.htm
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BRASIL. Constituicdo da Republica Federativa do Brasil de 1988. Brasilia, 1988.
Disponivel em: http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/constituicao/constituicao.htm. Acesso
em 28 ago. 2019.

BRASIL. Lei 12.852. Estatuto da Juventude. Brasilia, 2013. Disponivel em:
http://www.planalto.gov.br/CCIVIL 03/ Ato2011-2014/2013/Lei/L12852.htm. Acesso em:
13 de abr. 2019.

Curso: Intervencdes Socioeducativas em EPT

Maédulo: 11l Componente Curricular: Aproximacoes Teoricas da Socioeducacdo CH: 6 h

Ementa: A origem da Socioeducacao. Aproximacdes tedricas e conceituais da
Socioeducacéo.

Objetivos: Conhecer a origem e as concep¢des da Socioeducacao.

Metodologia/Recursos: apresentacdo de videos, textos e slides explicativos.

Avaliacdo: Com base no filme “A voz do coragdo”, sera promovido debate acerca da relacao
entre as estratégias educativas e 0 comportamento dos internos.

Principais Referéncias:

BISINOTO, et al. Socioeducacdo: origem, significado e implicacdes para o atendimento
socioeducativo. Psicologia em Estudo, Maring4, Brasil. Vol. 20, nim. 4, p.575-585. Out/dez.
2015.

CUNHA. E. O; DAZZANI, M. V. M. O que € Socioeducacdo? Uma proposta de delimitacédo
conceitual. Rev. Adol. Confl. N.17, p. 71-81, 2018.

Referéncias Complementares:

BARATTA, Alessandro. Ressocializacdo ou controle social: uma abordagem critica de
“reintegracado social” do sentenciado. Republica Federal da Alemanha: Universidade de
Saarland, s.d. Disponivel em: http://www.eap.sp.gov.br/pdf/ressocializacao.pdf

FRIGOTTO, G. Educagéo para a “inclusdo” e a “empregabilidade”: promessas que
obscuressem a realidade. In: CANARIO, R.; RUMMERT, S. Mundos do trabalho e
aprendizagem. Educa. Formacao. Lisboa, 2009.

Curso: Intervenc6es Socioeducativas em EPT

Mddulo: IV Componente Curricular: Intervencdes Socioeducativas CH:6h

Ementa: O Socioeducativo em Antonio Carlos Gomes da Costa. Especificidades da
intervencao socioeducativa.

Objetivos: Analisar as intervengdes socioeducativas propostas por Anténio Carlos Gomes da
Costa.

Metodologia/Recursos: apresentacdo de videos, textos e slides explicativos.



http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/constituicao/constituicao.htm
http://www.planalto.gov.br/CCIVIL_03/_Ato2011-2014/2013/Lei/L12852.htm
http://www/
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Avaliacéo: Serd proposto um estudo de caso, a partir do qual os cursistas, individualmente ou
em duplas, debaterdo acerca de quais estratégias educativas seriam mais efetivas na conducao
do processo ensino-aprendizagem e apresentardo ao grupo.

Principais Referéncias:

COSTA, A. C. G (Coord.). Socioeducacao: Estrutura e Funcionamento da Comunidade
Educativa. Brasilia: Secretaria Especial dos Direitos Humanos, 2006. 156 p.

COSTA, A. C. G. Natureza e esséncia da acdo socioeducativa. In: ILANUD et al. (Org.).
Justica, adolescente e ato infracional: socioeducacéo e responsabilizacdo. Sdo Paulo:
ILANUD, 2006.

Referéncias Complementares:

CORDEIRO, et al. Promocao das habilidades socioemocionais na educacgédo de jovens e
adultos. Revista COCAR, Belém, v.10, n.19, p. 311 a 334 — Jan./Jul. 2016

LUCENA, J. E. de. Qualificacdo profissional na trajetoria de jovens que passaram pela
Funase. Dissertacdo (Mestrado em Psicologia). Universidade Federal de Pernambuco. Recife,
2011.

ANEXO I11

Links de Acesso ao Material Didatico utilizado nos Modulos

Curso: Intervenc6es Socioeducativas em EPT

Maédulo: | Componente Curricular: Concepcao tedrica da PHC CH:6h

Ementa: Conhecendo a Pedagogia Historico Critica. Passos da Pedagogia Historico-
Critica em Saviani.

Textos principais:
http://www.diaadiaeducacao.pr.gov.br/portals/cadernospde/pdebusca/producoes pde/2014/
2014 uel ped pdp adriana_maria_auqusto faria.pdf
https://pdfcoffee.com/gdownload/demerval-saviani-educaao-socialista-pedagogia-
historico-critica-e-0s-desafios-da-sociedade-de-classespdf-pdf-free.html

Textos complementares:

http://www.periodicos.ufc.br/labor/article/view/44352
https://www.scielo.br/j/rbedu/a/wBnPGNKkvstzMTLYkmXdrkWP/?format=pdf&lang=pt
Videos:

https://www.youtube.com/watch?v=ZKk-50VNcPSw
https://www.youtube.com/watch?v=wnmn8LiNn9l

Curso: Interveng6es Socioeducativas em EPT

Mdadulo: 11 Componente Curricular: O ECA e as Medidas Socioeducativas CH: 6 h

Ementa: O Estatuto da Crianca e do Adolescente. Conhecendo as medidas
socioeducativas. O direito a profissionalizacdo no contexto das medidas socioeducativas.



http://www.diaadiaeducacao.pr.gov.br/portals/cadernospde/pdebusca/producoes_pde/2014/2014_uel_ped_pdp_adriana_maria_augusto_faria.pdf
http://www.diaadiaeducacao.pr.gov.br/portals/cadernospde/pdebusca/producoes_pde/2014/2014_uel_ped_pdp_adriana_maria_augusto_faria.pdf
https://pdfcoffee.com/qdownload/demerval-saviani-educaao-socialista-pedagogia-historico-critica-e-os-desafios-da-sociedade-de-classespdf-pdf-free.html
https://pdfcoffee.com/qdownload/demerval-saviani-educaao-socialista-pedagogia-historico-critica-e-os-desafios-da-sociedade-de-classespdf-pdf-free.html
http://www.periodicos.ufc.br/labor/article/view/44352
https://www.scielo.br/j/rbedu/a/wBnPGNkvstzMTLYkmXdrkWP/?format=pdf&lang=pt
https://www.youtube.com/watch?v=Zk-5oVNcPSw
https://www.youtube.com/watch?v=wnmn8LiNn9I
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Textos principais:

https://www?2.senado.leg.br/bdsf/bitstream/handle/id/534718/eca led.pdf

https://editorarealize.com.br/artigo/visualizar/57781

Textos complementares:

https://www?2.senado.leq.br/bdsf/bitstream/handle/id/566968/CF88 EC105 livro.pdf

https://www?2.senado.leqg.br/bdsf/bitstream/handle/id/509232/001032616.pdf

Videos:

https://www.youtube.com/watch?v=vm95ZVVtWh8

https://www.youtube.com/watch?v=G61k9g06r-c

Curso: Intervencdes Socioeducativas em EPT

Maédulo: 11l Componente Curricular: Aproximacdes Tedricas da Socioeducacdo CH: 6h

Ementa: A origem da Socioeducacdo. Aproximaces tedricas e conceituais da
Socioeducacéo.

Textos principais:
https://www.redalyc.org/pdf/2871/287145780007.pdf
https://seer.pgsskroton.com/adolescencia/article/view/5168
Texto complementar:
http://www.eap.sp.gov.br/pdf/ressocializacao.pdf

Filme:

“A Voz do Coracao” — 2004
https://www.youtube.com/watch?v=2Uc3d4zBfEY

Curso: Intervencdes Socioeducativas em EPT

Mdédulo: IV Componente Curricular: Intervengdes Socioeducativas CH:6h

Ementa: O Socioeducativo em Antonio Carlos Gomes da Costa. Especificidades da
intervencdo socioeducativa.



https://www2.senado.leg.br/bdsf/bitstream/handle/id/534718/eca_1ed.pdf
https://editorarealize.com.br/artigo/visualizar/57781
https://www2.senado.leg.br/bdsf/bitstream/handle/id/566968/CF88_EC105_livro.pdf
https://www2.senado.leg.br/bdsf/bitstream/handle/id/509232/001032616.pdf
https://www.youtube.com/watch?v=vm95ZVVtWh8
https://www.youtube.com/watch?v=G6lk9q06r-c
https://www.redalyc.org/pdf/2871/287145780007.pdf
https://seer.pgsskroton.com/adolescencia/article/view/5168
http://www.eap.sp.gov.br/pdf/ressocializacao.pdf
https://www.youtube.com/watch?v=2Uc3d4zBfEY
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Textos principais:

http://www.proceedings.scielo.br/scielo.php?pid=MSC0000000092006000100007 &script=
sci_arttext

https://crianca.mppr.mp.br/arquivos/File/publi/sdh/parametros para a formacao socioedu
cador.pdf

Textos complementares:

https://periodicos.uepa.br/index.php/cocar/article/view/797

https://repositorio.ufpe.br/handle/123456789/8472

http://ens.ceag.unb.br/sinase/ens2/images/Biblioteca/Livros e Artigos/material curso de
formacao da ens/Socioeducacao.pdf

http://ens.ceag.unb.br/sinase/ens2/images/Biblioteca/Livros e Artigos/material curso de
formacao da ens/As%20Bases%20Eticas%20da%20A%C3%A7%C3%A30%20Socioedu

cativa.pdf

Video:

https://www.youtube.com/watch?v=0bQjX3hAODg



http://www.proceedings.scielo.br/scielo.php?pid=MSC0000000092006000100007&script=sci_arttext
http://www.proceedings.scielo.br/scielo.php?pid=MSC0000000092006000100007&script=sci_arttext
https://crianca.mppr.mp.br/arquivos/File/publi/sdh/parametros_para_a_formacao_socioeducador.pdf
https://crianca.mppr.mp.br/arquivos/File/publi/sdh/parametros_para_a_formacao_socioeducador.pdf
https://periodicos.uepa.br/index.php/cocar/article/view/797
https://repositorio.ufpe.br/handle/123456789/8472
http://ens.ceag.unb.br/sinase/ens2/images/Biblioteca/Livros_e_Artigos/material_curso_de_formacao_da_ens/Socioeducacao.pdf
http://ens.ceag.unb.br/sinase/ens2/images/Biblioteca/Livros_e_Artigos/material_curso_de_formacao_da_ens/Socioeducacao.pdf
http://ens.ceag.unb.br/sinase/ens2/images/Biblioteca/Livros_e_Artigos/material_curso_de_formacao_da_ens/As%20Bases%20Eticas%20da%20A%C3%A7%C3%A3o%20Socioeducativa.pdf
http://ens.ceag.unb.br/sinase/ens2/images/Biblioteca/Livros_e_Artigos/material_curso_de_formacao_da_ens/As%20Bases%20Eticas%20da%20A%C3%A7%C3%A3o%20Socioeducativa.pdf
http://ens.ceag.unb.br/sinase/ens2/images/Biblioteca/Livros_e_Artigos/material_curso_de_formacao_da_ens/As%20Bases%20Eticas%20da%20A%C3%A7%C3%A3o%20Socioeducativa.pdf
https://www.youtube.com/watch?v=0bQjX3hAODg
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APENDICE B - ROTEIRO DA ENTREVISTA COM GESTORES EDUCACIONAIS

ROTEIRO GESTOR IFPE

1) Quanto a oferta de cursos de qualificacdo profissional para jovens e adolescentes em
cumprimento de Medidas Socioeducativas (MSE):

2) Como vocé avalia a relacdo desse grupo de alunos com a equipe pedagdgica e gestdo do IF?

3) Como vocé avalia a receptividade da equipe profissional do IFPE (professores, gestores,
demais profissionais) a essa iniciativa de educacéo profissional a esse publico especifico?

4) Existe alguma perspectiva, por parte do IF, de ampliacdo da oferta de qualificacéo profissional
a outros grupos de jovens e adolescentes em vulnerabilidade e violagdo de direitos, que nédo
restritos ao sistema socioeducativo?

ROTEIRO GESTOR FUNASE
1- Qual a funcdo que desempenha na Funase? H& quanto tempo desempenha essa fungdo?

2- Como se encontra organizada a Funase Caruaru atualmente, no que diz respeito ao nimero
de socioeducandos e das medidas que vém sendo cumpridas?

3- Como avalia, de modo geral, o comportamento dos adolescentes e jovens internos?
4- Como vocé avalia a relagéo interpessoal entre vocé e os socioeducandos?

5- Quiais as parcerias de oferta de educacéo profissional/profissionalizacdo dos adolescentes e
jovens em MSE?

6- Como avalia a iniciativa de parceria entre IFPE e Funase, no que diz respeito a oferta de
qualificagéo profissional de jovens e adolescentes em MSE?

7- Como se da a execucdo dessa iniciativa de qualificacdo dos socioeducandos em nivel
interinstitucional (IF e Funase)?

8- Quiais os critérios de indicacdo, por parte da Funase, dos jovens e adolescentes em MSE para
os cursos de qualificacdo profissional do IFPE?

9- O dialogo interinstitucional (IFPE e Funase) ocorre durante todo o processo de
operacionalizagdo dos cursos (Ingresso dos alunos, acompanhamento das atividades,
avaliacdo)?

10- Como avalia as expectativas dos socioeducandos com relacdo ao curso de qualificacdo do
IFPE?

11-Vocé verifica alguma mudanca no comportamento dos adolescentes e jovens inseridos nos
cursos de qualificacdo profissional? Se sim, explique.

12- Com relagao aos egressos dos cursos, a qualificagéo profissional contribuiu para o ingresso
no mundo do trabalho? Se sim, comente um pouco sobre isso.

13- Em algum momento de qualificacdo profissional, os alunos socioeducandos participam da
escolha dos cursos?
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APENDICE C - QUESTIONARIO PARA DOCENTES
30/07/2022 14:13 Pesquisa: A educacéo profissional de adolescentes e jovens em medidas socioeducativas: iniciativas no ambito do IFPE

Pesquisa: A educacao profissional de
adolescentes e jovens em medidas
socioeducativas: iniciativas no ambito
do IFPE

0la, somos pesquisadores do programa de mestrado profissional em Educagao
Profissional e Tecnolégica do IFPE e convidamos vocé a participar da pesquisa: A
educagéo profissional de adolescentes e jovens em medidas socioeducativas: iniciativas
no ambito do IFPE, cujo objetivo é compreender como estdo organizados os espagos
pedagdgicos dos cursos de qualificagdo voltados aos socioeducandos.

*Qbrigatorio

1. Caso tenha interesse em participar, por favor, leia e apresente concordancia &

com o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido a seguir.
Marcar apenas uma oval.

) Abrir o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido Pular para a pergunta 2

) Nao tenho interesse em participar

https://docs.google.com/forms/d/1ZhzovNIoOYd2g9a3_o7U45Zu3zOWJsT DjP-iZj_EqWg/edit?ts=6290b903 113
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30/07/2022 14:13 Pesquisa: A educagéo profissional de adolescentes e jovens em medidas socioeducativas: iniciativas no ambito do IFPE

3. Qual é o seu endereco de email? *

Esta informacg&o é importante para validarmos seu consentimento, bem como para que
possamos enviar-lhe os resultados da pesquisa apds sua conclus&o.

Questionario

Perfil Pessoal, Profissional e Académico

4. Como se identifica com relagdo ao seu género? *

Marcar apenas uma oval.

_) Masculino

() Feminino

(_ ) Outro

5. Qual sua faixa etaria? *

Marcar apenas uma oval.

() Menos de 30 anos

) De30a40anos

() De 41 a50 anos
) De 51 a 60 anos

) Acima de 60 anos

6. Qual seu nivel de formagao académica? *

Marcar apenas uma oval.
() Graduagdo

() Especializago
i Mestrado

(_ ) Doutorado

https://docs.google.com/forms/d/1ZhzovNIoOYd2g9a3_o7U45Zu3zOWJsTDjP-iZj_EqWg/edit?ts=6290b903 513
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30/07/2022 14:13 Pesquisa: A educacéo profissional de adolescentes e jovens em medidas socioeducativas: iniciativas no ambito do IFPE

7. Aqual dessas instituigdes vocé é vinculado? *
Marcar apenas uma oval.

( )IFPE
() FUNASE

8. Ha quanto tempo leciona em curso de qualificagdo profissional voltado aos %

socioeducandos, no ambito do IFPE?
Marcar apenas uma oval.

() Menosde 1ano
( )De1a2anos

() Mais de 2 anos

9. Além das aulas ministradas nesse contexto de qualificagdo profissional, em que *
outro(s) nivel(is) educacional(is) vocé atua no IFPE?

Organizacdo/Gestao dos espagos pedagdgicos dos curso de qualificagédo profissional
dos socioeducandos

10. Como avalia sua relagdo com *

Marcar apenas uma oval por linha.

muito ruim ruim razoavel bom muito bom

N v — 7N -
(

Alunos do curso ) @) ) ) )
Colegas docentes @) @) D D i

gestao do IF ) O £ - @)
Demais profissionais — ~— — ~ N
dO IF b N \___/ e o _/ L

https://docs.google.com/forms/d/1ZhzovNIoOYd2g9a3_o7U45Zu3zOWJsTDjP-iZj_EqWg/edit?ts=6290b903 6/13
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30/07/2022 14:13 Pesquisa: A educacéo profissional de adolescentes e jovens em medidas socioeducativas: iniciativas no ambito do IFPE
11. Quanto ao espaco fisico do IF, como vocé avalia: *

Marcar apenas uma oval por linha.

muito ruim ruim razoavel bom muito bom

0 espaco da sala de — o p— . o
aulas — = o) - (

Os espagos externos

(ex.: refeitorios, e e P
biblioteca, espago de = = = "t
lazer, etc)

Os espacos de
atividades praticas ) ) C ) )
(ex. laboratério)

A organizacao e — — —~ — —
higiene dos espagos Nt b e —

https://docs.google.com/forms/d/1ZhzovNIoOYd2g9a3_o7U45Zu3zOWJsTDjP-iZj_EqWag/edit?ts=6290b903 73
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12.

Pesquisa: A educacéo profissional de adolescentes e jovens em medidas socioeducativas: iniciativas no ambito do IFPE

Como se sente com relagdo ao curso de qualificagao voltado aos

socioeducandos?

Marcar apenas uma oval por linha.

Discordo
totalmente

Discordo

Concordo

Concordo
totalmente

Gosto de ministrar
as aulas

Nao gosto, so
assumi por nao
haver outra opgao

Sinto-me
acolhido/a pelos
alunos

Sinto que sou
respeitado/a
pelos/as colegas
de trabalho

Sinto que dar aulas
aos
socioeducandos é
diferente de
ensinar outros
alunos/as

Sinto-me
responsavel pela
aprendizagem dos
alunos

Acho que esses
cursos podem
influenciar
positivamente na
mudanca de vida
dos
socioeducandos

Acredito que os
cursos contribuem
para o ingresso
dos alunos no
mundo do trabalho

Sinto ou ja senti

https://docs.google.com/forms/d/1ZhzovNIoOYd2g9a3_o7U452u3zOWJsTDjP-iZj_EqWg/edit?ts=6290b903

8/13
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Pesquisa: A educacéo profissional de adolescentes e jovens em medidas socioeducativas: iniciativas no ambito do IFPE

13.  Como vocé avalia a forma de os alunos aprenderem? *

Marcar apenas uma oval por linha.

Nunca Algumasvezes Frequentemente

A maioria dos alunos
demonstra ter
interesse no que é
ensinado

Os alunos se
mostram satisfeitos
COm 0S recursos
didaticos utilizados
nas aulas

Os alunos costumam
expressar suas
opinides durante as
aulas

Os alunos solicitam
elucidagao de
duvidas acerca do
contelido ensinado

Os assuntos

ensinados em sala de
aula s3o relacionados
as atividades praticas

Os alunos
apresentam
dificuldades de
aprendizagem/sociab
ilidade relacionadas
ao contexto de
cumprimento de MSE

Os alunos recebem
atendimento
individual para
esclarecimento de
davidas

As avaliagGes sao
realizadas durante
todo o transcorrer do
curso

As avaliaces sdo

https://docs.google.com/forms/d/1ZhzovNIoOYd2g9a3_o7U45Zu3zOWJsTDjP-iZj_EqWg/edit?ts=6290b903

10/13

196



197

30/07/2022 14:13 Pesquisa: A educacéo profissional de adolescentes e jovens em medidas socioeducativas: iniciativas no ambito do IFPE

realizadas apenas ao
final da disciplina

Os alunos participam
do processo de
avaliagdo

14. Quais os principais entraves a permanéncia dos socioeducandos nos cursos *
de qualificagéo profissional?

Pode assinalar uma ou mais alternativas
Marque todas que se aplicam.

|| Falta de interesse

|| Dificuldades para aprender

u LimitagGes nas relagdes interpessoais (como colegas e professores)
E‘ Progressao de medida

|| outro:

15.  Vocé langa mao de métodos ou técnicas diferenciadas para transmissao dos *
conteldos a esse grupo especifico de alunos?

Marcar apenas uma oval.

) Sim

() Nao

16. Vocé trabalha conteldos/atividades com vistas a promogao do &
desenvolvimento de habilidades socioemocionais dos alunos, dentro da
estrutura de suas aulas?

Marcar apenas uma oval.
~ )Sim

(

() Nao

https://docs.google.com/forms/d/1ZhzovNloOYd2g9a3_o7U45Zu3zOWJsT DjP-iZj_EqWg/edit?ts=6290b903 1113



30/07/2022 14:13 Pesquisa: A educagéo profissional de adolescentes e jovens em medidas socioeducativas: iniciativas no ambito do IFPE

17. Quais as principais dificuldades que encontra para ministrar suas aulas nessas *
turmas de socioeducandos?

Marque todas que se aplicam.

[ ]o comportamento dos alunos
|| Adificuldade de aprendizagem apresentada pelos alunos

| | Aauséncia de formag&o especifica acerca da socioeducagao

| Outro:

18. E proporcionado o acesso dos docentes ao Projeto Pedagdgico dos cursos? *

Marcar apenas uma oval.

) Sim

) Nao

19. Ocorre a participagao coletiva e interativa dos docentes no processo de il
planejamento do trabalho pedagdgico (metodologias, elaboragado do material
didatico, definigdo de critérios e instrumentos avaliativos, etc), no contexto
do(s) curso(s) de qualificagdo profissional de socioeducandos no(s) qual(is)
leciona?

Marcar apenas uma oval.

) Sim

20. Vocé considera que sua formagéo inicial é suficiente para a realizacdo deum *
trabalho pedagdgico sob a perspectiva socioeducativa?

Marcar apenas uma oval.

https://docs.google.com/forms/d/1ZhzovNIoOYd2g9a3_o07U45Zu3zOWJsTDjP-iZj_EqWg/edit?ts=6290b903 12113
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30/07/2022 14:13 Pesquisa: A educagéo profissional de adolescentes e jovens em medidas socioeducativas: iniciativas no ambito do IFPE

21. Vocé considera necessaria a formagao continuada dos docentes dos cursos ~ *
voltados aos socioeducandos, com inclusdo de conteldos especificos acerca
da socioeducacgao e das legislagdes que instituem o sistema socioeducativo?

Marcar apenas uma oval.

() Sim

Muito obrigada por participar da pesquisa!

Este contelido n&o foi criado nem aprovado pelo Google.

Google Formularios

https://docs.google.com/forms/d/1ZhzovNIoOYd2g9a3_o7U45Zu3zOWJsTDjP-iZj_EqWg/edit?ts=6290b903 1313



APENDICE D - QUESTIONARIO PARA SOCIOEDUCANDOS

30/07/2022 14:11 Pesquisa: A educacéo profissional de adolescentes e jovens em medidas socioeducativas: iniciativas no ambito do IFPE

Pesquisa: A educacao profissional de
adolescentes e jovens em medidas
socioeducativas: iniciativas no ambito
do IFPE

0la, somos pesquisadores do programa de mestrado profissional em Educagdo
Profissional e Tecnoldgica do IFPE e convidamos vocé a participar da pesquisa: A
educagao profissional de adolescentes e jovens em medidas socioeducativas: iniciativas
no ambito do IFPE, cujo objetivo é compreender como estdo organizados os espagos
pedagdgicos dos cursos de qualificagéo voltados aos socioeducandos.

*Qbrigatorio

1. Caso tenha interesse em participar, por favor, leia e apresente concordancia ¥

com o Termo de Assentimento Livre e Esclarecido a seguir.
Marcar apenas uma oval.

) Abrir o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

Nao tenho interesse em participar

Avaliagdo do Produto Educacional

Percepgdes acerca do Projeto Pedagdgico do Curso (PPC): Intervengdes
Socioeducativas na Educacgéo Profissional e Tecnoldgica"

2. 0O conteldo da proposta de PPC foi apresentado de forma clara?
Marcar apenas uma oval.

Discordo totalmente
Discordo parcialmente
Concordo Totalmente

) Concordo parcialmente

https://docs.google.com/forms/d/1KRz4JR 1dyDD_39jrTH8JTN4ta8DJJ7LEWIZisYHOOUY/edit?ts=6290b938 114
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30/07/2022 14:11 Pesquisa: A educacéo profissional de adolescentes e jovens em medidas socioeducativas: iniciativas no ambito do IFPE

3. 0 que vocé acha acerca da escolha pela modalidade EaD para a oferta do curso?

Marcar apenas uma oval.

(

() Ruim
O Regular
) Boa

) Muito boa

4. Como avalia o curso em relagdo ao material didatico (textos, videos)?
Marcar apenas uma oval.
) Ruim
D Regular
() Bom

() Muito bom

5. Quanto a carga horaria do curso, vocé acha:
Marcar apenas uma oval.

() Insuficiente

() Suficiente

6. Sobre o contetido a ser trabalhado em cada mddulo, vocé considera:

Marcar apenas uma oval.

: ) Ruim
() Regular

) Bom

() Muito bom

https://docs.google.com/forms/d/1KRz4JR 1dyDD_39jrTH8JTN4ta8DJJ7LEWIZisYHOOUY/edit?ts=6290b938 214
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30/07/2022 14:11 Pesquisa: A educacéo profissional de adolescentes e jovens em medidas socioeducativas: iniciativas no ambito do IFPE

7. Acerca da avaliagdo, vocé acha o formato proposto:

Marcar apenas uma oval.

7 ) Ruim
) Regular
) Bom

() Muito bom

8. Vocé considera que os conhecimentos adquiridos no curso trardo contribuigcdo
para o trabalho desenvolvido com os socioeducandos?

Marcar apenas uma oval.

7 Discordo totalmente
7 ) Discordo parcialmente
7 ) Concordo totalmente

) Concordo parcialmente

9. Caso deseje, deixe suas sugestoes:

Muito Obrigada pela sua participagao!

https://docs.google.com/forms/d/1KRz4JR 1dyDD_39jrTH8JTN4ta8DJJ7LEWIZisYHOOUY/edit?ts=6290b938 314
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30/07/2022 14:11 Pesquisa: A educacéo profissional de adolescentes e jovens em medidas socioeducativas: iniciativas no ambito do IFPE

10. Vocé consente em participar desta pesquisa? *

Marcar apenas uma oval.

(") Sim, eu aceito Pular para a pergunta 11

() Naotenho interesse

Questionario

11.  Qual é asuaidade? *

12.  Como se identifica com relagdo ao seu género? *
Marcar apenas uma oval.

() masculino
() Feminino

() Outro:

13. Qual é o seu nivel de escolaridade? *
Marcar apenas uma oval.

() Ensino Fundamental incompleto

() Ensino Fundamental completo

; Ensino Médio incompleto

() Ensino Médio completo

() Nunca estudei

https://docs.google.com/forms/d/1KRz4JR 1dyDD_39jrTH8JTN4ta8DJJ7LEWIZisYHOOUY/edit?ts=6290b938 74



30/07/2022 14:11 Pesquisa: A educacéo profissional de adolescentes e jovens em medidas socioeducativas: iniciativas no ambito do IFPE

14. Qual(is) dessas Medida(s) Socioeducativa(s) (MSE) vocé ja cumpriu? *

Marque todas que se aplicam.

[] Prestagéo de Servigo Comunitario
|| Liberdade Assistida
l

| Semi-liberdade

[] Internacgao

15.  Atualmente, vocé ainda se encontra cumprindo alguma medida
socioeducativa?

Marcar apenas uma oval.

16. De qual desses cursos oferecidos pelo IFPE vocé participou? *
Marque todas que se aplicam.

|| Eletricista Veicular (elétrica de carros)
|| Pedreiro de Alvenaria
|| Pintor de Obras

|| outro:

17.  Vocé conseguiu concluir o curso do IFPE/Caruaru? *

Marcar apenas uma oval.

https://docs.google.com/forms/d/1KRz4JR 1dyDD_39jrTH8JTN4ta8DJJ7LEWIZisYHOOUY/edit?ts=6290b938
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30/07/2022 14:11 Pesquisa: A educacéo profissional de adolescentes e jovens em medidas socioeducativas: iniciativas no ambito do IFPE

18. Vocé ja desistiu de algum outro curso profissionalizante por ndo conseguir %

conclui-lo?

Marcar apenas uma oval.

() Sim
() Nso
() Naolembro

19. Assinale os motivos que poderiam levar vocé a ndo concluir um curso
profissionalizante durante o cumprimento de medida socioeducativa

Marque todas que se aplicam.

|| Progressao de medida
|| Desinteresse pelo curso, por néo ter relagdo com o trabalho que gostaria de

realizar
|| Dificuldades de relacionamento com professores ou colegas

|| Dificuldades para aprender
| Dificuldades de ensinar por parte do professor

|| outro:

Organizagao/Gestédo dos espagos pedagdgicos
Sobre sua qualificagéo profissional no IFPE/Caruaru, avalie:
20. Durante sua participagdo no curso do IFPE, como era sua relagdo com *

Marcar apenas uma oval por linha.

muito ruim ruim razoavel boa muito boa

colegas de sala ) ) - ) -

professores C @) C ) ) C

Gestores do IF — ~— X Y
) ( ) ( ) ( ) ( )
Caruaru \ T T

Demais profissionais — — ) — Y
\ y \ ) \ y, \ )
do IF Caruaru : : S

https://docs.google.com/forms/d/1KRz4JR 1dyDD_39jrTH8JTN4ta8DJJ7LEWIZisYHOOUY/edit?ts=6290b938
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30/07/2022 14:11 Pesquisa: A educacéo profissional de adolescentes e jovens em medidas socioeducativas: iniciativas no ambito do IFPE

21. Com relacédo aos espagos fisicos do IFPE Caruaru, qual sua opinido sobre: *

Marcar apenas uma oval por linha.

muito ruim ruim razoavel bom muito bom
0 espaco da sala de — — 5 = 3
. ) ) \_J _/ N e/
Os espacos externos
(ex: biblioteca, N ~— — ) %
refeitérios, area de S— At st e
lazer, etc)
Os espacgos para
atividades praticas @) @D @D ) @D
(laboratorios)
A organizagao e ~— € ) ) )
limpeza dos espacos = = == == S

https://docs.google.com/forms/d/1KRz4JR 1dyDD_39jrTH8JTN4ta8DJJ7LEWIZisYHOOUY/edit?ts=6290b938 10114
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30/07/2022 14:11 Pesquisa: A educacéo profissional de adolescentes e jovens em medidas socioeducativas: iniciativas no ambito do IFPE

22. Como voce se sentiu em relagdo ao IFPE e ao curso que voceé fez? *
Marcar apenas uma oval por linha.

Discordo . Concordo
Discordo  Concordo
totalmente totalmente

Gostava de ir as
aulas

Nao gostava, s6

ingressei no curso

porque pode ajudar O (D @ @)
no cumprimento da

medida

Eu me sentia

acolhido pelos — — —\ p
professores e — St =3 h
colegas

Eu sentia que era
respeitado por C ) C_ ()
todos no IFPE

Eu me sentia
diferente dos
outros alunos

Senti que eu fazia — A~ ‘ ‘
parte do IFPE — o/ -, O

Eu achava que o

curso iria

influenciar na S
minha mudanga de

vida

Eu tinha

expectativa de

conseguir um @) @) CO @)
emprego apos o

término do curso

Ja cheguei a sentir
vontade de desistir )
do curso

https://docs.google.com/forms/d/1KRz4JR 1dyDD_39jr TH8JTN4ta8DJJ7LEWIZisYHOOUY/edit?ts=6290b938 114
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23.

Pesquisa: A educacéo profissional de adolescentes e jovens em medidas socioeducativas: iniciativas no ambito do IFPE

Como vocé avalia a forma de os professores ensinarem? *

Marcar apenas uma oval por linha.

A maioria dos
professores
demonstrava ter
conhecimento do que
ensina

Os professores
utilizavam recursos
(ilustragoes e
exemplificagGes) que
deixam as aulas
atrativas e
interessantes

Os professores
costumavam ouvir a
opinido dos alunos
nas aulas

Os contetidos eram
explicados até que
todos os alunos
aprendam

Os professores
ouviam os alunos
para saber quais sao
0s assuntos que
interessam a turma

Os professores
costumavam explicar
os conteudos a partir
de situagGes da vida
e do cotidiano dos
alunos

Os assuntos
ensinados em sala de
aula eram
relacionados as
atividades praticas

Os professores
demonstravam
conhecer a realidade

Nunca

Algumas vezes

Frequentemente

https://docs.google.com/forms/d/1KRz4JR 1dyDD_39jrTH8JTN4ta8DJJ7LEWIZisYHOOUY/edit?ts=6290b938
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30/07/2022 14:11 Pesquisa: A educacéo profissional de adolescentes e jovens em medidas socioeducativas: iniciativas no ambito do IFPE

das Medidas
Socioeducativas

Os professores

ofereciam

atendimento — — ~—
individual para 4 ‘
esclarecimento de

duavidas

As avaliagoes sao
realizadas durante
todo o transcorrer do
curso

Os professores
realizam as
avaliagbes com a
participagao dos
alunos

As avaliagGes eram
realizadas apenas ao
final da
disciplina/matéria

24. Vocé considera que o curso do IFPE Caruaru trouxe alguma contribuigdo para *
seu futuro?

Marcar apenas uma oval.
Sim
Nao

() Talvez

25. Vocé ja chegou a trabalhar na area do curso que fez?

Marcar apenas uma oval.

) Sim

https://docs.google.com/forms/d/1KRz4JR 1dyDD_39jrTH8JTN4ta8DJJ7LEWIZisYHOOUY/edit?ts=6290b938 13114
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APENDICE E - QUESTIONARIO DE AVALIACAO DO PRODUTO
EDUCACIONAL

O conteudo da proposta de PPC foi apresentado de forma clara?

O que vocé acha acerca da escolha pela modalidade EaD para a oferta do curso?
Como avalia o curso em relacdo ao material didatico (textos, videos)?

Quanto a carga horéaria do curso, vocé acha:

Acerca da avaliacao, vocé acha o formato proposto:

Vocé considera que 0s conhecimentos adquiridos no curso trardo contribuicéo para o trabalho
desenvolvido com os socioeducandos?

Caso deseje, deixe suas sugestdes:
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APENDICE F - TERMO DE ASSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - TCLE

MINISTERIO DA EDUCACAO

SECRETARIA DE EDUCAGAO PROFISSIONAL E TECNOLOGICA
INSTITUTO FEDERAL DE EDUCACAO, CIENCIA E TECNOLOGIA DE PERNAMBUCO

Avenida Professor Luiz Freire, n 500 — Cidade Universitaria — Recife — CEP: 50.540-740
(081) 2125-1691- propesg@reitoria.ifpe.edu.br

TERMO DE ASSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
(PARA MENORES DE 12 a 18 ANOS - Resolugo 466/12)

Convidamos vocé , apos autorizacdo dos seus pais [ou dos
responsaveis legais] para participar como voluntario (a) da pesquisa: (titulo da pesquisa). Esta pesquisa
é da responsabilidade da pesquisadora: GIDAIR LOPES DOS SANTOQOS, residente na Rua Riviera, 32,
Pau Amarelo, Paulista, PE, Cep: 53.433-690, Telefone: (81) 99928-6402, email
gidalopes@hotmail.com. Esta pesquisa estad sob a orientacdo do Professor Dr. Assis Ledo da Silva,
Telefone: (81) 99433-9045, e-mail assisleao33@gmail.com.

Caso este Termo de Assentimento contenha informagdo que ndo lhe seja compreensivel, as
duvidas podem ser tiradas com a pessoa que esta Ihe entrevistando e apenas ao final, quando todos os
esclarecimentos forem dados e concorde com a realizagdo do estudo pedimos que rubrique as folhas e
assine ao final deste documento, que esta em duas vias, uma via Ihe sera entregue para que seus pais ou
responsavel possam guarda-la e a outra ficara com o pesquisador responsavel.

Vocé serd esclarecido (a) sobre qualquer duvida e estard livre para decidir participar ou recusar-
se. Caso ndo aceite participar, ndo haverd nenhum problema, desistir é um direito seu. Para participar
deste estudo, o responsavel por vocé devera autorizar e assinar um Termo de Consentimento, podendo
retirar esse consentimento ou interromper a sua participacéo a qualquer momento, sem nenhum prejuizo.

INFORMAGCOES SOBRE A PESQUISA:

Esta pesquisa € acerca os cursos de qualificacdo profissional ofertados pelo IFPE- Campus
Caruaru, aos jovens e adolescentes que se encontram na Funase, cumprindo medida socioeducativa.
Serdo realizadas entrevistas com alguns alunos e ex-alunos desses cursos, com alguns professores, e
também serdo feitas entrevistas com o gestor da Funase e com o gestor do IFPE — Campus Caruaru. O
objetivo da pesquisa € saber como esses cursos estdo organizados por meio das opinides dos
participantes da pesquisa. A partir dai, essas informacfes serdo utilizadas para que sejaproposto um
curso voltado aos professores, a fim de que eles possam ter acesso a conteidos importantes sobre a
socioeducacdo e os direitos da crianca, do adolescente e do jovem.

Ao participar desta pesquisa, respondendo ao questionario, vocé poderd sentir-se
desconfortavel com alguma pergunta, portanto, podera deixar de respondé-la e seguir respondendo as
demais questes. Também pode ocorrer de algumas perguntas ndo serem de facil compreenséo, por isso,
vocé podera contar com a ajuda de um profissional da Funase, de sua confianga. Por outro lado, sua
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participacdo e empenho, em responder o questionario contribuird sobremaneira para a compreenséo e
melhoria dos cursos de qualificacdo profissional do IFPE- Campus Caruaru aos socioeducandos.

As informacdes desta pesquisa serdo confidenciais e serdo divulgadas apenas em eventos ou
publicaces cientificas, ndo havendo identificacdo dos voluntarios, a ndo ser entre os responsaveis pelo
estudo, sendo assegurado o sigilo sobre a sua participacdo. Os dados coletados nesta pesquisa, inclusive
os fornecidos por meio de suas respostas nos questionarios, ficardo armazenados em computador
pessoal, sob a responsabilidade desta pesquisadora, no enderego acima informado, pelo periodo minimo
de 5 anos.

Nem vocé e nem seus pais [ou responsaveis legais] pagardo nada para vocé participar desta
pesquisa, também ndo receberdo nenhum pagamento para a sua participacdo, pois é voluntaria. Se
houver necessidade, as despesas (deslocamento e alimentacdo) para a sua participacdo e de seus pais
serdo assumidas ou ressarcidas pelos pesquisadores. Fica também garantida indenizacdo em casos de
danos, comprovadamente decorrentes da sua participacdo na pesquisa, conforme decisdo judicial ou
extra-judicial. Este documento passou pela aprovacdo do Comité de Etica em Pesquisa Envolvendo
Seres Humanos da Faculdade de Medicina de Olinda (FMO) no endereco: (Rua Dr. Manoel de Almeida
Belo, 1333, Bairro Novo -Olinda/PE, CEP: 53030-030, Fone: (81) 3011-5454, email: cep@fmo.edu.br;
funcionamento nas segundas, tercas e quartas-feiras (08h00 — 12h00), prédio A, 1° andar).

Assinatura da pesquisadora

ASSENTIMENTO DO(DA) MENOR DE IDADE EM PARTICIPAR COMO
VOLUNTARIO(A)

Eu, , portador (a) do documento de Identidade
(se ja tiver documento), abaixo assinado, concordo em participar do estudo: A
EDUCAQAO PROFISSIONAL E TECNOLOGICA DE JOVENS E ADOLESCENTES EM MEDIDA
SOCIOEDUCATIVA: INICIATIVAS NO AMBITO DO INSTITUTO FEDERAL DE
PERNAMBUCO, como voluntéario (a). Fui informado (a) e esclarecido (a) pelo (a) pesquisador (a) sobre
a pesquisa, o0 que vai ser feito, assim como os possiveis riscos e beneficios que podem acontecer com a
minha participacdo. Foi-me garantido que posso desistir de participar a qualquer momento, sem que eu
OU mMeus pais precise pagar nada.

Local e data

Assinatura do (da) menor :

Presenciamos a solicitacdo de assentimento, esclarecimentos sobre a pesquisa e aceite do/a voluntério/a
em participar.

Nome: Assinatura:
Nome: Assinatura:
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APENDICE G - TERMO DE ASSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - TALE

MINISTERIO DA EDUCACAO
SECRETARIA DE EDUCAQAO PROFISSIONAL E TECNOLOGICA
INSTITUTO FEDERAL DE EDUCAQAO, CIENCIA E TECNOLOGIA DE PERNAMBUCO

Avenida Professor Luiz Freire, n 500 — Cidade Universitaria — Recife — CEP: 50.540-740
(081) 2125-1691- propesg@reitoria.ifpe.edu.br

TERMO DE ASSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
(PARA MENORES DE 12 a 18 ANOS - Resolugo 466/12)

Convidamos vocé , apos autorizacdo dos seus pais [ou dos
responsaveis legais] para participar como voluntario (a) da pesquisa: (titulo da pesquisa). Esta pesquisa
é da responsabilidade da pesquisadora: GIDAIR LOPES DOS SANTOS, residente na Rua Riviera, 32,
Pau Amarelo, Paulista, PE, Cep: 53.433-690, Telefone: (81) 99928-6402, email
gidalopes@hotmail.com. Esta pesquisa estd sob a orientacdo do Professor Dr. Assis Ledo da Silva,
Telefone: (81) 99433-9045, e-mail assisleao33@gmail.com .

Caso este Termo de Assentimento contenha informagdo que ndo lhe seja compreensivel, as
duvidas podem ser tiradas com a pessoa que esta lhe entrevistando e apenas ao final, quando todos os
esclarecimentos forem dados e concorde com a realizacdo do estudo pedimos que rubrique as folhas e
assine ao final deste documento, que estd em duas vias, uma via lhe sera entregue para que Seus pais ou
responsavel possam guarda-la e a outra ficard com o pesquisador responsavel.

Vocé serd esclarecido (a) sobre qualquer duvida e estaré livre para decidir participar ou recusar-
se. Caso ndo aceite participar, ndo haverd nenhum problema, desistir € um direito seu. Para participar
deste estudo, o responsavel por vocé devera autorizar e assinar um Termo de Consentimento, podendo
retirar esse consentimento ou interromper a sua participacéo a qualquer momento, sem nenhum prejuizo.

INFORMAGCOES SOBRE A PESQUISA:

Esta pesquisa € acerca os cursos de qualificacdo profissional ofertados pelo IFPE- Campus
Caruaru, aos jovens e adolescentes que se encontram na Funase, cumprindo medida socioeducativa.
Serdo realizadas entrevistas com alguns alunos e ex-alunos desses cursos, com alguns professores, e
também serdo feitas entrevistas com o gestor da Funase e com o gestor do IFPE — Campus Caruaru. O
objetivo da pesquisa € saber como esses cursos estdo organizados por meio das opinides dos
participantes da pesquisa. A partir dai, essas informacdes serdo utilizadas para que sejaproposto um
curso voltado aos professores, a fim de que eles possam ter acesso a conteidos importantes sobre a
socioeducacdo e os direitos da crianca, do adolescente e do jovem.

Ao participar desta pesquisa, respondendo ao questionério, vocé poderd sentir-se
desconfortavel com alguma pergunta, portanto, podera deixar de respondé-la e seguir respondendo as
demais questdes. Também pode ocorrer de algumas perguntas ndo serem de facil compreensao, por isso,
vocé podera contar com a ajuda de um profissional da Funase, de sua confianca. Por outro lado, sua
participacdo e empenho em responder o questionario contribuird sobremaneira para a compreensdo e
melhoria dos cursos de qualificacdo profissional do IFPE- Campus Caruaru aos socioeducandos.
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As informagdes desta pesquisa serdo confidenciais e serdo divulgadas apenas em eventos ou
publicaces cientificas, ndo havendo identificacdo dos voluntarios, a ndo ser entre os responsaveis pelo
estudo, sendo assegurado o sigilo sobre a sua participacdo. Os dados coletados nesta pesquisa, inclusive
os fornecidos por meio de suas respostas nos questionarios, ficardo armazenados em computador
pessoal, sob a responsabilidade desta pesquisadora, no enderego acima informado, pelo periodo minimo
de 5 anos.

Nem vocé e nem seus pais [ou responsaveis legais] pagardo nada para vocé participar desta
pesquisa, também nado receberdo nenhum pagamento para a sua participacdo, pois é voluntaria. Se
houver necessidade, as despesas (deslocamento e alimentacdo) para a sua participacdo e de seus pais
serdo assumidas ou ressarcidas pelos pesquisadores. Fica também garantida indenizacdo em casos de
danos, comprovadamente decorrentes da sua participacdo na pesquisa, conforme decisdo judicial ou
extrajudicial. Este documento passou pela aprovacao do Comité de Etica em Pesquisa Envolvendo Seres
Humanos da Faculdade de Medicina de Olinda (FMO) no endereco: (Rua Dr. Manoel de Almeida Belo,
1333, Bairro Novo -Olinda/PE, CEP: 53030-030, Fone: (81) 3011-5454, email: cep@fmo.edu.br;
funcionamento nas segundas, tercas e quartas-feiras (08h00 — 12h00), prédio A, 1° andar).

Assinatura da pesquisadora

ASSENTIMENTO DO(DA) MENOR DE IDADE EM PARTICIPAR COMO
VOLUNTARIO(A)

Eu, , portador (a) do documento de Identidade
(se ja tiver documento), abaixo assinado, concordo em participar do estudo: A
EDUCACAO PROFISSIONAL E TECNOLOGICA DE JOVENS E ADOLESCENTES EM MEDIDA
SOCIOEDUCATIVA: INICIATIVAS NO AMBITO DO INSTITUTO FEDERAL DE
PERNAMBUCO, como voluntéario (a). Fui informado (a) e esclarecido (a) pelo (a) pesquisador (a) sobre
a pesquisa, o0 que vai ser feito, assim como os possiveis riscos e beneficios que podem acontecer com a
minha participacdo. Foi-me garantido que posso desistir de participar a qualquer momento, sem que eu
OU meus pais precise pagar nada.

Local e data

Assinatura do (da) menor :

Presenciamos a solicitacéo de assentimento, esclarecimentos sobre a pesquisa e aceite do/a voluntério/a
em participar.

Nome: Assinatura:
Nome: Assinatura:
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APENDICE H - TERMO DE CONFIDENCIALIDADE DOS PESQUISADORES

Termo de Confidencialidade dos Pesquisadores

Por este termo, nds, Gidair Lopes dos Santos e Prof. Dr. Assis Leal da Silva, abaixo
assinados, respectivamente, pesquisadora principal e membro da equipe da pesquisa intitulada
“A Educacao Profissional e Tecnoldgica de jovens e adolescentes em medidas
socioeducativas: iniciativas no ambito do Instituto Federal de Pernambuco”, assumimos
cumprir fielmente as diretrizes regulamentadoras emanadas das Resolucgdes n° 466/12 e/ou n°
510/16 do Conselho Nacional de Saude/ MS e suas Complementares, bem como as normativas
referentes a Conselho de Etica em Pesquisa (CEP) da Faculdade de Medicina de Olinda (FMO),
0 qual é responsavel pela avaliacdo e acompanhamento das pesquisas envolvendo seres
humanos, defendendo os interesses dos participantes das pesquisas em sua integridade e
dignidade.

Reafirmamos nossa responsabilidade indelegavel e intransferivel, mantendo em arquivo
todas as informacdes inerentes a presente pesquisa, respeitando a confidencialidade e sigilo das
fichas correspondentes a cada participante incluido na pesquisa, por um periodo de 05 (cinco)
anos apds o término desta. Apresentaremos sempre que solicitado pelo CEP da FMO (Comité
de Etica em Pesquisa da Faculdade de Medicina de Olinda) ou CONEP (Comissdo Nacional de
Etica em Pesquisa) ou, ainda, as Curadorias envolvidas no presente estudo, relat6rio sobre o
andamento da pesquisa, comunicando ainda, qualquer eventual modificacdo proposta no
supracitado projeto.

Olinda, 12 de setembro de 2021.

Autora da Pesquisa Orientador
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APENDICE | - TERMO DE ANUENCIA REITORIA-IFPE

MINISTERIODAEDUCACAO

SECRETARIADEEDUCACA:&OPISOFISSIONALETECN OLOGICA
INSTITUTOFEDERALDEEDUCACAO,CTENCIAETECNOLOGIADEPERNAMBUCO

= REITORIA o .
PRO-REITORIADEPESQUISA POS-GRADUACAOEINOVACAO
AvenidaProfessorLuizFreire,n 500 — CidadeUniversitana — Reafe — CEP:50.540-740
(081)2125-1691-propesq@reitonia.ifpe.edu br

TERMO DE ANUENCIA PARA A REALIZACAO DE PESQUISAS DESCRITIVAS
EXTERNAS NAS DEPENDENCIAS DO IFPE
(4provado pela Resolugao CONSUP IFPE N° 29, de 18, de setembro de 2017)

DADOS DO(A) PESQUISADOR(A)

Nome:Gidair Lopes dos Santos
Cargo/Institui¢do:Mestranda/IFPE Campus Olinda
Telefone(s) com DDD:(81) 99928-6402

E-mail: gidalopes@hotmail.com

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Programa de Pos-Graduagao:ProfEPT

Curso/Instituicdo:Mestrado Profissional em educagdo Profissional e Tecnologia /IFPE-
Campus Olinda

Titulo da pesquisa:A Educagio Profissional e Tecnologica de jovens e adolescentes em
medidas socioeducativas: iniciativas no ambito do Instituto Federal de Pernambuco
Orientador: Prof. Dr. Assis Ledo da Silva

O Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia de Pernambuco autoriza a
realizagao, em suas dependéncias, de entrevistas e/ou levantamento de dados e informagdes
inerentes a execugdo do projeto de pesquisa acima especificado, desde que sejam atendidas
as seguintes consideragoes:

1) A pesquisa deve atender as determinagdes éticas das Resolugdes n® 196/96 e n° 466/2012 do
CNS/MS, nos casos de pesquisas envolvendo seres humanos, com o compromisso no resguardo
da seguranga e bem-estar dos sujeitos de pesquisa nela recrutados;

2) Of(a) responsavel pela pesquisa obriga-se a prestar todos os esclarecimentos necessérios, quando
solicitado por qualquer instancia do IFPE;

3) O IFPE nao arcara com nenhuma despesa decomrente das atividades relacionadas a pesquisa
desenvolvida;

4) Atendimento aos marcos regulatérios do IFPE

JOSE CARLOS [I)%esc,;ife’ 25de Ann?ﬂ?dedlgm%(ﬂ)gullngOS[(ARLOS DE
SA JUNIOR:75545624449

JUNIOR:75545624449 Dados: 2021.0413 210639 -0300
Assinatura e carimbo do(a)Reitor(a)

Observagdo:Para a realizagdo da pesquisa é imprescindivel a apresentagdo do TERMO DE
ANUENCIA. O TERMOdeve estar assinado e carimbado pelo(a) Reitor(a) do IFPE.
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APENDICE J - TERMO DE ANUENCIA IFPE-CAMPUS CARUARU

INSTITUTO FEDERAL DE EDUCAGAO, CIENCIA E TECNOLOGIA DE
PERNAMBUCO
CAMPUS CARUARU

CARTA DE ANUENCIA

Declaramos para os devidos fins, que aceitaremos a pesquisadora Gidair Lopes
dos Santos, a desenvolver o seu projeto de pesquisa A EDUCACAO PROFIIONAL E
TECNOLOGICA DE JOVENS E ADOLESCENTES EM MEDIDAS
SOCIOEDUCATIVAS: INICIATIVAS NO AMBITO DO INSTITUTO
FEDERAL DE PERNAMBUCO, que esta sob a coordenagdo/orientagdo do Prof. Dr.
Assis Ledo da Silva, cujo objetivo é compreender como estdo organizados os espagos
pedagogicos dos cursos de qualificagdo profissional voltados aos socioeducandos no
Instituto Federal de Educacio, Ciéncia e Tecnologia de Pernambuco - Campus
Caruaru.

Esta autorizagdo estd condicionada ao cumprimento da pesquisadora aos
requisitos da Resolugdo 466/12 e suas complementares, comprometendo-se utilizar os
dados pessoais dos participantes da pesquisa, exclusivamente para os fins cientificos,
mantendo o sigilo e garantindo a ndo utilizagdo das informagdes em prejuizo das
pessoas e/ou das comunidades.

Antes de iniciar a coleta de dados a pesquisadora deverd apresentar a esta
Instituigdo o Parecer Consubstanciado devidamente aprovado, emitido por Comité de

Etica em Pesquisa Envolvendo Seres Humanos, credenciado ao Sistema CEP/CONEP.

Documento assinado digitalmente Caruaru, em/ / 2021.

‘Lb Elaine Cristina da Rocha Silva
Data: 14/05/2021 19:45:51-0300
CPF:026.847.544-03

Nome/assinatura e carimbo do responsavel onde a pesquisa sera realizada



ANEXO 1 - PARECER DO COMITE DE ETICA EM PEQUISA

FACULDADE DE MEDICINA DE Plataforma
OLINDA - FMO %oﬂ

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: A EDUCAGAO PROFISSIONAL E TECNOLOGICA DE JOVENS E ADOLESCENTES
EM MEDIDA SOCIOEDUCATIVA: INICIATIVAS NO AMBITO DO INSTITUTO
FEDERAL DE PERNAMBUCO

Pesquisador: GIDAIR LOPES DOS SANTOS

Area Tematica:

Versao: 2

CAAE: 49099021.6.0000.8033

Instituicao Proponente: Instituo Federal de Educagéo, Ciéncia e Tecnologia de Pernambuco
Patrocinador Principal: Financiamento Préprio

DADOS DO PARECER

Numero do Parecer: 4.962.735

Apresentacao do Projeto:

O projeto versa sobre a oferta de Educacéo Profissional e Tecnolégica (EPT) para o publico de jovens e
adolescentes em situagdo de vulnerabilidade e violagdo de direitos no ambito do Instituto Federal de
Educacéo Ciéncia e Tecnologia de Pernambuco (IFPE). Tem como objetivo compreender a gestdo dos
espacos pedagdgicos nos cursos de qualificagdo profissional voltados aos jovens e adolescentes em
cumprimento de medida socioeducativa, tendo como unidade de analise o Campus Caruaru. Parte-se da
perspectiva de que a qualificagéo profissional dos socioeducandos é de relevancia enquanto politica publica
de educacgdo, em observancia ao direito a profissionalizagdo preconizado pela legislagéo afeta a infancia,
adolescéncia e juventude. Tomando por empréstimo a categoria educagédo e trabalho na perspectiva de
Antonio Gramsci, o referencial da gestdo dos espagos pedagdgicos a partir de aproximagéo tedrica com a
perspectiva histérico-critica da educagdo em Demerval Saviani, e a Socioeducagéo a partir de Anténio
Carlos Gomes da Costa, nasce a proposta de um produto educacional que contribua com a formacgéao
continuada dos docentes dos cursos de qualificagdo profissional dos socioeducandos, a partir da
perspectiva da Criminologia Critica em Baratta e de conhecimentos voltados aos direitos e deveres do
publico infantojuvenil, as relagées entre medidas protetivas e medidas socioeducativas, como também as
perspectivas acerca da socio-educacgdo e de intervengdes socioeducativas, com vistas a uma pratica
docente emancipatéria e que considere as especificidades desse alunado.

Endereco: DOUTOR MANOEL DE ALMEIDA BELO ,1333

Bairro: BAIRRO NOVO CEP: 53.030-030
UF: PE Municipio: OLINDA
Telefone: (81)3011-5454 E-mail: cep@fmo.edu br
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FACULDADE DE MEDICINA DE Plataforma
OLINDA - FMO %oﬁ

Continuagdo do Parecer: 4.962.735

Objetivo da Pesquisa:

Objetivo Primario:

Compreender a gestao dos espagos pedagogicos dos cursos de qualificagédo profissional voltados aos
jovens e adolescentes em cumprimento de medidas socioeducativas, ofertados no ambito do Instituto
Federal de Educacgéo, Ciéncia e Tecnologia de Pernambuco.

Objetivo Secundario:

Identificar como estéo dispostas, nos IFs, as condi¢cdes de oferta de qualificagcdo profissional voltada aos
adolescentes e jovens em situagdo de vulnerabilidade e violagdo de direitos;

Conhecer as condicdes de oferta de qualificagao profissional para adolescentes e jovens em cumprimento
de medida socioeducativa no ambito do Instituto Federal de Educacédo, Ciéncia e Tecnologia de
Pernambuco (IFPE);

Caracterizar, a partir da percepcdo de gestores, alunos e professores participantes, a qualificagdo
profissional de jovens e adolescentes em cumprimento de medida socioeducativa no caso do IFPE, no que
diz respeito a gestao dos espacos pedagogicos dos cursos voltados a esse tipo de alunado;

Elaborar projeto de curso de Formagéo Inicial e Continuada (FIC) voltado a capacitagdo dos docentes dos
cursos de qualificagcdo profissional de adolescentes e jovens em cumprimento de medida socioeducativa,
com a finalidade de agregar conhecimentos relativos a legislacédo afeta a esse publico, como também
contelidos que contemplem os conceitos e perspectivas da socioeducagdo e da criminologia critica.

Avaliacao dos Riscos e Beneficios:

Riscos:

Dadas as especificidades do contexto socioeducativo, espera-se possivel dificuldade por parte dos jovens e
adolescentes para responder ao questionario, considerando as condi¢cdes de escolaridade inerentes ao
contexto de exclusdo social. Também é esperada possivel resisténcia quanto a exposigdo de suas opinides
e sentimentos. No intuito de atenuar tais riscos, sera solicitado aos docentes e gestores, tanto quanto
possivel, o apoio necessario aos socioeducandos participantes da pesquisa.

Beneficios:

Nossa pesquisa trara beneficios ao contexto de qualificagdo profissional de jovens e adolescentres em
medida socioeducativa, no ambito ds IFPE, uma vez que, ao promover a compreensdo de como vém sendo
geridos e organizados os espacos pedagogicos dos cursos oferecidos a esse publico,

Endereco: DOUTOR MANOEL DE ALMEIDA BELO ,1333

Bairro: BAIRRO NOVO CEP: 53.030-030
UF: PE Municipio: OLINDA
Telefone: (81)3011-5454 E-mail: cep@fmo.edu.br
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FACULDADE DE MEDICINA DE Plataforma
OLINDA - FMO asil

Continuacdo do Parecer: 4.962.735

ird propor um curso de Formagao Contiuada voltado aos docentes inseridos nesse contexto de qualificagédo,
o qual contemplara contetidos que vao desde nogdes da Pedagogia Histérico-Critica (PHC),

legislagdes afetas a Infancia, Adolescéncia e Juventude, aproximagdes treéricas da Socioeducacéo e
Criminologia Critica.

Os Riscos e Beneficios estdo contemplados e adequados.

Comentarios e Consideragdes sobre a Pesquisa:

Sob uma abordagem qualitativa, a pesquisa terd como objetivo a compreenséo acerca da gestdo dos
espacos pedagogicos nos cursos de qualificacdo profissional voltados aos jovens e adolescentes em
cumprimento de medida socioeducativa, no ambito do Instituto Federal de Pernambuco (IFPE), tendo como
unidade de analise o Campus Caruaru. Segundo a concepg¢do apresentada por Gil, nossa pesquisa
caracteriza-se como pesquisa exploratéria e descritiva quanto aos objetivos. Os procedimentos contemplam
trés fases: na primeira etapa, temos a pesquisa bibliografica; na segunda etapa, a pesquisa documental; e,
na terceira, a pesquisa de campo. Os instrumentos de coleta de dados sdo: o questiondrio e a entrevista
semiestruturada, a serem aplicados com adolescentes e jovens participantes e egressos, com os
professores e com gestores dos cursos. A andlise de conteido em Bardin é a técnica de andlise de dados a
ser utilizada. Caracteriza-se, portanto, como pesquisa qualitativa de natureza aplicada, uma vez que dela
nasce a proposta de um produto educacional que trata de curso de Formagéao Inicial e Continuada (FIC)
voltado aos docentes dos cursos de qualificacdo profissional de jovens e adolescentes em medida
socioeducativa, ofertados pelo IFPE, contemplando contetdos relacionados aos direitos do publico
infantojuvenil, aproximagées tedricas da Socioeducacdo, perspectiva de intervengdes socioeducativas e
nogdes conceituais da Criminologia Critica.

Consideracgoes sobre os Termos de apresentacao obrigatoria:
Os termos estdo presentes e foram ajustados.

Recomendacées:
Verificar o item "Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequagdes”.

Conclusoes ou Pendéncias e Lista de Inadequacoes:
O protocolo foi adequado e ja esta disponivel para execugéo.

Consideragoes Finais a critério do CEP:

Endereco: DOUTOR MANOEL DE ALMEIDA BELO ,1333

Bairro: BAIRRO NOVO CEP: 53.030-030
UF: PE Municipio: OLINDA
Telefone: (81)3011-5454 E-mail: cep@fmo.edu.br
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FACULDADE DE MEDICINA DE

OLINDA - FMO

Continuagéo do Parecer: 4.962.735

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Rraa o™

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situacao
Informagdes Basicas|PB_INFORMACOES_BASICAS_DO_P | 16/08/2021 Aceito
do Projeto ROJETO 1777542.pdf 19:09:30
Declaragao de Termo_de_confidencialidade.pdf 16/08/2021 | GIDAIR LOPES DOS| Aceito
Pesquisadores 19:05:47 | SANTOS
Cronograma Cronograma_de_Atividades.docx 12/08/2021 | GIDAIR LOPES DOS| Aceito

17:23:37 |SANTOS
Projeto Detalhado / |PROJETO_QUALIFICACAOO_Gidair_at] 12/08/2021 |GIDAIR LOPES DOS| Aceito
Brochura ual.docx 17:21:15 | SANTOS
Investigador
Qutros Requerimento_aut_pesquisa_Gidair.doc| 12/08/2021 |GIDAIR LOPES DOS| Aceito
X 15:55:26 [ SANTOS
TCLE / Termos de |[TERMO_DE_CONSENTIMENTO_LIVR | 12/08/2021 | GIDAIR LOPES DOS| Aceito
Assentimento / E_E_ESCLARECIDO_1.docx 15:44:33 |SANTOS
Justificativa de
Auséncia
TCLE / Termos de | TALE_Termo_de_Assentimento_Livre_e| 12/08/2021 |GIDAIR LOPES DOS| Aceito
Assentimento / _Esclarecido.docx 15:42:54 |SANTOS
Justificativa de
Auséncia
Declaracéo de termo_confidencialidade_externo.docx 09/08/2021 [JOELMIR LUCENA Aceito
Pesquisadores 09:41:53 | VEIGA DA SILVA
Folha de Rosto Folha_de_Rosto_assinada.pdf 25/06/2021 |GIDAIR LOPES DOS| Aceito
16:38:58 |SANTOS
Outros Curriculo_Lattes_Assis_Leao_da_Silva. | 25/06/2021 |GIDAIR LOPES DOS| Aceito
pdf 16:13:49 [SANTOS
Outros Curriculo_Lattes_Gidair_Lopes_dos_Sa | 25/06/2021 |GIDAIR LOPES DOS| Aceito
ntos.pdf 16:12:05 |SANTOS
Outros Documentos_assinados.pdf 18/06/2021 | GIDAIR LOPES DOS| Aceito
13:58:19 [SANTOS
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