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RESUMO

Esta pesquisa teve por objetivo compreender, a partir do discurso dos estudantes, a
importancia da Extensao para a formacao humana numa perspectiva omnilateral. Os
objetivos especificos foram: identificar nos discursos dos estudantes como eles
entendem a Extensdo; analisar como a Extensdo contribuiu para a formacéo dos
discentes, do ponto de vista da omnilateralidade e, por fim, elaborar um produto
educacional (video) que favoreca o entendimento sobre a Extenséo e colabore para
uma educacio na perspectiva acima descrita. E uma pesquisa de natureza qualitativa
gue foi desenvolvida utilizando os procedimentos tedrico-metodoldgicos da Analise do
Discurso de linha francesa, filiada ao pensamento de Michel Pécheux e com
desdobramentos tedricos e metodologicos no Brasil, a partir de estudos de Eni
Orlandi. Ela foi realizada com discentes do IFPE — Campus Palmares que foram
extensionistas do Programa Institucional para Concessédo de Bolsas de Extensao —
PIBEX durante os anos de 2018 e 2019. O critério de escolha estava relacionado a
condicdo de estudante bolsista do referido programa no periodo citado. Para a
construgdo do corpus foram utilizadas entrevistas semiestruturadas. O resultado
demostrou que os dizeres dos estudantes, em relacdo a Extensado, estdo marcados
ideologicamente com os interesses do sistema capitalista atual. Contudo, eles
também demostraram, através de seus dizeres, que houve um desenvolvimento em
suas capacidades e mudancgas significativas em suas atitudes, a partir do seu
envolvimento com a Extenséo, que dialogam com a formac&o humana na perspectiva
omnilateral. Como fruto da pesquisa foi produzido um recurso audiovisual (video) que
recebeu o nome de ‘Discursos dos estudantes sobre Extensdo’. Esse Produto
Educacional foi avaliado e aceito pelos discentes. Por fim, compreendemos que
apesar das condi¢cfes histérico-sociais impostas pelo capitalismo, a educacdo de
forma geral, e neste estudo, a Extensdo de forma mais particular, tem contribuido para
uma formacéo que tem como horizonte o desenvolvimento omnilateral do homem.

Palavras-chave: Extensdo; Formacdo Omnilateral; Analise do Discurso; Educacéo
Profissional e Tecnoldgica.



ABSTRACT

This research aimed to understand, from the students' discourse, the importance of
Extension for human formation in an omnilateral perspective. The specific objectives
were: to identify in the students' speeches how they understand the Extension; to
analyze how the Extension contributed to the formation of students, from the point of
view of omnilaterality and, finally, to elaborate an educational product (video) that
favors the understanding of the Extension and collaborates for an education in the
perspective described above. It is a qualitative research that was developed using the
theoretical-methodological procedures of French Discourse Analysis, affiliated with the
thought of Michel Pécheux and with theoretical and methodological developments in
Brazil, based on studies by Eni Orlandi. It was carried out with students from IFPE -
Campus Palmares who were extensionists of the Institutional Program for Granting
Extension Scholarships - PIBEX during the years 2018 and 2019. The selection
criterion was related to the condition of scholarship student of the mentioned program
in the mentioned period. For the construction of the corpus, semi-structured interviews
were used. The result showed that the students' statements, in relation to Extension,
are ideologically marked with the interests of the current capitalist system. However,
they also demonstrated, through their sayings, that there was a development in their
capacities and significant changes in their attitudes, from their involvement with the
Extension, which dialogue with human formation in an omnilateral perspective. As a
result of the research, an audiovisual resource (video) was produced, which was
named 'Students' Discourses on Extension'. This Educational Product was evaluated
and accepted by the students. Finally, we understand that despite the historical-social
conditions imposed by capitalism, education in general, and in this study, Extension in
particular, has contributed to a training that has as its horizon the omnilateral
development of man.

Keywords: Extension; Omnilateral Formation; Speech analysis; Professional and
Technological Education.
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1. INTRODUCAO

O texto a seguir é fruto de uma inquietacao inicial sobre os dizeres de estudantes
do Instituto Federal de Pernambuco - IFPE Campus Palmares sobre a Extenséo e a
formacao humana numa perspectiva omnilateral.

Os Institutos Federais de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia sao instituicbes de
educacao superior, basica e profissional que foram criados através da Lei n.° 11.892/2008.
Eles fazem parte de uma grande Rede Federal de Educacédo Profissional, Cientifica e
Tecnoldégica que recebeu legalmente, além da funcdo de Ensino, as atribuicbes de
Pesquisa e Extensao.

Essas Instituicdes Federais de Ensino desenvolvem suas atividades sob a égide
do principio constitucional da indissociabilidade entre Ensino, Pesquisa e Extensdo. Esse
principio, oriundo da Carta Magna de 1988, é um elemento fundante da universidade e
um guia que norteia tanto as acdes da prépria universidade quanto das demais Instituicdes
de Ensino Superior — IES, como por exemplo, os Institutos Federais de Educac&o.

Essas funcdes universitarias, como também sdo conhecidas, ndo podem ocorrer
de forma isolada ou dissociada uma da outra, a fim de atender o propdsito que as
constituiu. Essa aparente distincdo é apenas uma estratégia operacional para que o
trabalho universitario seja realizado, pois ndo é “aceitavel conceber os processos de
transmissdo da ciéncia e da socializacdo de seus produtos, desvinculados de seu
processo de geracdo” (SEVERINO, 2002, p.122).

A funcdo comumente denominada de Extensdo Universitaria, realizada
anteriormente pelas universidades, no &mbito dos Institutos Federais de Educacao
recebeu o nome apenas de Extensao. Diferentemente das universidades, a Extensdo nos
Institutos Federais envolve estudantes da educacdo superior, basica e profissional,
desenvolvendo, de modo indissociavel ao Ensino e a Pesquisa, processos educativos,
inclusivos, culturais, cientificos e tecnolégicos que promovem uma interacdo
transformadora entre esses Institutos Federais e a sociedade.

A partir dessa colocagéo, trago para esse didlogo também, minha experiéncia
profissional dentro do IFPE - Campus Palmares como motivacao para que esta pesquisa
de mestrado fosse realizada. Assim, quando iniciei em 2014 minha caminhada profissional
no supracitado Campus, atuei em atividades que estavam diretamente relacionadas com
a Divisao de Pesquisa e Extensédo. Fui desde colaborador a orientador em alguns projetos

de Extenséo que foram desenvolvidos naquela Instituicdo de Ensino.
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Minha formag&o como professor e o meu trabalho realizado em outro Campus do
IFPE, possibilitou vivenciar momentos que contribuiram para perceber a importancia das
atividades que sdo desenvolvidas dentro do ambiente educacional. Pude compreender
empiricamente como eram relevantes, principalmente para a vida dos estudantes, as
atividades de Pesquisa e Extenséo que eles realizavam enquanto cursavam determinado
curso no IFPE.

Essas atividades geralmente ocorrem apd6s o horario regular de aulas e
compreendem um conjunto de acdes orientadas pelos docentes e/ou servidores técnicos-
administrativos a fim de que os estudantes pudessem dar 0S primeiros passos ha
investigacdo cientifica. Pressupomos que essas atividades proporcionam momentos de
reflexdo entre o conhecimento tedrico e o cotidiano dos estudantes e despertam o carater
investigativo, colaborativo e dinamico que todo trabalho em grupo requer, além de ser um
fator que contribui de forma positiva para a vida académica e pessoal dos discentes
envolvidos nelas.

Observando em particular os estudantes bolsistas que atuavam em projetos de
Extensao, os chamados extensionistas, percebi entdo que boa parte deles demonstravam
maior interesse e envolvimento, ndo somente nos projetos de Extensdo, mas também em
outras atividades académicas do curso. Percebi também que havia um sentimento de
otimismo, um prazer, uma satisfacdo em poder compartilhar com os demais colegas o
conhecimento que foi adquirido durante o projeto do qual eles participavam.

Esse movimento de transformacdo que o conhecimento produz no individuo, de
acordo com Severino (2002, p.121), “é o diferenciador do agir humano em relagéo ao agir
de outras espécies, é a grande estratégia da espécie”. O conhecimento é uma parte
singular e necesséaria na construcdo do destino da humanidade e a educacéo, nesse
contexto, se insere como um processo fundamental para que o saber seja produzido,
reproduzido, conservado, sistematizado, transmitido e universalizado.

Corroborando com esse pensamento, Borges (2017, p.110) vai dizer que a
educacado tem uma funcéo social central no desenvolvimento do homem, seja ele como
individuo ou como espécie. Ela é parte essencial do ser humano e as relagcfes sociais que
se estabelecem entre os individuos, torna-os, ao mesmo tempo, educadores e educandos
e, dessa forma, pode-se dizer que “0 homem aprende a ser homem a partir das relacdes
em que esta posto”.

Desse modo, percebe-se que a Extenséo, quando estabelece uma relagdo com o

ensino, além de enriquecer o processo pedagogico, alcancando docentes, estudantes e
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comunidade favorece o processo politico ao se envolver com a pesquisa, conferindo uma
abrangéncia social para o conhecimento produzido. Dessa forma, a Extensao Universitaria
€ compreendida como um processo que articula o ensino e a pesquisa, enriquecendo a
relacdo entre a universidade e a sociedade, no sentido de poder contribuir para a sua
transformacao (SEVERINO, 2007).

Nesse sentido, a partir das colocagdes dos autores acima citados, entende-se que
0 conhecimento e a educacéo, como funcéo social, sdo capazes de transformar o homem
e o mundo ao seu redor. E a partir das relacdes sociais e do envolvimento do homem com
0 conhecimento que essas mudancas significativas podem acontecer. A Extensdo
Universitaria se insere dentro desse movimento de transformacgéo ao se colocar como uma
ponte entre a universidade e a sociedade.

Diante disso e baseado no que diz Minayo (2001, p.18) ao afirmar que “toda
investigagdo se inicia por um problema com uma questdo, com uma dudvida ou com uma
pergunta, articuladas a conhecimentos anteriores”, comecei a fazer os seguintes
guestionamentos: a participacdo dos discentes em atividades de extensdo pode atuar
como um fator motivacional? Que tipo de mudancas os projetos de extensao promovem
na formacdo dos estudantes que séo extensionistas? O interesse dos estudantes em
participar desses projetos advém do fato de os mesmos receberem uma contrapartida
financeira, conforme prevé o Programa de Extenséo Institucional?

ApoOs essas inquietacdes iniciais fiz uma busca preliminar no catadlogo de
dissertacBes e teses da CAPES para entender esse movimento relacionado a Extenséo e
a formacdo dos estudantes. Sabendo que a pesquisa deve proporcionar meios que
permitam ao pesquisador compreender e analisar criticamente a sua pratica profissional
e encontrar caminhos para aperfeicoa-la, conforme afirma André (2017), defini a seguinte
guestao orientadora para esse estudo: Como a extensao contribui para formacéo humana
numa visdo omnilateral, a partir dos discursos dos estudantes extensionistas?

Essa questdo que orientou minha pesquisa foi produzida a partir do método
indutivo de investigagao apresentado por Gil (2008). Dessa forma, parti do pressuposto
de que a participagcédo dos estudantes na Extensédo contribui para o processo formativo
numa visdo omnilateral de educacéao.

Desse modo, esta pesquisa tem por objetivo geral compreender, a partir do
discurso dos estudantes, a importdncia da Extensdo para a formacdo humana numa
perspectiva omnilateral. Os objetivos especificos sao: identificar nos discursos dos

estudantes como eles entendem a Extenséo; analisar como a Extensédo contribuiu para a
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formacao dos discentes, do ponto de vista da omnilateralidade e, por fim, elaborar um
produto educacional (video) que favoreca o entendimento sobre a Extensdo e colabore
para uma educacao na perspectiva acima descrita.

A metodologia utilizada para o desenvolvimento deste estudo se enquadra numa
abordagem qualitativa, pois entende que esse tipo de abordagem adentra no mundo dos
significados, das acgles e relagcdes humanas e ndao apenas no aspecto quantitativo dos
resultados (MINAYO, 2001). Ele também se enquadra como uma pesquisa de carater
exploratério porque seus objetivos fazem uma ligagdo maior com o problema a fim de
esclarecé-lo e explica-lo (GIL, 2002).

Na fase inicial do estudo, utilizou-se da pesquisa bibliogréfica a fim de observar
em artigos, teses e dissertacdes correspondéncias que se comunicassem com a tematica
da pesquisa. Como foi necessaria a observacao dos estudantes e a utilizagcdo de uma
entrevista para colher informacgdes, este trabalho também foi classificado, quanto aos
procedimentos, como uma pesquisa de campo (GIL, 2008).

A pesquisa de campo foi realizada com estudantes do IFPE - Campus Palmares
na qualidade de bolsistas da Extensdo pelo Programa Institucional para Concessédo de
Bolsas de Extensdo (PIBEX) durante os anos de 2018 ou 2019. Apoés a realizagdo da
entrevista, tratamos os dizeres dos estudantes participantes da pesquisa a luz da Analise
do Discurso, linha francesa, conforme Michel Pécheux (1938-1983).

Apos a fase de tratamento das informacfes coletadas e como fruto de uma
elaboracao paralela ao caminhar da pesquisa, a construcéo da dissertacao, foi elaborado
um Produto Educacional (PE) que recebeu o nome de ‘Discursos dos estudantes sobre
Extenséo”, em formato audiovisual (video), contendo dizeres provenientes das entrevistas
e desta dissertacdo. ApGs a criacao, o PE foi aplicado aos discentes do IFPE — Campus
Palmares e avaliado também por eles.

Conforme Cavalcante (2015), compreendemos que esse Produto Educacional se
configura como um recurso pedagogico que auxilia o processo de ensino-aprendizagem.
Por isso, entende-se que sua utilizagao na sala de aula ou em outros espagos e momentos
formativos favorece a compreensao sobre a Extensao e contribui para trazer uma reflexao
sobre uma educacao na perspectiva de formacédo omnilateral.

A segquir, apresentamos a distribuicdo dos capitulos que fazem parte desta
dissertacdo. O capitulo 2 traz um recorte historico da Extenséo Universitaria como base
para compreender as circunstancias nas quais os dizeres dos estudantes foram

produzidos. No capitulo 3 falaremos sobre a formacdo humana na perspectiva da
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omnilateralidade a fim de refletir sobre essa concepcdo de formacdo e guiar nossa
caminhada.

O capitulo 4 vai trazer alguns dispositivos tedricos da Analise do Discurso,
segundo Michel Pécheux, como base fundamental para assimilar os dizeres dos
estudantes participantes da pesquisa. Ja no capitulo 6 teremos o desenvolvimento da
andlise e discussédo dos dados coletados. Por fim, o capitulo 7 mostra o processo de

elaboracao, aplicacdo, avaliacao e sugestfes de utilizacdo do Produto Educacional.
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2. RECORTE HISTORICO DA EXTENSAO UNIVERSITARIA

Neste capitulo, faremos um recorte historico da Extensao Universitaria e seu inicio
formal no Brasil. Esse primeiro movimento de escrita € um gesto de exposi¢cdo das
condi¢cbes de producéo do discurso em sentido amplo (Orlandi, 2006), compreendidas
como “determinagbes que caracterizam um processo discursivo” (PECHEUX; FUCHS,
1997 [1975], p.186).

Vale destacar nesse momento, que na maioria dos dispositivos teoricos
pesquisados a expressao “Extensao Universitaria” aparece de maneira predominante em
comparacao com o termo Extensdo, sem o seu qualificativo. Todavia, apds a criacdo dos
Institutos Federais de Educacdo em 2008, comecam a aparecer em artigos, teses e
dissertagcbes o0 vocabulo Extensdo, principalmente em producdes oriundas dessas
Instituicbes de Ensino.

Desse modo, apesar de reconhecer a existéncia de diferengas entre a Extensao
realizada pela universidade e aquela produzida pelos Institutos Federais de Educacéo,
informamos que quando a expressao “Extensao” aparecer neste trabalho sem o adjetivo
“universitaria”, estaremos nos referindo a relacao que € desenvolvida entre as Instituicées

de Ensino Superior e a sociedade por meio dessa funcdo especifica.

2.1 A histoéria e seus movimentos

Nos ultimos anos, o mundo enfrentou uma das piores epidemias do século XXI
causada pelo coronavirus Sars-Cov-2 e suas variantes. O Brasil, além dos problemas
sanitarios, vivencia um momento delicado de sua histéria, pois enfrenta também uma
grave crise econdmica, social e institucional. Essa instabilidade traz as marcas de uma
onda conservadora e tracos do autoritarismo que se espalharam pelo mundo nos ultimos
anos.

Diante desse cenario, 0 governo brasileiro atual tem desferido constantes ataques
a ciéncia, a imprensa e a educacéao publica. Consequentemente, a universidade também
tem sofrido os impactos desse “projeto” de descrédito do conhecimento que foi produzido
por ela ao longo de sua existéncia. Todavia, vale ressaltar que a universidade publica no
Brasil sempre foi, e ainda €, um espaco de luta e resisténcia mesmo nos momentos mais

dificeis do pais.
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Por isso, pensar cada vez mais sobre o valor da universidade publica e,
pontualmente nesse recorte histérico, trazer o percurso da Extensdo no Brasil, € uma
forma de resistir aos modelos que estédo postos diante de nés. Assim, € preciso trazer a
memoria das geracdes mais recentes uma reflexdo sobre o quanto ja lutamos, o quanto
ja conquistamos e o quanto ainda devemos lutar para que a universidade, de modo geral,
e a Extenséo, de maneira mais particular, continue exercendo seu papel social e contribua
para a construcao de uma sociedade livre, justa e solidaria.

Ao pensarmos a Extensdo no movimento da histéria, nossa caminhada inicia
compartilhando do mesmo pensamento de Marx (2011), quando ele afirma que os homens
produzem a sua propria histéria a partir das condi¢cdes que Ihe sdo propostas, ou seja, o
homem cria sua vida e sua historia ndo de forma livre, mas sob determinadas
circunstancias. As circunstancias presentes em cada época funcionam determinando
como o movimento historico deve ou pode ser compreendido.

Corroborando com o pensamento de Marx, Pécheux (2008, p. 9) vai afirmar que a
histéria esta “colocada”, pois ela apresenta 0 movimento da interpretacdo do homem
diante dos acontecimentos, ou seja, 0 homem faz a leitura e interpretacdo dos fatos, a
partir de determinadas condi¢cdes que lhe sdo dadas. Por isso, entendemos que esse
recorte historico traz as condi¢des de producao que contribuem para compreendermos o
movimento discursivo em relacdo a Extensao e os dizeres dos estudantes participantes
desta pesquisa.

Desse modo, partindo do entendimento que a lingua, enquanto sistema de signos
ou como sistema de regras formais, apresenta diferentes sentidos e significados,
conforme afirma Orlandi (2009), pressupomos que seja Necessario trazer os termos e seus
significantes a luz da filosofia e da etimologia para situa-los, no primeiro momento, dentro
de suas representacdes que serdo aqui expostas. Dito isso, apresentamos a seguir o

entendimento dos significantes que compdem a expressao “Extenséo Universitaria”.

2.2 A expressao “Extensao Universitaria”

No livro denominado “Extensdo ou Comunicagao”, Freire (1983) faz uma
apreciagao do termo “extensado” e afirma que os primeiros significados desse vocabulo
estdo relacionados a tamanho ou dimensdo. O autor se utiliza do dicionério Aurélio da
Lingua Portuguesa para trazer um sentido dicionarizado e declara que um dos primeiros

significados esta relacionado, justamente, a ideia de dimensdo ou tamanho de alguma
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coisa. Esse seria 0 sentido base dessa palavra.

Para além desse sentido dicionarizado temos também um sentido contextual
apresentado pelo autor. Sob esse aspecto, o vocabulo “extensio” vai indicar uma agao de
estender algo ou alguma coisa a alguém ou até alguém (grifo nosso). E nesse sentido
contextual que o termo extensdo vai encontrar lugar neste trabalho, haja vista que ele
apresenta um aspecto histérico de apropriacdo do termo Extensdo Universitaria.

Sendo assim, quando o substantivo extensdo se conecta a caracteristica
universitaria e forma a expressao “extensao universitaria” temos uma combinagao que traz
o lugar determinado ou especifico de uma acao que se d4 em uma certa realidade. Essa
realidade seria a realidade da Universidade que em sua dimensédo humana, torna a agéo
da Extensdo também a do extensionista, levando seus conhecimentos e sua técnica para
além dos muros da universidade (VIEIRA, 2014).

No entanto, salientamos que toda palavra, toda descrigdo “estd exposta ao
equivoco da lingua: todo enunciado € intrinsecamente suscetivel de tornar-se outro,
diferente de si mesmo, se deslocar discursivamente de seu sentido para derivar para um
outro” (PECHEUX, 2008 [1983], p.53).

2.3 A historia sempre tem algo a nos dizer

A Extensao Universitaria nasceu na Inglaterra, no século XIX, durante a revolucéo
industrial. Na época, a sociedade vivenciava mudancas significativas que acabaram
influenciando também o modelo de Universidade existente. Houve a necessidade de
qualificar trabalhadores para atender o mercado de trabalho, como também, uma pressao
popular frente ao Estado para elevar o grau de instrucdo das camadas mais pobres, pois
0 acesso as Universidades era limitado a elite burguesa. Nesse cenario, Universidades
Populares séo criadas oferecendo cursos que foram denominados, inicialmente, de
Extenséo, a fim de alcangar as camadas mais pobres da sociedade (LIMA, 2009).

De acordo com Silva (2003), as Universidades Populares tiveram iniciativas na
Inglaterra, Franca e Itdlia no final do século XIX, com o objetivo de atender ao
desenvolvimento do sistema capitalista. Diversos grupos propuseram universidades
voltadas para as classes mais populares em oposi¢cdo as universidades atreladas ao
Estado, ou que houvesse, no minimo, uma preparacdo formal de trabalhadores. Esse
modelo de Universidade teve maior repercussdo em movimentos sociais e estudantis que

lutaram pela democratizacédo da Universidade, especialmente na Ameérica Latina.
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Com base na concepc¢do de Extensdo Universitaria inglesa, ainda no século XIX,
as Universidades norte-americanas comecaram a desenvolver atividades de extenséo
atreladas aos ideais da Revolu¢cdo Americana, tanto em areas urbanas quanto em areas
rurais. Na América Latina, os paises assimilaram os padrées e concepcdes de Extensao
Universitaria oriundos da Inglaterra e dos Estados Unidos da América. Assim, as préaticas
e atividades de extensdo desenvolvidas pelos paises latino-americanos relacionavam a
técnica aos programas de desenvolvimento do pais (VIEIRA, 2014).

De acordo com Silva (2003), foi a partir da industrializacdo que a sociedade
comecou a vivenciar uma nova fase em sua historia diferente das outras ja
experimentadas. A rotina das pessoas foi alterada de maneira significativa pela revolugéo
industrial com o surgimento de novas profissées, da tecnologia e da racionalizacdo do
trabalho. Foi necessario que houvesse um preparo melhor dos trabalhadores para
responder as necessidades do mercado de trabalho.

Diante disso, percebemos que o movimento histérico apresentado coloca a
Extensdo Universitaria, desde seu nascimento, numa concepcao de Universidade que
pudesse atender, ndo as necessidades e anseios da populacédo mais pobre, mas sim aos
interesses de um novo sistema econdmico que despontava no horizonte.

Dessa forma, € oportuno trazer nesse momento um pensamento de Marx e
Engels, presente na obra intitulada ‘A ideologia alema’, que dialoga com a dindmica social

gue estamos visualizando nesse recorte histérico da Extenséo. Eles vao afirmar:

Os individuos que compdem a classe dominante possuem, entre outras coisas,
também uma consciéncia, e consequentemente pensam; na medida em que
dominam como classe e determinam uma época histérica em toda sua extenséo,
é evidente que esses individuos dominam em todos os sentidos e que tem uma
posicdo dominante, entre outras coisas também como seres pensantes, como
produtores de ideias, que regulam a producéo e a distribuicdo dos pensamentos
da sua época; suas ideias sdo portanto as ideias dominantes de sua época
(MARX; ENGELS, 2001, p. 48-49).

Os autores expdem a face de uma sociedade baseada em classes sociais. Nesse
modelo de organizacdo social, a classe dominante detém o controle sobre a outra, seja
no campo das ideias ou nos meios de producao material. Essa hegemonia de uma classe
sobre a outra vai se estender e influenciar todos os setores da sociedade, inclusive nos
ambientes de producao e distribuicdo do conhecimento.

Desta maneira, a Extensao traz em sua génese interesses ligados diretamente ao

sistema econdmico que surgiu apos a revolucao industrial, isto €, o capitalismo. Era
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necesséario atender as demandas de méo-de-obra que surgiram em decorréncia do
sistema econdmico baseado na acumulacao do capital e exploracdo do homem. As elites
da época criaram modelos de universidade e cursos voltados para as camadas mais

pobres da sociedade com o objetivo de responder as exigéncias do novo sistema.

2.4 O inicio da Extensédo Universitaria no Brasil

Oficialmente, a Extensao Universitaria no Brasil surge a partir do Decreto-Lei n.°
19.851, em 1931. Esse decreto-lei, conhecido também como Estatuto das Universidades
Brasileiras ou Lei Francisco Campos, criou o ensino superior no Pais e fez, pela primeira
vez, referéncia de forma legal a Extensdo Universitaria no Brasil. Durante os anos de
vigéncia dessa norma legal até a promulgacdo da Lei n.° 4.024/1961 (primeira Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional) a Extensao Universitaria era compreendida
como uma modalidade de curso, conferéncia ou assisténcia técnica rural, destinada aos
detentores de diploma universitario (BRASIL, 2006).

Segundo Rothen (2008), a concepcéo de universidade que iluminou a criacao do
Estatuto das Universidades Brasileiras, baseava-se no modelo norte-americano de
universidade, apontando para uma relacdo solidaria entre a universidade e a sociedade.
Para que essa relacdo fosse possivel, a Extensao agiria como uma ponte, interligando as
instituicbes de ensino superior com a sociedade e beneficiando esta Ultima, através das
atividades adivinhas daquela instituicao.

Logo apds o nascimento da Universidade no Brasil, no inicio do século XX,
observaram-se as primeiras praticas extensionistas. Sob influéncia do modelo das
Universidades Populares europeias, as universidades brasileiras iniciaram diversas a¢cées
extensionistas que se materializaram por meio de conferéncias, aulas publicas e cursos
abertos a comunidade. Todavia, essas acdes ndo receberam de imediato a denominacao
ou a natureza especifica de extenséo (VIEIRA, 2014).

Corroborando com o autor acima, Lima (2009) vai dizer que a Extenséao
Universitaria no Brasil nasceu com base nos moldes da Extenséo Universitaria europeia
e norte-americana. As atividades de extensdo, realizadas por meio de cursos nas
Universidades Populares, tinham influéncia europeia. Porém, as a¢cfes que consistiam na
prestacao de servicos a comunidade traziam influéncia norte-americana. Ainda de acordo
a autora, esse surgimento ocorre porque o Estado assumiu a Politica Educacional

Nacional, haja vista que a igreja desenvolvia essa politica de educacédo até o periodo do



23

Império.

Vale destacar que, a primeira experiéncia extensionista no ambito de uma
instituicdo académica aqui no Brasil foi realizada em 1911. Por intermédio da Universidade
de Sao Paulo e com a intencdo de alcancar as classes mais populares, a Universidade
Popular ofertou cursos abertos a comunidade. Todavia, por causa dos temas abordados
nas conferéncias, a elite burguesa acabou sendo contemplada com essa acéo realizada
pela universidade. (LIMA, 2009).

Diante disso, entendemos que a concepcéo que deu origem a Extenséo no Brasil
traz também as marcas do sistema econdémico baseado na acumulagdo do capital. Em
todas as épocas, o conhecimento sempre foi destinado a um determinado grupo social.
Porém, com o advento da revolucdo industrial e, consequentemente, do sistema
capitalista, houve a necessidade de preparar as massas populares para atender a nova
demanda do sistema econdmico que surgia.

Embora haja interesses implicitos nessa relacdo que foi estabelecida entre a
universidade e a sociedade através da Extensdo, vemos que ela abriu também as portas
para que as classes menos abastadas pudessem usufruir e ter acesso “direto” ao
conhecimento produzido pela universidade. Essa abertura, como veremos mais adiante,

é fundamental para construir os caminhos de resisténcia contra esse modelo hegemonico.

2.4.1 A Extenséo e sua trajetéria de lutas

Veremos a partir de agora, alguns movimentos que desencadearam esforcos em
prol do fortalecimento da Extensdo. As acdes que foram realizadas contribuiram para que
houvesse uma reflexdo no debate nacional sobre a atuacéo profissional dos estudantes,
como também, para a criacdo da primeira Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional.

Posto isto, nas décadas de 1950 e 1960 as universidades publicas brasileiras
realizavam acdes, com predominio do carater assistencialista, voltadas para a populacéo
mais pobre. Essas acdes eram esporadicas e pontuais, desvinculadas, portanto, do
projeto académico da universidade. Ao mesmo tempo, ocorriam diversas atividades
culturais e politicas que eram coordenadas por universitarios brasileiros, através da Unido
Nacional de Estudantes — UNE. Esse movimento, era uma forma de Extensédo que foi
utilizada para discutir problemas politico-ideolégicos do pais e a educacdo no contexto
nacional (BRASIL, 2006).

As condicOes historicas presentes na aprovacao da primeira Lei de Diretrizes e
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Bases da Educagé&o Nacional (Lei 4.024) em 1961, traziam uma disputa entre dois projetos
politicos para o pais: um que atendia aos interesses da burguesia nacional e outro ligado
aos interesses do capital internacional. Os anseios da sociedade civil ndo foram
contemplados na aprovacdo da supracitada lei e as expectativas por uma politica
educacional que colocasse a universidade a servico do povo ndo se concretizou. A
Extensédo foi tratada na primeira Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional de
maneira bastante superficial (LIMA, 2009).

Vale salientar que, apesar da quebra das expectativas em relacdo a lei que foi
aprovada, o movimento estudantil foi um grande catalisador de agdes de Extensao,
desvinculadas das universidades. O movimento realizou campanhas de alfabetizacao de
adultos, além de acbes de carater cultural e popular que foram propagadas pelo
Movimento de Cultura Popular (MCP) e pelos Centros Populares Culturais (CPC) (VIEIRA,
2014).

Ainda de acordo com a autora, a concepg¢ao desenhada historicamente traz uma
universidade aberta para a populacado, a fim de proporcionar cultura, saber e a técnica
nela produzidos. Esse foi 0 aspecto que aparentou constituir, por um longo periodo, o viés

mais forte da Extenséo Universitaria no Brasil, conforme vemos na citacdo abaixo:

[...] esta concepcgdo constitui-se, portanto, em uma representacdo da Extenséo
como difusora de cultura e conhecimento, com um discurso unilateral. E é
gradualmente apropriada no locus universitario brasileiro, permeando o meio
académico até o final dos anos de 1950 e inicio de 1960, quando outras
experiéncias extensionistas comecam a ganhar forca, com novas expectativas e
proposicdes para estas acdes (VIEIRA, 2014, p 50).

Embora essa concepc¢éo de Extenséo apresentada por Vieira demostrar ganhos
significativos para as classes sociais menos favorecidas, ndo podemos esquecer que ela
traz em si as marcas do sistema capitalista. Por isso, ndo devemos ver a Extensao apenas
como uma forma de disseminar saberes produzidos pela universidade, mas como uma
brecha que podemos utilizar para construir uma sociedade menos desigual e superar o
modelo social implantado.

Apesar dos esforgcos empreendidos em prol da educacdo e da Extenséo, a
sociedade civil e os estudantes nao tiveram seus anseios contemplados nos instrumentos
legais nesse periodo. Todavia, as a¢oes realizadas por diversos atores sociais trouxeram
reflexdes sobre a Extensao e seu papel na educacao nacional, como também serviram de

base para continuar em busca de uma universidade mais democratica.
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2.4.2 A Extensao durante o regime autoritario no pais

A Extensdo durante o regime militar (1964-1985) esta marcada por inUmeros
avancos e retrocessos. Veremos que ela foi utilizada pelo Estado com o objetivo de
qualificar profissionalmente as camadas mais populares, visando o desenvolvimento
nacional. Essa ndo é a funcdo adequada para a Extens&o, porém, foi um dos instrumentos
utilizados pelo Estado para executar suas acoes.

Achamos importante trazer, neste momento de nossa caminhada, uma concepcao
colocada por Althusser (1970) que nos ajudara a compreender tanto os movimentos
histéricos ja apresentados quanto aqueles que ainda iremos apresentar. Assim, ao tratar
da ideologia e dos Aparelhos ldeoldgicos do Estado - AIE, o autor vai dizer que existem
instituices distintas e especializadas que atuam difundindo a ideologia conveniente ao
Estado e, por que nao dizer também, a ideologia das classes dominantes.

De acordo com o autor, os AIE atuam mascarando a ideologia presente na
sociedade para atender a determinados interesses e propositos. Dentre os AIE citados
por Althusser, temos: escolas, Igrejas, sistema politico, familia, justica, sindicato,
imprensa. Segundo ele, a escola seria o principal AlE, pois atuaria sobre as classes mais
populares de maneira controladora. Por sua vez, o sistema de ensino estaria incumbido
em preparar os trabalhadores para atender ao sistema capitalista que traz em seu bojo a
ideologia da classe dominante.

Dito isto, € possivel perceber que o Estado utilizou os estudantes para implementar
acoes voltadas ao desenvolvimento nacional durante o regime autoritario instalado no
Brasil. O Governo criou programas que visavam “ajudar” as comunidades a superar seus
problemas. A Extensdo ganhou protagonismo a partir de acfes oriundas de programas
federais e do movimento estudantil que trouxe para as discussdes, 0 papel da
universidade junto aos setores excluidos da sociedade, mostrando uma nova visdo dessa
instituicdo de ensino. O movimento se envolveu na reforma universitaria, em programas
de alfabetizacdo de adultos e na promocéao da cultura popular (LIMA, 2009).

Desse modo, mesmo subordinados a politica de seguranca nacional e colocando
os estudantes a servico do Estado, alguns projetos de Extensdo proporcionaram, aos
universitarios brasileiros, experiéncias exitosas junto as comunidades rurais. Apesar das
condicbes em que se deram, essas ac¢des contribuiram para a vivéncia préatica dos
estudantes, como também para a melhoria das condi¢cdes de vida da populagéo rural
(UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA CATARINA, 2015).
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De acordo com Vieira (2014), a Extensdo adentrou o periodo do Regime Militar de
1964 seguindo 0 mesmo percurso que vinha se configurando anteriormente, ou seja, uma
concepcao de difusdo de conhecimento e técnica produzidos pela universidade. Segundo
a autora, foi durante esse periodo que houve maior visibilidade e projecdo da Extenséo,
pois ela estava dentro da politica nacional do governo, adquirindo novas concepcgoes e
praticas e, consequentemente, novas representacoes.

Diante disso, vemos o Estado impondo suas ideias e interesses de maneira
bastante eficaz. Na realidade, os beneficios trazidos para os estudantes e para a
populacdo atendida com as ac¢des realizadas pelas universidades através da Extensao,
escondem o uso dessa fungéo universitaria como um instrumento atrelado aos propositos
da ideologia dominante.

Infelizmente, esse protagonismo caminhou na contramdo do papel criativo e
problematizador que a universidade deveria exercer. As questdes politico-sociais
brasileiras, que teriam de permear as discussdes no interior dessa instituicdo, eram

deixadas de lado, conforme destaca o trecho baixo:

[...] a universidade, enquanto instituicdo, participava das atividades propostas pelo
Governo sem exercer seu papel criativo e problematizador no ambito das questbes
politico-sociais brasileiras. O objetivo deste projeto governamental se prendia a
cooptacdo de estudantes para aderir ao modelo desenvolvimentista e tecnicista
implantado no pais naquele momento (BRASIL, 2006, p.18-19).

Observamos como o Governo se utilizou da Universidade por meio da Extensao,
mas nao somente por ela, para colocar em pratica um projeto de desenvolvimento nacional
descolado de uma concepcgao de educacédo que promovesse a formacgao integral do ser
humano. Embora tenha tido maior visibilidade nesse periodo, a Extensao estava sendo
usada como instrumento politico com interesses escusos.

Vale destacar que, mesmo com a implantacdo do regime ditatorial, oposi¢cdes
advindas do contexto macro e micro da sociedade nao deixaram de existir. Uma parcela
da populagcéo ndo compactuava com essa concepcao que fora estabelecida, em especial
agueles gue ja sinalizavam movimentos de resisténcia e aversao a esse tipo de regime. A
ditadura procurou intervir e fazer cessar qualquer agitacdo que surgisse naquele
momento, sejam de trabalhadores, politico-partidaria, do movimento estudantil, dos
movimentos sociais e culturais, etc. (VIEIRA, 2014).

A autora ainda destaca que, apesar das muitas manifestacdes em oposi¢cado ao

governo, houve um significativo crescimento econdmico no periodo do regime ditatorial.
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Havia um otimismo em relag@o ao pais que estava presente no imaginario e no cotidiano
da maioria dos cidadados brasileiros. Essa imagem de pais do futuro, desenvolvido e
seguro era fomentada pelo préprio governo nos mais diversos instrumentos de
propaganda utilizados.

Segundo Leonidio (2017), durante toda a década de 1970, a Extensdo passou a
ser assunto em eventos, debates e estudos no pais. Essas discussdes levantaram
qguestbes de carater conceitual, operacional e sobre a sua institucionalizacdo. Foi nesse
clima de debates e discussdes que a lei Basica da Reforma Universitaria (lei n.°
5.540/1968) foi promulgada.

Dessa forma, todas as instituicbes de ensino superior foram submetidas a
desenvolver a Extensdo apos a edicdo dessa lei. Nessa perspectiva, a missdo social da
universidade se materializaria a partir do momento que atendesse aos interesses do
Governo. Assim, a institucionalizacdo da Extensdo ndo atendeu aos anseios do
movimento estudantil que viu o Estado tomando para si a Extensédo através da norma legal
(LIMA, 2009).

E importante destacar, que A UNE realizou diversos seminarios para tratar da
reforma universitaria, colocando também a necessidade de uma articulagdo com as
reformas de base e com as questdes politicas mais globais. Essas discussfes
consolidaram ainda mais o0 movimento estudantil, na medida que traziam esse debate para
o seio da sociedade (VIEIRA, 2014).

Esse embate totalmente desigual, travado entre o Estado e o movimento
estudantil, ndo foi suficiente para impedir que os estudantes continuassem em busca de
uma universidade publica e gratuita para todos e melhorais na educacdo. Além do
movimento estudantil, diversos setores da sociedade civil trouxeram também para essa
luta, questdes relacionadas a educacdo, a universidade e a Extensdo que contribuiram
ainda mais para fortalecer esse movimento.

No inicio da década de 1980, Nogueira (2013,2015) afirma que a discusséao em
torno da Extensdo ganhou uma propor¢édo cada vez maior, como também a necessidade
de redemocratizacéo do pais. Véarios eventos foram registrados em diversos estados em
gue a tematica da Extenséo foi colocada como uma pratica académica que articula o
ensino e a pesquisa com as demandas sociais. As Universidades comecgaram a adquirir
funcbBes sociais e politicas importantes e, consequentemente, a Extensdo também foi
influenciada.

Esse cenario contribuiu para o surgimento do Forum Nacional de Pro-Reitores de
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Extensdo das Universidades Publicas Brasileiras - FORPROEX. A criacdo desse forum
tem, em sua génese, uma necessidade politico-institucional, haja vista a presenca de
qguestdes relacionadas as diferencas de financiamento entre as atividades de ensino e/ou
pesquisa e as atividades de extensdo. Apds a instituicdo do férum houve um
fortalecimento para a elaboracdo e coordenacdo da politica de Extensdo que seria
desenvolvida pelas instituicdes publicas brasileiras (NOGUEIRA, 2013).

Ap6s a sua fundacdo, o FORPROEX elaborou o conceito de Extenséo

Universitaria, conforme vemos na citacao:

A Extensdo Universitaria é o processo educativo, cultural e cientifico que articula
o Ensino e a Pesquisa de forma indissociavel e viabiliza a relagdo transformadora
entre Universidade e Sociedade. A Extensdo é uma via de m&ao-dupla, com transito
assegurado a comunidade académica, que encontrarq, nha sociedade, a
oportunidade de elaboracéo da praxis de um conhecimento académico. No retorno
a Universidade, docentes e discentes trardo um aprendizado que, submetido a
reflexdo tedrica, serd acrescido aquele conhecimento (UNIVERSIDADE
FEDERAL DE SANTA CATARINA, 2015, p.15).

Foi no interior da luta pela redemocratizacdo e reorganizacdo das instituicbes
politicas e sociais que a concepcao de universidade publica foi reformulada. Também
houve a redefinicAo das praticas de Ensino, Pesquisa e Extensdo, além do
guestionamento da visdo assistencialista que havia nas acfes da Extensdo. Desse
momento em diante, a ela passou a “ser percebida como um processo que articula o
Ensino e a Pesquisa e se relaciona com os novos movimentos sociais” (UNIVERSIDADE
FEDERAL DE SANTA CATARINA, 2015, p. 14).

Apesar dos inumeros desafios e uso politico da Extensdo vemos que 0S
movimentos sociais, estudantis e politicos ndo cessaram de lutar em busca de uma
transformacdo na sociedade através da educacdo. Mesmo diante dos obstaculos, as
universidades e, igualmente, a Extensao se fortaleceram com o engajamento de diversos
atores envolvidos durante esse periodo de nossa historia. A criacdo do FORPROEX foi
um importante passo para abrir novos caminhos que a Extensdo iria trilhar ap6s a

redemocratizacao.

2.4.3 O inicio de novos caminhos para a Extensao

A partir desse momento veremos que as universidades e, consequentemente, a

Extenséo tiveram avangos significativos no cenario nacional ap0s a redemocratizagéo.
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Veremos também, que a partir da institucionalizacéo da Extensdo surgiram novos desafios
a serem enfrentados e uma nova perspectiva apareceu para essa funcao universitaria.

Com o fim do regime autoritario no pais, um novo momento politico comecou a ser
vivenciado. Esse periodo trouxe desenvolvimento em varios setores da sociedade,
inclusive para a Universidade e para Extensdo. Todavia, ndo podemos ser ingénuos para
pensar que as aberturas provenientes do regime democrético que foi estabelecido, néo
estejam também dentro dos interesses do capitalismo e da classe dominante.

Dito isso, algumas definicbes que foram acordadas no FORPROEX acabaram
sendo recebidas pela Constituicdo Federal de 1988. Entre as deliberagdes contempladas,
uma vai aparecer como ferramenta operacional extremamente importante para as
universidades. Estamos falando do principio constitucional da indissociabilidade entre
Ensino, Pesquisa e Extensdo. Dessa forma, a Carta Magna de 1988 vai dizer em seu
artigo 207 que “As universidades gozam de autonomia didatico-cientifica, administrativa e
de gestéo financeira e patrimonial, e obedecerdo ao principio de indissociabilidade entre
Ensino, Pesquisa e Extensédo” (BRASIL, 1988).

De acordo com Moita e Andrade (2009), os termos do artigo 207 da Constituicdo
Federal, assim como o principio da indissociabilidade entre Ensino, Pesquisa e Extenséo,
nasceram influenciados a partir de reflexdes e debates que buscavam entender qual seria
o lugar da universidade no seio da sociedade em geral. Para além do aspecto legal e do
contexto que ensejou seu surgimento, 0s autores concebem esse principio como um guia
norteador de todo o trabalho universitario.

Corroborando com os autores, Goncgalves (2015) vai dizer que o principio da
indissociabilidade entre Ensino, Pesquisa e Extensdo é resultado das mudancas que
foram necessarias em relacédo a funcdo da Universidade, como também, do Ensino e da
Pesquisa nela realizada. Ainda segundo a autora, esse principio nao pode ser abordado
de forma isolado, precisa levar em conta as circunstancias historicas para ndo correr o
risco de considera-lo como um fim em si mesmo. Ele € um processo que fortalece
determinado projeto de Universidade.

Como vemos, esse principio vai orientar o fazer universitario através de unidade
entre Ensino, Pesquisa e Extensdo. Como fruto de reflexdes feitas em relacéo ao papel
da universidade, ele exigiu uma nova reconfiguracdo, redefinicdo da universidade e de
sua funcdo social. Por isso, o principio da indissociabilidade trouxe, tanto para a
universidade quanto para outras Instituicdes de Ensino Superior — IES, um novo desafio

frente as mudancas que ocorriam na sociedade.
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Apresentamos no quadro 1, alguns fatos relevantes para a educag¢ao nacional,
universidade e para a Extensdo. Esses fatos expostos a seguir trouxeram uma nova

dindmica para a Extensao no cenario nacional.

Quadro 1 - Fatos importantes para a Extensao durante as décadas de 1990 e 2000.

Programa de Fomento a Extensdo Universitaria
(PROEXTE)

Década de 1990 Plano Nacional de Extensao Universitaria

Promulgagé&o da Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional, Lei n°® 9.394/96.

Plano Nacional de Educac¢éo para o decénio 2001-

) i 2010, Lein° 10.172.
A partir da Década de 2000

Plano Nacional de Educacé&o para o decénio
2014/2024, Lei n°® 13.005/2014.
Fonte: Brasil (2001/2014); Universidade Federal de Santa Catarina (2015); Silva (2019).

Destacamos na década de 1990, o Programa de Fomento a Extensao Universitaria
(PROEXTE), o Plano Nacional de Extensdo Universitaria e a promulgacdo da Lei de
Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional — LDB (Lei n°® 9.394/96). O PROEXTE e o Plano
Nacional de Extensdo foram importantes conquistas para a Extensdo. Ja a LDB
estabeleceu a Extensdo como uma das finalidades da Universidade e institui a
possibilidade de apoio financeiro do Poder Publico, inclusive mediante pagamento de
bolsas de estudo. Tudo isso, materializou o resultado de muito esforgo empreendido em
prol da educacéo nacional (UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA CATARINA, 2015).

A partir da década de 2000, vemos a implementacdo dos Planos Nacionais de
Educacdo para os decénios 2001-2010 e 2014-2024. Esses planos preveem o
estabelecimento do Programa de Desenvolvimento da Extensdo em todas as Instituicdes
Federais de Ensino Superior com o objetivo de destinar um percentual de créditos na
graduacéo para atuacao dos estudantes em atividades extensionistas. Desse modo, a

curricularizacdo da Extensao foi estabelecida para que todas as IES no pais desenvolvam



31

programas e projetos de Extensdo voltados, principalmente, para areas de grande
relevancia social (BRASIL, 2001/2014).

Essa nova perspectiva que surge para a Extensao, fruto de constantes reflexdes e
didlogos, € um grande desafio para as universidades e também para outras IES, haja vista
que essa concepcédo de Extensdo demanda uma nova leitura dos curriculos e dos cursos
de graduacdo. Essa nova leitura vai contribuir para que a articulagdo entre Ensino,
Pesquisa e Extensdo possa se efetivar a partir de processos educativos que envolvam a
relacdo entre sociedade e universidade (PEREIRA; VITORINI, 2019).

E possivel perceber como a Extens&o vai ganhando consisténcia institucional vai
caminhando para superar aquela antiga concepcdo que a tratava como uma forma de
disseminar conhecimentos académicos por meio de cursos ou prestacdo de servicos a
comunidade. Dessa forma, podemos dizer que, a partir de sua institucionalizacdo, a

Extensao se torna;:

[..] o instrumento por exceléncia de inter-relacdo da Universidade com a
sociedade, de oxigenacdo da prépria Universidade, de democratizacdo do
conhecimento académico, assim como de (re) produgcédo desse conhecimento por
meio da troca de saberes com as comunidades. Uma via de mao-dupla ou, como
se definiu nos anos seguintes, uma forma de “interacédo dialdgica” que traz
multiplas possibilidades de transformacado da sociedade e da prépria Universidade
Publica (UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA CATARINA, 2015, p.17).

Embora reconhecamos o0s inUmeros progressos que levaram a institucionalizacédo
da Extensao, como também as suas novas concepc¢des e praticas, ndo podemos esquecer
gue ainda existe um longo caminho a ser trilhado pela educacdo em nosso pais. Todos
agueles que lutam e resistem para superar o modelo de sociedade excludente e desigual
COmo 0 NOsso, tem um compromisso quase que diario na frente dessa batalha.

Vale dizer também que precisamos utilizar as aberturas criadas pelo préprio
sistema capitalista para transformar, através da educacdo, esse modelo de sociedade
atual. Sabemos que esse processo demanda o rompimento de muitos obstaculos, porém,
compreender a dinamica social e perceber que a mudanca € necessaria, ja se constitui
um importante passo nesse sentido.

Para continuar nosso caminhar nesse trabalho e considerando que o locus de
nossa pesquisa ocorreu no ambito do Instituto Federal de Pernambuco, veremos a seguir

como a Extensdao € vista dentro dessa Instituicdo Federal de Ensino. Essa compreenséo
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constitui também as condi¢cdes de producdo nas quais os discursos foram feitos e

analisados nesta pesquisa.

2.5 O Instituto Federal de Pernambuco e a Extensao

A intensificacdo das politicas voltadas para a expanséo da Educacéo Profissional,
a partir dos anos 2000, resultou na criacdo da Rede Federal de Educacédo Profissional,
Cientifica e Tecnologica em 2008 (Lei N° 11.892). Essa lei também criou os Institutos
Federais de Educacao, Ciéncia e Tecnologia que sdo constituidos da unido de varios
Centros Federais de Educacao Tecnologica - CEFET’s, Escolas Técnicas e Agrotécnicas
Federais de todo o pais (BRASIL, 2008).

Presentes em vérias regides do territorio nacional, inclusive fora dos grandes
centros urbanos, esses Institutos Federais de Educacéo sao instituicdes de educacéo
superior, basica e profissional, pluricurriculares e multicampi. Através do Ensino, da
Pesquisa e da Extensdo, esses Institutos Federais buscam cumprir seus objetivos e
finalidades, propiciando uma formacdo critica e qualificando os cidadaos para promover o
desenvolvimento socioecondmico local, regional e nacional (BRASIL, 2008).

Vale ressaltar, neste momento, que as origens da educacéao profissional no Brasil
estdo relacionadas ao carater assistencialista. Vale dizer ainda, que ela foi usada como
instrumento para atender um projeto de desenvolvimento nacional marcado por ideologias
burguesas. Em varios momentos de nossa histdria era possivel perceber a dualidade entre
uma educacéo voltada para as elites e outra voltada para as classes subalternas (RAMOS,
2014).

A historia da educacéo profissional no Brasil € marcada por interesses escusos
atrelados ao tipo de educacéao ofertada a populacao. Desde o periodo da industrializacao
do nosso pais e até mesmo nos momentos politicos mais dificeis e instaveis, interesses
duvidosos estavam presentes nessa modalidade da educacdo. Assim, de acordo com
Ramos (2014), “do ponto de vista técnico e ideoldgico”, a formagéo da classe trabalhadora
brasileira era um aspecto importantissimo para o pais, independente da direcéo que se
tomasse.

De acordo com Frigotto (2007), a burguesia brasileira nunca esteve preocupada
em oferecer realmente, para a maioria dos trabalhadores, um projeto de escolaridade

basica e formacao técnico-profissional, como direito social e subjetivo. A educacédo para
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formar dirigentes, para trabalhos mais complexos era destinada sempre a elite, restando
para a maioria da populacdo uma formacgao para o mercado de trabalho.

Todavia, € importante ressaltar também que sempre houve esfor¢cos em busca de
uma educacdo que pudesse eliminar essa dualidade historica entre o ensino para o
trabalho e o ensino para a vida. A luta por uma educacéao integral do ser humano, sob a
perspectiva omnilateral, sempre esteve na pauta dos diversos movimentos sociais,
estudantis e de educadores que buscavam superar, através da educacédo, esse modelo
de educacédo que reforcava uma sociedade dividida e alienava o homem através do
trabalho.

Nesse sentido, pressupomos que a criacdo dos Institutos Federais de Educacéo,
Ciéncia e Tecnologia foi um importante passo na direcdo de romper essa dualidade
histérica que esta presente na educacéo brasileira. Essas instituicdes ndo estdo apenas
buscando qualificar trabalhadores, mas estao preocupadas em formar um cidadao capaz
de compreender sua realidade e ser protagonista de sua histéria, através de uma
educacao que aponte para essa transformacao.

Em Pernambuco temos dois Institutos Federais de Educacéo: O Instituto Federal
de Pernambuco - IFPE e o Instituto Federal do Sertdo Pernambucano - IF Sertdo. O IFPE,
como também € conhecido, é composto por 16 campi e uma Reitoria, além de uma ampla
rede de Educacao a Distancia, formada por 11 polos.

No IFPE, assim como ocorre também em outros Institutos Federais de Educacéo,
a Extensao é desenvolvida através de diversas atividades, projetos, programas. Ela conta
com a participagéo de discentes, docentes e servidores técnicos administrativos que estéo
comprometidos em desenvolver uma formagéo que seja capaz de transformar a vida dos
estudantes e demais atores envolvidos nela.

Por isso, preocupado em desenvolver a Extensdo dentro dos valores que a
constituem, o IFPE aprovou, através de seu Conselho Superior, um regulamento geral que
normatiza o desenvolvimento dos programas, projetos e atividades de Extenséo neste

Instituto Federal. Assim, este regulamento vai dizer em seu Art. 2° que:

A Extensdo, sob o principio constitucional da indissociabilidade entre ensino,
pesquisa e extensdo, é um processo interdisciplinar educativo, cultural, cientifico
e politico que promove a interagdo transformadora entre Instituicdes de Ensino
Superior e outros setores da sociedade (INSTITUTO FEDERAL DE EDUCACAO,
CIENCIA E TECNOLOGIA DE PERNAMBUCO, 2014, p.1).
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O documento supracitado ainda define em seu paragrafo Unico que a Extensao é
uma “via de mao-dupla, com transito assegurado a comunidade académica que
encontrara, na sociedade, a oportunidade de elaboracdo da praxis de um conhecimento
académico”. Ela ainda é considerada como uma atividade que se articula com o Ensino e
com a Pesquisa a fim de atender as demandas sociais presentes, como também para
contribuir com uma “formagéo cidada e para o desenvolvimento social do Nordeste do
Brasil” (INSTITUTO FEDERAL DE EDUCACAO, CIENCIA E TECNOLOGIA DE
PERNAMBUCO, 2014, p.1).

E sob a perspectiva de colaboragido e interacdo que o Instituto Federal de
Pernambuco - IFPE tem aplicado seus esfor¢cos para que a Extensao, juntamente com o
Ensino e a Pesquisa, enriqueca o processo pedagdgico e promova mudancas nha
sociedade atual. Dessa forma, pressupomos que ela colabora positivamente para a
formacdo de sujeitos capazes de se posicionar criticamente, contribuindo para a
construcéo de uma sociedade mais democratica e menos desigual.

Reconhecendo as devidas particularidades existentes entre a Extenséo
Universitaria desenvolvida pelas universidades e aquela que é feita pelos Institutos
Federais de Educacdo, essa fungéo universitaria passou a ser executada dentro desses
Institutos Federais sob a denominacdo de Extensdo. Baseado no principio da
indissociabilidade entre Ensino, Pesquisa e Extensdo, essas Instituicbes Federais de
Ensino tém estabelecido uma relacdo com a sociedade através da Extensao e contribuido
para promover uma formacdo humana que busca superar o modelo dual de educacao.

Diante disso, entendemos que as condi¢des de producdo dos discursos sobre
Extensdo estdo relacionadas diretamente aos interesses do sistema capitalista. Desde
sua origem, ela tem sido um instrumento para consecucdo dos objetivos do modelo
econdmico baseado no capital. Apesar dessas circunstancias histéricas, existe um espaco
que pode ser utilizado pela sociedade para romper com esse sistema estabelecido. A
educacdo numa perspectiva de formagcdo omnilateral seria justamente uma possibilidade
para essa transformacéao.

Nesse sentido, veremos no capitulo seguinte algumas reflexdes sobre a formacgéo
humana, na perspectiva omnilateral que podem contribuir para efetivar mudancas nesse
modelo de sociedade. Assim, entendemos que uma educacdo que traz em seu interior
essa perspectiva de formacgdo, colabora para essa transformacdo e utliza as
oportunidades criadas em diferentes momentos de ensino-aprendizagem (Ensino,

Pesquisa, Extenséo).
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3. AFORMACAO HUMANA E A OMNILATERALIDADE

Refletir neste momento sobre uma formacdo humana na perspectiva da
omnilateralidade visa enriquecer ainda mais nossa caminhada para compreender 0s
discursos dos estudantes. Entendemos que esse tipo de formacéo € capaz de desenvolver
sujeitos criticos, conscientes e capazes de superar sua condi¢cdo na sociedade capitalista

atual a fim de superar esse modelo de sociedade.

3.1 Formacao e/ou Educacao sob a perspectiva omnilateral

E importante demarcar desde o inicio, que a formac&o na perspectiva omnilateral
faz parte de um modelo de educacédo contra-hegemonico. Ela compreende a um projeto
de sociedade que busca o pleno desenvolvimento das capacidades humanas, através de
processos formativos que fazem oposicdo ao desenvolvimento humano unilateral.
Acreditamos que essa perspectiva de educagdo seria o instrumento necessario para a
transformacao do homem e da sociedade capitalista baseada na exploracao e alienacao.

Sabemos que a educacao é parte essencial no processo de formacdo humana,
ou seja, € a partir da educacao que ocorre a humanizacdo do homem. Ela acontece
durante toda a vida e ndo esté restrita apenas a um ambiente formal ou institucional. Nas
palavras de Zatti e Pagotto-Euzebio (2022, p.12) a educacdo “é a arte do cultivo do
humano” e a humanizagao promovida por ela depende de uma série de conhecimentos
produzidos historicamente pelos homens.

Como prética social, a educacdo envolve a relacdo com o outro, a troca, 0
movimento. E a partir das relacdes sociais entre os homens, nos diferentes momentos e
espacos, que ela promove crescimento e mudanca. Por isso, a educacdo se enquadra
também como um fenbmeno particularmente humano e, consequentemente, historico.
Dessa forma, o grande desafio que esta posto para ela na sociedade contemporanea é a
formacdo do homem completo, omnilateral (NEVES, 2009).

Nesse aspecto, entendemos que falar de formacdo humana é falar também de
educacdo, pois ela € parte essencial no processo de desenvolvimento e constituicdo do
homem. Ao trazer para essa reflexdo a origem e o significado do termo omnilateral,
gqueremos ter em mente, durante 0 nosso caminhar, a necessidade de uma
formacao/educacdo humana que busque, no interior de seu processo, essa perspectiva

como objetivo a ser perseguido.
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Dito isto, Frigotto (2012) vai dizer que o vocabulo omnilateral é originario do latim
e significa literalmente “todos os lados ou dimensdes”. A partir dessa compreensao e
trazendo esse termo para o campo da educacao, entendemos que ele faz alusdo a um
conceito de educacédo que considera relevantes todas as dimensdes que constituem a
singularidade do ser humano e as condi¢des objetivas e subjetivas reais para o seu pleno
desenvolvimento histérico. Essas dimensGes compreendem sua vida material e seu
progresso intelectual, cultural, educacional, psicossocial, afetivo, estético e ludico.

Esse termo estava presente nos ideais da educacao socialista que pretendia ser
omnilateral e buscava uma formagao completa para todos. O problema de uma formacéo
completa para os produtores foi trazido por Saint-Simon, Robert Owen e Fourier, na
metade do século XIX. O filésofo Karl Marx, retira das contradicdes do sistema capitalista
a necessidade de uma formacao na perspectiva omnilateral. Assim, esse tipo de formacao
tem o “sentido de formar o ser humano na sua integralidade fisica, mental, cultural e
politica" (CIAVATTA, 2014, p.190).

Segundo Frigotto (2012), a génese para a formacdo omnilateral do individuo
encontra suas bases historicas e filoséficas de sustentacdo nos estudos de Marx, Engels
e, em especial Gramsci e Lukacs. Para o autor, desde que houve a divisdo do homem em
classes sociais opostas e 0 abuso de uma classe sobre as outras, houve o
comprometimento do pleno desenvolvimento dos sentidos e das capacidades do ser
humano, resultando numa natureza humana sem historia, individualista, competitiva e que
persegue apenas seus proprios interesses sem atentar para o coletivo.

Manacorda (2007) afirma que, ao observar a sociedade capitalista, Marx percebe
como os homens estavam sendo conduzidos a uma pratica social alienante e exploratoria.
Para Marx, nesse modelo de sociedade tudo é fragmentado, inclusive o homem e seu
processo de formacdo. Desse modo, a educacdo vai distinguir atividade material e
atividade intelectual para atender aos interesses desse sistema, resultando numa
formacdo humana unilateral.

Essa formacao unilateral, de acordo com o autor, restringe o desenvolvimento
pleno das potencialidades e dimensdes humanas. Por isso, diante desse cenario que
estava colocado no tempo de Marx e em contraposicéo a esse homem unilateral, surgiu a
necessidade de desenvolver um homem completo, omnilateral, ou seja, um ser humano
capaz de progredir completamente em todas as suas dimensoes.

Ainda segundo Manacorda (2007), o desenvolvimento positivo estava limitado

apenas a uma determinada classe social e a maioria da populagéo estava condicionada a
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processos formativos alienantes. Por isso, surgiu a necessidade de desenvolver a
omnilateralidade humana para romper tanto a educacéo da época quanto a divisdo social
do trabalho na sociedade burguesa. Desse modo, o autor compreende a omnilateralidade

como.

[...] a chegada histérica do homem a uma totalidade de capacidades produtivas e,
ao mesmo tempo, uma totalidade de capacidades de consumo e prazeres, em que
se deve considerar sobretudo o gozo daqueles bens espirituais, além dos
materiais, e dos quais o trabalhador tem estado excluido em consequéncia da
divisdo do trabalho (MANACORDA, 2007, p.89-90).

Portanto, compreendemos que a formagédo, sob o ponto de vista da
omnilateralidade, procura desenvolver totalmente as capacidades, faculdades mentais e
forcas produtivas do ser humano em detrimento de uma educacdo baseada na
unilateralidade. Era esse tipo de formacado humana que Marx acreditava ser o meio pelo
qual seria possivel mudar o modelo de sociedade capitalista vigente em sua época.

De acordo com Barbosa (2017, p.40), essa “totalidade” apresentada por
Manacorda traz o mesmo sentido de totalidade em Marx, isto €, totalidade é compreendida
“como unidade do diverso na complexidade e na contradi¢cdo histérica e ndo no sentido
de plenitude (perfeicdo)”. Sob esse ponto de vista e a partir dessa compreensao,
percebemos hoje, o carater politico-ideoldgico revolucionario dessa proposta (BARBOSA,
2017, p.40).

Continuando nosso caminhar, Ramos (2008) afirma que para ocorrer uma
formacao completa do ser humano, ou seja, uma formacao na perspectiva omnilateral, é
necessario que seja integrado ao processo formativo todas as dimensfes fundamentais
da vida que orientam a dindmica social. Para a autora, uma educacdo ou formacédo
humana para ser omnilateral precisa compreender que o trabalho, a ciéncia e a cultura
sdo elementos inseparaveis no processo de desenvolvimento do ser humano.

Como na sociedade capitalista tudo € divido, inclusive o homem, Frigotto (2012)
vai dizer que a divisdo da sociedade em classes opostas e a exploragédo de uma classe
sobre as demais é um enorme obstaculo para o desenvolvimento das potencialidades
humanas. Por isso, para que aja a superacdo dessa realidade que foi imposta e agravada
pelo capitalismo é necessaria uma formacao fundada na perspectiva omnilateral.

Ainda segundo o autor, 0 homem constituido a partir dessa concepcao vai se

desenvolver de maneira solidaria, coletiva, preservando as bases da vida e usufruindo do
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conhecimento, da ciéncia e da tecnologia. Assim, esse tipo de formacao considera as
bases da vida como um patriménio de todos e ndo apenas como forgas destrutivas de
dominacéo e expropriacao.

Diante do que vimos até o0 momento e de acordo com Ramos (2008) é preciso
refletir sobre o modelo de sociedade que queremos para o presente que esta diante de
nds e para o futuro que se aproxima. Ela ainda vai dizer que é necessario considerar o
modelo de ser humano que estamos formando quando educamos.

Nesse sentido, a autora questiona se estamos seguindo o caminho da excluséo,
discriminagéo, negacao de direitos ou se estamos buscando a via do reconhecimento das
diferencas, da valorizagdo do ser humano e da sua capacidade de producdo da vida.
Entendemos que ela se coloca prontamente na posi¢cdo que busca a construcdo de uma
sociedade justa e integradora.

Sendo assim, pressupomos que esse espirito de mudanca e transformacao
presente nas palavras de Ramos encontra espa¢co na formac¢do omnilateral. Como ja
vimos, essa formacao visa promover o desenvolvimento humano pleno, dentro daquilo
que ja foi colocado em relacdo a esse progresso total. Dessa forma, teremos um ser
humano com condi¢des de compreender a dinamica social em sua volta e criar os meios
necessarios para romper com as estruturas e amarras desse sistema excludente e
desigual que temos.

Embora os obstaculos presentes na sociedade contemporanea dificultem a
formacdo na perspectiva omnilateral, entendemos que ela deve ser a utopia que orienta
as nossas acfes na educacdo. Como ja dissemos anteriormente, essa perspectiva
formativa faz parte de um modelo de educacédo e de sociedade diferente da que temos
atualmente. Por isso, acreditamos que ela é a condi¢cdo sine qua non para romper as
estruturas que sustentam a sociedade capitalista e privam o homem de seu
desenvolvimento pleno.

A formacdo omnilateral vai reconhecer na unido entre trabalho e educacéo a
possibilidade para superar a sociedade capitalista. Desse modo, faz-se necessario
entender a relagdo entre trabalho, educacgéo e discurso a fim de contribuir também para

compreender os dizeres dos estudantes sobre a Extensao e formacédo omnilateral.

3.1.2 Trabalho, discurso e educacao
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Para o desenvolvimento das discussdes que serdo apresentadas nessa secéo, €
imprescindivel compreender inicialmente que a categoria trabalho, em seu sentido
ontolégico, desempenhou um papel fundamental na formacao do ser social. Da mesma
forma, entendemos também que o discurso e a educacdo ocupam um lugar bastante
peculiar nesse processo de constituicdo do homem e sua historicidade.

Desse modo, esse dialogo entre trabalho, discurso e educacéo tem o objetivo de
clarificar nossa compreensdo sobre o processo de reproducdo social dos homens, haja
vista sua complexidade e sua relacdo com o trabalho no surgimento de novos complexos

sociais, como diz Sabino (2014):

A reproducao social dos homens é um processo complexo que, apesar de ter o
trabalho como categoria fundante, remete para além de si. O trabalho demanda o
surgimento de novos complexos sociais que tém seu fundamento no proprio
trabalho, mas possuem fun¢des e especificidades incomuns. Como exemplos
desses novos complexos sociais identificamos: a linguagem, a educacdao, a arte,
a politica, a religido, as ideologias e tantos outros (SABINO, 2014, p.139).

Diante disso, apresentaremos a seguir o trabalho como um processo de formacéo
e realizacdo humana que possibilitou o desenvolvimento do homem frente as forcas da
natureza e contribuiu para a constituicdo do ser social. Em seguida, traremos também
algumas reflexdes sobre o discurso e a educacao a fim de ampliar o entendimento sobre

essas tematicas e sua relacdo com o trabalho.

3.1.2.1 O trabalho na formac¢do do homem como ser social

De acordo com Marx, o trabalho proporcionou ao homem a produgcéo de sua
existéncia material, o rompimento das barreiras limitadoras da natureza e a sua distingéo
entre os demais seres vivos. Foi na interacdo consciente e articulada entre homem e
natureza, mediada pelo trabalho, que tanto esta quanto aquele, passaram por
transformacdes que levaram o homem a ampliar suas capacidades, progredindo no
mundo e construindo a sua propria histéria. Nesse sentido, Marx vai definir o trabalho

como:

O trabalho €, antes de tudo, um processo entre 0 homem e a natureza, processo
este em que o homem, por sua prépria acdo, medeia, regula e controla seu
metabolismo com a natureza. Ele se confronta com a matéria natural como uma
poténcia natural [Naturmacht]. A fim de se apropriar da matéria natural de uma
forma util para sua propria vida, ele p6e em movimento as for¢as naturais
pertencentes a sua corporeidade: seus bracos e pernas, cabeca e méos. Agindo
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sobre a natureza externa e modificando-a por meio desse movimento, ele
modifica, ao mesmo tempo, sua propria natureza (MARX, 2013, p.326-327).

Assim como Marx, Engels (1990) também discorre sobre o papel do trabalho no
processo de desenvolvimento do ser humano. Suas reflexdes em “o papel do trabalho na
transformagado do macaco em homem” demonstram que, em um determinado momento
da historia e sob certas circunstancias especificas, o homem foi se diferenciando dos
outros animais ao ponto de sua propria estrutura fisica ser modificada. Apds considerar
suas observacbes e estudos, o autor vai concluir que o trabalho foi crucial para o
progresso do homem. Ele ainda vai dizer que, em certo aspecto, o trabalho criou o préprio

homem, conforme vemos abaixo:

Toda riqueza provém do trabalho, asseguram os economistas. E assim o € na
realidade: a natureza proporciona 0os materiais que o trabalho transforma em
riqueza. Mas o trabalho & muito mais que isso: é o fundamento da vida humana.
Podemos até afirmar que, sob determinado aspecto, o trabalho criou o préprio
homem (ENGELS, 1990, p. 19).

Recorremos também as colaboracbes que Lukacs (2010) trouxe para essa
tematica, quando analisou a questao do trabalho sob uma perspectiva critica das ideias
de Marx. Para ele, esse modelo de transformacéo da natureza feito pelo homem, constitui-
se como a base que sustenta toda a praxis social. Por isso, a acdo orientada do homem
seria o “por teleoldgico” do trabalho, ou seja, o trabalho tem uma finalidade determinada,
diferentemente dos processos causais que ocorrem na natureza, conforme vemos no

trecho abaixo:

[...] o trabalho introduz no ser a unitaria inter-relagédo, dualisticamente fundada,
entre teleologia e causalidade; antes de seu surgimento havia na natureza apenas
processos causais. Em termos realmente ontoldgicos, tais complexos duplos s6
existem no trabalho e em suas consequéncias sociais, na praxis social. O modelo
do por teleolégico modificador da realidade torna-se, assim, fundamento
ontolégico de toda praxis social, isto €, humana. Na natureza, em contrapartida,
s6 existem conexdes, processos etc. causais, nenhum de tipo teleoldgico
(LUKACS, 2010, p. 40-41).

Segundo Borges (2017), a teleologia da agdo é o que caracteriza o trabalho como
uma exclusividade Unica do ser humano. Apenas o homem, através do trabalho,
conseguiu desencadear processos elaborados para a criacao de instrumentos e métodos
gue supriram suas necessidades individuais e coletivas e que puderam garantir, além de

sua subsisténcia, o seu progresso no mundo. Tudo iSSO somente ocorreu porgue o
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trabalho mobilizou uma rede elaborada que serviu de base para que o homem pudesse
(re) produzir sua vida material.

Como vemos, a causalidade e a teleologia possuem caracteristicas bastante
distintas. Na natureza, os eventos ocorrem de maneira casual, fortuitos, desprovidos dos
aspectos teleoldgicos que estdo presentes na acdo humana. Em contrapartida, o trabalho
realizado pelo homem possui, em seu interior, uma qualidade peculiar, isto é, o “pbr
teleoldgico”, a finalidade, um objetivo a ser concretizado. Por isso, somente 0 homem, por
meio do trabalho, tem a capacidade de alterar o mundo ao seu redor.

Todas essas transformagbes ocorridas no ser humano sdo denominadas por
Lukécs (1979) como salto ontoldgico. Para ele, a partir do momento que o homem tomou
consciéncia de seu agir no mundo, das possibilidades criadas por sua relagcdo com a
natureza, ocorreu entdo, uma mudanca qualitativa em si que rompeu as estruturas
anteriores a agdo e incorporaram uma nova particularidade em seu ser distinta das
anteriores. Diante dessa nova realidade que se apresentou, o trabalho foi o principal
propulsor na formacgéo desse ser social que surgiu.

Perante o exposto, percebemos como o trabalho mediou a relacdo entre homem e
natureza, sendo indispensavel para inaugurar aquilo que chamamos de ser social.
Entendemos também, que dessa relacdo entre eles surgiram resultados imediatos que
serviram para a sobrevivéncia do homem e para mudancas que foram além de uma mera
existéncia material, ou seja, as alteracées serviram de base para uma nova fase do ser
humano no mundo.

Todavia, vale ressaltar que na sociedade capitalista essa categoria fundante do ser
social ganha um sentido totalmente distinto, apresentando-se como trabalho abstrato.
Essa forma de trabalho criada pelo sistema capitalista tem a finalidade de produzir mais-
valia (lucro) em detrimento dos valores que séo indispensaveis a vida, subordinando as
necessidades humanas as necessidades da reproducdo do capital. Apesar desse
contraste, ele “ndo cancela o fato ontolégico de que sem a transformacéo da natureza nos
meios de producédo e de subsisténcia sequer o capital poderia existir’ (LESSA, 2007, p.
195).

Nesse sentido, Marx (2013, p.877) vai dizer que “a acumulagcdo de riqueza num
polo é, ao mesmo tempo, a acumulacéo de miséria, o suplicio do trabalho, a escravidao,
a ignorancia, a brutalizacdo e a degradacdo moral no polo oposto”. Desse modo,
percebemos como a acumulag&o de riqueza pelo capital provoca a pobreza daqueles que

produzem a riqueza, mas nao tém acesso a ela.
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A reproducao desse sistema vai demandar também a ocorréncia de um fenémeno
reconhecido por Lukacs como alienagao. Para ele, a alienagao consiste em “um fenbmeno
exclusivamente historico-social, gue emerge em determinados niveis do desenvolvimento
existente, tomando desde entdo formas historicamente sempre diferentes, sempre mais
incisivas”, isto é, ela aparece dentro de certas condi¢cdes histéricas e assume o modelo
dominante vigente (LUKACS, 2018, p.501).

Ainda de acordo com o autor, Marx demonstrou como ela é indispensavel a
existéncia do ser humano sob determinados modelos de desenvolvimento da sociedade,
principalmente, do modelo de sociedade capitalista. Para Lukacs, a alienacdo age no
sentido contrario ao desenvolvimento das potencialidades do homem, como vemos na

citacdo abaixo:

‘o desenvolvimento das forgas produtivas € ao mesmo tempo, de modo
necessario, o das capacidades humanas. Todavia — e aqui o problema da
alienacdo adentra plasticamente a luz do dia — o desenvolvimento das
capacidades humanas deve, ndo necessariamente, levar a um desenvolvimento
da personalidade humana. Ao contrario: precisamente por esse desdobramento
ascendente das capacidades singulares ele pode distorcer, degradar a
personalidade humana” (LUKACS, 2018, p.504).

Sendo assim, percebemos como esse desequilibrio entre homem e trabalho,
causado pelo capitalismo, produziu um modelo de sociedade excludente e dividida em
classes sociais antagbnicas. O sistema do capital inaugurou uma nova dimensao da
categoria que fundou o ser social (o trabalho) e submeteu os homens a diferentes formas

de exploracéo e alienacao.

3.1.2.2 Discurso e trabalho

Neste subitem, trazemos uma reflexdo sobre a relacéo discurso e trabalho a fim de
contribuir para o entendimento sobre essa categoria. Todavia, a categoria discurso sera
apresentada com maiores detalhes no capitulo que trata sobre a Analise do Discurso.

Iniciamos dizendo que a linguagem foi também um aspecto extremamente
relevante para o homem durante o seu processo de constituicdo como ser social. Marx e
Engels (2007) afirmam que ela é tdo antiga quanto a propria consciéncia e ainda declaram
gue ambas nasceram em consequéncia das exigéncias que foram criadas em funcao das
relacdes estabelecidas entre os homens nos diferentes espagos sociais.

Para os autores, a medida que o ser humano buscava suprir suas necessidades
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individuais e coletivas, o uso da linguagem, como também, o uso da consciéncia foi
primordial para o seu progresso no mundo. Elas atuaram sob uma base biologica
estabelecida e contribuiram para o desenvolvimento do homem frente aos limites
impostos.

De acordo com Morais (2017), o trabalho pressupfe a comunicacdo entre os
homens, isto é, ele exige um nivel basico de comunicacdo para que determinada tarefa
possa ser realizada. Assim, a partir do momento que o0 ser humano comecou a viver de
forma mais coletiva e sociavel, foi necessario estabelecer, em certa medida, um nivel de
comunicacao elementar para que suas agdes pudessem ser concretizadas.

Desse modo, percebemos que a linguagem surge sob o prisma das necessidades
fundamentais do trabalho, desencadeando outros processos que foram necessarios para
o0 progresso do homem no mundo. As condi¢cdes que foram criadas e mediadas pelo
trabalho estimularam diferentes formas de agir e envolveram também processos
comunicativos. Todo esse movimento tinha o intuito de atingir certo resultado planejado
pelo ser humano.

Corroborando o pensamento acima, Borges (2017) vai dizer que a acao consciente
realizada pelos homens possibilitou a interagéo e a colaboracao entre eles, ao ponto de
suas atividades exigirem o uso da linguagem e de outras formas de comunicacao.
Segundo a autora, 0 processo que deu causa ao estabelecimento de relacdes entre os
homens foi necesséario para avancar diante dos inUmeros desafios existentes. Como
resultado, foi possivel o progresso diante dos limites impostos pela natureza e a
transformacao do homem em ser social.

Conforme Amaral (2009), a partir do momento que os homens comecaram a se
inter-relacionarem foi estabelecido um elo de dependéncia entre eles. Para ela, esse novo
cenario fez com que o ser humano deixasse a sua condicao anterior, de um ser individual,
para se tornar um ser social, com caracteristicas especificas e essenciais de organizacao
gue apresentam sentidos que somente podem ser compreendidos por meio da linguagem.

A autora ainda vai dizer que a linguagem capacitou o homem para que ele
produzisse sua vida no coletivo social, dando-lhe habilidade de, ao mesmo tempo, se
distanciar do objeto e absorvé-lo. Ela possibilitou também a mediacéo das relagdes entre
individuos ou grupos. Tudo isso, aprofundou ainda mais a dimenséo intelectual e
ideoldgica da linguagem, elevando-a de sua condigdo anterior para uma nova dimensao,
ou seja, do predominio dos signos para o ambito do discurso.

De acordo com Orlandi (2007), sob a perspectiva da significacdo, ndo ha um vinculo
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direto do homem com o mundo, o pensamento e a linguagem. Assim como existe uma
mediacao entre linguagem e pensamento, e linguagem e mundo, a compreensao da
relacdo do homem com o mundo/pensamento/linguagem s6 é possivel se houver também
uma mediacdo. Desse modo, o discurso se apresenta como esse mediador, sendo capaz
de tornar essa conexdo mais clara, haja vista que ele é um dos instrumentos materiais
dessa relagao.

Nesse sentido, o discurso possibilita ao homem uma maneira de expressar seu
pensamento em relacdo a realidade. Por isso, Amaral (2019) vai dizer que compreende “o
trabalho como discurso e o discurso trabalho” como um meio mais complexo de expressar
o real no pensamento que se materializa em linguagem. A autora ainda vai trazer uma

diferenciacéo entre discurso do trabalho e discurso sobre o trabalho:

Fala-se em discurso do trabalho quando o objeto € o fundamento de trabalho nas
suas expressdes praticas objetivas, ou discurso sobre o trabalho quando o objeto
sdo as varias concepgdes de trabalho expressas em diferentes formacgdes
discursivas para representar a formacéo ideoldgica que as domina. Vemos o
trabalho como um discurso — dai a expresséo discurso trabalho (AMARAL, 2019,
p.151).

Desse modo, percebemos como a linguagem e o trabalho tém uma relacao
intrinseca em si, trazendo posteriormente diferentes processos de significacao
constituidos historicamente. Portanto, se o considerarmos como objeto encontraremos
uma variacao de sentidos produzidos por esse movimento discursivo.

Diante disso e sob a luz da concepcéo ontologica de Marx e Lukacs e da teoria
social apresentada por Marx, Amaral (2019) vai caracterizar o trabalho como um discurso
fundador! da sociabilidade. Para ela, na medida que o trabalho se constitui como um
elemento fundante do ser social e instala nele a sociabilidade inerente ao ser, ele se
caracteriza como um discurso fundador.

Sendo assim, Amaral (2019) vai considerar o trabalho como um discurso ao afirmar
que ele integra a complexidade discursiva de uma pratica social. Para ela, a sociedade
moderna trouxe outras funcdes para o trabalho que vao além da forma originaria de

producdo da existéncia material dos homens. Ele adentrou diversas areas da sociedade

1 De acordo com Orlandi (2001), o discurso fundador estabelece um discurso novo que rompe e produz um
novo lugar de significagdo. Ele também mobiliza sentidos inéditos que séo trazidos ao significado anterior
fundando uma outra meméria. Para a autora, € comum ocorrer, no processo de produgdo do simbdlico, o
surgimento de significados que séo frutos de uma quebra de outros sentidos ja estabelecidos, dando origem
a uma nova estrutura de significagdes. Assim, o discurso fundador € compreendido em sua historicidade e
por sua relacdo com o sistema predominante de sentidos.



45

gue acabaram servindo aos interesses das classes dominantes. Por isso, ela vai concluir
seu argumento dizendo que, sob uma perspectiva mais ampla, o trabalho realiza a fungao
social de reproduzir o sistema dominado pelo capitalismo.

Segundo Simfes (2019), com o nascimento da sociedade capitalista surgem
também novas praticas discursivas repletas de elementos da ideologia dominante que
dissimulam a propria natureza dessa forma de sociabilidade. Essa sociedade, baseada na
exploracdo da classe trabalhadora pelos detentores do capital, necessita de uma forma
de organizacdo social que dé suporte a suas praticas ideologicas a fim de ocultar suas
acdes e manter seu status quo.

Dessa maneira, é possivel perceber que a expressao “trabalho” aparece com
diferentes significados na sociedade contemporanea. Esse vocabulo assume sentidos que
podem estar relacionados tanto a reproducdo material da vida do homem quanto a
significados que apontam para a exploracéo do ser humano na sociedade capitalista. Essa
complexidade, mobiliza-o e traz sentidos para ele que o faz, ao mesmo tempo, ser

produtor de discurso e também ser discurso, conforme vemos na citacao abaixo:

Trabalho produz discurso e, como categoria complexa, pode ser discurso. Como
discurso, o trabalho incorpora tracos gerais de funcdo social e abriga tracos de
natureza tanto objetiva quanto subjetiva. A objetividade regula o processo de
trabalho e seu discurso, agindo sobre o sujeito e modificando-o. No ser do trabalho
estdo incorporadas fungfes ideoldgicas indissociaveis, amarradas umas as
outras, e que so existem uma em relagéo as outras (AMARAL, 2019, p.153).

Portanto, percebemos a riqueza de sentidos e complexidade existente na categoria
trabalho. Ele produz discurso, é discurso, funda o ser social e, na sociedade
contemporanea ele ganha significados estranhos a sua dimensao ontoldgica. O trabalho
também media a comunicagcdo entre os homens através da linguagem e faz surgir

processos mais elaborados de compreenséao da realidade através do discurso.

3.1.2.3 Educacéo e trabalho

Ainda percorrendo a seara da relagédo entre trabalho, discurso e educacao,
finalizamos esse movimento trazendo alguns apontamentos sobre o vinculo existente
entre educagéo e trabalho. Dessa forma, poderemos entender o funcionamento dos
processos de socializacdo do conhecimento, a partir da perspectiva dos sentidos

assumidos por essa relagao na sociedade capitalista.
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Vimos anteriormente como Engels (1990) e Lukécs (2010) destacaram o papel
crucial que o trabalho teve na formacdo do homem como ser social. Vimos também, como
a relacdo do homem com a natureza, mediada pelo trabalho, foi capaz de levar o homem
a outro nivel de sua evolucdo como espécie. A educacao também se apresenta como um
elemento indispenséavel nesse processo de desenvolvimento humano.

Dito isso, Borges (2017) vai afirmar que nesse mundo o homem aprende e reproduz
as préaticas vivenciadas individual ou coletivamente, pois nao existe determinacao genética
que crie relacdes. A medida que ele se apropria de suas relacbes sociais surgem
experiéncias que podem defini-lo como um cavaleiro medieval ou um professor
contemporaneo, por exemplo. Sendo assim, a autora vai dizer que a educacéo é ontologia
humana como consequéncia do trabalho humano.

Corroborando com essas ideias, Gomez (1998) afirma que ao longo de sua histéria
o0 homem produziu diversos instrumentos, costumes e meios que foram utilizados para
garantir sua sobrevivéncia e seu desenvolvimento no mundo. Todavia, para continuar
progredindo foi necesséario socializar e transmitir as conquistas sociais para as novas
geracbes. Para o autor, essa forma de socializacdo dos saberes historicamente
construidos € comumente denominada de processo educativo.

Desse modo, podemos dizer de uma maneira mais geral que a educacao exerce
na histéria um papel socializador e humanizador do homem. Através da educagéo, 0s
saberes historicamente construidos pelos homens sdo transferidos para as geracfes
posteriores. Nesse sentido, Borges (2017) vai dizer que o processo educativo tem um
papel essencial na humanizacdo e no desenvolvimento do homem, seja ele como

individuo ou como espécie. Ela complementa sua declaracao dizendo que:

O processo educativo € humanizador na medida em que permite que os seres
humanos desenvolvam sua capacidade ontoloégica. Se o Homem é ser social,
portanto, ao mesmo tempo, natureza e cultura, toda ampla dimensao ndo natural
deve ser adquirida nas relagdes sociais. Assim, é possivel inferir que o homem
aprende a ser homem a partir das relagdes em que esta posto. Por conseguinte,
pode-se entender que a educacao é constitutiva do ser humano e a pratica social
passa a determinar a forma como a dimensé&o natural acontece (BORGES, 2017,
p.110).

De acordo com Saviani (2007), trabalho e educacédo sdo atividades realizadas
apenas pelo homem, pois somente ele trabalha e educa. Para o autor, ao produzir sua
existéncia através do trabalho, o homem se constituiu como tal, ou seja, a sua producao

e formacao ocorreram de forma simultanea, isto significa que foi um processo educativo.
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Foi através da relacéo entre trabalho e educacéo que os homens educavam a si préprios
e, consequentemente, educavam também as novas geracgoes.

Diante disso, entendemos que educacéo e trabalho estao diretamente relacionadas
ao processo de desenvolvimento do homem ao longo de sua histéria. Todas as aquisi¢cdes
sociais, todo o conhecimento produzido por eles, todos 0s meios necessarios para sua
subsisténcia foram transmitidos e socializados através da educacao. Ela possibilitou que
ocorressem relacdes sociais que contribuiram para a humanizacdo e o desenvolvimento
do homem como ser social.

Contudo, dependendo da dinamica social em vigor, a educacdo pode assumir
dimensdes que vao além da humanizac¢éo e socializacdo dos conhecimentos produzidos
historicamente pelos homens. Nesse sentido, Marx e Engels (2006) observaram que na
sociedade capitalista a educacdo assumiu uma funcéo totalmente diferente de sua
caracteristica humanizadora.

Para os autores, esse modelo de sociedade atende propdsitos que vao na
contraméo da caracteristica humanizadora da educacéo e da dimensao ontolégica do
trabalho. A sociedade do capital vai utilizar a educacédo, assim como utiliza o trabalho,
para garantir os interesses da classe dominante e manter um sistema hierarquico de
classes sociais.

De acordo com Silva (2019), as observacoes feitas por Marx e Engels sobre a
educacao representam, na realidade, uma critica ao dominio da burguesia e a influéncia
ideoldgica dessa classe social ao impor sua visdo de mundo por meio da educacao. Eles
enxergavam, na educacdo, uma possibilidade para superar a hegemonia da classe
burguesa e emancipar a classe operaria.

A autora ainda argumenta que para Marx e Engels, a vinculag¢éo entre educacao e
trabalho produtivo seria a forma de suplantar esse modelo de sociedade imposta pelo
capital. Dessa forma, a integracdo entre ensino e trabalho daria as condi¢cdes necessarias
para a transformacdo da sociedade da época e desenvolveria as potencialidades
humanas que foram limitadas pelo sistema capitalista.

Diante disso, Gramsci (2001) vai reconhecer o principio educativo do trabalho ao
considerar a relacéo existente entre ele e a educagcdo como parte essencial no processo
de formacao do homem. Para ele, era necessario validar o trabalho como forma de regular
organicamente a vida dos homens entre si, além de considera-lo, por convic¢ao
espontanea, como liberdade e ndo por imposi¢do externa, necessidade ou coacao.

Nesse sentido, Ciavatta (2009) afirma que o trabalho como principio educativo diz
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respeito a relagao existente entre trabalho e educacéo, reconhecendo “o carater formativo
do trabalho e da educacédo como acdo humanizadora por meio do desenvolvimento de
todas as potencialidades do ser humano”. Desse modo, compreendemos que a relacao
estabelecida por esse principio leva em consideracéo o carater ontolégico do trabalho.

Sob essa 6tica, todos os processos educativos vao ser realizados a partir de uma
concepcgao que considera o trabalho como categoria fundante do ser social e ndo como
meio para a exploracao e alienacdo do homem. Toda acao educativa vai ter no trabalho
sua fonte de inspiracdo a fim de promover um desenvolvimento real das capacidades
humanas.

Ante o0 exposto, pudemos ver como educacgéo e trabalho estdo intrinsecamente
relacionados com o processo de formagdo do homem. A relacdo entre eles foi
imprescindivel para a constituicio do homem como ser social. Essa relacao faz parte de
um movimento, isto €, um processo educativo. Todavia, na sociedade capitalista 0s
sentidos desse movimento se afastam para ganhar dimensdes que atendem os interesses
da classe dominante.

Dessa forma, entendemos que somente através do reconhecimento do carater
formativo do trabalho sera possivel romper as amarras criadas pelo sistema capitalista
contemporaneo. Essa compreensdo vai considerar o trabalho como principio educativo,
orientando os processos de formacédo nos quais o homem esta inserido.

Encerramos este capitulo tendo um olhar sobre a formacéo humana na perspectiva
omnilateral para desenvolvimento das potencialidades do ser humano e superacao do
modelo de sociedade baseada no capital. Esse tipo de formacgéo considera fundamental
a relacéo entre trabalho e educacao e reconhece que essa unido promove 0 progresso
das dimensbes que constituem a subjetividade do homem em detrimento de uma
formacdao unilateral.

Vimos também, que o didlogo entre trabalho, educacdo e discurso foram
fundamentais para compreender os processos de formacdo do homem e sua
transformacdo em ser social. Por fim, acreditamos que a superagdo do modelo social
contemporaneo necessita de uma concepc¢ao de educagdo que resgate a omnilateralidade
do ser humano e reconheca o valor da relagéo entre trabalho e educacao para a mudanca
da sociedade capitalista.

No capitulo seguinte traremos os dispositivos tedricos da Analise do Discurso,

segundo Michel Pécheux, a fim de construir um dispositivo analitico para entender os
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discursos dos estudantes sobre a Extensao e as contribui¢cdes que ela promove para uma

formacao humana sob a 6tica omnilateral.
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4. DISPOSITIVOS TEORICOS DA ANALISE DO DISCURSO

Neste capitulo, a fim de continuarmos aclarando o nosso olhar em relacdo aos
discursos dos estudantes sobre Extensdo e a formacdo humana na perspectiva da
omnilateralidade, traremos alguns dispositivos teéricos da Andlise do Discurso, linha
francesa, filiada ao pensamento de Michel Pécheux, com desdobramentos no Brasil a

partir de Eni Orlandi.

4.1. Surgimento da Analise do Discurso

A Andlise do Discurso ou simplesmente AD, como também é conhecida, nasceu
na Franca, no final da década de 1960, tendo como principal representante Michel
Pécheux. A sua génese é marcada por circunstancias relacionadas ao desenvolvimento
das teorias linguisticas e de transformac¢es no campo politico e social daquele pais. Essa
teoria recebeu influéncia de Louis Althusser e Michel Foucault (FLORENCIO et al., 2009).

Naquele momento histdrico, a Franca vivia uma ebulicdo de movimentos que
guestionavam a sociedade vigente, a estrutura elitista, o modelo conservador da
Universidade francesa e 0s saberes estabelecidos. Havia também, um ambiente que
demandava por mudancas no horizonte do campo epistemolégico, haja vista o
guestionamento de ideias fixas dentro da linguistica e a contestacédo do estruturalismo?,
dominante naquele pais durante esse periodo.

Dentro desse clima de agitacao politica e social, pensadores ligados a corrente
estruturalista comecaram a demandar novas leituras e releituras de textos considerados
classicos. Foi nesse movimento que Pécheux pensou na Analise do Discurso, ndo apenas
como uma disciplina cientifica, mas como uma forma de instrumentalizar o conhecimento
para que, a partir dele, fosse possivel uma intervencédo estruturada na luta de classes
(SIMOES, 2019).

Nesse sentido, Floréncio et al. (2009, p.26) afirma que “a AD é pensada para se
constituir, a0 mesmo tempo, como intervencao cientifica e politica, consolidando uma

teoria marxista do discurso”. A autora declara ainda que a Analise do Discurso vai muito

2 De acordo com Barros (2015) o estruturalismo foi um movimento intelectual e ganhou status de ciéncia-
piloto principalmente na Franga. Os estruturalistas franceses procuraram estabelecer seus métodos tendo
como referéncia a linguistica, transferindo também todo um conjunto de conceitos linguisticos para quase
todos os dominios das ciéncias humanas e sociais.
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além de um campo de estudo ou de mais uma area de conhecimento, ela se coloca como
um “instrumento de luta politica”, dada a conjuntura de seu surgimento.

Santana (2019, p.48), ao discutir sobre as conjunturas, mobilizacdes e percursos
da Analise do Discurso, entende que desde as primeiras formulacdes da AD aos dias
atuais, essa teoria foi “da edificagdo de suas bases epistemoldgicas a sua constante
problematizacdo”. Esse percurso foi caracterizado e constituido por “mudancas nas
conjunturas politicas, econémicas, historicas e sociais”, que levaram a teoria da AD “a
rever e atualizar seus conceitos, fazer novas leituras, propor novas formulacoes,
enveredar no trabalho com diversas materialidades e vislumbrar perspectivas futuras”.

Pécheux, ao romper com a evidéncia estrutural da linguistica tradicional, mobilizou
e edificou novas concepc¢des que fundamentaram a Andlise do Discurso a partir das ideias
do Materialismo Histérico. Para ele, era necessario que houvesse uma teoria baseada no
dialogo entre linguagem e histéria, pois a tendéncia formalista via a lingua como um
sistema fechado, nédo histérico. Por sua vez, a referéncia a Historia, somente se justificava
em uma analise que procurasse compreender os efeitos das relacdes de classes sobre as
praticas linguisticas inseridas no funcionamento dos aparelhos ideoldgicos de uma
formacdo econdmica e social (PECHEUX, 1995).

Por isso, Orlandi (2006) afirma que a Andlise do Discurso se formou no interior
das consequéncias tedricas marcadas por trés rupturas que instituiram novas areas do
conhecimento: linguistica, psicandlise e marxismo. Para a autora, a partir da linguistica,
tomamos ciéncia que a lingua ndo é transparente, ndo é clara; Através da psicanalise
conhecemos que o sujeito, da mesma forma, ndo € transparente para si mesmo e,
finalmente, por intermédio do marxismo, ficamos sabendo que o homem faz a sua prépria
histéria, mas ela também néo é transparente.

Ainda segundo a autora, esses campos do saber concebem um lugar tedrico
adequado para a elaboracdo da AD, mais precisamente, para a formulacdo do que seja
discurso. Todavia, a maneira como elas se relacionam é bastante peculiar, pois ndo se
trata apenas de adiciona-las para resultar numa teoria do discurso, pelo contrario, o objeto
de estudo da AD, ou seja, o discurso, é fundado “em um seu sentido préprio, pensando a
materialidade discursiva que néao € apenas um “reflexo” da mistura dos trés campos acima
referidos” (ORLANDI, 2006, p.13).

Desta forma, a AD se constitui, de acordo com Orlandi (2006), como uma
disciplina tedrica de entremeio, trabalhando entre as Ciéncias Humanas e Sociais, haja

vista sua localizacdo no espaco de questdes provenientes de diferentes areas do
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conhecimento. Ela explora o carater material da lingua, mas nédo a faz de maneira isolada,
pois traz para essa analise a relacdo entre lingua e as condi¢des sdcio-historicas.

Sendo assim, percebemos que ao desenvolver um dispositivo analitico para
entender a relacdo intrinseca entre lingua e histéria, Pécheux criou uma teoria
transformadora que busca compreender a lingua fazendo sentido dentro de determinadas
condicdes histéricas. Na AD, ndo pensamos a lingua fechada em si, como um sistema de
signos neutros e estaveis, mas procuramos compreendé-la sob o ponto de vista dos
sentidos que ela produz.

Segundo Orlandi (2006), no trabalho do analista do discurso, para orienta-lo na
observacéo do funcionamento discursivo, o dispositivo teérico da AD vai determinar o
dispositivo analitico que sera mobilizado. A autora os denomina de dispositivo teérico de
interpretacdo e dispositivo analitico de interpretacéo.

A autora ainda vai dizer que o primeiro “é constituido pelas no¢des e conceitos
que constituem os principios da andlise de discurso: a no¢éo de discurso como efeito de
sentidos, a nocdo de formacéao discursiva, a de formacéao ideoldgica, o interdiscurso etc.”.
O segundo € dependente da questédo e dos objetivos da pesquisa que o analista constroi,
do campo tedrico em que ele se inscreve — seja o0 do ensino, da educacao, da histéria, da
literatura, da sociologia —, da natureza e do tipo do material escolhido para ser analisado.
Este “é o dispositivo que cada analista constréi em cada analise especifica” (ORLANDI
2006, p. 26).

4.1.2 O discurso como objeto de estudo da AD

A concepcao que trazemos para falar do objeto de estudo da AD, isto é, o
discurso, afasta-se do modelo basico de comunicacdo. Dessa forma, o discurso para a
AD, aparta-se do simples esquema de comunicabilidade apresentado abaixo, onde temos
uma mensagem sendo transmitida de um emissor para um receptor, utilizando-se um

codigo que faz referéncia a uma certa realidade (referente).
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Figura 1 - Esquema elementar da comunicagéo

MEHSEQEm CDdIgD
E | > R
Referente |

Fonte: Orlandi (2009, p.21)

Nesse esquema acima, trazido por Orlandi (2009) — a partir de uma critica
realizada por Pécheux (2008 [1969]) a um esquema informacional vigente na época em
que foi publicada na sua obra Andlise automatica do discurso (AAD-69) —, o processo de
comunicacdo parece transparente e objetivo, todavia ele ndo leva em consideracdo
elementos presentes no processo de conversacdo que dao sentido aos dizeres dos
envolvidos.

Diante disso, entendemos que a lingua ndo € apenas um codigo dentre outros
cadigos existentes que sao utilizados pelos homens. No processo de comunicacdo nao
ha essa visivel distincdo entre emissor e receptor, muito menos eles atuam de forma
sucessiva e ordenada, falando e decodificando e vice-versa (ORLANDI, 2009).

Para a AD, a lingua é uma condic&o de possibilidade do discurso e 0s sujeitos ndo
estdo apenas transmitindo e recebendo uma informacado, pelo contrario, eles estdo
realizando de forma conjunta o processo de significacdo. Segundo Orlandi (2009, p.21), a
relacdo entre sujeitos e sentidos, afetados pela lingua e pela histéria, € um “complexo
processo de constituicAo desses sujeitos e producdo de sentidos e ndo meramente
transmissao de informagéao”.

Nesse sentido e sob a o6tica da AD, a comunicabilidade entre os homens néo é
apenas um processo de transmitir mensagens ou informacdo. Nao ha essa aparente
estabilidade e forma sequencial entre os elementos envolvidos. Enquanto ocorre o uso da
linguagem, sentidos sdo movimentados, significados séo trazidos. Por isso, na Analise do
Discurso a lingua € entendida enquanto discurso, pois traz aspectos oriundos da
exterioridade que dao sentidos aos dizeres.

Entdo, o que seria o discurso? Como podemos compreendé-lo? Para
entendermos melhor o conceito de discurso, Orlandi (2009) traz seu significado
etimolégico afirmando que esse vocabulo carrega a nogéao de “curso, de percurso, de
correr por, de movimento”. Portanto, sob a perspectiva da AD, o discurso se caracteriza

como a palavra em movimento que produz efeitos de sentidos entre os interlocutores.
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4.1.3 Condic¢Oes de producéo e interdiscurso

A partir do momento que compreendemos o discurso como producao de efeitos
de sentidos entre os falantes, precisamos considerar também os elementos que estavam
alheios ao processo da andlise linguistica. Esses elementos vao distinguir as
circunstancias em que os discursos foram produzidos no conjunto de mecanismos
formais, definido por Pécheux (1997 [1969] como processo discursivo. Desse modo,
sujeito e situacdo passam a ser fundamentais para a teoria da Analise do Discurso, pois
existe uma relacéo entre esses novos elementos e as condi¢cdes de producéo dos dizeres,
isto &, sua exterioridade (ORLANDI, 2006).

Nessa direcdo, Gomes (2015, p. 5) diz que a concepc¢ao sobre as condi¢cdes de
producdo do discurso é de suma importancia para a AD francesa. E através dela que
podemos observar “a presencga dos elementos sociais, grupais, contextuais, politicos e
culturais que influenciam no dito e que, ao mesmo tempo, conformam o nao-dito”. Sem as
condicBes de producao do discurso podemos dizer que os sentidos dos dizeres perdem
um elemento crucial para a sua compreensao.

Vale destacar que essas condi¢cOes de producdo do discurso, segundo Orlandi
(2006), podem ocorrer no contexto imediato da declaragéo (no exato momento do que foi
dito) ou se desenrolarem num contexto sécio-historico, ideolégico. Dessa maneira, as
condicBes de producdo podem ser restritas ou amplas, dependendo do ponto de vista
considerado. Contudo, na pratica, uma néo se dissocia da outra, pois em toda linguagem
esses contextos funcionam de maneira simultanea.

Diante disso, é necessério considerar também que na producdo do discurso
existem dizeres que foram falados antes pelo sujeito, em outro lugar, em outros
momentos, de maneira independente que afetam a maneira como o sujeito significa em
determinada situagdo discursiva. Sendo assim, Orlandi (2006, 2009) vai chamar de
interdiscurso aquilo que preside todo o dizer, constituido pelo ja-dito em outro lugar, mas
gue define o nosso dizer.

O interdiscurso compreende “os sentidos ja ditos por alguém, em algum lugar,
sobre determinado tema, em outros momentos, mesmo que distantes, mas que tém
efeitos sobre o que se significa. ” Ele influencia o sujeito no modo como este interpreta e
traduz uma situacado. Consequentemente, o sujeito “tem a ilusdo de ser dono do seu
discurso e de ter o controle sobre ele, porém nao percebe estar dentro de um continuo,
porque todo o discurso ja foi dito antes” (ARDENGHI, 2013, p.24).
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De acordo com Orlandi (2009, p.31), o interdiscurso também é denominado de
memoria discursiva, pois constitui “o saber discursivo que torna possivel todo o dizer e
que retoma sob a forma do pré-construido, o ja dito que estd na base do dizivel,
sustentando cada tomada da palavra. ” Por isso, tudo o que é dito esta carregado de
sentidos, do que foi falado antes, em outras situagdes, em outros espacos, de forma
autonoma.

A autora vai dizer ainda que a memoria também faz parte da producdo do
discurso, haja vista 0 modo como ela mobiliza informac¢des que fardo parte do discurso
dos sujeitos, fazendo valer assim, as condi¢des de producdo. Todavia, se a considerarmos
em relagdo ao discurso, ela passa a ser tratada entdo como interdiscurso, ou seja, a
memoria se conecta aos dizeres dos falantes mantendo uma relagdo com o que foi dito

antes, em outro lugar e de forma independente.

4.1.4 Formacao Imaginaria e Formacao Discursiva

Partindo do principio de que o discurso pressupfe a existéncia de um sujeito A e
um sujeito B, considerando que eles estdo em lugares definidos na estrutura de uma
formacao social, podemos dizer que, durante o processo discursivo, esses lugares vao
ser retratados e até alterados pelos sujeitos. Sendo assim, 0s sentidos que sédo produzidos
vao corresponder a um determinado imaginario social que é consequéncia das relacdes
entre poder e sentido (PECHEUX, 1997).

Dessa forma, Orlandi (2008, p.18) vai afirmar que “todo falante e todo ouvinte
ocupa um lugar na sociedade, e isso faz parte da significagdo”. Essa posigdo ocupada
pelos sujeitos do discurso, na qualidade de representacdo social, esta repleta de
significados. Diante disso, a autora vai compreender as formacgfes imaginarias como
‘regras de projecdo que estabelecem a relagdo entre as situagbes concretas e as
representagdes (posi¢cdes) dessas situagdes no interior do discurso”.

Segundo Ayres (2007, p.38), esse imaginario social (formacgéo imaginaria) se
coloca no processo discursivo e retoma uma memoria que se impde atraves das relagbes
de forca e de sentido. O lugar de onde o sujeito fala determina as relacdes de forca do
discurso, ao mesmo tempo que as relagdes de sentido nos mostram que ndo existem
discursos que nao tenham relacdo com outros. Por isso, 0 autor vai dizer que ocorre “um
jogo de imagens: dos sujeitos entre si, dos sujeitos com o0s lugares que ocupam na

formacéao social e dos discursos ja-ditos com os possiveis e imaginados”.
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Ainda sobre as formagfes imaginérias, Ferreira (2020, p. 126) afirma que elas
“sdo regras de projecdo que existem nos mecanismos de formacéo social, a partir das
quais as relacbes entre situacbes (objetivamente definiveis) e as posicdes
(representacdes dessas situagdes) podem ser estabelecidas”. Desse modo, podemos
dizer que o sujeito se submete a essas regras enquanto produz os seus dizeres dentro de
determinadas condigdes.

Assim como acontece com o sujeito, os dizeres sO fazem sentido se estiverem
inscritos numa formacéao discursiva (FD). Uma FD é definhada “como aquilo que numa
formacao ideoldgica dada — ou seja, a partir de uma posicdo em uma conjuntura socio-
histérica dada — determina o que pode e deve ser dito” (ORLANDI, 2009).

Haroche, Pécheux e Henry (2011 [1971], p. 27)) tratam de Formacao Ideoldgica
(FI) para “caracterizar um elemento suscetivel de intervir — como uma for¢ca confrontada
a outras forgas — na conjuntura ideolégica caracteristica de uma formacgao social em um
momento dado”. Esses autores entendem que uma FI constitui “um conjunto complexo
de atitudes e de representacdes que ndo sdo nem ‘individuais’ e nem ‘universais’, mas
gue se relacionam mais ou menos diretamente a posi¢coes de classes em conflito umas
em relacao as outras.

Desse modo, o sentido ndo existe em si mesmo, ele é definido pelas posi¢ées
ideolégicas que estdo inseridas no processo soécio-histérico em que as palavras sao
produzidas. As palavras recebem seus sentidos dentro da formacao discursiva em que
elas foram concebidas e, nesse movimento, o sujeito-falante vai se reconhecer. Pécheux

afirma que sujeito e sentido sdo formados, necessariamente, no plano ideoldgico, pois:

[...] uma palavra, uma expressédo ou uma proposicdo ndo tem um sentido que Ihe
seria “préprio”, vinculado a sua literalidade. Ao contrario, seu sentido se constitui
em cada formacéo discursiva, nas relacdes que tais palavras, expressdes ou
proposi¢cdes mantém com outras palavras, expressdes ou proposi¢cdes da mesma
formac&o discursiva (PECHEUX, 1995, p. 161).

Portanto, entendemos que na formagéao discursiva esta a construc¢éo do sentido e
a identificacdo do sujeito. Através dela o sujeito se reconhece consigo mesmo e com 0s
outros. De acordo com Orlandi (2008), através da formacgdo discursiva se chega ao
consenso de que eu e tu Somos sujeitos e, nessa légica, ao se reconhecer, o0 sujeito obtém

um efeito de identidade e o sentido adquire um efeito de unidade.

4.1.5 Sujeito e ldeologia na perspectiva da AD
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O conceito de sujeito para a AD ¢ diferente daquele apresentado pela linguistica
e por outras ciéncias sociais. Ele € permeado pela linguagem e pela historia, sob o modo
do imaginario. Desse modo, é necessario que ele esteja submetido a lingua e a histéria e
receba influéncia de ambas para que possa se constituir sujeito, para produzir sentidos a
fim de se constituir como sujeito (ORLANDI, 2009).

A Andlise do Discurso ndo enxerga o sujeito simplesmente como um individuo ou
apenas um ser material, fisico. Ao trazer as marcas da relacéo entre historia e ideologia,
ele & concebido como o sujeito do discurso. Por isso, os individuos vao ser constituidos
em sujeitos pela ideologia, haja vista que “a ideologia interpela os individuos em sujeitos”.
Como resultado, ndo podemos ter um discurso sem sujeito e nem sujeito sem ideologia
(PECHEUX; FUCHS, 1997, p. 167).

Matheus (2020) vai dizer que o sujeito na AD é descentrado, afetado pelo
inconsciente, constituido pela ideologia e influenciado por circunstancias histéricas e
sociais. Ele ndo € senhor de seus atos, de suas palavras e dos efeitos de sentidos que
constrdi no discurso, mas € um sujeito atravessado pelo inconsciente, que falha e ndo tem
controle ou consciéncia plena de si.

Pécheux vai apresentar também uma compreensdo de sujeito que esti
relacionada a uma posicao inserida na estrutura do discurso. Para ele, o sujeito ndo € a
origem do seu dizer, mas ocupa uma posi¢do na ordem discursiva, conforme vemos na

citacdo abaixo:

A linguagem (ou jogo, ou a ordem do signo, ou o discurso) ndo é entendida como
uma origem, ou como algo que encobre uma verdade existente
independentemente dela propria, mas sim como exterior a qualquer falante, o que
define precisamente a posi¢éo do sujeito, de todo sujeito possivel (PECHEUX,
1997, p.29)

Corroborando com essa concepcao, Orlandi (2009) vai argumentar também que
0 sujeito discursivo € pensado como uma “posi¢ao” entre outras. Para a autora, o sujeito
discursivo “é a posi¢cao que deve e pode ocupar todo individuo para ser sujeito do que
diz”, ou seja, o sujeito assume um lugar que o projeta como sujeito do seu dizer. Ela ainda

completa suas palavras dizendo que:

O modo como o sujeito ocupa seu lugar, enquanto posi¢cédo, ndo Ihe é acessivel,
ele ndo tem acesso a exterioridade (interdiscurso) que o constitui. Da mesma
maneira, a lingua também n&o é transparente nem o mundo diretamente
apreensivel quando se trata da significacdo pois o vivido dos sujeitos é informado,
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constituido pela estrutura da ideologia (PECHEUX, 1975 apud ORLANDI, 2009, p.
49).

Nesse sentido, vemos que o sujeito na AD € o produto de sua relacdo com a
histéria, a lingua, com a ideologia e por que ndo dizer também, com outros sujeitos. Sendo
assim, o individuo vai se constituir como sujeito através da ideologia e, como
consequéncia disso, temos um sujeito que ndo € senhor do seu dizer, pois esta
influenciado historica e ideologicamente pelas ideias de determinado momento. Ele ocupa
uma “posicao” sujeito dentro de uma estrutura discursiva.

Dessa forma, € possivel perceber que o sujeito é interpelado pela ideologia e que
nao existe discurso sem sujeito e nem sujeito sem ideologia. Como consequéncia desse
entendimento, precisamos também compreender a ideia de ideologia, a partir da
consideracdo da linguagem, isto é, uma definicdo discursiva de ideologia vai contribuir
para que possamos entender a teoria da AD.

Diante disso, a teoria desenvolvida por Pécheux vai compreender a ideologia, com
base althusseriana, como um conjunto de for¢cas materiais que n&o tem origem no proprio
sujeito, mas que interpela os individuos em sujeitos, trazendo-os a existéncia. Assim, todo
o discurso é marcado pela ideologia, haja vista que ao produzi-lo, o sujeito o faz a partir
de uma determinada posicéo ideoldgica que ndo é clara para ele. Sua individualidade é
influenciada pelo coletivo social (MATEUS, 2020).

Orlandi (2009, p.46) compreende a ideologia como “a condigdo para constituicao
do sujeito e dos sentidos”. Diante de qualquer objeto simbdlico, 0 homem é conduzido a
interpretar, esclarecer, explicar, procurar o sentido das palavras e das coisas. Desse
modo, ndo ha sentido sem interpretacdo, logo, sem ideologia. Ela estd presente no
processo histérico do homem, levando-o a interpretar, a buscar o sentido das palavras e
dos acontecimentos a sua volta.

A autora ainda vai dizer que a ideologia tem a funcdo de produzir sinais,
indicadores, indicios que colocam “o homem na relagdo imaginaria com suas condigdes
materiais de existéncia”. Através da ideologia temos pistas que possibilitam a
interpretacdo dos discursos do sujeito. Sem esses indicios interpretativos trazidos pela
ideologia, a compreenséao do que foi dito ou ndo-dito pelo sujeito estaria deslocada do seu
sentido real.

Ante o0 exposto, percebemos que a ideologia ocupa um importante papel sobre os

sujeitos e os sentidos. Sem ela ndo é possivel compreender corretamente os significados
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necessarios para entender o homem no mundo. Por sua vez, o sujeito na teoria da AD,
sé é constituido como tal, por intermédio da ideologia, pois ela produz as marcas
necessarias que dao condicbes para que os dizeres sejam interpretados e
compreendidos. Desse modo, a lingua sé faz sentido se estiver inserida na historia,
carregando as determinacdes ideoldgicas de determinado momento historico.

Diante do que vimos até aqui, compreendemos que 0 processo de comunicacao
entre os homens esta sob determinada situacao histérica dada (condicGes de producéo)
e 0s sentidos produzidos nesse processo discursivo estdo inseridos em determinado
imaginario social (formacédo imaginaria). Essa formacgéo imaginaria coloca cada sujeito
numa posi¢ao dentro da sociedade. Como consequéncia desse movimento, as palavras
vao trazer seus sentidos dentro de determinada formacéao discursiva inserida no processo
sécio-histérico que as produziu.

Sendo assim, o discurso é marcado por condi¢des historico-sociais (formacao
ideoldgica) que interpela os individuos em sujeitos, colocando-os em certa posi¢cdo na
estrutura discursiva, influenciando os sentidos e aquilo que pode e deve ser dito pelo
sujeito. Por isso, aquilo que foi dito pode ser fruto de dizeres anteriores que 0 sujeito
esqueceu, mas que afeta o significado do seu dizer, entdo temos o que chamamos de
interdiscurso.

Esses conceitos, definicdes e principios expostos acima sdo de suma importancia
para a Andlise do Discurso e sua pratica analitica. E a partir do entendimento desses
conceitos-chave, entendidos como dispositivos tedéricos, que buscaremos compreender a
Extensdo e suas contribuicbes para a formacdo humana na perspectiva da

omnilateralidade, a partir dos discursos dos estudantes.
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5. PERCURSO METODOLOGICO

Neste capitulo, veremos a descricdo metodologica dos procedimentos utilizados
nesta pesquisa. E extremamente importante para todo trabalho cientifico a clareza e a
observancia dos procedimentos que seréo adotados pelo pesquisador a fim de alcancar
0S objetivos propostos. Assim, podemos dizer que essa etapa € crucial para que aja o

bom desenvolvimento da pesquisa.

5.1 Aimportancia da metodologia para o trabalho cientifico

A descricao clara e objetiva dos procedimentos metodologicos utilizados em um
trabalho cientifico contribui para dar consisténcia ao mesmo. Desse modo, toda pesquisa
académica exige explicitar a fundamentacdo metodoldgica e o instrumental técnico ou
ferramenta que sera utilizada para o seu desenvolvimento. Assim, 0 pesquisador vai se
deparar regularmente, com a necessidade de conhecer e argumentar sobre o caminho a
percorrer, a fim de elaborar a forma que vai ser utilizada para transformar o fenémeno de
investigacdo em um objeto de pesquisa (ZANETTE, 2017).

Nesse sentido, Severino (2009) vai afirmar que o conhecimento cientifico exige
do pesquisador uma postura que esteja ancorada em pressupostos epistemoldgicos,
como também a necessidade de executar metodologias especificas e aplicar técnicas
operacionais apropriadas. Dessa forma, amparado em premissas epistémicas e utilizando
técnicas e ferramentas metodoldgicas apropriadas, pesquisar vai carregar o sentido de
compreender como 0 processo de construcdo do objeto ocorre a partir das fontes
primarias do préprio objeto.

Ainda nessa reflexdo, Minayo (2001, p.16) vai dizer que a metodologia € “o
caminho do pensamento e a pratica exercida na abordagem da realidade”, isto €, o
percurso utilizado e os meios que foram aplicados para compreender determinado fato. A
autora ainda vai dizer que a metodologia inclui as concepc¢des tedricas de abordagem, o
conjunto de técnicas que possibilitam a constru¢cdo da realidade, como também, o
potencial criativo do pesquisador.

Diante disso, as bases ldgicas utilizadas para o desenvolvimento deste trabalho
seguiram o método indutivo, ou seja, partimos da observacdo de algumas situacdes para
propor uma questao que orientou a pesquisa (GIL, 2008). Sendo assim, pressupomos

inicialmente que a participacao de estudantes em projetos de Extenséo contribuiu para o
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processo formativo deles, numa perspectiva omnilateral de educacao.

A partir dessa exposicdo, informamos também que as etapas desta pesquisa
compreenderam uma entrevista semiestruturada com 6 (seis) estudantes egressos do
IFPE - Campus Palmares, como também a elaboracdo e avaliacdo do Produto

Educacional (PE) que faz parte desta dissertacao.

5.2 Classificacdo da Pesquisa

Classificar uma pesquisa faz parte do processo metodolégico que favorece a
compreensao do objeto ou do fendGmeno a ser estudado. Assim, esta pesquisa encontra
sua posicao dentro de uma abordagem qualitativa, haja vista, que esse tipo de abordagem,
dentro das ciéncias sociais, aponta para um nivel de realidade que ndo pode ser
quantificado, respondendo a questdes muito peculiares. Desse modo, podemos dizer que
a pesquisa gqualitativa atua no ambito de significados, motivos, aspiracdes, crencas,
valores e atitudes, ou seja, um lugar mais intenso das relacdes, dos processos e dos
fenbmenos que ndo se reduzem apenas a mera instrumentalizacdo de variaveis
(MINAYO, 2001).

Sabemos também que toda pesquisa tem uma natureza que esta diretamente
relacionada com a aplicacdo pratica da ciéncia ou na melhoria das teorias que serao
desenvolvidas durante a investigacao. A partir desse entendimento é possivel classificar
essa pesquisa, quanto a natureza, como uma pesquisa aplicada, pois entendemos que
ela possui como aspecto essencial, “o interesse na aplicagéo, utilizagdo e consequéncias
praticas dos conhecimentos” (GIL, 2008, p.27).

Toda pesquisa deve buscar explicacdes para problemas através do uso de
procedimentos cientificos, isto €, uma de suas finalidades é trazer esclarecimentos para o
pesquisador em relacdo ao objeto pesquisado com o uso de métodos cientificos. A
classificagdo quanto aos seus objetivos vai depender da metodologia, do objeto e do
problema da pesquisa. Dessa forma, classificamos esta pesquisa, quanto aos seus
objetivos, como uma pesquisa de carater exploratéria, haja vista que esse tipo de pesquisa
proporciona maior familiaridade com o problema a fim de compreendé-lo e explica-lo (GIL,
2002).

A pesquisa também pode ser classificada quanto aos procedimentos utilizados
para sua realizagdo. Nesse sentido, esta pesquisa é classificada como uma pesquisa

bibliografica, haja vista que para o seu desenvolvimento, principalmente na fase inicial, foi
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necesséria a utilizacdo de “material ja elaborado, constituido principalmente de livros e
artigos cientificos” (GIL, 2002, p.44).

Ainda em relacéo a classificacdo da pesquisa, para que pudéssemos desenvolvé-
la, foi necessario investigar determinado grupo através de entrevistas. Desse modo, ela
também é classificada como uma pesquisa de Campo, pois foi desenvolvida por “meio da
observacédo direta das atividades do grupo estudado e de entrevistas com informantes
para captar suas explicacdes e interpretacdes do que ocorre no grupo” (GIL, 2002, p.52-
53).

O quadro 2 traz uma sintese da classificacdo desta pesquisa, de acordo com a
exposicao feita acima:

Quadro 2 - Classificacdo da Pesquisa

Abordagem Natureza Objetivos Procedimentos Técnicos
Pesquisa Qualitativa Pesquisa Pesquisa Exploratdria Pesquisa Bibliogréfica
Aplicada

Pesquisa de Campo

Fonte: Gil (2008;2002) e Minayo (2001

Vale salientar que, de acordo com Santana (2019, p. 64), mesmo que se entenda
gue uma pesquisa possa ser classificada como pesquisa qualitativa, “é preciso esclarecer
que existem diferencas significativas entre pesquisas com abordagens qualitativas e
pesquisas com abordagens discursivas” como por exemplo a nossa.

Para explicitar melhor o seu posicionamento, Santana (2019) mobiliza diferencas
elencadas por Orlandi (2007) e Angermuller (2016) que estéo relacionadas a existéncia,
nas abordagens discursivas e precisamente na AD, de uma relagcdo imanente e
indissociavel entre objeto, teoria, procedimentos analiticos e método; a construcéo
discursiva do mundo e dos atores além das evidéncias; ao entendimento de que séo
produtos de uma construcdo simbdlica a intencionalidade do sujeito e o controle das

palavras e dos seus atos.

5.3 Campo da Pesquisa
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Em relacdo ao campo da pesquisa, o cenario de estudo escolhido foi o Campus
do Instituto Federal de Pernambuco que esté localizado na cidade de Palmares, Mata Sul
de Pernambuco. Fruto da terceira expansédo da Rede Federal de Educacéo, o IFPE -
Campus Palmares € um dos 16 (dezesseis) campi que compdem o IFPE. Suas atividades
iniciaram em 2014, em sede proviséria, e atende geograficamente, a populacdo do
municipio de Palmares e cidades circunvizinhas. Vale ressaltar que o pesquisador é
servidor do supracitado Campus e atua em atividades relacionadas a Divisdo de Pesquisa
e Extenséo.

Salientamos também, que a escolha do IFPE - Campus Palmares para o
desenvolvimento da pesquisa, parte do pressuposto que o sujeito precisa refletir sobre a
sua pratica profissional, a fim de encontrar caminhos para aperfeicoa-la. Como o
pesquisador é também servidor do Campus, pressupomos que se configurou uma
condicdo sugestiva para que ele, através da pesquisa, fizesse uma leitura critica da
realidade, buscando compreendé-la a fim de encontrar referéncias e recursos que
pudessem contribuir para planejar os caminhos de sua atuac&o nessa realidade (ANDRE,
2017).

Destacamos ainda, que o IFPE - Campus Palmares oferece atualmente cursos
técnicos subsequentes que estdo inseridos no eixo Tecnologico de Informacdo e
Comunicagéo, de segunda a sexta-feira, nos turnos matutino, vespertino e noturno. Esses
cursos sao: Informatica para Internet, Redes de Computadores e Manutencdo e Suporte
em Informética, como também, o curso de Operador de Computador que esta dentro do
Programa Nacional de Integracdo da Educacédo Profissional com a Educacdo Béasica na
Modalidade de Jovens e Adultos (PROEJA), em parceria com a Rede Estadual de Ensino.

Além de outros programas institucionais realizados pelo Campus, o IFPE -
Campus Palmares desenvolve projetos de Extensdo de duas maneiras: 1) através do
Programa Institucional para Concessao de Bolsas de Extensao (Pibex) e 2) por meio de
projetos de Extensao de fluxo continuo. No primeiro caso, o professor participa de uma
selegcéo anual regulada por edital publicado pela Reitoria do IFPE (existe a concesséo de
bolsas remuneradas aos estudantes e limitadas para cada Campus do IFPE), submetendo
um projeto de Extensao a Pro-Reitoria de Extenséo do IFPE; no segundo caso, o professor
submete, a qualquer tempo, um projeto de Extensdo a Divisdo de Pesquisa e Extenséo
do Campus (nesse caso hdo ha concessao de bolsas).

Apés feitas as submissbes e aprovacOes dos projetos de Extensdo, seja no

primeiro ou segundo caso, a Divisdo de Pesquisa e Extensdo do Campus, juntamente com
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o professor que submeteu o projeto, divulga as informacfes necessarias para que 0s
estudantes interessados possam participar do projeto, seja com a concessao de bolsas

Oou nao.

5.4 Sujeitos da Pesquisa

Os sujeitos da pesquisa correspondem a estudantes do IFPE - Campus Palmares,
dos cursos técnicos subsequentes em Rede de Computadores e de Manutencdo e
Suporte em Informatica. Esses sujeitos sdo maiores de idade e foram bolsistas do
Programa de Extenséo pelo PIBEX durante os anos de 2018 ou 2019.

Vale ressaltar que 05 (cinco) dos sujeitos participantes da pesquisa, na época das
entrevistas, ndo estavam mais vinculados ao IFPE - Campus Palmares, passando para a
situacao de egressos, conforme Organizagcdo Académica Institucional do IFPE. Como foi
ja colocado em outro momento, é importante frisar novamente que os cursos ofertados
pelo referido Campus do IFPE tém duracdo minima de trés semestres letivos para sua
conclusao e o maximo de cinco anos, conforme legislacdo em vigor.

Salientamos ainda, que 0s projetos de Extensdo geralmente possuem discentes
na qualidade de bolsistas e de voluntarios. O total de estudantes para cada projeto varia
de acordo com a quantidade de participantes que o professor-orientador deseja em seu
projeto. Assim, um projeto pode ter no maximo 04(quatro) estudantes na qualidade de
voluntarios e, geralmente, 1 (um) a 2 (dois) estudantes na qualidade de bolsistas,
dependendo da disponibilidade de bolsas destinadas pela Reitoria aos estudantes de
determinado Campus.

Desse modo, optamos por convidar para participar da pesquisa apenas 0S
discentes do IFPE - Campus Palmares que eram bolsistas do PIBEX no periodo analisado,
haja vista que o contato com os extensionistas voluntarios ndo foi possivel devido a
questbes de acesso as informacbes que ficaram mais dificeis em decorréncia da
pandemia causada pelo coronavirus Sars-Cov-2 e suas variantes.

Sendo assim, tinhamos inicialmente a possibilidade de termos no maximo 15
sujeitos aptos a participarem da pesquisa, sendo 05 (cinco) bolsistas referente ao ano de
2018 e 10 (dez) bolsistas referente ao ano de 2019, respectivamente. Contudo, havia a
possibilidade de prorrogacéo dos projetos para 0 ano subsequente, conforme previsto em
edital, por isso, alguns bolsistas participaram do mesmo projeto durante o periodo

estipulado para o estudo, reduzindo o numero de participantes distintos para 10 (dez).
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Para compreender melhor as condigbes de produgcdo em que estavam inseridos
0S sujeitos da pesquisa, trazemos no quadro 3 os titulos dos projetos de Extenséo que
estavam sendo desenvolvidos no IFPE — Campus Palmares pelo PIBEX, nos anos de
2018 e 20109.

Quadro 3 - Projetos de Extensao desenvolvidos no IFPE Campus — Palmares em 2018 e 2019.

Um Sistema de Auxilio ao Cadeirante para Evitar Obstaculos Baseado em

Editor de Texto para Deficientes Visuais

ANO 2018
10T no Ensino de Linguas
Clube de Xadrez IFPE do Palmares
Um Sistema de Auxilio ao Cadeirante para Evitar Obstaculos Baseado em
Editor de Texto para Deficientes Visuais
10T no Ensino de Linguas
ANO 2019

QREduca - A tecnologia auxiliando no aprendizado sobre histéria

IF Ladies - Meninas da Tecnologia da Informacdo em Palmares

Sistema de Alerta de Enchentes

Fonte: O Autor.

Vale destacar ainda, que nao fizemos nenhuma analise dos projetos acima
descritos no que diz respeito ao seu desenvolvimento, objetivos e finalidades a fim de
encontrar neles caracteristicas que dialogassem com a formacdo na perspectiva
omnilateral. Apesar de ser algo importante, nosso objetivo principal nesta pesquisa era
compreender, a partir dos discursos dos estudantes, as contribuicbes que a Extenséo
promove para a formagdo humana sob o ponto de vista omnilateral, independentemente

de o projeto trazer ou ndo esse aspecto em seu interior.
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5.5 Procedimentos para a construcdo do corpus empirico e dos fatos discursivos

No primeiro momento, fizemos a coleta das informacdes dos estudantes bolsistas
da Extensdo nos anos de 2018 ou 2019 junto a Divisdo de Pesquisa e Extensédo do
Campus escolhido para o estudo. As informacdes coletadas continham o nome do
bolsista, telefone, e-mail, nome do projeto de Extensdo e nome do orientador (a). Em
seguida, entramos em contato, via telefone e endereco eletrénico (e-mail), com todos os
possiveis participantes, expondo o motivo do contato e convidando-os para colaborar na
presente pesquisa.

Apés a etapa de contato inicial, recebemos 08 (oito) confirmacfes de estudantes
interessados em participar do estudo. Porém, com o passar do tempo, 02 (dois) deles
desistiram por motivos ndo informados, restando um total de 6 (seis) participantes, sendo
2 (dois) estudantes do Curso de Manutencdo e Suporte em Informatica e 4 (quatro)
estudantes do Curso de Redes de Computadores. Em seguida, enviamos todas as
informacdes e documentos necessarios a fim de formalizar o interesse dos estudantes em
participar da pesquisa.

Para realizar a coleta das informacgdes, utilizamos uma entrevista semiestruturada
(apéndice A) cujo roteiro foi elaborado a partir da reflexdo das questbes que motivaram a
pesquisa. Esse recurso utilizado, contribui para o desenvolvimento da pesquisa e
possibilitando ao pesquisador obter informacdes que estavam contidas na fala dos sujeitos
entrevistados (MINAYO, 2001).

Salientamos ainda, que na época do contato com 0s sujeitos participantes da
entrevista, 0 mundo enfrentava uma das piores crises sanitarias ja registradas, decorrente
da pandemia causada pelo coronavirus Sars-Cov-2 e suas variantes. Como consequéncia
dessa situacao, realizamos a coleta das informacdes através de recursos tecnologicos
disponiveis (videochamada). O recurso utilizado foi o Google meet ®.

Por fim, vale destacar também que desenvolvemos, inicialmente, uma entrevista-
piloto para verificar a necessidade de adequagdes no instrumento de coleta. Destacamos
ainda, que ap0s essa fase experimental e 0s ajustes necessarios, as entrevistas oficiais
foram gravadas com a autorizagdo dos participantes, transcritas, duplamente conferidas
e 0 audio e video originais foram descartados, apos sua digitalizacdo e armazenamento

em hardware pessoal, ficando sob custddia do pesquisador pelo prazo de 5 anos.

5.6 Anédlise e Interpretacéo das informacgdes
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Apbs a conclusédo da fase de coleta de dados pela técnica acima descrita, fizemos
o tratamento e a analise dos mesmos a luz dos dispositivos tedricos da Andlise do
Discurso, linha francesa, conforme Michel Pécheux. Utilizamos também, outros tedricos

para dialogar e proceder com o desenvolvimento da analise.

5.7 Aspectos éticos da pesquisa

Para que a pesquisa obedecesse aos parametros regularmente estabelecidos na
norma legal, o projeto foi submetido a Plataforma Brasil para avaliacdo e emissao de
parecer por Comité de Etica em Pesquisa (CEP) a fim de cumprir os preceitos éticos
enunciados na Resolucdo n°® 466/CNS, de 12 de dezembro de 2012.

O pesquisador se comprometeu em garantir o sigilo e privacidade dos participantes,
como também assegurou que a utilizacdo dos dados e resultados desta pesquisa sera
apenas com a finalidade de contribuir com o conhecimento cientifico.

Vale salientar ainda, que os riscos de participacdo na presente pesquisa foram
minimos e estavam relacionados apenas ao constrangimento de revelar informacdes
sobre trajetdria e experiéncias pessoal e profissional.

A fim de respeitar o principio da autonomia e a dignidade da pessoa humana, todos
0s participantes receberam os devidos esclarecimentos sobre o desenvolvimento e
participacdo na pesquisa. Apenas apOs a assinatura, em duas vias, do Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE-Apéndice B) pelo pesquisador e pelo voluntario
gue concordou em participar da pesquisa, foram desenvolvidas as entrevistas.

Sendo assim, no termo acima descrito constam as seguintes informacdes: dados
do pesquisador; propésitos; procedimentos; existéncia ou ndo de riscos a saude fisica,
psiquica ou moral, garantia do anonimato e sigilo das informacdes prestadas e a
possibilidade de desistir da participacdo em qualquer momento da pesquisa, sem qualquer
onus entre outros.

Informamos também, que através do Termo de Compromisso de Utilizacdo de
Dados (TCUD) o pesquisador se comprometeu em manter a confidencialidade dos dados
coletados nos documentos e registros utilizados na pesquisa (TCUD-Apéndice C).

Por fim, encontra-se anexado a esta dissertacéo o parecer emitido pelo Comité de

Etica em Pesquisa (CEP) (Anexo B), aprovando e autorizando a realizacdo da pesquisa.
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6. RESULTADOS E DISCUSSOES

Este capitulo traz uma analise das entrevistas realizadas com bolsistas do PIBEX
durante os anos de 2018 e 2019 no IFPE - Campus Palmares. Faremos uma exploracéo
das respostas a fim de compreendermos o0s sentidos presentes nos dizeres dos
estudantes. Para isso, utilizaremos dispositivos tedricos da Analise do Discurso, linha
francesa, desenvolvida por Michel Pécheux, com desdobramento no Brasil a partir de Eni
Orlandi.

No primeiro momento buscamos entender como o0s estudantes extensionistas
compreendiam a Extensdo a partir de perguntas relacionadas a ela. Em seguida,
procuramos verificar as contribuicbes que ela promoveu na vida dos estudantes
participantes da pesquisa, sob o ponto de vista de uma formacdo omnilateral.

Destacamos ainda, que o movimento de analise que fizemos foi para compreender
os dizeres dos estudantes dentro daquilo que estava proposto incialmente na pesquisa e
nao no sentido de responder todas as perguntas que estavam presentes na entrevista
(apéndice A).

Por fim, destacamos que 0s sujeitos participantes da pesquisa foram identificados
pela letra S seguida dos numerais 1 a 6. Desse modo, o sujeito 1 é representado por S1,
0 sujeito 2 é representado por S2 e assim sucessivamente.

6.1 A Extensdo nos dizeres dos estudantes

As sequencias discursivas a seguir trazem os dizeres dos estudantes em relagéo a
compreensao que eles tém sobre a Extensdo. Em relacao a citacdo de algum (a) professor
(a), utilizamos nomes ficticios para representa-los (a).

Sequéncia Discursiva 1:

Entéo, antes de conhecer a Extensdo em si, antes de ingressar no IFPE, eu néo
imaginava o que era Extensao, [...].

Ent&o, quando eu ingressei no IFPE - Palmares, com o passar das semanas, ouvi
falar do projeto do professor Rogério, que ele comentou um pouco em aula, durante
a aula dele, [...].

Al, é.... quando ele comentou a respeito, durante a aula, né! Foi, acredito, foi uns
cinco minutinhos para ndo atrapalhar a aula. Entéo, é.... no final da aula, eu o
chamei, né! E perguntei mais a respeito do projeto dele [...]. (Sujeito 1) (grifo
Nnosso)
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Percebemos inicialmente, que S1 afirma desconhecer a Extensédo antes de
ingressar no IFPE: “antes de ingressar no IFPE, eu ndo imaginava o que era
Extensao”. Posteriormente, vemos que ele (a) tomou ciéncia do assunto durante uma
aula em que o professor Rogério expds seu projeto de Extenséo, despertando o interesse
em S1 a ponto de leva-lo a procurar o professor apos a aula para obter mais informacoes.

Todavia, 0 que nos chama a atencéo nos dizeres de S1 é o modo como ele (a)
apresenta o momento em que o professor Rogério falou do seu projeto de Extensao em
sala de aula. Quando ele (a) diz que “foi uns cinco minutinhos para néao atrapalhar a
aula”, percebemos certa “preocupacado” do professor em nao interromper a aula, pela
ocasido da apresentacao do projeto para os estudantes, que foi captada e apreendida por
S1.

Dessa forma, surgem alguns questionamentos a partir dos dizeres colocados por
S1: 1) como professor e estudante estdo compreendendo a Extensédo? 2) falar de
Extensdo no momento reservado ao Ensino é atrapalhar a aula? 3) como € vista a relacédo
entre Ensino e Extensao dentro do IFPE - Campus Palmares?

Partindo desses questionamentos e buscando entender o que foi dito por S1,
pressupomos que seja necessario refletir e trazer para esta analise a relacao existente
entre Ensino e Extensdo. Todavia, essa compreensdo exige o entendimento do vinculo
existente entre essas fun¢des universitarias dentro das Instituicdes de Ensino Superior -
IES, das quais o IFPE também faz parte, conforme ja vimos. Assim, visitamos o dialogo
entre essas funcdes a fim de iluminar a imagem colocada por S1 em seus dizeres.

Posto isto, percebemos que boa parte das reflexdes e debates que envolvem a
relacdo entre Ensino, Pesquisa e Extensdo tratam justamente do aspecto da
indissociabilidade entre essas funcdes e sua efetividade. As concepcdes trazidas
apresentam também o desenvolvimento dessa relacdo no cotidiano das universidades e
outras IES.

Vimos anteriormente que a relacdo existente entre essas funcdes esta
fundamentada no principio constitucional da indissociabilidade entre Ensino, Pesquisa e
Extensdo. Quando falamos em indissociabilidade, a ideia que vem a nossa mente em
relacdo a esse vocabulo esta ligada a algo ou alguma coisa que nao se pode separar. O
conceito traz também a nocao de que algo ou alguma coisa que ndo pode existir sem a
presenca do outro, isto é, “o todo deixa de ser todo quando se dissocia”. Por isso, 0
trabalho universitario, sob essa perspectiva, modifica as bases do Ensino, da Pesquisa e

da Extenséo para atender a condigdo de unidade entre essas fungbes (TAUCHEN;
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FAVERO, 2011).

Essa unidade fundamenta o trabalho universitdrio e requer uma relagédo
indissociavel entre essas fungdes. A norma legal, além de garantir as universidades
autonomia didatico-cientifica, administrativa e de gestdo financeira e patrimonial,
estabeleceu também a obrigatoriedade do carater indissociavel entre essas funcdes
universitarias. Os Institutos Federais de Educacao e outras IES estdo também debaixo
desse principio constitucional.

Rays (2003, p.1), buscando compreender esse principio do trabalho universitario
argumenta que se a indissociabilidade for concebida como uma acdo processual, que
contenha em si a marca da omnilateralidade, ndo terd outro papel a ndo ser o de
proporcionar um didlogo critico que supere a cultura que trata essas func¢des universitarias
de maneira separadas. Ele também afirma que esse principio “caracteriza-se como um
processo multifacetado de relagbes e correlacdes que busca a unidade da teoria e da
pratica”.

Corroborando com esse pensamento, Severino (2002) afirma que essas funcdes
desenvolvidas nas IES ndo podem ser efetuadas de maneira isolada uma das outras, pois
o trabalho universitario demanda unidade entre elas. Para o autor, essa aparente
separacdo € apenas um método operacional, haja vista a impossibilidade de conceber os
processos de transmissao da ciéncia e da socializacéo de seus resultados separados de
seu processo de criacao.

Diante disso, percebemos que a indissociabilidade entre Ensino, Pesquisa e
Extensdo deve fazer parte de um processo continuo que orienta e busca a unidade do
trabalho universitario. E imprescindivel que a relagdo entre essas funcdes seja
indissoluvel, equilibrada e com certo nivel de maturidade para que as universidades e
outras IES contribuam para uma educacdo que supere a cultura da fragmentacédo e
dualidade existente.

Dessa forma, entendemos que os dizeres de S1 trazem essa fragmentacdo que o
principio da indissociabilidade visa superar. Ao demonstrar uma “preocupag¢ao” em nao
atrapalhar a aula durante a apresentacdo do seu projeto de Extensao, o professor Rogério
transmite uma imagem que fortalece a ideia de divisdo entre essas fun¢des que acabou
sendo absorvida por S1. Nesse movimento, foram mobilizados sentidos nos dizeres de S1
que reforcam uma imagem de separacédo entre Ensino e Extensao.

De acordo com Orlandi (2009), as palavras nao tém sentido em si mesmas, mas 0s

seus sentidos derivam de formagdes discursivas nas quais elas estao inseridas. Por sua
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vez, as formacgfes discursivas vao representar, no discurso, as formacdes ideoldgicas.
Dessa maneira, os sentidos sdo sempre determinados ideologicamente, ou seja, 0S
sentidos das palavras carregam as influéncias historico-sociais de determinado momento
histérico que agem sobre 0 nosso dizer.

Portanto, o gesto do professor Rogério ao dizer a expressao “cinco minutinhos”,
produziu o sentido para S1 de que falar de Extensdo no momento reservado ao Ensino
seria atrapalhar a aula. Essa formac&o imaginaria construida por ele demonstrou uma
compreensao equivocada da relacéo entre Ensino e Extensdo. Como os sentidos resultam
de relacdes e, um discurso aponta para outros que o sustentam, pois ndo ha discurso que
nao se relacione com outros, conforme afirma Orlandi (2009), podemos dizer que a
formacdo imaginaria que o professor Rogério tem em relacédo a Extenséo é resultado da
formacdo ideologica a qual esta submetido.

A sociedade capitalista € marcada pela dualidade, pela exploracdo do trabalho e
pela fragmentacdo dos processos de producédo dos saberes. As universidades e outras
IES sofrem também a acdo desse sistema que privilegia o capital e divide o homem e os
processos de aquisicdo de conhecimento. Desse modo, elas vivem em constante luta para
gue o conhecimento produzido em seu interior seja fruto de uma verdadeira relagéo
indissociavel entre Ensino, Pesquisa e Extensao a fim de contribuir para a formacao de
uma sociedade que supere essa fragmentacao estrutural.

Orlandi (2012) vai dizer que a determinacéo histérica, na constituicdo dos sentidos
e dos sujeitos, tem uma forma material concreta nas diferentes formas sociais. Dessa
forma, o sujeito da sociedade capitalista € fragmentado, dividido historicamente e levado
a interpretar o mundo a sua volta a partir das condi¢des histérico-sociais a qual esta
inserido. Assim, a compreensdo de mundo para esse sujeito ja vem marcada
ideologicamente, o que acaba favorecendo a producédo e reproducdo de dizeres que
fortalecem o sistema do capital.

Como foi dito anteriormente, a aparente distincdo entre Ensino, Pesquisa e
Extensdo € apenas uma maneira de operacionalizar o trabalho universitario. Nesse
sentido, Freccia (2011) e Rays (2003) entendem que a Pesquisa contribui para que novos
saberes sejam produzidos; o Ensino colabora para que se desenvolva formas superiores
de pensamento a fim de promover uma formacdo consistente e ndo somente a
transmissao de conhecimentos. Por fim, e ndo menos importante, a Extenséo, além de
estabelecer uma relag&o entre universidade e sociedade, democratiza, difunde e socializa

os conhecimentos produzidos por essas instituicdbes que, por sua vez, também sé&o
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enriquecidas por saberes que advém da relacdo com o Ensino e com a Pesquisa.

Diante disso, percebemos que a Pesquisa renova, inova e movimenta o Ensino
através da busca e descoberta de novos conhecimentos. O Ensino tem uma dependéncia
da Extenséo para que os saberes produzidos e assimilados no interior da universidade e
de outras IES possam ser acrescidos de situagBes praticas ao serem estendidos a
comunidade. Dessa maneira, deve existir uma complementaridade entre Ensino, Pesquisa
e Extenséo para que o principio da indissociabilidade se materialize e a universidade seja
um dos principais “lécus do conhecimento” (FRECCIA, 2011).

Todavia, infelizmente, as vezes ocorrem reflexdes e dialogos na universidade que
dao mais énfase a determinada funcédo especifica em detrimento de outra, reforcando
vinculos dissociaveis entre essas funcées. Se houver apenas relacées duais, sejam elas
Ensino x Extensdo, Ensino x Pesquisa ou vice-versa, 0 processo formativo estara
comprometido com uma visdo de mundo que privilegia modelos que reforcam uma
sociedade cada vez mais dividida e desigual (MOITA; ANDRADE, 2009).

Por isso, quando existe articulagdo apenas entre o Ensino e a Extensdo, estamos
fortalecendo uma dualidade que valoriza uma formacédo atenta para os problemas da
sociedade atual, mas que deixa de lado o valor da Pesquisa na producao de conhecimento
cientifico. Da mesma forma, se valorizamos unicamente a relacdo entre 0 Ensino e a
Pesquisa, estamos comprometendo a formagéao “ético-politico-social” que se deseja para
o destinatéario final do conhecimento cientifico, isto €, a sociedade (MOITA e ANDRADE,
2009).

Percebemos entdo que o principio da indissociabilidade entre Ensino, Pesquisa e
Extensdo busca harmonizar, guiar, e conferir estabilidade para o trabalho universitario, o
gue pode contribuir para uma formacdo humana na perspectiva omnilateral. Dessa forma,
e conscientes das particularidades existentes entre cada fungdo pressupomos que a
efetivacdo desse principio depende de um compromisso e de uma postura que envolva o
estabelecimento de uma relagcéo de interdependéncia e unidade entre essas funcgdes.

Diante do exposto, compreendemos o porqué dos dizeres de S1 trazerem essas
marcas, essas evidéncias, conforme afirma Orlandi (2009), que indicam a existéncia de
uma formacéo ideolégica marcada por relacdes historicas, sociais e culturais que
acentuam a separacao entre Ensino e Extensdo. Na sociedade capitalista, tudo é dividido,
inclusive o sujeito e seus processos de formacao.

Finalmente, entendemos que os discursos se constituem a partir das condi¢des

materiais em que o sujeito esta inserido e acabam reproduzindo a estrutura da sociedade
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da época. Os dizeres que séo colocados por S1 vao apontar para a separacgao das funcbes
Ensino, Pesquisa e Extensdo e foram constituidos a partir de outros discursos que
circularam em outros momentos e em outros lugares.

Ainda buscando compreender os discursos dos estudantes extensionistas sobre a
Extensao, trazemos a Sequéncia Discursiva 02:

Sequéncia Discursiva 02:

[...] eu ndo tinha nocdo do que realmente era. Eu passei a ter depois que eu
entrei.

Antes de ser bolsista ou até mesmo entrar na Extens&o, eu pensava que seria
algo que daria mais trabalho, porque eu ja tinha a visdo do curso como um curso
sendo um pouco dificil pelos relatos de alguns alunos e o projeto de Extenséo, eu
pensava que iria dar mais dor de cabeca. Além de quebrar a cabeca com o curso
em si, ter que quebrar um pouco a cabeca com o curso, projeto de Extens&o.
(Sujeito 2) (grifo nosso)

Percebemos, a principio, que S2 demonstrava néo ter nenhuma ideia do que se
tratava de fato a Extensédo. Ele (a) afirma, que passou a ter uma no¢cdo somente apos o
seu ingresso nela. Observarmos ainda, que sua compreensdo estava relacionada com
“algo que daria mais trabalho”. Sob seu ponto de vista, 0 curso ja seria “um pouco
dificil" e participar da Extensao daria “mais dor de cabega”; seria “quebrar a cabeca”
também com a Extensao.

Diante disso, vemos que os dizeres de S2 estdo movimentando sentidos que nos
levam a fazer as seguintes perguntas: 1) a Extensdo seria realmente necessaria, haja
vista que ela "da mais dor de cabeg¢a”? 2) a quem interessaria 0 discurso da negacao
da Extensdo no processo de formacao? 3) que sujeito vai ser formado pensando dessa
forma? Esses questionamentos nos ajudardo no entendimento dessa imagem colocada
nos dizeres de S2 sobre a Extensao.

Sabemos que a Analise do Discurso procura assimilar como o0s objetos simbdlicos
(enunciado, texto, musica, pintura etc) produzem sentidos, conforme Orlandi (2009). A
autora ainda afirma que a AD nao estaciona na interpretacao, ela vai trabalhar os seus
limites, seus mecanismos como parte dos processos de significagdo. Assim, procuramos
compreender os significados que foram mobilizados nos dizeres de S2 a partir desse
entendimento.

Desse modo, iniciamos dizendo que nossa sociedade é extremamente desigual e

excludente, apesar de algumas politicas publicas, principalmente as relacionadas a
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Educacéo e a programas de transferéncia de renda, terem contribuido para a reducéo das
desigualdades sociais. Contudo, movimentos observados nos Uultimos anos tém
enfraquecido esses ganhos anteriores e potencializado ainda mais as diferencas entre as
classes sociais em nosso pais.

Pouco a pouco, discursos que valorizam cada vez mais uma educagao voltada para
atender os interesses do capitalismo em detrimento de uma formagéao integral do ser
humano, numa perspectiva omnilateral, ttm ganhado espaco em nossa sociedade. Um
projeto educacional que se preocupa apenas com o aumento do nivel de escolarizacao,
com a aquisicdo de certas competéncias e habilidades para atender determinadas
demandas do mercado, n&o “reconhece” o valor e as potencialidades que uma educagao
transformadora pode fazer em um pais.

Esses discursos, que de alguma maneira permeiam a sociedade, acabam
contribuindo para a criacao de politicas que vao na contramdo de uma formacao integral
e omnilateral. Um exemplo atual é a reforma do Ensino Médio aprovada em 2017 que, sob
0 pretexto de trazer mais qualidade para a educacéo, reforcou a dualidade existente,
enfraguecendo a formacdo escolar nesse nivel de ensino e limitou o acesso ao
conhecimento pelos jovens brasileiros. Tudo isso ocorreu, para atender demandas
econdmicas e interesses do setor privado que obedece as exigéncias do capitalismo
(SILVA, 2019).

Em Ramos (2008) vemos que reformas feitas anteriormente na educacao basica,
como por exemplo a instituida pelo Decreto 2.208/973, contribuiram para limitar as
potencialidades do ser humano, além de reforcar a visdo utilitarista do conhecimento e
estimular o dualismo entre ensino basico e ensino profissional. Por isso, pressupomos que
a reforma feita em 2017 caminha na mesma direcédo de outras ja realizadas, reforcando
um modelo de sociedade desigual.

Ainda segundo a autora, uma educacado que separa formacao para o trabalho e
formacdo intelectual, que se preocupa apenas em formar mao-de-obra sem o dominio
necessario dos conhecimentos basicos e cientificos colabora para aumentar as
desigualdades sociais. E necessaria uma educacdo que contribua para formar um ser

humano que seja protagonista e capaz de transformar a realidade e a sociedade.

3 De acordo com Gontijo (2018) o Decreto n°® 2.208/97 impossibilitou a integracdo da educagéo profissional
com o ensino médio, reforcando assim a dualidade historica entre ensino para o trabalho e ensino para a
vida.
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Ainda nessa perspectiva, Gontijo (2018) vai fazer uma critica contundente.
Tomando como base a formagéo dos saberes pela educacgéo e suas praticas pedagodgicas
ele diz que a Educacao Basica esta "falida" e questiona se seria possivel ter estudantes
com formacao integral se os curriculos e as praticas pedagodgicas estdo ajustados e
alinhadas para uma formacéao alienada.

O autor reconhece que a formacdo para o trabalho € importante para o
desenvolvimento econémico do pais e para a vida profissional do individuo, mas afirma
gue ela produz resultados que reforcam modelos de sociedades baseadas na alienacéo e

exclusao, conforme vemos:

E fato que a formac&o para o trabalho é crucial para o desenvolvimento econémico
e para a vida profissional do individuo, porém sem a formag&do omnilateral do
cidaddo que torna possivel sua integracdo e participacdo plena das atividades
sociais, certamente a sociedade serd formada por oprimidos e opressores que
passam a controlar o metabolismo social através do acumulo de capital intelectual
e econdmico (GONTIJO, 2018, p.59).

Uma educacdo que separa 0 ensino para o trabalho e o ensino para a vida vai
reforcar ainda mais a dualidade estrutural da educacéao brasileira, tdo presente em nossa
histéria e que foi, e ainda é, motivo de inUmeras lutas e debates. Esse tipo de formacéo
ndo compreende ou ndo quer compreender que é necessaria uma concepc¢ao de
educacdo que integre ciéncia, cultura, humanismo e tecnologia a fim de colaborar para
que o desenvolvimento de todas as capacidades do ser humano seja uma realidade
concreta.

Diante disso, entendemos que os dizeres de S2 movimentam sentidos que indicam
uma negacao da necessidade da Extensao durante o processo de realizacdo do curso.
Ndo queremos dizer com isso, que sO haverd formacdo integral, na perspectiva
omnilateral, se o estudante participar da Extensdo, ou da Pesquisa, por exemplo. Nao é
isso. O gue estamos falando € que reconhecemos a importancia de proporcionar aos
estudantes, situagcdes que contribuam para uma formacéo que supere a dicotomia entre
um ensino para o trabalho e um ensino para a vida.

Uma educacdo que proporciona momentos que contribuem para o pleno
desenvolvimento do potencial humano, que utiliza das fungdes Ensino, Pesquisa e
Extensao durante o processo formativo, aponta para buscar a omnilateralidade do homem.
N&o é somente pelo fato de ofertar a Extensdo que a omnilateralidade vai ocorrer, mas

entendemos que a oferta dela, ja configura um passo importante na busca desse tipo ideal
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de formacgéo.

No entanto, as condi¢cbes sécio-histéricas em que os discursos sdo produzidos
agem sobre os sujeitos e influenciam o que é dito, conforme pontua Orlandi (2009). Por
isso, percebemos que os dizeres de S2 estdo marcados ideologicamente por um concreto
social e histérico baseado na exploracao e alienacdo do homem pelo trabalho. Isso acabou
reforcando a dualidade existente na educacédo e continua promovendo esse modelo
desigual de sociedade que temos.

Dessa forma, sob essas condi¢cdes de producdo, S2 enxerga a Extensdo como
“mais trabalho” e ndo como parte de seu processo de formativo. A formacao ideoldgica
em que ele (a) esté inserido (a) representa um modelo social que se utiliza da educacao
e de outros equipamentos sociais para reproduzir discursos que atendam aos interesses
da classe dominante e ndo discursos que promovam um desenvolvimento pleno do
homem para a transformagé&o da sociedade.

Diante disso, quem estaria sendo beneficiado com esses dizeres que negam a
necessidade da Extensdo? Quem teria o maior interesse em reproduzir discursos que
apontam para uma formacao marcada pela dualidade? Bem, nao é dificil de perceber que
o principal interessado seria justamente o modelo econdmico capitalista e neoliberal que
atende a propositos e interesses que acentuam cada vez mais as injusticas sociais em
NOsso pais.

Seguindo ainda nossa caminhada, a segunda questdo que trouxemos dos dizeres
de S2 esté relacionada ao tipo de sujeito que seria formado pensando dessa maneira que
expusemos acima. Assim, também nao é dificil de perceber que esse sujeito corresponde
ao modelo que atende aos interesses do capital, ou seja, um sujeito fragmentado, dividido
historicamente, alienado pelo capitalismo e incapaz de reconhecer os movimentos que
sao necessarios para mudar sua condicao e se tornar protagonista de sua propria historia.

Para Floréncio et ali. (2009), esse sujeito da sociedade capitalista vai trazer as
marcas desse modelo social que submete tudo a l6gica do mercado, inclusive 0 homem,

suas ideias e praticas, como vemos no trecho abaixo:

Todas as dimensdes da individualidade estdo submetidas a légica da mercadoria,
fazendo com que desde a forma material, em que a estrutura psiquica se
manifesta, o corpo do individuo, e suas ideias e praticas, inclusive a discursiva,
estejam a ela subsumidas (FLORENCIO, et ali., 2009, p. 56).
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Desse modo, os dizeres de S2 sdo constituidos de discursos que pertencem a
formacdes discursivas que representam formacdes ideoldgicas de uma sociedade
marcada pela exploracédo e alienacdo do homem, ou seja, os discursos produzidos no
interior da sociedade capitalista sdo marcados por uma ideologia que forma os sujeitos
para (re) produzirem o modelo social vigente. Os sentidos de esses dizeres ndo existem
em si mesmos, mas sao determinados pelo lugar ideolégico em que sdo colocados em
jO0go no processo socio-historico de producédo das palavras (ORLANDI, 2009).

Portanto, o sujeito que nega a necessidade da Extensdo ou que a enxerga como
“mais trabalho” ou como “dor de cabega” vai ser formado para dar continuidade a esse
modelo de sociedade capitalista. Uma sociedade dividida em classes sociais coloca o
homem numa posicdo onde ele ndo consegue enxergar a sua verdadeira condicao,
permanecendo alheio a sua realidade e ndo desenvolvendo suas potencialidades.

Sendo assim, pressupomos que a posicdo ideoldgica, presente na formacgéo
discursiva observada nos dizeres de S2, atende aos interesses do sistema capitalista. O
sujeito desse tipo de sociedade ndo vai perceber que seus dizeres sdo marcados

ideologicamente para repetir um discurso predominante, conforme afirma Sim&es (2019):

O sujeito, inscrito no simbdlico desde que vem ao mundo, ao nascer j4 encontra
toda uma rede de significacBes as quais € apresentado, a partir de dizeres
ideologicamente marcados (re)produzidos nas primeiras instituicdes sociais a que
tem acesso, como a familia e a escola. E na relagdo com essas discursividades
gue o0s sujeitos elaboram seus primeiros processos de identificagdo,

(re)produzindo discursos “x” ou “y”, em uma malha de evidéncias subjetivas que
opera naturalizando os sentidos e a identidade do proprio sujeito (SIMOES, 2019,
p. 32-33).

Perante o0 exposto, entendemos que para romper com essa estrutura que foi
imposta pelo capital € necessario adotar uma concepcéo de educagdo que promova uma
verdadeira mudanca. Essa concepcao deve possibilitar ao sujeito, o reconhecimento de
gue as oportunidades de formacéo disponiveis para ele (a), dentre elas a Extensao, fazem
parte de um processo que visa desenvolver as potencialidades humanas. Essas
oportunidades ndo podem ser vistas como obstaculos ou algo desnecessario. Nesse
sentido, compreendemos que uma formacdo integral, sob a perspectiva da
omnilateralidade atende justamente esse proposito.

Ainda percorrendo o caminho que propomos para esta analise, a Sequéncia

Discursiva 03 vai trazer outro aspecto presente nos dizeres dos estudantes participantes
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da pesquisa em relacdo a Extenséo, conforme vemos a seguir:

Sequéncia Discursiva 03:

Olha, assim, o pensamento de muita gente, especialmente quem entra no IF, que
ta aprendendo vérias coisas |4, ndo conhece muito bem o ambiente Federal, acha
que, assim... A Extensdo é como se fosse uma espécie de reforgo: - Ah, eu vou
fazer um curso extra, alguma coisa extra para, tipo assim, ter mais alguma coisa
no curriculo.

[...] € como se vocé fosse acrescentar mais uma cadeira a sua matéria, ai
vocé colocando um curso de Extensdo a mais no seu curriculo, vocé aprende
algo novo e acrescenta ainda mais aquilo que vocé ta estudando. (Sujeito 4) (grifo
Nosso)

Vemos inicialmente, S4 apresentando a imagem do que o outro pensa em relacao
a Extensdo, ou seja, ele se colocou na posi¢cdo do outro através de seus dizeres para
responder um questionamento que foi direcionado a ele (a). Em seguida, sentidos séo
mobilizados por ele (a) que colocam a Extensdo como uma “espécie de refor¢o” ou
“curso extra”, isto é, uma atividade vista apenas de maneira acessoéria ao curso. Por
altimo, S4 movimenta sentidos que indicam seu interesse na Extensdo com o objetivo de
“ter mais alguma coisa no curriculo”.

Sabendo que as palavras falam com outras palavras e que toda palavra € sempre
parte de um discurso, conforme afirma Orlandi (2009), surgiram o0s seguintes
qguestionamentos em relacéo ao que foi colocado por S4: 1) que curriculo é esse apontado
por ele (a) e qual a sua importancia? 2) Por que preencher o curriculo com “algo a mais”
seria significativo?

Inicialmente, pressupomos que esse curriculo apontado nos dizeres de S4
corresponde ao conjunto de informacdes organizadas, em meio digital ou n&o, que visam
comprovar os caminhos percorridos pelo individuo em relacéo a formacao e experiéncia
profissional. Essas informacfes sdo organizadas de maneira sistematica e trazem
também as competéncias e habilidades necessarias para aqueles que desejam ocupar
um espaco no mundo do trabalho.

Nesse sentido, Machado (2013 [1998], p.19) vai dizer que “a posig¢ao dos individuos
no mercado de trabalho é imediatamente definida pelos seus méritos individuais, para 0s
quais seriam determinantes a qualidade de seus atributos, a gama de seus conhecimentos
e a eficacia real de suas capacidades reais”. Assim sendo, o trabalhador que demonstrar
ter mais capacidade, mais qualidades individuais e maior quantidade de conhecimentos

acumulados estaria com maiores chances de ocupar um lugar no mundo do trabalho.
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Ainda segundo a autora, essa ideologia estd materializada no discurso da
empregabilidade* e da competéncia® que faz parte do pensamento liberal burgués e
coloca sobre os individuos a responsabilidade de se manter empregado. Desse modo,
nao seria dificil de percebermos o porqué S4 demonstra interesse em “fazer um curso
extra” para “ter mais alguma coisa no curriculo”.

Dessa forma, vemos em Pécheux (1995), que uma caracteristica presente no
sistema de exploracdo de classes é a transferéncia para o sujeito, sob o signo da
autonomia, da responsabilizacdo pelas circunstancias adversas oriundas do proéprio
sistema. Sob essa perspectiva, a culpa recai para o sujeito, pois ele seria o responsavel
principal pela sua condi¢cdo. Desse modo, a ideologia presente nesse discurso:

[...] fornece “a cada sujeito” sua “realidade”, enquanto sistema de evidéncias e de
significacdes percebidas — aceitas — experimentadas. Ao dizer que o EGO, isto €,
0 imaginario no sujeito (Ia onde se constitui para o sujeito a relagdo imaginaria
com a realidade), ndo pode reconhecer sua subordinacdo, seu assujeitamento ao
Outro, ou ao Sujeito, ja que essa subordinagcdo-assujeitamento se realiza
precisamente no sujeito sob a forma da autonomia [...] (PECHEUX, 1995, p.
162,163).

Nesse sentido, o capitalismo insere uma condi¢ao particular sobre o sujeito com o
intuito de responsabiliza-lo por alguma situacéo de fracasso que porventura venha ocorrer.
O sujeito esta subordinado a essa condicdo, sem reconhecer que essa autonomia para
progresso frente ao sistema, representa, na realidade, uma armadilha criada pelo proprio
sistema capitalista.

Percebemos também, que os sentidos trazidos pelos dizeres de S4 dialogam com
a logica de funcionamento da sociedade capitalista. O homem €& visto como uma
mercadoria, disponivel para atender uma determinada demanda do mercad. Nao como
um sujeito que produz a sua existéncia a partir de sua relagdo com a natureza atraves do
trabalho.

Conforme ja vimos, o sistema capitalista deu outro significado para a relacdo entre
homem e trabalho. Como consequéncia, ambos passaram a ser tratados como uma

mercadoria, conforme afirma Marx (2004, p. 80) ao dizer que o “trabalho n&o produz

4 Machado (2013 [1998], p.18) afirma que o conceito de empregabilidade tem sido utilizado para referir-se
as condi¢Bes da integracdo dos sujeitos a realidade atual dos mercados de trabalho e ao poder que possuem
de negociar sua propria capacidade de trabalho, considerando o que os empregadores definem por
competéncia.

5 O conceito de competente, no ambito do capitalismo mundializado, esta relacionado a alguém integravel
ao mercado de acordo com suas capacidades e vantagens competitivas (MACHADO, 2013 [1998], p.19).
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somente mercadorias; ele produz a si mesmo e ao trabalhador como uma mercadoria, e
isto na medida em que produz, de fato, mercadorias em geral”.

E nesse ambiente de relacBes desiguais e limitadoras que discursos s&do
produzidos e multiplicados para manter o status quo de uma sociedade de privilégios para
as classes dominantes e de exploracdo e pobreza para a classe trabalhadora. Nesse
processo discursivo, pensar que € necessario sempre “ter mais alguma coisa no
curriculo” corresponde a imagem de que o sujeito teria uma vantagem competitiva diante
desse sistema.

Vale lembrar que no Brasil, durante as décadas de 1990 e inicio dos anos 2000, a
ideologia da empregabilidade conseguiu expandir a imagem de que, quanto mais
capacitado o trabalhador, maiores seriam as oportunidades para que ele ingressasse e/ou
continuasse no mercado de trabalho. Esse discurso acabou provocando uma
movimentacdo da classe trabalhadora para melhorar os seus niveis de escolarizacéo e
submeteu a escola aos interesses imediatos do capital (RAMOS, 2014).

Da mesma forma, a pedagogia das competéncias® conseguiu difundir, em diversos
espacos de formacéo, a concepcéao de que era indispensavel para o sujeito se adaptar as
mudancas socioecondmicas do capitalismo. Segundo Ramos (2014, p.58) e de acordo
com essa perspectiva, o trabalhador seria o responsavel por construir sua identidade
profissional a partir de métodos individuais desenvolvidos por ele como resposta “aos
desafios das instabilidades internas e externas a producédo, o que inclui também estar
preparado para o desemprego, o subemprego ou o trabalho autbnomo”.

Lacan (1998 [1957], p. 498) nos diz que “o sujeito, se pode parecer servo da
linguagem, o é ainda mais de um discurso em cujo movimento universal seu lugar ja esta
inscrito em seu nascimento”. Assim sendo, desde o0 nascimento 0 sujeito € exposto e
incluido em um simbdlico que contém toda uma teia de significacdes, uma rede de
significantes, decorrentes de dizeres que sdo marcados ideologicamente. Nessas
condi¢cbes de producéo, os dizeres de S4 produz um efeito de sentido que o posiciona
como um sujeito do sistema capitalista, mesmo que nao tenha consciéncia disso.

Como vimos anteriormente, os individuos séo interpelados pela ideologia em

sujeitos. Por isso, os dizeres trazem marcas ideoldgicas que estdo presentes na estrutura

6 De acordo com Ramos (2003, p.98), a pedagogia das competéncias limitou os conhecimentos a um
“recorte estritamente instrumental, desagregando a formacdo pelo atrelamento a tarefas e desempenhos
especificos, prescritos e observaveis”. Para a autora, isso implicaria numa formacdo que atenderia aos
interesses do capitalismo em detrimento de uma formag¢&o humanizadora.
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social vigente. Esse movimento acaba gerando discursos que vao ser reproduzidos nas
primeiras organiza¢des sociais as quais 0s sujeitos tém acesso, como a familia e a escola,
por exemplo. Essas instituicdes funcionam como Aparelhos ldeologicos do Estado,
operando por intermédio da ideologia a fim de manter uma determinada estrutura social
(ALTHUSSER, 1970).

Desse modo, compreendemos que os dizeres de S4 fazem parte de outros
discursos que circulam na sociedade capitalista, reforcando o modelo social vigente. S4
estd exposto a discursos que vao reproduzindo sempre as mesmas ideias e acabam
fazendo parte também de seus dizeres. Esse discurso que aponta para uma
competitividade entre os sujeitos e para uma profissionalizacdo sem reflexao esta bem
presente em nossa sociedade.

De acordo com Sim8es (2019), os discursos produzidos pelos sujeitos sdo frutos
de seu envolvimento com as discursividades que séo produzidas desde o seu nascimento
e em diferentes situacbes e momentos de sua existéncia. Logo, o sujeito acaba criando
processos de identificacdo e (re) produzindo discursos que estdo inseridos em um enredo
de pistas subjetivas que agem de forma a naturalizar os sentidos e a identidade do préprio
sujeito.

Dessa maneira, os dizeres de S4 séo resultados de outros dizeres que foram (re)
elaborados anteriormente, em diferentes momentos, por outros sujeitos e acabaram
constituindo o seu dizer. Esses discursos estao relacionados as ideias de empregabilidade
e competéncia que acabaram sendo difundidas em diferentes espacos da sociedade,
contribuindo para inculcar a visdo de que é necessario mais curso no curriculo para
aumentar as possibilidades de ocupar um espac¢o no mundo do trabalho.

Essas e outras ideias foram e continuam sendo disseminadas através de diferentes
meios de comunicacdo e acabam colaborando para aumentar ainda mais os discursos
que privilegiam os interesses do capitalismo. Prova disso € o discurso jornalistico que tem
demonstrado, através de estudos pela AD, posi¢cdes ideologicas que revelam como a
midia integra uma inddstria que se submete as regras da sociedade capitalista e atua
como uma grande forca capaz de interferir em questfes politicas, educacionais e
socioecondmicas. (RAMIRES, 2012).

Por esses motivos, percebemos nos dizeres de S4 a existéncia de tracos que
demonstram a importancia para ele (a) de “fazer um curso extra” e “ter mais alguma
coisa no curriculo”. Esse “acréscimo” poderia aumentar as suas chances de ocupar um

espaco no mundo do trabalho, haja vista que o discurso presente na sociedade atual
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imprime a falsa ideia de que existira mais oportunidades para quem tiver mais qualificacéo.
Infelizmente, isso coloca sobre o sujeito, a responsabilidade de todo e qualquer fracasso
qgue houver.

Diante do que foi exposto nas Sequéncias Discursivas acima e, sabendo que
nossas reflexdes ndo se esgotam com os pontos que foram trazidos até o momento,
passamos, entdo, a segunda questdo que orienta nossa caminhada. Nesse ponto,
buscaremos, a partir dos dizeres dos estudantes, as contribuicbes da Extensdo para a

formacdo humana na perspectiva da omnilateralidade.

6.2 A Extensao e suas contribuicdes para a formacao omnilateral

Para finalizarmos este percurso analitico, apresentamos a seguir, as sequéncias
discursivas que tratam da segunda questao que norteou nossa pesquisa, isto €, falaremos
das contribuicbes promovidas pela Extensdo, do ponto de vista de uma formagéo
omnilateral, a partir dos dizeres dos estudantes.

Sequéncia Discursiva 04

Eu sempre digo assim para o pessoal que, a partir do projeto de Extenséao foi
guando eu vim realmente ter um norte, assim, do que acontecia ao meu redor.
Foi dali em diante que eu cresci como pessoa.

[...]Jo projeto realmente me ajudou demais na questéo de [...] a fazer realmente
uma pesquisa, a ir atras de dados, de formatar um trabalho, de como apresentar,
de como fazer uma palestra, ..., foi de grande importancia, até para o outro curso
gue eu fazia na faculdade. (Sujeito 6) (grifo nosso)

Nessa Sequéncia Discursiva, percebemos a movimentacdo de sentidos que
indicam que houve uma mudanca fundamental em S6 a partir de sua participacdo na
Extensdo. A contar daquele momento, ele (a) afirma que teve “um norte” e passou a
entender o acontecia a sua volta. Nesse movimento, S6 declara que houve também um
crescimento como “pessoa”.

Diante disso, compreendemos inicialmente que a Extensao teve um papel crucial
no desenvolvimento de capacidades que levaram S6 a enxergar seu progresso pessoal.
Pressupomos também, que os momentos de aprendizagem que ocorreram na Extensao
enriqueceram ainda mais o processo formativo que levou a essa compreensao por parte
de S6. Contudo, reconhecemos também a participacdo do Ensino e da Pesquisa nesse

processo de formacgéo e desenvolvimento do sujeito.
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Através dos sentidos mobilizados em seus dizeres, percebemos que o progresso
apontado por S6 ndo se refere apenas a habilidades relacionadas a escrita, a fala ou a
determinados conhecimentos especificos que sdo necessarios para o andamento do
projeto, mas diz respeito ao reconhecimento de seu protagonismo e desenvolvimento de
suas potencialidades. Desse modo, pressupomos que 0 envolvimento com 0s saberes
disponibilizados na Extensdo, como também em outros momentos de aprendizagem a que
ele (a) teve acesso, promoveu esse reconhecimento.

Como ja vimos em Orlandi (2009), os sentidos das palavras estdo para além delas.
Esse crescimento como “pessoa”, revelado nos dizeres de S6, produz um efeito de
sentido que traz as marcas da acado de uma educacgao transformadora. Esse tipo de
educacdo, supera o mero repasse de informacBes e conhecimentos, promove uma
mudanca para além do aspecto intelectual e capacita o ser humano para ser protagonista
e transformador de sua realidade. Essa concepcao de formacdo encontra amparo na
perspectiva de desenvolvimento omnilateral do ser humano.

Sendo assim, entendemos que as oportunidades de formacado criadas durante o
projeto de Extenséo, perpassando também pelos momentos relacionados ao Ensino e a
Pesquisa, foram essenciais para despertar essas capacidades em S6. Nesse sentido,
Severino (2002) vai dizer que o conhecimento tem essa caracteristica transformadora,
pois ele € um elemento essencial na construcdo do destino da humanidade e se configura
como a grande estratégia da espécie humana em relacdo as outras espécies.

Para o autor, o conhecimento é sempre decorrente de um entrelacamento das
relacdes sociais e culturais e, mesmo em suas formas enviesadas, ele é um instrumento
imprescindivel para que os homens construam suas histérias. Para ele, mesmo quando o
conhecimento carrega a ideologia de determinado momento histérico, trazendo muitas
vezes praticas sociais excludentes e alienantes, o conhecimento se constitui como uma
ferramenta essencial utilizada pelos homens para produzir suas vidas.

Infelizmente, em nossa sociedade o conhecimento é (re) produzido para acentuar
um sistema de divisdo em classes sociais desiguais. Esse sistema vai esconder para o
sujeito, através da ideologia, a diferenca que existe entre o tipo de educacéo destinada a
cada classe social. Essa distin¢cao na socializagdo do conhecimento vai reforgar o modelo
da classe social dominante em detrimento de uma formacéo precarizada para a classe
subalterna.

Dessa forma, e sabendo que a ideologia é a condigdo para constituir o sujeito e os

sentidos, o sujeito, desde o nascimento, ja esta incluido em uma rede de significacdes
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totalmente pronta, trazendo ideias e discursos que véo fortalecer o sistema social em vigor
(ORLANDI, 2009). Portanto, o sujeito é inserido, automaticamente, num modelo de
educacao que traz, em seu interior, as ideias da classe dominante para dar continuidade
a esse sistema.

Nesse sentido, Lopes et al. (2016) afirma que a educacéo no Brasil € marcada
historicamente por uma dualidade que aponta para caminhos diferentes de formacéo de
acordo com a classe social do sujeito. Ela se constitui por sistemas de ensino que
possuem estruturas diferentes que revelam uma luta de classes. Essa dualidade existente
teve inicio a partir do momento que a classe trabalhadora passou a ter acesso a escola.

Diante disso, para manter essa dualidade e, consequentemente, o0 sistema de
classes foi necessario reproduzir, através da ideologia, discursos no interior da sociedade
gue revigorassem esse modelo antagbnico. Os dizeres de S6 quebram com essa estrutura
e possibilitam identificar o carater transformador de uma educac¢édo que néo esta voltada
apenas para preparar jovens e a adultos para o0 mundo do trabalho, mas sim uma
formacdo para a vida.

Por isso, a superacdo desse modelo dual de educacao vai encontrar amparo na
formacg&o omnilateral do ser humano. Essa perspectiva de formagdo € capaz de integrar
as varias dimensdes humanas, formando um sujeito que € protagonista de sua histéria e
consciente da dindmica social a sua volta. Essa concepcédo de formacdo desenvolve as
potencialidades do ser humano, integrando trabalho, ciéncia e cultura em oposicdo a uma
educacdo fragmentada e utilitarista, tdo presente no sistema de divisdo de classes
(FRIGOTTO, 2012).

De acordo com Frigotto (2012, p. 265), uma educagdo omnilateral traz “a
concepcao de educacdo ou de formacdo humana que busca levar em conta todas as
dimensdes que constituem a especificidade do ser humano e as condi¢cées objetivas e
subjetivas reais para seu pleno desenvolvimento histérico”. O autor ainda argumenta que
a educacao, sob o prisma da omnilateralidade, vai buscar a emancipacao de todos as
dimensdes e sentidos humanos, pois eles ndo sdo dados pela natureza como ja vimos
antes.

Corroborando com o pensamento de Frigotto, Ramos (2014) afirma que é
necessario romper com as estruturas que fortalecem uma educacdo que trata o ser
humano dividido historicamente pela divisdo social do trabalho, substituindo-a por uma
capaz de integrar todos os aspectos da vida no processo educativo, visando a formagéao

omnilateral dos sujeitos. Para ela, uma educacao que se apresenta dividida historicamente
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em seus processos de formacao também vai produzir sujeitos fragmentados.

Ainda de acordo com a autora, uma educacao na perspectiva da omnilateralidade,
compreende a importancia do trabalho, ciéncia e cultura para formacdo do homem. Essa
concepcao de formacao vai enxergar o trabalho tanto como uma atividade especifica do
ser humano, pela qual ele produz a sua propria existéncia (sentido ontoldgico), quanto
como uma prética econémica (sentido historico). Ela reconhece também que os homens,
através da ciéncia, produzem saberes que possibilitam o contraditério avanco das forcas
produtivas e, por fim, entende que a cultura se refere aos principios éticos e estéticos que
servem de diretrizes para guiar a conduta de uma sociedade.

Diante disso, vemos que a educacao na perspectiva da omnilateralidade integra as
dimensdes do trabalho, ciéncia e cultura em seus processos formativos e reconhece o
valor que cada um desses aspectos tem para a educacao. Nao reconhecer a importancia
desses elementos para formagdo humana vai reforcar ainda mais o sistema capitalista
atual. Infelizmente, no que parece, esse sistema se aproveita e se alimenta de condi¢cdes
excludentes e exploratdrias que negam uma formacao integral.

Para Pécheux (1995) o sujeito esta submisso a lingua e a histéria. E sempre um
sujeito ja& dado, que ndo faz escolhas e reproduz discursos que estdo inseridos em
formacdes discursivas que representam determinadas formacdes ideoldgicas. Desse
modo, a forma-sujeito do capitalismo vai estar numa condi¢céo que o torna subordinado a
esse sistema, ou seja, existe um assujeitamento do sujeito a lingua e a historia.

Ciente disso, pressupomos que os dizeres de S6 movimentam sentidos que
caminham na contramédo daquilo que o capitalismo esperava na reproducdo dos
discursos. Reconhecer que houve um crescimento como “pessoa”, como também,
afirmar que foi importante desenvolver habilidades que se associaram a outros momentos
de formacdo demonstra como a Extenséo favoreceu processos formativos omnilaterais.

Nessa direcdo, Adorno (2006) afirma que a educacdo somente tem sentido se
estiver direcionada para produzir uma auto-reflexdo-critica, formando um sujeito capaz de
escolher seus caminhos e se orientar no mundo e ndo ser resumida a mera transmissao
de conhecimento. Para ele, as pessoas ndo devem se anular como sujeitos, limitando-se
dentro de um coletivo social e fazendo de si objetos ou mercadorias.

Portanto, entendemos que os momentos oportunizados pela Extensdo, mas nao
somente por ela como ja dissemos anteriormente, produziram uma auto-reflexdo-critica
que esta presente nos dizeres de S6 e que carregam significados de uma formacao na

perspectiva omnilateral. Esse movimento promovido pela educacdo, corresponde a
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sementes langadas que contribuem para superar a dualidade entre uma formagéao para a
vida e uma formagéo para o trabalho e, consequentemente, transformar a sociedade.

Finalizando nosso caminhar, trazemos a sequéncia discursiva 05 contendo recortes
dos dizeres dos estudantes que ainda dialogam com a segunda questdo proposta para
esse momento da andlise (contribuicbes da Extensdo para a formagdo humana na
perspectiva omnilateral).

Sequéncia Discursiva 05

[...] eu via que alguns colegas que nao tinham tanto contato com essa parte de
tecnologia, néo tinha como praticar em casa também, entdo, eu vi que eu poderia
ajudar(...] (Sujeito 1)

[...]Jquando eu sentia uma dificuldade, os préprios alunos mais antigos que tinham
mais experiéncias me ajudavam ou quando eles ndo conseguiam ou também nédo
sabiam direito, o préprio professor Paulo sempre estava a disposicao, orientando,
ajudando.

Sempre foi algo muito gratificante, a parceria que tinha de todo mundo ta junto,
envolvido se ajudando e colocando o projeto para frente. (Sujeito 2)

[...] tinha participacdo da gente com outros projetos, a gente expunha o que a
gente fazia, eles também. As vezes a gente trocava ideia, eles tinham dificuldade.
As vezes uma coisa que a gente falava podia ajudar e vice-versa, tinha uma
interac@o maior entre os alunos. (Sujeito 4) (grifo nosso)

Na fala dos sujeitos acima, percebemos a movimentacao de sentidos que apontam
para o desenvolvimento humano numa dimensé&o social. Os dizeres “eu vi que eu poderia
ajudar” (S1), “a parceria que tinha de todo mundo ta junto, envolvido se ajudando”
(S2) e “tinha uma interacao maior entre os alunos” (S4), estdo mobilizando significados
gue se inserem no ambito de uma consciéncia social de formacao.

Desse modo, pressupomos que a Extensdo colaborou para o desenvolvimento de
relacbes colaborativas e humanizadas entre os estudantes, excedendo o modelo de
competicdo e individualismo presente na sociedade capitalista. Os momentos
proporcionados pela Extensédo, juntamente com o Ensino como ja dissemos, contribuiram
para uma educacao que vai aléem de uma formacado meramente utilitarista.

Entendemos que os sentidos presentes nos dizeres de S1, S2 e S4 carregam as
marcas, as pistas, como diz Orlandi (2009), de uma formag¢ao humana integral, pois ela
procura desenvolver todos os aspectos da vida humana (fisica, intelectual, estética, moral
e para o trabalho) como nos diz Ciavatta (2014). Essa formacao vai além do mero

desenvolvimento de habilidades para o mercado de trabalho, pois procura desenvolver as
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dimensdes do homem que compdem a sua subjetividade, promovendo uma integracéo
entre eles e ndo uma competicdo apenas, conforme ja vimos.

Sabemos que o0s sujeitos reproduzem os discursos da formacao discursiva a que
estdo submetidos ideologicamente. Nessa direcao, Floréncio et al. (2009, p. 57) vai afirmar
que para ser eficaz, 0 amoldamento a que os sujeitos estdo submetidos precisa produzir
neles, desde o nascimento, “marcas que estardao para sempre em sua estrutura psiquica”.
Assim, ndo seria estranho encontrar discursos na sociedade capitalista que trazem
marcas ideoldgicas do individualismo ou da competicao entre os individuos.

Nesse sentido, Magalhdes (2013, p.207) afirma que a base da “formacgao ideoldgica
neoliberal, que conduz a formacao discursiva mercadoldgica, que tem no valor de troca,
isto €, na producéo para o mercado, seu principio, ha necessidade de exaltar a competicao
entre todos e sobre tudo”. Dessa maneira, as formacfes discursivas desse sistema
favorecem a criagéo de discursos que valorizam a concorréncia e individualidade, n&o
somente no ambiente empresarial, mas também nos espacos formais de educacdo, como
por exemplo, a escola e a universidade.

Sendo assim, compreendemos que os dizeres dos sujeitos S1, S2 e S4 trazem
significados que destoam da formacédo ideolégica que o capital pretende imprimir nos
sujeitos. Isso ndo quer dizer que eles superaram totalmente as marcas dessa ideologia,
mas sim que a Extensdo esta na direcao de contribuir para o desenvolvimento de
caracteristicas neles que se aproximam de uma formag¢do humana omnilateral. Uma
formacao que se preocupa com o outro, que se dispde a colaborar sem competir e, nessa
relagdo, ha crescimento matuo entre 0s sujeitos.

E possivel encontrar em discursos que circulam em diferentes espacos da
sociedade e através de diferentes meios de comunicacado, a imagem do sujeito como um
trabalhador que precisa lutar constantemente para se manter empregado e produzir
resultados satisfatérios para a empresa. A escola ou a universidade acaba muitas vezes
incorporando esse clima de ambiente corporativo e empresarial em seus processos
formativos, levando os estudantes a buscarem um protagonismo individualista que gera
um movimento continuo de concorréncia, competicao e individualismo.

Para superar essa condicdo, € necessario que os processos formativos estejam
relacionados com uma concepcédo de educacao omnilateral a fim de desenvolver sujeitos
dispostos a colaborar, a reconhecer que o conhecimento pode ser utilizado sob o
fundamento da cooperacao entre os homens e ndo sob bases que reforcam o egoismo.

Desde a sua origem, o ser social progrediu a partir de relacdes sociais baseadas na
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colaboracéo, possibilitando um significativo progresso dos homens e da ciéncia.

Infelizmente, na sociedade contemporédnea os individuos sao diariamente
inundados com discursos que estao inseridos na ideologia que atende os interesses do
capital. Esses dizeres operam como parte dos métodos de reconhecimento e de
identidade de cada sujeito que acaba produzindo um discurso que esta associado a
determinada formagcao discursiva, a partir de uma posicéo de classe (FLORENCIO et al.,
2009).

Diante disso, cada sujeito acaba incorporando elementos que estédo relacionados
ao sistema capitalista, reagindo da forma mais conveniente para cada um e de maneira
inconsciente acaba contribuindo para reproducdo desse sistema. Assim, vemos que 0S
dizeres de S1, S2 e S4 trazem significados que estao alheios aos interesses e objetivos
desse sistema baseado na acumulacéo do capital.

Todavia, sabemos que é necesséario um certo nivel colaboragédo entre os homens
para a realizagéo de determinado trabalho. Essa colaborag¢éo é uma maneira adotada pelo
o capital para obter os melhores resultados e ndo uma preocupacao na aprendizagem e
desenvolvimento dos homens. O ambiente mercadoldgico criado pelo sistema acaba
levando os sujeitos a um individualismo como forma de preservar seu lugar no mercado.

Nesse sentido, Neves (2009) vai dizer que o homem da sociedade capitalista
contemporanea vive entre isonomia e diferencas, entre globalizacéo e individuacéo. Essa
situacdo acaba influenciando os sentidos que sdo produzidos de forma particular ou
coletiva pelos sujeitos. Assim, compreendemos que esses sentidos reforcam modelos de
uma sociedade baseada na exploracédo e competicdo, refletindo também nos processos
de formagéo.

Do mesmo modo, Simdes (2019, p.82) vai dizer que as relacdes de exploracao e
os discursos sobre o sujeito do trabalho no capitalismo traz 0 mercado com o significado
de “um espaco de disputas, no qual ndo ha lugar para todos e que, portanto, apenas 0s
mais fortes e agressivos podem sobreviver”. Para o autor, os sentidos de competicédo
refletem sobre a classe trabalhadora, constituindo seus sujeitos a se verem e agirem
constantemente como rivais, movimentando elementos que sdo caracteristicos de um
discurso relacionado ao mercado e ao ambiente empresarial.

Por isso, a ideologia presente nos discursos da sociedade capitalista impde sob o
sujeito a necessidade de estar em constante competicao para ocupar ou para se manter
empregado. O homem passou a ser uma mercadoria que pode ser livremente negociada

ou descartada, cabendo a ele lutar e competir para ocupar seu espago. Tudo isso € reflexo
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de uma sociedade baseada na exploracéo do trabalho e do homem. Esse modelo social
acabou promovendo disputas em vez de colaboracao, relacdes sociais fragilizadas em
vez de relacfes sociais mais solidas.

No entanto, entendemos que os dizeres dos sujeitos acima, apontam na direcéo de
uma concepcéo de educacdo que traz a omnilateralidade no interior de seus processos
formativos. Somente esse tipo de formacao € capaz de superar a ideologia estabelecida
por um sistema que acentua a competicdo e o individualismo entre os homens e que
beneficia unicamente o proprio sistema.

Diante disso, pressupomos que as relagdes sociais estabelecidas durante a
Extensdo, como também, os momentos de aprendizagem provenientes desse periodo
contribuiram de forma efetiva para a formacdo dos estudantes do ponto de vista
omnilateral. Acreditamos ainda, que a verdadeira transformacdo da sociedade somente
vai ocorrer através de processos formativos que valorizem o desenvolvimento de todos as
dimensdes do ser humano. Nessa perspectiva, consideramos a omnilateralidade o ponto
de partida e também de chegada para esse movimento de transformacao.

Por fim, através das andlises aqui realizadas entendemos que os dizeres que
circulam em relacdo a Extenséo trazem as formacdes ideoldgicas do sistema capitalista.
Pensar que a Extensdo atrapalha o Ensino, vé-la como desnecesséria para formacgéo ou
COmMO um curso extra que serve para colocar no curriculo, sé demostra como as ideias da
classe dominante estédo presentes na sociedade atual influenciando-a.

Todavia, apesar dos obstaculos que precisam ser superados nesse modelo de
sociedade, reconhecemos que a Extensdo proporcionou momentos de formacao que
colaboraram para o desenvolvimento pessoal e profissional dos estudantes participantes
da pesquisa. Eles perceberam mudancas que dialogam com uma perspectiva de
educacao que vai além de uma formacéo que pretende apenas capacitar para o mercado
de trabalho.

Desse modo, ao encontrarmos dizeres que mostram a Extensao contribuindo para
uma autorreflexao critica dos sujeitos no mundo, entendemos que houve mudancas que
dialogam com a formag¢ao humana na perspectiva omnilateral. O desenvolvimento de
atitudes que demostram colaboracdo em vez de competicdo também é bastante
significativo diante de uma sociedade individualista e competitiva como a nossa.

Embora as circunstancias limitadoras oriundas do capitalismo acabem reforcando
os discursos que alimentam e sustentam esse sistema, percebemos que a Extenséo

promoveu reflexdo e mudancas na vida dos estudantes. Portanto, reconhecemos que
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atraves dos diferentes processos formativos relacionados a educagéo, como por exemplo
a Extenséo, é possivel utilizar as oportunidades criadas pelo proprio sistema capitalista,
para minar sua ideologia e contradizer seus discursos a fim de transformar o sujeito e a

sociedade.
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7. PRODUTO EDUCACIONAL

Neste capitulo apresentaremos o processo de elaboracao, aplicacéo e avaliacéo
do Produto Educacional (PE) denominado “Discursos dos estudantes sobre Extensao”,
fruto desta dissertagdo de mestrado. Dessa forma, veremos as etapas que
compreenderam desde a criagdo até avaliacdo deste PE. Finalizaremos o capitulo

trazendo algumas sugestdes de uso para ele.

7.1 Elaboracgéo do Produto Educacional

O Produto Educacional (PE) se configura como um componente obrigatério do
Mestrado Profissional e sua producdo ocorre de maneira simultanea ao andamento da
pesquisa. Nesse sentido, Moreira (2004, p.133) vai dizer que essa modalidade de
mestrado possui uma caracteristica exclusiva, pois exige que seja feita uma reflexao
critica “a partir de, e de forma concomitante com, a pratica profissional do mestrando”. Ao
final desse movimento deve ser elaborado movimento um produto educacional.

De acordo com Damaceno e Santos (2013), esse produto é caracterizado como um
Objeto de Aprendizagem (AO). Para os autores, um OA € qualquer recurso tecnolégico
que pode ser utilizado como um apoio a aprendizagem e contribuir para o ensino. Todavia,
€ necessario considerar que o OA nao pode ser utilizado como um fim em si proprio, isto
€, deve apoiar o ensino e ndo ser usado de forma independente para ensinar.

Em relacdo ao uso de recursos audiovisuais na educagao, como por exemplo um
video, Arroio e Giordan (2006) vao dizer que eles podem contribuir para gerar estimulo e
motivacdo nos estudantes, atrair sua atencao e provocar emocdes e sensacdes devido ao
seu formato. Desse modo, entendemos que a utilizacdo de videos como um apoio no
processo de ensino-aprendizagem é um atrativo e um recurso pedagogico que pode ser
utilizado em diferentes momentos no ambiente educacional.

Corroborando com esse pensamento, Moran (1995) vai afirmar que o video tem o
poder de atrair os estudantes e de aproximar a sala de aula do cotidiano deles,

introduzindo novas questdes no processo educativo. Sendo assim, o autor vai dizer que:

O video é sensorial, visual, linguagem falada, linguagem musical e escrita.
Linguagens que interagem superpostas, interligadas, somadas, ndo-separadas.
Dai a sua forca. Somos atingidos por todos os sentidos e de todas as maneiras.
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O video nos seduz, informa, entretém, projeta em outras realidades (no
imaginario), em outros tempos e espacos (MORAN, 1995, p.27-28).

Diante disso, pressupomos que um video se configura como um excelente recurso
audiovisual que movimenta varios elementos, atraindo seus espectadores e criando
momentos significativos para o processo de ensino-aprendizagem. Ele pode ser utilizado
como uma proposta pedagogica interessante para auxiliar o ensino e despertar interesse
nos estudantes sobre diversas questodes.

Dessa forma, ap0s a andlise das entrevistas e dos dispositivos tedricos que
compdem esta pesquisa, elaboramos esse recurso audiovisual (video) como Produto
Educacional (PE) que recebeu o nome de “Discursos dos estudantes sobre Extensao”,
com duracao de 3min e 53s. Ele tem por finalidade auxiliar na compreensao da Extenséo
e contribuir para uma formacéao integral do ser humano, na perspectiva omnilateral. Vale
destacar que ele foi produzido a partir dos dizeres dos estudantes participantes da
pesquisa.

Sua construgdo envolveu inicialmente, a elaboragédo de um roteiro (Apéndice E)
criado pelo pesquisador e aprovado pelo orientador, contendo falas, personagens e
cenarios que fazem parte deste Produto Educacional. No que refere a criagdo do video
em si, convidamos alguns estudantes do IFPE - Campus Palmares que ja desenvolviam
recursos audiovisuais para diferentes finalidades. A participacdo desses estudantes esta
relacionada ao processo que envolveu a criacao da arte grafica, edicdo e dublagem da
animacao e outros elementos que foram necessarios, conforme ficha técnica presente no
apéndice supracitado.

Vale ressaltar que, inicialmente, pensamos em estabelecer uma parceria com a
Assessoria de Comunicacgéo do IFPE — ASCOM para elaborar este Produto Educacional.
Contudo, no decorrer da pesquisa percebemos que alguns estudantes do Campus
produziam midias digitais para entretenimento e fins diversos. Entdo, achamos
interessante convida-los para participarem da producao deste PE.

Apés ajustes no roteiro previamente elaborado, como também algumas
adaptacdes feitas no prototipo chegamos ao produto final. Desse modo, entendemos que
este PE pode ser utilizado como um ponto de partida para uma reflexado sobre a Extensao,
colaborando para os processos formativos que tenham, em seu interior, a omnilateralidade

como perspectiva de formacao humana.
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7.2 Aplicacao do Produto Educacional

Conforme aponta o documento da CAPES - area de ensino, o Produto
Educacional desenvolvido no mestrado profissional deve ser utilizado “em condi¢des reais
da sala de aula ou em espagos nao-formais ou informais de ensino, em formato artesanal
ou em protétipo”. Sendo assim, apds a fase de elaboragao deste produto, ele foi aplicado
nas dependéncias do IFPE - Campus Palmares com o objetivo de validar seu propdsito
de criacdo e atender as exigéncias do referido programa (BRASIL, 2013, p.24-25).

ApOs autorizagdo prévia, fizemos o contato com todos os estudantes do
supracitado Campus por meio de uma midia social (WhatsApp) que foi criada
anteriormente pela propria instituicdo e utilizada por ela para levar informacdes aos
estudantes. A escolha dessa midia social se deu pelo fato de ser um recurso disponivel e
de facil acesso para o pesquisador, tendo em vista que a maioria dos estudantes do
Campus estéo inseridos nela, podendo visualizar e atender o convite de maneira imediata.

O convite para participar da avaliacao deste produto se estendeu a cerca de 200
estudantes de diferentes cursos e periodos do IFPE - Campus Palmares, durante os dias
20 a 29 de junho do corrente ano. Inicialmente, 11 (onze) estudantes se propuseram a
colaborar, mas apenas 05 (cinco) participaram efetivamente. Foi assegurado aos
participantes, o anonimato e a garantia de uso exclusivo das respostas para finalidades
desta dissertacao.

A aplicacao ocorreu nas dependéncias do IFPE — Campus Palmares, em horario
escolhido pelos estudantes para nao interferir nas atividades académicas. Foi estipulado
um periodo de 30 (trinta) minutos para que eles pudessem assistir o video e responder
um guestionario avaliativo. Esse questionario semiestruturado levou em consideracao
cinco aspectos do PE, conforme Leite (2018, p.334) com base em Ruiz et al. (2014):

atracdo, compreenséo, envolvimento, aceitacdo e mudanca de acao.

7.3 Avaliagcéo do Produto Educacional pelos estudantes

Como esse Produto Educacional foi produzido a partir dos dizeres dos estudantes,
e como eles participaram também de sua producédo, optamos para que a avaliacao fosse
feita do ponto de vista deles. Isso ndo quer dizer que esse material € para uso exclusivo
desse publico, mas significa que consideramos relevante, neste momento, conhecer qual

a opinido dos estudantes em relacdo ao material que foi produzido.
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Sendo assim, conforme Leite (2018, p.334-335), com base em Ruiz et al. (2014),
este Produto Educacional foi avaliado de maneira participativa, considerando 05 (cinco)

eixos que estao dispostos a seguir:

1. Atracao: consiste em verificar se os contelidos do material sdo entendidos pelo
grupo destinatario. O que chama mais a atencdo neste material? Por qué? O que
menos gosta? Por qué? O que mudaria para melhorar o que ndo gostou?

2. Compreenséo: implica perguntar se os conteldos do material sdo entendidos
pelo grupo destinatario. Do que trata o material? Que mensagem passa? Existem
palavras de dificil compreensao? Quais? Qual seria melhor? Existem partes mais
dificeis do que outras? H& pouca, suficiente ou muita informacao?

3. Envolvimento: averigua se o destinatario reconhece o material como destinado a
ele. Parece que esse material € destinado a pessoas como vocé? Por qué? Existe
expressédo que nao é familiar? Qual?

4. Aceitacdo: permite confirmar se o enfoque, contetidos e linguagem foram aceitos.
Ha algo neste material que vocé considera irritante ou ofensivo? As imagens que
aparecem sobre homens e mulheres séo estereotipadas? A linguagem utilizada é
discriminatéria?

5. Mudanca da ac&o: busca comprovar se o material estimula uma mudanca de
olhar e atitude. A mensagem do material pede que faca algo? O qué? Vocé esta
disposto a realizar? Por qué? Recomendaria que alguma pessoa préxima de vocé

realize essa mudanca de olhar?

Diante disso, iniciamos nossa observacdo com o0 aspecto que tratou sobre a
atracdo do Produto Educacional. Em relacdo a esse aspecto, verificamos que 0s
estudantes consideraram como elementos atrativos a “animagao” e 0
“desenvolvimento da histoéria”, indicando também as cores dos personagens e a propria
histéria em si como itens que chamaram a atencéo deles. Todavia, apontaram o volume
do audio como aquilo que foi menos atraente. Fizemos 0 ajuste necessario na versao final.

A figura a seguir, retrata o critério acima avaliado e apresenta os pontos que foram

destacados pelos estudantes:
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Figura 2 — Animagdes do Produto Educacional.

Fonte: O autor.

No quesito compreensdo, eles entenderam que se tratava de um video
relacionado a Extenséo. Indicaram que a mensagem transmitida por ele demostrava que
“é bom fazer projeto de Extensdo” e que nao é dificil a participacao nele. Por fim, ndo
apontaram nenhuma palavra de dificil compreens@o no material que foi produzido, como
também consideraram que a quantidade de informacéo no video era suficiente.

No que diz respeito ao envolvimento, afirmaram que o PE se identificava com eles
por causa dos personagens representando estudantes, do visual deles e da “linguagem”
jovem utilizada (esse critério esta representado na figura 3). Vale destacar também, que
eles indicaram que o video ndo possuia nenhuma expressdo que nao fosse familiar.

Acerca da aceitacao, todos os estudantes que avaliaram o Produto Educacional o
consideraram aceitavel e disseram também que nao viram nada de irritante ou ofensivo

nele. Eles também afirmaram que ndo havia no video nenhuma linguagem discriminatoria.
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Figura 3 — Representagéo do visual dos estudantes.

Fonte: O autor.

Por dltimo, temos o eixo referente a mudanca da acdo. Nesse aspecto, eles
reconheceram que o PE trazia uma mensagem que incentivava uma determinada acéo,
isto &, a participacdo em “projetos de Extensao”. Nesse sentido, eles afirmaram que
estariam dispostos a se envolver em algum projeto de Extensdo. Reconheceram também
que participar da Extensdo é de grande “valor” e uma nova “experiéncia”’ que “traz
beneficios para todos”.

Por fim, demonstraram interesse em indicar para alguém préoximo a eles esse PE
a fim de que essas pessoas pudessem ter um entendimento melhor sobre a Extensédo. Na
figura 4, temos a imagem que representa os estudantes conversando e admitindo que a
Extenséo foi importante para eles e uma nova experiéncia em suas vidas.

Portanto, compreendemos que esse Produto Educacional foi bem avaliado e
aceito pelos estudantes nos critérios acima pontuados. Pressupomos que sua utilizacao
contribuira para o entendimento sobre a Extenséo e a formacdo humana sob o ponto de

vista omnilateral.
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Figura 4 — Estudantes comentam sobre suas experiéncias na Extenséo.

pois os alunes cstde participande da Extcnsde

[

Fonte: O autor.

7.4 Sugestdes para utilizagédo do Produto Educacional

Sabendo que os recursos audiovisuais sdo ferramentas que podem ser utilizadas
no ambiente educacional como apoio ao ensino, apresentamos abaixo algumas sugestdes

de uso para esse Produto Educacional:

e Em roda de Conversa, com a exposicao inicial do video para incentivar o didlogo
entre estudantes e professores sobre a tematica da extensdo na institui¢ao;

¢ Em Oficinas Didéticas para conhecimento prévio sobre a Extenséo;

e Em Debate na sala de aula, mobilizando recortes analiticos da dissertacdo para
fortalecer a relacéo indissociavel entre Ensino, Pesquisa e Extenséo.
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8. CONSIDERACOES FINAIS

O movimento que fizemos a fim de compreender, a partir dos discursos dos
estudantes, a Extenséo e suas contribuicdes para a formacédo omnilateral, nos levou a
percorrer caminhos de descobertas e aprendizado. As perguntas levantadas no inicio de
nossa pesquisa e que deram origem a questdo que orientou o desenvolvimento dessa
dissertacédo, foram sendo esclarecidas no decorrer do trabalho e mostraram como as
influéncias do capitalismo estéo presentes nos discursos dos estudantes participantes da
pesquisa.

Sendo assim, entendemos que os dizeres desses estudantes mobilizaram
sentidos que estédo diretamente ligados as ideias de uma sociedade dividida em classes
sociais e fragmentada em seus processos formativos. Por isso, a Extensdo é vista
dissociada das fun¢des de Ensino e Pesquisa, como algo trabalhoso, desnecessério para
a formacdo ou como algum curso que pode ser usado no curriculo para facilitar o acesso
ao mundo do trabalho. Todos esses discursos dialogam com o pensamento que favorece
ao sistema capitalista.

Todavia, observamos também a presenca de sentidos que apontam para
mudancas na formacéo, a partir, mas ndo somente, do envolvimento desses estudantes
com a Extensdo. Desse modo, ao reconhecer que foi possivel ter uma nova compreensao
do mundo a sua volta e de sua prépria realidade nesse mundo, enxergar que houve o
desenvolvimento de habilidades importantes para a vida pessoal e profissional, além de
afirmar a existéncia de um sentimento de colaborac¢éo e integragcdo com outros estudantes
em detrimento do individualismo e competicdo, pressupomos que essas caracteristicas se
enquadram numa educac¢ao sob o ponto de vista omnilateral.

Dessa forma, podemos dizer que o recorte histérico que fizemos no capitulo 02
nos ajudou a compreender quais eram as condi¢cdes de producdo que permeavam 0S
sujeitos e seus discursos em torno da Extensdo e da educacdo em nosso pais. Essas
condi¢cdes de produgédo trazem marcas ideologicas que representam interesses das
classes dominantes e do sistema capitalista.

Quando visitamos a recente trajetoria da Universidade e, consequentemente, da
Extensdo em nosso pais, percebemos que as influéncias de modelos norte-americanos e
europeus se reproduziram aqui também. O sistema econdmico oriundo da Revolucao

Industrial, isto €, o capitalismo, exigiu mudancas na sociedade moderna que levaram as
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universidades a serem utilizadas para responder as novas demandas que surgiram. A
Extensao foi um instrumento usado pelo capital para atender as exigéncias do sistema.

Durante décadas, ocorreram muitos debates e discussbes sobre temas
relacionados a Educacéo, incluindo também a Universidade e a Extensdo. Mesmo no
periodo da ditadura civil-militar, a sociedade civil e os estudantes sempre se mobilizaram
em prol de uma educacgéo que atendesse aos interesses da classe trabalhadora. Anos
depois, a redemocratizacdo trouxe avancos significativos para o pais, fortalecendo a
Educacao, como também a Universidade. Porém, a ideologia do sistema capitalista ainda
apresenta grande influéncia na sociedade atual.

A criacao dos Institutos Federais de Educacao foi um importante passo para a
Educacao nacional e também para a Extensdo. Resguardadas as devidas diferencas entre
a Extensdo realizada nas universidades e aquela feita pelos Institutos Federais,
entendemos que houve um ganho para a relagdo entre as Instituicées de Ensino Superior
-IES e a sociedade, haja vista a distribuicdo desses Institutos Federais em todo pais. Por
fim, a curricularizacdo da Extensado foi a mais recente conquista e 0 mais novo desafio
para as Universidades e outras IES, inclusive para os Institutos Federais de Educacéo.

No capitulo 3 tratamos da formacdo humana na perspectiva omnilateral. Vimos
que o capitalismo acabou dividindo o homem historicamente, como também todos os seus
processos de formacgdo. Assim, a educacdo foi e ainda é utilizada para atender aos
interesses do sistema capitalista na medida que oferece uma formacao para trabalhadores
diferente daquela destinada a classe dominante. A educacéo para a classe subalterna faz
distincdo entre trabalho manual e trabalho intelectual e priva o0 homem de desenvolver
suas potencialidades de maneira plena.

Diante desse quadro, surgiu a necessidade de uma formac&o que superasse a
sociedade capitalista, o modelo dual de educacéo, resgatando o valor do homem e do
trabalho. Por isso, compreendemos que uma educacao nesse sentido vai reconhecer na
unido entre ensino e trabalho a possibilidade de desenvolver todas as dimensdes
humanas que constituem a integralidade do ser. Esse tipo de educacgé&o encontra suas
bases na omnilateralidade, pois essa perspectiva de formacao tem como horizonte o pleno
desenvolvimento das potencialidades humanas.

ApOs essa compreensédo, vimos no Capitulo 4 as bases tedricas da Analise do
Discurso. Elas foram indispensaveis para captar os sentidos mobilizados nos dizeres dos
estudantes e para o desenvolvimento da pesquisa. Foi a partir da relagéo entre lingua-

sujeito-histéria, sob a o6tica da AD, que entendemos o0s processos discursivos e de
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formacao do sujeito do discurso que contribuiram para clarear as respostas que obtivemos
dos estudantes participantes da pesquisa.

Desse modo, entendemos que os dizeres dos estudantes trouxeram marcas
ideolodgicas do capitalismo. O sujeito esta submetido a lingua e a histéria e os discursos
sao produzidos dentro de certas condi¢des que estdo colocadas. A ideologia interpela os
individuos em sujeitos e eles acabam sendo inseridos dentro de uma formagéo ideologica
de determinada época. Nesse movimento, os sentidos das palavras estdo sempre
relacionados com a formacéo discursiva e ideolégica de determinado momento histarico.

Portanto, o sujeito ndo é dono do seu dizer e suas palavras sempre vao dialogar
com outras palavras para buscarem nelas o seu sentido. O sujeito pensa que é a origem
do seu dizer, mas na realidade seus dizeres ja estdo constituidos ideologicamente. Dito
isso, foi possivel perceber como os dizeres dos estudantes se comunicam com discursos
que atendem aos propositos do capitalismo, haja vista que nesse sistema a classe
dominante faz prevalecer suas ideias na sociedade.

Nesse sentido, sociedade, Educacédo e Universidade sofrem as influéncias da
ideologia que sustenta o capitalismo e faz circular discursos que fortalecem o modelo de
sociedade baseada no capital. Como vimos, esse modelo de sociedade esta fundado em
classes sociais distintas e trouxe para o trabalho um sentido diferente daquele que deu
origem ao ser social. Agora, o trabalho € uma ferramenta usada pelo capitalismo para a
alienacéao e exploracdo do homem.

No capitulo 6 trouxemos a andlise e discussdes dos dizeres dos estudantes.
Esses dizeres nos mostraram como o0s discursos produzidos sobre a Extensdo estao
marcados ideologicamente. A forte influéncia do sistema capitalista faz circular discursos
gue acabam contribuindo para reproducéo de um modelo de sociedade dividida em todos
0S seus processos. Todavia, compreendemos que o objetivo da pesquisa foi alcancado
na medida que mostrou a importancia da Extensdo para a formagcdo omnilateral dos
estudantes.

Os momentos formativos que a Extensao proporcionou contribuiram para o
desenvolvimento de capacidades nos estudantes que estdo relacionadas a uma
concepcgao de educacao omnilateral. As ideias da classe dominante ainda estéo presentes
em seus dizeres, mas a Extenséo, e ndo somente ela, ja promoveram alguma influéncia
na vida deles que podem desencadear outros processos educativos na perspectiva
omnilateral.

Por fim, o capitulo 7 tratou da elaboracéo, aplicacéo, avaliacdo e sugestdes de
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uso do Produto Educacional que foi fruto dessa dissertagéo. O video intitulado “Discursos
dos estudantes sobre Extensao” trouxe o olhar dos estudantes sobre a Extens&o a partir
da analise das entrevistas realizadas. Vimos que o video atendeu ao objetivo proposto,
pois foi avaliado pelos estudantes de forma positiva.

A animacao, o desenvolvimento da histéria, a identificacdo dos estudantes com
0S personagens e a compreensdo da mensagem que o video queria transmitir foram
elementos citados pelos estudantes e mostram sua aprovacao por eles. As sugestdes que
fizemos em relacéo ao uso do PE sdo maneiras que podem ser adotadas para enriquecer
0 processo de formacao dos discentes.

Vale salientar que o desenvolvimento desta pesquisa ocorreu em momentos de
extrema dificuldade. Nossa programacao inicial foi afetada pela pandemia causada pelo
coronavirus Sars-Cov-2 e suas variantes, afetando o mundo inteiro, ceifando vidas,
trazendo medo, inseguranca e problemas de diversas naturezas para muitos. Além desse
quadro, o ataque quase que diario a educacéo, a ciéncia, a democracia e suas instituicdes
por parte daqueles que deveriam defender e valoriza-las criou um clima de confuséo,
desanimo e frustragcdo em nosso pais.

Contudo, superamos esses obstaculos e consideramos este trabalho como um
ato de resisténcia e luta em prol de uma educacao que dé aos brasileiros e brasileiras a
oportunidade de desenvolver suas potencialidades através de uma formacgédo omnilateral.
Assim, esta dissertacdo nos ajudara em futuros projetos em nossa vida profissional e
contribuird para demonstrar que estamos avancando em prol de uma sociedade mais

justa, democratica e igualitaria para todos.
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APENDICE A — QUESTIONARIO PARA ENTREVISTA

INSTITUTO FEDERAL DE
EDUCAGAO, CIENCIA E TECNOLOGIA

INSTITUTO FEDERAL DE EDUCACAO, CIENCIA E TECNOLOGIA DE PERNAMBUCO

— Campus Olinda

MESTRADO PROFISSIONAL EM EDUCACAO PROFISSIONAL E TECNOLOGICA
PRE-PROJETO PARA A LINHA DE PESQUISA PRATICAS EDUCATIVAS EM EPT

Nome:

Documento de identificacao:

Data de nascimento: / /

Curso:

ANo:

Nome do projeto:

Nome do Orientador:

1. Como vocé compreendia a Extensao e sua finalidade, antes de ser bolsista no projeto
de Extenséo?

2. Como vocé conheceu a Extensao no IFPE?

3. Qual o motivo que te levou a participar da Extenséo?

4. Sua participacao na Extensdo atendeu as suas expectativas? Quais eram elas?

5. Vocé se sentiu satisfeito em relagéo as atividades que foram desenvolvidas no projeto
de Extenséo?

6. Vocé acredita que a sua participagcdo na Extensdo, na qualidade de extensionista,
contribuiu para a sua formacéo social, académica e profissional?

7. Vocé acredita que o projeto de Extensao que vocé participou promoveu beneficios para
a comunidade e para o IFPE?
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APENDICE B - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

S TITU TG Pl D RAL B
EDaRCRL RN, CRFOIE T O8N DG ik

INSTITUTO FEDERAL DE EDUGA(;.&D, CIENCIA E TECNOLOGIA DE
PERMAMBIUCO = Campus Olinda

MESTRADO PROFISSIONAL EM EDLICAQED PROFISSIOMAL E TECNOLOGICA

TERMO DE CONSEMTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
(PARA MAIORES DE 18 ANOS OU EMANCIPADOS - Resolugcao 466/12)

Convidamos o (a) Sr. (a) para participar como voluntario (a) da pesguisa Um
olhar discursivo sobre as atividades extensionistas e a Formagao Omnilateral
de alunos do IFPE = Campus Palmares, gue esta sob a responsabilidade do
pesquisador Claubério Nascimento da Silva, residente a rua Maria do Carmno Muniz,
52 = Joaquim Coutinha, .ﬁ.gua Preta = PE, CEP 55550-000, contato telefdnico (81) 9
85868-8516, e-mail claubher bio@gmail.com que esta sob a orientagio do Prof. Dr.
José Reginaldo Gomes de Santana, telefone: 81 9948-3550, e-mail
reginaldoi@pesqueira.ifpe.edu_br.

Caso este Termo de Consentimento contenha informacoes gue nao Ihe sejam

compreensiveis, as dividas podem ser firadas com a pessoa que esta lhe
entrevistando e apenas ao final, guando todos os esclarecimentos foremn dados, caso
concorde com a realizacao do estudo pedimos que rubrique as folhas e assine ao final
deste documento, que esta em duas vias, uma via Ihe sera enfregue e a outra ficara
com o pesquisador responsavel.

Caso nao concorde, nao havera penalizagao, bem como sera possivel retirar o
consentimento a gualguer momento, também sem nenhuma penalidade.

INFORMACOES SOBRE A PESQUISA:

» A pesquisa seguird uma abordagem gualitativa, exploratoria e participante. A
mesma ocormera no pericdo de junho a julho de 2021 com o objetivo principal
de compreender como as atividades de Extensdo contribuem para uma

formagdo humana na perspectiva da omnilateralidade, a partir do discurso de

1f5
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alunos extensionistas. Sera realizada uma entrevista semiestruturada, com
alunos que foram extensionistas do PIBEX durante os anos de 2018 e 2019 no
IFPE - Campus Palmares. A entrevista sera gravada, com o consentimento do
participante e, apos a sua franscricao e dupla conferéncia terao seus audios
descartados. Apos a coleta de dados sera elaborado o produto educacional em
parceria com a os sujeitos da pesquisa, o qual sera validado por meio de uma
ficha de avaliagac. Os dados serao analisados afraves da Analise do Discurse,
linha francesa, conforme Michel Pécheu.

O periodo de participacao do voluntario na pesquisa sera de junho a julho de
2021, nao ficando agui definido o numero de visitas, pois estas deverao
acontecer conforme disponibilidade dos sujeitos e da insfituicdo, scb
agendamento prévio. As entrevistas terdo uma duragac maxima de 90 minutos
em uma sala reservada no proprio campus-Palmares ou atraveés de reunido
virtual pelo Google Meet, assegurando a nao interferéncia de outros sujeitos,
de forma a garantir que os entrevistados poszam desenvolver suas namativas
sem interrupgoes, bem como mantendo o sigilo das informagies. Tambem sera
resguardada a identidade dos participantes, atribuindo nomes ficticios na
pesquisa. Alem das entrevistas os participantes também serao convidados,
posteriormente, a participar da validacao do produto atraves de uma ficha de
avaliacao.

Riscos: A presente pesquisa nao acameta nenhum tipo de risco a saude fisica
ou psiquica dos parficipantes tendo em vista sua proposta unicamente
pedagogica de investigacdo e intervencac, na gqual oz a parlicipagdo dos
sujeitos da pesquisa ocomera por meio de entrevistas semiestruturadas. Sendo
assim, consideramos 0S Mscos COMo mMinimos. Prevemos que possa OCOImer
alguma situacao isolada de desconforto pelo fato deste procedimento de coleta
de informagdes envelver gravagao de narrativas dos participantes. Me intuito
de amenizar esse tipo de desconforto o pesquisador tera o cuidadoe de
proporcionar um ambiente acolhedor para o desenvolvimento da entrevista.
Caso ainda haja algum tipo de desconforto por parte do participante pedimos
que comunigue ao pesquisador para gue as devidas providéncias sejam
tomadas, com o objetivo de sanar essas dificuldades, ou até mesmo a refirada
do voluntario (a) da pesquisa se este for o seu desejo. Assim, serdo adotadas

2f5



113

medidas de precaucdo e protecao para gue os participantes da pesquisa nao
venham a sofrer nenhum tipo de dano, seja ele material cu imaterial. De
maneira que nao ha danos previsiveis decomentes da pesquisa em nenhuma
de suas etapas, no entanto como orientam as Resolugoes CNS 466M2 e
2116, toda pesquisa envolvendo seres humanos pode acarretar dancs a
dimensao fisica, psiguica, moral, intelectual, social, cultural do ser humano, de
modo que, cocomendo, o pesquisador se compromete em procurar mecanismos
para atenuar os danos, bem como soluciona-los, em dialogo constante com os
sujeitos, além de procurar auxilio em redes de apoio, por exemplo, no Sistema
Unico de Satide, além disto fica prevista indenizacao, em caso de comprovacao
de dano.

» Beneficios diretos e indiretos para os voluntarios: Como resultado dessa
pesguisa, elaboraremos um produto educacional — midia video, que mostre
como as atividades de Extensao confribuem para uma formagae humana sob
a perspectiva da omnilateralidade, como também, trazer informacoes
relacionadas a Extensdo (o que €, qual importancia, como participar). Esse
material podera abrir novos caminhos para compreender como as atividades
de Extensao favorecem o processo formative, a fim de possibilitar condicoes
para a formagao de sujeitos capazes de fransformarem sua realidade e da
comunidade ao seu redor. A divulgagao dos resultados obtidos com a pesquisa
sera feita por meio da disponibilizagao do material produzido aos sujeitos da
pesquisa, atraves de arguivo em PDF, enviado via e-mail, bem como ficarao a
disposicdo da instituicdo pesquisada uma copia por escrito (conforme a
Resclucdo CNS 466412, itens 1I11.1 e 1. 1. N. E Resolugao CNS 51016, Art
107).

Conforme o exposio nos procedimentos tedrico-metodologicos, a participacao
dos sujeitos da pesquisa ocomera por meio de uma entrevista semiestruturada, com
local, dia e hora previamente estabelecidos, obedecendo a privacidade e sigilo dos
participantes, como tambem obedecendo todos os protocolos de seguranga contra o
COVID 19. Nao ha danos previsiveis decorrentes da pesguisa, mesmo assim fica
prevista indenizacao, caso se faga necessario.



Todas as informacoes desta pesguisa serdo confidenciais e serao divulgadas
apenas em eventos ou publicagbes cientificas, ndc havendo idenfificacdo dos
voluntarios, a nao ser enfre os responsaveis pelo estudo, sendo assegurado o sigilo
sobre a sua participacdo. Os dados coletados nesta pesquisa (gravacoes, enfrevistas,
fichas de avalicac), ficardo armazenados em hardware pessoal, sob a
rezponsabilidade do pesquisador, no endereco (acima informado), pelo periodo de no
minimo 5 anos.

Mada Ihe sera pago & nem sera cobrado para participar desta pesquisa, pois a
aceitacao € voluntaria, mas fica tambem garantida a indenizacac em casos de danos,
comprovadamente decorrentes da parficipagac na pesgquisa, conforme decisao
judicial ou extra-judicial. Esta pesquisa ndo apresenta despesas ou beneficios
financeiros aos participantes, bem como ndo prevé nenhum tipe de prejuizo para
guem se recusar a participar. Mo entanto, se houver necessidade, as despesas para
a sua participagdo serdo assumidas pelo pesquisador (ressarcimento de fransporte e
alimentagao).

Em caso de dividas relacionadas aocs aspectos éticos deste estudo, vocé
podera consultar o Comité de Etica em Pesquiza Envolvendo Seres Humanos da
FAFIRE no endereco: (Av. Conde da Boa Vista, 921 - Boa Vista, Recife - PE, S0060-
002, Telefone: (81) 2122-3500; e-mail: comitedestica@fafire. br).

Claubenio Nascimanio da a-é__-;?—-r_'—"_

{assinatura do pesguisador)

CONSENTIMENTO DA F’AHTICIF"AI;.E'.D DA PESSOA COMO VOLUNTARIO (A)

Eu, . CPF
abaixo assinado, apos a leitura (ou a escuta da leitura) deste documento e de ter tido

a oportunidade de conversar e ter esclarecido as minhas duvidas com o pesquisador
rezponsavel, concordo em participar do estudo Um olhar discursivo sobre as
atividades extensionistas e a Formagido Omnilateral de alunos do IFPE =

45
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Campus Palmares, como voluntario (a). Fui devidamente informado (a) e esclarecido
(a) pelo{a) pesquisador (a) sobre a pesquisa, os procedimentos nela envolvidos, assim
como of possivels riscos e beneficios decomentes de minha paricipacao. Foi-me
garantido gue posso retirar o meu consentimento a qualguer momento, sem que isto
leve a qualguer penalidade (ou interrupcdo de meu  acompanhamentol
assisténciatratamento).

Local e data

Impress3o

Aszinatura do participante: digital

Presenciamos a solicitagdo de consentimento, esclarecimentos sobre a pesquisae o
aceite do voluntario em paricipar. (02 testemunhas nao ligadas a equipe de
pesquisadores):

Mome: Aszsinatura;

Mome: Assinatura:

115
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APENDICE C — TERMO DE COMPROMISSO DE UTILIZACAO DE DADOS (TCUD)

ISETITUTO FEDERAL B
B RO, ST TR Rk

INSTITUTO FEDERAL DE EDUEA[;ﬁnD, CIENCIA E TECNOLOGIA DE
PERMAMBLUCO = Campus Olinda

MESTRADO PROFISSIOMAL ERM EDUCAI.}‘.ED PROFISSIONAL E TECNOLOGICA
TERMO DE COMPROMISS0 DE IJ'I'IIJIA(;."ﬁ.D DE DADOS (TCUD)

Titule do projeto: Um olhar discursivo sobre as afividades extensionistas e a
Formagao Omnilateral de alunos do IFPE - Campus Palmares

Pe=squizador responsavel: Claubério Nascimento da Silva

Instih.litiﬁnmmrtamentu de origem do pesquisador Institutc Federal de
Educagao, Ciéncia e Tecnologia de Pemambuco — Campus Olinda

Telefone para contato: (81) 9 38688516

E-mail: dlaubher. bic@agmail.com

O pesquisador do projeto acima identificado assume o compromisso de;

« Preservar o sigilo e a privacidade dos voluntarios cujos dados das entrevistas
gerao estudados;

« Assegurar que as irrl‘mrnagﬁ&s coletadas serdo  ufiizadas, (nica e
exclusivamente, para a execugao do projeto em guestao;

» Assegurar que os resultados da pesquisa somente serdo divulgados de forma
ancnima, nac sendo usadas inicials ou quaisguer outras indicacbes que
possam idenfificar o voluntario da pesquisa.

O pesquisador declara gue os dados coletados nesta pesquisa (entrevistas,
gravagoes e ficha de avaliagao), ficarao armazenados em hardware pessoal (apos a
sua digitalizag3o e descarte dos originais), sob a responsabilidade do pesquisador, no
endereco Rua Mara do Carmo Muniz, 52 - Joaquim Coutinho - ﬁ'.gua Preta - PE,
CEF 55550-000, pelo penodo de no minimo 5 anos.

O Pesquisador declara, ainda, que a pesguisa 30 sera iniciada apds a avaliagao
e aprovacao do Comité de Etica e Pesquisa Envolvendo Seres Humanos, do Centro
de Ciéncias da Salde, da FAFIRE.

Agua Preta, 12 de abril de 2021, Claubéic ===
Nascimento da == .
Siva

g

Aszsinatura Pesguizador Responsavel
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APENDICE D — FORMULARIO DE AVALIACAO DO PRODUTO EDUCACIONAL

PROFEPT

HETITUTO FEDERA

INSTITUTO FEDERAL DE PERNAMBLUCO
CAMPUS OLINDA
PROGRAMA DE POS-GRADUACAD EM EDUCACAD PROFISSIONAL E TECNOLOGICA

AVALIACAO DE PRODUTO EDUCACIONAL

IDENTIFICACAC INICIAL DO PRODUTO
TITULO DO PRODUTO

TITULO DA
DISSERTACAD

NOME DO PROGRAMA
DE POS-GRADUAC AD
Validagao segundo Ruiz et al. (2014 Apud Leite, 2018, p.334)
O gue chama mais a atengao neste material?
Atragao Por qué? O que menos gosta? Por qué? O que
mudaria para melhorar o gque ndo gostou?
Do que trata o material? Que mensagem
pazsa? Existern palavras de  dificil
Compreensdo compreensao? Quais? CQual sera melhor?
Existern partes mais dificeis do que cutras? Ha
pouca, suficiente ou muita informacao?
Parece que esse material ¢ desfinado a
) pessoas  como  wocE?  Por qué?  Euste
Envolvimento expressac que nao & familiar? Qual?

Ha algo neste material que vocé considera
imitante ou ofensivo? As imagens gque
Aceitacao aparecem scbre homens e mulheres sao
estereotipadas? A linguagem utilizada &
discriminatoria?

A mensagem do material pede gue faga algo?
- O qué? \Vocé esta disposto a realizar? Por qué?
Mudanca da acao Recomendaria que alguma pessoa proxima de
vocé realize essa mudanca de olhar?




APENDICE E — ROTEIRO PARA PRODUCAO DO PRODUTO EDUCACIONAL

INFORMACOES BASICAS DO ROTEIRO
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Produto Educacional: Video

Nome do Produto Educacional: Discursos dos estudantes sobre Extensao.

Roteirista: Claubério Nascimento da Silva

Revisdo: Prof. Dr. José Reginaldo Gomes de Santana

Aprovacao: Prof. Dr. José Reginaldo Gomes de Santana

Tempo Estimado: 3:53 min

Versao: 2.0

FICHA TECNICA

Roteiro

Claubério Nascimento da Silva

Arte / Animagao

Nadhon José

Elenco / Dramatizacéo
Aline Ciana — Personagem Professora Emi
Jair Vitor — Personagem Estudante Jairo
Lucas Patrick — Professor Rogério
Nadhon José — Aluno Thiago

Darkiane Naiara — Estudante Vitoria
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Pos-producéao
Som: Jair Vitor
Editor de Imagem, video e colorista: Nadhon José
Editor de dublagem: Jair Vitor
Assistente de Editor de Dublagem e misturador de dublagem: Nadhon José

Coordenador de pés-producao: Nadhon José

Som
Efeitos Sonoros: Jair Vitor

Sonoplastia e supervisor de som: Jair Vitor

Programas utilizados
Photoshop CS6
Kdenlive
Audacite

Studio One

ROTEIRO

Cena Texto Falado Descricao da Cena

Os discentes chegam no IFPE —
1 Campus Palmares para o inicio do
semestre letivo.

Os estudantes se dirigem para o
auditério do IFPE, a fim de assistir
a aula inaugural e apresentacéo do
Campus.
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Os discentes estao no auditorio do
Campus.

Personagem: Diretor Geral

Bom dia e bem-vindos. Vamos apresentar o
IFPE para vocés. Falar um pouco sobre os
NOSsSOSs cursos e também sobre projetos de
Pesquisa e Extensao.

O Diretor d4 as boas-vindas aos
estudantes e apresenta o IFPE.

Algumas semanas depois, 0S
discentes estdo no corredor do
IFPE conversando.

Personagem: Professor Rogeério

Interessante, o assunto de hoje tem haver
um pouco com 0 meu projeto. Entdo vou
falar rapidinho aqui sobre ele, vai ser rapido
mesmo para ndo atrapalhar a aula.

Na sala de aula o professor
Rogério fala sobre o seu projeto de
Extenséo

Um més depois o0s estudantes
estdo no corredor do IFPE
conversando.

Personagem: Estudante Victoria

Eu vou fazer Extensao porque serve para o
meu curriculo.

Victéria estd no
IFPE conversando
colegas sobre

A estudante
corredor do
com  outros
Extenséao.

Personagem: Estudante Jairo

O curso ja é dificil, imagina participar de um
projeto de Extenséo?! Vai dar uma dor de
cabeca da poxa isso!!

O estudante Jairo também esta
participando da conversa.

10

Personagem: Estudante Victoria

Eu vou participar da Extensao porque é feito
um curso extra que eu vou fazer e vai ajudar
no meu curriculo.

A estudante Victéria continua
falando com seus colegas sobre
Extensao.
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11

Personagem: Estudante Jairo

Eu acho que esse projeto de Extensao deve
ser como um tipo de reforco, ta ligado!

O estudante Jairo continua falando
com os colegas sobre Extensdao.

12

Personagem: Estudante Thiago

A Extensdo nao é tudo isso ndo! E bem mais
simples!

O estudando Thiago também

participa da conversa.

13

Personagem: Professora Emi

Isso mesmo Thiago! Extensdao nédo €
nenhum bicho de sete cabecas. A Extenséo
€ uma das trés fungbes do trabalho
universitario.

Vejam bem pessoal: a Universidade e
outras Instituicbes de Ensino Superior
cumprem sua missdo através de uma
relacdo indissociavel entre  Ensino,
Pesquisa e Extensdo, ou seja, hd uma
relacdo hormodnica e interdependente entre
essas fungoes.

Essa aparente distincdo é apenas uma
estratégia operacional, mas o trabalho
universitario necessita de unidade entre
essas fungoes.

Através da Pesquisa temos acesso a novos
conhecimentos; o Ensino contribui para o
conhecimento seja assimilado e a Extenséo
contribuiu para que o0s saberes sejam
disponibilizados para a sociedade.

A Professora Emi chega para
participar também do dialogo.

14

Personagem: Estudante Victoria

Entdo podemos dizer que: no ensino tem
pesquisa e na pesquisa tem ensino, na
Extensdo também tem os dois.

A estudante Victoria participa da
conversa.

15

Personagem: Professora Emi

A professor Emi confirma a
declaragdo da estudante Victoria e
continua explicando.
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Isso mesmo! Veja como uma funcdo
depende da outra para que o trabalho
universitario seja realizado.

Extensé@o ndo é aula de refor¢co, nem mais
um curso para colocar no curriculo. Quando
a Extenséo é vista como parte integrante do
processo de formacéo humana, assim como
o Ensino e a Pesquisa também sdo,
poderemos ter as condi¢cdes que contribuem
para uma educacgdo que desenvolva todas
as potencialidades do ser humano.

Quando temos articulagdo entre Ensino,
Pesquisa e Extensdo sob a oética de uma
educacdo transformadora poderemos ter
um sujeito capaz de se posicionar
criticamente e influenciar o meio em que
vive.

Personagem: Estudante Victéria

Entdo, na Extensdo eu pesquiso, estudo,

16 aprendo coisas novas e depois compartilho |[A  estudante  Victéria  surge
com minha comunidade o que aprendi. | novamente.
Todo esse processo vai contribuir para a
minha formacdo e desenvolver minhas
capacidades.
Personagem: Professora Emi
17 A professor Emi confirma a
Isso mesmo Vitoria!l Parabéns! Vocé |declaracdo da estudante Victdria.
compreendeu.
Personagem: Estudante Thiago Algum tempo depois oS
18 E pd, depois que eu entrei no projeto de IeréuEdar;tes ;:']St'?to no corrg_dor no'lo
Extensdo do professor Rogério melhorei Thi ovamente e fol |scebe
muita minha comunicagao e minha escrita e £ ,'[a?]°~ comeca a falar sobre
abriu minha mente po. X{ensao.
Personagem: Estudante Jairo
19 Eu me sinto muito melhor como pessoa ao (O  estudante Jairo  participa

saber que o projeto que eu faco parte ta
ajudando as pessoas da minha comunidade
e a sociedade.

também do dialogo.
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Personagem: Estudante Victoria

Eu também! Percebo que cresci como
pessoa. Eu vejo como a educacdo €

A estudante Victoria entra no

20 importante para a vida e estou me didlogo também.
dedicando mais aos estudos e estou
aprendendo coisas que nem imaginava
aprender.
Personagem: Estudante Thiago
Realmente, eu estou aprendendo a
21 trabalhar em grupo, participar de reunido|O  estudante  Thiago fala

com outros colegas de outros projetos,
melhorei o meu método de pesquisa e
apresentacao de trabalho. Esse projeto ta
contribuindo muito para mim.

novamente sobre Extensao.

24

Personagem: Professor Rogeério

Parabéns a todos! Fico feliz de ver como a
educacdo tem um poder transformador.
Estdo desenvolvendo suas capacidades e
serdo protagonistas e agentes de
transformacdo também nessa sociedade.

O professor Rogério aparece para
participar também da conversa
com os estudantes. Aplausos e
fim.

Figura 5 — Estudantes chegando no IFPE — Campus Palmares.

Fonte: O autor.
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Fonte: O autor.

Figura 7 — Diretor apresenta os cursos e projetos do IFPE aos estudantes.

Fonte: O autor.

Figura 6 — Estudantes no auditério do IFPE — Campus P
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Figura 8 — Estudantes conversam no corredor do Campus sobre Extenséao.

Fonte: O autor.

Figura 9 — Professor fala de seu prOJeto de Extenséo em sala de auIa

it

8
Fonte: O autor.
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Figura 10 — Estudantes conversam ap0s a aula sobre Extenséo.

Fonte: O autor.

Figura 11 — Professora explica as fung8es de Ensino, Pesquisa e Extenséo.

Fonte: O autor



Figura 12 — Estudantes refletem sobre suas experiéncias na Extenséo.

participande da Extecnsde

Fonte: O autor

Figura 13 — Professor parabeniza os estudantes extensionistas.

a
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Fonte: O autor
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Apresentagio do Projeto:
& apresentacdo do projeto foi feita de maneira clara e objetiva deixando bem explicada as etapas de
execucéo do projeto
Objetive da Pesquisa:
2 OBJETINOS
2.1 Objetive Geral

Compreender como as atividades de Extens&o confribuem para uma formacao humana na perspectiva da
omnilateralidade, a partir do discurso de alunos extensicnistas.
2.2 Objetivos Especificos

Identificar, nos discursos dos alunos, coma as atividades de Extenséo favorecem a formacio humana numa
visao omnilateral:

Analisar as confribuigtes das atividades de Extenséo, a partir dos dizeres dos alunos extensionistas;
Elaborar um produto educacional caracterizado como midia educativa no formato de video gue contenha

informagdes gue mostrem a importancia das stividades de Extenséo para uma formagéo omnilateral.

Tanto o objetive geral gquanto os especificos estdo claramente descritos no projeto de pesquisa
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Mé&o se aplica
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Sempre enviar em anexo o lattes dos envolvidos

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:
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