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RESUMO

Tomando-se como referéncia a formagdo humana integral, a presente dissertacdo de mestrado
estabelece um didlogo entre a teoria Histdrico-Critica e a Histdrico-Cultural, visando tratar das
possibilidades de aproximacédo entre o campo da arte, por meio do ensino de musica, em um
contexto de educacdo ndo-formal, que trabalha com a inclusdo de pessoas com deficiéncia
auditiva. Para atender a esse proposito, definiu-se como objetivo geral: analisar a inclusdo
pedagogica de pessoas surdas em aulas de musica, a partir das experiéncias desenvolvidas em
uma instituicdo de educacdo ndo-formal, tomando como parametro a mediacdo semiotica. Para
compor a fase explanatdria, foi construido um corpus documental que trata da inclusdo de
pessoas com deficiéncias. A referida instituicdo que ambientou a pesquisa empirica localiza-se
na cidade do Recife. A fundamentacdo tedrica é, predominantemente, de base Marxista,
referendada a partir dos estudos embasados em Dermeval Saviani e Lev Semionovich Vigotski.
Nesse direcionamento, tomou-se a categoria media¢do, na perspectiva semiética e pedagogica,
como principal nucleo de analise. Do ponto de vista metodologico, as caracteristicas e
procedimentos da pesquisa se alinham a pesquisa qualitativa e, como técnica de coleta e anélise
de dados, adotou-se a pesquisa narrativa. Foram usados como instrumental de coleta: um
questionario semiestruturado e uma entrevista narrativa (EN), além de registros escritos sobre
0 Método “CASA Inclusiva”. O primeiro foi adotado com docentes e estudantes, ja o segundo
contemplou histérias de vida dos estudantes com surdez, potencializando a voz de sujeitos,
comumente silenciados. O terceiro refere-se ao método de ensino usado pela instituicdo para
mediar a inclusdo. O movimento analitico utilizou os parametros da anélise de narrativa do
autor Jovchelovitch e Bauer (2008). Os resultados obtidos demonstraram que a mediagédo
semiotica ocupa lugar proeminente na totalidade pratica pedagégica/vida dos estudantes,
comprovadamente pelo acesso democratico as aulas com participacdo de pessoas com e sem
deficiéncias. Revelou-se que professores consideraram as diferengas no tempo de aprendizado
de cada estudante como fator primordial, bem como a busca por formagéo e planejamento
especificos para atuarem junto aos estudantes com deficiéncias. Também, verificou-se que a
necessaria ado¢do, por parte da instituicdo de ensino, de método especifico para o ensino de
musica a pessoas com surdez, elaborado pelo professor coordenador da mesma. Além do
estimulo a vida social ativa, oportunizando o ingresso dos estudantes a musica junto a
instituicdo. A exploracdo tedrico-metodologica da categoria mediacdo deu sustentacdo a
elaboracdo de um produto educacional, facilitador de processos didatico-pedagdgicos
inclusivos, socializado e avaliado por meio de uma oficina ofertada aos docentes da institui¢éo
pesquisada.

Palavras-Chave: Ensino de instrumento musical para pessoas com surdez; espacos nao-
formais de ensino de musica; mediagdo em Vigotski e Saviani; Método “CASA inclusiva”.



ABSTRACT

Taking as a reference the integral human formation, the present master's dissertation establishes
a dialogue between the Historical-Critical and the Historical-Cultural theory, aiming to deal
with the possibilities of approximation between the field of art, through the teaching of music,
in a context of non-formal education, which works with the inclusion of people with hearing
impairment. To meet this purpose, the following general objective was defined: To analyze the
pedagogical inclusion of deaf people in music classes, based on the experiences developed in a
non-formal education institution, taking semiotic mediation as a parameter. Composing the
explanatory phase, a documentary corpus was built that deals with the inclusion of people with
disabilities. The aforementioned institution that set up the empirical research is located in the
city of Recife. The theoretical foundation is predominantly Marxist, based on studies based on
Dermeval Saviani, and Lev Semionovich Vigotski, in this direction, the mediation category was
taken, in the semiotic and pedagogical perspective, as the main core of analysis. From a
methodological point of view, the characteristics and procedures of the research are in line with
qualitative research; as collection and analysis techniques, narrative research was adopted. The
following were used as collection instruments: a semi-structured questionnaire and a narrative
interview (EN), in addition to written records about the “Inclusive HOME” Method; the first,
adopted with professors and students; the second contemplated life stories of students with
deafness, enhancing the voice of subjects, commonly silenced; the third refers to the teaching
method used by the institution to mediate inclusion. The analytical movement used the
parameters of narrative analysis (JOVCHELOVITCH; BAUER, 2008). The results obtained
showed that semiotic mediation occupies a prominent place in the totality of pedagogical
practice/students’ lives, evidenced by the democratic access to classes, with the participation of
people with and without disabilities; Teachers considering the differences in the learning time
of each student as a primary factor, as well as seeking specific training and planning to work
with students with disabilities; Adoption, by the educational institution, of a specific method
for teaching music to people with deafness, prepared by the coordinating teacher; Active social
life providing opportunities for students to enter music at the institution. The theoretical-
methodological exploration of the mediation category supported the development of an
educational product, which facilitated inclusive didactic-pedagogical processes, socialized and
evaluated through a workshop offered to the teachers of the researched institution.

Keywords: Teaching a musical instrument for people with deafness; non-formal music
teaching spaces; mediation in Vygotsky and Saviani; “Inclusive HOUSE” method.
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NOTAS INTRODUTORIAS

A existéncia de uma sociedade mais humana implica pensar em uma perspectiva de
educacdo pautada na Otica humanizada e humanizadora e orientada por compromissos
democraticos, cidaddos e, por todo, inclusivo, que desenvolva concepcdes, politicas e
estratégias inclusivas, partindo das necessidades educacionais apresentadas por sujeitos
diversos, inseridos em contextos plurais.

Diante do exposto, entende-se que a inclusdo de pessoas com deficiéncia em espacos
formais ou nao-formais passa a assumir um lugar de destaque na pauta das politicas e praticas
da educacdo contemporanea, de modo que a inclusdo educacional € vista como algo que
transcende a garantia de matricula e frequéncia nos estabelecimentos de ensino. A inclusdo
educacional contempla um conjunto de politicas e acGes voltadas ao entendimento das
especificidades diversas, atravessada pela apropriacdo de conhecimentos metodologicos que
possibilitem compreender e lidar com as diferencas presentes no contexto do
ensino/aprendizagem, garantindo-se uma efetiva mobilizacao para que se garanta uma educacgéo
inclusiva.

Partindo do principio constitucional de que todas as pessoas tém direito a dignidade e
gue devem protagonizar, de algum modo, suas existéncias; sendo o espaco educativo formal ou
ndo-formal, socialmente responsavel por essa construcdo, cabe a indagacdo: por que ainda
existem tantos sujeitos que ndo tém o acesso e a permanéncia garantidos nestes espacos?

E sabido que varios movimentos sociais que militam contra a negacdo dos direitos
sociais a favor da dignidade humana consolidaram sua luta, ao longo do tempo, no Brasil € no
mundo, contemplando a representatividade dos mais diversos sujeitos, tais como 0 movimento
feminista, dos direitos das populacbes LGBTQIA+, dos povos originarios, das criancas, dos
idosos, dos deficientes e de tantos outros que ocupam a pauta do debate publico na atualidade.

Um fator preponderante existente nesses movimentos sociais é a busca de uma insercao
social de grupos excluidos e a iminente necessidade de inclusdo desses grupos, que ha muito
foram marginalizados e, até hoje, continua sendo, pelo Estado capitalista, que na sua mais
perversa versdo, exclui os sujeitos considerados ndo produtivos, perpetuando e legitimando a
exploracéo e o lucro.

Em contrapartida ao panorama de injustica social, consubstancia-se a necessidade de
consolidacdo de politicas inclusivas, contemplando pessoas hd muito tempo invisibilizadas

pelas politicas publicas, dentre as populagdes, historicamente, excluidas, estdo as pessoas com
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deficiéncia auditiva, a quem este trabalho dedicou afeto, respeito, atencdo e esforco
investigativo.

Particularmente, o envolvimento do pesquisador desta dissertacdo com essa tematica
tem forte relagdo com a militdncia como professor de musica em redes de ensino de dois
municipios pernambucanos, diante da necessidade de prover condi¢Ges de atendimento
simultaneo de estudantes, do 6° ao 9° ano, alguns apresentando deficiéncias multiplas, a
exemplo de um caso experimentado numa dessas redes de ensino.

Aguela circunstancia despertou a necessidade premente de busca por entendimento e
aperfeicoamento que pudesse auxiliar esse pesquisador a lidar com o novo desafio configurado
para o0 exercicio da docéncia, ou seja, dar aulas de musica também para os estudantes com
deficiéncia. A decisdo foi particular e solitaria. A escassa disponibilidade de tempo para fazer
algum tipo de curso presencial, fez o autor da pesquisa a optar pela aproximagao com o tema,
buscando pesquisar artigos, livros, bem como, fazer um curso de pés-graduacao lato sensu em
Educacao Especial na modalidade EAD (Educacdo a Distancia).

Com o prop6sito de dar continuidade e aprofundamento a formacdo profissional,
contemplar a necessidade de aperfeicoamento e atender a demanda profissional para atuacéo
com a educacdo inclusiva, identificou-se no programa de mestrado PROFEPT IFPE uma forte
possibilidade de produzir uma reflexdo critica sobre as inquietacdes que acompanharam o autor
dessa pesquisa, de modo que a identidade do programa vem elucidando concepcdes a respeito
da educacao profissional e tecnoldgica, da educacdo inclusiva e dos principios fundamentados
na inclusdo, o que antes ficava ofuscado, com base tacita e intuitiva, incrementam-se principios,
fundamentos e modelos cientificos. Esse redirecionamento, consequentemente, resultou em
uma visdo alargada e mais reflexiva sobre as praticas como professor de musica.

Com o convivio com as disciplinas ofertadas pelo Programa, foi possivel perceber um
pujante campo literario sobre educacao e trabalho na perspectiva libertadora. Tal experiéncia
foi, paulatinamente, proporcionando consideravel elucidacdo os limitados entendimentos deste
pesquisador a respeito da educacdo inclusiva e fortalecendo a compreensdo acerca dos
fundamentos da educacdo por todo democratica. O encontro com a obra Escola e Democracia
(SAVIANI, 1999) permitiu perceber limites e problematizar o exercicio da pratica por parte do
autor da pesquisa no contexto do ensino de masica para estudantes com deficiéncias. Nas
variadas fontes que se pode encontrar a respeito da educacdo especial e incluséo, percebe-se a
recorréncia de varios aspectos excludentes presentes nos espacos formais ou nao-formais de
ensino, tais como: acessibilidade, formagdo dos professores para lidar com a realidade da

inclusdo de estudantes com deficiéncias, bem como, politicas publicas voltadas a incluséo.
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Foi possivel perceber, por meio da pedagogia Histdrico-Critica, que essa proposta de
“considerar as diferencgas” entra em consonancia com o “iniciar com o diferente para se alcangar
a equidade”. Saviani (1999), a partir da contradi¢do das concepg¢des pedagdgicas da esséncia e
da existéncia, afirma que a educagdo é um processo, e ndo um produto, e pela sua natureza
supde que algo se torne outra coisa. Diz, ainda, que uma pratica pedagdgica que se justifique
como democratica, considerando a condicdo de igualdade no seu ponto inicial, resultara em
condigdes finais de desigualdade, dada & natureza do processo de transformagao que implica na
condic&o de algo se convertendo em outra coisa.

Dentro do contexto da inclusdo de pessoas com deficiéncias em espacos educativos ndo
formais, o presente trabalho se propds a investigar a inclusdo de pessoas com deficiéncia em
um espaco de ensino de musica dessa natureza da regido Metropolitana do Recife.

Para melhor ser situado o problema de pesquisa, formulou-se a seguinte questdo: Como
se da o processo de inclusdo de pessoas com surdez em instituicdes de ensino de instrumento
musical, considerando os aspectos legais, fisicos e, sobretudo, didatico-pedagdgico que devem
favorecer essa aprendizagem?

Para atender os propdsitos estabelecidos pela problematica de pesquisa, assevera-se que,
no campo exploratorio, a analise das condi¢bes sobre a inclusdo de pessoas com surdez em
instituicbes ndo formais de ensino de instrumento musical tomou como referéncia um
consideravel corpus documental que trata da inclusdo. No campo empirico, utilizaram-se as
narrativas de docentes e estudantes, relatando suas experiéncias sobre ensinar e aprender musica
naquele contexto especifico, o que acrescentou elementos de consideravel relevancia a esta
pesquisa, sobretudo, ao que refere a mediacdo pedagdgica entendida também como semidtica
nas discussdes postas adiante.

Sobre a estruturacéo geral deste trabalho, sua organizacéo se apresenta dividida em trés
secOes referentes a parte de apresentacdo e fundamentacdo deste trabalho, no seguinte modo:
posteriormente as notas introdutorias, contextualiza-se o problema de pesquisa em estudo, e,
em seguida, tem-se a fundamentacdo teorica construida sobre os pilares da Teoria Historico-
Critica e Histdrico-Cultural, bem como, os fundamentos conceituais da proposta de ensino,
dado em espacgos ndo-formais. Na segunda parte, estdo os aspectos e discussdes que envolvem
as pesquisas documental e empirica, tratando do levantamento, coleta e analise. Nessa mesma
sequéncia, apresentou-se o Produto Educacional, antecipado pela relatoria da sua feitura e
testagem. O referido produto se encontra materializado como encarte no Apéndice deste
trabalho.
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Partindo-se do objeto de estudo, recortado na cena do ensino de instrumento musical em
espacos nao formais, pensada num ambiente que cuida da inclusao de pessoas com deficiéncias,
aponta-se para o esforgco em entender as costuras tecidas entre educagédo, arte e incluséo,
atravessadas pela categoria mediacdo (VIGOTSKI, 2007; SAVIANI, 1999). Para isto,
apresenta-se como objetivo geral da pesquisa analisar a inclusdo pedagogica de pessoas surdas
em aulas de musica, considerando experiéncias desenvolvidas em uma instituicdo de educacgéo
ndo-formal, tomando como parametro a mediacdo semidtica.

Como objetivos especificos, foi proposto analisar 0 que se encontra dispostos nos
documentos institucionais sobre a inclusao de pessoas com deficiéncias na instituicdo de ensino
pesquisada; elaborar diagnose acerca dos espacos fisicos da instituicdo de ensino,
contemplando, também, seus dispositivos de acessibilidade; analisar elementos, materiais e
simbdlicos, que constituem a mediagdo pedagogica, caracterizando praticas inclusivas em aulas
de mausica; identificar as formas adotadas pela instituicdo de ensino para garantir que o
professor/a receba formacéo pedagogica voltada as praticas pedagogicas inclusivas e construir
um Produto Educacional, vinculado as Tecnologias Assistivas, com fei¢des interdisciplinares,
a fim de possibilitar uma mediacdo pedagdgica inclusiva.

No capitulo 1, encontra-se a fundamentacdo tedrica balizada pela teoria Histérico-
Critica e Historico-Cultural, relacionando as principais categorias que as estruturam, mantendo-
se 0 entrecruzamento entre os pensamentos de Dermeval Saviani e Lev S. Vigotski. Segue-se a
discussdo entre a masica e a Psicologia da Arte, observando a relacéo entre esta modalidade
artistica e os estudos de Vigotski, numa perspectiva de formacdo integral e inclusiva. Além da
educacdo inclusiva em espacos nao formais, fundamentando a discussdo em torno do campo de
pesquisa que contextualizou o presente trabalho.

No capitulo 2, segue-se uma visdo panoramica sobre a educacdo especial e a educagéo
inclusiva, sob a forma de andlise preliminar de documentos legais promulgados desde o retorno
do Regime Democratico do Brasil, com a CF de 1988, passando pelo periodo politico de carater
neoliberalista dos anos noventa do Século XX. Atravessou-se o0 periodo progressista do governo
do Partido dos Trabalhadores, em seguida, abordou-se o golpe contra a Presidenta Dilma
Rousseff até o presente retrocesso nas politicas educacionais do Governo do atual ocupante do
chefe do Poder Executivo do Brasil, Jair Messias Bolsonaro.

No capitulo 3, com o objetivo de melhor compreender o objeto de pesquisa, dispdem-
se informacdes sobre as pessoas com deficiéncias na esfera nacional, estadual e na capital
pernambucana, a partir dos dados oficiais do IBGE, com o auxilio de tabelas reproduzidas no

Apéndice deste trabalho.
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No capitulo 4, observa-se a contextualizacdo do campo de pesquisa, relatando a
necessidade do levantamento das informacgdes sobre a instituicdo de ensino por meio de
pesquisa documental, através dos jornais locais, bem como do método adotado pela instituicéo
para o ensino de musica a pessoas com surdez.

No capitulo 5, encontra-se a metodologia da pesquisa, baseada na discussao sobre a
pesquisa qualitativa, questbes éticas, métodos e técnicas, legislacdo, vulnerabilidade dos
participantes, fase de coleta de informagdes junto aos professores da Instituicdo de ensino e
estudantes por meio de questionarios e entrevista narrativa, observacao das aulas, bem como o
processo analitico dos materiais e a producao dos dados da pesquisa.

O capitulo 6 traz informacBes sobre o produto educacional, quanto ao motivo de sua

confeccdo, fundamentacdo, elaboracéo e testagem.
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1 FUNDAMENTACAO TEORICA

O esforco em tentar compreender como se garante a inclusdo de pessoas com deficiéncia
em um espac¢o ndo-formal de ensino de mdsica posicionou este trabalho de pesquisa em uma
perspectiva teorica alinhada a uma concepcdo de educacdo democratica, critica e progressista,
com forte viés cultural e direcionamento em consonancia com estudos marxistas. Diante disso,
optou-se pela teoria Histérico-Critica, na direcdo de Dermeval Saviani, e pela teoria Historico-
Cultural, de base vigotskiana. A fim de trazer maior clareza a esse movimento, foram expostas

as convergéncias encontradas entre esses campos teoricos.

1.1 DIALOGOS ENTRE A TEORIA HISTORICO-CRITICA DA EDUCAGAO E A TEORIA
HISTORICO-CULTURAL

A fim de tecer um dialogo entre as duas teorias descritas acima, fez-se necessario
apresentar elementos fundamentais que as caracterizam, a partir das contribuigdes trazidas para
0 campo da educacédo por Dermeval Saviani e Lev Vigotski.

Este esforco inicial objetivou dar visibilidade a um possivel dialogo teorico,
identificando e aproximando os campos conceituais em estudo, explorando os pontos de
convergéncia entre ambos, no que se refere ao objeto de estudo em pauta, e fornecendo bases
solidas para o objetivo central desta dissertacao.

1.1.1 Teoria Historico-Critica

Acerca do surgimento da Teoria Historico-Critica da Educacdo, recuperou-se do seu
autor o seguinte destaque: “[...] surge da necessidade de encontrar alternativa a pedagogia
dominante” (SAVIANI, 2011, p. 111). Ele fez com que se percebesse um dos motivos
significativos a fundacdo de sua teoria, ao final da década de 1970. Intitulada inicialmente de
pedagogia revolucionaria, o inicio do desenvolvimento da teoria se deu com a publicacdo do
artigo denominado Escola e Democracia Il: para além da curvatura da vara (ibid.), na terceira
edicédo da Revista da ANDE (Associacdo Nacional de Educacgéo) no ano de 1982.

A supracitada teoria surge a partir da implantagéo e vivéncia de uma disciplina voltada
ao aprofundamento de estudos sobre a pedagogia revolucionéria, fato ocorrido, em 1984, na
PUC-SP (Pontificia Universidade Catolica do Estado de S&o Paulo). A época, enfrentaram-se

problemas por causa do termo “revolucionario”, pois, segundo o autor, tal termo portava valores
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e significados que conduziam a reflexd@o sobre propostas de mudancas amplas nas bases sociais
(SAVIANI, 2011).

Cogitou-se, também, a denominacdo Pedagogia Dialética, entendendo ser essa uma
proposta pedagdgica que objetiva “aos determinantes sociais da educagdo” (ibid, p.118), mas,
devido as varias situa¢des as quais o termo “dialética” estaria vinculado, seja gerada pelo
sentido da dialética grega seja pela associacdo ao titulo de um livro do autor “Schmied-
Kowarzik (1983)” (ibid., p.118), denominado Pedagogia Dialética. Diante das tensdes geradas
pela aproximagdo da concep¢do dialética de referéncia marxista, optou-se por outra
denominacdo. Assim, observando-se que as teorias critico-reprodutivistas careciam de
apreensdo historica quanto ao seu movimento dialético, o autor entende a necessidade da
instituicdo de uma teoria pedagdgica que levasse em consideracdao o fendmeno social capaz de
proporcionar solucdes no seio dessa sociedade.

Com isso, na perspectiva de manter “[...] continuamente presente a vinculacdo entre
educacdo e sociedade” (SAVIANI, 1999, p. 79), € concebida a pratica educativa indissociada a
prética social, permitindo o entendimento da materialidade dialética de ambas. Como efeito, é
possivel perceber a materializacdo dessa natureza nas agdes sociais contraditorias e diferencas
culturais entre os sujeitos. Apoiando-se sobre esse pressuposto, Saviani (1999), em critica as
teorias pedagogicas tradicionais e escolanovistas, propde cinco passos que deverdo orientar
uma mediacao pedagogica pautada na situacao social historicamente constituida.

Segundo o autor, o primeiro passo é dado pela prética social, cujo professor e aluno
compartilham de semelhante situacdo social, mas em condi¢des distintas de organizacao das
experiéncias, saberes e conhecimentos apreendidos como sujeitos sociais.

O segundo passo é concebido como a problematizacao, que consiste em identificar os
principais problemas que se dispdem no momento inicial da préatica pedagogica dialeticamente
a pratica social a qual essa se desenvolve (ibid., p.81). O terceiro passo € dado a apropriagéo de
“instrumentos tedricos e praticos necessarios ao equacionamento de problemas detectados na
pratica social” (ibid., p.81), concebido como a instrumentalizacao.

O quarto passo, denominado de catarse, caracteriza-se pela apropriagdo dos
instrumentos culturais produzidos socialmente, concretizados pela superacdo de uma “[...]
estrutura em superestrutura na consciéncia dos homens” (ibid.p.81), materializando-se em
elementos ativos de transformacdo social que possibilitam a sintese dos conhecimentos, saberes
e experiéncias antes sincreticamente organizados (ibid.p.81). Concebidos de forma sintética,

tanto para o professor quanto para o aluno, sob a pratica social a qual a préatica pedagdgica se
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desenvolve, o quinto passo ¢ concebido como um retorno a “propria pratica social” (ibid.p.81),
mas transformada organicamente.

Ao quinto passo, o0 autor enfatiza a importancia do que caracteriza 0 momento anterior.
A catarse pode ser concebida como “o ponto culminante do processo educativo” (ibid., p.82),
o0 qual manifesta a sintese mutua dos conhecimentos e experiéncias apropriados pelos alunos e
professores para 0Ss quais se encontravam sincrético e precariamente sintetizados
respectivamente.

ApoGs breve explanagdo dos conceitos bésicos atribuidos a teoria Histdrico-Critica,

seguem-se, a exemplo da exposicao anterior, as discussdes sobre a teoria Historico-Cultural.

1.1.2 Teoria Historico-Cultural

Vigotski nasceu em 17 de novembro de 1896, em Orsha, um pequeno povoado da
Bielorussia. Em Gomel, concluido o gymnasium, seguiu a Moscou, onde estudou direito
filosofia e historia, em 1912. Concluidos os estudos universitarios, retorna-se a Gomel,
dedicando-se a vérias atividades, tais como o ensino da psicologia, pesquisas relativas aos
problemas das criancas com deficiéncias e os estudos de psicologia da arte. Entre varias bem-
sucedidas atividades profissionais, na psicologia, em 1924, é estabelecido, em Moscou, 0 que
Ihe permitiu se tornar grande colaborador do Instituto de Psicologia desta capital. Cercado de
colaboradores decididos a reconstrugdo da psicologia vigente, Vigotski funda a teoria
Histdrico-Cultural (IVIC, 2010).

Vigotski conseguiu encontrar no Materialismo-Histérico-Dialético fundamentos que
promovessem bases sélidas a teoria Histérico-Cultural, concluindo que a teoria marxista possuli
um “[...] ponto central [...]” permitindo que “[...] todos os fendmenos sejam estudados como
processos em movimento e mudanca” (VIGOTSKI, 2007, p. 25).

Um conceito chave de significativa relevancia, nos estudos apresentados por Vigotski,
envolvendo o fenbmeno da aprendizagem € a Zona de Desenvolvimento Proximal (ZDP). Para
explicar esse conceito, aponta-se a existéncia de dois niveis de desenvolvimento do aprendizado
por parte do sujeito aprendente: o Nivel de Desenvolvimento Real e Nivel de Desenvolvimento
Potencial (VIGOTSKI, 2007).

O autor entende que o Nivel de Desenvolvimento Real corresponde a um estado de
desenvolvimento em que o sujeito tem conquistado determinadas capacidades ou funcdes
psiquicas que se desdobram em comportamentos especificos e, consequentemente, a realizacéo

de tarefas em que ndo se faz necessario o auxilio de outro sujeito na sua materializacdo (REGO,
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1995). Enquanto que o Nivel de Desenvolvimento Potencial se caracteriza por possibilitar que
o sujeito realize determinada tarefa com o auxilio de outro sujeito, por meio “[...] do didlogo,
da colaboragdo, imitagao [...]” (ibid., p.73) ou outra forma qualquer que caracterize uma relagéo
socializada.

Leontiev (1978, apud BARBOSA, 2015) assevera que, desde que veio ao mundo, o ser
humano é inserido em um mundo objetivo, diferentemente dos animais, e vai se apropriando
significativamente da produc¢do humana, que é construida historicamente.

Ao se conceber a vida do ser humano diretamente disposta as agdes das relagdes sociais,
compreende-se que, por meio dessas relagdes, o sujeito situado em seu Nivel de
Desenvolvimento Real, que mantém contato socialmente ativo com a cultura, sofrera e exercera
transformacdes sobre ela. Sob essa perspectiva, Vigotski (2007) concebe o conceito de
mediagéo, que define como a totalidade da estrutura da atividade produtora do comportamento,
onde o individuo, sob as relacGes sociais, altera-se e “[...] modifica ativamente a situagdo
estimuladora [...]” (VIGOTSKI, 2007, p. 35-36). Deste modo, compreende-se a mediagdo como
acao objetivada pelo sujeito, ndo passiva, mediada por instrumentos, signos ou outros sujeitos
sociais.

O interesse de Vigotski pela arte, como campo do conhecimento, iniciou-se, ainda muito
cedo, tendo sido estimulado em seu ambiente familiar. De acordo com Oliveira (1993, apud
BORTOLANZA & RINGEL, 2016), sua predilecao por literatura, poesia e teatro conduziram-
no a arte, ao longo de sua histdria. No que se refere a sua aproximacao e imersao noutros campos
do conhecimento, afirma-se que cursou Direito na Universidade de Moscou, onde
simultaneamente frequentou aulas de Filosofia e Historia e, ainda, conseguiu, aprofundar seus
estudos em psicologia, a0 mesmo tempo, em que se apropriou de diversas discussdes das
ciéncias humanas (BORTOLANZA; RINGEL, 2016).

Diante desse cenario, pode-se afirmar que a obra Psicologia da Arte foi considerada “a
que conduziu Vigotski, definitivamente, a psicologia” (IVIC, 2010, p. 12). Nesse movimento,
o0 autor concebe a arte como a “técnica social do sentimento” (VIGOTSKI, 1999, p. 3) e chega
a esta concepcdo, quando compreende a predominéncia da forma da obra artistica em superacao
ao seu material ou contetdo.

De acordo com Barroco e Superti (2014), os materiais ou contetdos utilizados na obra
de arte sdo apreendidos da vida cotidiana, da maneira como eles se encontram dispostos. Na
compreensdo de que guardam intima relacdo com a realidade, conclui-se que é da realidade que
0 artista se apropria para transforma-la em algo diferente, auténtica (ibid.). Desta forma,

entende-se que a obra de arte se dispde como objeto produzido historicamente pelos homens e
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mulheres, em um dado contexto sociocultural, representando, em si, os valores dos materiais
transformados por meio dos conhecimentos, cultura e saberes do artista.

Nessa perspectiva, entende-se que a vida em sociedade implica no contato direto do
sujeito com a cultura produzida. De forma ativa, o sujeito objetiva satisfazer suas necessidades
percebendo que, para realiza-la, deve se apropriar da dindmica social e, portanto, da cultura
dessa sociedade. Nesse momento de mediacgéo, a cultura representada por suas produgdes socio-
historicas manifesta-se na atividade social e, nesse contexto, a obra de arte se insere como uma
dessas producdes, objetivando agir no plano dos sentimentos.

Para que a arte atue nesse plano, 0s sujeitos que objetivam se apropriar da obra de arte
devem ter desenvolvido formas especificas em seu psiquismo, as quais permitirdo que este
mesmo sujeito, ao se relacionar-se com a obra de arte experiencie significado, relacionem-se
ativamente (ibid).

Isso pressupde humanizacdo do sujeito, implicando apropriacdo dos conhecimentos e
valores contidos nos materiais/contetidos da obra que, submetidos dialeticamente ao processo
artistico de transformacao/forma, proporcionam-lhes reacdes estéticas. “[...] é na analise do
contetido e da forma da obra de arte que o autor encontra a natureza contraditéria que promove
a reagdo estética [...]” (BARBOSA, 2019, p. 34).

Sobre o apice desse conflito, a culminancia da incorporacdo da forma sobre seus
elementos constitutivos e as transformacgdes das emocdes, Vigotski classificou esse processo,
como catarse. Ainda que ndo concordasse com o0 termo original, que toma como base a
concepcao aristotélica, afirma ndo encontrar termo mais apropriado para descrever o evento
(FARIA et al., 2018).

Apds breve explanacdo dos conceitos estruturantes, apresentados pelas duas teorias,
percebeu-se a importancia de se iniciar um didlogo sobre os conceitos abordados por meio da
concepgdo de pratica social, por Saviani, em associagdo com o conceito de Zona de
Desenvolvimento Proximal, por Vigotski, de forma mais pontual, sobre o que este autor
classifica como Nivel de Desenvolvimento Real.

O Quadro 1, apresentado a seguir, oferece destaque a alguns elementos basicos que

marcam importantes pontos de aproximacao e convergéncia entre as teorias em pauta.



Quadro 1 - Dialogos entre as teorias estudadas

Aproximagdes
entre as
teorias

Principais elementos presentes na Teoria
Historico-Critica da Educacéo

(SAVIANI)
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Principais elementos presentes na Teoria
Historico-Cultural da Educagéo

(VIGOTSKI)

Instrumentalizagdo tedrico-pratica
necessaria a resolucédo e equacionamento de
problemas detectados na pratica social

Fenbmenos estudados como processos em
constante movimento e mudanga.

Mediacdo Pedagdgica - Problematizacdo de
situacdes iniciais que envolvem as praticas
pedagogicas

Mediacdo semiética — totalidade da
estrutura da atividade produtora do
comportamento: Os signos, dialeticamente,
proporcionam a subjetivacdo da realidade
objetiva.

Prética social como referéncia a
organizagéo das diferentes experiéncias,
saberes e conhecimentos apreendidos

Zona de Desenvolvimento Proximal: Nivel
de desenvolvimento real e Nivel de

desenvolvimento potencial.

Convergéncia
entre as
teorias

Base Teorica — Materialismo-Historico-

Dialético

Base Tedrica — Materialismo-Histdrico-
Dialético

CATARSE - sintese matua  dos
conhecimentos e experiéncias apropriados

CATARSE - sintese da totalidade estrutural
da atividade produtora do comportamento.

Fonte: Elaboracéo propria (2022).

1.1.3 As teorias estudadas em contexto com o ensino de musica em espacos nao-formais

de educacéo

Na perspectiva do fendmeno educativo, materializado sob préaticas pedagodgicas que
levem em consideracdo o Nivel Real de Desenvolvimento do sujeito na sociedade em que atua,
percebe-se a necessidade de uma fundamentacéo tedrica alicer¢cada em uma visdo de mundo e
sociedade, em que se permita compreender historicamente como esse fenbmeno educativo se
desenvolveu. Por esse caminho, observa-se um estreitamento e aproximagao entre a teoria
Histdrico-Critica e a Historico-Cultural, sobretudo, ao evidenciar a identificacdo de operacdes
psicolégicas nos processos pedagogicos (TONUS, 2015).

O Nivel de Desenvolvimento Potencial, como concebido por Vigotski, compreende a
mediagdo como seu elemento fundamental. Para Saviani (2015), a mediacdo e considerada uma
“categoria central da dialética” (SAVIANI, 2015, p. 26). Segundo o mesmo autor, “a educagdo
¢ compreendida como uma atividade mediadora no interior da pratica social” (ibid., 35).

Diante do exposto, com base nos cinco passos da teoria Histérico-Critica, infere-se que
0 segundo, terceiro e quarto passos, que se interpdem, caracterizam-se como cerne do papel

mediador que a educacgdo assume na pratica social, uma vez que o primeiro e 0 quinto passos
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sugeridos por Saviani (1999) constituem-se organicamente como o contexto no qual a préatica
educativa se processa.

Atestando que essa pratica se desenvolve em um determinado contexto social, torna-se
evidente a inter-relacdo das concepg¢des que dizem respeito a categoria de mediagdo entre 0s
autores. No conceito de Nivel de Desenvolvimento Potencial, concebido organicamente na
concepcao de Zona de Desenvolvimento Proximal, percebem-se evidéncias da categoria
mediagcdo como elemento fundamental constituinte. Assim, compreende-se que a situacdo a
qual o sujeito se direciona a objetivacdo de uma determinada tarefa, permite a percepg¢do de
existéncia de uma relacdo do individuo numa situacdo-problema.

A caracterizacdo dessa situacdo como um problema implica dizer que essa dada situacdo
incidira sobre o sujeito possiveis intervencdes em sua disposi¢do psiquica no modo que se
encontra organizada. Sob semelhangas processuais, percebe-se a possibilidade de se dispor
dessa caracterizacdo em paralelo ao processo de problematizacdo atestado por Saviani, que
objetiva perceber potenciais limitacdes dos alunos no inicio da préatica pedagdgica (SAVIANI,
1999).

A partir de Vigotski (2007), entende-se que o processo de mobilizacdo de recursos
materiais ou imateriais, com instrumentos ou signos, responde pelo processo de
instrumentalizacdo, entendido como uma agdo que objetiva prover 0s recursos necessarios a
realizacdo da acdo sincrética e responder ao equacionamento da préatica pedagogica inicial/real,
colocando-se diante do conceito de mediagdo. Nesse sentido, a Psicologia Cultural auxilia de
forma consubstancial no alargamento da compreensdo sobre o desenvolvimento da infancia e
da aprendizagem por meio das media¢des culturais e com as rupturas advindas da concepcdo
biologizante, embaladas por concepcdes tradicionalistas da educacao.

O contato sistematico com a cultura historicamente produzida na vida social, por meio
dos homens e seus produtos decorrentes do desenvolvimento dessa cultura, conduz ao
entendimento de que as obras de arte, concebidas como produtos da criagdo humana, agregam
em si os valores e conhecimentos desenvolvidos historicamente pelos homens. Entendidas
dessa forma, é possivel compreendé-las como um possivel meio de desenvolvimento humano.
Concebida como a técnica social das emocdes (VIGOTSKI, 1999), sua funcdo social assume
um papel importante de transformacao e desenvolvimento intelectual.

O processo de apropriacdo, por parte do sujeito, desse produto social constituido de
conteudos captados do curso da vida se submete a transformacfes, quando sujeitados as
potencialidades artisticas historicamente construidas pelos homens, assim como nas reacoes

psiquicas no sujeito. Essas reacGes sdo originadas por vias dos conflitos sentimentais,
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promovendo uma provocagdo dos sentimentos organizados em sua disposicéo real e gerando
emocOes formuladas pelas contradi¢cBes entre a natureza psiquica do sujeito em relacdo a
natureza psicoldgica dialética da obra de arte, em sua forma e contetdo.

Esse processo de reacdo em funcédo de questdes estéticas € promovido no sujeito, quando
submetido a fruicdo ou execucdo da obra de arte. Essa reacdo estética possibilita inferir a
constatacdo de transformacfes sucessivas de estados emocionais que culminam no que 0s
autores classificam como catarse.

O momento de catarse, concebido por Vigotski, consiste numa espécie de triunfo
emocional, ou seja, o fim de um “curto circuito” promovido pelas rea¢des psiquicas derivadas
da forma artistica em negacéo as reacdes psiquicas promovidas pelo conteddo. Saviani (2015)
concebe esse momento, integrando a totalidade da mediacéo pedagdgica, como a superacdo de
uma “estrutura” por uma “superestrutura”, onde o/a estudante demonstra na realidade, por meio
de atitudes e comportamentos, a apreensdo dos saberes e conhecimentos objetivamente
transmitidos pela mediacdo pedagoOgica. Assim, permite-se a instrumentalizacdo em seu
momento de aprendizado, incorporado por superacdo de um estado sincrético de conhecimentos
dispostos numa totalidade de desenvolvimento cognitivo real.

Saviani (2015) observa gque 0s passos descritos por ele, anteriormente, ndo sao dispostos
de forma rigida. Por esse principio, caracteristico da natureza dialética dos processos das
relacdes sociais, pode-se perceber o0s varios conceitos dos autores, que se relacionam entre si, a
medida que as acdes se desenvolvem. A préatica pedagodgica, sendo uma mediacdo no seio da
pratica social, possibilita condi¢cdes a aprendizagem, quando o sujeito mediador (o professor)
problematiza uma situacdo que implica em uma intervencdo no nivel de desenvolvimento real
do estudante que traz consigo conhecimentos e saberes sincreticamente organizados.

A organizagdo sincreética dos conhecimentos e saberes, por parte do estudante, coincide
com um estado de organizacgdo dos conhecimentos e saberes precariamente sintéticos por parte
do professor. Assim, sdo identificados possiveis auséncias ou lacunas sobre 0s conhecimentos
e saberes humanos basicos, imprescindiveis a uma pratica pedagogica objetiva, comprometida
com o desenvolvimento humano e, portanto, com a transformacgdo social num campo de
possibilidade de aprendizado. O professor atua em funcdo de mediar esse momento de
aprendizado, instrumentalizando os alunos com “ferramentas” necessarias a equidade e
desenvolvimento, em um movimento social ativo, dialético. Um momento potencialmente
concebido como locus da pratica social, que conduzindo para um universo mais aprofundado,

alcanca a interpretacdo de uma ZDP.
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A acdo descrita propicia a conducdo a um nivel potencial de desenvolvimento dos
estudantes. Por meio de mediagdes possibilitadas pelo contato com os instrumentos, signos,
produtos e produgdes sociais essencialmente imbuidos de valores, portanto, humanizadores, 0s
sujeitos apropriam-se da cultura em sua préatica social e, sistematicamente elaborada, na pratica
pedagdgica.

Destaca-se que a apropriacdo dos produtos culturais num movimento dialético, no plano
psiquico, orienta os conflitos emocionais relacionados a disposicdo do Nivel de
Desenvolvimento Real dos sujeitos. Esses sdo ocasionados pelas emocdes suscitadas do
conteddo de suas experiéncias, portanto, de sua propria vida, relacionados as emocdes oriundas
do conteudo da forma inerentes ao produto social, o qual provoca a reacdao no sujeito, quando
do momento de apreensao.

As concepgdes do sujeito a respeito do que potencialmente venha a ser considerado belo,
constituidas no seio sociocultural que atua objetivamente, se movimentam contraditoriamente,
provocando-lhe reacdes psicologicas diretamente relacionadas aos seus fundamentos que dizem
sentido & estética.

As reac0es estéticas, fruto das transformacdes psiquicas que possibilitam a mudanca de
uma estrutura a uma superestrutura, pelo triunfo das lutas emocionais ocasionadas no individuo,
atravessam todo esse complexo mediador da pratica pedagogica no seio contraditorio da pratica
social, cujos resultados caracterizavam a catarse, ao passo de uma chegada ao ponto de partida
das praticas pedagdgico social.

Considerando a natureza (ndo escolar/ndo formais) da instituicdo que abrigou esta
pesquisa, deu-se visibilidade a mediacdo como categoria pedagdgica e semiética, mobilizada
no contexto investigado.

Os espagos ndo-formais de educacdo tém estreita relacdo com o tipo de educacéo
classificado como ndo-formal, pois, neste tipo de educacéo, a categoria espago e a categoria
tempo assumem um importante destaque em relacdo a sua oposta forma de educacdo (a
educagdo formal) por seu carater de flexibilidade como “fio condutor” (ALMEIDA, 2005, p.
53) assumido por essas categorias (GADOTTI 2005), “ndo obedecendo uma rigidez de fins e
principios a atingir” (SOUSA, 2014, p.7)

Os espacos ndo formais, também entendidos como ndo escolares, processam uma
estrutura educacional diferenciada em fungdo de uma consideravel quebra de padrbes
curriculares convencionais, em termos de estrutura e fluxo do conhecimento. Entende-se que
esse modo assistematico de processar o conhecimento deve-se ao fato de ndo ser necessario a

sua declaracédo a formalizacao por meio de documentos como certificados, historicos, diplomas



29

e similares. Instituicdes dessa natureza juntam-se a outras, cujo processo educativo se da pela
pratica social, sendo este o lugar de se aprender as préaticas de oficio de determinados grupos
ou comunidades, elegendo-se, a partir das relacGes estabelecidas, o que serd ensinado, bem
como sua abordagem metodolégica.

Desse modo, 0s espacos educativos ndo formais tém ocupado um significativo campo
de estudos e investigacdo académica na contemporaneidade. Notabilizando-se ndo apenas por
permitir o desenvolvimento do ensino e da aprendizagem, sdo sistematizados a partir das
experiéncias compartilhadas entre membros de uma mesma comunidade, mas, também por
assegurar aprendizagem de contetdos nos mais diversos ambientes (GADOTTI, 2005), em
resposta a diferentes necessidades que sdo atendidas pelo sistema educativo convencional
(ALMEIDA, 2005).

Assim sendo, compete aos estudos, na area da educacdo e do ensino, imprimirem sentido
pedagdgico a esses processos, dados a margem da escola e, na grande maioria das vezes, fora
do alcance das politicas de financiamento da educacdo, deixando que os custos demandados
para que estes espacos funcionem sejam garantidos pela assisténcia de sujeitos ou grupos
voluntarios. Esse episodio coloca em risco o funcionamento e continuagdo desses espacos.

Deste modo, os espacos ndo-formais de educacdo trazem a flexibilidade, também, do
curriculo, materializando-se nos seus objetivos ndo somente no que diz respeito aos conteddos
escolares que os/as estudantes devem se apropriar, mas aquelas dimensdes que Ihe constituem
(politica, ética, cientifica e cultural), visto que dentre os seus objetivos prevalecem aqueles
relativos a promoc¢do da cidadania, da dignidade humana, do direito a educacdo e cultura,
visando a promoc¢do de uma concreta inclusdo das varias camadas sociais historicamente
excluidas (ibid.).

Os espacos ndo formais sdo variados, podendo contemplar associa¢fes de bairro,
creches, assentamentos, grupos de percussdo, instituicfes para atendimento de pessoas com
deficiéncias, asilos e outros. Assim, esses compdem uma rica totalidade que circunscreve as
mais diversas localidades possiveis, com objetivos variados e capaz de abarcar diversos
segmentos sociais, contemplando pessoas de todas as idades, fazendo-se plural.

Diante do exposto, afere-se que a educacdo nao-formal se diferencia da educacéo
informal, pelo modo totalmente assistematico como esta Ultima ocorre. Para melhor
entendimento, apontam-se, como exemplo, aqueles processos educativos firmados nas relagdes
familiares e sociais, que, por sua natureza e proposito, sdo casuais, empiricas e baseadas em

experiéncias informais.
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Desta forma, os espacos ndo-formais de ensino sdo potencialmente espacgos de
mediacdo, que proporcionam o contato entre o0 sujeito e o conhecimento historicamente
construido pela sociedade, mas que se difere da forma convencional proposta pela
Instituicdo/Escola pelo seu caréter flexivel de trata-lo tanto pelos seus elementos constitutivos
quanto por meio da forma como este conhecimento é passado, ou seja, a pratica pedagogica do
professor.

Tal como nas instituicbes formais de ensino, os espagos ndo-formais se estruturam
didaticamente, de modo analogo a instituicdo escolar. Assim, em face das teorias Historico-
Critica do professor Dermeval Saviani e Historico-Cultural de Lev Vigotski, a pratica
pedagdgica do professor desses espacos €, igualmente, atravessada pela pratica social inerente
a vida dos professores e estudantes.

O ensino de musica para pessoas com deficiéncias, em espacos desta natureza, propde
0 entendimento da importancia de ressignificacdo, por parte do professor, de suas praticas
pedagdgicas (MANTOAN, 2003 apud FINCK, 2009), numa perspectiva fundamentada sobre
0 movimento dialético da préatica social, uma vez que a pratica pedagogica se faz materializada
no seio da sociedade.

Visto que toda pratica pedagdgica demanda, em sua totalidade, a dimenséo psicoldgica,
faz-se consensual adotar uma teoria psicoldgica também fundamentada no referido movimento.
Assim, o ensino de musica pautado na humanizagdo favorece a consciéncia de si e do mundo
(PINHEIRO JUNIOR, 2014), num aprendizado e transformagdo mutua entre professores/as e
estudantes (GONCALVES, 2017). Enfim, a configuracdo do complexo mediador necessario ao
pleno desenvolvimento conjunto com a participacdo também de especialistas e profissionais
auxiliares (FINCK, 2009) ndo deve se furtar de fundamentos pedagogicos historico-criticos,

bem como, psicoldgicos historico-culturais.

1.2 AMUSICA E A PSICOLOGIA DA ARTE

Para Penna (2014, p.20-22), a musica “[...] € uma atividade essencialmente humana
[...]”, concebida dentre as “linguagens artisticas” (ibid., p.22). A partir de sua natureza enquanto
uma dessas linguagens, percebe-se a possibilidade de analisa-la objetivamente sob as bases da
teoria Historico-Cultural, pela perspectiva da psicologia da arte tal como as outras linguagens
artisticas, semelhantemente como a novela, tragédia ou a fabula (VIGOTSKI, 1999).

Assim, quando se percebe a musica pelo prisma da psicologia da arte, verifica-se sob 0s

passos/momentos significativos desta, quando de sua frui¢do. A “arte como técnica social do
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sentimento” (ibid., p.3), propondo reconhecimento da superacdo do material ou conteido da
obra, sob a constituicdo de sua forma (ibid.), conduz a indagacdo sobre o que pode ser
considerado como material ou conteido da musica que, consequentemente, torna-se elemento
constitutivo de sua forma.

Especulando sobre a relacdo de Vigotski com a arte, Barbosa (2019, p. 39-40) destaca
serem “poucas as formulagdes em que o autor se refere especificamente a musica” [...] a causa
e seus efeitos nos ouvintes. Acerca desse entendimento, a autora destaca uma “reflexao a partir

de um trecho da novela de Ledn Tolstoi intitulada A Sonata a Kreutzer” (Ibid):

A musica nos sujeita a uma extrema confusao e intranquilidade, porque desencadeia,

desvela as forgas integrais daquelas aspiracGes que sé podem resolver-se em atos

heroicos de excepcional importancia; o efeito da musica vem a ser imensuravelmente

mais sutil, mais complexo e se produz, por assim dizer, através de abalos e

deformagdes subterraneas do nosso posicionamento (VIGOTSKI, 1998, p. 317-320).

Nesse sentido, atesta-se a relacdo dialética entre forma e contetdo na obra de arte. Para

se justificar a presenca destas duas dimensdes na arte musical, foi observada a analise feita pelo
autor sobre o ritmo, na poesia, em associa¢do ao ritmo na musica. Ele afirma a obsoletude e

ingenuidade de conceber como ritmo, o metro ou medida do verso. Para Vigotski (1999, p.274):

H& muito ficaram para tras os tempos da interpretacdo ingénua do ritmo, quando este
era entendido como simples metro, como simples medida. Os estudos desenvolvidos
na Rassia por Andréi Biéli e fora da Rdssia por Saran mostraram que o ritmo é um
fato artistico complexo em perfeita consonancia com a contradicdo que langcamos
como fundamento da reacdo estética.

Vigotski (ibid. p. 275 — grifo nosso) faz a comparacdo direta sobre o fato do ritmo na

arte musical, afirmando:

O mesmo acontece na musica cujo ritmo ndo esta no compasso que pode ser marcado
com o pé, mas na complementacéo real desses intervalos regulares de compasso por
sons irregulares e diferentes, o que cria a impressdo de um complexo movimento
ritmico. Essas transgressdes mostram certa regularidade, entram em determinada
combinagéo, e é o seu sistema que Biéli toma por base do conceito de ritmo (cf.15).

O excerto anterior € significativo ao entendimento inicial sobre reacéo estética causada
pela “disputa” entre 0 conteudo e a forma da obra, no caso, a arte musical, ao se observar que,
nesse mesmo excerto, ¢ possivel compreender que na afirmagdo “compasso que pode ser
marcado pelo pé”, o autor direciona seus leitores ao entendimento sobre dois materiais ou

conteudos basicos préprios da arte musical.
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O compasso ¢ concebido como “ritmo ou regularidade de uma ac¢ao”, especificamente,
na musica como “unidade métrica de tempos agrupados em propor¢des iguais” (FERREIRA,
2010, p. 180). O tempo, por sua vez, é concebido como uma “[...] pulsa¢do bésica subjacente a
masica € a unidade fundamental do Compasso [...]” (SADIE, 1994, p. 939).

Diante das breves elucida¢des acima, compreende-se que o ritmo, em musica, repousa
sobre uma determinada pulsacdo regular que, quando agrupadas, se compdem em grupos
denominados de compasso.

N&o estando o ritmo na natureza bésica da pulsagdo musical (sobre a marcacdo de um
compasso), mas estando na complementacao real desses intervalos regulares (tempos agrupados
em compassos) por sons “irregulares e diferentes” que, com essa regularidade, cria a impressdo
de um complexo movimento ritmico, o autor explica sobre os sons irregulares e diferentes o
que, em musica, segundo Miller (1958), sdo sons curtos e sons longos (diferentes duracfes dos
sons) e fortes ou suaves (diferentes graus de forca empregados para produzi-los - acento).

Por meio deste pequeno excerto, a respeito do ritmo na poesia e na musica, torna-se
possivel perceber a similaridade na relacdo contetido e forma na arte musical em relacdo as
outras linguagens artisticas. No contexto da Psicologia da Arte, defendida por Vigotski (1999),
encontram-se 0s elementos tedricos que possibilitam a defesa da aprendizagem musical por
parte de estudantes com deficiéncia.

Vigotski (1999) despertou para os estudos sobre a deficiéncia, quando em Gomel,
trabalhando como professor formador, fez uma imersdo na realidade de criangas afetadas por
surdez, cegueira e deficiéncia intelectual. Assim, tal experiéncia lhe demandou a necessidade
de desprender outros esfor¢os na busca por respostas que pudessem “ajudar tais criangas a
desenvolverem suas potencialidades individuais (BORTOLANZA; RINGEL 2016, p. 1028). A
partir dessa experiéncia, dedicou parte significativa de sua produgdo “[...] a educagdo de
criangas com necessidades educativas especiais” (COSTA, 2006, p.232).

Nesse sentido, a concepgdo de mediagdo, subsidiada na teoria Histérico-Cultural,
possibilita a reflexdo sobre as potencialidades do aprendizado da pessoa com deficiéncia,
tornando possivel a apropriacdo de instrumentos tedricos significativos a compreensdo de
praticas pedagogicas inclusivas. Sobre essa reflexdo, encontra-se, em Costa (2006, p.233), a

seguinte assertiva:

[...] concepgdo do ser humano como imutavel, por nds herdada, que gerou na
sociedade, e também nos educadores, uma expectativa muito negativa com relagéo as
possibilidades de aprendizagem e desenvolvimento do aluno com necessidades
educativas especiais [...]
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Vigotski (1999) atesta que a deficiéncia de uma determinada funcdo proporciona um
déficit no sujeito, a0 mesmo tempo que lhe proporciona forgas a superacao desse déficit. Essas
forgas impulsionam o organismo a se desenvolver para o atendimento a demanda do individuo,
causada pela auséncia daquela funcdo. No entanto, isso ndo € possivel apenas pelo viés
bioldgico, segundo as bases da dialética marxista, é na relacdo entre a natureza social do sujeito
e sua condicdo bioldgica, tendo em vista a sua necessidade de se viver em sociedade,
demandando potencialidades complexas que se torna possivel o seu desenvolvimento (COSTA,
2006).

Dessa forma, o sujeito se desenvolverda tdo qualitativamente quanto lhe forem
proporcionadas as mediacGes necessarias, sendo ativo tanto quanto ndo lhe tolherem a
caminhada, numa efetiva mediacéo, que situe “o aluno como sujeito do processo”, propiciada
quando for permitido conhecer “as suas necessidades, sua voli¢ao (desejos) e coordenar as
intencdes destes com as de quem intervém [...]” (ibid., p.236).

Para o entendimento sobre o aprendizado de musica por parte de estudantes com
necessidades especiais de aprendizado, é preciso entendé-la enquanto produto social e atividade
“essencialmente humana” (PENNA, 2014, p. 20), que, com as devidas mediacdes, 0s/as
estudantes ativamente se apropriam desta linguagem.

O professor, enquanto sujeito social ativo, recebe influéncias do contexto social,
sobretudo da cultura vigente, que dentre uma de suas facetas esta “a concepcao de ser humano
imutavel” (ibid.). Esta concepcdo construida ao longo da histéria continua concretizando a
forma de pensar que pessoas com deficiéncias sdo incapazes de aprender.

Dessa forma, o professor na condicdo de mediador da aprendizagem, deve estar munido
de ferramentas pedagogicas fundamentadas em teorias de bases sélidas que lhes permitam a
“critica impiedosa” (SAVIANI, 1999, p.88) de suas praticas, sob diferentes perspectivas, que
0s conduza a questionamentos e reflexdes a respeito dessas praticas e permita a “compreensdo
dos vinculos da sua pratica com a pratica social global” (ibid., p.89), objetivando uma
reconfiguracdo de seu pensar sobre a sociedade, com vistas & consideracdo dos valores
humanos, antes de qualquer classificacdo estereotipada.

Sob esta mesma perspectiva de valorizacao, objetivando-se uma mediagdo adequada ao
aprendizado do estudante, precisa-se compreender “[...] parte de um universo Historico-
Cultural [...]”, que serve como um dos elos intermedidrios “entre o sujeito e o objeto de
conhecimento” (COSTA, 2006, p. 236), de modo a cumprir a premente necessidade da
educacdo democrética, que contemple a inclusdo dos excluidos/as da histdria, portanto,

oferecendo-lhes o direito a educacéo.
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E pensando em mediacBes adequadas para o aprendizado que, nesse sentido, “[...] ndo
sdo os alunos que devem se adaptar as condigdes dos espagos de ensino, mas esses espagos que
devem sofrer adaptacdo para atender a todos os/as estudantes, atendendo as condicdes fisicas,
intelectuais, sociais, emocionais, linguisticas, entre outras apresentadas” (FARIAS; CRUZ;
SCHASTALI, 2015, p. 200), a partir de um compromisso coletivo com a qualidade social da
educacdo e desenvolvimento desses sujeitos. Considera-se relevante a realizacdo de parcerias
com a familia e, at¢ mesmo, com a comunidade, onde eles se encontram, produzindo suas
condigdes existenciais (COSTA, 2006; FARIAS; CRUZ; SCHASTAI, 2015).

Igualmente a necessidade de serem eliminadas barreiras arquitetnicas dos espacos
fisicos, a fim de que as pessoas com deficiéncia fisica possam ter sua mobilidade garantida, faz-
se necessario, também, o emprego de tecnologias assistivas, a exemplo dos recursos de
comunicagdo, informacéo e sinalizagdo, de mobilidade pessoal e mobiliario como formas de
facilitar o processo de mediacdo da pratica pedagogica (GIROTO; POKER; OMOTE, 2012).

Objetivando relacionar a musica e a psicologia da arte, no que concerne ao aprendizado
de mdsica, do/a estudante com deficiéncia, necessita-se entender como o processo de apreensado
da linguagem musical € propiciado por parte desses sujeitos.

Sendo a musica uma linguagem artistica, portanto atividade essencialmente humana,
sua apreensdo requer uma vivéncia ativa e dotada de significado. Dessa forma, para que o
estudante apreenda a linguagem musical se faz imprescindivel considerar o Nivel de
Desenvolvimento Real desses em relacdo aos contedos musicais previamente apreendidos
para que, considerando-se um contexto de uma ZDP, possibilite-se contato sistematico e
adequado com as produ¢des musicais que servirdo de base para o desenvolvimento dos
mecanismos propiciadores dessa linguagem por parte do/a estudante.

Nesse sentido, toma-se como base o conceito de musicalizagdo definido por Penna
(2014, p.43-44):

[...] concebemos a musicalizagdo como um processo educacional orientado que se
destina a todos que, na situacdo escolar, necessitam desenvolver ou aprimorar seus
esquemas de apreensdo da linguagem musical — mesmo que sejam adolescentes ou
adultos. Necessitam, porque foram privados socialmente das condi¢Bes para
desenvolver tais esquemas em sua vivéncia cotidiana prévia a escola, cabendo,
portanto, aproxima-los da masica, em suas diversas manifestagdes|...].

Assim, afirma-se que, nos diversos espagos educativos, pode-se reconhecer a
musicalizacdo como forma de instrumentalizar os estudantes ao aprendizado de mdusica,

atuando, assim, como um tipo especifico de mediagé&o.
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A percepcdo de privacao, destacada pela autora, consiste basicamente em relacdo as
condicdes de acesso aos bens produzidos historicamente, nas suas dimensdes materiais e ndo
materiais, imediatas e mediatas, que, no contexto das produc¢des humanas, destacam-se as artes,
nas suas diversas linguagens e formas de manifestacdo (dentre elas, a musica), como produto
social responsavel por atender a nossas necessidades psicolégicas de natureza emocional e
sentimental (VIGOTSKI, 1999).

Na oportunidade de participarem de projetos sociais de cultura popular, os sujeitos
adquirem contato com as “[...]Jlinguagens artisticas[...]”, numa maneira “[...]de educac¢do néo-
formal[...]” (PENNA, 2014, p. 33 — grifo nosso) ou de forma assistematica, do ponto de vista
da educagao formal, sob praticas basicas como “[...] dangar, batucar na mesa de um bar, ouvir
musica no radio” (ibid.).

E nesse breve panorama de meios disponiveis, que possibilitam uma vivéncia
significativa com as produgdes culturais, que os sujeitos desenvolvem seus “[...] esquemas de
percepcao das linguagens artisticas [...]” (ibid.).

Nesse contexto de producdes culturais, compreende-se o papel dos espa¢os educativos
formais ou, no presente contexto, ndo-formais possibilitarem os meios adequados de contato
com a musica, promovendo “[...] um ambiente favoravel ao desenvolvimento e aprendizado de
todos [...]” (TRAJANO, 2012, p. 26 apud PINHEIRO JUNIOR, 2014, p. 3) pelo aprendizado
do instrumento musical, que conduzam os/as estudantes a incorporacdo dos esquemas
necessarios a apreensdo das diversas manifestacdes culturais.

Na totalidade do contexto, faz-se necessario que o professor, com a pratica pedagdgica
fundamentada na critica, também, considere a pratica sociocultural como sendo a realidade na
qual o processo pedagdgico se desenvolve.

Assim, verifica-se que uma forma democratica de processo de aprendizado do
instrumento musical por parte dos/as estudantes com deficiéncia consiste em considerar o nivel
de desenvolvimento real desses/as em sua totalidade, aqui, especificamente, em relacdo a
apreensdo de conhecimentos e saberes cientificos, em especial, a linguagem musical. Identificar
ndo somente o gosto ou preferéncia musical do/a estudante, mas, a partir disso, quais “[...]
instrumentos de percepcao [...]” ou “[...] referenciais internalizados, construidos a partir de sua
experiéncia...]”, possam lhe servir [...] como esquemas de interpretacédo” (ibid., p.32).

Compreendendo a relacdo da musicalizacdo (no presente caso, pelo ensino e
aprendizado do instrumento musical) aos processos de difusdo da cultura, percebe-se que essa
atividade ndo se encerra, simplesmente, nas atividades basicas de preparacdo as praticas

musicais sob o ponto de vista da apreensao dos contetdos tedricos basicos e técnicas.
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Outrossim, revela-se que com vistas a promover a relacdo do movimento da pratica
social, buscam-se meios de difusdo da cultura em sua realidade. Diante disso, a musicalizacéo,
por meio das aulas de instrumento musical, assume a responsabilidade de contribuir também
com o desenvolvimento da compreensdo critica do sujeito em relacdo as producdes culturais de
sua realidade, de modo a possibilita-lo interferir ativamente sobre os meios de difuséo e formas
de producdo dessa cultura, tornando sua atuacao “mais significativa e participante” (ibid., p.44).

Do ponto de vista do desenvolvimento dos/as estudantes, em especial aos que
necessitam de diferentes mediacdes, pode-se compreender pelas reflexdes supracitadas a
necessidade especial de mediagcfes qualitativas para aqueles com necessidades educacionais
especiais, ndo somente devido as suas particularidades fisicas, mentais, cognitivas e
psicoldgicas, mas como efeito destas condi¢des que se tornaram determinantes no imaginario
social historicamente construido sob bases preconceituosas, pela deficiéncia social gerada
nesses estudantes (VIGOTSKI,1997 apud GONCALVES, 2017).

Essa deficiéncia social, claramente causada pela negacdo de acesso a producéo cultural
historicamente desenvolvida, deve ser submetida a intervencdo, por meio de agdes que
conduzam esses estudantes ao acesso as producgdes culturais, nas mais diversas esferas e
linguagens, utilizando-se espacos formais ou ndo formais e verificando as necessidades de
aprendizado sob os aspectos fisicos, tecnoldgicos e de recursos humanos.

Em funcdo do acima descrito, retoma-se a discusséo sobre o papel do professor como
mediador da aprendizagem da linguagem artistico-musical, haja vista a estratégia de
instrumentalizar sua pratica pedagdgica, a partir de ferramentas teoricas sélidas, que
reconhecam e implementem fundamentos que possibilitem o desenvolvimento pleno do
estudante associado a um contexto de uma prética social Historico-Cultural ampla (COSTA,
2006).

Ao citar Leontiev (1978), Barbosa (2017) corrobora com essa discussao e assevera que
0 contato ativo do sujeito com as obras de arte proporciona seu respectivo desenvolvimento. A
partir das mediacOes asseguradas pela atividade musical objetiva, o/a estudante sera
potencialmente conduzido/a ao contato com as diversas manifestacdes da linguagem musical.
Neste processo ativo entre o sujeito e a obra de arte, na sua individualidade, esse sera
potencialmente afetado pelas formas artisticas, por meio das reagdes estéticas, proporcionando
significativa transformacao.

Segundo Gongalves (2017), Vigotski compreendeu, de modo singular, a ideia de

totalidade materialista dialética. Seus estudos atestam que a obra de arte suscita nos sujeitos,
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gue passam a ter contato com ela, uma reacéo estética que tem origem nos conflitos emocionais
quando conteudo e a forma sao objetivados.

Nesse conflito, a forma se sobrepbe ao contetdo ao fim do processo, resultando na
catarse. Com essas ideias expostas, o autor, citado por Barbosa (2019, p. 33) chega a concluir
que a ideia central da psicologia da arte € o reconhecimento da forma artistica, superando seu
material, configurando-a como “Técnica dos Sentimentos”.

A catarse considerada por Vigotski encontra-se com a teoria da Pedagogia Historico-
Critica do professor Dermeval Saviani. Diante desse entendimento, pode-se apontar para uma
visivel inter-relacdo entre as duas concepcgbes, pois, segundo o entendimento destacados
anteriormente (Quadro 1), quando em Saviani (1999), a catarse é a sintese mutua dos
conhecimentos e experiéncias apropriados; em Vigotski (apud FARIA; DIAS; CAMARGO,

2018), é a sintese da totalidade da estrutura da atividade produtora do comportamento.

1.3 AEDUCACAO INCLUSIVA

Nesta secéo, discorreu-se brevemente sobre o entendimento do paradigma da incluséo
de pessoas com deficiéncia, tratados na perspectiva teérica de Saviani e Vigotski. Para tanto,
seguiu-se com a apresentacao de um quadro comparativo entre as duas concepcdes que dividem
0s grupos de trabalho e estudo que lidam com a inclusao, obedecendo as denominacgdes expostas

nas colunas do Quadro 2:

Quadro 2 - Concepcdes dos defensores da educagao especial e da educacéo inclusiva
DEFENSORES DA EDUCACAO ESPECIAL DEFENSORES DA INCLUSAO ESCOLAR

Defendem a colocagdo da ampla maioria de educandog
como membros de uma classe comum, mas deixam
abertas as oportunidades para esses sejam ensinados em
outros ambientes na escola e na comunidade

Advogam a colocacdo de todos os estudantes,
independentemente do grau e tipo de impedimento de
longa duracdo de qualquer natureza, na classe comum,
em todos os niveis da educacao.

Defendem que a retirada da crianca da classe comum
seria possivel nos casos em que seus planos de ensino
individualizados previssem que seria improvavel
derivar beneficios educacionais da participacdo
exclusiva na classe comum.

Insistem na igualdade de atendimento para todos, ainda
que acatem alguma prestacdo de servi¢os de apoio de
ensino especial no contraturno.

Entendem que o objetivo principal da escola é auxiliar
0 educando a dominar habilidades e conhecimentos
necessarios para a vida futura, tanto dentro quanto forg
da escola.

Entendem que o objetivo principal da escola é fortalecer
as habilidades de socializacdo e mudar o pensamento
estereotipado sobre as deficiéncias ou transtornos

Acreditam que mesmo uma radical reestruturacdo da
escola comum ndo tornara a classe comum adequada 4

todos os educandos.

Acreditam na possibilidade de reinventar a escola a fim
de acomodar todas as dimensdes da diversidade da
espécie humana.

Fonte: Politica Nacional de Educacdo Especial: Equitativa, Inclusiva e com Aprendizado Ao Longo Da Vida

(2020).
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Diante do compromisso deste trabalho com os principios estruturantes da formacéo
humana integral, as discussfes e entendimentos estardo vinculadas ao campo conceitual da

educacéo inclusiva.
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2 ANALISE PRELIMINAR DOS DOCUMENTOS

2.1 DAEDUCACAO ESPECIAL A EDUCACAO INCLUSIVA: BREVE PANORAMA

A caminhada pelo territério da inclusdo de pessoas com deficiéncia elucidou a
compreensdo de que, do ponto de vista das classes sociais, divididas entre 0s detentores da
producdo e os expropriados desta producdo, € no universo dos expropriados e expropriadas
onde se encontra parte consideravel das pessoas com deficiéncias e com falta de acessibilidade
para garantir uma vivéncia com dignidade e plenitude. Incluindo-se, ai, o direito a uma
educacéo estruturada na perspectiva da formacgdo humana integral.

DiscussOes académicas acerca da inclusdo escolar de pessoas com deficiéncia apontam
para a tentativa de se aproveitar esses sujeitos no sistema produtivo da logica capitalista. Assim,
a inadequacao destes ao padrao estabelecido, submete-0s ao estigma da improdutividade social
e econdmica, gerando-se dispéndios aos cofres publicos. Desse modo, o Estado percebeu a
necessidade de proporcionar educacao a este publico com vistas a serem socialmente Uteis,
proporcionando-lhes formacdo para os oficios mais imediatos (JANUZZI, 2012; MIRANDA,
2019).

Mantoan (2021) afirma que, no contexto brasileiro, a Educacdo Especial teve inicio no
século XIX a partir de implementacfes de acdes isoladas e particulares, sob a influéncia de
experiéncias europeias e norte-americanas aplicadas a pessoas com deficiéncias sensoriais,
fisicas e mentais.

Na contradicdo do acima exposto, destaca-se que, no decorrer do século XX, também,
foram deflagradas, por parte da sociedade civil organizada, varias manifestacoes e iniciativas,
sobretudo das proprias pessoas com deficiéncias e seus responsaveis, na luta pela garantia de
direitos basicos. Nessa dindmica, o direito social a educacdo de qualidade era pautado. O Brasil
tornou-se palco dessa luta, recebendo influéncias de movimentos desenvolvidos noutros paises,
com o objetivo comum de proporcionar dignidade para estas pessoas, assegurando-lhe o direito
a participacao social ativa (MANTOAN, 2003).

A autora atesta que a histéria da educagdo de pessoas com deficiéncia, no Brasil, pode

ser periodizada em, basicamente, trés segmentos:

Quadro 3 - Periodos da Educacéo para pessoas com deficiéncias no Brasil

Periodos Caracteristicas

Entre 1854 e 1956 Iniciativas predominantemente assumidas pelo setor
privado

Entre 1957 a 1993 Carater de oficialidade
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Periodos Caracteristicas

A partir de 1993 As acdes sofreram gradativas transformacées por
forca da pressédo social nacional e internacional, sob
influéncias das politicas vigentes a época, em
favorecimento a inclusdo.

Fonte: Adaptado de Mantoan (2021).

Como se pode conferir, foi necessario, aproximadamente, um século para que iniciativas
inclusivas fossem, paulatinamente, assumidas pelo poder publico, fazendo com que o sistema
educacional passasse a ser integrado pelo componente da Educacdo Especial, instituido
oficialmente, a partir dos anos 60, sendo denominada na ocasido como “Educagdo dos
Excepcionais”. No ano de 1961, quando promulgada a Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo
Nacional (Lei n°® 4024/1961) (BRASIL, 1961), a “Educagdo dos Excepcionais” tornou-se
elemento integrante do sistema educacional.

Apds onze anos, o Conselho Federal de Educacdo, por meio de um Parecer, datado de
10/08/72, entendeu a "educacdo de excepcionais” como uma linha de escolarizacao, ou seja,
como educacdo escolar”. Em 1986, por meio da Portaria n® 69 CENESP/MEC (Centro Nacional
de Educagéo Especial/ Ministério da Educagdo), houve a mudanga da nomenclatura de “alunos
excepcionais” para “alunos com necessidades educacionais especiais”. Dois anos apds, com a
promulgacéo da Constituicdo Federal em 1988, por meio do Cap. Ill, Art. 208, determinou-se
que “o dever do Estado com a educacdo serd efetivado mediante a garantia de: "atendimento
educacional especializado aos portadores de deficiéncia, preferencialmente, na rede regular de
ensino” (BRASIL, 1988).

Na década de noventa, a Educacdo Especial teve sua acdo pedagdgica norteada por
alguns principios especificos, que, segundo Garcia e Michels (2011), estes principios foram: a
normalizagdo, integracdo, individualizacdo, interdependéncia, construcdo do real, efetividade
dos modelos de atendimento educacional, ajuste econémico com a dimensdo humana e
legitimidade.

Dentre os principios descritos pelas autoras Garcia e Michels (2011), a integracao foi a
forma adotada sob a perspectiva de igualdade entre os sujeitos, mas que ndo leva em
consideracdo as diferencas. Considera-se uma possivel igualdade de acesso por vias formais do
discurso, mas ndo na direcdo da pratica social. Como forma de seu financiamento, dispde-se 0
principio da interdependéncia, que envolve “parcerias entre diferentes setores” (ibid, p.107),
em seu espirito neoliberal, atravessando o descompromisso do Estado com a educacao do pais

e relegando obrigagdes para o setor privado.
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No principio da legitimidade, percebe-se uma certa iniciativa democratica no que diz
respeito a participacdo direta ou indiretamente nas decisdes das politicas pablicas no tocante a
formag&o destas politicas, de planos e de programas. E neste periodo da década de noventa que
documentos oriundos de eventos da esfera intercontinental como a Declaragdo Mundial sobre
Educacao Para Todos (JOMTIEN, 1990) e a Declaracdo de Salamanca (SALAMANCA, 1994)
serdo projetados para as nagOes, contendo ideias que vdo de encontro as concepcgdes de
integracdo, organicamente proporcionadoras das bases para a proposta da Educacéo Especial.

Ainda nesta década, o Brasil sob o impacto das transformacdes neoliberalistas, oriundas
da economia mundial, surge, em 1996, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional —
LDB Lei n° 9.394 de 20/12/96, que destinou o Capitulo V inteiramente a educacao especial,
definindo-a no Art. 58° como uma "modalidade de educacdo escolar, oferecida
preferencialmente na rede regular de ensino, para educandos que apresentam necessidades
especiais” (MANTOAN, 2021, p. 6 — grifo nosso).

Vaérios dispositivos legais foram promulgados nesta época. Nos anos 2000, foi
promulgada, pelo Conselho Nacional de Educacéo, a Resolucdo que institui as Diretrizes
Nacionais para a Educacdo Especial na Educacdo Basica. Com caréater de lei, assume a funcéo
de regulamentar os artigos da LDB 9394/96 que ja instituiram a Educacdo Especial como
modalidade educacional. A Resolucdo CNE/CEB (Conselho Nacional de Educacdo/Camara da
Educagdo Basica) n°® 2/2001 normatizou, no Brasil, as premissas inclusivas defendidas no
debate internacional da década recentemente passada, com isso, ganhou-se importancia
firmando ideias tidas como “[...] hegemodnicas no campo da Educacdo Especial” (GARCIA;
MICHELS, 2011, p.108).

A medida que as relacBes entre os ideais antagdnicos das partes interessadas na
educacdo das pessoas com deficiéncias iam se tornando complexas e sendo estendida para a
inclusdo deste publico as salas de aula, o enfoque foi se direcionando as modificacfes das
praticas pedagodgicas de acordo com a demanda que a escola estava a receber (MIRANDA,
2019).

Nesta perspectiva, expde-se o desenvolvimento da Educacdo Especial a Educacédo
Inclusiva, procurando enfatizar esta ultima forma de incluséo deste publico historicamente
negligenciado pelo poder publico, visto que esta concepgao guarda em si 0s principios de uma

educacao democratica, para todos, objetivo buscado na proposta do presente trabalho.
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2.2 O DISCURSO NORMATIVO E AS (IM)POSSIBILIDADES DE INCLUSAO DAS
PESSOAS COM DEFICIENCIA

Neste subcapitulo, trataram-se as observagdes dos discursos normativos por meio de
documentos promulgados desde o momento historico, considerado como marco do paradigma
da inclusdo (década de noventa do século vinte), a luz da critica das teorias adotadas como

fundamentacdo deste projeto de pesquisa.

2.2.1. Em busca das informacdes legais

A fim de melhor se precisar o objeto, indagou-se sobre as diversas dimensdes atuantes
na vida das pessoas no complexo movimento social, 0 que possibilitou a necessidade de
observacao sobre a dimensdo politica da discussdo em respeito a inclusdo das pessoas com
deficiéncias. Além de questdes do &mbito familiar, do cotidiano nas comunidades, na escola,
no acesso a cultura e a producdo tecnoldgica, uma dimensdo superior integrante de todas as
iniciativas e acOes da vida social ndo deve ser negligenciada ao analisar estes sujeitos. Fala-se
da dimensao que diz respeito a legislacdo, que direciona a vida dos cidaddos, configurando-se
como resultados das disputas/lutas causadas pelas tensdes das camadas que compdem o tecido
social (KUENZER, 2010; MALDANER, 2016).

Nesta perspectiva, fez-se necessario um movimento, por meio da histéria da legislacéo,
considerando o paradigma da Integracdo, em consonancia com os ares de redemocratizacéo do
Estado Brasileiro, até o atual momento de retrocesso das politicas publicas direcionadas a
inclusdo das camadas sociais excluidas, sobretudo, a das pessoas com deficiéncias. Para tanto,
observou-se a necessidade de informagdes de autores/as especialistas no campo em questdo, o
que conduziu & confeccéo deste capitulo uma breve pesquisa do ponto de vista cronoldgico pelo
olhar de Mantoam (2003), Nakayama (2007) e Januzzi (2012), entre outros/as autores/as e
criticos/as, que se propdem ao debate desta causa.

Para se proceder com essa discussao a partir dos documentos que envolvem a tematica
dainclusdo e seus diferentes contextos de producéo historico politica e educacional, apresentou-

se 0 Quadro 4:
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Quadro 4 - Relagdo cronoldgica de documentos, contextos historico, politico e educacional.

Republica Federativa
do Brasil de 1988

de outubro de 1988.
Inicio da
Redemocratizacdo do
pais/José Sarney

TITULO DO CONTEXTO/ESFERA | CONCEPCAO SOBRE | CONCEPCAO SOBRE
DOCUMENTO/ANO DE PRODUGAO/ INCLUSAO MEDIACAO
DA PUBLICACAO PRESIDENTE DO
BRASIL
Constituicéo da | Federal/Promulgadaem5 | O discurso do documento | A luz das teorias

se mostra fundamentado
na concepcao de
integracdo, portanto, a
inclusdo, segundo as
teorias adotadas, ndo se
faz presente no discurso
do referido documento

adotadas, as mediacGes a
inclusdo ndo se fazem
presentes.

Declaracéo Mundial
sobre Educagdo para
Todos. Jomtien, 1990

Internacional/
Promulgada em 9 de
marco de 1990/Fernando
Collor de Melo

Traz a luz as ideias das
discussoes sobre a
inclusdo  escolar de
alunos com deficiéncia,

Abordada de forma
superficial, observando a
acessibilidade, porém
com vistas a economia de

Melo

objetivando recursos para 0s
transformagdes em | Governos.
cardter de negacdo ao
paradigma da integracéo.
Estatuto da Crianca e | Federal/13 de julho de | Estabelece a | Segundo as
do Adolescente 1990/Fernando Collor de | obrigatoriedade do | fundamentagbes tedricas

atendimento educacional

adotadas, a mediagdo a

especializado. inclusdo ndo se faz

presente
Declaracéo de | Internacional/7-10 de | Traz a luz as ideias das | Abordada de forma
Salamanca junho de 1994/Fernando | discussGes  sobre  a | superficial, observando a
Collor de Mello inclusdo  escolar  de | acessibilidade, porém

alunos com deficiéncia,

com vistas a economia de

Henrique Cardoso

objetivando recursos para 0s
transformagdes em forma | Governos.
de negacdo ao paradigma
da integragéo
LDB 9394/1996 Federal/20 de dezembro | Mediador da  Carta | Segundo as reflexdes
de 1996/Fernando | Magna, prevalece 0 | realizadas sobre as teorias

paradigma da integracéo

adotadas a pesquisa, 0
conceito ndo se faz
presente.

Resolugdo CNE/CEB n°
2/2001

Federal/11 de setembro
de 2001/ Fernando
Henrique Cardoso

Procura detalhar
diretrizes para incluséo,
no entanto, a concepgao
ndo é contemplada.

O conceito ndo se faz
presente, compreendendo
as pessoas com
deficiéncias fadadas a
nao evoluirem.

Decreto n° 3956 de 8 de

Federal/ 8 de outubro de

O discurso gira em torno

Segundo as reflexdes

financeiro 10845/2004

2004/ Luiz Inacio Lula da
Silva.

outubro de 2001* 2001/ Fernando Henrique | da prevencdo, por parte | realizadas sobre as teorias
Cardoso dos Estados signatérios, | adotadas a pesquisa, ©
de existéncia de pessoas | conceito ndo se faz
com deficiéncias. presente.
Lei federal de incentivo | Federal/ 5 de marco de | Universalizagdo do | Em nivel macro,

atendimento

especializado com vistas
a superacdo gradativa
pela inclusdo de alunos
nas classes comuns;
Politicas Publicas

possibilitando cidadania,
portanto, vida ativa aos
sujeitos.

! Promulga a Convengéo Interamericana para eliminacdo de Todas as Formas de Discriminagdo Contra Pessoas

Portadoras de Deficiéncia.
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Organizagao das
Nacbes Unidas (ONU)-
2006

junho de 2006/ Luiz
Inacio Lula da Silva.

TITULO DO CONTEXTO/ESFERA | CONCEPCAO SOBRE | CONCEPCAO SOBRE
DOCUMENTO/ANO DE PRODUCAO/ INCLUSAO MEDIACAO
DA PUBLICACAO PRESIDENTE DO
BRASIL
orcamentarias de reforco
de  verbas  publicas
direcionadas a causa.
Convencéo da | Internacional/ 30 de | Reforco de compromisso | Em nivel macro,

de politicas de Estado
pela causa; Contributo da
construgdo do referente
documento.

possibilitando cidadania,
portanto, vida ativa aos
sujeitos

Plano  Nacional de

Federal/ 10 de dezembro

Preocupagio com a causa

Em nivel macro, por meio

Compromisso  Todos
pela Educacéo 2007

2007/ Luiz Inacio Lula da
Silva.

Educagdo em Direitos | de 2006/ Luiz Inécio Lula | procurando de politicas publicas
Humanos (PNEDH) | da Silva transformacéo social por | contemplando a
2006 meio da educagéo. educacao.

Plano de Metas e | Federal/ 24 de abril de | Garantia de acesso e | Democracia de acesso e

permanéncia das pessoas
com deficiéncia na escola

permanéncia de todas
pessoas, sem distingdo,

(PNEEPEI) 2008

regular nas escolas.
Politica Nacional de | Federal/ 7 de janeiro de | Incluséo como | Progressivo acesso a
Educacdo Especial na | 2008/ Luiz Inacio Lulada | transversalidade nas | educagdo inclusiva para
Perspectiva da | Silva etapas da educagdo, | todos os niveis.
Educacao Inclusiva professores de apoio,

COMO suporte para que o
paradigma da inclusdo
seja efetivado

Decreto n°® 7611 - 2011

Federal/ 17 de novembro
de 2011/ Luiz Inacio Lula
da Silva.

Enfase na criacdo de
vinculos  interpessoais
entre 0s sujeitos da
pratica pedagogica.

Mediacdo  pedagogica,
necessaria relacdo social
para a aprendizagem e
desenvolvimento.

Educacéao Especial,
Equitativa, Inclusiva e
com Aprendizado ao
Longo da Vida (2018)

de 2020/Jair Bolsonaro.

Plano Nacional de | Federal/ 25 de junho de | Além da transversalidade | Progressivo acesso a

Educacéo (PNE) 2014/ Dilma Rousseff nos niveis da educacdo, | educacdo inclusiva para
procura ampliar o alcance | todos 0s niveis,
a outros grupos de | ampliando a totalidade
excluidos.

Lei Brasileira  de | Federal/ 6 de julho de | Medidas punitivas para | Acesso e permanéncia na

Incluséo (13146/2015) 2015/Dilma Rousseff guem negar acesso a | escola, exercicio da
cidadania para com as | cidadania
pessoas com deficiéncia

Politica Nacional de | Federal/ 30 de setembro | Retrocesso  sobre o | Segundo as reflexdes

paradigma da incluséo,
ao propor o retorno as
classes especiais.

realizadas sobre as teorias
adotadas na pesquisa, 0
conceito ndo se faz
presente.

Fonte: Elaboracdo propria (2022).

Na secdo a seguir, constam as breves compreensfes feitas

supracitados no Quadro 4.

2.2.2 Observaco0es e criticas

sobre os documentos

Nos anos 1980 do século passado, discussdes a respeito da integracdo social

proporcionaram maior impulso na luta pelos direitos das pessoas com deficiéncia. Ainda que
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no ambito formal, as mudancas sociais, desta época, nos diversos contextos puderam concorrer
a um envolvimento legal mais significativo, o que pode ser visto sobre a Constituicdo Federal
de 1988, estabelecendo integracdo escolar, “preconizando o atendimento aos individuos que
apresentam deficiéncia, preferencialmente, na rede regular de ensino” (MIRANDA, 2003, p.
5).

Na década seguinte, sdo iniciadas, no Brasil, as discussdes a respeito do paradigma da
inclusdo. Essas discussfes sdo iniciadas no dmbito internacional por meio da Declaragéo
Mundial sobre educacdo para todos: satisfacdo das necessidades basicas de aprendizagem
(JOMTIEN, 1990), e da Declaracdo de Salamanca, na Conferéncia Mundial sobre
Necessidades Educativas Especiais: Acesso e Qualidade (SALAMANCA, 1994).

De modo geral, esses documentos revelam discussdes sobre a incluséo educacional de
estudantes com deficiéncia, objetivando transformacdes em carater de negacdo ao paradigma
da integracdo. Por outro lado, ao se analisarem os discursos dos referidos documentos,
percebem-se preocupacdes de ordem econdmica, resultado do entendimento estreito, simplista
e conveniente de alguns gestores publicos de que investimento em educacdo € gasto,
entendendo que, para evita-lo, deve-se tomar a educacdo como instrumento pragmatico de uso
objetivo para prevencdo desta forma de condi¢ao humana que “pesa sobre os limitados recursos
humanos e financeiros de cada pais” (SALAMANCA, 1994, p. 46).

Em 13 de julho de 1990, é promulgada a Lei n°® 8069/1990, referente ao Estatuto da
Crianca e do Adolescente, que é considerado o primeiro texto normativo a dispor sobre o
assunto, determinando que o Estado assuma o papel de assegurar o atendimento educacional
especializado, preferencialmente, na rede regular de ensino, as criancas e adolescentes com
deficiéncia. No texto do artigo 5° da referida lei, fica explicito formalmente a determinacéo de
puni¢do aqueles que atentarem por “omissao dos seus direitos fundamentais” (NAKAYAMA,
2007, p. 27).

Ainda nesta década, sob a influéncia direta da Declaracdo de Salamanca, é promulgada
a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo n° 9394 de 20 de dezembro de 1996. Mesmo que a
Constituicdo Federal de 1988 e o Estatuto da Crianca e do Adolescente disponibilizassem
determinacges sobre o assunto, a LDB, contemplando um capitulo inteiro a educacao especial
compreendendo os artigos n°. 58 a 60 tiveram como objetivo determinado “regular acerca do
direito a educagdo dos portadores de necessidades especiais [...], assumindo importancia
fundamental para estabelecer a forma em que se daria o exercicio dos direitos garantidos pela

Carta Magna e previstos na legislagdo infraconstitucional” (ibid. p. 27).
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Compreendendo o discurso dos textos dos artigos 58 ao 60, sob a fundamentacao teorica
adotada para esta pesquisa, percebe-se a influéncia do paradigma da integracdo, quando em seu
82° do art.58 dispde que: “o atendimento educacional sera feito em classes, escolas ou servigos
especializados, sempre que, em funcdo das condi¢bes especificas dos alunos, ndo for possivel
a sua integracdo nas classes comuns de ensino regular” (BRASIL, 1996, p. 24 — grifos
N0SSO0S).

O artigo 59 da referida lei discorre sobre “[...] os recursos que deverdo ser assegurados
pelo sistema de ensino aos educandos com necessidades especiais [...]” (NAKAYAMA, 2007,
p. 28). O texto do inciso II deste artigo determina: “terminalidade especifica para aqueles que
ndo puderem atingir o nivel exigido para a conclusdo do ensino fundamental, em virtude de
suas deficiéncias [...]”. Compreende-se, com o discurso deste texto, a prévia negacdo da
possibilidade evolutiva das pessoas com deficiéncia.

No texto do inciso IV deste mesmo artigo, as pessoas com deficiéncia deve prover a:
“educagdo especial para o trabalho, visando a sua efetiva integracdo na vida em sociedade,
inclusive condic¢des adequadas para 0s que nao revelarem capacidade de insergdo no trabalho
competitivo [...]”. Percebe-se, na leitura do discurso, que a efetiva vida em sociedade é
condicionada pela capacidade produtiva ao sistema capitalista, comprovando os verdadeiros
interesses direcionados a educacao das pessoas com deficiéncias.

Em continuidade a breve visdo panoramica das leis e normativas a respeito da incluséo
escolar de pessoas com deficiéncia, traz-se a RESOLUCAO CNE/CEB n° 2/2001, de
11/09/2001, que segundo Nakayama (2007, p. 29), “[...] estabeleceu regras minuciosas para a
efetivagdo de Principio da Inclusdo”. Para tanto, foram citados no texto da referida autora os
artigos 3°, 7°, 12° e 17° desta resolucdo. Em leitura ao texto, seguindo neste movimento, teve-
se por pertinente submeter a critica os artigos 3° e 17°, bem como os artigos 4° e 16° desta
Resolugéo néo citados pela autora.

Observando-se os textos supracitados, a luz das teorias adotadas neste trabalho,
percebeu-se no discurso do artigo 3° a compreensdo do que vem a ser a educacdo inclusiva,
como sendo “[...] uma proposta pedagdgica que assegure recursos € servigos educacionais
especiais, organizados institucionalmente para apoiar, complementar, suplementar e, em alguns
casos, substituir os servigos educacionais comuns [...]” (BRASIL, 2001, p. 1 — grifo nosso).
Demostrando-se a permanéncia do discurso influenciado pelo paradigma da integracéo.

No artigo 4°, vé-se o compromisso em considerar as diferencas destes alunos em relacéo
aos demais. O destaque vai para o inciso 1l, ao tratar “a busca da identidade propria de cada

educando, o reconhecimento e a valorizacdo das suas diferencas e potencialidades” (grifo
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nosso). Dialeticamente, as potencialidades fazem seu constructo na relacdo mantida com as
limitacGes, e, desse modo, as diferencas sdo uma realidade em quaisquer sociedades. Assim,
comprova-se a forma de pensar concebida pelos governantes de que os sujeitos devem ser
produtivos ao sistema capitalista, sobretudo, aqueles com deficiéncias, pois custam caro aos
cofres publicos (SALAMANCA, 1994). Ao se analisar o artigo 16 da Resolu¢cdo CNE/CEB n°
2/2001, de 11/09/2001:

E facultado as instituicbes de ensino, esgotadas as possibilidades pontuadas nos
Artigos 24 e 26 da LDBEN viabilizar ao aluno com grave deficiéncia mental ou
multipla, que ndo apresentar resultados de escolarizagdo previstos no Inciso | do
Artigo 32 da mesma Lei, terminalidade especifica do ensino fundamental, por
meio da certificacdo de conclusdo de escolaridade, com historico escolar que
apresente, de forma descritiva, as competéncias desenvolvidas pelo educando,
bem como o encaminhamento devido para a educacao de jovens e adultos e para
a educacéo profissional (grifo nosso).

Permanece a forma de pensamento sobre a incapacidade destes/as estudantes evoluirem
em seus estudos e serem direcionados a educacéo profissional, visando urgente aproveitamento
a formacéo de méao-de-obra.

No caput do artigo 17, § 1° e 2°, segue-se o discurso da legitimacdo da parceria publico-
privada (PPP) com a finalidade clara de isencéo de responsabilidades da parte do Estado para
com seus/as cidadaos/as nos servigos publicos mais necessarios. Desta forma, fica elucidada a
preocupacdo em se legalizar o encaminhamento destas pessoas a educacado profissional, a todo
custo, por meio das tais parcerias junto ao setor privado, concedendo a autorizacdo das escolas
das redes de educagdo profissional em “avaliar e certificar competéncias laborais destas pessoas
ainda que ndo matriculadas em seus cursos” (BRASIL, 2001, p. 5).

Seguindo a linha cronoldgica dos documentos publicos a respeito da inclusdo no Brasil,
em 8 de outubro de 2001, foi instituido o Decreto n® 3956 que “[...] promulga a Convengéo
Interamericana para a Eliminagdo de Todas as Formas de Discriminagdo Contra Pessoas
Portadoras de Deficiéncia, realizada na Guatemala, em 28 de maio de 1999 ” (NAKAYAMA,
2007, p. 30).

A prevencdo toma lugar importante no seu discurso, aparecendo no caput do artigo 1l
estabelecendo que a “[...] convencgdo tem por objetivo prevenir e eliminar todas as formas de
discriminacdo contra as pessoas portadoras de deficiéncia e propiciar a sua plena integragédo a
sociedade (grifo nosso)”.

Observando o Artigo IlI, 2., (a), que trata do compromisso dos Estados Pares para com

o0 alcance dos objetivos firmados na Convencéo, priorizando trabalhar com a prevencéo de
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todas as formas de deficiéncias preveniveis (BRASIL, 2001 — grifo nosso), percebe-se a
preocupacdo dos Estados Pares desta Convencdo em precaver a existéncia de pessoas com
deficiéncias, em detrimento de se prevenir doencgas que historicamente acometem as pessoas.

Fica patente que a deficiéncia é vista como uma doenga que afeta o organismo
econémico produtivo do sistema capitalista. A realidade € que “[...Jtoda sociedade possui
individuos com algum tipo de deficiéncia” (PEREIRA et al., 1980 apud JANUZZI, 2012, p.
153) e, segundo dados mais recentes do IBGE do Ultimo censo de 2010, percebeu-se a
existéncia de mais de 25% de pessoas com algum tipo de deficiéncia?.

Dando continuidade a breve cronologia no ambito da primeira década dos anos 2000,
foi promulgada a lei 10.845 de 5 de marco de 2004, Lei Federal de Incentivo Financeiro,
potencializando um carater de sensibilidade a causa por parte do governo da época, ainda com
a visdo do paradigma de Integracdo (MIRANDA, 2003) e reconhecendo a necessidade de
progressiva insercao (Artigo 1°, incisos I e I1)

| - garantir a universalizacdo do atendimento especializado de educandos portadores
de deficiéncia cuja situacdo ndo permita a integragdo em classes comuns de ensino
regular;

Il - garantir, progressivamente, a insercdo dos educandos portadores de deficiéncia
nas classes comuns de ensino regular.

Em 30 de junho de 2006, o Brasil participou da Convencdo da ONU (Organizacao das
Nacdes Unidas) sobre direitos das pessoas com deficiéncia. Como participante, desde a fase
inicial do constructo deste documento internacional e signatéario do referente documento, o
Estado Brasileiro reforgca, a partir de entdo, o compromisso de adogcdo de medidas
administrativas e legislativas para assegurar os direitos reconhecidos na referente Convencéo
(NAKAYAMA, 2007).

Ainda neste ano, foi instituido o PNEDH - Plano Nacional de Educacdo em Direitos
Humanos, caracterizando por parte do Estado Brasileiro, uma preocupacdo com a efetiva
execucdo das politicas publicas voltadas a dignidade das pessoas dos segmentos sociais
historicamente excluidos e reconhecendo a educagdo como meio importante de difusdo dos
valores essenciais ao exercicio da cidadania. Seu processo de formulagdo teve ampla
participacdo dos diversos segmentos sociais, objetivamente da educacgdo, sociedade civil e
Governo, neste ultimo, também de ambito Regional e Estadual (CARMELO NETO, 2019).

Em 24 de abril de 2007, foi decretado o Plano de Metas e Compromisso Todos pela

Educacao, que, no artigo 2°, 1X foi estabelecida a garantia do “acesso e permanéncia das pessoas

2 para maior elucidacdo, observe-se o capitulo 3 da presente dissertacdo, bem como as tabelas dispostas no Anexo
A.
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com necessidades educacionais especiais nas classes comuns do ensino regular, fortalecendo a
inclusdo educacional nas escolas publicas” (BRASIL, 2007 apud CARMELO NETO, 2019, p.
38).

Em 2008, houve a publicacdo da Politica Nacional de Educacao Especial na Perspectiva
da Educacdo Inclusiva (BRASIL, 2008). Este documento explicita como principais
caracteristicas 0os nomes dos colaboradores do referido documento (corpo de doutoras e
doutores em educacdo considerados referéncias na educacéao especial e inclusao), o histdrico de
marcos legais referentes a educacéo especial e ao paradigma da inclusdo escolar, demonstrando
a evolucao desse paradigma no tocante as politicas afirmativas de periodos anteriores e o atual
periodo de publicacdo desse documento. Para confirmacdo da compreensdo, o documento
mostra a evolucdo, em ndmeros, das matriculas de estudantes com deficiéncia nas classes de
ensino regular nas escolas e formacdo em nivel superior para os professores que atuam na
educacdo especial.

A educacdo especial, no referido documento, é defendida como tema transversal aos
niveis e modalidades de ensino, objetivando sua superagdo gradativa a inclusdo e o
cumprimento da funcdo de possibilitar, por meio dos professores de apoio, 0 suporte aos
professores nas classes regulares no momento das aulas ou o aporte tedrico pratico aos
professores destas referidas classes para lidarem junto aos/as estudantes com deficiéncia.

Em 2011, foi promulgado o Decreto n°® 7611 de 17 de novembro que, em sua iniciativa,
procurou ampliar a oferta da educacao especial e atendimento educacional especializado para
os/as “[...]estudantes com deficiéncia, transtorno global do desenvolvimento e altas habilidades
ou superdotagdo” (CARMELO NETO, 2019, p. 38).

Foi aprovado pela Lei n® 13.005 de 25 de junho de 2014 o Plano Nacional de Educacéo,
garantindo mais avangos na educacdo especial. Alem de diretrizes, determinou metas e
estratégias “[...], visando atender as determinac6es definidas pelo artigo 214 da Constituicdo
Federal de 1988 (ibid.). O PNE (Plano Nacional de Educacdo) reforca o lugar de
transversalidade da educacdo especial com vistas & pratica da inclusdo, bem como as
consideracOes a respeito das especificidades da educacdo especial direcionada para outros
grupos minoritarios historicamente excluidos de uma politica de educacdo democratica de
qualidade (escolas do campo, comunidades indigenas e quilombolas).

No ano de 2015, foi aprovada a Lei Brasileira de Inclusdo (n° 13.146) que determina,
em seu artigo 8°, punicdo com recluséo de dois a cinco anos e multa para aqueles que, de alguma

forma, embargarem (recusa, cobranca de valores adicionais, suspensdo de atendimento,
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procrastinacdo, cancelamento) a matricula e permanéncia de pessoas com deficiéncias nas
escolas de ensino regular, de natureza publica ou privada (CARMELO NETO, 2019).

Para finalizar esta breve explanacao de alguns marcos historicos importantes, que dizem
respeito a educagdo inclusiva, objetivando o efetivo direito a inclusdo de pessoas com
deficiéncia a educacéo, tratou-se sobre a Politica Nacional de Educacao Especial na Perspectiva
da Educacao Inclusiva, no ano de 2020, na gestdo do atual presidente da Republica Jair
Bolsonaro e de seu terceiro Ministro da Educacdo, em menos de dois anos de mandato até a
data de promulgacdo desta politica de “Educag¢ao Inclusiva”, Milton Ribeiro. Compreende-se
ser pertinente realizar algumas observacdes basicas nos seus componentes pré-textuais (Nota
do Ministro, Apresentacao, Introducdo) com o fim de se apropriar da concepcao de educacédo
inclusiva contida neste documento.

Com o intuito de facilitar o desenvolvimento do raciocinio do pesquisador, procurou-se
associar brevemente algumas informacdes coletadas no documento e na Politica Nacional de
Educacao Especial na Perspectiva da Educacéo Inclusiva, de 2008.

Observa-se que, ao longo de suas 124 péaginas, o documento PNEEPEI (Politica
Nacional de Educacao Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva) -2020 n&o explicita um
possivel corpo de especialistas em educacdo responsaveis pela colaboracdo e formulacdo do
importante documento. Salvo suas referéncias textuais no elemento estrutural intitulado
Referéncia Bibliogréfica, possivelmente, com o objetivo de alguma fundamentacéo tedrica a
respeito do assunto em questdo, ndo ha a presenca do titulo de alguma obra ou trabalho de
algum autor/a contextualizado/a com a realidade brasileira da causa em questdo que poderia
proporcionar um nexo entre o0 que reside numa concepcdo formal do problema e sua
correspondente no plano material.

Informando imprecisamente 0 nimero de ndo beneficiados com o paradigma da inclusao
escolar, sob fundamentos rasos de estudos sérios a respeito da historica negligéncia social e
negacdo de direitos destes educandos terem acesso a uma educacdo de qualidade, o Ministro da
Educagéo, no texto inicial, intitulado “Nota do Ministro” explana como Se estrutura sua
concepcao a respeito da educacdo especial, em respeito a incluséo.

A histdérica auséncia de estudos sérios que protagonizam 0 sujeito em suas
particularidades no contexto real de sua vida social em adi¢do as negacdes das mediacdes
adequadas que possibilitem a equanimidade necesséria ao exercicio do direito a educacéao
destes/as estudantes fazem com que, na concepcao das pessoas responsaveis pela formulacéao e

execucdo das politicas publicas para a resolugdo deste problema historico, fagam parte de seus
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discursos conceitos que carregam em si valores fundamentados em imediatismo, tais como, o
conceito de alternativas para resolucao de problemas de dimensdes colossais.

O descompromisso historico para com esse publico, no tocante & educagéo, assim como
no desenvolvimento de pesquisas e tecnologias aplicadas & educacdo das pessoas com
deficiéncia, tem acarretado consideraveis prejuizos, significados no descaso desrespeitoso com
esses sujeitos, sendo, muitas vezes, utilizados como protagonistas de um discurso falacioso que
pde em risco a possibilidade de desenvolvimento real destes educandos/as em suas
individualidades. Nesse sentido, perde-se de vista 0 compromisso com a consolidacdo de uma
sociedade mais humana, referendada na cultura de igualdade de direitos a todos e todas.

Séo exemplos da realidade supracitada os discursos descritos em textos legais, tais
como: “Atualmente, urge reconhecer que muitos educandos nao estdo sendo beneficiados com
a inclusdo em classes regulares e que educandos, familiares, professores e gestores escolares
clamam por alternativas.”; “Um dos pressupostos norteadores desta Politica Nacional é a
valorizacdo das singularidades e o inalienavel e preponderante direito do estudante e das
familias no processo de decisdo sobre a alternativa mais adequada para o atendimento
educacional especializado” (BRASIL, 2020, p. 6 — grifo nosso).

Dentre os beneficios que o Ministro da Educacdo manifesta em seu texto, além dos
educacionais, proporcionados pelo estimulo ao retardamento e retrocesso direcionado ao
processo evolutivo do paradigma da inclusdo escolar na educagao em nosso pais, estdo, na exata
ordem em que se encontram escritos, avangos “[...] econdmicos, cientifico, artistico, politico e
cultural” (ibid., p.7- grifo nosso).

Para finalizar, ficaa maxima do descompromisso do governo para com a propria politica
que de sua parte foi formulada: “[...] se bem atendidas em suas demandas, poderdo
desenvolver suas potencialidades e tornar-se tudo o que séo capazes de ser” (ibid-grifo nosso).

Seguindo ao texto da Apresentacdo, texto de llda Ribeiro Peliz — Secretaria de
Modalidades Especializadas de Educacgdo, valendo-se da interpretacido de que “as leis
brasileiras determinam que os sistemas educacionais devem oferecer, preferencialmente,
escolas inclusivas, mas, ndo exclusivamente”, tende-se a ser conduzido pelo argumento
circunscrito ao ambito formal de que séo “sabedores de que existem milhares de pessoas em
idade escolar fora da escola, pelo fato de apresentarem demandas que sdo mais
adequadamente atendidas em escolas ou classes especializadas” (BRASIL, 2020, p.10- grifo
no0sso).

Como se teve a oportunidade de discutir nas fundamentacGes tedricas, conforme

constante no texto Nota do Ministro, as mediagOes adequadas sejam estruturadas de forma
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pedagdgica — por meio da formacdo e qualificacdo adequadas aos professores das classes
regulares para trabalharem junto aos/as estudantes com deficiéncias — e, também, por meio de
instrumentos e outros insumos que sdo historicamente negadas a este publico. Assim, fica
reservada a “alternativa” de seguir para um atendimento apartado dos potenciais aprendizados
de ambito individual e coletivo, pois como também tivemos o momento de compreender em
nossas fundamentacdes, é por meio da cultura (o ultimo dos desenvolvimentos aproveitados
pelo atendimento especializado, segundo a citagdo da pagina seis no texto da Nota do Ministro),
que os/as estudantes, independentemente de suas condices fisicas, psicoldgicas, de género e
outras formas mais historicamente excluidas de condicdes sociais, se desenvolvem.

Esforcam-se em definir que escolas especializadas “sdo também inclusivas”, mas como
se foi compreendido anteriormente, o papel inclusivo desempenhado pelas escolas
especializadas tem sua importancia fundamental em fins do século XI1X para meados do século
XX, onde boa parte deste publico, na totalidade, e ndo uma parte privilegiada de direitos,
sobretudo os econdmicos, puderam ter a minima iniciativa de ter acesso a uma instituicao
escolar, ainda vistos sob os olhos da medicina e ndo sob o olhar humano, cultural, moral e,
sobretudo, social.

As bases inconsequentes de atitudes irreflexivas, descompromissadas e
antidemocraticas nas formulacbes da educacdo s6 permitem que determinados discursos se
mostrem aquém dos conhecimentos produzidos no pais nas ciéncias sociais e da educacgéo, com
frases tais como “0 processo de inclusdo ndo pode mais ficar restrito a discussdes tedricas [...]”
ou “a intengdo hoje ndo é mais discutir [...]” (BRASIL, 2020, p.10-11).

A titulo de finalizacdo do texto, sua autora, diametralmente controversa a propria
concepe¢do defendida em seu texto, afirma que a pretensdo com esta iniciativa € “[...] estimular
0s sistemas de ensino a criarem iniciativas inovadoras e coletivas [...]” (ibid., p.11 — grifo
No0sso).

No texto da Introdugdo, em sua abertura, confere-se, mais uma vez, o discurso raso,
embora sendo considerado pelo atual governo como de “carater inovador” da Politica Nacional
de Educagdo Especial 2020, preocupado “[...] em oferecer avangos na area da educacgéo
especial” (ibid).

As observagdes sobre concepcdes equivocadas a respeito da inclusdo séo inimeras, ao
longo do texto, somado as percepgdes fragmentadas da responsabilidade do governo para com
o pleno atendimento educacional aos/as estudantes deste publico. Pode-se citar a questdo de
opcao por alternativas que restam na prestacao dos servigcos educacionais e o tipo de inclusdo

que um sistema educacional, [...] ao seu capricho, [...] esta disposto a garantir” (ibid).



53

Em comentarios anteriormente feitos ao texto da introducdo, a sua autora atesta que nao
se faz necessario discutir a teoria sobre o paradigma da inclusdo, “portanto, faz-se urgente um
esforco tedrico e politico para conciliar posigdes extremas [...]” (ibid. — grifo nosso). Os
defensores da inclusdo ndo propdem extremismo, sO enxergam o extremo descaso social
construido historicamente e, como humanos que séo e sentem na pele a dor alheia, lutam para
dar o direito que lhes foi alienado por meio do imaginario social enganador construido
culturalmente pela negligéncia e normalizacdo de padrdes estereotipados por unidade de
condicGes fisica, psicoldgica e outras mais formas de exclusdo construidas ao longo do tempo
na sociedade.

Acrescenta-se, aqui, a titulo de encerramento das observacoes feitas neste PNEEPEI,
algumas ideias que possibilitam a confirmagéo das intengdes e entendimentos dos formuladores
dessas politicas educacionais para com as pessoas com deficiéncias. Observem-se as citacGes

abaixo.

A escola comum também tem sido plenamente satisfatoria para outras pessoas cujas
demandas foram atendidas satisfatoriamente, e elas tiveram condi¢es de acessar
o curriculo e dele tirar proveito para avangarem na vida pessoal, académica,
profissional e cultural (grifo nosso).

Quais tém sido os resultados do estresse, infringido aos muitos educandos que nédo
conseguem tirar proveito das longas e sucessivas horas nas quais, forgosamente,
devem estar em uma sala de aula regular, onde os contetdos trabalhados ndo fazem
sentido para eles? (grifo nosso).

Essas pessoas precisam ser e estar incluidas num processo de alfabetizacao eficiente
e continuo (BRASIL, 2020, p. 104 - grifo nosso).

Para finalizar, ao auténtico modo individualista da concepcao liberal (BRASIL, 2020,
p.105):

H& quem defenda que os educandos ndo pertencentes ao publico da educacéao especial
tém o direito de se beneficiarem com o aprendizado proporcionado pela convivéncia
com educandos autistas de nivel severo ou grave, por exemplo. Esse “direito” ndo ¢é
maior que o direito constitucional dos educandos de receberem atendimento
educacional apropriado para suas caracteristicas, de modo a obterem ganhos mais
importantes para seus projetos de vida que os ganhos com a socializagdo.

Depreende-se que a forma individualista de viver que o0 modo capitalista de producéo
proporciona faz com que convicgOes absurdamente equivocadas sejam proferidas no fim de

todo um discurso.
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3 DIALOGANDO COM DADOS CENSITARIOS SOBRE A POPULACAO COM
DEFICIENCIA

3.1 EM BUSCA DAS INFORMACOES

A fim de obter informacdes estimativas sobre pessoas com deficiéncia, objeto desta
pesquisa, foi adotado como primeira fase da coleta de informagdes seguir em visitagédo ao site
do IBGE?, o que se permitiu a observancia de varias planilhas em formato do Microsoft Excel,
contendo informacdes sobre vérias categorias.

O primeiro passo se configurou como a identificacdo das categorias destas planilhas.
Orientados pelos objetivos deste trabalho, o proximo passo foi selecionar as planilhas,
relacionadas as “Pessoas com deficiéncias”, para seguir com a filtragem, considerando as
dimensBes educacionais, em consonancia com a natureza do presente trabalho, o que
proporcionou levar em consideracao outros aspectos relevantes que dizem respeito a educacéo
em espacgos nao-formais, ao perfil dos sujeitos, tais como faixa etéria, género e condicGes
econdmicas.

Observando-se a categoria educacdo, o passo seguinte foi identificar suas subcategorias,
que proporcionaram o encontro com informacdes e dados relativos as matriculas nas escolas da
rede oficial de ensino.

Seguiu-se com a busca de informacdes a respeito de espacos ndo-formais de
educacdo/educacdo musical, que proporcionou a busca de informacgdes junto ao Mapa das
Organizagdes da Sociedade Civil* do Instituto de Pesquisa Econdmica Aplicada (IPEA). A
busca foi realizada em nivel nacional, estadual e da capital pernambucana, tendo, nesta ultima
esfera de pesquisa, bastante dificuldade de obtencdo das informagdes, por meio de e-mail, haja
vista varias tentativas sem éxito por telefone, para a equipe de contato.

Perguntou-se: 1)Qual o numero de ONG’s (Organiza¢cdes ndo Governamentais)
cadastradas na Capital Pernambucana; 2) Qual o nimero de ONG’s que oferecem atividade de
masica na capital pernambucana? e 3) qual o nimero de ONG’s que oferecem servigos ou
atividades de educacdo inclusiva para pessoas com deficiéncias? Apos dezoito dias, obteve-se
apenas a resposta da primeira questdo, obtida anteriormente em consulta ao préprio site.

Assim, foram feitos contatos junto a Prefeitura do Recife, diretamente a Secretaria de

Desenvolvimento Social, Juventude, Politicas sobre Drogas e Direitos Humanos, para se

3 Disponivel em: https://www.ibge.gov.br/ Acesso em 21 jun. 2022.
4 Disponivel em: https://mapaosc.ipea.gov.br/mapa Acesso em 19 dez. 2021.


https://www.ibge.gov.br/
https://mapaosc.ipea.gov.br/mapa
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obterem informacdes sobre 0 numero de projetos sociais atuantes no municipio assistidos pela
gestdo municipal, visando a obtencdo do nimero de projetos voltados ao ensino de musica.
Ap0s seis meses de contato por e-mail, ndo se obteve retorno.

Dando continuidade, foram feitas buscas no site da Secretaria de Educacdo do Governo
do Estado de Pernambuco®, bem como, da Prefeitura do Recife® para a obtencéo de informagoes
sobre escolas profissionalizantes de musica, a fim de se identificar a existéncia de pessoas com
deficiéncias matriculadas nessas escolas. Também, foram feitos contatos junto a essas

instituigdes, objetivando informagdes mais detalhadas.

3.2 0S NUMEROS A PARTIR DAS INFORMACOES

Segundo os dados do ultimo censo do IBGE, realizado em 2010, a populacéo brasileira
encontra-se estimada em mais de 213 milhdes de habitantes. Destes, mais de 9,6 milhdes sdo
do Estado de Pernambuco e mais de 1,6 milho é da capital pernambucana.” A fim de descrever
estas informacdes, decidiu-se pela reproducéo, total ou parcial, bem como pela construcéo de
tabelas (localizadas no Anexo A desta dissertacdo) e consequentes reflexdes sobre elas,
mantendo relacdo ao objeto desta pesquisa em consonancia com as fundamentacdes aqui
adotadas.

As informacOes coletadas permitiram inferir que, a nivel de Brasil, mais de 25% da
populacdo possui algum tipo de deficiéncia. Apenas a vigésima parte da populacao, considerada
com algum tipo de deficiéncia, é tida como alfabetizada. Assim, mais de 50% da amostra total
de pessoas com deficiéncia sdo consideradas sem instru¢cdo ou com nivel fundamental
incompleto. Dentre essas pessoas, as mais prejudicadas sdo as mulheres e 0 nimero de pessoas
com deficiéncia que sobrevivem com apenas um salario minimo mensalmente é praticamente
0 mesmo daquelas que vivem com esta renda para a amostra geral de participantes.

No Estado de Pernambuco, infere-se que mais de um terco da populagéo pernambucana
possui algum tipo de deficiéncia e metade das pessoas consideradas com deficiéncia auditiva
ndo é alfabetizada. Além da quantidade de mulheres consideradas sem instrucdo € maior que a

quantidade de homens nas mesmas condicdes e a quantidade de mulheres com deficiéncia que

S https://sisacad.educacao.pe.gov.br/sissel/seip/index.php

® http://www.portaldaeducacao.recife.pe.gov.br/

7 As informacdes disponiveis correspondem ao Censo Demografico do ano de 2010, considerado o mais recente.
Em raz&o das circunstancias atuais (Pandemia da Covid-19 e restricdes de verbas impostas pelo atual Governo
Federal), o Censo Demografico previsto para o ano 2020 foi adiado. Disponivel em: 11ng.com/h2Xqq Acesso
em 07 jan. 2022.


https://sisacad.educacao.pe.gov.br/sissel/seip/index.php
http://www.portaldaeducacao.recife.pe.gov.br/
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sobrevivem com até um salario minimo mensal chega a ser trés vezes maior que a quantidade
de homens na mesma condicao.

Apos a breve explanagdo dos nimeros relativos as pessoas com deficiéncia na esfera do
Brasil e Estado de Pernambuco, passou-se a observar o que as estatisticas demonstram a nivel
da capital pernambucana, a fim de circunscrever melhor o objeto de pesquisa enderecado neste
municipio.

Em consulta a pagina do IBGE?®, visando obter informagGes sobre o panorama das
caracteristicas gerais da populacdo recifense, de acordo com o ultimo censo de 2010, 0 nimero
total de habitantes é de 1 537 704 pessoas. A maioria das pessoas com deficiéncia auditiva é
composta por mulheres. Em oficio enviado pela SEGRE/SEDUC (Secretaria Executiva de
Gestdo de Rede/Secretaria de Educacdo) (RECIFE, 2021), obteve-se a informacdo que,
atualmente, a Rede Municipal de ensino do Recife tem, até o Gltimo més de outubro, um nimero
de 4001 estudantes com deficiéncia matriculados, destes, 88 estudantes tém deficiéncia
auditiva.

Em face das informacgdes obtidas pelos dados das tabelas no anexo da presente
dissertacdo, obtém-se a confirmacdo de que as pessoas com deficiéncias representam uma
parcela significativa da populacdo brasileira, mostrando-se bem superior em proporc¢éo, quando
observado no estado de Pernambuco. Comprova-se organica exclusdo atrelada a esta parcela
social, materializado pela baixa escolaridade e renda mensal, agravando-se o quadro com o
contingente de mulheres, liderando as estatisticas.

Essas informac6es fazem com que se perceba o urgente engajamento com a luta pela
defesa da educacdo inclusiva, humanizada e humanizadora por todos 0s sujeitos para que o

direito a dignidade seja possivel neste pais.

8 Disponivel em: https://cidades.ibge.gov.br/brasil/pe/recife/pesquisa/23/236122detalhes=true Acesso em 07 jan.
2022.


https://cidades.ibge.gov.br/brasil/pe/recife/pesquisa/23/23612?detalhes=true
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4 METODOLOGIA DA PESQUISA: TRAJETORIAS E ACHADOS

4.1 BREVE CONTEXTUALIZACAO DO CAMPO DE PESQUISA

A pesquisa foi contextualizada numa instituicdo inclusiva de ensino, localizada em
Recife, denominada INSTITUTO INCLUSIVO SONS DO SILENCIO. Para adotar esta
instituicdo como campo de pesquisa, observou-se no processo o que preconiza o inc. Xl do
Art. 2° da Resolucdo 510 (BRASIL, 2016) sobre as etapas preliminares, garantindo-se o contato
prévio com os sujeitos participantes da pesquisa (estudantes e professores), sem fazer qualquer
tipo de registro publico ou formal. Um dos professores entrevistados, que acumula a funcéo de
coordenador da instituicdo, permitiu que seu nome fosse revelado no texto desta dissertagéo,
bem como 0 nome da instituicdo de ensino. Os estudantes participes permitiram apenas registros
de audio e fotos sem revelacdo de suas identidades.

A fim de construir um breve texto historiografico da Instituicdo, recorreu-se a
informagdes junto ao seu coordenador, que, além de seu depoimento, forneceu fotos e matérias
jornalisticas, ilustrando o contetido deposto. A acdo do tempo se fez notar na qualidade dos
textos dos jornais, tirando um pouco da sua inteligibilidade. Esse comprometimento trouxe para
0 caminhar da pesquisa a necessidade de se fazer contato com as equipes de producédo de
arquivos publicos, responsaveis pela edicdo dos jornais que continham as informacGes
necessarias®.

A Instituicdo iniciou suas atividades como um projeto social, incubado pelo Porto
Digital®, oferecendo curso gratuito de musica, voltado, preponderantemente, ao ensino de
instrumentos de sopro. As atividades da instituicdo sdo desempenhadas, desde julho de 2015,
contando com doze estudantes em aulas de trombone, saxofone, flauta transversa e teclado. Sua
personalidade juridica, enquanto Organizacdo Ndo Governamental (ONG), teve inicio em 11
de julho de 2019 (BERTOULINE, 2016). Devido a falta de investimentos pelo poder publico,
a Instituicdo ja passou por mudancas de endereco, chegando a realizar suas atividades em um
apartamento emprestado por uma professora sensivel a causa (TEIXEIRA, 2016), com
instrumentos musicais pertencentes ao professor coordenador da instituicdo de ensino Carlos
Alberto.

® Varias dificuldades, entre agendamentos, esperas longas e desencontros de informagGes internas dos proprios
setores, demandaram consideravel tempo do pesquisador a obtengao das informagdes necessarias.

10 Disponivel em: https://www.portodigital.org/home Acesso em 17 mar. 2022.

11 Disponivel em: 11ng.com/RWZvm Acesso em 7 jun. 2021.
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Em 2019, o Instituto desenvolveu suas atividades junto ao Centro Cultural Correios, no
Bairro do Recife!?, bem como no Integrarte®®, “[...] um espaco dedicado a pessoas com
Sindrome de Down, localizado no Clube Internacional do Recife” (SANTOS, 2019, p. 17),
conseguindo atender cerca de 150 estudantes, seguindo em abril deste mesmo ano para o seu
atual endereco.

Atualmente, o Instituto atende estudantes a partir da educacéo infantil. Com o crescente
ingresso de pessoas com outras deficiéncias (visual, autismo, intelectual etc.), a institui¢éo viu-
se diante da necessidade de agir contemplando todos esses estudantes, independente das
deficiéncias apresentadas.

As atividades da instituicdo ndo se restringem ao local de sua sede, descentralizando-se
com atuagio em municipios como Agua Preta (Mata Sul de Pernambuco) e S3o Lourenco da
Mata (Regido Metropolitana do Recife).

Dentre as atividades desenvolvidas, o instituto oferece alfabetizacdo em portugués e
LIBRAS (Linguagem Brasileira de Sinais), aulas das disciplinas do curriculo da educacédo
béasica e, principalmente, aulas de musica (teoria musical, instrumentos de sopro, violdo, teclado
e percussdo). Sdo oferecidos também cursos de LIBRAS para professores/as que queiram se
aperfeicoar em seu exercicio profissional.

O perfil socioecondmico que predomina entre os estudantes € o de baixa renda.
Caracterizam-se como pertencentes a varias idades e geracGes, com diversas deficiéncias
(visual, intelectual e auditiva). O corpo de professores € composto pelo coordenador e
voluntéarios, estes com a frequéncia de trabalho sazonal por serem musicos profissionais e
precisarem desempenhar atividades de performance em palco, gravagdes, ensaios, cComposicao
de arranjos entre outras funcdes.

Para manter as atividades, em face da conjuntura adversa que se instaurou na dimenséo
politica do pais, ainda associado ao contexto pandémico, causado pela Covid-19, sem ajuda do
poder publico para subsidiar suas atividades, a Instituicdo desenvolve campanhas, cursos,
participa de Editais e conta com a ajuda da sociedade civil, por meio de contribui¢cbes como
forma de suprir despesas de infraestrutura. Atualmente, vem passando por dificuldades

imensas, tais como reducéo do quantitativo de estudantes e do quadro de professores.

12 Disponivel em: https://www.guiadasartes.com.br/rio-de-janeiro/rio-de-janeiro/centro-cultural-correios Acesso
em 17 mar. 2022.
13 Disponivel em: https://www.facebook.com/integarterecife/ Acesso em 17 mar.2022.
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https://www.facebook.com/integarterecife/

59

4.2 ENTENDIMENTOS SOBRE O METODO CASA INCLUSIVA.

O Método CASA Inclusiva foi criado pelo professor coordenador da instituicdo de
ensino pesquisada, Carlos Alberto Souza Alves, que € pedagogo, musico profissional multi-
instrumentista e professor de LIBRAS, com o0 objetivo de ensinar musica para pessoas com
deficiéncia auditiva. Segundo o professor, 0 nome dado ao método é composto de dois termos:
o primeiro, “CASA”, deriva das iniciais de seu nome e sobrenomes; o segundo, “Inclusiva”,
tem o propdsito afirmativo a filosofia e objetivo da inclusdo de pessoas com deficiéncia,
fomentando “[...] a proposta de inclusdo dos alunos surdos no estudo da mausica”
(NASCIMENTO, 2019, p.125)

O professor Carlos Alberto, conhecido como Carlinhos Lua, afirma que o método surgiu
pela integracdo de duas principais fundamentacdes: Os estudos de um radiologista da
Universidade de Washington, Dean Schibata, e 0 Método Tadoma (NASCIMENTO, 2019).

Em entrevista concedida ao Canal da Secretaria de Educacdo Prefeitura do Recife, no
YouTube, o Programa Educa Recife4, o autor do método explica que os estudos de Schibata
Ihe permitiram entender que as pessoas com surdez poderiam apreciar mauasica e,
consequentemente, aprender a tocar um instrumento. Com o Método Tadoma, o autor afirma
que esse lhe possibilitou a mediacdo adequada entre o meio externo (0s sons) junto aos
estudantes e seu meio interno, na formulacdo da compreensédo desses sons.

A fim de melhor elucidar a fundamentacdo metodologica que envolve essa experiéncia,
sobretudo considerando a escassez de publicacfes, envolvendo o campo de pesquisa deste
trabalho, passou-se a descrever sobre a composi¢cdo do método usado, expondo brevemente
acerca de sua criagdo e sistematizacao, tomando-se como referéncias videos e matérias de sites
indicados pelo professor Carlos Alberto, o proprio Método CASA Inclusiva e dois trabalhos
académicos de Anjos; Sousa; Ribeiro (2019) e Nascimento (2019), que analisam e discutem o

método em estudo.

4.3 CONTRIBUICOES DE DEAN SCHIBATA POR MEIO DO METODO TADOMA

Dean Schibata é um radiologista da Universidade de Washington, que, em 2002,
realizou um experimento via ressonancia magnética funcional, envolvendo 10 pessoas surdas e
11 com audicdo normal, a fim de observar o comportamento do cérebro desses participantes

diante de vibragdes intermitentes em suas méos. Sob a fundamentacdo de que “a informagao

14 Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=8Z6FL0nosU8 Acesso em 18 jan. 2022.


https://www.youtube.com/watch?v=8Z6FL0nosU8
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vibracional tem essencialmente as mesmas caracteristicas que a informagao sonora”*®, Schibata
(2002) chega a conclusdo que “€ a natureza da informacéo, e ndo sua modalidade, que parece
ser importante para o cérebro em desenvolvimento” (NASCIMENTO, 2019, p. 127).

Ele conseguiu observar que todos os participantes da pesquisa, surdos e ouvintes,
tiveram reacOes cerebrais na parte responsavel pelo processamento de vibragbes (EDUCA
RECIFE, 2021). E mais, o grupo das pessoas com surdez apresentou atividade no giro temporal
superior. Segundo o radiologista, esta atividade “geralmente se estende as regides anatomicas
do cortex auditivo secundario e, as vezes, primario”, rompendo com uma concepgéo, segundo
o autor da pesquisa, de que “[...] os cérebros sd0 programados em seu nascimento”
(NASCIMENTO, 2019, p.127-128), e concluindo que “pessoas surdas sentem vibracfes em
seu cortex auditivo, uma area ativa, durante o estimulo auditivo em pessoas ouvintes” (ibid).

O Meétodo Tadoma foi criado por Sophia Alarcon, cujo batismo com este nome foi para
homenagear dois alunos seus (Ted e Oma), com 0s quais iniciou o experimento dessa forma de
comunicagio (NASCIMENTO, 2019). E também denominado de “leitura labial tatil”
(FEBRAPILIS, 2022), cujo fundamento se da na compreensao de que, pela vibracdo gerada
pelos 6rgaos fonoarticuladores de um interlocutor, a pessoa com sudocegueira pode, com sua
médo posicionada na regido do queixo, bochechas e garganta da pessoa falante, captar as

vibracbes geradas e decodifica-las a compreensédo e producao da linguagem oral. A imagem
usada a seguir corrobora com esse entendimento.

Figura 1 - Interacdo entre estudante e professora no Método Tadoma

Fonte: Microsoft Bing

15 Disponivel em: https://depts.washington.edu/drrpt/2002/research/deaf.html Acesso em 05 jan. 2022.
16 Disponivel em: 11ng.com/vuZVv Acesso em 23 jun.2022
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A ideia de ensinar musica a pessoas com deficiéncia auditiva tem sua origem no trabalho
de conclusdo de curso do professor Carlos Alberto, enquanto estudante de graduacgédo
(Faculdade Joaquim Nabuco/2015). Relata que, enquanto cursava LIBRAS, realizou pesquisas
em escolas municipais para saber como se dava a educa¢do musical para surdos (EDUCA
RECIFE, 2021).

Segundo o professor Carlos Alberto, a ideia sobre a ado¢do do método se deu a partir
de um fato curioso, ocorrido espontaneamente, ainda, no seu curso de Graduagéo, quando por
ocasido do aniversario de um professor seu, tocou, no saxofone, a melodia da cangao “parabéns
a vocé”, culminando na emogdo do professor que chorou, ao lhe informar que era surdo, mas
gue conseguira sentir as vibragdes, identificando a melodia tocada, vindo a se emocionar (ibid.).

Compreendendo a possivel mediacao proporcionada pelo Método Tadoma, o professor
Carlos Alberto afirma que, para experimentar, provar e efetivar uma forma adequada para o
ensino/aprendizagem/desenvolvimento dos estudantes, iniciou suas atividades junto a um
estudante com surdez, explicando-lhe que iria aplicar este método, durante um més de aulas. O
professor afirma que, por varias tentativas, experimentaces, erros e xitos conseguiu perceber
que um significativo progresso foi concretizado pelo estudante, fato provado pelo interesse
deste em continuar os estudos de musica (NASCIMENTO, 2019). Assim, adotando seu método
até o presente momento.

Em termos de contetidos, o objetivo do método CASA Inclusiva é ensinar masica de
forma teérica e préatica, concomitantemente, sob o aspecto dos conceitos de nota musical,
claves, escala, valores de duracdo, elementos constituintes da mdsica, notacéo tradicional e
pratica instrumental. Todos esses contetdos e outros mais por meio de adaptacdes de termos
musicais e sinais pensados para serem direcionadas a cultura dos surdos (NASCIMENTO,
2019).

Para que as supracitadas adaptacoes fossem construidas adequadamente, Kuntze (2014,
apud. Nascimento, 2019, p.135) afirma que o éxito foi conseguido pelo fato de o professor estar
instrumentalizado com a “LIBRAS e também sobre a cultura e a identidade Surda”.

Os conteddos teoricos e praticos eram ensinados a partir de material didatico que o
professor conserva, desde sua época de estudante de musica na banda da Escola Estadual Dom
Vital, localizada no Bairro de Casa Amarela, Recife, bem como no Conservatério
Pernambucano de Mdsica, no Bairro de Santo Amaro, Recife. O material consiste em um
caderno contendo quatro a cinco paginas, que oferece “[...] direcionamentos praticos e bem
objetivos” (NASCIMENTO, 2019, p.131).
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As aulas séo realizadas, segundo a mediacdo oferecida pelo Método Tadoma, no que diz
respeito a forma préatica da execucéo e producdo de som do saxofone. Ele explica que o saxofone
possui um dispositivo na parte que deve ser posta a boca do instrumentista e que este dispositivo
é responsavel pelas vibragdes principais que geram as notas no instrumento, 0 que proporciona
uma forma significativa de percepcdo, mais imediata e direta em relacdo a fonte vibratoria e a
regido cerebral responsavel pela decodificacao das vibragdes (EDUCA RECIFE, 2021).

O professor da detalhes de como se processa 0 Método Tadoma, explicando que as
pessoas com surdez fazem uso meticuloso da percepcdo visual. Relata que, para iniciar as
explicacbes aos/as estudantes, inicia informando o nome da nota musical, seguindo
imediatamente, a visualizacdo da forma ou posicdo das mdos no instrumento para tocar a
referida nota e, em seguida, toca a nota no instrumento e solicita que eles permanecam com a
mé&o no instrumento ou ao corpo do professor, na regido da face ou ombro, para que possam
identificar a frequéncia/nota musical e, assim, memorizé-la (ibid.).

Isto posto, afirma que o estudante deve repetir 0 processo que acabou de ser realizado
(posicionar o instrumento/dispositivo na boca; posicionar as mdos no instrumento para alcancar
a nota musical desejada e soprar). O estudante deve seguir tentando, com a ajuda do professor
e, quando alcancar a nota na qualidade requerida, o professor prontamente segue para a notagdo
musical no pentagramal’, fazendo com que o estudante, ao olhar para o sinal musical em
determinada posicdo do pentagrama, siga prontamente ao posicionamento correspondente das
mé&os no instrumento bem como para a forma correta de soprar no dispositivo do saxofone
(ibid.).

Em seguida, as informacGes observadas a respeito do método CASA Inclusiva serdo
submetidas a reflexdo critica junto a fundamentacdo tedrica da presente dissertacao, sobretudo,
a categoria mediacdo, a qual tomou forgca neste constructo, instrumentalizando com a
compreenséo da possibilidade de inclusdo de pessoas com deficiéncia nas diversas dimensoes,
e aqui, referindo exclusivamente ao evento, manifestado em aulas de musica.

Para tanto, serdo analisadas as principais acg0es, processos e atitudes relatadas pelo
professor Carlos Alberto, nas fontes supracitadas, para a sua fundamentagéo, experimentacao,
concepcao e pratica de seu metodo de ensino.

7 Um conjunto de linhas em que, nos intersticios, sobre, acima e abaixo delas, escrevem-se notas musicais.
SADIE, Stanley. Dicionario Grove de musica. Rio de Janeiro: Jorge Zahar Editora, 1994.
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4.4 0O METODO CASA INCLUSIVA: MEDIACOES POSSIVEIS NO ENSINO DE MUSICA
PARA PESSOAS COM SURDEZ.

A Instrumentalizagdo em LIBRAS, bem como da “[...Jcultura ¢ identidade Surda”
(NASCIMENTO, 2019, p.135), por parte do professor Carlos Alberto, se faz de fundamental
importancia ao pleno desenvolvimento das aulas junto aos estudantes com surdez, em perfeita
consonancia com Vigotski (1987), que assevera a linguagem e cultura e serem as principais
mediacOes a comunicacdo, aprendizado e desenvolvimento dos sujeitos. Elas se ddo por meio
dos signos, de todos, a palavra. Dentre os elementos estruturais deste signo, 0 som, em sua
forma convencional de captacdo pelos sujeitos, tem sua apropriacdo comprometida pelas
pessoas com surdez.

Compreendido que os sujeitos em funcdo da deficiéncia auditiva se apropriam da
percepcdo visual e tactil como forma compensatdria, faz-se imprescindivel que os/as
professores/as que pensam sua pratica pedagogica de modo a contemplar a totalidade,
instrumentalizem-se com a cultura das pessoas com surdez e, por sua vez, com a linguagem
desse publico (NASCIMENTO, 2019).

Por isso, considera-se digno de importancia o relato do professor Carlos Alberto
(EDUCA RECIFE, 2021) sobre sua busca por conhecimentos cientifico/metodolégicos para
atuar junto aos estudantes com demais deficiéncias que demonstraram interesse em participar
das aulas de musica na Instituicdo de Ensino. Essa iniciativa demonstra uma busca para a
inclusdo plena dos estudantes nas aulas, reconhecendo as dificuldades que iriam surgir em
funcdo da diversidade do publico (tipos de deficiéncias, condi¢des econémicas, culturais etc.),
portanto, numa situacdo problema gerada pela necessidade, o professor atua com a consciéncia
de busca por instrumentos que Ihe permitam sua fundamentacédo teorica e pratica pedagogica
(SAVIANI, 1983), objetivando o pleno acesso democratico a instituicdo de ensino (SAVIANI,
1999).

Outra forma de mediacdo percebida no depoimento dado pelo referido professor, ao
explicar o metodo CASA Inclusiva, foi o uso de material didatico (DAMIANOVIC, 2007) sob
forma de apostila como instrumento de apoio, utilizado para orientar sua pratica de ensino na
dimensdo dos conteudos a serem transmitidos.

Neste pardgrafo, traz-se a reflexdo a intencdo do professor Carlos Alberto em
profissionalizar os estudantes da Instituicdo em coeréncia com a proposta do presente programa

de mestrado em EPT.
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A prética educativa € uma mediacdo, manifestada no seio da sociedade, tendo 0s espacos
educativos (formais ou ndo-formais) como lugares adequados a sua manifestacdo. Esse
entendimento permite a revisitagdo de Saviani (1999), no que diz respeito aos cinco passos que
integram o processo educativo. Na teoria Historico-Critica, viu-se que a pratica social é um
ponto de partida e de chegada, onde a sincrese da lugar a sintese, as diferencas tornam-se
equanimidades e o ponto inicial € o ponto final.

Enfim, a prética social, em sua realidade caotica, sofre transformacdo passando a néo
ser a mesma ainda que a seja. Nessa direcdo, entende-se que a educacdo profissional néo pode
deixar de ser considerada uma forma de mediacdo. Historicamente, destinada ao publico
excluido, em contraponto a educacdo propedéutica e enciclopédica, esta modalidade de
educacdo continua ainda sendo um meio pelo qual estudantes pobres encontram uma
oportunidade de formacdo, objetivando atender a necessidade imediata no mundo do trabalho,
através do mercado, para obter uma renda destinada ao seu sustento e de sua familia
(GUGELMIN, 2015).

S&o nos espacos nao formais de educacdo que se encontram a maior parte de iniciativas
de educacdo musical voltada a formacéo profissional de estudantes que ndo conseguem estudar
na rede regular de ensino profissionalizante voltado a masica (ALMEIDA, 2005), mormente
pela escassez historica de escolas destinadas ao ensino desta area, o que pode ser justificado
pelo fato de ainda ser uma profissdo néo regulamentada (BRASIL, 2022).

Assim, chega-se ao contexto do campo de pesquisa, cujo objeto procurou circunscrever
na perspectiva da categoria mediacdo pedagdgica (Saviani) e semidtica (Vigotski),
respectivamente pela atuacdo do professor, fundamentado na teoria critica da educacéo
norteados pela teoria Historico-Cultural, a fim de compreender o universo dos signos e atuar

conscientemente no aprendizado e desenvolvimento dos estudantes.
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5 ATECITURA DA INCLUSAO NOS FIOS DO METODO CASA INCLUSIVA

Pela natureza complexa das relagbes sociais entre o0 sujeito e o objeto, ambos
relacionam-se dialeticamente no contexto em que atuam, esta pesquisa foi conduzida pelos
fundamentos da abordagem qualitativa, por sua capacidade de flexibilizacao “entre a teoria e a
realidade”(MINAYO, 2009, p. 21), considerando como objetos o conjunto de fenémenos
humanos (valores, atitudes, significados, aspiracdes, motivos, crengas etc) (ibid), colocando-se,
nas palavras de Flick (apud GIBBS, 2009, p. 8) ndo como uma pesquisa meramente “ndo
quantitativa”, mas guardando a profundidade de saber que entrevistado e pesquisador sdo
agentes ativos de producdo do conhecimento (GASKELL, 2015). Desta forma, guardando
coeréncia tedrica, epistemoldgica e, consequentemente, técnica com as fundamentacGes
adotadas ao longo deste trabalho.

A forma de pesquisa decidida ficou estabelecida pela pesquisa narrativa, concordando
com Clandinin e Connely (2000, apud OLIVEIRA; PAIVA, 2008) sobre a contribuicdo que
esta pesquisa proporciona da experiéncia do/a estudante com surdez, num “processo de
colaboragao entre pesquisador e pesquisado”. Para corroborar a op¢ao por este tipo de pesquisa,
alinhado a perspectiva critica que orientou esse trabalho investigativo, observou-se a proposta
de Flick (2009) pela busca da potencialidade de “dar voz” a estas pessoas que historicamente
ndo gozam de representatividade social.

Neste momento, no desenvolver dos passos metodoldgicos que foram adotados nesta
pesquisa, entra em consonancia o que Minayo (2009) defende sobre considerar os métodos e
técnicas de pesquisa em concordancia com os objetivos descritos para realizacdo da pesquisa.
Assim, segue a descricdo, de acordo com o0s objetivos determinados no topico 1 desta
dissertacéo.

Considerando o atual contexto de pandemia e a necessidade do maior afastamento social
possivel, em concordancia com as Orienta¢des para procedimentos em pesquisas com qualquer
etapa em ambiente virtual (BRASIL, 2021), foi realizado uma pesquisa documental,
objetivando o levantamento do corpus para a analise dos documentos referentes a inclusao de
pessoas com deficiéncia em Instituicbes de ensino. Posteriormente, o campo de pesquisa foi
visitado, objetivando levantamento de informacdes sobre os dispositivos de acessibilidade e
espacos fisicos que caracterizem a materializagdo da politica inclusiva na referida Instituicdo

de ensino.
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Figura 2 - Entrada do edificio onde se localiza o 11SS

Fonte: elaborado pelo autor (2022).

Figura 3 - Sistema de escrita braille sobre os painéis de busca dos elevadores

Fonte: Elaborado pelo autor (2022)
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Além dos dispositivos ilustrados nas Figuras 2 e 3, 0s elevadores possuiam sintese de
voz. Observou-se a presenca preponderante de alguns dispositivos proprios da mediagédo
direcionada apenas as pessoas com deficiéncia visual.

A partir da anuéncia concedida pela dire¢do do Instituto Inclusivo Sons do Siléncio,
foram realizados contatos junto a coordenacdo desta instituicdo a fim de permitir
encaminhamento de questionario semiestruturado, eletrénico, via google forms, aos professores
objetivando coletar informacGes sobre os projetos e a¢Bes e suas praticas desenvolvidas na
instituicdo em fungdo da inclusdo de pessoas com deficiéncias. Apos a coleta desses dados,
foram selecionados aleatoriamente os/as estudantes para participacdo nas entrevistas-narrativas.

Sob os fundamentos proporcionados pela Resolucdo n® 510 do Ministério da Saude
(BRASIL, 2016), foi solicitado a anuéncia dos estudantes, por meio do Termo de
Consentimento Livre Esclarecido (TCLE), possibilitando suas participagdes nas entrevistas
narrativas, constando perguntas exmanentes (de interesse do pesquisador a fim de levantar
informac@es sobre o objeto da pesquisa) adicionado do uso de gravacdo de audio que foram
também realizadas pelo pesquisador (JOVCHELOVITCH; BAUER, 2015), mediante
manifestacdo de assentimento e consentimento dos participantes da pesquisa.

Com a finalidade de manter o respectivo respeito, foram considerados possiveis efeitos
ocasionados pela interlocucdo na relacdo entrevistador/entrevistado, considerando ser esse
ultimo “[...] detentor de uma posigdo diferenciada[...]” (GATTI, 2019, p. 56). Desse modo,
entendeu-se que os efeitos previsiveis, com possibilidade de riscos aos participantes, poderiam
ser, preponderantemente, na dimensdo das emoc0es, a exemplo dos abalos pessoais, tensdes e
conflitos que podem “[...] derivar de constrangimentos, entrechoque de culturas, linguajar, de
atitudes” (ibid.), podendo ter natureza superficial e imediata ou serem mais invasivas.

Assim, o pesquisador, em conformidade com as diretrizes dadas pela RES. n° 510 do
Ministério da Saiude (BRASIL, 2016), buscou manter a integridade dos
participantes/entrevistados da pesquisa, apresentando franca “[...] capacidade de tomar decisdes
na corre¢do de rumos e cuidar das palavras e de atitudes [...]” (GATTI, 2019, p. 60), agindo
imediatamente e com o devido cuidado.

Em comum acordo com o coordenador do Instituto Inclusivo Sons do Siléncio, a
condicdo ficou definida que esse exercesse o papel de intérprete de LIBRAS, por possuir
habilitacdo para realizar a necessaria mediagdo, evitando que a comunicacdo entre o
entrevistador e os entrevistados fosse comprometida. Essa participacao ficou acordada, ainda,

nos primeiros contatos com a instituicao.
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Procurando dirimir toda forma de duvida que o participante ou seu responsavel tivesse
sobre os procedimentos da pesquisa, considerando as “[...] caracteristicas individuais, sociais,
linguisticas, econdmicas e culturais[...]” (BRASIL, 2016, p.4), foram contemplados os meios
mais adequados que o participante pudesse dispor para assinar o TCLE e registrar seu
consentimento para participar da pesquisa.

Considerando o objeto de pesquisa em sua natureza de processo, sua dimensdo de
totalidade e, de posse das informacdes obtidas pelos participantes por meio dos instrumentos e
técnicas, anteriormente descritos, adotou-se o registro de observacao de aulas de musica, dadas
por via on-line e presencial. Para tanto, foram utilizados instrumentos tecnoldgicos simples,
como um diario de anotacdes e/ou por gravadores de video ou audio, respeitado o bem-estar
dos participantes, ocasido em que se evitou possiveis constrangimentos.

A coleta de informagdes contemplou duas fases: a primeira, assegurada pela aplicagao
de questionarios semiestruturado; a segunda, pelo desenvolvimento de entrevistas-narrativas
(EN). Em ambas, adotou-se o procedimento ético no que se refere aos cuidados dispensados a
coleta, transporte, armazenamento, analise, sistematizacao e socializagdo dos dados coletados
e tratados.

Na primeira fase da coleta, foi utilizado questionario em formato google forms, enviados
individualmente para o endereco eletrénico dos participantes, dando-se preferéncia ao e-mail.
Tal procedimento foi adotado ap6s assinatura dos termos de livre consentimento, bem como a
anuéncia do participante sob as formas de coleta e envio do instrumento. As informagdes
coletadas foram guardadas, respeitando o principio da confiabilidade, sendo armazenadas em
arquivo eletronico especifico, reservado ao acesso do pesquisador, protegido por senha.

Na possibilidade de haver dificuldade para que os participantes da pesquisa acessassem
0s meios eletrénicos para responderem aos questionarios enviados, com a anuéncia prévia do
coordenador da instituicdo de ensino, foi assegurado aos participantes da pesquisa a possivel
aplicacdo dos questionarios na propria instituicéo.

Para a fase das entrevistas, foi adotado, preferencialmente, a video conferéncia, acessada
individualmente, pelo google meet, através de diferentes links de acesso, objetivando garantir
maior comodidade e sigilo para os participantes da pesquisa. Caso o0 participante preferisse que
a entrevista fosse de modo presencial, foi garantido o respeito ao desejo ou condigdo desse
sujeito, passando a realizd-la na instituicdo de ensino onde estuda musica. Para esse caso
especifico, o pesquisador garantiu as condi¢fes minimas de modo que o referido deslocamento

ocorresse dentro do esperado, assumindo despesas referentes aos gastos com transporte e
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alimentacdo. Nesse caso, houve um acordo prévio referente a cobertura dos valores relativos as
despesas em pauta, procedimento entendido como ressarcimento.

Ainda, no tocante a guarda e confidencialidade dos dados, asseverou-se que o cuidado

e zelo estivessem assumidos diante das informac6es coletadas, por meio eletrénico ou fisico,
na sua fase de coleta ou analise, garantindo-se a protecdo dos dados pelo periodo minimo de 5
(cinco) anos apos o término da pesquisa. A referida guarda foi feita no computador do
pesquisador, em pasta eletrénica apropriada, protegida por senha, obedecendo os principios
éticos defendidos pela RES. 510/2016 (BRASIL, 2016).

No que se refere ao procedimento analitico adotado, foi orientado pela analise de

narrativa, segundo Jovchelovitch e Bauer (2015), atendendo aos seguintes procedimentos:

a) Tratamento dos dados ou informacdes, a partir da transcricdo das entrevistas-
narrativas;

b) A acdo analitica que orientou este trabalho foi complementada por uma abordagem
tematica, atendendo ao que preceituam na qual se desenvolve uma anélise de
agrupamento apresentada por Jovchelovitch e Bauer (ibid.). A anélise narrativa se
faz presente nos campos de investigacdo educacional, possibilitando a compreenséo
das concepcdes, das praticas e das motivacGes que fazem parte da experiéncia

humana.

Como produto educacional, foi proposta uma metodologia assistiva, tomando como
referéncia a discussao tedrica adotada neste projeto sobre mediacdo para inclusdo de pessoas
com deficiéncia onde a testagem desta metodologia foi feita sob forma de oficina com os

professores envolvidos.

5.1 QUESTIONARIOS SEMIESTRUTURADOS E ENTREVISTAS NARRATIVAS:
COLETA, ANALISE E PRODUCAO.

O exercicio de debrucar-se sobre uma técnica de analise de dados demanda lembrar que
toda pesquisa se desenvolve em fungdo de uma inquietacdo principal, deflagradora de uma
pergunta (ESTEVES, 2006). Assim, decidiu-se resgatar, neste momento, a pergunta- problema,
a questdo de pesquisa que norteia este trabalho, ei-la: Como se da o processo de incluséo de
pessoas com surdez em instituicdes ndo formais de educacdo musical, considerando seus
aspectos legais, fisicos e sobretudo aqueles referentes ao trato didatico-pedagodgico, que devem

favorecer a aprendizagem desses sujeitos?
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Como forma de pré-analise, a fim de manter a homogeneidade necessaria (ibid.),
decidiu-se formar o corpus de pesquisa dividido em duas partes: 1) Os questionarios
respondidos pelos professores da Instituicdo de ensino e 2) a andlise de entrevista narrativa,

direcionada aos estudantes com deficiéncia auditiva.

5.1.1 Questionarios respondidos pelos professores da Instituicio

Para a analise e producdo dos dados gerados pelas informacgdes coletadas nos
questionarios direcionados aos professores, fez-se uso da analise de contetdo de Bardin (1977),
de modo a contribuir com nossa investigacdo em entender o que esteve escrito nas entrelinhas
das “falas” dos entrevistados, que ndo se mostra sintatico ou semanticamente na face do texto
e que se enquadram num certo padrdo de valores e sentimentos cultivados em determinados
grupos sociais (BARDIN, 1977; ESTEVES, 2006; GASKELL, 2015).

Para iniciar, segue abaixo o Quadro 5, dispondo os enunciados das questdes abertas (a
partir da 42 questdo) do questionario enviado aos professores da Instituicdo de ensino, bem

como das categorias por procedimento aberto (ESTEVES, 2006) das respectivas questoes.

Quadro 5 - Categorizacdo das perguntas constituintes do questionario enviado aos professores
da Instituicdo de Ensino.

ENUNCIADO DA QUESTAO CATEGORIA

4) De que modo ocorreu/ocorre sua formagdo | Formacdo Continuada

continuada voltada & inclusdo de pessoas com | Inclusdo de pessoas com deficiéncias

deficiéncia?
5) Vocé faz uso de algum tipo de metodologia | Metodologia de ensino
diferenciada para ensinar a estudantes com | Estudantes com deficiéncias
deficiéncia? No que se refere ao estudante com
surdez, o que vocé costuma adotar?

Estudante com surdez
6) Quais os estimulos e condicdes proporcionados | Condigdes de Trabalho junto a pessoas com surdez
pela instituigdo para o ensino de musica a pessoas
com deficiéncia, sobretudo, aquelas com surdez?
7) Como vocé avalia o envolvimento dos estudantes | Ensino/Aprendizagem/Desenvolvimento
em suas aulas, quais as dificuldades apresentadas
com maior frequéncia? E, sobre os avangos, 0 que
vocé gostaria de pontuar? Dificuldade de aprendizagem/MOtianéo
8) Descreva, brevemente, como se dé a abordagem | Pratica pedagdgica
de um conteldo novo em suas aulas?
Fonte: Elaborado pelo autor.

A Instituicdo, no momento, dispde de apenas um professor, acumulando a funcdo de
coordenador da instituicdo. No que se refere a esta pesquisa, 0 coordenador contribuiu
fornecendo o contato de outros dois professores que, recentemente, atuaram como voluntarios

na Instituicdo, dos quais apenas um deles pode participar. Assim sendo, apenas dois
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questionarios foram disponibilizados para o exercicio da andlise de conteudo, entretanto,
afirma-se ndo ter havido comprometimento dos objetivos previstos.

No Quadro 6, foram dispostas as informacGes sobre o perfil dos professores
participantes, cujo ex-professor estagiario da instituicdo, desejando néo revelar sua identidade,

foi aqui identificado como professor Santana.

Quadro 6 - Perfil dos professores participantes

PERFIL DOS RESPONDENTES PROFESSOR CARLOS | PROFESSOR
ALBERTO SANTANA

Idade Entre 51 e 60 anos Entre 31 e 40 anos;

Formacéo Graduacdo/Licenciatura — | Graduacao/Bacharelado —
Pedagogia. Administracéo e

Marketing.

Atuacdo profissional Professor de Musica; Professor | Gerente de contas na area
de LIBRAS; Mdusico | de  tecnologia  numa
profissional multi- | empresa fornecedora de
instrumentista; Coordenador de | softwares, responsavel ao
Instituicéo de Ensino. atendimento do setor de

industrias.

Fonte: elaborado pelo autor (2022).

O Quadro 7 a seguir apresenta as informacbes obtidas pelas questdes abertas dos
questionarios enviados aos professores participantes da pesquisa. Os enunciados trazem 0s

nameros das questdes.

Quadro 7 - Enunciados das questdes e respostas dos professores da Instituicdo de ensino
ENUNCIADO DA QUESTAO RESPOSTAS DOS PROFESSORES

CARLOS ALBERTO SANTANA

4) De que modo ocorreu/ocorre sua | Faz Bacharelado em | Trabalhava com um projeto voltado

formacao continuada voltada a inclusdo | Letras LIBRAS. para a identificacdo e inclusdo de

de pessoas com deficiéncia? jovens  adultos  com altas

habilidades e superdotacao;

Participou do ecossistema da

incubadora Porto Social.

5)Vocé faz uso de algum tipo de | Sim, o Método Casa | Faz busca em fontes bibliogréficas;

metodologia diferenciada para ensinar a | inclusiva. Acredita que a melhor forma € o

estudantes com deficiéncia? No que se tratamento individual do estudante;

refere ao estudante com surdez, o que Para os estudantes com surdez, faz

vocé costuma adotar? uso do tato, gestos, sinais e
vibracoes.

6) Quais os estimulos e condi¢des | Didatica respeitando as | Direcionamento técnico didatico,

proporcionados pela instituicdo para o | especificidades de | por parte do coordenador da

ensino de mdsica a pessoas com | cada estudante. instituicdo.

deficiéncia, sobretudo, aquelas com

surdez?

7) Como vocé avalia o envolvimento dos | Os estudantes | Empenham-se para aprender;

estudantes em suas aulas, quais as | necessitam de maior | Tém dificuldade inicial de manejo

dificuldades apresentadas com maior | tempo para 0 | com o instrumento.

frequéncia? E sobre os avancos, o que | aprendizado;
vocé gostaria de pontuar?
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Fazem uso precipuo da
visdo e do tato;
Necessitam sentir as
vibracdes;

Sdo  assiduos  nos
exercicios praticos;
Tornam-se aptos a
tocar escalas.

8) Descreva, brevemente, como se da a Sinaliza o tema da Faz uso do plano de aulas;

abordagem de um conte(ido novo em aulaem LIBRAS; E flexivel quanto a curiosidade dos

suas aulas? Apresenta o material a | estudantes, podendo ensinar um
ser usado; conteldo diverso do estabelecido

Faz uso de narrativa | no plano de aulas.
sobre o tema da aula.

Fonte: elaborado pelo autor (2022).

Neste momento, passou-se a analisar as respostas dos professores dadas a cada uma das
perguntas abertas contidas no questionario/instrumento de coleta para serem identificadas
possiveis informacfes ndo expostas a luz da letra das respostas, fornecendo a pesquisa, assim,
categorias por procedimentos abertos ou exploratorios (ESTEVES, 2006). Assim, iniciou-se
com a pergunta n® 4: de que modo ocorreu/ocorre sua formacdo continuada voltada a inclusédo

de pessoas com deficiéncia?, conforme detalhnamento demonstrado no Quadro 8 abaixo:

Quadro 8 - Andlise das respostas dos professores a 42 questdo do instrumento de coleta

DIMENSOES DE ANALISE EVIDENCIAS TEXTUAIS
Escolarizacdo em nivel superior CARLOS ALBERTO:
Atualmente, faco Bacharelado em Letras libras.
Atuacdo profissional SANTANA:

Inicialmente, trabalhava com um projeto voltado
para a identificacdo e incluséo de jovens adultos com
altas habilidades e superdotacdo (AH/SD) na Mensa.
A partir dessa experiéncia, pude também conhecer a
necessidade da inclusdo de pessoas que também
necessitam de atencdo e educagdo especial.
Posteriormente, tive o privilégio de fazer parte do
ecossistema da incubadora Porto Social, que foi um
grande divisor de dguas, nessa jornada de inclusédo,
de modo que pude felizmente conhecer o projeto
Sons do Siléncio, do qual tive a honra de
minimamente somar como professor.

Fonte: Elaborado pelo autor.

Dando sequéncia, buscou-se com a 52 pergunta verificar se “vocé faz uso de algum tipo
de metodologia diferenciada para ensinar a estudantes com deficiéncia? No que se refere ao
estudante com surdez o que vocé costuma adotar?”, obtendo-se 0s seguintes dados expostos

no Quadro 9.
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Quadro 9 - Respostas dos professores a 52 questdo do instrumento de coleta

DIMENSOES DE ANALISE EVIDENCIAS TEXTUAIS
Pesquisa e Criacéo CARLOS ALBERTO:
Sim, o Método Casa inclusiva.
Pesquisa bibliografica SANTANA:

O método é o mesmo que posso buscar em bibliografias
como Piaget e Vygotsky, contudo, acredito que a
Tratamento individualizado melhor forma ¢ a individualidade no atendimento. No
caso de estudantes com surdez, o tato era uma
ferramenta, os gestos e sinais, assim como a vibracéo,
isto posto, no caso do ensino de musica/instrumentos
para tais estudantes.

Recursos simbdlicos
Fonte: elaborado pelo autor (2022).

Na sexta questdo, buscou-se perceber “quais os estimulos e condi¢des proporcionados
pela instituicdo para o ensino de musica a pessoas com deficiéncia, sobretudo, aquelas com

surdez?”, obtendo-se 0s dados presentes no Quadro 10:

Quadro 10 - Respostas dos professores a 62 questdo do instrumento de coleta.

DIMENSOES DE ANALISE EVIDENCIAS TEXTUAIS
Tratamento individualizado CARLOS ALBERTO:
Criando uma didética respeitando as especificidades
de cada aluno.
Exemplo pessoal do professor/coordenador SANTANA:
Apoio técnico A instituicdo é liderada por Carlinhos Lua, que além
de um grande humanista, é um grande musico. Ele
utiliza o conhecimento técnico que possui em
musica, somada a técnica de ensinar por meio da
vibragdo, para que seja possivel esses estudantes
com surdez sentirem a musica. Essa técnica é
passada para nds professores e, com isso, podemaos
ensinar.

Fonte: Elaborado pelo autor (2022).

Ao ser guestionado “como vocé avalia o envolvimento dos estudantes em suas aulas,
quais as dificuldades apresentadas com maior frequéncia? E sobre os avangos, 0 que vocé

gostaria de pontuar?”, 0s dados captados podem ser observados no Quadro 11:

Quadro 11 - Respostas dos professores a 72 questao do instrumento de coleta.

DIMENSOES DE ANALISE EVIDENCIAS TEXTUAIS

Tratamento individualizado CARLOS ALBERTO:
Sabemos que cada aluno tem um tempo de aprendizado
diferente, no caso dos alunos com surdez, geralmente, séo
visuais, nés precisamos escrever a nota musical no quadro,
Recursos tacteis e visuais apresentar a nota correspondente no instrumento, ele coloca a
médo no instrumento percebendo a vibragdo. Dai, comeca a
pratica até acertar a nota, repetindo o processo com todas as
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DIMENSOES DE ANALISE EVIDENCIAS TEXTUAIS
Exercicios praticos constantes notas da escala. Com o tempo, ele est4 apto a toca qualquer
melodia.

Aptidao pra tocar

Estudantes motivados SANTANA:

Os estudantes estavam empenhados em aprender e, na maioria
das vezes, o que pude perceber como professor, foi a
dificuldade inicial de manejar o instrumento, assim como
qualquer outro ser humano que venha a estudar a masica.

Dificuldade em manejar o instrumento

Tratamento humano
Fonte: elaborado pelo autor (2022).

Finalizando com a 8" questdo, “descreva, brevemente, como se da a abordagem de um

contetido novo em suas aulas”, obtiveram-se 0s seguintes dados:

Quadro 12 - Respostas dos professores a 82 questao do instrumento de coleta.

DIMENSOES DE ANALISE EVIDENCIAS TEXTUAIS
Recursos visuais/simbolicos CARLOS ALBERTO:
Sinalizo em libras o tema, apresento o material que
sera usado e conto uma breve historia relacionada ao
tema, para facilitar o entendimento.

Explanacéo de contetido

Narrativas

Necessidade de compreensao tedrica SANTANA:

Uso de plano de aulas A medida que o estudante evolui em termo pratico,

Flexibilidade com a curiosidade do estudante ele sente uma necessidade de entender principios
tedricos. Dessa forma, deixava um script para

Respeito a necessidade do estudante sequir, isto é, um plano de aulas, mas também era

flexivel quanto a curiosidade, de modo a respeitar a
necessidade presente do estudante.

Fonte: elaborado pelo autor (2022).

Para atuar junto aos estudantes com surdez, o professor Carlos Alberto realiza sua
formacdo continuada em nivel superior (Bacharelado em LIBRAS), faz uso de um método de
ensino de sua autoria e afirma que o Instituto Inclusivo Sons do Siléncio propde uma didatica
que respeita as especificidades dos estudantes. Ambos sdo defensores do tratamento
individualizado. O professor Santana informa que sua formacéo se deu a partir de sua atuacéo
profissional, continua realizando pesquisas bibliograficas e recebia direcionamento técnico
didatico por parte do professor Carlos Alberto.

Os professores respondentes sdo univocos, afirmando que os estudantes se empenham
nas atividades propostas, apesar das dificuldades, fazendo com que necessitem de maior tempo
para seu aprendizado. O professor Carlos Alberto observa que os estudantes fazem grande uso
dos recursos simbdlicos (visuais e tacteis), necessitando sentir as vibragdes dos sons.

Para iniciar um novo conteudo em suas aulas, o professor Carlos Alberto apresenta aos
estudantes o conteudo fazendo uso de recursos simbdlicos e narrativas sobre o tema, para

posterior explanacdo do contetdo da aula. Ja o professor Santana faz uso do plano de aulas e
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afirma que os estudantes sentem necessidade de compreensdo tedrica sobre as aulas e,
dependendo da curiosidade do estudante para algum outro conteddo nédo previsto, a aula pode
seguir para o ensino do contetido suscitado pelo estudante.

Para a construcdo do texto subsequente, tomaram-se as teorias Historico-Cultural e
Histdrico-Critica, na direcdo de ser compreendida a principal categoria transversal deste
trabalho: a Mediagdo. Nesta ocasido da escrita, retoma-se o principio teérico em destaque,
entendendo-se que as relagOes entre 0s sujeitos, a natureza e a cultura estdo em permanente
transformacdo mutua, mediando-se e sendo mediado.

Com a teoria Historico-Critica, propde-se: 1) a Problematizacdo; 2) a
Instrumentalizacdo e a 3) a Catarse, consideradas como mediacdes no seio de uma pratica
pedag6gica dada num determinado contexto social. Correspondentemente, para a Teoria
Historico-Cultural: 1) O conceito de ZDP; 2) Uso de instrumentos ou signos; 3) a Catarse como
processos inerentes da atividade psicolégica num dado contexto de aprendizado e
desenvolvimento.

Passou-se, assim, neste momento a descrever, no quadro abaixo, as categorias adotadas
mantendo relacdo conceitual com as informacgdes coletadas nos questionarios enviados aos

professores da Instituicdo de ensino.

Quadro 13- Categorias gerais e respostas dos professores

CATEGORIAS/DIMENSAO RESPOSTAS/EVIDENCIAS TEXTUAIS
DE ANALISE Prof. CARLOS ALBERTO Prof. SANTANA
Mediacao 50 Uso do Meétodo CASA | 5)Buscaem fontes bibliogréaficas;
Inclusiva; Tratamento individualizado com

7) Recursos visuais (uso da lousa; | o/a estudante;

visualizacdo da posicdo das méos | Uso do tato, gestos, sinais e
no instrumento) vibracgoes.

Percepcdo da vibracdo. 8) Uso do plano de aulas.

8) Uso da LIBRAS;
Uso da narrativa.

Iniciar com as diferencas para | 6) Cria uma didatica respeitando | 7) Auxilia os estudantes de modo
alcancar a igualdade*® as especificidades de cada aluno. | diferente do habitual no contato
inicial com o instrumento;

8) Flexivel quanto a curiosidade e
necessidade dos/as estudantes.

Fonte: Elaborado pelo autor (2022).

Observando os dados do Quadro 13, percebe-se que a Mediacao é proporcionada por

alguns caminhos e instancias, preponderando-se o tratamento individualizado, no que concerne

18 Esta categoria ndo se encontra diretamente contemplada nos cinco passos referentes a pratica pedagdgica
Historico-Critica. Decidiu-se inseri-la a partir das recorréncias nas respostas dos professores em consonancia
com Saviani (1999, p.87).
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ao respeito as particularidades de aprendizado dos estudantes, por meio de didatica diferenciada
e flexibilidade curricular. O uso da LIBRAS e outros recursos simbélicos como gestos, sinais
e percepc¢do das vibragdes, materializados no método de ensino, criado pelo Professor Carlos
Alberto, sdo imprescindiveis a pratica pedagdgica dos professores. O uso de narrativas sobre 0s
conteudos das aulas, a busca por fundamentagéo e o uso de planos de aulas ocupam lugar no

complexo mediador proporcionado pelas préaticas dos professores.

5.1.2 Entrevistas Narrativas junto aos estudantes com surdez

Com o objetivo de se buscar o método mais coerente para desenvolver esta fase da
pesquisa, observou-se a pergunta de Gaskell (2015, p. 73) para refletir: "Haverd, contudo,
alguns fundamentos teodricos que possam indicar a escolha do método?

Pela fundamentacdo da presente dissertacdo, consolidada na defesa do direito
democréatico de educacdo humanizada e libertadora as pessoas com deficiéncias, houve a
necessidade de se refletir sobre qual método deveria ser adotado para a busca das informacoes,
seu processamento, analise e producdo dos dados, mantendo-se a devida coeréncia. Foi a partir
da leitura de Gibbs (2009, p. 81), quando afirma que esta técnica de pesquisa “d4 voz aos
respondentes”, que se decidiu pelo presente método.

A entrevista narrativa (EN) compde o rol das varias técnicas de pesquisa qualitativa
usadas para coletar, processar e analisar informacgdes produzidas pelos sujeitos nas relacdes
sociais (GIBBS, 2009). Nas palavras de Jovchelovitch e Bauer (2015, p.102), a EN, em sua
“[...] fase de iniciagdo, é dificil de ser padronizada e se apoia totalmente nas habilidades sociais
do entrevistador."” Com isso, compreende-se que, na EN, a relacdo entre o pesquisador e 0
entrevistado deve prevalecer um contexto amistoso, descontraido e sincero, construido pelo
contato prévio entre as partes (BRASIL, 2016).

Passando a formulacéo do tdpico inicial a narragdo, Jovchelovitch e Bauer (2015, p. 97)
atestam a importancia de este “[...] fazer parte da experiéncia do informante”, ser
“suficientemente amplo” e que o pesquisador deve “[...] montar uma lista de perguntas
exmanentes”, refletindo seus interesses. A partir desses fundamentos, compreendeu-se que
deveriam ser confeccionadas perguntas direcionadas a obtencdo de informacfes que dizem

respeito as categorias adotadas na fundamentacao tedrica desta dissertacdo. Ei-las:
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Quadro 14 - Categorias e perguntas exmanentes fundantes da pergunta deflagradora/topico
inicial

CATEGORIAS PERGUNTAS EXMANENTES

Mediacao O que ou quem lhe motivou estudar musica?

Problematizacao Quais dificuldades vocé enfrentou/enfrenta para
estudar musica?

Instrumentalizacdo Que atitudes vocé tomou/toma para enfrentar as
dificuldades e continuar estudando musica?

Catarse O que voce sente ao estudar e praticar musica?

Fonte: Elaborado pelo autor (2022).

A partir das reflexbes supracitadas, chegou-se a formulacdo da seguinte questdo
deflagradora: O que lhe motivou estudar masica, quais as dificuldades, que atitudes vocé

toma para enfrenta-las e como vocé se sente ao pratica-la?

5.1.3. A trajetoria metodologica das Entrevistas Narrativas junto aos estudantes

A Instituicdo de Ensino, devido a atual conjuntura politica e econdmica pela qual o pais
atravessa, vem passando dificuldades de toda sorte, o que se reflete no nimero escasso de
professores bem como de estudantes matriculados. Além das situacGes enfrentadas pelos
estudantes por sua condicdo de pessoa com deficiéncia, outros fatores ocupam lugar causando
empecilhos a esses/as estudantes, acarretando em prejuizos, também, ao pesquisador que decide
realizar a pesquisa por meio de EN junto a estes/as estudantes.

Muitos deles/as residem fora da Regido Metropolitana do Recife, fazendo com que s6
frequentem as aulas no Instituto, quando seguem a Cidade do Recife para fazer tratamento
médico ou acompanhamento com fonoaudiélogo em funcdo de suas deficiéncias. Dependem
do transporte publico oferecido pelos governos municipais das cidades em que residem, com
horério fixo de retorno as suas cidades, o que acabou por gerar, muitas vezes, impossibilidades
dos encontros entre pesquisador e estudante para a realizacdo das entrevistas.

Quanto ao desencontro de horarios, encontram-se nestes contextos tambem as condi¢cdes
do pesquisador em estar distribuindo o seu tempo de pesquisa junto as suas atividades enquanto
professores/as da educagéo basica da rede publica. Detentores do direito previsto em lei de se
afastarem para o desenvolvimento da pesquisa de Mestrado, sdo tolhidos, segundo propdésitos
intencionais, pelos gestores municipais e estaduais das respectivas Redes de Educacdo em que
trabalham.

No Instituto Sons do Siléncio, os estudantes entrevistados frequentavam as aulas apenas
nas tercas-feiras, apos seus expedientes de trabalho, iniciando a partir das 18 horas apos

enfrentarem deslocamentos em transportes coletivos no histdrico trénsito congestionado da
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RMR (Regido Metropolitana do Recife), acarretando em atrasos ou, Vvarias vezes, em
cancelamento das aulas.

Para que as entrevistas narrativas fossem realizadas, o pesquisador precisou obter um
afastamento tardio de suas atividades profissionais nas redes de educacdo em que atua para
concluir a presente pesquisa, obtendo afastamento total em um dos seus vinculos empregaticios
e, no outro, apenas 50% de sua carga horaria, sendo residente no Municipio do Jaboatdo dos
Guararapes e desenvolvendo suas atividades profissionais no Municipio da Vitoria de Santo
Antdo e Ipojuca.

Apds o adiamento de mais de cinco tercas-feiras por varios dos motivos descritos acima,
obteve-se a oportunidade de realizar um breve encontro com o estudante de saxofone que, veio
a aula por grande insisténcia do professor, pois o estudante alegava estar sem o seu instrumento
para participar, o que fez com que o professor Ihe oferecesse o0 seu proprio instrumento. Assim
sendo, o pesquisador teve a oportunidade de conhecer, brevemente, o estudante, pois, naquela
ocasido, a esposa do entrevistado entrou em trabalho de parto, sendo necessario interromper o
contato inicial. Apds, novo agendamento, houve nova suspensdo, o participante apresentou ao
instituto sua licenga-paternidade. Dai, um novo adiamento marcou esse desencontro, com as
fortes chuvas que atingiram Recife e a Regidao Metropolitana.

Enfim, ap6s essa sequéncia de desencontros, pesquisador e estudante tiveram a
oportunidade de se conhecerem melhor. Naquele momento, o pesquisador aproveitou para
explicar ao estudante o propdsito da pesquisa e colher a assinatura do TCLE (Termo de
Consentimento Livre Esclarecido), que recebeu e acolheu o convite para assistir a aula de
saxofone. A entrevista finalmente fora realizada ap6s a aula. Com dificuldades de conexdo de
internet para transferir os arquivos de audio via Google Drive, optou-se por transpor via 4g de
telefonia celular, que acarretou atraso no envio e custo de tempo de producdo para 0
pesquisador.

Ao iniciar o processo de transcri¢do dos audios, as dificuldades foram surgindo. O fato
de o estudante possuir dic¢cdo com consoantes pouco pronunciadas, voz grave e velocidade no
discurso, fez com que o software utilizado para transcricdo (Voice Meeter®®) ndo fornecesse as
informacOes satisfatoriamente, fazendo com que o pesquisador necessitasse modificar a

equalizacdo do dudio em software de gravacao e edicao (Audacity?), diminuindo as frequéncias

19 Disponivel em: https://dictation.io/speech Acesso em: 02 jun. 2022.
20 Disponivel em: https://www.audacityteam.org/download/ Acesso em: 02 jun. 2022.
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graves e salientando as médio-agudas, causando pouco efeito, fazendo com que o pesquisador
realizasse a transcricdo manualmente.

N&o obtendo éxito, o pesquisador entrou em contato com o coordenador da instituicdo
via WhatsApp para um novo encontro, objetivando “traduzir” o contetido do audio junto ao
estudante. Na impossibilidade de o0 mesmo comparecer ao novo encontro, solicitamente, o
coordenador convidou o pesquisador, em seu horario de almoco, para escutarem o audio e
realizarem a transcric¢do juntos, demandando aproximadamente o tempo de uma hora.

Na mesma terga-feira que foi realizada a entrevista junto ao estudante de saxofone, o
professor coordenador da Instituicdo conseguiu manter contato junto ao outro estudante com
surdez. Informou ao pesquisador que se tratava de um estudante de violdo e que tinha dominio
em LIBRAS, leitura labial e conseguia pronunciar mais nitidamente suas palavras, devido ao
implante coclear?!.

Apds o episodio das corre¢des finais sobre transcri¢do da fala do estudante de saxofone,
o professor coordenador passou o contato do estudante de violdo ao pesquisador para manter o
necessario contato prévio ao desenvolvimento da EN, mesmo que via WhatsApp, pois o
estudante reside fora RMR. Assim, o pesquisador informou-lhe sobre o que se trata a pesquisa
e lhe encaminhou o TCLE para sua apreciacao e assinatura. O estudante manteve contato e
aceitou participar da EN via Google Meet.

Para a realizacdo da entrevista, foi necessario a participacdo do intérprete de LIBRAS.
A chamada foi realizada via computador notebook e para a gravacéo da entrevista foi utilizado
outro notebook com o software gravador e editor de audio Audacity. O entrevistado estava
utilizando seu notebook, com recurso tradutor das palavras proferidas pelo pesquisador,
facilitando bastante a velocidade das informacdes. Para o processo de transcricao, foi utilizado
0 Voice Meeter, mas o resultado ndo foi satisfatério levando o pesquisador a realiza-la

manualmente, demandando cerca de uma hora e meia para 0 processo.

5.1.4. Os sons do siléncio

Para a analise das EN, decidiu-se pela técnica de Analise Tematica, concordando com
Jovchelovitch e Bauer (2015, p.107 — grifo nosso) que o resultado da analise “[...]Jconstitui uma

interpretacdo das entrevistas, juntando estruturas de relevancia dos informantes com as do

21 Equipamento eletrdnico computadorizado muito sofisticado, que substitui totalmente o ouvido de pessoas que
tem deficiéncia auditiva severa para profunda ou profunda. O implante estimula diretamente o nervo auditivo
através de pequenos eletrodos que sdo colocados dentro da coclea e o nervo leva estes sinais para o cérebro.
Disponivel em: https://implantecoclear.ufes.br/implante-coclear Acesso em 20 jun. 2022.
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entrevistador”, assim, mantendo coeréncia com o Sistema de categorias adotadas a partir da
fundamentacdo tedrica da presente pesquisa, que ddo sustentaculo a concepcdo de uma
educacdo inclusiva, democratica e libertadora.

Em concordéncia com os passos atestados pelos autores, seguiu-se com reducédo gradual
de texto a partir de suas unidades (paragrafos ou frases) e categorizacdo a partir dos dados
gerados e cruzamento destes junto as categorias que funcionaram como sustentaculo da
pesquisa. Nao desejando ter suas identidades reveladas no texto da presente dissertacéo, 0s

estudantes foram identificados, segundo os instrumentos que estudam na instituicdo. Assim,

doravante, foram denominados como estudante de saxofone e estudante de violao.

Quadro 15 - Perfil dos estudantes participantes
PERFIL DOS RESPONDENTES ESTUDANTE DE ESTUDANTE DE
SAXOFONE VIOLAO
Idade Entre 31 e 40 anos Entre 20 e 30 anos
Escolaridade Né&o respondido Mestrado
Atuacdo profissional/ocupacao Néo respondido Estudante
Instrumento musical que estuda no 11ISS | Saxofone Violdo

Endereco

Na Cidade do Recife

Nazaré da Mata - PE

Fonte: Elaborado pelo autor (2022).

Os Quadros 16 e 17 dispdem as reducdes graduais das unidades de texto a partir das

entrevistas narrativas junto aos estudantes, em observancia ao que preconizam Jovchelovitch e

Bauer (2015, p.107), em trés colunas: 1) Transcricéo; 2) Primeira reducdo; 3) Palavras-Chave.

Quadro 16 - Categorizacdo da Entrevista Narrativa com o estudante de saxofone

TRANSCRICAO

REDUCAO

PALAVRAS-CHAVE

“[...]1 O meu irméo foi estudar musica, s6 que
ele ndo queria, é..compartilhar nada com
ninguém por causa de minha dificuldade de
ouvir|...]"”

Por ser surdo, ndo tinha apoio das
pessoas;

Surdez; Exclusao.

“[...] meu irmao participava do coral da igreja
e eu tinha dificuldade de afinar cantando]...]”

Dificuldade na pratica musical
coletiva;

Surdez; Dificuldade de
Aprendizado.

“[...]Jeu era menor e queria tocar outras
musicas, como o frevo, e na igreja ndo podia.”

Desejo de tocar livremente, mas
tolhido pela religido;

Preconceito;
Conservadorismo.

“All... quando eu vi meu irmdo cantando com a
esposa dele, que, na época nao era nem
namorada, nem mulher [...Jcom o violao e meu
irmdo cantando [...]Jpercebi que Deus me
preparou um dom, mas, qual seria?

Influenciado pelas pessoas para
iniciar seus estudos de musica;

RelacBes Sociais.

flauta[...]”

“[...]depois quando eu perdi a audi¢8o eu fiquei | Desapontado por perder a audi¢do, | Indignacéo.
meio “batiddo”, cantava muito livre o que | ndo dava satisfacdo aos outros.

vinha na cabeca”

“uma vez que sonhei que tocava uma | Desejo de tocar. Esperanca.

“[...]Jantigamente as musicas eram passadas de
pai pra filho e meu primo o pai dele ensinando
pra ele, puxando ele até ele tocar certo. Dai,

O ensino passado pelos parentes,
cobrando 6timo rendimento, uma
oportunidade de aprendizado.

Oportunidade.




81

TRANSCRICAO

REDUCAO

PALAVRAS-CHAVE

tomei iniciativa de comprar um instrumento pra
eu aprender tambémJ...]

“[...Jcomprei meu instrumento na cidade pra
realizar meu sonho de tocar na igreja, esse €
meu sonho, vou seguir, tentar seguir ele.”

Aprender a tocar
apresentacdo na igreja.

para

Fé; Projecédo Pessoal

“[...]segui a uma escola de masica la na...na
Varzea onde eu moro.”

Buscar conhecimento.

Formacéo.

“[...]Jcomecei trabalhar ¢ ndao podia mais tocar.”

Trabalhando,
estudar.

sem tempo para

Evasédo Escolar.

“[...]perguntaram a mim seu eu queria aprender
a tocar violdo, mas eu disse ndo! E fiquei
ofendido pois queria aprender sax,”

A sugestio de mudanga de
instrumento, para abreviar tempo
de aprendizado, gerou indignacéo
no estudante.

Considerar as
Diferencas; Indignag&o.

“[...]fui procurar outro ambiente, onde eu
pudesse aprender o meu instrumento.”

Busca pelo objetivo.

Determinac&o.

“Eu fui no IMIP?, uma médica amiga dele
(Professor/Coordenador) me indicou ele. Ai...,
eu fui falei com ele e ai foi.”

Conheceu o Instituto por meio de
sua medica.

Relacdes Sociais.

“[...]Jna primeira aula o professor me perguntou
como eu percebia as musicas e eu falei que
tinha um radio em casa e colocava 0 som bem
alto com fone de ouvido e tocando com a méo
pra sentir a vibracdo das musicas que eu
gostava [..]ficava tentando, repetindo a
melodia para tentar tocar da forma como eu
percebia.”

Professor conhecendo as
particularidades do estudante.
Este, perseverante, usando 0s
meios viéveis para aprender.

Prética
Mediacéo.

pedagogica;

“[...]JE quando eu tocava com meu amigo
Kelvin sozinho, eu percebi que esse meu amigo
estudava violdo lendo um caderno e percebi
que, nas minhas aulas, aqui no Sons do Siléncio
era parecido, s6 que no saxofone. Dai... eu
percebi que preciso treinar e estudar bastante
para tocar na igreja e ndo importa a dificuldade
que vai vir, eu vou ter que passar e seguir
adiante.”

O uso de material didatico mostra

seriedade, implicando em
dedicacdo para alcangar o
objetivo, ultrapassando as
dificuldades.

Material didatico.

“[...]feliz por conseguir tocar agora algumas
musicas no sax com Carlinhos que ele agora t&
dando pra mostrar pra tocar direito como devo
tocar|...]”

A importdncia do professor
capacitado gera satisfacdo ao/a
estudante.

Professor capacitado.

“[...]aprendendo algumas notas que ndo
consigo fazer, no meu tempo de aprender [...]”

O professor respeita 0 tempo de
aprendizado do estudante.

Considerar as
Diferencas.

“Eu ndo sei se € sO eu, mas eu acho, as vezes,
melhor tirar o implante do ouvido na hora de
estudar o sax, e, af, vou seguindo o
som/vibracdo e o dom que Deus vai me dando.”

Prefere perceber os sons do
instrumento tactilmente.

CASA Inclusiva.

Fonte: Elaborado pelo autor (2022).

Quadro 17 - Categorizacdo da Entrevista Narrativa com o estudante de violdo

TRANSCRICAO

REDUCAO

PALAVRAS-CHAVE

“Eu gosto de mUsica, sinto a vibragdo no
corpo, eu “viajo”, eu “sonho”, a musica
“me leva a outros lugares”

Aprecia
extasiando-se.

mulsica  pela  vibracéo,

Catarse.

“Eu estudo para estar com amigos]...]”

Fazer amizades.

Socializacéo.

22 Instituto Materno Infantil de Pernambuco. Disponivel em: http://www1.imip.org.br/imip/home/index.html .

Acesso em: 06 jun. 2022.
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TRANSCRICAO

REDUCAO

PALAVRAS-CHAVE

“[...]sinto a musica dentro de mim,
percebo e relaxo.”

Apropria-se da musica e sente prazer.

Fruicdo.

“Eu via varias pessoas tocando violdo, no
Marco Zero, quando fui passear |4 pela
primeira vez e vi uma orquestra tocando,
fiquei olhando admirado, [...] A partir dai,
tive o interesse em tocar o instrumento.”

Admirou-se com a manifestacdo
musical e interessou-se em estudar
musica.

Interesse; Motivagcéo.

“Eu tinha entre 6 e7 anos de idade quando
fui a0 Marco Zero com minha familia
quando vi o grupo musical tocando.”

O interesse pela mdsica teve inicio
quando crianca.

Contato prévio com a
Cultura.

“Meu sonho é viver da musica, participar
em grupos de igual para igual com
ouvintes, mas nao é facil, é preciso
esforgo e treino, todo dia, procurar no
Youtube, falar com professor, guardar e
depois pegar o instrumento de novo.

Deseja profissionalizar-se em musica,
independentemente de sua deficiéncia,
reconhece o quando deve se esforcar e
para isso se dedica com disciplina.

Realizagdo
pessoal/profissional;
Determinagéo.

um ouvinte.”

“Com o implante coclear tenho mais | O implante coclear o ajuda em sua | Mediacéo.
suporte para ouvir o mais préximo de um | percep¢&o sonora.

ouvinte.”

“[...]dificuldade que sinto é das palavras | Sente dificuldade em se apropriar da | Linguagem;
da mosica, que entendo diferente, a | lingua portuguesa, devido aos seus | Dedicagdo.
gramética do portugués, da LIBRAS e da | recursos de linguagem, dai, se esforca

poética da musica. Por isso, estudo | para superar a dificuldade.

bastante para conseguir entender bem.

“Quero ser um musico profissional, | Quer se aprofundar na area musical. Obijetivo.
sentir, cada vez mais, a musical...]”

“Quero ser um musico profissional, por | Dedica-se bastante para atingir seu | Dedicacéo.
iss0, estudo diariamente]...]” objetivo.

“[...]busco outras aulas para ser tal como | Pesquisa vérias fontes para tornar-se | Dedicagao.

cada vez melhor.

Fonte: Elaborado pelo autor (2022).

A partir das informacdes obtidas pelos quadros analiticos acima, entende-se que o

estudante de saxofone sofria exclusdo do préprio irmdo pelo fato de possuir surdez, que se
manifestava também na pratica coletiva no ambiente da igreja, onde seu irmdo também era
integrante, proporcionando dificuldade em seu aprendizado. Pela predilecao por outros géneros
musicais, mas por ser membro de uma institui¢do religiosa, portanto, conservadora, o estudante
de saxofone sentia-se tolhido para pratica-las em tal ambiente.

Na préatica social, dada pela vivéncia com seu irméo que cantava acompanhado ao violéo
pela futura esposa deste conseguiu deflagrar a vontade de tocar um instrumento musical. Ao
perder a audigéo, ficou indignado, mas tinha esperanca de um dia alcancar seu objetivo, apesar
da nova condicdo. Inicialmente, percebeu a oportunidade de aprender a tocar junto a um primo
e um tio, que era severo na forma de ensinar, cobrando bom rendimento de seu primo.

Seu objetivo continuava sendo tocar na igreja, provavelmente, como forma de projetar-
se e provar sua competéncia. Para isso, sentiu a necessidade de buscar formagéo, matriculando-

se numa escola de masica no bairro em que reside. Pela necessidade de exercer suas atividades
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profissionais, faltou-lhe tempo para continuar seus estudos de musica, mostrando-se mais uma
vitima da histdrica realidade dos/as estudantes brasileiros da classe trabalhadora.

Na escola de musica, ao perceberem sua dificuldade com o aprendizado do saxofone,
pois demandava mais tempo de aprendizado, propuseram-lhe que estudasse violdo, o que lhe
causou indignacdo. Determinado, decidiu procurar formagdo em outro estabelecimento que o
acolhesse, possibilitando-o estudar o saxofone. Em uma de suas consultas no IMIP (Instituto
Materno Infantil de Pernambuco), sua médica indicou-lhe o Instituto Inclusivo Sons do
Siléncio, mantendo contato com o coordenador da instituicdo de ensino, seu atual professor.

Em sua primeira aula no Instituto, o professor perguntou-lhe como percebia as musicas.
O estudante respondeu que fazia uso de um radio em alto volume com um fone de ouvido, ao
mesmo tempo, que repousava a mao sobre o aparelho para sentir as vibracGes. Percebia que era
necessario obter recurso didatico para obter resultados satisfatorios ao seu objetivo. Assim, o
mesmo demonstrou ficar feliz por estar conseguindo aprender, dentro de seu tempo,
reconhecendo que isso tem relacdo com a capacitacdo do professor, considerando as diferencas,
para Ihe ensinar na sua condigdo de pessoa com surdez. O entrevistado prefere ndo usar o
implante coclear ao estudar musica.

O estudante de violdo afirma que aprecia a musica pela vibracdo, frui, vivenciando
momentos catarticos. Faz uso da musica para se socializar. Quando crianga, em uma
manifestacdo cultural no Recife, observou orquestras tocando, causando-lhe admiracdo e
interesse em estudar. Deseja se profissionalizar em musica e reconhece que, em sua condi¢do
de pessoa com surdez, deve esforcar-se bastante. Inversamente ao estudante de saxofone, afirma
gue o implante coclear o ajuda bastante em sua percepcao sonora.

O estudante de violdo afirma sentir dificuldade para entender alguns recursos retoricos
proprios da lingua portuguesa ao escutar as musicas, 0 que se causou intriga pelo fato curioso
de, nos contatos prévios, via WhatsApp, 0 estudante trocar mensagens escritas em portugués
junto ao pesquisador sem problemas retoricos. Em virtude desta dificuldade, segue esfor¢ando-
se para supera-la. Seu objetivo é aprofundar-se, cada vez mais, nos estudos musicais,
dedicando-se a fazer varias pesquisas de fontes diversas de conhecimento musical.

Sua narrativa foi sucinta, em estrutura roméantica (GIBBS, 2009), ndo mencionando
outros episodios, como a perca de sua audi¢cdo ou quando comegou a estudar muasica, ndo sendo
“tdo imaginativo” nem usando “[...] imagens tdo expressivas sobre seus sentimentos e
experiéncias” (ibid, p. 89). Quanto aos objetivos com o0s estudos musicais, deseja
profissionalizar-se, diferindo-se do estudante de saxofone que deseja projecdo pessoal em sua

comunidade religiosa.
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Em seu discurso, o estudante de violdo demonstra muita dedicacdo, perseveranca e
metodismo, materializado pelo fato de morar num municipio que dista cerca de 70 quilémetros
da instituicdo de ensino para realizar suas aulas, buscar varias fontes de informagdes para seu
aprendizado musical e ter como parametro 6timo a condicao de ser “tal como um ouvinte”.

Continuando com as andlises, passa-se a interpretacdo das narrativas dos estudantes
junto aos temas de relevancia da pesquisa (JOVCHELOVITCH; BAUER, 2015), por meio das
categorias e ideias de sua fundamentacdo tedrica (GIBBS, 2009). Com o Quadro 18, foi possivel
ilustrar as palavras-chave encontradas no processo de analise das entrevistas que reverberam as

ideias e categorias fundantes da presente pesquisa.

Quadro 18 - Relacdo das palavras-chave das Entrevistas Narrativas, segundo a fundamentacao

tedrica da pesquisa, com suas evidéncias textuais, por estudante entrevistado.

PALAVRAS-CHAVE | EVIDENCIAS TEXTUAIS
Relacdes Sociais. “Al... quando eu vi meu irmédo cantando com a esposa dele, que na época ndo
era nem namorada, nem mulher [...Jcom o violdo e meu irmdo cantando
[...]Jpercebi que Deus me preparou um dom, mas, qual seria?
= Formacao. “[...]segui a uma escola de musica la na...na Varzea, onde eu moro.”
tq Relacdes Sociais. “Eu fui no IMIP, uma médica amiga dele (Professor/Coordenador) me
C indicou ele. Ai... eu fui falei com ele e ai foi.
g Préatica Pedagdgica; | “[...]na primeira aula, o professor me perguntou como eu percebia as musicas,
3 Mediacédo e eu falei que tinha um radio em casa e colocava 0 som bem alto com fone de
m ouvido e tocando com a mao pra sentir a vibragdo das misicas que eu gostava
% [...]ficava tentando, repetindo a melodia para tentar tocar da forma como eu
w percebia.”
§ Material didatico. “[...]JE quando eu tocava com meu amigo Kelvin sozinho, eu percebi que esse
(@) meu amigo estudava violao lendo um caderno e percebi que nas minhas aulas
8 aqui no Sons do Siléncio era parecido, s6 que no saxofone. Dai... eu percebi
% que preciso treinar e estudar bastante para tocar na igreja, e ndo importa a
dificuldade que vai vir, eu vou ter que passar e seguir adiante.”
Professor capacitado. “[...]feliz por conseguir tocar agora algumas musicas no sax com Carlinhos

que ele agora ta dando pra mostrar pra tocar direito como devo tocar]...]”
Considerar as | “[...]Japrendendo algumas notas que ndo consigo fazer, no meu tempo de
Diferengas aprender [...]”

m | Catarse. “Eu gosto de musica, sinto a vibragdo no corpo, eu “viajo”, eu “sonho”, a

‘q musica “me leva a outros lugares”

% Socializagéo. “Eu estudo, para estar com amigos]...]”

> | Contato prévio com a | “Eu tinha entre 6 7 anos de idade quando fui a0 Marco Zero com minha

3 Cultura. familia, quando vi o grupo musical tocando.”

M | Realizacdo “Meu sonho é viver da musica, participar em grupos de igual para igual com

r?-, pessoal/profissional ouvintes, mas nao é facil, é preciso esforco e treino, todo dia, procurar no you

< tube, falar com professor, guardar e depois pegar o instrumento de novo

O | Importancia dos | “Com o implante coclear, tenho mais suporte para ouvir 0 mais préximo de

L. | Instrumentos um ouvinte.”

O | Linguagem; “[...]dificuldade que sinto é das palavras da musica, que entendo diferente, a
gramatica do portugués, da LIBRAS e da poética da musica. Por isso, estudo
bastante para conseguir entender bem.

Fonte: Elaborado pelo autor (2022).
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A partir dos dados relacionados, no Quadro 18, percebe-se que as relacdes sociais sao
essenciais a motivacao dos estudantes, pelo contato prévio com a cultura (estudante de violao),
bem como, os encaminhamentos em busca da devida formag&o, por vias da escola, como
relatado pelo estudante de saxofone ou nos espacos ndo-formais de educacéo, como no presente
caso, o lISS (Instituto Inclusivo Sons do Siléncio). A falta de professores instrumentalizados
para o exercicio da inclusdo na escola formal permitiu a exclusdo do estudante de saxofone, o
que inversamente aconteceu na presente instituicdo de ensino ndo-formal.

Percebe-se, em acordo com os relatos do estudante de saxofone, que ha didlogos junto
ao seu professor para se avaliar os estudos de musica, considerando-se suas diferencas quanto
ao seu tempo de aprendizado bem como a importancia de recursos didaticos para as aulas.
Medidas como essas sdo passos pedagdgicos importantes que refletem na satisfagdo dos
estudantes em perceberem que seu aprendizado proporciona verdadeira catarse, como relata o
estudante de violdo, fazendo com que estes estudantes acreditem na pratica musical como uma
forma de conquista social.

O uso de instrumentos como material didatico e implante coclear sdo percebidos como
facilitadores do aprendizado e desenvolvimento dos estudantes. Percebem a possibilidade de
sequir carreira profissional, além de serem reconhecidas as dificuldades dadas pela linguagem,
mais precisamente pelo conflito entre a lingua portuguesa e a LIBRAS, embora, acredita-se
que, por meio dos estudos e pesquisas, conseguirdo superar.

A partir dos dados obtidos, observa-se na fala dos estudantes, a presenca de recursos
(humanos e técnicos) estruturantes a mediacdo semidtica que pertencem ao contexto geral de

suas vidas e outros que sdo gerados a partir da pratica pedagogica do professor.

Quadro 19 - Recursos contribuintes @ mediagcdo semiotica pela fala dos estudantes
ESTUDANTE | NO CONTEXTO GERAL DOS ESTUDANTES | NA PRATICA PEDAGOGICA

DE Parentes/colegas tocando instrumentos musicais. O material didético.
SAXOFONE I_:’arentes ensina_ndo e aprendendo a tocar um | O professor
instrumento musical.

A aquisicdo de um instrumento musical.
A escola de musica.

Vibracdo do radio em alto volume.
Implante coclear.

ESTUDANTE | Vibragéo no corpo.

DE VIOLAO | Estudar masica. O material didatico
Pessoas tocando instrumento musicais.
Implante coclear.

LIBRAS.

Lingua portuguesa.

Fonte: Dados da Pesquisa (2022).
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Em vias de breve conclusdo, comprova-se que a categoria mediacdo tem lugar de grande
relevo ao sucesso da Inclusdo de pessoas com deficiéncias, no presente caso, nas aulas de
musica. Uma escola democratica, que acolha todos os estudantes, independentemente de suas
particularidades em sua totalidade, que disponha de profissionais qualificados, fundamentados
em teorias pedagogicas nutridas sob a perspectiva sociocultural, critica e progressista, dispondo
de acessibilidade e defendendo a educacdo publica como meio de transmissdo dos

conhecimentos necessarios ao desenvolvimento humano.

5.1.5 Observacoes sobre as aulas

De posse dos dados obtidos pelas informacdes coletadas, oriundos dos questionarios
enviados aos professores, e por meio de entrevistas narrativas, realizadas junto aos estudantes,
chega-se ao momento de analisar o objeto em sua materialidade: o contexto da sala de aula. A
decisdo em realiza-lo da-se pela necesséria coeréncia com a pergunta de pesquisa do presente
trabalho: Como se da o processo de inclusdo de pessoas com surdez em instituicdes ndo formais
de educacdo musical, considerando seus aspectos legais, fisicos e sobretudo aqueles referentes
ao trato didatico-pedagdgico, que devem favorecer a aprendizagem desses sujeitos? Segundo
Esteves (2006), as inferéncias devem buscar responder a referida pergunta, a luz das teorias
adotadas e seus conceitos e categorias.

As observacdes tiveram inicio com a aula do estudante de saxofone, que estava prevista
para inicio, as 18 horas, e término, as 20h. Na sala, encontravam-se o professor Carlos Alberto,
0 pesquisador e uma estudante de violino com deficiéncia visual. O professor iniciou sua aula
escrevendo uma nota musical na lousa, perguntando ao estudante qual o nome da nota que
estava escrita, solicitando que identificasse a nota no instrumento e, logo em seguida, a tocasse.

Seguiu a aula explicando sobre o tempo de duragdo da nota, através de notagdo musical
convencional, bem como de conceitos relativos a altura e escalas no instrumento. Percebendo
relativa dificuldade do estudante em lembrar-se dos nomes das notas, a estudante cega interferiu
dando dicas de como memorizar 0s nomes das notas no pentagrama. A aula seguiu com
momentos de descontra¢do, com o professor fazendo uso de narrativas de sua vida profissional,
objetivando ilustrar a importancia da disciplina nos estudos.

O professor fez uso de gestos com as maos para que o estudante objetivamente
compreendesse como as notas deveriam ser desferidas. O estudante teve uma curiosidade sobre
um contetido ndo diretamente relacionado ao que estava sendo abordado na aula, e o professor
explicou-lhe por meio da LIBRAS. A preocupacdo do professor era voltada a apreensdo da
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leitura musical por parte do estudante, afirmando que tal como uma carta que contém uma
mensagem, a musica precisa ser lida.

A fim de que o estudante pudesse desferir corretamente a nota musical desejada, o
professor explicou a importancia da respiracdo diafragmética para o estudo do saxofone,
iniciando exercicios relativos a técnica de respiracdo. Continuou salientando que as notas
devem ter qualidade sonora, elegancia. Observando que o estudante estava munido da
informacdo basica ao exercicio, deixou-lhe praticando-o por um periodo de cinco minutos,
enquanto orientava a estudante de violino presente na aula.

O professor deu continuidade a aula fazendo uso de sinais gestuais para a representacao
da duracdo das notas. Em um determinado momento, professor e estudante colocaram-se
defrontados. O professor sugeriu que tocassem simultaneamente e sentisse a vibracdo ao
sustentar a nota, pondo a mao no ombro do professor enquanto tocavam, conduzindo-o com
técnicas e procedimentos necessarios até alcancar a afinacao correta.

A aula seguiu com momentos de descontracdo, onde o estudante de saxofone parou um
pouco para descansar, admirando o estudo e competéncia da aluna com deficiéncia visual. Apds
varios exercicios de outras notas da escala musical, o professor sentiu-se mais livre para
explicar o conteldo ao estudante, dispensando o instrumento que portava para realizar sua
comunicacdo por LIBRAS e gestos manuais proprios de seu método, associando cada nota
desferida pelo estudante as notas escritas na lousa. Apds vérias tentativas, o estudante mostrou
resultados satisfatorios. Logo apo6s, o professor Ihe aconselha que descanse um pouco.

O professor toma outros instrumentos de sopro para exemplificar a importancia da
respiracdo diafragmatica nos varios instrumentos desta classe. Mais momentos de descontracao
sdo proporcionados na aula, onde o professor tocou uma melodia do repertorio evangélico no
saxofone e os estudantes seguiram contemplando a performance, com a estudante de violino
acompanhando com sua voz. A aula finaliza uma hora mais cedo devido a compromissos
familiares do estudante, que ja estava tocando fluentemente a escala musical, cumprindo o
objetivo da aula.

A observacao da aula do estudante de violao deu-se ap6s a aula do estudante de saxofone
no intervalo de uma semana, pelo periodo da tarde, por volta das 14h:20min. com previséo de
término as 16h. A aula iniciou com cumprimentos entre estudante e professor, que se sentaram
em suas cadeiras diante da lousa, na qual o professor registrou o pentagrama em clave de sol e
0 desenho de trés bracos de violdo, ilustrando as posicdes dos dedos para tocar os acordes de

L4, Ré e Mi maiores.
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Na Figura 5, sentados a frente da lousa, o professor mostrava-lhe como deveriam ser
tocados os acordes, corrigindo o posicionamento dos dedos na escala do violdo (méo esquerda),
bem como os dedos da mao direita, para, em seguida, ensinar-lhe um ritmo com esta méo. As
cadeiras em que eles estavam sentados continham bragos, fazendo com que o instrumento

mantivesse minima aderéncia ao peitoral do estudante.

Figura 4 - llustracdo dos acordes de violdo na aula de musica

Fonte: Dados da Pesquisa (2022).

Figura 5 - Posicionamento do violdo ao estudante

Fonte: Dados da Pesquisa (2022).

A aula segue com énfase ao ensino do ritmo da méo direita, com o professor fazendo
movimentos com Seu corpo para que o0 estudante entenda que se trata de uma forma

“balancada”. Faz uso de toques no joelho do estudante, objetivando que ele sinta a pulsagao,
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associado ao movimento do corpo, bem como de sinais/gestos manuais para representar 0s
acordes que estdo sendo tocados.

Figura 6 - Professor fazendo uso de sinais representativos dos acordes musicais

g

Fonte: Dados da Pesquisa (2022).

Por vezes, o estudante inclinava totalmente o instrumento, enquanto tocava-o, com o
tampo dianteiro para cima, objetivando visualizar como sua méo direita deveria tanger as
cordas. O estudante continuava seguindo as instrugdes do professor olhando para sua propria
méo direita. O professor seguia fazendo a sonoridade do ritmo do acorde com movimentos no
ar, de regéncia do compasso quaternario. Todo o procedimento acima se reteve a préatica do
acorde de 14 maior, durando aproximadamente 25 minutos, passando a essa didatica para o
acorde de ré maior.

O professor sugeriu que o estudante marcasse o pulso com o pé enguanto tocasse 0
acorde, complementando a sua didatica com movimentos corporais. A pratica com este acorde
durou préximo de 15 minutos, passando para o exercicio sobre o acorde de mi maior. O
professor deixou que o estudante praticasse esse acorde pelo tempo de 10 minutos, s6, enquanto
0 observava. Em alguns momentos, o estudante sentiu necessidade de tocar mais forte, o que
fez com que o professor o corrigisse, explicando-lhe para tocar com “espirito de Igreja”.

O estudante seguiu seu estudo fazendo uso do complexo visual informagdes da lousa/seu
violdo/violdo do professor. Apds 27 minutos de aula, o professor retirou-se da sala afirmando
que iria resolver uma pendéncia de documentos de outros estudantes da instituicdo, avisando
ao pesquisador e estudante que viria imediato. Enquanto isso, o estudante seguiu com o treino
da licdo, alternando com visualizagGes de mensagens no seu aparelho celular.

Apos alguns momentos o estudante aparentou um certo cansago, incomodando-se com
o barulho dos veiculos que passavam logo abaixo da marquise da sala de aula. Seguiu marcando
0 pulso por meio de contagens com sua voz, alternando sua visao entre as informacdes da lousa

e seu violdo.
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Figura 7 - Acesso a mar
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Fonte: Dados da Pesquisa (2022).

O estudante seguiu a aula alternando entre treino da li¢do e consulta ao telefone celular
até que o professor retornasse a sala de aula apds a resolucéo de pendéncia documental de outros
estudantes da instituicdo. Passados cerca de 90 minutos da aula, o estudante fez uso de um

caderno para copiar as informagoes ilustradas na lousa.

Figura 8 - Estudante copiando contelido exposto na lousa

Fonte: Dados da Pesquisa (2022).

Utilizando-se de mais recursos ao ensino, o professor pesquisou a musica na internet

para reproduzir no amplificador de som, perguntando-lhe se conseguia perceber. O estudante
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seguiu escutando e tamborilando ao instrumento. Terminando a apreciacdo, o professor
explicou a mensagem da letra da cancao ao estudante, em LIBRAS. O estudante perguntou se
o professor tinha a letra da musica para Ihe fornecer. Ao final, o professor alegou que trouxe
esta musica para passar, além da técnica instrumental, sua mensagem de perseveranga.

Assim, percebeu-se nas observacdes das aulas recursos estruturantes da mediacao
semidtica que foram, em suas origens, pensados para 0 ensino a pessoas ouvintes, mas que com
o0 auxilio dos recursos simbolicos proprios da linguagem das pessoas com surdez, a objetivacao
dos estudantes se fez materializada.

Quadro 20 - Recursos contribuintes a mediacdo semiotica pela observacdo das aulas

ESTUDANTE DE ELABORADOS PARA PESSOAS ELABORADOS PARA
SAXOFONE OUVINTES PESSOAS COM SURDEZ
Gesticulagdo com as mdos para
Notacdo musical convencional. denotar a altura da nota musical.
LIBRAS
Prética no instrumento musical. Sentir a vibracdo do instrumento
musical.
ESTUDANTE DE Notacdo musical convencional Gesticulacdo
VIOLAO LIBRAS

Representacédo grafica do violdo na lousa | Visualizagdo do professor portando
0 instrumento

Prética no instrumento musical: ritmo Movimento corporal; toques no
joelho do estudante;

Caderno para anotacoes. InstrucBes em LIBRAS

Caixa amplificadora de som Implante coclear; Mensagem em
LIBRAS

Fonte: elaborado pelo autor (2022).

A fim de responder a questdo de pesquisa, a partir dos dados obtidos, percebeu-se nos
depoimentos dos professores que a medicgéo realizada para a inclusdo dos estudantes com surdez
nesta instituicdo de ensino informal de musica materializa-se a partir do acesso democrético a
instituicio, por meio de pratica pedagogica inclusiva, considerando-se  as
diferencas/peculiaridades dos estudantes, respeitando seu tempo de aprendizado, o0 que gera a
motivacdo, por parte dos professores, da busca por formacgdo continuada por meio de
referenciais bibliograficos e escolarizacdo em curso de nivel superior. A fala dos estudantes,
que se dizem satisfeitos e motivados nos estudos com planos para seguirem carreira musical,
materializa todo o complexo constructo da mediacéo semiotica.

As aces referidas acima tomam o papel simbdlico aos estudantes do direito a dignidade,
pois a partir do momento que estes sujeitos percebem e se apropriam ativamente do contexto

socialmente pensado e elaborado para pessoas ouvintes, conformemente mediados, cujas
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transformacdes sdo proporcionadas em suas formas de se conceberem perante o meio social,
proporcionando o rompimento intrapsiquico de paradigmas historicamente excludentes
incutidos.

A mediacdo semiotica, desta forma, estrutura todo o complexo ensino/ aprendizagem/
desenvolvimento dos estudantes, nas mais diversas formas (no contexto da vida social dos
estudantes em sua infancia e atualidade. O uso do caderno de exercicios assume para 0S
estudantes o significado de seriedade nos estudos, além das narrativas do professor no momento
das aulas serem utilizadas como elemento estimulante aos alunos. Outrossim, tem-se a ZDP
proporcionada pelo professor, ao permitir que o estudante, apos orientacfes sobre 0s exercicios
praticos ao instrumento, seguisse superando-se em suas tentativas).

A problematizagéo ndo foi contemplada nas aulas observadas, bem como a consequente
instrumentalizagdo, porém, nos dados obtidos pelas narrativas dos estudantes, a catarse se fez
presente, fazendo entender que os passos da pratica pedagdgica nem sempre se desenvolvem
numa ordem estanque (SAVIANI, 1999).
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6. O PRODUTO EDUCACIONAL

Uma das caracteristicas basicas dos Cursos de Mestrado Profissional que Ihe diferencia
dos tradicionais cursos de Mestrado Académico é a exigéncia da elaboracdo de um produto ou
processo educacional, objetivando sua aplicabilidade nos mais diversos contextos da educacao
basica no nosso pais (RIZZATTI et al., 2020).

Ainda que adequadamente fundamentado, o PE (Produto Educacional) necessita de
etapas basicas a sua validacdo. Uma destas etapas relevantes € a realizacdo da testagem, que
pode ser dada no decorrer dos processos de sua elaboracdo ou mesmo apds sua confeccédo
(ROCAS; BOMFIM, 2018 apud RIZZATTI et al. 2020).

Em face de toda reflexdo proporcionada pelo entrecruzamento das fundamentagdes
desta pesquisa junto ao contexto da sala de aula e o depoimento de seus atores, produziu-se um
material textual com o objetivo de contribuir com as aulas de violdo junto ao estudante com

surdez e seu professor por vias do método CASA Inclusiva.

6.1 AELABORACAO DO PRODUTO EDUCACIONAL

O material textual intitulado “Os Sons do Siléncio: A Aula de Violdo Sob o Método
CASA Inclusiva” surgiu a partir da observagao feita em uma aula de violdo com um estudante
deficiente visual, em uma das visitacGes feitas a Instituicdo de ensino. Neste momento, estavam
presentes, na sala de aula, o professor Coordenador da instituicdo e outro estudante também
deficiente visual, musico profissional, ao violdo. A atividade daquele momento consistia em
formacdo de repertério para uma festividade que estava marcada para o préximo final de
semana da ocasido. Para tanto, o professor estava monitorando a musica no aparelho de som
para apreciacdo e analise por parte dos estudantes.

Em espirito colaborativo, a aula se dava em trocas e ajuda mutua entre os atores
principais naquele momento (professor e estudante de violdo), bem como do estudante
profissional e o pesquisador, que tem formacéo técnica profissionalizante em violao erudito e
licenciatura em musica. Assim, devido a distancia do equipamento de som, observando a
dificuldade de o professor monitora-lo e atuar junto ao estudante, o pesquisador iniciou sua
colaboracéo, ajudando o estudante a posicionar os dedos corretamente na escala do violdo para
obter o acorde necessario a execu¢do da musica.

Neste momento, o estudante de violdo questionou de que se tratava aquela espécie de

acorde, que, na ocasido, o professor e o estudante profissional tiveram ddvida em respondé-lo,
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assim realizado pelo pesquisador. A partir deste momento, percebeu-se a necessidade de
informacdes sobre a formacdo do professor para 0 ensino em violdo, que relatou numa das
conversas realizadas via WhatsApp ser autodidata, utilizando-o como instrumento de apoio aos
seus trabalhos.

No mesmo relato, o Professor afirma que seus estudos de instrumento se iniciaram, em
1983, com a requinta em mi bemol, passando, posteriormente, para o clarinete e o saxofone.
Suas informacBes demonstram a origem de uma formagdo técnico instrumental
preponderantemente em instrumentos de sopro. A partir destas informacdes, percebeu-se a
possibilidade do melhoramento no ensino de violdo, por meio do Método CASA Inclusiva,
elaborando-se um material textual.

Para saber de que forma se daria o constructo, foi necessario realizar breve pesquisa
sobre as peculiaridades do violdo, objetivando cruzar seus achados com os pilares do Método

CASA Inclusiva a fim de se identificar em que instancia atuaria o produto educacional proposto.

6.2 ATESTAGEM DO PRODUTO EDUCACIONAL

O processo de testagem iniciou-se por contato via WhatsApp entre pesquisador e
Coordenador da Instituicdo, solicitando anuéncia de envio do produto educacional por e-mail,
em formato pdf, para ambos professor e estudante, bem como de questionario avaliativo do PE,
via Google Forms, que consta no Apéndice 6 e 7 da presente dissertacdo. Com questdes abertas
e fechadas, o questionario objetivou avaliar o PE em suas dimensdes de conteudo e
aplicabilidade ao contexto das aulas.

Para que o material textual fosse aproveitado da melhor forma possivel, o pesquisador
forneceu a Instituicdo uma copia impressa, encadernada, uma cadeira sem bracos com a altura
necessaria e um banquinho de apoio ao pé do estudante, segundo a escola de violdo de Tarrega
(OLIVEIRA, 2020).

O material foi avaliado pelo estudante de violdo e seu professor, assim, guardando o
ponto de vista dos principais atores do processo. Ambos avaliaram o material textual em si
como oOtimo. O professor afirmou que o material lhe trouxe contribui¢cGes a sua formacéo
profissional. Quando questionado se percebeu diferenca no estudante em sua forma de aprender
ao usar o material textual, ele respondeu que sim, totalmente, fato confirmado pelo préprio em
suas respostas ao questionario. Indagando ao estudante sobre o que ou em que consistia

precisamente a diferenca em seu aprendizado com o uso do produto educacional, afirmou ser
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muito interessante, sentindo as vibracGes do instrumento com maior intensidade, ter havido
mais aprendizado e ser muito importante.

Quanto ao design e organizagdo grafica do material, ambos afirmaram ser 6timo. Ap6s
as consideragdes acima, foram feitas algumas sugestoes para o0 melhoramento do material. O
estudante sugeriu que o tamanho da fonte usada no material fosse alterado para facilitacdo da
leitura, tanto em formato fisico quanto em formato digital. J& o professor considerou que o
material demanda um tempo de apropriagdo do conteudo por parte do docente e,
principalmente, pelo estudante, tendo em vista o principio do respeito ao tempo de seu

aprendizado.
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CONSIDERACOES FINAIS

O histdrico quadro de exclusdo reproduzido e reforcado pelas politicas publicas de
desenvolvimento social da maioria dos governos, que gerenciaram o Estado Brasileiro, mostra
0 quanto é urgente a necessidade de politicas afirmativas de inclusdo social desses diversos
grupos. Evidéncias demonstram que esses sujeitos sdo recusados pela ordem dominante regida
pela producdo capitalista e foram expropriados do seu direito a cidadania por vias diversas do
constructo social. Sendo, por isso, imprescindivel, a ado¢do de medidas favoraveis a
emancipacao destes grupos. E, na condi¢do de aparelho institucional, estes mesmos governos
de posse dela preocuparam-se em transforméa-la num processo de desumanizagao.

Assim, o0 objetivo central da presente pesquisa foi trazer a tona discussdes que dizem
respeito a inclusdo escolar de pessoas com deficiéncia auditiva em aulas de musica no contexto
da educacdo em espacos-ndo formais, buscando a apropriacdo de entendimentos sobre varias
dimensGes contributas a0 movimento do objeto de pesquisa, 0 que permitiu tomar
conhecimento do Método CASA Inclusiva, de autoria do proprio professor da instituicdo de
ensino adotada como campo de pesquisa.

Os dialogos permaneceram tomando como fundamento conceitos nutridos nas bases
marxistas, de valorizacdo do ser humano enquanto sujeito social, coletivo, dialético,
transformando-se e transformando a sociedade, bem como a natureza, promovendo cultura e
desenvolvimento. Assim, visando defender a formacdo do sujeito critico consciente de seu
papel transformador.

Com o objetivo de melhor circunscrever o objeto, percebeu-se a necessidade de
considerar o campo legal/normativo, enquanto produto provisoriamente final da discusséo
gerada pela luta de classes, forca propulsora do constructo social. Assim, foram trazidos a
discussdo documentos nacionais e internacionais que atravessaram o periodo da historia em
que, no Brasil, iniciavam-se as discussdes a respeito do paradigma da incluséo até os dias atuais.
Observou-se que, muitos deles, portavam em sua esséncia os fundamentos neoliberais de
produtividade.

Para aprimoramento da dimensdo sobre a realidade brasileira em termos numéricos e
assim compreender a realidade das diferencas organicamente estruturadas na populagéo,
observou-se que, cerca de 25% da populacéo, possui algum tipo de deficiéncia, permitindo-nos
refletir a urgente necessidade da quebra de paradigmas cristalizados sobre formas unificadas de
considerar as pessoas, conduzindo-nos a reflexdo sobre mediacGes que se destacam do

convencional.
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E neste movimento no plano do ideario e do material, portanto, mantendo esta relago
dialética, que os/as estudantes, responsaveis, professores e demais sujeitos sensiveis a causa
seguem defendendo a possibilidade de uma educacdo democratica, proposta para todos, de
modo integral, em contraversdo a mera instrucdo instrumental para ocupacao de postos de
servico na producao.

Tudo isso se materializa no cotidiano da pratica educativa, na sociedade em que a
educacao enquanto processo Vivo se contextualiza, no ideério das préprias familias vitimizadas
pelo sistema, a saber, pelas insuficientes condi¢cdes de acessibilidade destas pessoas aos
estabelecimentos de ensino, formais ou ndo-formais, bem como dos profissionais da educacéo
destes estabelecimentos, muitas vezes, insuficientemente instrumentalizados para trabalharem
fundamentados numa concepg¢do humana de educacao para todos.

Circunscrevendo o objeto, como parte do contexto do problema visto de forma geral e
na motivacao do pesquisador pelo tema, tem-se 0 agravante para além da forma excludente de
educacdo bésica, abarcando organicamente a organizacao curricular, pensada para a formacéo
dos estudantes, que negligencia o aprendizado das artes, como visto nas fundamentacGes deste
trabalho, responsaveis pela parte da formacdo dos sujeitos no seu dialético desenvolvimento
subjetivo/objetivo, proporcionando-lhes desenvolvimento intelectual/social, psiquico/cultural,
promovendo-lhes verdadeiros valores humanos.

Sendo as artes, € no nosso caso a masica, historicamente negligenciada pela maioria dos
governos que tomaram conta da educacdo publica e da promo¢do do acesso a cultura,
comprovamos o estratosférico déficit na promocdo da cultura para os mais excluidos da
producdo deste bem precioso, bem como a falta de escolas suficientes tanto de niveis técnico e
superior para esta linguagem artistica.

Em face de uma tematica tdo complexa contextualizada numa conjuntura de semelhante
grau, conduz-se a compreensdo acerca da necessidade de continuidade das pesquisas no campo
em questdo e a urgente integracdo de professores, pesquisadores, estudantes, familias e
sociedade na luta pela educacdo publica de qualidade pela inclusdo dos/as estudantes com
deficiéncias, pela propagacéo do conhecimento emancipatorio, defesa da educagéo escolar para
todos, cooperacdo com a pesquisa social, enfim, com toda forma de a¢6es voltadas a promocao
dos sujeitos esquecidos/desprezados pelos governos para que Sse possa coletivamente

transformar por superacdo este momento inospito a dignidade humana e o direito a vida.
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APRESENTACAO

O presente Produto Educacional sob a forma de Material Textual é parte integrante da
dissertacao de mestrado intitulada “Vibracoes do Siléncio na “CASA inclusiva™ mediacoes
possiveis no ensino de miisica para pessoas com surdez’. A pesquisa encontra-se vinculada ao
Programa de Pos-Graduacio em Educacio Profissional e Tecnologica (ProfEPT), pelo
Mestrado Profissional em Educacao Profissional e Tecnologica, por meio do Instituto Federal
de Educacao, Ciéncia e Tecnologia de Pernambuco (IFPE), Campus Olinda.

Pela natureza desta modalidade o pesquisador deve, além da dissertacao de sua pesquisa
e producio de dados, produzir um Produto Educacional, de aplicabilidade no contexto real da
sala de aula, que proporcione o aprimoramento ou inovacio nas praticas pedagogicas, ensino e
aprendizagem do referido contexto, mantendo coeréncia com o tema desenvolvido na pesquisa
(RIZZATTI, 2020).

Para tanto, Produto Educacional deve materializar-se a partir de questionamentos
oriundos da atividade no campo de pesquisa, para respondé-los. Sendo a Educacao um
processo, portanto em transformacio continua (SAVIANI, 1999), concebe-se que os produtos
gerados em seu decorrer igualmente sofrem processos de transformacio a medida que sao
usados nos diversos contextos, portanto nio estando totalmente concluidos, havendo a
possibilidade de reuso, revisao, adaptacao, traducio, compartilhamento etc. (ibid))

Sob a compreensio do Método CASA Inclusiva, destinado a0 ensino de musica a
pessoas com surdez por meio das vibracoes, o presente material propde contribuir com o ensino
e aprendizado de miisica por meio do violao sob a base da escola de Tarrega, que propde o
posicionamento da caixa actistica do instrumento em maior proporcao de contato junto ao
estudante ao executa-lo. (OLIVEIRA, 2020).

Pensando na replicabilidade do presente material e necesséria metodologia, salienta-se
o papel imprescindivel da media¢io em LIBRAS como recurso principal 2 mediagao das aulas.

O Produto Educacional encontra-se dividido em duas breves partes. A primeira

trazendo informagdes técnicas basicas relativas ao violio quanto a sua projecdo sonora a
respeito de suas vibragoes, mantendo relacao com o Método CASA Inclusiva, da autoria do
professor de miisica, pedagogo e musico profissional multi-instrumentista Carlos Alberto de
Souza Alves. (NASCIMENTO, 2019). A segunda parte traz sugestOes de exercicios
preparatorios ao estudante, contendo passos a serem seguidos com auxilio de ilustracoes,
objetivando contribuir com a pratica pedagogica do professor, sob as bases do Método de sua

autoria, 20 ensino da musica instrumental por meio do violao.
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LPASSOS PREPARATORIOS
AS PARTES DO INSTRUMENTO
Figura 1 - Anatomia do violao
Mao
Tarraxas
Trastes
Braco
Tampo Lateral
Boca
Roseta
Cor
Rastilho L
Cavalete
Fonte: Google Imagens
Neste momento, o/a professor/a mostrara ao estudante as partes do instrumento bem
como sus fungdes.

POSICIONANDO O INSTRUMENTO

Sera necessario neste momento uma cadeira sem bragos que permita o estudante sentar-
se formando um angulo reto entre suas coxas e suas pernas, com excecao da perna que apoiard

o instrumento musical, que devera estar sobre um banquinho de entre 15 e 17 cm de altural.

! Estes banquinhos encontram-se a venda em lojas de instrumentos musicais.




7

Figura 3 - Posicionamento para tocar Figura 2 - Banquinho regulsivel de apoio ao pé
e p o %

Fonte: Google imagens? Fonte: Google Imagens®

POSICIONAMENTO DOS BRACOS, MAOS E DEDOS

Tangendo as Cordas

1) Apoie seu braco na parte lateral proximo ao fundo do instrumento para que sua mao
esteja diretamente voltada as cordas.
2) Apoie o polegar sobre a sexta corda. Em seguida, faca 0 mesmo com os dedos polegar,

indicador, médio e anelar para a terceira, segunda e primeiras cordas, respectivamente.

2 Disponivel em:
https://www.google.com/search?q=Posi%C3%A 7%C3%A30+de+tocar +viol%C3%A3o+erudito&sxsrf=ALiC
zsbaGj3UemWUBVIDO_4xd8_iwa9-
7g:1654690386038& source=Inms&tbm=isch&sa=X&ved=2ahUKEwjM6LCF6p34AhW-
r5SUCHecuCDIQ_AUoA XoECAEQAw&biw=1366&bih=625&dpr=1#imgrc=PAedooN34BzDzM Acesso em
08 jun. 2022.

? Disponivel em: https://www.google.com/search?q=banquinho+para+tocar+viol%C3%A30&hl=pt-
BR&sxsrf=ALiCzsZxN2jpv9yCCCb4fsAIQhxdCDoOIQ: 1654690801896 &source=Inms&tbm=isch&sa=X&v
ed=2ahUKEwjd2dbL6534AhWqjZUCHcsXC2QQ AU0AnoECAEQBA&biw=1366&bih=625&dpr=1#imgrc
=0eCj9zZNwXbb10M Acesso em: 08 jun. 2022.
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Figura 4 - Posicionamento dos dedos nas cordas
Fonte: Google Imagens*
3) Observe as partes do violao. Perceba as vibracoes das notas com atencao enquanto tange

as cordas; perceba que as cordas mais grossas possuem o som grave ¢ vibram mais lentamente;
que notas mais agudas (com vibracdes mais rapidas) sao encontradas a medida que se encurtam

as cordas por meio dos trastes.

NOCOES BASICAS DE NOTAGCAO MUSICAL
Pulso e Compasso

O pulso é uma sequéncia regular de batidas que podem ser representados por pontos
separados com a mesma distancia entre si.
Ex:

. . . - . . . . . . . etc.

Eles podem ser separados ou contados em grupos regulares de dois, trés ou quatro
pulsos, recebendo o nome de COMPASSO.

Agrupamento de 2 pulsos:

. . . . . . . . etc.

* Disponivel em:
https://www.google.com/search?q=fotos+da+m%C3%A3o+tocando+viol%C3%A30&sxsrf=ALiCzsYZVqRV
gs4TCNnpTU1LDVegC7sTmQ:1655086945204&source=Inms&tbm=isch&sa=X&ved=2ahUKEw;jYycOrrén
4AhXpH7kGHVxiCxkQ AU0AXoECAEQAw&biw=1366&bih=625&dpr=1#imgrc=EnMq_oJAMvaJOM
Acesso em 12 jun. 2022.
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Agrupamento de 3 pulsos:
. . . . . . . . . etc.

Para podermos identificar qual tipo de compasso estamos ou devemos marcar para
tocar, normalmente acentuamos o pulso nimero 1 de cada agrupamento. Veja os exemplos

abaixo:
Compasso de 2 pulsos:
° . e . e . e . etc

® . B ® . % ® . . ° . . etc.

Compasso de 4 pulsos:

L] . - - [ ] . . . L] . . . etc.
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2 3 4 1 2 3 4 1 2 3 4

6 Para praticar, observe o ponteiro ou digito de segundos de um rel6gio, ou mesmo aplicativos
de celulares ou softwares para computador que simulam o metrénomo e tente bater palmas ou
pés conforme a marcaco. Siga até sentir-se seguro na mMarcacio;

2) Continue desenvolvendo o exercicio acima acentuando dividindo as batidas em grupos de 2,
3 ¢ 4 pulsos, contando mentalmente e acentuando sempre no 1 pulso;

3) Tente reproduzir este mesmo exercicio apenas com leve movimento de sua cabec¢a ou do

Qrpo enquanto toca qualquer nota musical em seu instrumento. /

Valores de Duracao

As notas musicais possuem uma duraco. As duragoes das notas sao representadas por

sinais que denominamos de valores.

Quadro 1 - Valores de duracio e seus nomes

Nome Figuras de Som
Semibreve o
Mirima
&
Seminima
L J
Colcheaia )

Semicolchaa

Fusa

Semifusa

‘.' ‘- "

Fonte: Google Imagens®

5 Disponivel em: https://www.google.com/search?q=valores+musicais&rlz=1CICHZN _pt-
BRBR1004BR1005&sxsrf=ALiCzsZxXrkA YRUay05SwA3CQNMg4safieQ:1655147856794&source=Inms&t
bm=isch&sa=X&ved=2ahUKEwjX87egkqv4 AhWOZUCHQ8VB_8Q AUoAXoECAEQAwW&biw=1536&bi
h=714&dpr=1.25#imgrc=bB1DgF4WkQfhjM Acesso em: 13 jun. 2022.
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1
De forma geral, a seminima ( J ) € o valor musical que representa a duracao de um pulso.
Veja abaixo:
Compasso de 2 pulsos:
° - ° . [ . L] . etcC.

Para experimentar o que est4 descrito acima, siga os passos abaixo:

1) Com o violao posicionado, apoie seu polegar na sexta corda do violao e toque a primeira
corda com os dedos indicador (i) e médio (m) alternadamente (lembrando que as cordas do

violao sao contadas de baixo para cima);

Figura 5 - Toque com dedos indicador e médio na primeira corda do violio

\1” F ¥

Fonte: O proprio autor

2) Quando sentir-se confiante, passe para a segunda corda, terceira até chegar a sexta
corda, voltando corda por corda até¢ chegar novamente a primeira corda;
3) Repita o exercicio com a combinagio dos dedos indicador (i) e anelar (a), depois com

os dedos médio (m) e anelar (a).
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4) Experimente também com o polegar. Para isso, vocé vai precisar apoiar o dedo indicador

na terceira corda, o dedo médio na segunda corda e o dedo anelar na primeira corda.

Fonte: o proprio autor

2. EXERCICIOS DE LEITURA

Neste momento, passaremos aos exercicios de leitura sobre as notas obtidas pelas
cordas soltas, ou seja, ainda sem prendé-las contra os trastes do violao. Para isso, precisaremos

conhecer ou revisar alguns sinais da notacao musical.

PENTAGRAMA

O pentagrama € juncio de cinco linhas horizontais que formam quatro espagos entre si.
Nele escrevemos os varios sinais musicais (claves, formulas e barras de compasso, notas,

articulacoes, dinamicas etc.)

As linhas e espacos sao contados de baixo para cima, obedecendo a logica dos

sons/notas graves aos sons/notas agudas.
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s i
a3

32 >
2 2
12 o

Linhas

Espacos

A clave de sol € colocada no inicio do pentagrama, indicando que todas as notas escritas
estarao em registro sonoro meédio a agudo. Ela dispoe a localizacao da nota sol na segunda linha.

==

Y
SOL

A partir das notas da escala de d6 maior, formada pelas notas do, ré, mi, 4, sol, 14 e si
podemos encontrar as outras notas dispostas nas linhas e espagos do pentagrama em clave de

9 P %) E
F & P iy
1y — 5 t‘\ L9 ]
D
mi fa SOL 1Ia si do ré mi fa

O primeiro exercicio com as notas das cordas soltas sera trabalhado com a nota mi,

localizada no quarto espago do pentagrama e na primeira corda do violao.

MI
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Figura 7 - Localizagio da nota mi na primeira corda solta

52 T
5z LA ‘

2z IRE

32 150L

H s

Fonte: Pinto (2012), adaptado pelo autor.

1) Realize a leitura dos exercicios seguintes com o violao na postura anteriormente

mencionada;
2) Marque o pulso com sen pé ou meneando sna cabeca levemente, de modo que nao
atrapalhe sua leitura. Se preferir, utilize um metronomo ou aplicativo de celular que o

simule, com velocidade de 60bpm ou como seu professor sugerir.

Segue proximo exercicio com a nota si, localizada na terceira linha do pentagrama e na

=

SI

segunda corda solta do violzo.

FigimS—Lﬂcalizagéodanotasinasegundac(;rdasolta

1] ——p——r T
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Fonte: Pinto (2012), adaptado pelo autor.

Segue abaixo o exercicio com a nota si:

13

O proximo exercicio serd com a nota sol, localizada na segunda linha do pentagrama e

=

L2

na terceira corda solta do violdo.

SOL

Figura 9 - Localizacao da nota sol na terceira corda solta

52 —l Léc

E

SOL
12 A i = A = T —le

Fonte: Pinto (2012}, adaptado pelo autor.

Segue o exercicio sobre a nota sol da terceira corda do violdo.

.
1 3
1 1 o |

" " X " . I 3 "
H 1 1 1 { H R A 1 1 1
1 E ORI 3 L 1 1 ! e L

"
i 1
1]

1 i 1
1 1 1 1

A S

X "
1 1
L 1

@

Neste momento seguiremos com exercicios voltados as notas das cordas soltas (42, 5% e

6%) que demandara o uso do dedo polegar. As notas encontradas nestas cordas sao bastante
graves, ao ponto de situarem-se bem abaixo das linhas principais do pentagrama, fazendo

necessario o uso de linhas e espagos suplementares para registra-las.




16

T

4l

Figura 10 - Localizacao da nota mi na sexta corda solta

© et
52 -A‘
a 3
32 SOL
22 S
12 et N
Fonte: Pinto (2012), adaptado pelo autor.
Leitura:
[
1 1 1 In |
1 } T H
ﬁ 1 1 1 i1
° =F =F =F °% =S S 4 34 H 3 E
v v v 2 2 2 S A
A proxima nota € o 1a da quinta corda.
L2 X
LA

Figura 11 - Localizacgo da nota I4 na quinta corda solta

m

als

SOL

W
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Fonte: Pinto (2012), adaptado pelo autor.

41

A nota ré da quarta corda.

Figura 12 - Localizacao da nota ré na quarta corda

g o s /P

S S E— R —JE

>
i

L 2]

A nesta parte seguiremos com a localizacdo das notas encontradas nas quatro primeiras

=

casas do instrumento®.

1) Posicione seus dedos na 1* corda de modo que cada um esteja numa casa:

¢ Espago entre dois trates no brago do instrumento, onde colocam-se os dedos para obter notas mais agudas.
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Figura 13 - Posicionamento dos dedos sobre a primeira corda do violao

Fonte: o proprio autor

2) Para uma boa distribuicao de forca para os dedos, o polegar pode localizar-se por trds

do braco do violao entre os dedos 2 e 3.

Figura 14 - Numeracio dos dedos

1 2

Fonte: o proprio autor.
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Figura 15 - Posicionamento do polegar atris do braco do instrumento

Fonte: O proprio autor

O exercicio sobre esta corda sera sobre as notas mi (corda solta), 4 (primeira casa) e sol

(terceira casa). As figuras abaixo mostram estas trés notas posicionadas no pentagrama e no

brago do violao.

AR
L2

Ml FA SOL

o
1%

Figura 16 - Localizagao das notas no braco do instrumento

casas
a3 32

22 12

B8 -

Lyl -
FA
Nk ]

Fonte: Pinto (2012), adaptado pelo autor.
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Segue exercicio sobre as referidas notas:

L an. WY/ 1 1
ANE 7 i S 1 1 1 1 1 L.

©

£ 1 1 i 1 11 1 1 1 11 1 1 i1 I] l ] I l I i I "
=1 1 1 H 11 1 1 b | 1 1 1 ) H £ 1 11 1 1 7 H
ANE 3 1 ¥ U L2 ' L L y | 8§ T 1 1 T T T T s |
L2

O proximo exercicio segue a segunda corda, com as notas si (corda solta), do (primeira

casa) e ré (terceira casa). As figuras abaixo mostram estas trés notas posicionadas no

pentagrama e no braco do violzo.
A7 4 i !
v '
SI DO RE
Figura 17 - Localizacdo das notas no brago do instrumento
casas
2z EC-H 13

& -
C
a3
32
23 @ DO} st G
12 L

Fonte: Pinto (2012), adaptado pelo autor.

Seguem os exercicios abaixo:

fH
P ) T T

T 1 1 T T 1 1 1 T 1 1 1 T T T T T 1
[ T T T 1 L LI

=
o]
1 1 . |

A T ¥ I l‘{ T T 1 1T 1 T . T T T 7 T T T s |
D) L A IS T 1T 1 |

O proximo exercicio segue a terceira corda, com as notas sol (corda solta) e la (segunda

casa).
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e
SOL LA
Figura 18 - Localizacao das notas no braco do instrumento
Casas
a2 EEI 5 12
52 ——
52 ‘
az
32 Li) soL
(=
1= L
N—
Fonte: Pinto (2012), adaptado pelo autor.
Segue exercicio:
jﬁ % 1 1 1 t ! RS § T T ) T 'r : T = =1 : : ‘}—l
O
H | | . ] | 1 .
e 1 1 I i 1 1 B 1 1 1 1 : 1 ;7 : } : : {_}
o

Neste momento seguiremos com exercicios voltados as notas das quatro primeiras casas
das cordas mais graves, iniciando com as notas da sexta corda conforme as figuras que seguem.

0

s
s
—
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Figura 19 - Localizac@o das notas no brago do instrumento
E SO -G_/"\‘“”ém
s
4z
3
<
= L
43 3 2 12
casas
Fonte: Pinto (2012), adaptado pelo autor.
Exercicio:

NEAN

i

ol
€l
(AN
i
i
wl
€Ll
ol
(YRR
LTHn
-H
[ THRRA
4
il
L 1NN
LINN
[ HERi
oLl

4
IYII §33F 4333 3333 3333

LA SI DO

Figura 20 - Localiza¢éo das notas no braco do instrumento

&2

52 fo_@\-—@ LA
a5

43
32
<
.t T

L——-‘
a3 32 22 12

casas

Fonte: Pinto (2012), adaptado pelo autor.
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Segue o exercicio:

d 93 d dede I T T F T I ¢S

e R ew oo ed e T s

=t

T 1 T

T—r

x|

T

O proximo exercicio segue as notas da quarta corda.

Fé
| & an )

A

E Ml F

R

Figura 21 - Localiza¢ao das notas no braco do instrumento

Casas

Fonte: Pinto (2012), adaptado pelo autor.

Segue o exercicio:

1y

i |

LY
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APENDICE B - Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (Destinado aos estudantes

maiores de 18 anos)

INSTITUTO FEDERAL DE
EDUCAGAO, CIENCIA E TECNOLOGIA

INSTITUTO FEDERAL DE EDUCACAO, CIENCIA E TECNOLOGIA DE
PERNAMBUCO - Campus Olinda

MESTRADO PROFISSIONAL EM EDUCACAO PROFISSIONAL E
TECNOLOGICA

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Vocé estd sendo convidado (a) a participar do projeto de pesquisa “Vibrac6es do siléncio
na “CASA Inclusiva”: mediagdes possiveis no ensino de musica para pessoas com surdez”,
cujo pesquisador responsavel é Rodrigo Oliveira de Lucena. O objetivo geral do projeto é
analisar a inclusdo pedagogica de pessoas surdas em aulas de mdsica, considerando
experiéncias desenvolvidas em uma instituicdo de educacdo ndo-formal, tomando-se como
parametro a mediacao semiotica.

Para que este objetivo seja alcancado, algumas etapas serdo necessérias, tais como
manter contato prévio com alguns estudantes e professores sem fazer qualquer tipo de registro
publico ou formal, com envio de questionario semiestruturado via Google Forms; pesquisa
documental; visitacdo ao campo de pesquisa; participacdo de professores e estudantes de
entrevista narrativa apos sorteio; solicitar consentimento do/a estudante participante por meio
deste presente documento, apds os devidos esclarecimentos; gravacdo de audio e video;
observacao de aula presencial ou on line; transporte de dados obtidos por meios eletronicos em
rede com a devida responsabilidade do pesquisador, conforme preconiza a lei, garantindo o
sigilo das informacdes e dados, no computador do pesquisador em pasta eletronica com abertura
por senha, pelo periodo minimo de 5 (cinco) anos apos o término da pesquisa.

O motivo deste convite consiste na importancia de sua participacdo na observacédo que
0 pesquisador realizara sobre as praticas do professor.

Vocé tem plena liberdade de retirar seu consentimento de participacao, em qualquer fase
da pesquisa, sem penalizagdo alguma para o tratamento que recebe nesta Instituicdo de Ensino.

Caso vocé aceite participar, sua participacdo consiste em ser entrevistado(a) e
observado(a) no momento de sua aula de musica, onde o pesquisador podera usar gravador de
video ou audio, caso vocé permita. Assim, alguns riscos como abalos pessoais/emocionais,
tensdes conflitos ou constrangimentos podem surgir em funcdo da forma das perguntas,
entrevista e o estado emocional do entrevistado/a. Com isso, as medidas imediatas serdo
providenciadas para manter sua integridade, evitando assim os possiveis riscos descritos acima.

A pesquisa proporcionara a vocé beneficios de forma indireta, resultando em um
produto educacional que auxiliard o seu professor a melhorar sua aula junto ao/a estudante.

Em caso de algum dano descrito acima gerado a vocé proveniente da atuacdo do
pesquisador ou do processo da pesquisa, vocé tem direito de ser reparado, proporcionalmente:
0 Pesquisador buscara apoio junto a PROPESQ (Pr¢ - Reitoria de Pesquisa), a qual autorizou a
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realizacdo da pesquisa, bem como no proprio Programa do IFPE, que dispde de médicos,
assistentes sociais e psicologos para acompanhar a sua recuperacdo em caso de dano
comprovado.

Se vocé tiver algum gasto com transporte, alimentacédo ou outros gerados pela demanda
do pesquisador, este tem o dever de garantir-lhe o ressarcimento dos valores destes gastos,
preferencialmente, em depdsito bancério, conforme acordo matuo entre o pesquisador e VOCeé.

A sua identificacdo e os dados da pesquisa serdo mantidos em sigilo, durante toda a
pesquisa, mantendo sua integridade, sendo encaminhados para terceiros e publicados no fim da
pesquisa somente apds devida anonimacdo. Caso vocé tenha interesse em saber o andamento
da pesquisa ou queira fazer qualquer pergunta sobre ela, é s6 entrar em contato com o
pesquisador e com o Comité de Etica da FBJ — Faculdade do Belo Jardim - pelos enderecos e
contatos ao final deste documento. Este documento foi elaborado de acordo com as diretrizes e
normas regulamentadas de pesquisa envolvendo seres humanos atendendo a Resolugcdo CNS
(Conselho Nacional de Saude) n° 510, de 7 de abril de 2016, do Conselho Nacional de Salde
do Ministério de Salde - Brasilia — DF.

CONSENTIMENTO POS-INFORMACAO

Eu, , inscrito (a) sob 0 RG/CPF
n° , declaro ter sido informado (a) e autorizo o Instituto Federal de Educacéo,
Ciéncia e Tecnologia de Pernambuco — IFPE Campus Olinda, por intermédio do estudante
Rodrigo Oliveira de Lucena, devidamente assistido pela sua orientadora Bernardina Santos
Araujo de Sousa, a desenvolver a pesquisa a mim previamente esclarecida.

Recife, de de 2022

ASSINATURA DO VOLUNTARIO

ASSINATURA DO PESQUISADOR RESPONSAVEL

Dados do pesquisador responsavel:

Nome: Rodrigo Oliveira de Lucena.

Endereco profissional/telefone/e-mail:

Rua 19, BI.111, apto 202, Curado IV, Jaboatdo dos Guararapes, PE. CEP: 54270-150
(81) 99904-5031 rodrigopru@yahoo.com.br

ATENCAO: A participacio em qualquer tipo de pesquisa é voluntaria. Em casos de divida
quanto aos seus direitos, entre em contato com o Comité de Etica em Pesquisa da FBJ
(Faculdade do Belo Jardim): End: Rodovia PE-166, s/n - BR, Belo Jardim - PE, CEP: 55150-
000. Tel: (81) 3726 8100.


mailto:rodrigopru@yahoo.com.br
tel:(81)
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APENDICE C. Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (Destinado aos professores

da instituicao de ensino)

INSTITUTO FEDERAL DE
EDUCAGAO, CIENCIA E TECNOLOGIA

INSTITUTO FEDERAL DE EDUCA(;AO, CIENCIA E TECNOLOGIA DE
PERNAMBUCO - Campus Olinda

MESTRADO PROFISSIONAL EM I;DUCAC}AO PROFISSIONAL E
TECNOLOGICA

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Vocé estd sendo convidado (a) a participar do projeto de pesquisa “Vibracdes do siléncio
na “CASA Inclusiva”: mediagdes possiveis no ensino de musica para pessoas com surdez”,
cujo pesquisador responsavel é Rodrigo Oliveira de Lucena. O objetivo geral do projeto é
analisar a inclusdo pedagdgica de pessoas surdas em aulas de musica, considerando
experiéncias desenvolvidas em uma instituicdo de educacdo ndo-formal, tomando-se como
parametro a mediacdo semiotica.

Para que este objetivo seja alcancado, algumas etapas serdo necessarias, tais como
manter contato prévio com alguns estudantes e professores sem fazer qualquer tipo de registro
publico ou formal, com envio de questionario semiestruturado via Google Forms; pesquisa
documental; visitacdo ao campo de pesquisa; participacdo de professores e estudantes de
entrevista narrativa apos sorteio; solicitar consentimento do/a professor/a participante por meio
deste presente documento, ap6s os devidos esclarecimentos; gravacdo de audio e video;
observacao de aula presencial ou on line; transporte de dados obtidos por meios eletrdnicos em
rede com a devida responsabilidade do pesquisador, conforme preconiza a lei, garantindo o
sigilo das informac6es e dados, no computador do pesquisador em pasta eletrdnica com abertura
por senha, pelo periodo minimo de 5 (cinco) anos, apds o término da pesquisa.

O motivo deste convite consiste na importancia da observacdo que o pesquisador
realizara sobre sua pratica pedagogica.

Vocé tem plena liberdade de retirar seu consentimento de participacdo, em qualquer fase
da pesquisa, sem penalizagdo alguma para o tratamento que recebe nesta Institui¢cdo de Ensino.

Caso vocé aceite participar, sua participacdo consiste em ser entrevistado(a) e
observado(a) no momento de sua pratica pedagogica, onde o pesquisador podera usar gravador
de video ou audio, caso vocé permita. Assim, alguns riscos como abalos pessoais/emocionais,
tensdes conflitos ou constrangimentos podem surgir em funcdo da forma das perguntas,
entrevista e o estado emocional do entrevistado/a. Com isso, as medidas imediatas seréo
providenciadas para manter sua integridade, evitando assim 0s possiveis riscos descritos acima.

A pesquisa proporcionara a vocé beneficios, resultando em um produto educacional que
Ihe auxiliara em suas aulas junto ao/a estudante.

Em caso de algum dano descrito acima gerado a vocé proveniente da atuacdo do
pesquisador ou do processo da pesquisa, vocé tem direito de ser reparado, proporcionalmente:
0 Pesquisador buscara apoio junto a PROPESQ (Pré - Reitoria de Pesquisa), a qual autorizou a
realizacdo da pesquisa, bem como no proprio Programa do IFPE, que dispde de médicos,
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assistentes sociais e psicologos para acompanhar a sua recuperacdo em caso de dano
comprovado.

Se vocé tiver algum gasto com transporte, alimentagédo ou outros gerados pela demanda
do pesquisador, este tem o dever de garantir-lhe o ressarcimento dos valores destes gastos,
preferencialmente em depdsito bancario, conforme acordo matuo entre o pesquisador e vocé.

A sua identificacdo e os dados da pesquisa serdo mantidos em sigilo, durante toda a
pesquisa, mantendo sua integridade, sendo encaminhados para terceiros e publicados no fim da
pesquisa somente apds devida anonimacdo. Caso vocé tenha interesse em saber o andamento
da pesquisa ou queira fazer qualquer pergunta sobre ela, € sO entrar em contato com o
pesquisador e com o Comité de Etica da FBJ — Faculdade do Belo Jardim - pelos enderecos e
contatos ao final deste documento. Este documento foi elaborado de acordo com as diretrizes e
normas regulamentadas de pesquisa envolvendo seres humanos atendendo a Resolu¢cdo CNS
(Conselho Nacional de Saude) n° 510, de 7 de abril de 2016, do Conselho Nacional de Satde
do Ministério de Saude - Brasilia — DF.

CONSENTIMENTO POS-INFORMACAO

Eu, , inscrito (a) sob 0 RG/CPF
n° , declaro ter sido informado (a) e autorizo o Instituto Federal de Educacao,
Ciéncia e Tecnologia de Pernambuco — IFPE Campus Olinda, por intermédio do estudante
Rodrigo Oliveira de Lucena, devidamente assistido pela sua orientadora Bernardina Santos
Araujo de Sousa, a desenvolver a pesquisa a mim previamente esclarecida.

Recife, de de 2022

ASSINATURA DO VOLUNTARIO

ASSINATURA DO PESQUISADOR RESPONSAVEL
Dados do pesquisador responsavel:

Nome: Rodrigo Oliveira de Lucena.

Endereco profissional/telefone/e-mail:

Rua 19, BI.111, apto 202, Curado IV, Jaboatdo dos Guararapes, PE. CEP: 54270-150
(81) 99904-5031 rodrigopru@yahoo.com.br

ATENCAO: A participacdo em qualquer tipo de pesquisa é voluntaria. Em casos de duavida
quanto aos seus direitos, entre em contato com o Comité de Etica em Pesquisa da FBJ
(Faculdade do Belo Jardim): End: Rodovia PE-166, s/n - BR, Belo Jardim - PE, CEP: 55150-
000. Tel: (81) 3726 8100.


mailto:rodrigopru@yahoo.com.br
tel:(81)
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APENDICE D. Questionario para coleta de informacdes junto ao professor

M W o

INSTITUTO FEDERAL DE
EDUCACAO, CIENCIA ETECNOLOGIA

INSTITUTO FEDERAL DE EDUCAC}AO, CIENCIA E TECNOLOGIA DE
PERNAMBUCO - Campus Olinda

MESTRADO PROFISSIONAL EM EDUCACAO PROFISSIONAL E
TECNOLOGICA

QUESTIONARIO DIRECIONADO AO (A) PROFESSOR(A)

Nome do/a professor/a (identifique-se como desejar)

Idade do Professor: (a) - (Faixas etarias)

Qual sua formacdo (maior escolaridade)? (mdltipla escolha -titulacdes verticais)

De que modo ocorreu/ocorre sua formagdo continuada voltada a inclusdo de pessoas
com deficiéncia?

Vocé faz uso de algum tipo de metodologia diferenciada para ensinar a estudantes com
deficiéncia? No que se refere ao estudante com surdez, o que vocé costuma adotar?
Quais os estimulos e condi¢des proporcionados pela instituicdo para o ensino de masica
a pessoas com deficiéncia, sobretudo, aquelas com surdez?

Como vocé avalia o envolvimento dos estudantes em suas aulas, quais as dificuldades
apresentadas com maior frequéncia? E, sobre os avancos, 0 que vocé gostaria de
pontuar?

Descreva, brevemente, como se da a abordagem de um conteddo novo em suas aulas?
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APENDICE E. Roteiro para Entrevista Narrativa junto aos estudantes

INSTITUTO FEDERAL DE
EDUCAGAO, CIENCIA E TECNOLOGIA

INSTITUTO FEDERAL DE EDUCACAO, CIENCIA E TECNOLOGIA DE
PERNAMBUCO - Campus Olinda
MESTRADO PROFISSIONAL EM EDUCAQAO PROFISSIONAL E
TECNOLOGICA

ROTEIRO PARA ENTREVISTA NARRATIVA

() O campo de pesquisa foi visitado, em consentimento da coordenagdo da Instituicdo de
ensino, objetivando a coleta de informacg6es sobre os dispositivos de acessibilidade e espacos

fisicos que permitam o acesso das pessoas com deficiéncias que serdo entrevistadas;

() O Pesquisador obteve o consentimento do coordenador da Instituicdo em manter contato
prévio com alguns estudantes e professores sem fazer qualquer tipo de registro publico ou

formal, para conhecé-los e construir uma relacdo amigavel entre ambos;

() Apos o prévio contato entre Pesquisador e Estudantes, houve consentimento, via assinatura
TCLE, do/a estudante e de seu/sua responsavel para o Pesquisador realizar as entrevistas
narrativas, com a permissao do uso de gravacdo de video ou apenas audio durante a entrevista

narrativa.

() Houve consentimento entre o pesquisador e o coordenador da Instituicdo de Ensino, que,

por esse Ultimo possuir habilitagdo, exerceria o papel de intérprete de LIBRAS.
() Ao indicio de qualquer desconforto, de natureza fisica ou psicologica manifestada pelo/a

estudante, interromper o processo de imediato, com a sensibilidade necessaria. Agindo

imediatamente e com o devido cuidado.

Conferir equipamentos de suporte e gravagéo:
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( ) Estantes/tripés de camera;
() Camera ou gravador de voz (notebook com software de gravacéo)

( ) Midia de armazenamento dos registros/informacdes.

CUIDADOS

“Evitar formula¢des indexadas. Nao referir datas, nomes ou lugares. Esses devem ser trazidos
somente pelo informante, como parte de sua estrutura relevante” (JOVCHELOVITCH;
BAUER, 2015, p. 102).

Ao indicio de qualquer desconforto, de natureza fisica ou psicoldgica manifestada pelo/a
estudante, interromper o processo de imediato, com a sensibilidade necessaria. Agindo
imediatamente e com o devido cuidado (BRASIL, 2016).

Conte-me o que Ihe motivou estudar musica, quais as dificuldades, que atitudes vocé

toma para enfrenta-las, como voceé se sente ao pratica-la?
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APENDICE F. Questionario avaliativo do produto educacional para professores.

1) Como vocé avalia o material?
( ) Otimo

( ) Bom

( ) Regular

( ) Ruim

2) Vocé percebeu diferenca em sua forma de aprender, ao usar o material proposto pelo
pesquisador?

( ) Sim, totalmente

( ) Sim, parcialmente

( ) Ndo percebi nenhuma diferenca

3) O produto contribuiu para sua formagao?
( ) Sim, totalmente
( ) Sim, parcialmente

( ) Néo contribuiu

4) Quanto ao design do material (organizacéo das ilustracdes, textos, cores), como vocé
avalia?

( ) Gtimo

( ) Bom

( ) Regular

( ) Ruim

5) Esteja a vontade para fazer sugestOes, criticas ou observacfes sobre o produto no

espaco abaixo.
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APENDICE G. Questionario avaliativo do produto educacional para estudantes.

1) Como vocé avalia o material?
( ) Gtimo

( ) Bom

( ) Regular

( ) Ruim

2) Vocé percebeu alguma diferenca em sua forma de aprender ao usar o material proposto
pelo pesquisador?

( ) Sim, totalmente

( ) Sim, parcialmente

( ) Nao percebi diferenca

3)Se vocé respondeu “sim, totalmente” ou “sim, parcialmente”, poderia dizer em que vocé

percebeu a diferenca do aprendizado?

4) Quanto ao design do material (organizacéo das ilustracdes, textos, cores), como vocé
avalia?

( ) Gtimo

( ) Bom

( ) Regular

( ) Ruim

5)Esteja a vontade para fazer sugestdes, criticas e observacdes sobre o produto no espaco

abaixo:
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Tabela 1- Reproducdo adaptada da Tabela 1.3.1, intitulada “Pessoas de 5 anos ou mais de idade, por tipo de

deficiéncia e alfabetizacdo, segundo o sexo e os grupos de idade - Brasil — 2010”.

Pelo menos uma das ..
Sexo e grupos Total Alfabetizada | deficiéncias investigadas S
de idade
Total Alfabetizada Total Alfabetizada

Total 176949066 158 311 433 | 45220745 36 964 660 9638 276 7281134
5a9 anos 14 967 767 10 589 797 1147 368 781 590 233 395 146 406
5e 6 anos 5825 378 2848 212 322 047 139 638 76 349 30178

7 a9 anos 9 142 390 7741585 825 322 641 952 157 047 116 228
10 a 14 anos 17 167 135 16 567 640 1926 730 1764 021 303 763 272 156
15 a 19 anos 16 986 788 16 659 025 2 017 529 1894 162 289 223 267 385
20 a 24 anos 17 240 864 16 801 664 2215799 | 2069 238 334 495 305 588
25 a 29 anos 17 102 917 16 446 213 2376938 | 2188584 373 604 335 392
30 a 34 anos 15 744 616 14 842 132 2447685 | 2193122 420 265 365 058
35 a 39 anos 13888 191 12 880 307 2590841 | 2276579 459 862 391 697
40 a 44 anos 13 008 496 11 811 105 3797 150 3288 851 554 358 459 783
45 a 49 anos 11 834 647 10 617 572 4763 491 4117 063 645 779 532 142
50 anos ou mais | 39 007 645 31 095 977 21937212 | 16 391 450 6023529 | 4205528
Homens 86381289 | 76790893 | 19600953 | 15871 348 4864949 | 3727827
5a9 anos 7623 609 5259 990 585 371 374 081 128 916 76 875

5 e 6 anos 2967 240 1412 439 170 261 69 446 43 354 16 564

7 a9 anos 4 656 369 3847 551 415 109 304 635 85561 60 311

10 a 14 anos 8 727 095 8331 301 905 501 803 242 161 554 140 640
15 a 19 anos 8 557 608 8 334 631 883 678 805 890 145 578 131 528
20 a 24 anos 8 627 665 8338517 977 292 888 110 169 696 151 926
25 a 29 anos 8 458 790 8041738 1049229 | 938591 196 116 172 231
30 a 34 anos 7718 081 7 166 572 1076 432 | 935886 221219 188 741
35 a 39 anos 6767 177 6 177 947 1101613 | 939 087 242 766 203 550
40 a 44 anos 6319 971 5 657 464 1560642 | 1317559 288 268 237 743
45 a 49 anos 5692 722 5054 215 2 051 993 1745 819 330 122 272 921
50 anos ou mais | 17 888572 | 14428518 | 9409205 | 7123081 2980715 | 2151672
Mulheres 90 567 777 81520 540 25619792 21 093 312 4773 327 3553 307
5a 9 anos 7 344 159 5 329 807 561 998 407 509 104 479 69 531

5 e 6 anos 2858 138 1435773 151 785 70 192 32 994 13 614

7 a9 anos 4 486 021 3894 034 410 212 337 317 71 485 55917
10 a 14 anos 8 440 040 8 236 339 1021229 | 960 779 142 209 131 516
15 a 19 anos 8429 180 8 324 394 1133851 | 1088272 143 646 135 857
20 a 24 anos 8613199 8 463 147 1238507 | 1181127 164 800 153 662
25 a 29 anos 8 644 127 8 404 475 1327710 1249 992 177 488 163 160
30 a 34 anos 8 026 535 7675561 1371254 1257 236 199 046 176 317
35 a 39 anos 7121014 6 702 360 1489 229 1337 492 217 097 188 147
40 a 44 anos 6 688 525 6 153 641 2236509 | 1971291 266 090 222 040
45 a 49 anos 6 141 925 5563 357 2711498 2 371 244 315 657 259 220
50 anos ou mais | 21 119 072 16 667 459 12528008 | 9268 369 3042815 | 2053857

Fonte: IBGE, Censo Demogréafico 2010.
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Tabela 2 - Reprodugéo da tabela 1.3.7 intitulada: “Pessoas de 15 anos ou mais de idade, por existéncia ou ndo de,
pelo menos, uma das deficiéncias investigadas, segundo o sexo e o nivel de instrucdo - Brasil — 2010”

Pessoas de 15 anos ou mais de idade por existéncia ou
ndo de, pelo menos, uma das deficiéncias investigadas

Sexo
] e ) Total Pelo menos uma Nen_hg[na plas
nivel de instrugdo (1) das deficiéncias deficiéncias
investigadas investigadas
Total 144 814 164 42 146 647 102 609 427
Sem instrucdo e fundamental incompleto 65 043 145 25 766 944 39 231 515
Fundamental completo e médio incompleto 27 511 216 5 967 894 21 537 500
Médio completo e superior incompleto 37 963 308 7 447 983 30509 053
Superior completo 13 463 757 2 808 878 10 653 769
Né&o determinado 832 737 154 947 677 590
Homens 70 030 586 18 110 082 51 880 296
Sem instrucdo e fundamental incompleto 32989 004 11 339 870 21 618 942
Fundamental completo e médio incompleto 13 448 527 2523 699 10 920 099
Médio completo e superior incompleto 17 568 564 3 059 902 14 503 975
Superior completo 5634 092 1125020 4508 619
Né&o determinado 390 399 61 591 328 661
Mulheres 74 783 578 24 036 565 50 729 131
Sem instrucdo e fundamental incompleto 32 054 142 14 427 Q74 17 612 573
Fundamental completo e médio incompleto 14 062 688 3444195 10 617 401
Médio completo e superior incompleto 20394 744 4 388 081 16 005 077
Superior completo 7 829 666 1683 858 6 145 150
Né&o determinado 442 338 93 356 348 929

Fonte: IBGE, Censo Demografico (2010).

Tabela 3 - Reprodugdo adaptada da tabela 1.3.10, intitulada "Pessoas de 10 anos ou mais de idade, por tipo de
deficiéncia, segundo o0 sexo, as classes de rendimento nominal e mensal e 0s grupos de idade - Brasil - 2010"

Sexo, classes de Deficiéncia Auditiva
rendimento nominal Pelo menos uma das
mensal (salario Total gleficié_)ncias Nio consegue | Grande »
minimo) e grupos de investigadas de modo algum | dificuldade Alguma dificuldade
idade

161 981
Total 299 44073 377 314119 1755994 7 334 767
10 a 14 anos 17 167 135 1926 730 22379 45914 235471
15 a 19 anos 16 986 788 2 017 529 24 836 44 564 219824
20 a 24 anos 17240864 2215799 30591 48 795 255 109
25 a 29 anos 17102917 2376938 31146 53 492 288 966
30 a 34 anos 15744616 2447685 30538 63 894 325833
35a 39 anos 13888191 2590841 26 753 70 325 362 784
40 a 44 anos 13008496 3797150 23843 85537 444 978
45 a 49 anos 11834647 4763491 18 724 97 630 529 426
50 a 54 anos 10134322 4705129 17 408 119 958 625 726
55 a 59 anos 8284433 4170185 15 520 130 589 668 086
60 a 64 anos 6 503 287 3524 275 13 267 141 022 686 776
65 a 69 anos 4852789 2894 694 11 925 147 136 678 305
70 anos ou mais 9232815 6 642 930 47 189 707 139 2013483
Até 1l 44991563 16 409 630 121 197 839 696 2977743
10 a 14 anos 2228030 347928 6 102 9 852 41 605
15 a 19 anos 4082624 545677 8210 14 303 63 241
20 a 24 anos 4 977 167 719 201 10170 18 348 89 812
25 a 29 anos 4732982 781 576 10 283 20 757 105 374




143

Sexo, classes de Deficiéncia Auditiva
rendimento nominal Pelo menos uma das

mensal (salario Total pleficiéncias Nio consegue | Grande »
minimo) e grupos de investigadas de modo algum | dificuldade Alguma dificuldade
idade

30 a 34 anos 4311 395 828 993 10 281 24 653 116 338
35 a 39 anos 3812697 914 740 9 682 26 720 126 789
40 a 44 anos 3548 889 1 330 880 7871 31963 153 554
45 a 49 anos 3128569 1549 036 5870 35 260 175 790
50 a 54 anos 2680243 1499174 5764 43 146 202 734
55 a 59 anos 2333769 1395917 5685 47 884 223 044
60 a 64 anos 2218933 1384141 5884 60 277 266 446
65 a 69 anos 2124109 1412 589 6 354 77 453 323175
70 anos ou mais 4812 155 3699776 29 043 429 078 1089 842
Maisdela5s 53504 269 14216 242 81999 530 128 2 479 441
10 a 14 anos 151 583 19518 344 575 1871
15a19 anos 1804 815 178 705 2120 3283 19128
20 a 24 anos 6104 671 670 768 8 273 11 888 74 552
25 a 29 anos 7538 753 898 679 10 737 17 493 107 340
30 a 34 anos 7114376 943 052 10 086 21821 130 620
35 a 39 anos 6 208 202 966 501 7 895 25 434 146 683
40 a 44 anos 5 640 808 1397 968 7918 30 840 175 381
45 a 49 anos 4877 329 1761078 5984 34 606 201 594
50 a 54 anos 3918236 1676 372 5940 40 748 232 279
55 a 59 anos 3084473 1 450 000 4416 44 566 243 815
60 a 64 anos 2365516 1212 486 3647 47 450 250 228
65 a 69 anos 1708 486 975 264 3413 48 888 240 870
70 anos ou mais 2987021 2 065 850 11226 202 534 655 078
Mais de 5 10380593 2617332 15818 77 540 455 652
10 a 14 anos 9514 1192 41 36 90
15a19 anos 29214 3489 16 21 259

20 a 24 anos 227782 25904 369 251 1897
25 a 29 anos 856 691 100 177 1313 879 7 550
30 a 34 anos 1205 166 139 545 1639 1 647 13630
35 a 39 anos 1231302 159 063 1607 2331 18 947
40 a 44 anos 1282377 239 998 1974 3832 26 176
45 a 49 anos 1345958 362 454 2025 4797 36 313
50 a 54 anos 1237829 380 768 1559 7182 48 669
55 a 59 anos 1028 498 343 602 1288 7998 57 060
60 a 64 anos 742 836 264 365 893 7987 55 062
65 a 69 anos 472 988 196 024 739 7 633 51 598
70 anos ou mais 710 437 400 752 2 356 32 947 138 401
Sem rendimento 53104874 10830173 95 105 308 630 1421932
10 a 14 anos 14778009 1558091 15 892 35 450 191 905
15a 19 anos 11070134 1289 658 14 490 26 957 137 195
20 a 24 anos 5931244 799 925 11779 18 308 88 847
25 a 29 anos 3974 491 596 505 8 813 14 363 68 703
30 a 34 anos 3113678 536 095 8 533 15773 65 245
35 a 39 anos 2635991 550 537 7 569 15 840 70 366
40 a 44 anos 2536 422 828 304 6 080 18 901 89 867
45 a 49 anos 2482791 1090 924 4 845 22 966 115728
50 a 54 anos 2298014 1148 815 4146 28 882 142 043
55 a 59 anos 1837693 980 667 4131 30 140 144 167
60 a 64 anos 1176 002 663 283 2844 25 308 115 041
65 a 69 anos 547 205 310818 1419 13162 62 663
70 anos ou mais 723 201 476 551 4 564 42 580 130 162
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Sexo, classes de Deficiéncia Auditiva
rendimento nominal Pelo menos uma das

mensal (salario Total pleficiéncias Nio consegue | Grande »
minimo) e grupos de investigadas de modo algum | dificuldade Alguma dificuldade
idade

Homens 78 757681 19015583 156 324 921 813 3657 895
10 a 14 anos 8 727095 905 501 11 905 26 043 123 606
15a19 anos 8 557 608 883 678 13 095 25 127 107 356
20 a 24 anos 8 627 665 977 292 15 845 26 543 127 308
25 a 29 anos 8 458 790 1049 229 15 403 29 422 151 291
30 a 34 anos 7718081 1076 432 15 430 35579 170 210
35 a 39 anos 6 767 177 1101613 13435 38 768 190 563
40 a 44 anos 6319971 1560 642 12 139 46 693 229 436
45 a 49 anos 5692 722 2051993 9122 52 527 268 472
50 a 54 anos 4 825 839 2074 495 8 953 65 722 318 749
55 a 59 anos 3912544 1843 384 7795 72209 345 866
60 a 64 anos 3033130 1541 658 6 224 79 405 352 352
65 a 69 anos 2224 862 1255930 6 135 82 784 345 276
70 anos ou mais 3892197 2693738 20 842 340991 927 411
Até 1 19016 109 6 169 856 56 726 404 031 1282571
10 a 14 anos 1142413 169 176 3 406 5500 21951
15a19 anos 2195995 255 728 4490 8315 33 196
20 a 24 anos 2347239 302 490 5 383 9 653 41902
25 a 29 anos 1981248 296 513 4834 10 402 47 112
30 a 34 anos 1687 951 295 146 4753 11885 48 128
35 a 39 anos 1 464 080 306 713 4332 12 724 51 615
40 a 44 anos 1363543 429 949 3564 14 400 61072
45 a 49 anos 1216318 536 937 2634 16 073 68 258
50 a 54 anos 1 054 456 545 875 2651 19 830 80 053
55 a 59 anos 910 759 514 287 2 665 22 362 91 493
60 a 64 anos 870074 518 065 2390 29598 114 005
65 a 69 anos 852 590 545 286 2942 39 606 144 032
70 anos ou mais 1929 445 1453 689 12 684 203 681 479 754
Maisdelab 30936508 7483099 48 011 327 332 1499 693
10 a 14 anos 87 490 10 861 188 317 1134
15a19 anos 1131442 95 977 1285 2431 12 067
20 a 24 anos 3695 556 357 998 5002 7834 47 259
25 a 29 anos 4422170 473 658 6 210 11590 69 346
30 a 34 anos 4146 492 504 031 6 053 14 731 85 331
35 a 39 anos 3618040 512 346 5050 17 200 96 511
40 a 44 anos 3294592 729 696 4 897 21291 114 482
45 a 49 anos 2847722 969 213 3398 23 800 132 098
50 a 54 anos 2298 261 952 296 3674 28 545 152 808
55 a 59 anos 1747 205 791 868 2578 30 247 155 214
60 a 64 anos 1332172 657 977 1993 32274 157 495
65 a 69 anos 930 152 511 536 2 146 32 365 145 658
70 anos ou mais 1385214 915 641 5539 104 708 330 290
Mais de 5 6644 871 1609 313 10 429 52 323 314 180
10 a 14 anos 4982 741 38 19 58

15a 19 anos 18 287 2032 16 14 227

20 a 24 anos 146 181 15199 216 159 1276
25 a 29 anos 533993 58 471 923 642 5395
30 a 34 anos 765 980 84 022 1132 1139 9 645
35 a 39 anos 799 242 99 720 1040 1611 14133
40 a 44 anos 837 087 149 084 1231 2760 19518
45 a 49 anos 874 023 228 031 1254 3288 27 265
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Sexo, classes de Deficiéncia Auditiva
rendimento nominal Pelo menos uma das

mensal (salario Total pleficiéncias Nio consegue | Grande »
minimo) e grupos de investigadas de modo algum | dificuldade Alguma dificuldade
idade

50 a 54 anos 798 023 242 637 1100 5 559 35145
55 a 59 anos 669 451 220 683 917 5963 42 440
60 a 64 anos 482 000 168 869 654 5952 39508
65 a 69 anos 310210 125510 553 5878 37 080
70 anos ou mais 405 410 214 315 1355 19 340 82 491
Sem rendimento 22160193 3753315 41159 138 127 561 451
10 a 14 anos 7492210 724722 8 274 20 207 100 463
15 a 19 anos 5211883 529 941 7 305 14 367 61 865
20 a 24 anos 2 438 690 301 604 5244 8 896 36 872
25 a 29 anos 1521 380 220 587 3437 6 788 29 437
30 a 34 anos 1117 658 193 233 3493 7824 27 107
35 a 39 anos 885 815 182 834 3013 7233 28 303
40 a 44 anos 824 748 251912 2 447 8 243 34 364
45 a 49 anos 754 659 317 812 1837 9 366 40 852
50 a 54 anos 675 099 333686 1528 11788 50 743
55 a 59 anos 585 129 316 546 1634 13637 56 718
60 a 64 anos 348 884 196 747 1187 11581 41 345
65 a 69 anos 131 909 73598 495 4935 18 507
70 anos ou mais 172 128 110 093 1264 13 263 34 875
Mulheres 83223618 25057 794 157 795 834 181 3676872
10 a 14 anos 8 440 040 1021229 10473 19 870 111 866
15 a 19 anos 8429 180 1133851 11 741 19 438 112 468
20 a 24 anos 8613199 1238507 14 746 22 253 127 801
25 a 29 anos 8 644 127 1327710 15742 24 070 137 676
30 a 34 anos 8026 535 1371254 15 108 28 316 155 622
35 a 39 anos 7121014 1489 229 13 318 31557 172 222
40 a 44 anos 6 688 525 2 236 509 11 704 38 843 215542
45 a 49 anos 6 141 925 2711498 9601 45102 260 953
50 a 54 anos 5 308 482 2630634 8 455 54 236 306 977
55 a 59 anos 4371 889 2 326 801 7 726 58 379 322221
60 a 64 anos 3470156 1982617 7043 61617 334 424
65 a 69 anos 2627 927 1638 764 5790 64 352 333028
70 anos ou mais 5340618 3949192 26 347 366 148 1086 073
Até 1 25975454 10239774 64 471 435 665 1695171
10 a 14 anos 1085617 178 752 2 696 4 352 19 655
15 a 19 anos 1886 629 289 950 3720 5988 30 045
20 a 24 anos 2629 928 416711 4787 8 695 47 911
25 a 29 anos 2751735 485 063 5 450 10 355 58 261
30 a 34 anos 2623 445 533 847 5528 12 768 68 210
35 a 39 anos 2348 617 608 027 5 350 13 996 75173
40 a 44 anos 2185 346 900 931 4307 17 563 92 482
45 a 49 anos 1912 251 1012098 3236 19 187 107 532
50 a 54 anos 1625787 953 299 3113 23 315 122 681
55 a 59 anos 1423010 881 630 3020 25522 131 551
60 a 64 anos 1348 859 866 075 3494 30679 152 440
65 a 69 anos 1271519 867 304 3412 37 846 179 142
70 anos ou mais 2882710 2 246 087 16 359 225 397 610 088
Maisdelab 22567761 6733143 33988 202 796 979 748
10 a 14 anos 64 092 8 657 156 258 737

15 a 19 anos 673373 82 727 835 852 7061
20 a 24 anos 2409115 312770 3271 4053 27 294
25 a 29 anos 3116583 425022 4527 5903 37 994
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Sexo, classes de Deficiéncia Auditiva
rendimento nominal Pelo menos uma das

mensal (salario Total Qeficiéncias Nio consegue | Grande

minimo) e grupos de investigadas de modo algum | dificuldade Alguma dificuldade
idade

30 a 34 anos 2967 884 439 022 4033 7090 45 289
35 a 39 anos 2590 162 454 156 2 845 8 235 50172
40 a 44 anos 2346 215 668 273 3021 9 550 60 899
45 a 49 anos 2029 607 791 865 2 586 10 807 69 496
50 a 54 anos 1619976 724 075 2 265 12 203 79 471
55 a 59 anos 1337 268 658 132 1839 14 320 88 602
60 a 64 anos 1033 345 554 509 1654 15176 92 733
65 a 69 anos 778 334 463728 1267 16 524 95212
70 anos ou mais 1601 807 1150 209 5688 97 826 324788
Mais de 5 3735722 1008 020 5389 25217 141 472
10 a 14 anos 4532 451 3 17 32

15 a 19 anos 10927 1457 - 8 32

20 a 24 anos 81 602 10 706 153 93 622

25 a 29 anos 322 699 41706 390 237 2 155
30 a 34 anos 439 186 55 524 507 508 3985
35 a 39 anos 432 059 59 343 567 719 4814
40 a 44 anos 445 290 90914 743 1072 6 658
45 a 49 anos 471934 134 423 771 1509 9 049
50 a 54 anos 439 805 138131 459 1624 13524
55 a 59 anos 359 047 122919 370 2034 14 619
60 a 64 anos 260 836 95 497 239 2 035 15554
65 a 69 anos 162 778 70513 187 1755 14 518
70 anos ou mais 305 027 186 438 1001 13 607 55911
Sem rendimento 30944681 7076857 53 946 170 503 860 481
10 a 14 anos 7285799 833 369 7618 15 243 91 442
15 a 19 anos 5858 251 759 717 7185 12 590 75 330
20 a 24 anos 3492 553 498 321 6 535 9412 51 975
25 a 29 anos 2453111 375919 5376 7575 39 266
30 a 34 anos 1996 021 342 862 5039 7949 38138
35a 39 anos 1750175 367 703 4 556 8 607 42 062
40 a 44 anos 1711674 576 392 3633 10 659 55 504
45 a 49 anos 1728 132 773112 3009 13 600 74 877
50 a 54 anos 1622914 815129 2618 17 094 91 300
55 a 59 anos 1252 564 664 121 2 497 16 503 87 449
60 a 64 anos 827 117 466 536 1 656 13 727 73 696
65 a 69 anos 415 296 237219 924 8 227 44 156
70 anos ou mais 551074 366 458 3300 29317 95 287

Fonte: IBGE, Censo Demografico 2010.

Tabela 4 - Reproducdo adaptada da tabela 3.13.3.2, intitulada “Populagdo residente, por tipo de deficiéncia,
segundo 0 sexo e 0s grupos de idade - Pernambuco — 2010~

Auditiva
Pelo menos uma
Sexo e grupos de | das deficiénci _
idade TOta E}S € IplenCIaS Nao Consegue G d A|
investigadas de modo [CHElls AAGIE
dificuldade dificuldade
algum

Total 8 796 448 2 425900 14 217 97 534 411 304
Oa 4 anos 677 855 23162 539 741 3507
5a 9anos 744 922 78 219 899 1960 11 117
10 a 14 anos 835 099 132 474 1223 3104 15691
15a 19 anos 813 400 126 301 1 065 2675 13794
15a 17 anos 494 130 76 778 651 1719 8 365
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Auditiva
Pelo menos uma
Sexo e grupos de Total das deficiéncias N&o conseque
idade investigadas de modg (Grande Alguma
dificuldade dificuldade
algum

18 e 19 anos 319 269 49523 415 956 5428
20 a 24 anos 817 550 133533 1355 2910 15778
25 a 29 anos 780 085 135 200 1233 3308 17 328
30 a 34 anos 717 516 142 743 1297 3591 20798
35 a 39 anos 634 859 154 057 1105 4348 22 471
40 a 44 anos 577 266 214 417 658 4684 26 132
45 a 49 anos 502 073 238 160 643 5 680 30150
50 a 54 anos 414 826 216 134 709 5 785 32014
55 a 59 anos 344 239 191 161 453 6 577 33505
60 a 64 anos 287 667 171 363 406 7277 34776
65 a 69 anos 220215 142 316 466 7 657 34743
70 a 74 anos 173714 121523 471 9 084 33635
75 a 79 anos 111871 85100 412 8 844 26 064
80 anos ou mais 143 291 120 037 1282 19 310 39799
Homens 4230681 1006 328 7027 50 392 193 473
0a 4anos 345253 12191 247 425 1901
5a 9anos 378 382 39 015 527 1182 6 245
10 a 14 anos 423518 59 790 585 1749 7 558
15 a 19 anos 407 321 53 451 658 1617 6 840
15a 17 anos 249 459 32761 375 1076 4238
18 e 19 anos 157 863 20690 283 541 2 602
20 a 24 anos 402 720 57 548 684 1664 8029
25 a 29 anos 379 007 57 661 532 1861 8 838
30 a 34 anos 345039 59 780 636 1926 9979
35 a 39 anos 301 392 60 241 522 2373 10 374
40 a 44 anos 271348 83 156 306 2 406 12 638
45 a 49 anos 233884 99 247 318 2 856 13 659
50 a 54 anos 189 821 90132 438 3009 14 996
55 a 59 anos 153 700 78 619 207 3447 15501
60 a 64 anos 128 302 70214 185 3858 16 302
65 a 69 anos 95894 57 893 277 4036 16 483
70 a 74 anos 73732 48 416 272 4578 15794
75 a 79 anos 45511 33174 229 4481 11 599
80 anos ou mais 55 857 45799 405 8924 16 738
Mulheres 4 565 767 1419573 7 190 47 142 217 830
0a 4anos 332602 10971 293 316 1606
5a 9anos 366 540 39 203 372 778 4872
10 a 14 anos 411581 72 684 639 1355 8133
15 a 19 anos 406 078 72 850 407 1058 6 953
15 a 17 anos 244 672 44017 275 643 4127
18 e 19 anos 161 406 28 833 132 415 2 826
20 a 24 anos 414 830 75 985 672 1246 7 750
25 a 29 anos 401078 77 539 700 1447 8 490
30 a 34 anos 372 477 82 963 661 1665 10 820
35 a 39 anos 333 467 93 816 583 1976 12 097
40 a 44 anos 305918 131 261 353 2278 13 494
45 a 49 anos 268 189 138 913 325 2823 16 492
50 a 54 anos 225 006 126 002 271 2775 17 018
55 a 59 anos 190 539 112542 246 3130 18 004
60 a 64 anos 159 365 101 149 221 3419 18 474
65 a 69 anos 124 321 84 423 188 3621 18 260
70 a 74 anos 99 982 73 107 199 4506 17 841
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Auditiva
Pelo menos uma
Sexo ? d%réjepos de Total das deficiéncias N30 consegue
investigadas de modo (Grande Alguma
dificuldade dificuldade
algum
75 a79 anos 66 360 51927 183 4362 14 466
80 anos ou mais 87434 74 238 877 10 386 23 061

Fonte: IBGE, Censo Demogréfico 2010.

Tabela 5 - Reproducdo adaptada da tabela 3.13.3.11, intitulada "Pessoas de 5 anos ou mais de idade, por tipo de
deficiéncia e alfabetizagdo, segundo o sexo e os grupos de idade - Pernambuco 2010"

Pelo menos uma das deficiéncias

Sexo e grupos Total Alfabetizada investigadas Auditiva

de idade

Total Alfabetizada Total Alfabetizada

Total 8118593 6 661 495 2402738 1761674 518 267 333092
5a9 anos 744 922 482721 78 219 51 357 13976 7970
5 e 6 anos 286 689 128 348 21664 9063 4 596 1557
7 a9 anos 458 233 354 373 56 554 42294 9 380 6413
10 a 14 anos 835 099 783 753 132474 120 005 20019 17 617
15 a 19 anos 813 400 783174 126 301 117 848 17 534 15 699
20 a 24 anos 817 550 772212 133533 121191 20 044 17 418
25 a 29 anos 780 085 714508 135 200 118 829 21 868 18 406
30 a 34 anos 717 516 629 209 142 743 119 169 25 686 20 279
35 a 39 anos 634 859 538 580 154 057 125 323 27 924 21 326
40 a 44 anos 577 266 464 166 214 417 168 023 31474 22 889
45 a 49 anos 502 073 392 513 238 160 181994 36 472 25601
50 anos ou
mais 1695 824 1100 658 1047 634 637 937 303 270 165 886
Homens 3885428 3126736 994 136 710043 248 320 157 953
5a9anos 378 382 235 227 39015 23401 7 954 4 200
5 e 6 anos 144 836 62 592 11111 4412 2 560 875
7 a9 anos 233 546 172 635 27 904 18 989 5394 3326
10 a 14 anos 423518 388 345 59 790 52 081 9891 8 269
15 a 19 anos 407 321 385521 53 451 48 095 9115 7 801
20 a 24 anos 402720 371358 57 548 49517 10 376 8 587
25 a 29 anos 379 007 336 886 57 661 48123 11231 9 004
30 a 34 anos 345039 291795 59 780 47 117 12 541 9 370
35 a 39 anos 301 392 246 229 60 241 45890 13 268 9648
40 a 44 anos 271 348 210899 83 156 62 627 15 350 11 003
45 a 49 anos 233884 177 339 99 247 74 166 16 832 11 469
50 anos ou
mais 742 817 483 137 424 247 259 024 141 761 78 601
Mulheres 4233 165 3534759 1408 601 1051631 269 948 175 139
5a9anos 366 540 247 494 39 203 27 955 6 022 3770
5e 6 anos 141 853 65 756 10 553 4 650 2 036 682
7 a9 anos 224 687 181 738 28 651 23 305 3 986 3087
10 a 14 anos 411581 395 408 72 684 67 924 10 127 9348
15 a 19 anos 406 078 397 653 72 850 69 752 8419 7897
20 a 24 anos 414 830 400 854 75 985 71674 9 668 8 831
25 a 29 anos 401078 377 622 77 539 70 707 10 637 9402
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Pelo menos uma das deficiéncias

. . Auditiva
Sexo e grupos Total Alfabetizada investigadas
de idade
Total Alfabetizada Total Alfabetizada

30 a 34 anos 372 477 337415 82 963 72 051 13 145 10909

35 a 39 anos 333467 292 351 93 816 79 433 14 656 11678

40 a 44 anos 305918 253 267 131261 105 396 16 124 11 886

45 a 49 anos 268 189 215174 138913 107 827 19 640 14132

50 anos ou

mais 953 008 617 521 623 387 378912 161 509 87 285

Fonte: IBGE, Censo Demogréafico 2010.

Tabela 6 - Reprodug@o adaptada da tabela 3.13.3.7, intitulada “Pessoas de 15 anos ou mais de idade, por existéncia
ou ndo de, pelo menos, uma das deficiéncias investigadas, segundo o sexo e o nivel de instru¢éo - Pernambuco —

2010~
Sexo e nivel de instrucéo Total q P.el.cz menos uma.das
eficiéncias investigadas

Total 6 538 573 2 192 045
Sem instrucdo e fundamental incompleto 3465 059 1 430 958
Fundamental completo e médio incompleto 1077 270 279 430
Médio completo e superior incompleto 1543125 371071
Superior completo 418 856 102 740
N&o determinado 34 262 7 846
Homens 3083528 895 331
Sem instrucédo e fundamental incompleto 1742 315 607 186
Fundamental completo e médio incompleto 497 133 109 047
Médio completo e superior incompleto 669 200 141 623
Superior completo 159 774 34 809
N&o determinado 15108 2 665
Mulheres 3455044 1296 714
Sem instrucédo e fundamental incompleto 1722744 823 772
Fundamental completo e médio incompleto 580 138 170 383
Médio completo e superior incompleto 873926 229 448
Superior completo 259 082 67 930
N&o determinado 19 154 5181

Fonte: IBGE, Censo Demografico (2010).
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Tabela 7 - Reprodugéo adaptada da tabela 3.13.3.10, intitulada “Pessoas de 10 anos ou mais de idade, por tipo de
deficiéncia, segundo o sexo, as classes de rendimento nominal mensal e os grupos de idade - Pernambuco —2010”.

Sexo, classes de

Auditiva
rendimento Pelo menos uma
nonlwlpal rtle.nsal Total das deficiéncias Néo Grande Alguma
(salario minimo) investigadas consegue de o A9
e grupos de idade modo algum dificuldade dificuldade
Total 7373671 2 324 519 12 779 94 833 396 679
10 a 14 anos 835 099 132 474 1223 3104 15 691
15a 19 anos 813 400 126 301 1065 2675 13 794
20 a 24 anos 817 550 133533 1355 2910 15778
25 a 29 anos 780 085 135 200 1233 3308 17 328
30 a 34 anos 717516 142 743 1297 3591 20 798
35 a 39 anos 634 859 154 057 1105 4 348 22 471
40 a 44 anos 577 266 214 417 658 4 684 26 132
45 a 49 anos 502 073 238 160 643 5680 30 150
50 a 54 anos 414 826 216 134 709 5785 32014
55 a 59 anos 344 239 191 161 453 6 577 33 505
60 a 64 anos 287 667 171 363 406 1277 34776
65 a 69 anos 220215 142 316 466 7 657 34 743
70 anos ou mais 428 877 326 660 2 165 37 238 99 498
Até 1 2841074 1113914 7015 55 855 206 088
10 a 14 anos 95 641 22129 601 529 2377
15a 19 anos 191 593 34 270 492 954 3981
20 a 24 anos 326 479 57 556 591 1482 7290
25 a 29 anos 337 152 64 601 736 1583 8712
30 a 34 anos 316 620 70 892 626 1795 10 672
35 a 39 anos 279 100 77 384 597 2204 11 314
40 a 44 anos 249 408 104 071 313 2 369 13 255
45 a 49 anos 203 354 107 193 316 2 874 13 903
50 a 54 anos 164 977 96 759 403 2904 14 225
55 a 59 anos 139 875 85 783 193 3076 15 280
60 a 64 anos 135302 87 194 203 4137 17 666
65 a 69 anos 125581 87 040 352 4972 21 286
70 anos ou mais 275993 219 041 1593 26 977 66 127
Maisdelab 1520 137 497 947 1663 18 152 90 365
10 a 14 anos 3202 639 17 47 40
15 a 19 anos 27719 4291 - 37 593
20 a 24 anos 138 237 20 056 219 405 2 368
25 a 29 anos 204 850 30 741 216 627 3948
30 a 34 anos 206 611 33448 179 675 5039
35 a 39 anos 185571 37 757 158 970 5 656
40 a 44 anos 166 871 54 215 91 1054 6 642
45 a 49 anos 140 257 59 087 117 1135 7 356
50 a 54 anos 111 753 52 128 113 1182 7791
55 a 59 anos 93 656 48 969 78 1535 8871
60 a 64 anos 80 233 45 464 83 1657 9621
65 a 69 anos 59 557 36 511 77 1700 8 976
70 anos ou mais 101 620 74 641 317 7128 23 464
Mais de 5 264 069 72324 241 2 653 12 620
10 a 14 anos 217 - - - -
15a 19 anos 492 104 - - 18
20 a 24 anos 5651 678 10 18 39
25 a 29 anos 21529 2 097 - 5 147
30 a 34 anos 29 529 3698 47 15 366
35 a 39 anos 30 456 3863 33 39 371
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Sexo, classes de

Auditiva
rendimento Pelo menos uma
non,wlpal rtle.nsal Total das deficiéncias Néo Grand Algum
(salario minimo) investigadas consegue de ‘rande Alguma
e grupos de idade modo algum dificuldade dificuldade
40 a 44 anos 30575 7216 19 107 471
45 a 49 anos 32 452 9 807 4 88 1080
50 a 54 anos 29678 9 357 26 140 1233
55 a 59 anos 26 176 8679 12 196 1432
60 a 64 anos 19 093 6 609 - 158 1274
65 a 69 anos 14 570 6 310 - 406 1710
70 anos ou mais 23 648 13 905 90 1480 4478
Sem rendimento 2 748 391 640 335 3859 18 172 87 606
10 a 14 anos 736 039 109 707 606 2528 13 274
15a 19 anos 593 596 87 635 573 1684 9201
20 a 24 anos 347 182 55 242 536 1006 6 081
25 a 29 anos 216 555 37 760 282 1092 4520
30 a 34 anos 164 756 34 705 446 1106 4722
35 a 39 anos 139 732 35053 316 1136 5130
40 a 44 anos 130412 48 915 236 1154 5764
45 a 49 anos 126 010 62 074 205 1583 7811
50 a 54 anos 108 418 57 890 167 1558 8 765
55 a 59 anos 84 532 47 730 170 1770 7923
60 a 64 anos 53 039 32 096 120 1325 6 216
65 a 69 anos 20 507 12 456 37 579 2771
70 anos ou mais 27 615 19072 165 1652 5429
Homens 3507 046 955121 6 253 48 785 185 327
10 a 14 anos 423518 59 790 585 1749 7 558
15a 19 anos 407 321 53 451 658 1617 6 840
20 a 24 anos 402 720 57 548 684 1664 8 029
25 a 29 anos 379 007 57 661 532 1861 8 838
30 a 34 anos 345 039 59 780 636 1926 9979
35 a 39 anos 301 392 60 241 522 2373 10 374
40 a 44 anos 271 348 83 156 306 2 406 12 638
45 a 49 anos 233 884 99 247 318 2 856 13 659
50 a 54 anos 189 821 90 132 438 3009 14 996
55 a 59 anos 153 700 78 619 207 3 447 15 501
60 a 64 anos 128 302 70214 185 3 858 16 302
65 a 69 anos 95 894 57 893 277 4 036 16 483
70 anos ou mais 175100 127 389 906 17 984 44 131
Até 1 1244522 418 655 3502 26 887 87 369
10 a 14 anos 49 880 10 627 346 299 1105
15 a 19 anos 105 371 15 786 335 615 2143
20 a 24 anos 164 152 25 099 318 902 3563
25 a 29 anos 150 296 24 375 318 851 3910
30 a 34 anos 133 863 25934 291 901 4413
35 a 39 anos 115 399 26 483 234 1137 4 566
40 a 44 anos 102 071 34 690 149 1029 5226
45 a 49 anos 84 486 39218 168 1327 5 480
50 a 54 anos 68 313 35999 243 1294 5779
55 a 59 anos 55 844 31406 80 1494 5778
60 a 64 anos 55132 32831 7 1934 7 558
65 a 69 anos 50 255 32785 247 2 385 9 326
70 anos ou mais 109 461 83 422 695 12 719 28 521
Maisdelab 866 565 252 846 833 11 026 52 771
10 a 14 anos 1870 336 - 37 8
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Sexo, classes de

Auditiva
rendimento Pelo menos uma
non,wlpal rtle.nsal Total das deficiéncias Néo Grand Algum
(salario minimo) investigadas consegue de ‘rande Alguma
e grupos de idade modo algum dificuldade dificuldade
15a 19 anos 17 916 2165 - 21 376
20 a 24 anos 85 237 10830 103 192 1840
25 a 29 anos 122 292 17 172 132 408 2 751
30 a 34 anos 121 402 17 188 99 399 3082
35 a 39 anos 108 300 18 794 83 668 3511
40 a 44 anos 97 881 28 139 77 778 4 454
45 a 49 anos 81 317 32 683 35 687 4 487
50 a 54 anos 64 003 28 619 62 867 4871
55 a 59 anos 47 600 23 527 34 858 5148
60 a 64 anos 43 558 23 549 57 1127 5679
65 a 69 anos 29 905 17 536 31 1140 5034
70 anos ou mais 45 284 32 307 121 3 846 11 530
Mais de 5 160 448 41 801 177 1608 8 155
10 a 14 anos 103 - - - -
15a 19 anos 238 36 - - 18
20 a 24 anos 3391 422 10 18 39
25 a 29 anos 12 913 1028 - 5 35
30 a 34 anos 17 941 2395 47 15 307
35 a 39 anos 18 915 2 402 7 - 308
40 a 44 anos 18 968 4113 19 73 262
45 a 49 anos 20 353 6 071 4 71 778
50 a 54 anos 17764 5629 22 68 920
55 a 59 anos 16 270 5111 - 138 963
60 a 64 anos 11 342 3741 - 102 866
65 a 69 anos 9285 3883 - 279 1180
70 anos ou mais 12 965 6 970 68 839 2478
Sem rendimento 1235511 241 819 1742 9 264 37 032
10 a 14 anos 371 665 48 826 239 1413 6 444
15a 19 anos 283 796 35463 323 981 4 304
20 a 24 anos 149 941 21 197 253 552 2 586
25 a 29 anos 93 507 15 086 83 596 2142
30 a 34 anos 71833 14 263 199 612 2176
35 a 39 anos 58 778 12 562 198 567 1988
40 a 44 anos 52 428 16 214 61 526 2 696
45 a 49 anos 47 728 21 275 111 770 2914
50 a 54 anos 39 741 19 885 111 781 3425
55 a 59 anos 33985 18 575 93 957 3613
60 a 64 anos 18 269 10 094 51 695 2198
65 a 69 anos 6 449 3689 - 232 943
70 anos ou mais 7391 4690 21 580 1602
Mulheres 3866 625 1369 398 6 525 46 048 211 352
10 a 14 anos 411581 72 684 639 1355 8 133
15 a 19 anos 406 078 72 850 407 1058 6 953
20 a 24 anos 414 830 75 985 672 1246 7 750
25 a 29 anos 401 078 77 539 700 1 447 8 490
30 a 34 anos 372 477 82 963 661 1665 10 820
35 a 39 anos 333 467 93 816 583 1976 12 097
40 a 44 anos 305 918 131 261 353 2278 13 494
45 a 49 anos 268 189 138 913 325 2 823 16 492
50 a 54 anos 225 006 126 002 271 2775 17 018
55 a 59 anos 190 539 112 542 246 3130 18 004
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Sexo, classes de

Auditiva
rendimento
ominal mensal | o | e | N
(salario minimo) investigadas consegue de .G.rande .Alguma
e grupos de idade modo algum dificuldade dificuldade
60 a 64 anos 159 365 101 149 221 3419 18 474
65 a 69 anos 124 321 84 423 188 3621 18 260
70 anos ou mais 253 777 199 271 1260 19 254 55 367
Até 1 1596 552 695 259 3513 28 968 118 718
10 a 14 anos 45 760 11 502 255 230 1272
15a 19 anos 86 222 18 484 157 339 1839
20 a 24 anos 162 327 32 457 273 580 3726
25 a 29 anos 186 856 40 226 418 732 4 802
30 a 34 anos 182 757 44 958 334 894 6 259
35 a 39 anos 163 701 50 901 363 1067 6 748
40 a 44 anos 147 336 69 381 163 1340 8 028
45 a 49 anos 118 868 67 974 148 1547 8423
50 a 54 anos 96 664 60 760 160 1611 8 446
55 a 59 anos 84 031 54 378 112 1582 9502
60 a 64 anos 80170 54 363 126 2 203 10 108
65 a 69 anos 75 326 54 255 105 2 587 11 960
70 anos ou mais 166 532 135619 897 14 258 37 606
Maisdelab 653 572 245 100 830 7126 37 595
10 a 14 anos 1331 303 17 11 32
15a 19 anos 9803 2126 - 16 218
20 a 24 anos 53001 9226 115 213 528
25 a 29 anos 82 558 13 569 83 219 1197
30 a 34 anos 85 209 16 259 79 276 1957
35 a 39 anos 77 271 18 963 74 302 2 145
40 a 44 anos 68 990 26 076 14 277 2188
45 a 49 anos 58 940 26 404 82 448 2 869
50 a 54 anos 47 751 23509 52 315 2 920
55 a 59 anos 46 055 25 441 45 678 3723
60 a 64 anos 36 675 21915 27 530 3941
65 a 69 anos 29 652 18 974 46 560 3942
70 anos ou mais 56 336 42 334 196 3283 11934
Mais de 5 103 621 30523 65 1046 4 465
10 a 14 anos 115 - - - -
15 a 19 anos 254 68 - - -
20 a 24 anos 2 260 256 - - -
25 a 29 anos 8616 1069 - - 112
30 a 34 anos 11588 1303 - - 59
35 a 39 anos 11 542 1461 27 39 63
40 a 44 anos 11 607 3103 - 34 209
45 a 49 anos 12 100 3736 - 17 302
50 a 54 anos 11914 3729 4 72 312
55 a 59 anos 9 906 3568 12 58 469
60 a 64 anos 7751 2 869 - 55 408
65 a 69 anos 5284 2 427 - 127 531
70 anos ou mais 10 684 6 935 22 642 2 000
Sem rendimento 1512 880 398 516 2117 8 909 50 574
10 a 14 anos 364 374 60 880 367 1115 6 830
15a 19 anos 309 799 52172 250 703 4 897
20 a 24 anos 197 241 34 045 283 453 3495
25 a 29 anos 123 048 22 674 199 496 2378
30 a 34 anos 92 923 20 442 247 494 2 545
35 a 39 anos 80 953 22 491 119 569 3142
40 a 44 anos 77 984 32701 175 628 3068
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Sexo, classes de Auditiva
rendimento

ominal mensal | o | e | N

(Salé.rio minimo) inVestigadaS consegue de _G_rande Alguma
e grupos de idade modo algum dificuldade dificuldade
45 a 49 anos 78 281 40 799 94 812 4 897
50 a 54 anos 68 677 38 004 55 777 5340
55 a 59 anos 50 547 29 155 77 812 4310
60 a 64 anos 34770 22 002 69 630 4017
65 a 69 anos 14 058 8 767 37 347 1828
70 anos ou mais 20 225 14 382 144 1072 3827

Fonte: IBGE, Censo demografico 2010.

Tabela 8 - Populagdo Recifense com alguma deficiéncia auditiva, segundo a renda e género

Total de habitantes Pessoas com deficiéncia auditiva (alguma Renda mensal de ¥2 a um
dificuldade) salario minimo
Mulheres Homens

1537704 38818 29933 8928

Fonte: IBGE, Censo demogréfico (2010), Adaptado pelo autor.

Tabela 9 - Reprodugdo adaptada da tabela 1.3.12, intitulada ‘“Populagdo residente, por tipo de deficiéncia e
frequéncia a escola ou creche, segundo 0 sexo e 0s grupos de idade - Brasil — 2010

Pelo menos uma das Auditiva
Sexo e Frequentavam deficiéncias investigadas
grupos de Total escola ou
idade creche Frequentavam Frequentavam
Total escola ou Total escola ou
creche creche
Total 190 755799 59 565 188 45606 048 7333130 9717318 1191682
Oadanos 13806 733 4 661 218 385 303 145 740 79 042 35570
5a9anos 14 967 767 14 234 497 1147368 1080 258 233 395 218 942
5e6anos 5825378 5308 182 322 047 288 168 76 349 68 558
7a9anos 9142390 8926 315 825 322 792 090 157 047 150 384
10a14
anos 17 167 135 16 562 084 1926730 1828482 303 763 286 007
15a19
anos 16 986 788 11 610 342 2017529 1395804 289 223 188 429
15a17
anos 10 353 865 8626 343 1218607 1009 711 175 199 138 371
18e19
anos 6 632 922 2983999 798 921 386 093 114 024 50 058
20a24
anos 17 240 864 4 331498 2215799 615178 334 495 74 837
25a29
anos 17 102 917 2 446 915 2376938 387 461 373 604 50532
30a39
anos 29 632 807 2794 524 5038527 531754 880 127 80 394
40a49
anos 24 843 143 1530 248 8560642 551577 1200137 73638
50 anos ou
mais 39 007 645 1393 862 21937212 796 876 6023529 183334
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Pelo menos uma das

Sexo e Frequentavam deficiéncias investigadas gudiite
grupos de Total escola ou
idade creche Frequentavam Frequentavam
Total escola ou Total escola ou
creche creche
Homens 93 406 990 29 332 388 19805367 3178671 4908611 592 463
Oadanos 7025701 2 375 764 204 414 77 306 43 663 19 487
5a9anos 7623609 7 236 642 585 371 546 817 128 916 120 449
5e6anos 2967240 2 695 874 170 261 150 990 43 354 38 869
7a9anos 4656369 4 540 768 415 109 395 827 85 561 81 580
10al4
anos 8 727 095 8 395 448 905 501 850 632 161 554 151 084
15a19
anos 8 557 608 5833981 883 678 602 016 145 578 94 309
15a17
anos 5224 763 4 348 292 534 488 436 147 88 489 69 525
18e19
anos 3332845 1485 689 349 189 165 869 57 088 24 784
20a24
anos 8 627 665 2 025 706 977 292 255 573 169 696 34 897
25a29
anos 8 458 790 1088 603 1049229 153392 196 116 22 909
30a39
anos 14 485 258 1170193 2178044 196 060 463 985 36 903
40 a 49
anos 12 012 693 637 187 3612635 196 212 618 390 31680
50 anos ou
mais 17 888 572 568 862 9409205 300 664 2980715 80746
Mulheres 97 348 809 30 232 801 25800681 4 154 459 4808707 599 219
Oadanos 6781032 2 285 454 180 889 68 434 35 380 16 082
5a9anos 7344159 6 997 855 561 998 533 441 104 479 98 493
5e6anos 2858138 2612 308 151 785 137 178 32994 29 689
7a9anos 4486021 4 385 546 410212 396 263 71485 68 804
10al4
anos 8 440 040 8 166 637 1021229 977850 142 209 134 923
15a19
anos 8429 180 5776 361 1133851 793788 143 646 94 120
15a17
anos 5129102 4 278 051 684 119 573 564 86 710 68 846
18e19
anos 3300078 1498 310 449 732 220 224 56 936 25 274
20a24
anos 8613199 2305792 1238507 359 605 164 800 39 940
25a29
anos 8 644 127 1358311 1327710 234069 177 488 27 623
30a39
anos 15 147 549 1624 331 2860483 335695 416 143 43 491
40 a 49
anos 12 830 450 893 061 4948007 355365 581 747 41 958
50 anos ou
mais 21119 072 825 001 12 528 008 496 212 3042815 102 588

Fonte: IBGE, Censo demografico 2010.
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Tabela 10 - Reprodugdo adaptada da tabela 3.13.3.12, intitulada “Populagéo residente, por tipo de deficiéncia e
frequéncia a escola ou creche, segundo o0 sexo e 0s grupos de idade - Pernambuco —2010”.

Pelo menos uma das

Auditiva

Sexo e Frequentavam deficiéncias investigadas
grupos de Total escola ou
idade creche Frequentavam Frequentavam
Total escola ou Total escola ou
creche creche
Total 8 796 448 2 847 140 2 425900 445 015 523 055 70 355
0 a 4 anos 677 855 226 804 23162 9 068 4788 1964
5a 9 anos 744 922 711 891 78 219 73 966 13976 12 984
5 e 6 anos 286 689 265 186 21 664 19 509 4 596 4 037
7 a9 anos 458 233 446 704 56 554 54 457 9 380 8 947
10al4anos 835099 801 052 132 474 126 140 20 019 19 018
15a19anos 813400 557 582 126 301 88 110 17 534 11 215
15ai17anos 494 130 405 011 76 778 63 165 10 735 8 140
18e19anos 319 269 152 571 49 523 24 945 6 799 3075
20a24anos 817 550 198 218 133 533 34720 20 044 4 476
25a29anos 780 085 107 589 135 200 20 681 21 868 3075
30a39anos 1352375 124 653 296 800 30 556 53 610 5235
40a49anos 1079339 64 185 452 577 27 885 67 947 4 009
50 anos ou
mais 1695 824 55 165 1047 634 33 889 303 270 8 379
Homens 4230 681 1390 399 1006 328 186 103 250 893 33 749
0 a 4 anos 345 253 114 761 12 191 4706 2573 1071
5 a9 anos 378 382 360 197 39 015 36 261 7 954 7270
5 e 6 anos 144 836 133 177 11 111 9749 2 560 2 208
7 a9 anos 233 546 227019 27 904 26 512 5394 5063
10al4anos 423518 404 255 59 790 56 266 9891 9 359
15a19anos 407 321 280 344 53 451 36 842 9115 5869
15al17anos 249 459 204 252 32761 26 585 5689 4 302
18e19anos 157 863 76 092 20 690 10 256 3426 1568
20a24anos 402 720 92 072 57 548 14 341 10 376 2 306
25a29anos 379007 45 159 57 661 7 318 11 231 1171
30a39anos 646 431 48 290 120 022 9627 25 809 2 000
40a49anos 505232 24 375 182 403 8 765 32182 1422
50 anos ou
mais 742 817 20 946 424 247 11 977 141 761 3282
Mulheres 4 565 767 1456 740 1419573 258 911 272 162 36 606
0 a4 anos 332602 112 042 10971 4 362 2214 893
5 a9 anos 366 540 351 694 39 203 37 705 6 022 5714
5 e 6 anos 141 853 132 009 10 553 9 760 2 036 1830
7 a9 anos 224 687 219 685 28 651 27 945 3986 3884
10al4anos 411581 396 797 72 684 69 874 10127 9 659
15a19anos 406 078 277 239 72 850 51 268 8419 5 346
15al17anos 244672 200 760 44 017 36 580 5 046 3838
18e19anos 161 406 76 479 28 833 14 688 3373 1508
20a24anos 414830 106 145 75 985 20 379 9 668 2170
25a29anos 401078 62 430 77 539 13 363 10 637 1904
30a39anos 705945 76 363 176 778 20 929 27 801 3235
40a49anos 574106 39 810 270 174 19119 35 764 2 588
50 anos ou
mais 953 008 34 220 623 387 21911 161 509 5098

Fonte: IBGE, Censo demogréafico 2010.
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Tabela 11 - Pessoas com 10 anos de idade ou mais, com deficiéncia matriculados na Rede Municipal de

Educacéo

Pessoas com 10 anos de idade ou
mais que frequentaram escola ou
creche

Estudantes com deficiéncia
matriculados na Rede Municipal

Estudantes com deficiéncia auditiva
matriculados na Rede Municipal

1336 198

4001

88

Fonte: IBGE, Censo demografico 2010; RECIFE, Secretaria de Educagéo (2021) Adaptado pelo autor.
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ANEXO B. Certificado de apresentacdo do trabalho “A Categoria Mediacdo em Vigotski e

Saviani: Contribui¢do a inclusdo de pessoas com deficiéncias em aulas de musica”, no

Congresso Internacional Freire e Vigotski.
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ANEXO C. Certificado de apresentagdo do trabalho “A Inclusdo Pedagdgica de Estudantes

com Deficiéncia: O que revelam os documentos?”” No 8° Encontro de Pesquisa Educacional em

Pernambuco.
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ANEXO D. Parecer do Comité de Etica em Pesquisa

AUTARQUIA EDUCACIONAL ) Plataforma
DE BELO JARDIM - AEB w%mrl

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: VIBRAGOES DO SILENCIO NA EDUCACAO MUSICAL INCLUSIVA: MEDIAGOES
POSSIVEIS NO ENSINO DE MUSICA PARA PESSOAS COM SURDEZ

Pesquisador: Rodrigo Oliveira

Area Tematica:

Versdo: 2

CAAE: 52741021.1.0000.5189

Instituigdo Proponente: INSTITUTO FEDERAL DE EDUCACAO, CIENCIAE TECNOLOGIA DE

Patrocinador Principal: Financiamento Préprio

DADOS DO PARECER

Nimero do Parecer: 5.203.747

Apresentagdo do Projeto:

Pensar em uma sociedade mais humana implica pensar numa perspectiva de educagéo humanizada e
humanizadora que se inscreva no compromisso democratico, cidadéo e por todo inclusivo, que desenvolva
concepgdes, politicas e estratégias inclusivas, partindo das necessidades educacionais apresentadas por
sujeitos diversos, inseridos em contextos plurais. Diante do exposto, entende-se que a inclusdo de pessoas
com deficiéncias em espagos formais ou ndo formais passa a assumir um lugar de destaque na pauta das
politicas e praticas da educagéo contemporanea e que, toma-se mister afirmar, a inclusdo educacional como
algo que transcende a garantia de matricula e frequéncia aos estabelecimentos de ensino. Contempla um
conjunto de politicas e agbes voltadas ao entendimento das especificidades diversas, atravessada pela
apropriagio de conhecimentos metodolégicos que possibilitem compreender e lidar com as diferengas
presentes no contexto do ensinofaprendizagem garantindo-se uma efetiva mobilizagéo para que se garanta
uma educagéo inclusiva. Partindo do principio constitucional de que todas as pessoas tém direito &
dignidade e que devem protagonizar, de algum modo, suas existéncias; sendo o espaco educativo formal ou
naio formal, socialmente responsavel por essa construgéo, cabe-nos indagar: por que ainda existem tantos
sujeitos que ndo tdm o acesso e a permanéncia garantidos nestes espagos? Varios movimentos sociais
militam contra a negag&o dos direitos sociais, a favor da dignidade humana, consolidaram sua luta ao longo
do tempo, em nosso pais e no mundo, representativos dos mais diversos sujeitos, tais como o mavimento
feminista, aqueles
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representativos dos direitos das populacdes LGBTQIA+, dos povos originarios, das criangas, dos idosos,
dos deficientes e de tantos outros que ocupam a pauta do debate publico na atualidade. O que podemos
observar em movimentos sociais que buscam a insergdo social de grupos exclufdos, & a iminente
necessidade de inclusdo desses grupos, ha muito marginalizados pelo Estado capitalista, que na sua mais
perversa verséo, exclui 0s sujeitos ndo produtivos, perpetuando e legitimando a exploragéo e o lucro. Em
contrapartida ao panorama de injustica social se consubstancia a necessidade de consolidacéo de politicas
inclusivas, contemplando pessoas ha muito tempo invisibilizadas pelas politicas publicas de
desenvolvimento social, dentre essas parcelas excluidas estdo as pessoas com deficiéncia, a quem este
trabalho dedicara atengéo e esforgo investigativo. Meu envolvimento com essa tematica tem forte relagéo
com minha militdncia como professor de musica das Redes de ensino de dois municipios pernambucanos,
trabalhando com estudantes do 6° ac 9° ano, lidando com alunos com deficiéncias multiplas, numa dessas
redes.

Sentindo a necessidade de aperfeicoamento para lidar com o desafio a mim imposto, naquele momento, dar
aulas de musica, também, para os estudantes com deficiéncia. A necessidade me motivou a procurar
aperfeicoamento. Na escassez de tempo disponivel para fazer algum tipo de curso presencial, optei por
pesquisar artigos, livros e fazer um curso de pds graduagéo lato sensu em educagio especial na
modalidade EAD. Com o propdsito de dar continuidade & minha formagao profissional, associado a
necessidade de aperfeicoamento, pensando a fim de trabalhar com a educagéo inclusiva, localizei no
programa de mestrado PROFEPT IFPE, uma forte possibilidade de produzir uma reflexéo critica sobre
minhas inquietagdes docentes. A identidade do programa vem elucidando bastante minhas concepgdes a
respeito da educagéo inclusiva e os principios fundamentados na inclusdo, o que ficava muito ofuscado
ainda para mim e, consequentemente, se refletia sobre minhas praticas. O convivio com as disciplinas
ofertadas pelo Programa, colocou-me diante de um pujante campo literario sobre educagio e trabalho,
numa perspectiva libertadora. Tal experiéncia foi, paulatinamente, proporcionando consideravel elucidagéo
sobre meu limitado entendimento a respeito da educagéo inclusiva e fortalecendo minha compreenséo
acerca dos fundamentos da educag&o por todo democrética. Meu encontro com a obra Escola e Democracia
(SAVIANI, 1999), permitiu-me perceber meus limites e problematizar minha pratica no contexto do ensino de
musica para estudantes com deficiéncias. Nas variadas fontes que podemos encontrar a respeito da
educacéo especial e incluséo, percebemos a recorréncia de varios aspectos excludentes presentes nos
espagcos formais ou ndo-formais de ensino, tais como: acessibilidade, formagio dos professores para lidar
com a realidade da inclusdo de alunos deficientes, politicas
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publicas voltadas para a inclus&o, entre outros. Pude perceber a respeito da pedagogia histérico-critica que
esse “considerar as diferencas” entra em consonancia com o “iniciar com o diferente para se alcancar a
equidade”. No subcapitulo intitulado Para além da relagéo autoritdria ou democratica na sala de aula,
Saviani (1999), a partir da contradigéo das concepcdes pedagogicas da esséncia e da existéncia afirma que
a educagdo é um processo, e néo um produto, e pela sua natureza supde que algo se torne outra coisa. Diz,
ainda, que uma pratica pedagogica que se justifique como democréatica, considerando a condigéo de
igualdade no seu ponto inicial resultara em condigdes finais de desigualdade, dada a natureza do processo
de transformagéo que implica na condigéo de algo se convertendo em outra coisa.

Dentro do contexto da inclus@o de pessoas com deficiéncias em espacgos educativos ndo formais, o
presente trabalho se propde a investigar a inclusdo de pessoas com deficiéncia num espago de ensino de
musica desta natureza da regido Metropolitana do Recife. Para methor situarmos o problema de pesquisa,
formulou-se a seguinte quest&o: Como se da o processo de inclusdo de pessoas com surdez em instituicdes
nao formais de educagéo musical, considerando os aspectos legais, fisicos e sobretudo didatico-pedagogico
que devem favorecer essa aprendizagem? A andlise dessas condigbes, tomara como referéncia um
consideravel corpus documental que trata da inclusdo, acrescido das falas dos docentes, relatando suas
experiéncias sobre o ensinar misica a pessoas com surdez. Nesse sentido, definiu-se como hipotese
basica: A inclusdo de pessoas surdas em aulas de musica, a partir de experiéncias em espagos educativos
nao formais, transcende a garantia de matricula e frequéncia as atividades propostas, dar-se, sobretudo, a
partir de uma mediagdo pedagégica semiética, considerando elementos simbélicos e fisicos que possibilitem
compreender e lidar com as diferencas presentes no contexto do ensino/aprendizagem Como hipéteses
secundarias foram definidas: a) A formagao continuada dos professores que lecionam musica em espagos
ndo-formais, quando contemplativa de estudos sobre mediagdo pedagdgica semidtica, torna-se parte
indispensével & compreenso e atuagdo de uma proposta pedagogica inclusiva; b) Conhecer a realidade
social e pessoal dos estudantes com surdez amplia a possibilidade da inclusé@o pedagoégica; ¢) O uso de
metodologias assistivas produzem efeito inclusivo no aprendizado de instrumentos musicais. Sobre a
estruturagdo geral deste trabalho, sua organizagé@o se apresenta dividida em trés sintéticas sec¢oes,
seguindo com as notas introdutérias, onde iniciamos relatando nosso problema de pesquisa, a
fundamentaggio tedrica construida sobre os pilares da Teoria Historico Critica e Historico-cultural bem como
os fundamentos conceituais da proposta do ensino em espagos néo-formais.
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Objetivo da Pesquisa:

Objetivo primario:

Analisar a inclusdo pedagégica de pessoas surdas em aulas de masica, considerando experiéncias
desenvolvidas numa instituicdo de educagéo ndo-formal, tomando-se como parametro a mediagdo
semidtica.

Objetivos secundarios:

1. Analisar o que dispdem os documentos institucionais sobre a inclusdo de pessoas com

deficiéncias na instituicao de ensino pesquisada;

2. Elaborar diagnose acerca dos espagos fisicos da instituigéo de ensino, contemplando,

também, seus dispositivos de acessibilidade;

3. Analisar elementos, materiais e simbélicos, que constituem a mediagéo pedagodgica, caracterizando
praticas inclusivas em aulas de musica

4. Identificar as formas adotadas pela instituicdo de ensino para garantir que o professor/a receba formagéo
pedagdgica voltada as praticas pedagdgicas inclusivas.

5. Construir um Produto Educacional, vinculado as Tecnologias Assistivas, com feigoes

interdisciplinares, a fim de possibilitar uma mediacdo pedagégica inclusiva.

Avaliacdo dos Riscos e Beneficios:

Riscos:

No tocante a vulnerabilidade fisica de alguns participantes desta pesquisa, observou-se o que dispde o inc.
XXVI do Cap. 1, Art.2° (BRASIL, 2016), providenciando-se que o TALE seja assinado pelo participante e seu
responsavel legal. Com a finalidade de manter o respectivo cuidado e respeito, serdo considerados
possiveis efeitos ocasionados pela interlocugdo na relagé@o entrevistador/entrevistado, considerando ser
esse utlimo “[...] detentor de uma posicéo diferenciadal...]” (GATTI, 2019, p. 56). Desse modo, entende-se
que os efeitos previsiveis, com possibilidade de riscos aos participantes, estéo, preponderantemente, na
dimensdo das emogdes, a exemplo dos abalos pessoais, tenstes e conflitos que podem “[...] derivar de
constrangimentos, entrechoque de culturas, linguajar, de atitudes” (ibid.), podendo ter natureza superficial e
imediata ou serem mais invasivas, a depender da natureza emocional do participante, que seréo
minimizados pelo compromisso do pesquisador, guardando sempre a sensibilidade a situagbes que possam
gerar alteragcdo do comportamento do participante, comprometendo-o. Assim, o pesquisador em
conformidade com as diretrizes dadas pela RES. n°® 510 do Ministério da Saude (BRASIL, 2016) buscara
manter a integridade dos participantes/entrevistados da pesquisa, apresentando franca “[...] capacidade de
tomar decisfes na correcdo de rumos e cuidar das
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palavras e de atitudes [...]" (GATTI, 2019, p.60), agindo imediatamente e com o devido cuidado, diante de
“[...] qualquer sinal de que o processo utilizado na pesquisa, a forma relacional como o pesquisador se
conduz, pode estar causando desconforto, conflito interpessoal ou subjetivo, ou tenséo, sera necessario
interromper o processo de imediato, com a sensibilidade necessaria (GATTI, 2019, p.61) Em caso de
eventuais danos imateriais, dentre os descritos anteriormente e em conformidade com o Art.2°, item VIl da
RES. 510/2016 (BRASIL, 2016, p.2), causados ao participante da pesquisa, o Pesquisador proporcionara

assisténcia ao participante da pesquisa pelos danos causados, seguindo o que diz o Art. 2°, item |l da RES.

510/2016 e o Art.19, § 2°, também da RES.510/2016, sobre a “[...] assisténcia e busca de indenizagao”
(BRASIL, 2016, p. 2; 7 — grifo nosso), para tanto, buscara apoio junto a PROPESQ, a qual autorizou a
realizagéo da pesquisa, bem como no préprio Programa do IFPE, que dispde de médicos, assistentes
sociais e psic6logos para acompanhar a recuperagdo do participante em caso de comprovagéo de dano que
este venha a sofrer.

Beneficios:

A pesquisa proporcionara beneficios aos envolvidos sob a materializagéo de um produto educacional
direcionado as praticas pedagégicas, bem como a contribui¢ao cientifica na éarea de educagao musical
inclusiva para pessoas com deficiéncias diversas, em especial & deficiéncia auditiva.

Comentarios e Consideracdes sobre a Pesquisa:

Protocolo vinculado ao Programa de Pés-graduacdo em Educacdo Profissional e Tecnolégica, Mestrado
Profissional em Educagédo Profissional e Tecnolégica do Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e
Tecnologia de Pernambuco — IFPE. Encontra-se sob a orientagZo da Profa. Dra. Bernardina Santos Araujo
de Sousa.

Consideragdes sobre os Termos de apresentagdo obrigatéria:

Aspectos metodoldgicos:

Sera realizado uma pesquisa documental, objetivando o levantamento do corpus para a andlise dos
documentos referentes a inclusdo de pessoas com deficiéncia em Instituigées de ensino. O campo de
pesquisa sera visitado, levantando informagdes sobre os dispositivos de acessibilidade e espagos fisicos
que materializam a politica inclusiva na Instituicdo de ensino. Seréo feitos contatos coma coordenagéo da
instituicBo para encaminhar questionario semiestruturado, eletronico, via google forms, aos professores/as
objetivando coletar informagGes sobre os projetos e agdes e suas praticas desenvolvidas na Instituicao a
inclusdo de alunos com deficiéncias. Os estudantes
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também seréo solicitados a responder questionarios semiestruturados. Sera solicitado a anuéncia dofa
estudante por meio do Termo de Assentimento Livre Esclarecido (TALE), em observancia ao que preconiza
o Cap. I, Art.2, |, sobre o esclarecimento prévio do que trata o referido documento, em consentimento de seu
responsavel (na possivel condigdo do sujeito da pesquisa ndo possuir autonomia suficiente para tomar sua
decis@o em participar da pesquisa), de modo que este/a estudante possa participar de entrevista narrativa
bem como de gravagdo de audio e video que sera realizada pelo pesquisador, mediante manifestagéo de
assentimento e consentimento dos participantes da pesquisa. Sera providenciado que o TALE seja assinado
pelo participante e seu responsavel legal. Com a finalidade de manter o respectivo cuidado e respeito, serao
considerados possiveis efeitos ocasionados pela interlocugéo na relagéo entrevistador/entrevistado. Serao
contemplados os meios mais adequados que o participante dispor para assinar o TALE, ou registrar seu
assentimento para participar da pesquisa. Sera feito o uso da observagéo da aula de musica por via on-line
ou presencial, por meio de instrumentos tecnologicos simples, como um diario de anotagées e/ou por
gravadores de video ou audio, respeitando-se o bem estar dos participantes. Sera adotado para as
entrevistas, preferencialmente, a video conferéncia, acessada individualmente, pelo google meet, através de
diferentes links de acesso, objetivando garantir maior comodidade e sigilo para os participantes da pesquisa.
Caso o participante preferira que a entrevista seja de modo presencial, respeitar-se-a o desejo ou condigio
desse sujeito, passando a realizé-la na Instituigdo de Ensino, onde estuda musica. No tocante a guarda e
confidencialidade dos dados, assevera-se que cuidado e zelo estardo assumidos diante das informagdes
coletadas, por meio eletrénico ou fisico, na sua fase de coleta ou anélise, garantindo-se a protegéo dos
dados pelo periodo minimo de 5 (cinco) anos apds o término da pesquisa. A referida guarda sera feita no
computador do pesquisador, em pasta eletrnica apropriada, protegida por senha, obedecendo os principios
éticos defendidos pela RES. 510/2016 (BRASIL, 2016).

Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequagodes:

Atendimento &s pendéncias:

1. Apresentacédo da hipétese: atendido. Novo texto do documento “informag8es basicas do projeto” de
10/12/21:

"A inclusdo de pessoas surdas em aulas de musica, a partir de experiéncias em espagos educativos ndo
formais, transcende a garantia de matricula e frequéncia as atividades propostas, dar-se, sobretudo, a partir
de uma mediagdo pedagégica semiética, considerando elementos simbdlicos e fisicos que possibilitem
compreender e lidar com as diferencgas presentes no contexto do ensino/aprendizagem.”
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2. Objetivo correlato: atendido. Texto do documento "informagdes basicas do projeto” de 10/12/21:

"Analisar a inclus@o pedagoégica de pessoas surdas em aulas de musica, considerando experiéncias
desenvolvidas numa instituicdo de educagdo nao-formal, tomando-se como pardmetro a mediagéo
semiética."

3. Método para Entrevista narrativa: atendido. Texto apresentado em brochura do projeto de 12/12/21: "Para
a fase das entrevistas, sera adotado, preferencialmente, a video conferéncia, acessada individualmente,
pelo google meet, através de diferentes links de acesso, objetivando garantir maior comodidade e sigilo para
os participantes da pesquisa. Caso o participante preferira que a entrevista seja de modo presencial,
respeitar-se-a o desejo ou condigéo desse sujeito, passando a realiza-la na Instituicdo de Ensino, onde
estuda musica. Para esse caso especifico, o pesquisador garantira as condigbes minimas para que o
referido deslocamento ocorra dentro do esperado.”

4. Previsdo dos riscos, minimizagdo e cautelas, ressarcimentos: atendido.

Texto apresentado em Informagdes basicas do projeto de 10/12/21:

"Os efeitos previsiveis, com possibilidade de riscos aos participantes, estao, preponderantemente, na
dimenséo das emogdes, a exemplo dos abalos

pessoais, tensdes e conflitos que podem “[...] derivar de constrangimentos, entrechoque de culturas,
linguajar, de atitudes” (ibid.), podendo ter

natureza superficial e imediata ou serem mais invasivas, a depender da natureza emocional do participante,
que serdo minimizados pelo compromisso do pesquisador, guardando sempre a sensibilidade a situacoes
que possam gerar alteracéo do compoertamente do participante,

comprometendo-o0."

Complementar do documento Brochura do projeto de 10/12/21:

Caso o participante preferira que a entrevista seja de modo presencial, respeitar-se-a o desejo ou condigdo
desse sujeito, passando a realiza-la na Instituicdo de Ensino, onde estuda musica. Para esse caso
especifico, o pesquisador garantira as condigdes minimas para que o referido deslocamento ocorra dentro
do esperado, assumindo despesas referentes aos gastos com transporte e alimentagéo. Nesse caso, havera
um acordo prévio referente a cobertura dos valores relativos as despesas em pauta, procedimento
entendido como ressarcimento. O referido tema
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encontrase pautado no ltem 11.21 RES.466/2012 (BRASIL, 2012, p.3)."
Em TCLE apresenta riscos, cautelas e ressarcimento de forma sumarizada. Recomendamos maior
esclarecimento, haja vista ser o ponto mais importante do documento.

5. Ajustes de TALE e TCLE: atendidos.

De acordo com as atribuicdes definidas na Resolugdo 466/12 do CNS e complementares e pela Norma
Operacional 001/13 do CNS, este CEP manifesta-se pela aprovagéo deste protocolo.

Consideragoes Finais a critério do CEP:

Informamos que qualquer alterag3o realizada no projeto, 0 mesmo devera ser reencaminhado para emisséo
de novo parecer.

Solicitamos que em virtude da ocorréncia de algum dano ao participante, previsto ou ndo como risco, a
pesquisa devera ser imediatamente suspensa e os fatos comunicados a este comité.

Ao final deste estudo, seu relatorio devera ser encaminhado ao sistema CEP/CONEP.

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situag@o
Informagdes Basicas| PB_INFORMACOES_BASICAS_DO_P | 10/12/2021 Aceito
do Projeto ROJETO 1806520.pdf 15:34:14
TCLE/Termos de |icle_resp.pdf 10/12/2021 |Rodrigo Oliveira Aceito
Assentimento / 15:32:15
Justificativa de
Auséncia
TCLE/ Termos de |icle_est.pdf 10/12/2021 |Rodrigo Oliveira Aceito
Assentimento / 16:31:17
Justificativa de
Auséncia
TCLE/Termos de  |tale.pdf 10/12/2021 |Rodrigo Oliveira Aceito
Assentimento / 15:27:55
Justificativa de
Auséncia
Projeto Detalhado / | proj_pesq.pdf 10/12/2021 |Rodrigo Oliveira Aceito
Brochura 15:27:06
| Investigador
Cronograma cronograma.pdf 10/12/2021 |Rodrigo Oliveira Aceito
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Cronograma cronograma.pdf 15:24:33 | Rodrigo Oliveira Aceito
Outros Carta_anuencia_instituto_sons_do_silen] 18/08/2021 | Rodrigo Oliveira Aceito
cio.pdf 20:41:23
Outros Curriculo_Lattes_Bernardina_Santos_Ar| 18/08/2021 |Rodrigo Oliveira Aceito
aujo de Sousa.pdf 20:40:38
Outros Curriculo_Lattes_Rodrigo_Oliveira_de_L| 18/08/2021 |Rodrigo Oliveira Aceito
ucena.pdf 20:39:27
Folha de Rosto folha_de_rosto_completamente_assinad| 18/08/2021 |Rodrigo Oliveira Aceito
a.pdf 17:42:44
Situagdo do Parecer:
Aprovado
Necessita Apreciagdo da CONEP:
Nao
BELO JARDIM, 18 de Janeiro de 2022
Assinado por:
Alexandra Waleska de Oliveira Aguiar
(Coordenador(a))
derego: Sitio P 166 KMS5
Bairro: Centro CEP: 55.150-000
UF: PE Municipio: BELO JARDIM
Telefone: (81)3726-1800 Fax: (81)3726-1800 E-mail: cepaeb@hotmail.com
Pégina 09 de 09

168



