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RESUMO

Esta dissertacdo tem como objetivo analisar as concepc¢des dos professores de
Quimica sobre a producédo e utilizacdo de materiais didaticos digitais no contexto do
ensino remoto. Em 2020, as escolas foram submetidas a cumprirem com as medidas
sanitarias de prevencdo contra a Covid-19, tendo que manter o distanciamento
social e por consequéncia suspender as aulas presenciais. As escolas foram
direcionadas a trabalharem com as aulas on-line, utilizando assim as Tecnologias
Digitais (TD’s) para prosseguir com as atividades académicas. Tendo em vista a
utilizacdo das TD’s, pressupfe-se que em virtude da pandemia, as tecnologias
ganharam mais forga quanto a sua integragdo no contexto escolar. Levando em
consideracdo o trabalho dos professores de Quimica, os mesmos também foram
submetidos a adaptarem suas praticas docentes, (re)planejando e modificando suas
metodologias de ensino. Nesta pesquisa, utilizou-se a abordagem quantitativa
através de um questionario on-line elaborado no Google Forms para coletar os
dados referente ao estudo em questdo. Nesta monografia, serdo apresentadas
respostas a alguns questionamentos, tais como: Os professores produziram seus
proprios materiais (autores) ou utilizaram os disponiveis em repositorios
(reprodutores)? Quais repositorios utilizaram? Quais foram as concepg¢des dos
professores com relagéo ao uso de ferramentas digitais para producdo de materiais
didaticos? Como se deu a abordagem referente ao uso de materiais didaticos
digitais? Os materiais didaticos digitais e atividades propostas incentivaram a autoria
dos estudantes? Os resultados mostraram que os professores de Quimica possuem
dificuldade em produzir seus materiais didaticos digitais (MDD), mesmo assim 0s
produzem; que muitos apresentaram perfis de professores inovadores; e que 0s
participantes do estudo possuem interesse em usar as ferramentas utilizadas no

contexto remoto em suas aulas presenciais.

Palavras-chave: Tecnologias Digitais. Materiais Didaticos Digitais. Ensino de

Quimica.



ABSTRACT

This dissertation aims to analyze the conceptions of the chemistry teachers about the
production and utilization of digital didactic materials in the remote teaching. In 2020,
the schools were submitted to comply with the health measures to prevent against
the Covid-19, having to maintain social distance and consequently suspend the
online classes. Schools were directed to work with online classes, thus using Digital
Technologies (TD's) to proceed with academic activities. In view of the use of TD's, it
is assumed that due to the pandemic, technologies have gained more strength in
terms of their integration into the school context.Taking into consideration the
chemistry teachers work, they were also submitted to adapt on their teaching
practices, (re)planning and changing their teaching methodologies. In this research, it
was utilized a quantitative approach and an online questionnaire elaborated by the
Google Forms to collect the data regarding the present study. In this monograph,
those questions are going to be answered: Did the teachers produce their own
materials (the authors) or did they utilize stuff available in repositories (the
breeders)? Which breeders did they use? Which were the teachers conceptions
about the use of digital tools for the production of teaching materials? How did the
approach regarding the usage of digital teaching materials happened? Did the digital
teaching materials and proposed activities encourage the students authorship? Did
the results show that the chemistry teachers have some difficulty to make the digital
teaching materials (DTM), but anyway they produce them; many of them presented
innovators teachers profiles; and that the participants of the study have interest of

using the tools utilized at the remote context in their classroom lessons.

Keywords: Digital Technologies. Digital Teaching Materials. Chemistry Teaching.
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1 INTRODUCAO

A OMS noticiou, em mar¢o de 2020, a populacdo mundial sobre o surgimento
do coronavirus (SARS-CoV-2), responsavel pela pandemia da Covid-19. A doenca
foi constituida uma Emergéncia de Saude Publica de Importancia Internacional
(ESPII), e que de acordo com a Organizacdo Pan-Americana de Saude e das
Agéncias de Vigilancia Sanitaria, um dos meios para que se evitasse a proliferacao

do coronavirus foi o distanciamento social (OPAS/OMS, 2020).

Portanto, as atividades de carater empresarial, educativo e de lazer, que néo
foram contempladas como atividades essenciais, previstas na Lei 13.979, de 6 de
fevereiro de 2020, foram suspensas. Logo, as instituicbes publicas, privadas e as
pessoas precisaram se adaptar a um estilo virtual e/ou remoto (BRASIL, 2020).

As escolas foram um dos espacos afetados pelo novo coronavirus,
recorrendo a fazer novas alteracbes nos calendarios escolares e nas atividades
educacionais (CNE, 2020, p.2), tendo em vista que antes da pandemia, as escolas
trabalhavam seus planejamentos para uma vivéncia totalmente presencial. Logo, a
oferta das aulas presenciais foi cancelada devido a proliferacdo da Covid-19, e as
escolas tiveram que cumprir com as medidas preventivas de distanciamento e
isolamento social (SANARMED, 2020).

Visando n&o prejudicar o ano letivo e o progresso de aprendizagem dos
estudantes, as escolas tiveram necessidade em procurar estratégias que
viabilizassem o processo de ensino-aprendizagem dos estudantes. O ensino

remoto, portanto, foi um plano posto em prética no periodo pandémico (CNE, 2020).

Diferentemente do ensino presencial, que ha a comunicacéo direta entre o
professor e o estudante (COSTA, et al., 2014), o ensino remoto tém o objetivo de
ofertar de forma temporaria o0s conteudos curriculares que deveriam ser
desenvolvidos presencialmente (RODINI; DUARTE, 2020).

E ao pensar em aulas remotas, nos remetemos as Tecnologias Digitais
(TD’s) no contexto escolar. Durante o desenvolvimento das on-line, os professores

tiveram que planejar, adaptar e até mesmo mudar suas metodologias, devido a
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necessidade de usar as tecnologias digitais em suas praticas pedagogicas,
considerando, que as tecnologias estdo cada vez mais integradas em todos os
espacos e tempos (MORAN, 2015).

Tendo em vista as propostas de mudanca no calendario escolar e atividades
pedagogicas (CNE, 2020), o Conselho Pleno/Conselho Nacional de Educacao
indicou orientacdes para os niveis e modalidades de ensino, recomendando ao
Ensino Fundamental - Anos Finais e Ensino Médio a:

[...] elaboragdo de sequéncias didaticas construidas em consonancia com
as habilidades e competéncias preconizadas por cada area de
conhecimento na BNCC; utilizagdo, quando possivel, de horarios de TV
aberta com programas educativos para adolescentes e jovens; distribuicéo
de videos educativos, de curta duragdo, por meio de plataformas digitais,
mas sem a necessidade de conexdo simultanea, seguidos de atividades a
serem realizadas com a supervisdo dos pais; realizacdo de atividades on-
line sincronas de acordo com a disponibilidade tecnoldgica; oferta de
atividades on-line assincronas de acordo com a disponibilidade tecnoldgica,;
estudos dirigidos, pesquisas, projetos, entrevistas, experiéncias, simulacbes
e outros; realizacdo de testes on-line ou por meio de material impresso,
entregues ao final do periodo de suspensdo das aulas; e utilizacdo de
midias sociais de longo alcance (WhatsApp, Facebook, Instagram etc.) para
estimular e orientar os estudos, desde que observadas as idades minimas
para o uso de cada uma dessas redes sociais (BRASIL, 2020, p. 12).

Com a constante evolucdo dos recursos tecnolégicos e meios de
comunicacao, e diante do cenario de pandemia, os professores foram aprendendo
através de cursos de formacdo de professores e profissionais da educacéo
(BRASIL, 2020, p. 2), a atribuir em suas praticas pedagobgicas o dominio
educacional associado as metodologias de ensino aplicadas no Ensino Remoto
(ER). Com o uso das tecnologias aplicadas no ER, os professores poderiam
enquadrar em suas aulas remotas 0os materiais didaticos digitais de sua propria
autoria, possibilitando seu reuso e compartilhamento com os demais professores da
area, sendo representado pelo conceito de “Objetos de Aprendizagem” (COSTA,
2012, p. 11).

Neste contexto, surgiram questionamentos referentes ao uso dos materiais
didaticos pelos professores de Quimica durante as aulas remotas, tais como: 0s

professores produziram seus proprios materiais (autores) ou utilizaram os
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disponiveis em repositérios (reprodutores)? Quais repositorios utilizaram? Quais
foram as concepcgdes dos professores com relagdo ao uso de ferramentas digitais
para producédo de materiais didaticos? Como se deu a abordagem referente ao uso
de materiais didaticos digitais? Os materiais didaticos digitais e atividades propostas

incentivaram a autoria dos estudantes?

1.1 Problema

Quais as concepc¢bes dos professores de Quimica sobre a producdo e

utilizacdo de materiais didaticos digitais no contexto do ensino remoto?

Neste estudo sera levado a discussdo as concepcdes dos professores de
Quimica sobre a producéo e utilizacdo de materiais didaticos digitais (MDD). Supde-
se que os MDD podem possibilitar o desenvolvimento de uma metodologia de
ensino mais significativa (AUSUBEL, 1978), além também de ser um recurso
mediador no processo de ensino-aprendizagem no contexto da realidade dos
estudantes (MELO, 2018, p.2). Diante do problema, determinamos 0s seguintes
objetivos:

1.2 Objetivo geral

Analisar as concepcbes dos professores de Quimica sobre a producado e

utilizacdo de materiais didaticos digitais no contexto do ensino remoto.

1.3 Objetivos especificos

2.3.2 Verificar se 0s materiais didaticos utilizados pelos professores de

Quimica sdo de autoria prépria ou os disponiveis em repositorios.

2.3.2 ldentificar se os materiais e as atividades digitais promovem o incentivo

a autoria dos estudantes.

2.3.4 Observar qual a abordagem que o professor de Quimica utilizou para

usufruir e/ou produzir os materiais didaticos digitais.
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2 FUNDAMENTACAO TEORICA

Desde a informacé&o sobre a pandemia de Covid-19 ser confirmada pelo diretor geral
da Organizacdo Mundial de Saude (OMS), que a maioria da populacéo foi forcada a
um isolamento e distanciamento social (BBC, 2020). As medidas preventivas do
Coronavirus que a populagdo foi designada a seguir foram: isolamento social, uso
de mascaras, lavagem constante das maos (incluidas as lavagens com agua

corrente e sabéo e o uso do alcool em gel ou liquido a 70%) (SANARMED, 2020).

Em funcéo desse isolamento, o Ministério da Educacédo (MEC), através da
Portaria N° 343, de 17 de margco de 2020, autorizou a substituicAo das aulas
presenciais pelas de carater remoto (on-line), a fim de dar continuidade com as
aulas e nao prejudicar o ano letivo dos estudantes (BRASIL, 2020). Foi necessario,
portanto, que as escolas utilizassem meios e tecnologias da informacdo e
comunicacdo (BRASIL, 2020) para prosseguir com as atividades académicas.
Particularmente em Pernambuco, para atender as medidas restritivas, o Estado
suspendeu qualquer tipo de atividade que excedesse uma quantidade superior a dez
pessoas, com excecdo das atividades essenciais e necessarias (PERNAMBUCO,
2020).

Os planejamentos e sele¢cBes de materiais didaticos (impressos), antes da
pandemia, eram voltados para uma vivéncia presencial com os estudantes. Diante
do novo cenario, 0s docentes precisaram rever suas praticas pedagodgicas
(CARDOSO, 2020).

Ainda considerando o contexto pandémico, os professores sentiram “a
necessidade de (re) pensar e adaptar os materiais impressos para versoes digitais e
a possibilidade de producéo diretamente no formato digital” (CARDOSO, 2020, p.
16)

Os professores, portanto, comecaram a utilizar de maneira mais recorrente as
TD’s para planejar, vivenciar suas aulas, produzir e selecionar materiais didaticos

digitais voltados para o ensino remoto. Destaca-se que:
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[...] o ensino remoto acontece em regime de excepcionalmente, onde as
aulas acontecem de forma sincronas ou assincronas, ou seja, gravadas ou
ao vivo, por videoconferéncia, nos dias e horarios habituais que seriam as
aulas, com o auxilio de ferramentas tecnoldgicas (TDIC’s) (MARTINS;
ALMEIDA, 2020, p. 3).

Visando néo prejudicar o ano letivo dos estudantes, os professores tiveram
que recorrer as “plataformas de aprendizagem, como o Google Classroom, o Moodle
ou Microsoft Teams” (MOREIRA; HENRIQUES; BARROS, 2020, p. 352). Além
desses ambientes virtuais, as redes sociais também foram importantes para

comunicacao e desenvolvimento de atividades digitais, como Whatsapp e Instagram.

Tendo em vista a importdncia das Tecnologias Digitais nas préticas
pedagogicas dos professores em virtude da pandemia,
[...] a tecnologia precisa ser contemplada na pratica pedagégica do
professor, de modo a instrumentaliza-lo a agir e interagir no mundo com
critério, com ética e com viséo transformadora (BEHRENS, 2000, p. 72).
Elas "sdo consideradas propostas pedagogicas atuais” (CARDOSO, 2020, p.
32), e cabe aos professores, buscar adaptar-se aos artefatos digitais presentes nas
suas praticas pedagogicas. Portanto, ao contemplar as TD’'s em suas praticas
pedagogicas, pressupfe-se que o0s professores se sintam mais motivados e
qualificados no que diz respeito ao seu trabalho, agindo e interagindo no mundo

mais tecnoldgico.

2.1 Abordagens pedagdgicas no contexto de Ensino Remoto

Tendo em vista a nova realidade a qual se vivencia, presume-se que 0S
professores sentiram a necessidade de repensar suas aulas e inovar o ensino
utilizando de maneira mais recorrente as TD’s, tendo em vista que “ao utilizar
tecnologia, o professor pode oferecer uma agao pedagdgica inovadora” (BEHRENS,
2012, p. 384). Portanto, um professor inovador é aquele que utiliza das tecnologias
para auxiliar e tornar suas aulas mais interativas, trazendo-as para a realidade dos

estudantes.

7

Cabe ressaltar que um professor conservador é praticamente incapaz de

utilizar as tecnologias digitais em suas praticas pedagogicas, pois se “preocupam
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com a reprodugao do conhecimento” (BEHRENS, 2012, p. 386), e n&o através das

formas e ferramentas pelas quais o conhecimento pode ser repassado.

A abordagem desses professores ainda estd presa a ciéncia newtoniana-
cartesiana, tendo em vista que a atuagdo dos docentes ainda “apresenta-se
fragmentada e assentada na memorizagao, na copia e na reproducao” (BEHRENS,
2012, p. 386).

Os professores que abordam atitudes progressistas, refletem nos estudantes
atitudes “responsivas, obedientes ao comando do professor na posicdo de meros
receptores, passivos e copiadores por exceléncia” (BEHRENS, 2012, p. 386). O
professor progressista, embora de forma indireta, visa formar cidaddos que séo
incapazes de pensar, ou seja, cidadaos que ndo apresentam pensamentos critico-

reflexivos, ndo tendo a capacidade de tomar suas préprias decisdes.

Por outro lado, um professor inovador,

[...] caracteriza-se pela produgdo do conhecimento e permite um encontro
de abordagens e tendéncias pedagdgicas que possam atender as
exigéncias da sociedade do conhecimento ou da informacdo (BEHRENS,
2012, p. 387).

Ou seja, ser inovador pode possibilitar aos estudantes a producdo de seus
préprios conhecimentos, apresentar pensamentos critico-reflexivos, diferentemente

de um professor com abordagens progressistas.

No contexto de Ensino Remoto, pressupbe-se que o0 professor com
abordagens conservadoras pdde ter sentido dificuldade no que diz respeito ao
manuseio das TDs, pois seus pensamentos ainda estdo entrelacados a ciéncia
newtoniana-cartesiana. Ja o professor com abordagens progressivas, pressupde-se
que ndo tenha sentido tanta dificuldade, ja que o paradigma inovador se deu gracas

aos “avancos tecnoldgicos e cientificos” (BEHRENS, 2012, p. 386).

2.2 Materiais Didaticos

Denomina-se material didatico um produto ou artificio pedagégico que pode
ser utilizado na educacdo como ferramenta ou material mediador no processo de

ensino-aprendizagem (BANDEIRA, 2009). Os materiais didaticos sdo exemplificados
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como: textos impressos, cartazes, quadro, marcador de quadro, datashow,

computador, tablet, smartphone entre outros.

Segundo Bandeira (2009), o material didatico quanto ao suporte e ao uso das
midias pode ser distribuido em: impresso, audiovisual e novas tecnologias ou
midias. Regis et al. (2015, p.66) destacam:

Os materiais impressos s&o recursos que utilizam o papel como suporte de
comunicacdo. Em cursos a distancia, esse material pode assumir forma e
contelido que se ajustam a concepcdo pedagégica do curso: manual, livro-
texto, guia de estudo, texto auto instrucional , publicacéo técnica.

Os materiais impressos sdo aqueles em que os docentes utilizam como
recurso auxiliar no processo de ensino-aprendizagem, como por exemplo, o papel, o
livro didatico, as fichas de exercicios, que sdo materiais considerados fisicos.
Quanto ao material didatico on-line, ele:

[...] é considerado uma midia eletronica e tem o potencial de promover uma
maior interatividade entre aprendiz e contelido, ja que conta com recursos
multimodais (como imagem, contetdo audiovisual, animacdes etc.), bem
como a utilizacdo de links que possibilitam aos alunos aprofundar seus
conhecimentos nas tematicas estudadas (REGIS et al., 2015, p. 66).

Ambos os materiais, impressos e on-line, sdo recursos didaticos que auxiliam
o docente em suas aulas e possibilitam o desenvolvimento do processo de ensino-
aprendizagem. A principal diferenca entre eles € que o material impresso se trata do
formato fisico, ja o material on-line, € uma ferramenta que utiliza os recursos de
multimidia, que é produzido diretamente no formato digital, sendo ele mais integrado
e interativo, promovendo maior familiaridade do estudante com o conteudo
(CARDOSO, 2020; REGIS et al., 2015).

Devido ao contexto de aulas remotas, este estudo discutira especificamente
0s materiais didaticos digitais (MDD), atribuido também a denominag¢édo das TD’s

(Tecnologias Digitais).

Quanto a criagdo do material didatico, principalmente o digital, ha
profissionais que acreditam que o MDD é apenas um recurso no qual se transcreve
as aulas presenciais para as aulas de carater remoto ou a distancia. No entanto, a
producdo de um material didatico digital vai muito além desta perspectiva, pois ele é
um recurso que pode ser usado em diferentes realidades e contextos (MELO, 2018).
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Exemplifica-se materiais didaticos digitais como: hipertextos, videos, jogos,
apresentacdes multimidia, infogréficos, animacgfes, aplicativos e simuladores
(ALMEIDA, 2017), utilizando para isso “[...] uma linguagem voltada ao ambiente on-
line onde serédo realizadas as atividades apoiadoras da aprendizagem” (CARDOSO,
2020, p. 16). Além destes exemplos, encontram-se os flashcards, listas de

exercicios, mapas conceituais e mentais entre outros.

As TD’s foram sendo cada vez mais incluidas no contexto escolar devido a
pandemia. Ndo € de hoje que as TD’s s&o vivenciadas nas escolas, podendo-se
afirmar que desde a década de 1970 (SILVA, 2014; ARAUJO et al., 2017), que a
discusséo sobre as possibilidades do uso destes materiais na Educacao ja se dera
iniciado. Podendo-se concluir que o uso das tecnologias digitais voltadas para
Educacao néo € algo novo (MORAN; BEHRENS, 2015).

Entretanto, a discussdo sobre o uso das TD’s ganhou forca durante a
pandemia, pois 0s professores precisaram se adaptar a um novo contexto de ensino
(MARTINS; ALMEIDA, 2020). Tendo em vista o atual cenario de pandemia, o
Ministério da Educacéo, para ajudar os professores a se ambientar e ter dominio
com as tecnologias digitais, ofertou cursos formacao de professores e profissionais
da educacéo por meio da plataforma AVAMEC — Ambiente Virtual de Aprendizagem
(BRASIL, 2020, p. 2).

Tendo em mente a necessidade de adaptacéo dos professores e estudantes,
tanto na forma de ensinar quanto de aprender, surgindo a necessidade de novas
competéncias relacionadas ao dominio tecnologico (BEHAR, 2013), os docentes,
portanto, precisaram englobar em suas aulas, estratégias pedagdgicas e

metodoldgicas em ambientes remotos (SILVA, 2021, p. 24).

Tendo em vista estas novas competéncias, Behar (2013), elenca as
competéncias que sdo necessarias para que se haja dominio tecnolégico, tanto por

parte dos professores quanto dos estudantes, como elenca-se na figura 1, a seguir:



Figura 1 Competéncias docentes e discentes para que haja dominio
tecnoldgico

LETRAMENTO DIGITAL

INTERACOES SOCIAIS EM
AMBIENTES VIRTUAIS DE
APRENDIZAGEM (AVA)

COMPETENCIAS
PARA QUE AUTONOMIA NA TOMADA

HAJA DOMINIO DE DECISOES
TECNOLOGICO

ORGANIZACAO DO
ESPACO E TEMPO

COMUNICACAO OU
MODOS DE SE EXPRESSAR
POR MEIO DAS

TECNOLOGIAS

Fonte: Baseado em Behar (2013).
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As competéncias acima explicitas sdo formadas por um conjunto de

Conhecimento, Habilidades e Atitudes (CHA) (BEHAR, 2013).

[...] os conhecimentos e habilidades abordam também o tratamento dado ao

fluxo de informacgdes, ao modo de se comunicar e a participagdo de modo

significativo nas redes de aprendizagem. [...] as atitudes estdo vinculadas

aos aspectos intercultural, de critica, de criatividade, de autonomia e

responsabilidade (BEHAR, 2013, p. 55).

A respeito do uso das TD’s na Educagao, compreende-se que ela se encontra

mais integrada no ensino devido ao novo estilo de vida de toda comunidade escolar,

e em virtude também da oferta da educacdo on-line que est4 sendo utilizada no

Ensino Remoto. Destaca-se:

O uso das TIC's facilita o interesse dos alunos pelos conteudos, pois

estamos falando de diferentes tecnologias digitais, portanto de novas

linguagens, que fazem parte do cotidiano dos alunos e das escolas (LEITE,

2015, p. 23).

Em virtude das vivéncias no contexto remoto, devido a pandemia, 0s

professores estdo se aprimorando no que diz respeito ao processo de integragao

das tecnologias, valorizando e reconhecendo as TD’s como um instrumento

importante no desenvolvimento da aprendizagem.
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Com relacdo a integragdo das TD’s, considera-se que “[...] a verdadeira
integracdo das tecnologias somente acontecerd quando o professor vivenciar o
processo e quando a tecnologia representar um meio importante para a
aprendizagem” (BITTAR; GUIMARAES; 2008, p. 86).

2.2.1 Tecnologias Digitais no Ensino de Quimica

A Quimica é uma ciéncia que possui natureza abstrata e linguagens técnicas
(COSTA; PASSERINO; ZARO, 2012), embora ela seja um componente que
“‘necessita ter a teoria e a pratica entrelagadas em uma metodologia de ensino
embasada de acordo com a realidade do local atendido pela escola e as
necessidades dos alunos” (DANTAS, et. al., 2019, p.1), a Quimica, consegue gerar
desconfortos nos estudantes no que diz respeito a sua abstracao.

[...] ensino de quimica requer, tanto do professor quanto do aluno, que a
teoria discutida e trabalhada em sala de aula seja experimentada,
confirmada e, sobretudo, que possa existr uma constru¢gdo de
conhecimento e ndo uma mera repeticdo de teorias e crengas (LUCENA,;
DOS SANTOS; DA SILVA, 2013, p. 28).

Os professores de Quimica estdo sempre a procura de referéncias que
consolidam a educacdo como forma de identificacdo de propostas para ensinar e
fazer com que os estudantes entendam o assunto. Eles, portanto, possuem o papel

de mediar os conhecimentos dos estudantes e torna-los formadores de opinides.

Alguns professores, também, utilizam metodologias que facam com que 0s
conteludos abstratos de Quimica se aproximem a realidade dos estudantes.
Possibilitando, de certa forma, a transicdo do conhecimento comum do estudante
(sua vivéncia no dia-a-dia), para o conhecimento cientifico. “Conhecimento esse que
€ provado objetivamente” (CHALMES, 1993, p.18).

O professor de Quimica, enquanto profissional da area de ensino das
ciéncias, possui como “objetivo central a formacao de cidadaos criticos que possam
tomar decisdes relevantes na sociedade, relativas a aspectos cientificos e
tecnolégicos” (SANTOS; SCHNETZLER, 1997, p.54).
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Entretanto, além desse papel que o professor de Quimica (da area de
ciéncias) possui, € notdrio que no contexto de isolamento social, novos papéis foram
agregados a eles, como “fun¢des de motivador, de criador de recursos digitais, de
avaliador de aprendizagens e de dinamizador de grupos e interagdes online”
(MOREIRA; HENRIQUES:; BARROS, 2020, p. 354).

Em virtude da subjetividade dos conceitos que englobam a Quimica, é
importante que haja o desenvolvimento de modelos de ensino capazes de ajudar 0s
estudantes a compreenderem melhor as leis e conceitos que até entdo sao
consideradas abstratas (MONTEIRO; JUSTI, 2000).

Os modelos sdo representagfes de algum fendmeno ou objeto. Eles nédo
necessariamente sdo a realidade, mas sim uma simplificacdo da mesma.

Usamos modelos para superar limitacbes provenientes da observagéo

direta do fenébmeno, como por exemplo, a observacdo dos atomos (SA,

2016, p. 26).

Alguns conteudos de Quimica, por exemplo, exigem altos “niveis de
abstragcdo dos conceitos ou aos componentes submicroscopicos que a formam”
(SANTOS, 2016, p. 25), tendo os estudantes que serem capazes de visualizar
tridimensionalmente as estruturas das moléculas, quando estiverem estudando

propriedades coligativas, por exemplo (SANTOS, 2016).

Nesta realidade, a integracdo das TD’s no ensino da Quimica se faz
necessario, pois ao utiliza-las no componente de Quimica, os estudantes, atraves
dos recursos que sao disponibilizados pelas Tecnologias Digitais, podem ser
capazes de visualizar através de softwares, as abstracdes da Quimica que néo se
pode imaginar/visualizar no ambiente macroscépico (LUCENA; DOS SANTOS; DA
SILVA, 2013). Os videos, simuladores como o PhET*(Physics Education Technology
Project), dispositivos mdveis, web, redes sociais, gamificacdo, por exemplo, também
sdo recursos tecnolégicos que podem ser integrados no ensino da Quimica (LEITE,
2015).

Tendo em vista a integracdo da tecnologia a Quimica, pode-se perceber que

ambos trazem resultados significativos no processo de ensino-aprendizagem dos

1 0 PhET ¢ um projeto de simulacdes interativas da Universidade do Colorado em Boulder. O

simulador tem como objetivo criar simulacdes interativas gratuitas de matematica e ciéncias. O PhET
possibilita a envoltura dos estudantes através de um ambiente intuitivo, com estilo de jogo.

Link para acesso: PhET: Simulagdes em fisica, quimica, biologia, ciéncias da terra e matematica
online e gratis (colorado.edu)
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estudantes. Tendo em vista que a respectiva disciplina possui uma deficiéncia
quanto as subjetividades no que diz respeito aos seus componentes
submicroscopicos, por exemplo, gerando dificuldade no processo de aprendizagem

do estudante.

As TD'’s, portanto, podem agregar e suprir as dificuldades que os professores
possuem ao ensinar contetdos que envolvam mais visualiza¢des, as tridimensionais
por exemplo, e as contextualizagdes. Possibilitando desta forma melhorias no

processo de ensino-aprendizagem dos professores e estudantes.

2.2.2 Possibilidades de uso dos materiais digitais voltados para o

ensino-aprendizagem de Quimica

Diante da repercusséo, 0 ensino remoto veio com a perspectiva de contribuir
na construcdo e continuidade no ambito escolar. Desenvolvendo nossas
possibilidades e promovendo o uso de materiais diferentes da forma tradicional,

estabelecendo autonomia e interpretando o mundo de forma critica e clara.

Com a pandemia, os professores precisaram adquirir novos olhares sobre
suas abordagens em sala de aula, buscando através de novas metodologias “[...] a
motivacdo, tanto dos alunos quanto deles préprios, e que possam garantir a
interacdo e a participacdo cotidiana dos alunos nas aulas remotas” (FREITAS;
ALMEIDA; FONTENELE, 2021, p. 2).

Através do ensino remoto, os professores procuraram, com auxilio das TD’s,
utilizar “[...] novas ferramentas de ensino, até entdo pouco utilizadas na pratica
docente, fazendo-os questionar velhos habitos e a repensarem suas aulas”

(SANTOS, 2020, p. 2), ampliando, portanto, seus conhecimentos na era digital.

Logo, foram surgindo diversas maneiras de atuagdo, como 0 uso das redes e

ferramentas digitais, integrado a esse contexto de ensino remoto.

Novas ferramentas podem revolucionar a forma de aprender, desde que a
sua aplicacdo vise amplos objetivos promotores de interacdo e de
construcdo conjunta do conhecimento, o que, por si, implica uma nova
cultura de aprendizagem (COUTINHO; BOTTENTUIT JUNIOR, 2005, p. 16).
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O Instagram e o Canva, por exemplo, tém sido fontes de motivacédo na rotina
de muitos docentes, possibilitando uma facilidade na interagdo e producédo de
materiais digitais que permitem uma nova estratégia de ensino (SANTOS, 2020),
diante disso, existem grandes chances de evitar certas limitacbes nessa nova esfera

digital.

2.2.2.1 O Instagram

O Instagram € um aplicativo que possui “caracteristica comumente presente
nas redes sociais da internet” (PIZA, 2012, p. 11), sendo considerado, portanto,
como uma rede social. Ele foi criado em 2010 por Kevin Systrom e Mike Krieger
(PIZA, 2012). O sucesso do Instagram ja era declarado em apenas um ano apos seu
lancamento e atualmente ele tem sido a ferramenta com maior numero de usuarios
(CANALTECH, 2021).

[...] o Instagram impulsionou o surgimento de outras formas de fotografar,
possibilitando uma conversag¢do imagética que se torna, a cada dia, mais
fluente, impregnada dos muitos modos de ser desta contemporaneidade
(CASTRO, 2014, p. 15).

A rede social trouxe mudancas na fotografia, na comunicacéo e na interacao
entre os usuarios. O aplicativo também possibilitou a mistura do conjunto de

imagens de sua composicao, tornando a rede mais interativa e comunicativa.

Este aplicativo além de buscar comunicacao e “interagcao entre as pessoas’
(PIZA, 2012, p. 11), possibilita, por ser uma rede social bastante utilizada entre os
usuarios, a sua aplicagdo como ferramenta de trabalho, passando a ser um recurso
de cunho profissional, diversificando seu direcionamento desde a salde a educacao,

por exemplo.

Os professores que buscam renda através do Instagram, procuram se
destacar na rede social com seus “conteudos produzidos para a plataforma”
(COSTA,; BRITO, 2020, p. 2). Os usuarios desta rede sao atraidos pela forma com
que as pessoas “‘vendem” seus produtos, portanto, o professor que a utiliza como
ferramenta de trabalho, deve ser inovador, criativo e original, para que possa atrair

seus usuarios/alunos.
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O professor que busca o aplicativo como fonte de renda, pode contar com
recursos que ele disponibiliza, possibilitando criar seus contetdos pela prépria rede
social, e gerando assim mais comunicacdo, interacdo e alcance dos usuarios.

Podendo-se destacar os:
Reels: Possibilita criar videos divertidos;

Stories: Promove a postagem de videos ou imagens que ficam disponiveis por 24h

no perfil do usuario do Instagram.

Messenger: Proporciona iniciar conversas individuais ou em grupo de modo

privado, que geralmente contam com o envio de fotos, videos e textos.
Compras: Possibilita vender o contetdo que deseja através da rede social.

Além desses recursos encontrados no site O instagram, existem outros que
também sdo importantes para gerar conteddo e atingir os usuarios. Segundo a
mLabs (2017), a Hashtag caracterizado pela simbologia “#”, serve como codificador
de assuntos nas redes sociais; e o Arroba caracterizado pela simbologia @, serve

como link de procura ou mencéao de usuario.

2.2.2.2 O Canva

O Canva é considerado um site de ferramentas digitais interativo que
possibilita a criagcdo de designs graficos. O site pode ser utilizado através do seu
aplicativo em tablets ou smartphones, por exemplo, gerando uma maior comodidade

aos usuarios ou do proprio navegador, como versao web.

A ferramenta foi langada em 2013 pela Melanie Perkins com a ideia de um
design simples que pudesse auxiliar e garantir que qualquer pessoa pudesse utilizar
de forma digital, possibilitando o uso e em minutos criar artes digitais (FORBES,
2019). Perkins teve o incentivo e ajuda do seu namorado Clifford Obrecht e de seu

amigo Cameron Adams.

Hoje, essa ferramenta retine mais de 7 bilhées de design criados, em mais de
100 paises e possui mais de 2 mil funcionarios (CANVA, 2021). Sua sede fica
localizada em Sidney na Australia com uma incrivel diversidade de ferramentas que

podem ser utilizadas de forma gratuita ou Pro.
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7

Sendo assim, € possivel conseguir reunir em um Uunico local diversas
possibilidades de criacdo, inclusive na area da educacdo, como a atividades
escolares, mapas mentais, slides para apresentacéo, e-books, infogréficos, cartazes,
entre outros, contribuindo para a construcdo de um material atrativo e de qualidade,

principalmente nesse contexto remoto.

Diante disso, os professores através da ferramenta tém a possibilidade de

abordar em suas aulas diferentes MDD, como exemplo:
Infograficos: Possibilita relacionar textos e informativos a elementos néo verbais.

Slides de apresentacdo: Trata-se de unidades em que serdo abordados os

conteudos, como textos, tabelas, imagens.
Mapas mentais: Promovem a criacdo de diagramas através de uma ideia central.

Cards/flashcards: Séo cartdes que possibilitam testar a memdria através de

perguntas e respostas.

3 METODOLOGIA

Sera abordado nesta secdo todo o percurso metodoldgico do estudo quanto a
abordagem da pesquisa (delineamento da pesquisa), sujeitos e campo empirico,
instrumentos de pesquisa, procedimentos e aspectos éticos, e coleta de dados.

3.1 Delineamento da pesquisa

A pesquisa sera delineada quanto a sua natureza como uma pesquisa basica
(GIL, 2017), tendo uma abordagem quantitativa que expressam a realidade (SILVA,
2010, p. 5) com foco descritivo (GIL, 2017).

[...] Na pesquisa Quantitativa ha uma andlise dos dados em que a

matematica é a linguagem utilizada para a interpretacdo dos resultados
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colhidos para fazer a correlacdo da realidade empirica com a teoria que
embasa o estudo (SILVA, 2010, p. 5).

Nesta abordagem, existem “critérios cientificos que s&o essenciais para a
pesquisa, sendo: a validade, confiabilidade, generalizacdo e transferibilidade dos
resultados” (SILVA, 2010, p. 6).

3.1.2 Sujeitos da pesquisa

Quanto ao sujeito de pesquisa sera levado em consideracdo a amostragem,
contando para a coleta de dados com os professores de Quimica (graduados e em
formacdo).

Para que o professor possa participar da pesquisa, eles precisam ter, pelo
menos, preparado um material didatico digital, de preferéncia através do Canva, ou
utilizado um material didatico digital disponivel em repositérios, e utilizado em suas
aulas remotas (através do Google Classroom ou outra sala de aula virtual), ou

disponibilizando nas redes sociais (Instagram, WhatsApp, Facebook).

3.1.3 Instrumentos de pesquisa para coleta de dados

Para coleta de dados, este estudo contara com um instrumento eletrénico
denominado questionario on-line?.

O questionario sera disponibilizado através do Messenger do Instagram e
através do Whatsapp dos sujeitos participantes da pesquisa. Nele serdo
contempladas perguntas de carater fechado, sendo elas apresentadas como
alternativas de mdultipla escolha, sem a presenca de respostas que possuam carater
textual (curtos ou longos). O link do formulario foi enviado para um quantitativo de

cem professores.

2 Link de acesso para o questionario on-line;
https://docs.google.com/forms/d/e/1FAIpQLScGjYIVIWmM1PRujfANrV0i2yiCLI_1MOrlJLFbyt1ljgngMBb
Q/viewform?usp=sf_link
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3.1.4 Aspectos Eticos e Procedimento para coleta de dados

O documento para coleta de dados foi construido através do Google Forms,
criado e disponibilizado gratuitamente pela plataforma Google. O questionério foi
respondido individualmente por cada professor de Quimica participante da pesquisa,
estimando-se um tempo entre 10 a 20 minutos para responder todas as perguntas
contidas no questionario.

O formulario on-line foi em trés topicos, sendo o primeiro (Topico 1 e
Apéndice 1), o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE); O segundo
(Topico 2 e Apéndice 2), as questdes sociodemograficas dos participantes; E o
terceiro (Topico 3 e Apéndice 3), abordagens sobre a atuacdo pedagodgica dos
professores de Quimica sobre a producao e utilizacdo de materiais didaticos digitais
no contexto do ensino remoto, que encontra-se subdividida em: Uso pedagogico das
ferramentas digitais; Plano de A¢éo; Visdo pedagogica.

Abaixo encontra-se um quadro especificando as perguntas apresentadas no

tépico 3 do questionario on-line que se enquadram as subcategorias:

Quadro 1 Questionario

Atuacao Pedagogica Perguntas

Diante do contexto de Ensino Remoto,
guais foram as ferramentas que
utilizam para compartilhar os materiais
didaticos digitais para os estudantes?

Quais foram as tecnologias digitais
utilizadas em suas aulas online?
Uso pedagdgico das ferramentas
digitais Durante a pandemia, vocé costumava
produzir seu material didatico digital
ou utilizou materiais em repositérios?

Caso utilizem repositorios, quais
repositérios costumam utilizar?

Conhecem e utilizam o site do Canva,
um site de criagcédo de designs
graficos?

Caso nao tenha utilizado o Canva, ou
até tenha o utilizado, conhece outra
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ferramenta ou site que colaborou para
suas criagcfes de materiais didaticos
digitais para o Ensino remoto?

Os materiais didaticos digitais e
atividades propostas no contexto de
Ensino Remoto incentivaram a
autoria dos estudantes?

Como se deu a abordagem referente
Plano de acdo ao uso de materiais didaticos
digitais?

Costuma durante as aulas remotas
solicitar ao aluno que criem seus
préprios materiais (mapas mentais,
infogréaficos, resumos digitais?

Quais foram as concepcoes dos
professores com relagcdo ao uso de
ferramentas digitais para producéo de
materiais didaticos?

Acha importante uma disciplina
especifica durante a graduacéo sobre
a elaboracéo e ferramentas para
elaboracao dos materiais didaticos
Olhar pedagdgico digitais?

Vocé sente dificuldade em elaborar
seu material didatico digital?

Durante a pandemia, ocorreu um
aumento no instagram em
comunidades referente a educacao, o
gue vocé acha a respeito disso?

Com a chegada do Ensino remoto,
gue veio para quebrar inimeros
paradigmas, pretende utilizar as
ferramentas que aprendeu nesse
periodo e aplica-las ao Ensino
Presencial?

Fonte: O Autor (2022)

Ao enviar 0 questionario, 0s sujeitos participantes da pesquisa receberam um
Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (Tépico 1 e Apéndice 1), através da

Resolugdo n° 466, de 12 de dezembro de 2012, buscando considerar “o respeito
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pela dignidade humana e pela especial protecdo devida aos participantes das
pesquisas cientificas envolvendo seres humanos” (BRASIL, 2012, p. 1).

No topico 2 apresentado no questionario on-line, foram contempladas
perguntas de cunho sociodemogréafico, que podem fornecer mais detalhes sobre o
sujeito da pesquisa. Foram elencadas perguntas do tipo: Sexo; faixa etaria; rede de
ensino na qual atuam; de qual regido do pais sao; em qual nivel de escolaridade se
encontram; e quanto tempo atuam como licenciados.

Ja o topico 3, elencado como “Atuacdo Pedagdgica”, foi subdividido em
categorias, das quais se enquadram: Uso pedagdgico das ferramentas digitais;
Plano de Acéo; E olhar pedagdgico.

3.1.5 Anédlise e Tabulacdo dos dados

Apés a coleta de dados, para melhor compreensdo e interpretacdo, foi
utilizado para apresentacdo dos dados a tabulacao, usufruindo também de conceitos
e calculos da estatistica basica, quanto a sua abordagem quantitativa (LAKATOS,
2003).

4 RESULTADOS E ANALISE

Ser& apresentado neste capitulo a analise dos resultados obtidos de acordo
com o questionario on-line aplicado através do Google Forms. A andlise sera
iniciada pelas questdes sociodemograficas e posteriormente pelos assuntos
relacionados aos objetivos da pesquisa que se encontram divididos em: uso
pedagdgico das ferramentas digitais, plano de acao e olhar pedagdgico.

4.1 Questdes sociodemograficas

Esta secdo descrevera as questbes sociodemograficas dos sujeitos
participantes da pesquisa, quanto a regido do pais que vivem; faixa etaria; sexo;
rede de ensino; em qual nivel de escolaridade se encontram; e quanto tempo atuam

como licenciados.
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Tendo como objetivo alcancar muitas respostas, a pesquisa contou com a
colaboracdo dos professores de Quimica das cinco regibes do Brasil, sendo elas:

Norte, Nordeste, Sul, Sudeste e Centro-Oeste.

Quanto a regido do Brasil onde vivem os professores de Quimica, notou-se
que 52,6% sdo da regido do Nordeste, e 3,8% sdo da regido Norte. No gréfico
abaixo é possivel observar a quantidade exata em percentagem das regiées onde

vivem os 78 professores de Quimica participantes da pesquisa:

Gréfico 1 Localidade regional
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Fonte: O Autor (2022)

Pressupfe-se que o quantitativo dos participantes professores de Quimica da
regido Nordeste se da pelo aumento de instituicbes de ensino superior (IES) tanto
em cursos presenciais quanto a distancia ofertadas nesta regido. De acordo com a
Secretaria de Modalidades Especializadas de Educacdo (SEMESP), o indice de IES
na regido Nordeste cresceu em 20,5% desde 2018.

Quanto aos cursos ofertados no Nordeste, a Licenciatura em Quimica
encontra-se “em torno de 17% do total nacional de cursos nesta area” (MARQUES,
2010, p. 38).
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Foram observados dos sujeitos quanto a faixa etaria, que 50% apresentam
idade superior a 29 anos, ou seja, sdo professores que se enquadram entre 0 ano
de 1992-1989. E possivel observar no grafico abaixo o percentual dos sujeitos

qguanto a sua idade:

Gréafico 2 Faixa etaria
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Fonte: O Autor (2022)

De acordo com os dados obtidos, pressupfe-se que a grande maioria dos
sujeitos participantes da pesquisa, embora possuam faixa etaria acima de 29 anos,
podem-se enquadrar num perfil de um professor contemporéaneo, que diante das
TD’s sédo capazes de buscar novos caminhos e novas metodologias de ensino
integradas a Quimica, buscando de forma progressiva a sua ressignificacao (LIMA,
2012).

Através da obtencdo dos dados, observou-se que 75,6% dos
professores participantes da pesquisa sdo do sexo feminino e 24,4% sao

professores do género masculino. Colocou-se a opgéo “outros”, pois os sujeitos da
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pesquisa poderiam apresentar outra diversidade de género como: transgénero, nao

binario ou cisgénero.

Grafico 3 Género

® Feminino
@® Masculino

Qutros

Fonte: O Autor (2022)

Embora as desigualdades de género quanto a presenca das mulheres na
area da pesquisa e da ciéncia tenham sido reduzidas, o espaco do homem ainda se
torna predominante (BARROS, 2020). Entretanto, ao verificar os resultados do
questionario, percebe-se a predominancia da mulher na area da ciéncia. Podendo-
se constatar que apesar das desigualdades, o espaco feminino aos poucos esta

sendo mais reconhecido e integrado a ciéncia.

Quanto ao campo de atuacdo dos sujeitos participantes da pesquisa,
englobou-se entre rede municipal, estadual, federal e outros®. Como é mostrado no

grafico abaixo:

3 « » x .
O termo “outros”, entende-se que sdo aqueles professores que trabalham em escolas privadas ou
através da internet (redes sociais, canais no Youtube ou blogs).
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Grafico 4 Campo de atuacéo dos professores

@ Rede Municipal
@® Rede Estadual
) Rede Federal
@ Outros

Y

Fonte: O Autor (2022)

Dos dados colhidos através do questionario, observou-se que 9% dos
professores de quimica trabalham na rede federal, totalizando sete profissionais
atuantes na rede federal;, seis professores (7,7%) atuam na rede municipal de
ensino; vinte e seis sujeitos participantes da pesquisa (33,3%), atuam na rede
estadual; e trinta e nove professores de Quimica, totalizando 50%, assinalaram a
opgao “outros”, pressupondo-se que trabalham em escolas privadas ou através da

internet.

De acordo com a formacgdo académica dos professores, analisou-se que
44,9% possuem pos-graduacdo completa, e 25,6% possuem 0 ensino superior em

andamento, como pode-se perceber no grafico abaixo:
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Grafico 5 Formacgao académica dos professores

@ Ensino superior em formagéo
44,9% @ Ensino superior completo

Pdés graduagao em formagéo
@ Po6s graduagao completa

Fonte: O Autor (2022)

Ao verificar o gréfico, percebe-se que grande parte dos professores
participantes da pesquisa (44,9%), apresentam pdés-graduacdo completa, ou seja,
trinta e cinco professores de Quimica possuem Mestrado e/ou Doutorado, entende-
se que estes participantes buscaram aprimorar seus estudos e técnicas voltadas a
possuir um alto nivel de qualificacdo profissional, tornando-se um professor com
perfil pesquisador. Dos 78 participantes da pesquisa, vinte estdo em formacgao
docente (25,6%), nove estdo com a poés-graduacdo em andamento e quatorze

(17,9%) possuem apenas o ensino superior completo.

4.2 Atuacao Pedagogica

A secdo intitulada “atuacdo pedagodgica’ foi subdividida em categorias,
elencando-as como: uso pedagdgico das ferramentas digitais, plano de acéo e olhar

pedagogico.

4.2.1 Uso Pedagogico das Ferramentas Digitais

Com base no que estd sendo vivenciado nos ultimos dois anos, devido a

pandemia, os professores tiveram que buscar se (re) adaptar e procurar por novas
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metodologias de ensino que favorecessem a motivagdo dos estudantes e

promovessem a autonomia deles.

Diante disso, o gréfico abaixo evidencia algumas ferramentas digitais que os
professores de Quimica (graduados ou em formacédo) utilizaram em suas aulas

remotas para compartilhar os materiais didaticos digitais com os seus estudantes:

Gréfico 6 Uso de ferramentas digitais nas aulas remotas

OneDrive/ Google Drive 45 (57,7%)

Google Classroom 66 (84,6%)

Via WhatsApp 45 (57,7%)

Gmail/ Hotmail 30 (38,5%)

0 20 40 60

Fonte: O Autor (2022)

Das 78 respostas, 45 participantes da pesquisa (57,7%), assinalaram a op¢ao
OneDrive/Google Drive, informando que utilizaram a respectiva ferramenta para
compartilhamento dos MDD. Sessenta e seis professores (84,6%), informaram que
manusearam o0 Google Classroom como ferramenta; Quarenta e cinco (57,7%)
utilizaram o WhatsApp; e 30 participantes (38,5%) informaram que usaram o
Gmail/Hotmail para compartilhar os materiais didaticos digitais com seus estudantes.
Cabe ressaltar que os professores participantes da pesquisa tiveram a opcédo de

assinalar mais de uma alternativa, podendo escolher duas ou mais opc¢oes.

Tendo em vista que 84,6% dos professores de Quimica assinalaram a opc¢ao
de utilizar o Google Classroom em suas aulas remotas, verificou-se que esta
ferramenta apresenta um perfil de rede social e possibilita uma maior interacéo entre
o professor e o estudante (GONCALVES, 2020). Tendo em mente que o Google
Classroom possui uma caracteristica de rede social, observa-se que a plataforma
apresenta aspectos semelhantes com o Instagram, notando-se que ambas as
plataformas apresentam o Feed, que de maneira educativa, para a plataforma

Classroom chama-se de “mural da sala”.
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Pressupde-se que os professores de Quimica tenham utilizado de maneira
mais recorrente o Google Classroom para disponibilizar videos, atividades,

questionarios elaborados pelo Google Forms etc.

Devido ao ensino remoto, os professores tiveram que se aprimorar e integrar
ainda mais as tecnologias digitais em suas aulas, valorizando e reconhecendo as
TD’s como um instrumento importante no desenvolvimento da aprendizagem. Os
professores, portanto, utilizaram de maneira mais frequente algumas tecnologias

durante suas aulas on-line, conforme apresentado no grafico abaixo:

Gréfico 7 Tecnologias utilizadas nas aulas on-line

Computador
Notebook

Mesa Digitalizadora
Tablet

Smartphone

Qutros

Fonte: O Autor (2022)

De acordo com as respostas obtidas, verificou-se que as tecnologias digitais
mais utilizadas pelos professores participantes da pesquisa em suas aulas on-line
foram: Notebook (92,3%), smartphone (66,7%) e computador (38,5%). A opcéo
outros, entende-se que os professores poderiam ter utilizado, além das opcbes
fornecidas, os aplicativos de gravacao, recursos do Office, internet, aparelho de som

etc.
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Prevé-se que o uso do Notebook e Smartphone por grande parte dos
professores se da pela familiaridade que eles possuem com os dispositivos moveis,

pois entende-se que tais equipamentos ja eram usados por eles antes da pandemia.

Diante do exposto, percebe-se que os professores de Quimica fizeram uso
das tecnologias digitais, que de acordo com Leite (2015), sé@o recursos tecnologicos

que podem ser integrados no ensino da Quimica.

Com o surgimento de novas competéncias que estdo ligadas ao dominio
tecnologico, os professores de Quimica, por exemplo, precisaram agregar as suas
aulas estratégias e metodologias que gerassem retorno no processo de ensino-
aprendizagem. Tendo em vista a necessidade de adaptacdo dos professores e
estudantes, tanto na forma de ensinar quanto de aprender, os professores tiveram
que produzir e/ou procurar materiais que os ajudassem no ambiente de ensino

remoto, como representado no gréafico abaixo:

Grafico 8 Materiais didaticos

Sempre produzi o
meu material
didatico digital

Utilizo materiais
digitais que outros
professores
disponibilizam

Depende de alguns
fatores como
conteudo e tempo

Fonte: O Autor (2022)

Quanto aos materiais didaticos digitais, verificou-se que 56,4% dos

professores de Quimica participantes da pesquisa, produziram seus proprios
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materiais didaticos digitais, ja 14,1% utilizaram os MDD j& prontos, ou seja, 0S
disponibilizados em repositérios. A questdo de fatores como conteido e tempo
também foi assinalada pelos professores, constatando que a pandemia ocasionou
aos professores uma mudanca imediata e significativa que trouxe situacoes
desafiadoras para eles, pois “a maior parte dos professores brasileiros n&o foi
preparada para integrar tecnologia nos processos de ensino aprendizagem e para
ensinar de forma online” (FELIX, 2020, p. 1).

Dos 14,1% dos professores que assinalaram a opcao de que durante a
pandemia utilizaram os materiais didaticos digitais ja prontos, verificou-se que 47,4%
marcaram a opgao que correspondia a utilizagdo de materiais disponiveis em sites,
como de universidades e escolas, e materiais disponiveis em blogs, YouTube e nas

redes sociais, como evidencia-se no grafico abaixo:

Gréfico 9 Materiais utilizados em repositérios

Disponiveis em sites,
como de
universidades e
escolas

Materiais disponiveis
em blogs, Youtube e
redes sociais

As duas alternativas
anteriores

Nao se aplica

Fonte: O autor (2022)

Os 27 professores que assinaram a opcao “nao se aplica”, possivelmente se
enquadram na opcéo do grafico, de que sempre produziram seus materiais.
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A procura de estratégias que tornassem as aulas mais atrativas, 0S
professores foram em busca de ferramentas digitais que ajudassem no processo de
ensino-aprendizagem dos estudantes durante o ensino remoto. O Canva, por
exemplo, é considerado como uma ferramenta que, se incluida de forma adequada,
pode ser uma grande aliada nas estratégias educacionais, pois ela contribui para
construir materiais mais atrativos e de qualidade. No gréfico abaixo é possivel

analisar o conhecimento e uso desta ferramenta nas aulas on-line.

Grafico 10Conhecimento e/ou utilizacdo do canva

Nao conhego
2,6%

Sim, mas nao utilizo
33,3%

Sim, inclusive utilizo
64,1%

Fonte: O Autor (2022)

Quanto a ferramenta digital “Canva”, 64,1% dos professores a utilizam para
elaborar seus MDD. Possivelmente utilizaram o Canva para elaborar infograficos,
slides de apresentacdo, mapas mentais, cards e fichas de exercicios. Verificou-se
que 33,3% dos participantes da pesquisa conhecem a ferramenta, entretanto nao

utilizam, e 2,6% nao a conhecem.

Embora o Canva seja uma ferramenta digital que possibilita ao professor a
construgdo de um material atrativo e de qualidade para seus alunos, principalmente
no contexto remoto, existem desconhecimentos sobre sua fungcédo e até mesmo

manuseio. Além desta ferramenta, os professores participantes da pesquisa
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procuraram por outros recursos que colaborou para suas criagdes de MDD, como
pode-se analisar no grafico abaixo:

Gréfico 11 Ferramentas ou sites de criagcdo de materiais didaticos digitais

Sim

Talvez

NZo tive tempo de
procurar ferramentas que
auxiliassem em minhas
aulas devido ao indice de
sobrecarga durante o

Fonte: O Autor (2022)

Diante do gréafico acima, verificou-se que das 78 respostas, 53 participantes
(67,9%) utilizaram outras ferramentas ou sites que colaboraram para suas criacoes
de materiais didaticos digitais. Treze professores (16,7%) ficaram na dulvida se
utilizaram ou ndo outras ferramentas e sites. Ja 8 professores (10,3%) afirmaram
qgque ndo utilizam outras ferramentas e sites para produzir seus MDD. Quatro
professores (5,1%) assinalaram a opc¢ao informando que nao tiveram tempo para
procurar outras ferramentas que auxiliassem as aulas deles devido ao alto indice de

sobrecarga durante a pandemia.
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4.2.2 Plano de Acéao

Segundo Coutinho e Bottentuit Junior (2005), a utilizacdo das ferramentas
podem revolucionar a maneira de aprender, bem como promover uma grande
construcdo do conhecimento e incentivar a autoria dos estudantes. Diante disso, 0
grafico abaixo mostra as respostas dos professores participantes no que diz respeito
se 0s materiais didaticos e as atividades aplicadas no EM, incentivaram a autoria

dos estudantes:

Gréfico 12 Autoria dos estudantes através dos MDD e atividades propostas

@ Sim, considero os materiais
interessantes, auxiliando na didatica.
@ Isso depende do contetdo e da forma
gue foi abordada no contexto de Ensino
Remoto.
N&o tenho opiniao formada quanto a
isso

Fonte: O Autor (2022)

Verificou-se que 41% dos professores participantes da pesquisa concordaram
gue os materiais didaticos digitais e as atividades propostas no contexto de Ensino
Remoto incentivaram a autoria dos estudantes, 0s sujeitos também consideram os
MDD interessantes e que eles podem auxiliar em suas didaticas de maneira
significativa. Ja trinta e sete professores (47,4%), informaram que a questdo da
autoria depende do conteldo que esta sendo abordado nas aulas e nas formas que
foram abordadas no contexto de Ensino Remoto. Nove professores néo tiveram
nenhuma opinido formada se de fato os MDD e atividades propostas no contexto de

EM de fato incentivam ou ndo a autoria dos estudantes.

Tendo em vista o contexto do Ensino Remoto, os professores de Quimica
precisaram repensar suas praticas, buscando inovagéo e interacdo com estudantes

através do uso das TD’s (BEHRENS, 2012), tendo que adaptar e criar cenarios de
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aprendizagem que favorecessem o aprendizado dos estudantes, utilizando-se de
abordagens que viabilizassem o processo. Posto isso, o gréfico abaixo mostra como

se deu a abordagem referente ao uso de materiais didaticos digitais:

Gréfico 13 Abordagens referentes ao uso dos materiais didaticos digitais

Com o objetivo de
dinamizar o ensino, com
materiais digitais atrativos
e de facil compreensao

Auxilio durante a
apresentacéo do contetdo
e de aulas

N&o consegui utilizar de
maneira eficaz os
materiais didaticos digitais,
comprometendo o tipo de
abordagem que utilizei
nas aulas remotas

Fonte: O Autor (2022)

Tendo em vista as respostas obtidas, quarenta e oito professores de Quimica,
totalizando 61,5%, informaram que usaram os MDD com objetivo de dinamizar o
ensino, buscando trazer em suas aulas on-line MDD atrativos e de fécil
compreensao. Verificou-se que as respostas dos participantes ao assinalarem a
opc¢ao que enfatiza termos do tipo “dinamizacéo do ensino”, “MDD atrativos e de facil
compreensao”, percebe-se que eles apresentam perfil de professor inovador,
mostrando que estdo atendendo segundo Behrens (2012), as exigéncias

relacionadas ao conhecimento e a informacao.

Na andlise dos dados, percebe-se que 37,2% dos professores de Quimica
embora tenham utilizado os MDD, usaram apenas para auxiliar suas apresentacdes
de conteudos e de aulas, dando a entender que suas aulas remotas possuem duas
posicdes: a do professor comandando, passando slides e mandando atividades e a
posicdo de receptores, onde, segundo Behrens (2012), enquadram-se o0s

estudantes, que possuem a “fungédo” de receber e copiar informacdes, sem entender
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0 que de fato esta acontecendo na aula, sem capacidade de desenvolver
pensamentos criticos-reflexivos. Portanto, os participantes que assinalaram esta

alternativa, enquadram-se num perfil de professor progressista.

Apenas um professor indagou que ndo conseguiu utilizar de maneira eficaz os
MDD e que eles comprometeram de forma negativa suas aulas remotas. Tendo em
vista a resposta do professor, percebe-se que que se enquadra num perfil de
professor que utiliza abordagens conservadoras, tendo em vista que sua abordagem

ainda esta presa a ciéncia newtoniana-cartesiana.

Diante das novas possibilidades relacionadas a promocdo do uso de
materiais didaticos digitais no contexto do Ensino Remoto, é provavel que o
professor possa estabelecer a autonomia e a autoria dos estudantes através de
atividades que solicitem a criacdo de MDD. No grafico a seguir, evidencia-se a

solicitacdo de possiveis atividades que instiguem a autoria dos estudantes:

Gréfico 14 Criacdo de materiais didaticos digitais pelos estudantes

Sim, acredito ser
uma forma positiva.
Auxilia os alunos no
processo de
aprendizagem.

N&o, acho que pode
criar um bloqueio
para aqueles que

n&o utilizam
ferramentas digitais
com frequéncia

Sim, porém néo é
algo que solicito
com frequéncia, pois
muitos alunos
sentem bloqueio ou
dificuldade

Fonte: O Autor (2022)

Identificou-se que quanto a solicitacdo dos professores para que 0sS
estudantes criem seus proprios materiais, sendo eles: mapas mentais, infogréficos,
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resumos digitais, foi bastante significativa, quarenta e quatro professores, 56,4%,
afirmaram que solicitam aos estudantes que criem seus préprios materiais e
acreditam que esta forma de instigar a autoria deles, os auxiliando no processo de
aprendizagem. Dez professores, 12,8%, ndo costumam solicitar este tipo de
atividade aos estudantes, pois consideram que pode gerar bloqueio para aqueles
que nao utilizam ferramentas digitais com frequéncia. Ja 30,8% costumam solicitar
aos estudantes que criem seus materiais, no entanto, ndo é algo que eles solicitam
com frequéncia, pois muitos alunos possuem bloqueio ou dificuldade, acredita-se

que isso se da devido a falta de dominio em manusear as TD’s.

4.2.3 Olhar Pedagdgico

Com o avanco da pandemia, os professores comecaram a utilizar com mais
frequéncia as TD’s para vivenciar suas aulas de carater remoto. De acordo com
Cardoso (2020), os profissionais da educacao precisaram adaptar todo o material
fisico ou impresso para materiais digitais, além também de produzir seus proprios

materiais na versao excepcionalmente digital.

Grafico 15 Concepcdes dos professores relacionadas ao uso de ferramentas
para producdo dos materiais didaticos digitais
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Fonte: O Autor (2022)

Constatou-se que quarenta e oito, 61,5%, dos professores de Quimica
participantes da pesquisa sempre utilizaram e elaboraram seus materiais didaticos
digitais, mesmo antes da pandemia. Ja 39,7% dos participantes, tiveram que, por
necessidade, reinventar-se no periodo remoto, podendo-se constatar que eles
utilizavam pouco ou até mesmo nao utilizavam as TDs para produzirem os materiais
didaticos. Dois participantes (2,6%), nao tiveram opinido formada quanto as suas
concepcdes em relacdo ao uso das ferramentas digitais para produzir seus proprios

materiais didaticos.

Devido a pandemia, houve varias ofertas relacionadas a cursos de formacéo
de professores e profissionais da educacdo para ajuda-los a se habituarem e ter
dominio ao utilizar as TDs no EM. Sabe-se que antes mesmo da crise global,
provocada pela pandemia, autores como: Leite (2015), Moran (2015) e Behrens
(2015), j& andavam defendendo a integragdo das TDs de forma mais intensificada
nos ambientes escolares, principalmente nas salas de aula. Tendo em vista esta
batalha que ndo é atual, e com a intensificacdo da producdo e/ou utilizacdo dos
MDD no contexto do EM, foi perguntado aos professores de Quimica se eles acham
importante que haja uma disciplina especifica durante a graduacéo que contemple
ferramentas que os auxiliem na elaboracdo dos MDD. No gréafico abaixo pode-se



48

evidenciar as respostas dos professores quanto a concordancia ou discordancia de
uma disciplina especifica durante a graduacgéo relacionada aos MDD:

Grafico 16 Disciplina especifica sobre elaboracéo e ferramentas para
elaboracdo dos MDD

@ Sim, sdo ferramentas indispensaveis na
atualidade. E podem auxiliar o professor
durante e depois do curso.

@ Talvez, mas também concordo que
podemos aprender pesquisando em
sites, canais de educagéo e
planejamento.

Nao, acho que seria mais uma disciplina
para sobrecarregar o curso.

Fonte: O Autor (2022)

Verificou-se que 89,7% assinalaram a op¢ao de que os MDD séo ferramentas
indispensaveis na atualidade, podendo auxiliar durante e apds a formacao. Oito
participantes, 10,3%, disseram que talvez poderia haver esta disciplina especifica,
mas que concordavam que é possivel aprender a utilizar/criar pesquisando em sites,
canais de educacéao e planejamento. Nenhum participante assinalou a op¢ao de nao
achar importante existir a disciplina especifica e que sé seria mais uma disciplina

para sobrecarregar O CUrso.

Com a chegada do Ensino Remoto, Santos (2020) ressalta que 0s recursos e
ferramentas digitais possibilitam interagdo e producdo de materiais digitais,
permitindo a insercdo de novas estratégias no Ensino. Embora os professores hoje
em dia sejam adeptos as tecnologias digitais, muitos ainda possuem limitacdes
guanto ao uso das ferramentas. Apesar de terem a oportunidade de fazer cursos de
formacdo durante a pandemia, pressupde-se que ainda nao foi o suficiente para
dominar as TD’s e produzir seus proprios MDD. Dito isto, no grafico abaixo, ilustra-se
a auséncia ou presenca dos professores de Quimica em elaborar seu material

didatico digital:

Gréfico 17 Dificuldade em elaborar material didatico digital
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@ N:zo, ja utilizava bastante ferramentas
digitais, mesmo antes da pandemia.
@ Sim, mesmo elaborando alguns, sinto
bastante dificuldade.
Sim, por isso, ndo elaboro. Busco
sempre em repositorios

Fonte: O Autor (2022)

Constatou-se que 59% dos professores de Quimica ndo sentiram dificuldade
em elaborar seu material didatico digital, pois ja utilizavam com bastante frequéncia
as ferramentas digitais mesmo antes da pandemia. J& 41% informaram que
produzem seus MDD, mas sentem dificuldade em elabora-los. Nenhum patrticipante
da pesquisa marcou a opc¢ao “sim, por isso, nao elaboro. Busco sempre em
repositérios”. Portanto, constata-se que apesar de sentirem ou nao dificuldade, os

professores de Quimica buscam produzir seus MDD.

O Instagram além de ser um aplicativo de cunho pessoal, mas que hoje em
dia também €& considerado uma rede social fonte de renda para diversos
profissionais (médicos, professores, empresarios) que desejam ingressar na era
tecnologica. O professor que deseja renda extra e pretende ganhar mais visibilidade
no Brasil, pode utilizar o Instagram para divulgar seu trabalho, mostrando inovacgéo,

criatividade e originalidade.

Tendo em vista 0 aumento da comunidade educacional no Instagram, o

gréafico abaixo ilustra a percepcao dos professores quanto a isso:

Grafico 18 Insercdo da comunidade educacional Instagram
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Excelente, podemos
compartilhar muitas
experiéncias com
professores e
auxiliar muitos

Sim, inclusive se
tornou uma fonte de
renda para muitos
professores neste
periodo

Acho legal, mas nao
tenho facilidade em
utilizar as redes
sociais

N&o aprovo a ideia | 0

Fonte: O Autor (2022)

Na andlise dos dados, € possivel identificar que os professores participantes
da pesquisa acharam “excelente” a visibilidade que a Educacdo estd ganhando
através das redes sociais, através do Instagram. Sessenta e quatro participantes
(82,1%), consideraram que através da rede social eles podem compartilhar
experiéncias com seus colegas de profissdo e auxiliar os estudantes. Onze
professores (14,1%), informaram que a ferramenta se tornou fonte de renda para
muitos professores nesse periodo, podendo pressupor que durante a pandemia
muitos professores ficaram desempregados, tendo que recorrer as redes sociais
para conseguir trabalho. Ja 3,8% dos participantes, acham legal a credibilidade que
a educacdo esta ganhando através do Instagram, no entanto, ndo possuem
facilidade em utilizar as redes sociais. Nenhum professor assinalou a opcédo “nao
aprovo a ideia”, pressupondo que todos acreditam que o Instagram esta sendo uma

maneira de valorizar mais a area educacional.

Pressupbe-se que no contexto educacional, o Ensino Remoto quebrou
paradigmas e olhares conservadores que muitos profissionais da educacao ainda
possuem. Sabe-se que os professores utilizaram as ferramentas digitais em suas
aulas remotas e através das formagbes disponibilizadas a eles, aprenderam a

utilizar, mesmo que de maneira minima, as ferramentas digitais. Tendo em vista a
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possibilidade de aplicacdo das ferramentas digitais aprendidas no Ensino remoto no

ensino presencial.

Através da analise dos dados, verificou-se que todos os professores de
Quimica participantes da pesquisa acreditam que o Ensino Remoto € algo que
unifica ainda mais a relacdo professor-aluno. Nenhum professor discordou com a

pergunta.

A educacao no Brasil sofreu grandes impactos devido a pandemia ocasionada
pela Covid-19. As escolas, por sua vez, foram submetidas a alterar seus calendarios

escolares (CNE, 2020) e atribuir & sua vivéncia o Ensino Remoto.

O ER foi considerado como uma medida proviséria como forma de continuar
as atividades pedagdgicas e ndo prejudicar o aprendizado dos estudantes. Tal
medida provisoria trouxe consigo as TDs.

Durante as aulas remotas, os professores planejaram e mudaram suas
abordagens pedagdgicas, pois precisaram integrar as tecnologias digitais em suas

praticas pedagadgicas.

Tendo em vista a andlise dos dados, os professores de Quimica
apresentaram uma prética voltada a abordagem inovadora, pois das setenta e oito
respostas, quarenta e oito assinalarem a opcdo que enfatizava termos do tipo

“dinamizagao do ensino”, “MDD atrativos e de facil compreensao”.

Obteve-se apenas uma resposta de um professor que assinalou a opcao,
guanto as abordagens, informando que ndo conseguiu utilizar de maneira eficaz os
MDD e que eles comprometeram de forma negativa suas aulas remotas. Através da
resposta desse professor, pode-se supor que ele apresenta uma pratica com
abordagem conservadora e mesmo com a pandemia ndo conseguiu mudar e (re)

pensar suas praticas pedagdgicas.

Quanto a producédo e uso dos materiais didaticos digitais, os participantes da
pesquisa informaram que ja produziam os materiais de sua propria autoria,
concluindo que o professor pode “ter o papel de mediador na producdo de novos
saberes, autor do material didatico e ndo mais reprodutor de determinados
conhecimentos” (AZEVEDO, 2016, p.3).
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5 CONSIDERACOES

A educacao no Brasil sofreu grandes impactos devido a pandemia ocasionada
pela Covid-19. As escolas, por sua vez, foram submetidas a alterar seus calendarios

escolares (CNE, 2020) e atribuir & sua vivéncia o Ensino Remoto.

O ER foi considerado como uma medida proviséria como forma de continuar
as atividades pedagodgicas e ndo prejudicar o aprendizado dos estudantes. Tal
medida provisoria trouxe consigo as TDs.

Durante as aulas remotas, os professores planejaram e mudaram suas
abordagens pedagdgicas, pois precisaram integrar as tecnologias digitais em suas

praticas pedagadgicas.

Tendo em vista a andlise dos dados, os professores de Quimica
apresentaram uma prética voltada a abordagem inovadora, pois das setenta e oito
respostas, quarenta e oito assinalarem a opcdo que enfatizava termos do tipo

“dinamizagao do ensino”, “MDD atrativos e de facil compreensao”.

Obteve-se apenas uma resposta de um professor que assinalou a opcao,
quanto as abordagens, informando que nao conseguiu utilizar de maneira eficaz os
MDD e que eles comprometeram de forma negativa suas aulas remotas. Através da
resposta desse professor, pode-se supor que ele apresenta uma pratica com
abordagem conservadora e mesmo com a pandemia ndao conseguiu mudar e (re)

pensar suas praticas pedagadgicas.

Quanto a producédo e uso dos materiais didaticos digitais, os participantes da
pesquisa informaram que ja produziam o0s materiais de sua propria autoria,
concluindo que o professor pode “ter o papel de mediador na producao de novos
saberes, autor do material didatico e ndo mais reprodutor de determinados
conhecimentos” (AZEVEDO, 2016, p.3).
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APENDICE

Apéndice 1 - Termo de Consentimento Livre e Esclarecido - TCLE | Resolugio CHS n®
466/2012)

Prezado{as) professores (as), (graduados e em formagéo), gostariames de convida-
los para participar como voluntariofa) da pesquisa: "MATERIAIS DIDATICOS DIGITAIS DE
QUIMICA: concepgdes dos professores sobre a produgdo e utilizagdo no contexto de ensino
remoto”, desenvolvida no curso de Licenciatura em Quimica do Instituto Federal de Educagso
Ciéncia & Tecnologia (IFPE, campus Ipojuca). O estudo ao qual serda-lhes apresentado esta
sob responsabilidade das discentes e pesquisadoras Lais Caroline Guedes dos Anjos e
Micoly Rayza Cameiro Rodrigues.

Cujo contato &, respectivaments:

E-mail: Leg.anjos@agmail. comy / eelular (WhatsApp): (81) 98539-5370
E-mail: nicolyrayzan miall . com f celular (WhatsApp): (B81) 904240844,
A pesquisa encontra-se sob orientagSo do Prof. Dr. Alberto Silva.

Cujo contato &: albertosilvaiipojuca ifpe edulbr .

INFORHAC(-)ES SOBRE A PESQUISA

O estudo a0 qual seraJhes apresentado tem como objetivo analisar as concepgbes dos
professores de Quimica sobre a producio e uliizagio de materaiz didaticos digitais no
contexto do ensino remoto.

A sua participago engquanto professor de Quimica (graduado ou em graduagdo, terd como
objetivo responder de maneira ética o instrumento eletrinico denominado questionario on-
line.

Deixamos claro que vocé, enquanto sujeito participante da pesquisa, tera a liberdade e o
direito de desistir de participar da pesquisa a qualguer momento, sem nenhuma penalidade
e também sem perder os beneficios aos quais tenha direito.

Cabe informar que este estudo apresenta riscos minimos & salde, visto que ndo sera
realizado guaizquer intervengdes nas varidveis fisioldgicas ou psicoldgicas e sodiais dos
sujeitos parficipantes da pesquisa. O questionario on-line ndo sera identificado nem invasivo
a intimidade do individuo, muito menos tomara um tempo extremamente longo do sujeito ao
responder o questionario. Portanto, a divulgagdo dos dados serdo confidenciais (registrados
no TCLE).

A pesguisa em guestio envolve também beneficios diretos e indiretos. Mos beneficios diretos,
destaca-se que os participanies da pesquisa poderdo ampliar sews conhecimentos referentes
a produgdo e utilizagdo de materiais didaticos digitais no Ensine de Quimica no contexto
remaoto.

Ja sobre oz beneficics indiretos, as informagdes coletadas, fomecerfo subsidios para a
construgdo e ampliagdo de conhecimentos referentes & produgdo e ulilizaggo de materiais
didaticos digitais no contexto remoto.

O questionaric devera ser respondido individuaimente por cada professor de Cluimica
{graduado cu em formagdo) participante da pesquisa, estimando-se um tempo entre 10 a 20
minutos para responder todas as perguntas contidas no questionario. Vale ressaltar que todas
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as informagdes colhidas através da pesquisa serSo de exirema confidencialidade, sendo
divulgadas apenas em evenfos (congressos) ou publicagdes cientificas sobre o tema
abordado na pesquisa. Em hipotese alguma sera divulgada a identificac@o dos sujeftos
participantes da pesquisa. Apenas as pesquisadoras e orientador da pesquisa saberfo da
identidade dos participantes, no entanto, asseguram a plena confidencialidade/ sigile sobre
suas participagdes.

Deitamos claro, mais uma vez, que voce, enguanto sujeito participante da pesquisa, tera a
liberdade e o direito de desistir de participar da pesquisa a gualguer momento, sem nenhuma
penalidade e também sem perder os beneficios aos quais tenha direito.

Sera disponibilizado um link no Google Drive (...) Declarando que as pesquisadoras obtiveram
de forma apropriada e voluntiria o Consentimento Livre e Esclarecido dos sujeitos
participantes pesquisa ou representante leqal para a participac&o neste estudo.

Em caso de divida ou consideragio sobre a éica da pesquisa entre em contato com o Comité
de Efica em Pesquisa Envolvendo Seres Humanos do IFPE no enderego: Av. Prof. Luis
Freire, 500 - Cidade Universitaria, Recife-PE. CEP: 50740-545. Telefone (81) 2124-1691. E-

mail: propesg@reitoria.ifpe_edu. br

Lais Caroline Guedes dos Anjos Micoly Rayza Cameiro Rodrigues
(Pesquizadora Responsavel) (Pesquisadora Responsavel)

CONSENTIMENTO DE F’ARTICIPM;.E.D COMO VOLUNTARIO(A)

Prezado(as), ao clicar em “COMCORDO™ na primeira pergunta a seguir, vocé estara ciente e
de acordo com o que foi anteriormente exposto. Estando, também, de acordo em participar
desta pesquisa. Enquanto sujeito parficipante da pesquisa, vocé tera a liberdade e o direito
de desistir de participar da pesquisa a qualquer momento, sem nenhuma penalidade e
também sem perder os beneficics aos quais tenha direito. Estando ciente dos objetivos da
pesquisa, que foi exposto anteriormente, e dos procedimentos aos quais serd submetido, sob
garantia de confidencialidade.

Diante disso, concordo de livre e espontdnea vontade em paricipar desse estudo.
Apos leitura do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE), vocé, enguanto futuro
sujeito participante da pesquisa, concorda em parficipar de maneira voluntaria da pesquisa?

o CONCORDO
o NAQ CONCORDO
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APENCICE 2 - INFORHM;EIES PESSOAIS E PROFISSIONAIS DOS SUJEITOS
PARTICIPANTES DA PESGUISA

1. Sexo

o
o
o

Masculino
Feminino
QOutro

2. Faixa etaria

o

o
o

Entre 20 e 24
Entre 25 e 29
Acima de 29

3. Atualmente, em qual Rede de Ensino vocé ministra suas aulas de Quimica?

o o o o

Rede Municipal
Rede Estadual
Rede Federal
Qufiros

4. Qual regido do Brasil?

o o oo o

Morte
Mordeste

Sul

Sudeste
Centro-Oeste

5. Escolaridade:

o

o
o
o

Ensino superior em formagio
Ensino Superior completo
Pos-graduagdo em formagdo
Pés-graduagdo completa

6. Tempo de atuagdo como licenciado(a):

o
o
o

Entre 01 e 05 anos
Entre 06 e 10 anos
Acima de 10 anos
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APENCICE 3 — ROTEIRO DA ENTREVISTA COM OS5 PROFESSORES

1. Diante do contexto de Ensino Remoto, quais foram as ferramentas que utilizam para
compartilhar os materiais didaticos digitais para os estudantes?

Cnelrive | Google Drive

Google Classroom

Via WhaisApp

G-mail { Hotmail

O oo oo

2. Quais foram as tecnologias digitais que vocé tem e por conseguéncia utilizou em suas
aulas online?

o Computador
Motebook

Meza Digitalizadora
Tablet

Smartphone

Outros

o o oo o

3. Durante a pandemia, vocé costumava produzir seu material didatico digital (autor) ou
utilizou materiais em repositdrios (reprodutor)?
o Sempre produzi o meu material didatico digital
o LUHilizo materiais digitais que outros professores disponibilizam
o Depende de alguns fatores como conteddo e tempo

4. Caso utilizem repositarios, quais repositorios costumam ufilizar?
Disponiveis em sites, como de universidades e escolas
Materigis disponiveis em blogs e redes sociais

As duas altemnativas anteriores.

W&o se aplica

o o oo

5. Os materiais didaticos digitais e atividades propostas no contexto de Ensino Remoto
incentivaram a autoria dos estudantes?
o Sim, considero os materiais interessantes, auxiliando na didatica
o Isso depende do contelddo e da forma gue foi abordada no contexto de Ensino
Remoto.
o N&o tenho opinido formada quanto a isso

6. Como se deu a abordagem referente ao uso de materiais didaticos digitais?
o Com o objetive de dinamizar o ensino, com materiais digitais atrativos e de facil
COMpreensao
o Auxilio durante a apresentacio do conteddo e de aulas
o MN&o consegui ufiizar de maneira eficazr os materiais didaticos digitais,
comprometendo o tipo de abordagem que utilizei nas aulas remotas

7. Quais foram as concepgdes dos professores com relagdo ao uso de feramentas digitais
para produgdo de materiais didaticos?



8.

10.

11.

12,

13.

o Sempre utilizei e elaborei materiais digitais, mesmo antes da pandemia
o Por necessidade, busquei me reinventar nesse periodo remoto
o MN&o tenho opinido formada quanto a isso

Acha importante uma disciplina especifica durante a graduag&o sobre a elaboragéo e

ferramentas para elaborago dos materiais didaticos digitais?

o 5im, s30 ferramentas indispensaveis na atualidade. E pode auxiliar o professor
durante e depois do curso

o Talvez, mas também concordo que podemos aprender pesguisando em sites,
canais de educagio e planejamento

o Mo, acho que seria mais uma disciplina para sobrecamegar o curso

Yocé sente dificuldade em elaborar seu material didatico digital?

o N&o, ja utilizava bastante ferramentas digitais, mesmo antes da pandemia
o Sim, meamo elaborando alguns, sinto bastante dificuldade

o Sim, porisso, ndo elaboro. Busco sempre em repositorios

Conhecem e utilizam o site do Canva, um site de eriagSo de designs graficos?
o 5im, inclusive utilize para elaboragio dos meus materiais

o Sim, mas ndo ufilizo

o MN&o conhego

Caso ndo tenha ufilizado o Canva, ou até tenha o utilizado, conhece outra ferramenta
ou site que colaborou para suas criagbes de materiais didaticos digitais para o Ensino
remoto?

Sim

Talvez

MN&o

W&o tive tempo de procurar fermramentas que auxiliassem em minhas aulas devido
a0 indice de sobrecarga durante o periodo remoto

o o o o

Dwurante a pandemia, ocomeu um aumento no instagram em comunidades referentes

a educagdo, o que vocs acha a respeito disso?

o Excelente, podemos compartilhar muitas experiéncias com professores e auxiliar
muitos alunos

o S5im, inclusive =e tomou uma fonte de renda para muitos professores nesse
periodo

o Acho legal, mas ndo tenho facilidade em utilizar as redes sociais

o MN&o aprovo a ideia

Costuma durante as aulas remotas solicitar ao alune que criem seus proprios

materiais (mapas mentais, infograficos, resumos digitais?

o Sim, acreditc ser uma forma positiva. Auxilia os alunos no processo de
aprendizagem

o Mo, acho que pode criar um blogueio para agueles que nao utillizam ferramentas
digitais com frequéncia

o 5im, porém né@o € alge gue solicito com frequéncia, pois muites alunos sentem
blogueio ou dificuldade
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14. Com a chegada do Ensine remoto, que veio para quebrar inumeros paradigmas,

pretende ufiizar as ferramentas que aprendeu nesse periodo e aplica-las ao
Ensino Presencial?

o 5im, acredito que & algo que unifigue ainda mais a relagio professor-aluno
o MNao, pois sinto dificuldade em manusear as ferramentas digitais, ficando inviavel
trazé-las para o Presencial
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