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RESUMO

O estudo da afetividade no contexto escolar tem grande relevancia em virtude
de suarelagdo com o ensino e aprendizagem. Pesquisas mostram que as
atividades desenvolvidas pelos professores devem ser permeadas de
afetividade para que possam desenvolver um ambiente propicio a interacdes
positivas e a construcdo do conhecimento. Neste sentido, considerando o
distanciamento fisico entre professorese estudantes nas aulas (em fung¢éo das
medidas sanitarias na pandemia da COVID- 19), o objetivo do presente trabalho
foi compreender como docentes de Quimica do Ensino Médio incluiram a
afetividade no planejamento das aulas remotas. A escolha de docentes da area
da quimica se justifica pelo fato de ser esta ciéncia considerada,por muitos
estudantes, como dificil e desestimulante, que isso pode ter sido acentuado no
modelo de ensino remoto. A presente pesquisa classifica-se como de natureza
basica, com abordagem quanti-qualitativa e enfoque descritivo. Participaramda
amostra 21 professores de Quimica do Ensino Médio que regeram aulas
remotas em algum momento da pandemia. A coleta de dados foi realizada por
meio de questionario on-line, contendo perguntas abertas e fechadas. As
analises dos dados quantitativos e qualitativos ocorreram por meio da
estatistica basica descritiva e da analise de conteudo, respectivamente. Os
resultados indicaram que os docentes incluiram objetivos de dominio afetivo
(sentimento, opinido e atitude) no planejamentodas aulas remotas, pois se
importavam em proporcionar um ambiente virtual de aprendizagem
interessante e interativo. Mas encontraram dificuldades com relacdo a
participacdo, pois alguns estudantes ndo ligavam camera nem microfone ou
apresentavam dificuldades com o acesso a tecnologia. Destaca- se também
gue preocupacdes com o estado fisico e emocional dos estudantes foram
pouco mencionadas. Conclui-se que os professores podem ter se preocupado
mais com questbes de dinamismo das aulas que sobre o bem-estar dos
estudantes.

Palavras-chave: COVID-19. Objetivos afetivos. Relacéo professor-estudante.



ABSTRACT

The study of affectivity in the school context has great relevance due to its
relationshipwith teaching-learning. Research shows that the activities developed
by teachers mustbe permeated with affectivity so that they can develop an
environment conducive to positive interactions and the construction of
knowledge. In this sense, considering thephysical distance between teachers
and students in classes (as a function of sanitarymeasures in the COVID-19
pandemic), the objective of this study was to understand how high school
chemistry teachers included affectivity in the planning of remote classes. The
choice of teachers in the field of chemistry is justified by the fact that thisscience
is considered by many students as difficult and discouraging. And that this may
have been accentuated in the remote teaching model. The present research is
classified as basic in nature, with a quantitative-qualitative approach and a
descriptiveapproach. 21 High School chemistry teachers participated in the
research, who ruled remote classes at some point in the pandemic. Data
collection was carried out throughan online questionnaire, containing open and
closed questions. The analysis ofquantitative and qualitative data occurred
through descriptive basic statistics and content analysis, respectively. The
results indicated that the teachers included objective affective domain (feeling,
opinion and attitude) in the planning of remote classes, because they cared
about providing an interesting and interactive virtual learning environment. But
they found difficulties with participation, as some students did not turn on a
camera or microphone or had difficulties with access to technology. Itis also
noteworthy that concerns with the physical and emotional state of the students
was little mentioned. It is concluded that teachers may have been more
concerned withissues of dynamism of the classes than about the well-being of
the students.

Keywords: Affective goals. COVID-19. Teacher-student relationship.
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1 INTRODUCAO

A guestdo da afetividade na sala de aula tem sido estudada ha um tempo
em virtude de sua relevancia. Temas como relacdo professor-estudante,
estudante-estudante despertam grandes interesses cientificos, pois muito se
tem descoberto sobre a importancia destas relagdes no processo educativo, em
especial para a aprendizagem do estudante.

De modo geral, a afetividade pode ser entendida como a forma de
expressar emocdes positivas ou negativas, que esta atrelada a sensacdes
organicas quedirecionamos a outro individuo, e essas emog¢fes podem ser de
dor, amor, tristeza, alegria, angustia, agrado ou desagrado (OLIVEIRA et al,
2021). A afetividade esta presente no desenvolvimento moral e pessoal dos
individuos, pois estes precisam deapoio e socializacdo para o seguimento da
vida (SILVA, 2021).

A escola € vista como um espaco de construcao da afetividade em que
as atividades desenvolvidas pelos professores devem proporcionar uma boa
relacdo doestudante com o conhecimento. Nesse sentido, a escola se configura
como mediadorado processo, pois € nela que experiéncias e conhecimentos
vividos adquirem significado inigualavel para o desenvolvimento social e afetivo
do estudante. E o professor, que tem papel primordial, precisa ser capaz de
ajustar suas aulas levandoem consideracdo os aspectos cognitivos e afetivos,
gue sdo indissociaveis e permeiam toda relacdo de ensino-aprendizagem
(MELO, 2012).

No contexto educacional virtual, a afetividade atua no estabelecimento
de relacdes de reconhecimento matuo, baseadas no respeito, na empatia, que
contribuem para a vivéncia de sentimento agradaveis ou ndo, mas que se
legitimam no objetivo de ensinar e aprender (MONTEIRO et al., 2014). Sendo
assim, é a partir da afetividade que se estabelece conexdes entre os individuos
e a depender do tipo de conexdao, havera influéncia no processo de ensino e
aprendizagem.

Em aulas virtuais (online) ha o distanciamento fisico entre estudantes e
professores. Embora sejam essenciais para alcancgar parte da populagdo que
ndo temacesso aos espacos fisicos escolares, pode causar transtornos e

desconfortos para muitos. Nos anos 2020 e 2021 todas as escolas do Brasil
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precisaram se adequar ao Ensino Remoto? (virtual) em fungcéo da pandemia da
Covid-19 (para maiores detalhes,ver Apéndice A). Docentes e discentes tiveram
gue se readaptar e se reinventar paraque as aulas pudessem continuar
acontecendo. Com isso, a afetividade assumiu umlugar ainda mais importante
na relacéo estabelecida dentro do ambiente virtual de aprendizagem.
Pesquisas recentes com professores e estudantes do ensino
fundamental de escolas publicas e privadas destacam a relevancia da
indissociabilidade entre cognicdo e afetividade para a aprendizagem dos
estudantes. Oliveira et al. (2021), porexemplo, analisaram o impacto das aulas
remotas no processo de aprendizagem de estudantes do ensino fundamental
de uma escola da rede particular de ensino. Observaram que 0S meios
tecnoldgicos utilizados proporcionaram um ambiente de aprendizagem
favoravel, com boa adaptacéo dos estudantes ao novo formato de ensino, troca
satisfatéria de conhecimentos e boa socializacdo. Destacaram que, ao passo
em que as relacdes afetivas entre professor-estudantes e estudantes-
estudantes foram mantidas e que as familias dos estudantes tiveram o papel
de mediar o processo das aulas remotas, 0s objetivos cognitivos das aulas
puderam seralcancados. Concluiram que, embora o ensino remoto tenha sido
bastante questionado e temido, na escola onde a pesquisa foi desenvolvida, foi
eficaz no sentido de que nao foram identificados prejuizos para os estudantes.
Em outro estudo acerca do impacto das aulas remotas na relacdo
professor- aluno em uma escola da rede publica observa-se uma realidade
diferente. Ramoda, Barbosa e Silveira (2020) entrevistaram professoras dos
anos finais do ensino fundamental de uma escola da rede publica, para
saber o0s impactos dodistanciamento fisico nas relacdes afetivas com os
estudantes. Na percepcao das professoras, apesar de utilizarem a afetividade
de modo intencional para manter o vinculo com os estudantes e tornar as
relacdes com os alunos mais significativas e motivadoras, foi muito dificil manter
uma relacdo de proximidade com os estudantes no ambiente virtual, diferente

do que ocorria nas aulas presenciais e que isso prejudicou o ensino-

1 O ensino remoto é uma adaptacdo da metodologia das atividades presenciais para o contexto
virtualpor meio do uso de recursos tecnolégicos e ferramentas de tecnologia da informacéo,
sem alterar o projeto pedagdgico do ensino presencial (VIEIRA; SILVA, 2020).
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aprendizagem. Atribuem parte dessa dificuldade, a falta de acesso a internet
de alguns estudantes, bem como pelo escasso letramento digital’deles.

Considerando as pesquisas relatadas, observa-se que 0s recursos
tecnolégicos necessarios para a ocorréncia das aulas remotas podem tanto
proporcionar um ambiente favoravel quanto desfavoravel & manutencéo das
relacbesafetivas entre professor-estudante e estudante-estudante. E que uma
possibilidade ououtra pode estar atrelada a realidade socioeconémica dos
envolvidos e ao dominio douso das tecnologias digitais. O uso das tecnologias
digitais que permite a aproximacédodas pessoas de forma virtual (OLIVEIRA,
2018) por si s6 ndo da conta de vencer a barreira afetiva causada pelo
distanciamento social decorrente do contextopandémico. E necessario que 0s
atores envolvidos no processo educativo estejam cientes da importancia de um
investimento afetivo nas interacdes, principalmente porparte do docente que €
guem planeja as aulas.

Com isso, questiona-se como andam as relacdes afetivas entre
professor- estudantes e estudante-estudante do Ensino Médio? Sera que os
professores tém sepreocupado com a afetividade no planejamento de suas
aulas? Destaca-se que os docentes participantes desta pesquisa sédo da area
da Quimica, considerando que noensino presencial, j4 existe pouca motivacéo
por parte dos estudantes em estudar Quimica. Em parte, sabe-se que essa
atitude ocorre por causa da demanda de memorizacao de férmulas e realizacéo
de calculos matematicos, por vezes, dificeis tornando as aulas repetitivas e
desinteressantes para os estudantes. Nesse contexto,sugere-se que 0 USO
consciente da afetividade por parte do professor seja uma ponteque pode
aumentar o interesse dos estudantes neste componente curricular. Pensando
nisto, o presente estudo procurou responder a seguinte pergunta: Como 0s
docentes de Quimica do Ensino Médio tém incluido a afetividade no
planejamento deaulas remotas?

O presente trabalho est4 dividido nas seguintes sec¢fes: fundamentacéo

tedrica, dividida em dois topicos principais. O primeiro, abordando a questéo do

2 Por letramento digital entende-se como sendo a aquisi¢do de um conjunto de habilidades para
ler, escrever e interagir com a mediacdo de equipamentos digitais, tais como: computador,
celular, tablet, entre outros (XAVIER, 2011).

15



planejamento dentro do contexto educacional, com énfase no planejamento de
aulas.O segundo, versando sobre a relagao entre afetividade e aprendizagem,
com foco nasteorias psicoldgicas de Freud, Wallon e Vygotsky.

Logo apoOs sdo apresentados os objetivos do estudo, e em seguida, 0
método, onde descreveu-se o0 delineamento da pesquisa, 0s participantes,
instrumentos de coleta de dados, procedimentos e aspectos éticos.

Na sequéncia sao apresentados os resultados, a andlise e discussao dos
mesmos. Por fim, seguem as consideracdes finais, com a indicagéo de futuras

pesquisas para dar continuidade aos estudos sobre a tematica.
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2 FUNDAMENTACAO TEORICA

2. 1 Planejamento em educacéo

O ato de planejar sempre esteve ligado ao ser humano. As pessoas
planejam desde as coisas mais simples até as mais complexas a fim de melhorar
suas vidas oudaqueles que os cercam (CASTRO; TUCUNDUVA; ARNS, 2008).
Pensar sobre como fazer para enfrentar situacbes adversas, aumenta as
chances de éxito das acdes e melhora o uso dos recursos disponiveis
(TRINDADE JUNIOR, 2009). O planejamentosurge a partir do momento em que
se deseja organizar e realizar algo, e como fazer para alcancar os objetivos
previamente desejados (FONSECA, 2016). E uma ferramenta essencial para o
desenvolvimento de diversas atividades, pois possibilita uma melhor
organizacdo das acbes, bem como estratégias para alcancar os objetivos
desejados (CASTRO; TUCUNDUVA; ARNS, 2008).

No ambito educacional, o planejamento € um processo de
racionalizacéo, de organizacao e coordenacao da acéo docente, que concilia a
atividade escolar com a problematizacéo da realidade social de cada individuo.
Isso quer dizer, que os elementos que constituem o planejamento escolar,
como objetivos, conteudos, recursos e métodos, estdo recheados de
implicacdes sociais. Por esse motivo, o planejamento é uma atividade de
reflexdo acerca de nossas opcdes e acdes (LIBANEO, 1994).

E no planejamento que o docente organiza as atividades e competéncias
gue serdo desenvolvidas durante todo o periodo letivo. O primeiro passo é
saber que tipode estudante se deseja alcancar e em que contexto estao
inseridos, pois segundo Luckesi (2002) o professor deve conhecer a realidade
de seu estudante e abraca-la como ela é, a fim de conhecer aspiracdes,
frustracdes, necessidades e possibilidades. A partir disso, podera tracar
estratégias mais adequadas para atingir os objetivos previamente desejados,
evitando improvisos a partir do estabelecimento de caminhos que possam
nortear mais adequadamente a execucao da acao educativa (PADILHA,2001;
VASCONCELOS, 2002).

O planejamento da aula € uma forma de alcancar os objetivos almejados

pelo docente, tendo em mente que também serve para favorecer a relagao
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ensino e aprendizagem, ou seja, envolve a relacdo professor-estudante. A
finalidade € promover um melhor ambiente ou as melhores condi¢bes para que
os estudantes possam aprender. Por isso, 0s objetivos da aula devem
contemplar ndo s6 os dominios cognitivos (inteligéncia, razdo e memdéria), mas
também os afetivos (valores,atitudes, interesses), aspectos estes indissociaveis
na relacao de ensino- aprendizagem (OLIVEIRA, 2021).

As aclOes desenvolvidas pelos docentes ndo sao neutras, pois, a
depender dotipo de estudante que se pretende formar, pode-se relacionar com
0 método, seja o objetivo do professor formar um estudante passivo, reflexivo,
critico ou autbnomo. Com isso, o planejamento da acdo docente € um forte
aliado para alcancar os objetivos desejados.

Ainda dentro desta perspectiva, a autora acrescenta que o planejamento
€ umprocesso de analise, reflexdo e previsdo, quando diz que:

Planejar € analisar uma dada realidade, refletindo sobre as condi¢bes
existentes, e prever as formas alternativas de acdo para superar as
dificuldades ou alcancar os objetivos desejados. Portanto, o
planejamento & um processo mental que envolve andlise, reflex@o e
previsdo. Nesse sentido, planejar é uma atividade tipicamente

humana, e esté presente na vida de todos os individuos, nos mais
variados momentos (HAYDT, 2011, p. 94).

O planejamento no campo educacional pode ser dividido em quatro tipos:
planejamento de um sistema educacional; planejamento escolar; planejamento
de curriculo e planejamento didatico ou de ensino.

Este estudo versa sobre o planejamento didatico ou de ensino,

especificamentesobre o planejamento de aula, o qual sera detalhado a seguir.

2.1.1 Planejamento didatico ou de ensino

O planejamento didatico ou de ensino esta vinculado as acbes e aos
procedimentos que os professores vao realizar junto a seus estudantes, como
também a organizacdo das atividades discentes e das experiéncias de
aprendizagem a fim deatingir os objetivos educacionais estabelecidos.

Quando se planeja o ensino, é possivel identificar todos 0s objetivos que
se pretende atingir: apontar os contetdos que serdao desenvolvidos, organizar
0 meétodo que sera utilizado, além de prever os instrumentos que serao

utilizados para realizar a avaliacdo do progresso dos estudantes. Dentro dessa
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ideia, Gama e Figueiredo (s/d,
p. 07) enfatizam que:

O professor, ao realizar seu planejamento de ensino, antecipa de
forma coerente e organizada todas as etapas do trabalho escolar, ndo
permitindo que as atitudes propostas percam sua esséncia, ou seja, 0
seu trabalho a ser realizado encaixa-se em uma sequéncia, uma linha
de raciocinio, em que o professor tem a real consciéncia do que
ensina e quais os objetivos que espera atingir, para que nada fique
dispenso ao acaso.

7

O planejamento é um processo mental, onde uma realidade é
identificada, refletida e acdes sédo tomadas sobre ela. O resultado desse
processo recebe o nomede plano didatico ou de ensino, que pode ou nao ter
forma escrita (HAYDT, 2011). Hatrés tipos de planejamento didatico ou de
ensino: planejamento de curso, planejamento de unidade e planejamento de
aula. Mas como este estudo versa sobreo planejamento de aula, apenas esse

€ detalhado a seguir.

2.1.2 Planejamento de aula

O planejamento de aula é a especificacdo e operacionalizacdo dos
procedimentos diarios para a concretizacao do plano de curso e de unidade.
Para Cordeiro (2007, p.34) “a aula é o lugar da concretizacdo do ensino. E o
momento emque o professor executa os procedimentos que havia preparado”.
Em suma, é o detalhamento de tudo que sera realizado em um dia letivo.

Ao elaborar uma aula, o professor deve levar em consideragéo, antes de
tudo,que a aula é um periodo de tempo variavel. Com isto, dificilmente sera
possivel alcancar numa so6 aula o objetivo de uma unidade ou de um tépico da
unidade, pois 0 processo de ensino e aprendizagem se completa a partir de
uma sequéncia logica e articulada de fatores, tais como: preparacdo e
apresentacdo de objetivos, conteudose tarefas; desenvolvimento da matéria
nova (fixacdo, exercicios, recapitulagdo, sistematizacdo); aplicacdo e
avaliacdo. Isso permite afirmar, que devemos planejar ndo uma aula, mas um
conjunto de aulas (LIBANEO, 1994).

Desenvolver o plano de aula é dever do docente, pois ele é quem
conhece as aspiracgOes, dificuldades e problemas de seus estudantes. Cada

turma pertence a umadeterminada realidade, ndo podendo assim ser tratadas
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da mesma forma. Com isto, o preparo das aulas torna-se uma das atividades
mais importantes do trabalho do professor, nada substitui a preparagédo em si.
Tal acdo esta intrinseca a sua pratica, de maneira que € impossivel reger aulas

sem antes elaborar um bom, claro e concisoplano de aula (FURASI, 2008).

Ao criar seu plano de aula, o professor prevé os objetivos a serem
alcancados (AZEVEDO et al, 2018), especifica 0os conteudos que serao
trabalhados, indica quais recursos didaticos sdo necesséarios e estabelece
como sera feita a avaliacdo dessas atividades. Também precisa compreender
as dificuldades e os diferentes niveis de complexidade dos contetdos para que
0s estudantes estejam sempre motivados a aprender segundo suas
possibilidades (TURRA et al, 1995).

Os objetivos podem ser classificados em educacionais (gerais) ou
instrucionais(especificos). Os objetivos gerais sdo proposi¢cdes gerais acerca
da mudanca de comportamentos desejados e os especificos consistem num
detalhamento dos objetivos gerais bem como na operacionalizacdo dos
mesmos (PILLETI, 2004). Esses versam ainda sobre as mudancas especificas
no comportamento dos estudantes.

Os objetivos educacionais e instrucionais podem se referir aos dominios
cognitivos e afetivos. Os dominios cognitivos estéo relacionados a inteligéncia,
a razdo e a memoéria, compreendendo desde informacgdes simples a ideias,
principios e habilidades mentais de andlise e sintese. Os dominios afetivos por
sua vez estdo relacionados aos valores, as atitudes, as apreciacdes e aos
interesses.

O dominio afetivo, devido a sua complexidade, leva ao entendimento de
gue os objetivos afetivos sdo mais dificeis de serem atingidos em programas
educacionais, e se tratando de aulas remotas, a afetividade tende a ser
minimizada, o que leva alguns autores a criticar tal modelo de ensino (GIL;
PESSONI, 2020).

As aulas expositivas, uma das maneiras de ensinar os conteudos mais
utilizadas na educacdo, por si sO, é insuficiente para garantir o alcance dos
objetivos afetivos. No ensino presencial, apos as aulas expositivas, recomenda-
se que sejam utilizadas outras estratégias como apresentacdo de um video,

discusséo em classe, dramatizagdo ou um jogo (GIL; PESSONI, 2020).
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Mas e no ensino remoto, o que pode ser feito? Dentro dessa perspectiva,
Gil e Pessoni (2020) apresentam oito estratégias que podem ser utilizadas nas
aulas remotas para o alcance dos objetivos afetivos, que sdo: discussao
reflexiva, trabalhocolaborativo, grupo de verbalizacdo/grupo de observacéo,
tutoria por pares, dramatizagcdo, simpdésio, seminarios e gamificacdo. Todas
essas estratégias estdo detalhadas a seguir.

A primeira estratégia € a discussdo reflexiva: o professor elabora
algumas perguntas sobre um determinado contetdo e sugere aos estudantes
gue reflitam a respeito e verbalizem suas opinides. Observa-se que as perguntas
ndo devem ter Unica resposta. Tal estratégia, que deve ocorrer em formato
sincrono, exige bastante habilidade do professor, que precisa saber ouvir, tratar
com admiracdoe respeito 0s seus estudantes, reforcar a participacéo e atentar
para o tempo de discussdo. O foco desta estratégia ndo é de aquisicdo de
novos saberes, mas de refletir sobre aquilo que ja se conhece, devendo ocorrer,
preferencialmente, apds aexposicdo de um determinado contetdo ou a leitura
de algum texto. Salas contendo um elevado namero de estudantes ndo é muito
propicia para a realizacéo dessa atividade, uma vez que pode ocorrer de alguns
alunos nao participarem. Nesses casos, as turmas podem ser divididas em dois
grupos menores para ter a participacéo efetiva de todos.

A segunda estratégia é o trabalho colaborativo. Aqui, 0s estudantes
trabalham em conjunto para desempenhar diferentes tipos de atividade, como
por exemplo, o desenvolvimento de um projeto. Tal estratégia permite que 0s
estudantes ougam um aos outros, argumentem e exponham seus pontos de
vista, e melhorem a capacidade de observar as coisas na perspectiva do outro.
A fim de garantir a participacéo efetiva dos membros, o trabalho colaborativo
deve ocorrer, preferencialmente, em grupos com pequenas quantidades de
estudantes. Os encontros para planejamento e organizacdo podem acontecer
em salas virtuais.

A terceira estratégia é o grupo de verbalizacdo/grupo de observagéo
(GVIGO).Essa estratégia pode ser adaptada para o ensino remoto e consiste
na divisdo da classe pelo professor em dois grupos iguais, onde € proposto um
tema para discusséo e o GV tem um tempo médio de 15 minutos para explanar
0 tema proposto, enquantoo GO observa a apresentacdo e faz anotacdes
acerca da apresentacao elencando pontos positivos e pontos a melhorar. Ao
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término, o professor faz comentarios mais gerais sobre o que achar relevante.

A quarta estratégia € a tutoria por pares. Trata-se de uma estratégia que
estimula o pensamento critico e a reflexao, contribui para o desenvolvimento de
habilidades interpessoais e estimula a mudanca de atitudes. Nesta estratégia,
0s estudantes podem aprender com os erros dos outros e exercer a tutoria. Os
estudantes reveem os trabalhos dos colegas e indicam sugestdes para que
sejam melhorados, de acordo com os principios aprendidos durante as aulas.
Entre as vantagens do trabalho por pares, Fernandes e Costa (2015) destacam
gue os estudantes tutores podem ampliar o engajamento em atividades
académicas e melhorar as suas realizacdbes em muitas areas por meio de
programas de tutoria de colegas.

A quinta estratégia é a dramatizacdo. Esta é utilizada no
desenvolvimento de atividades interpessoais mediante o desempenho de
atividades semelhantes as que seriam desenvolvidas na vida real. E possivel
realizar, no formato on-line situagdes como: entrevista de selecédo de emprego,

vendas de produtos ou orientacdo para a tomada de cuidados com a saude.

“E uma técnica ativa e socializada, de grande valor formativo,
pois integra as dimensdes cognitiva e afetiva do processo
educacional e instrucional. [...] deve ser considerada uma  atividade
dentro de uma sequéncia definida de aprendizagem e um recurso a
ser usado para atingir certos objetivos educacionais” (HAYDT, p. 133,
2011).

A sexta estratégia € o simpdsio. Nela, algumas pessoas especialistas
em uma determinada tematica apresentam um tema e ao final da apresentacéo,
o professor, que ocupa o papel de mediador (GIL, 2020), estimula os estudantes
a fazerem perguntas (relacionadas a tematica apresentada) aos
apresentadores, podendo ocorrer no momento da aula sincrona.

A sétima estratégia sao os seminarios. Este séo bastante utilizados tanto
no ensino basico quanto no superior e se baseia na exposicao de um tema de
maneira individual ou em grupo, seguido por um debate ndo muito intenso, uma
vez que o apresentador foi o Unico a se preparar previamente sobre a tematica
apresentada. Contanto, se bem elaborado, pode ser utilizado no ensino remoto
tanto para o alcance dos objetivos cognitivos quanto afetivos (GIL, 2020). Para
gue seja mais eficaz, o professor pode fazer a indicagdo de um texto por eixo
tematico e solicitar a leitura do mesmo por todos os estudantes. Assim, todos
terdo condi¢cdes de iniciar um debate produtivo.
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A oitava estratégia € a gamificacdo. Baseia-se na utilizacdo de
mecanismos dejogos tais como competicdes e quiz. Como vantagens, esta
estratégia contribui para o alcance dos objetivos afetivos, pois: promove o
envolvimento dos estudantes, proporciona um ambiente imersivo e interativo, o
processo de aprendizagem se tornamais leve e agradavel. O sentimento
competitivo criado entre os estudantes, motiva e influencia em mudancas
atitudinais e comportamentais. Contudo, é importanteressaltar que o uso de
jogos néo deve ser utilizado ao acaso ou sem nenhuma finalidade especifica,
mas como recurso para alcancar os objetivos desejados pelo docente,
conforme Haydt (2011) observa:

Ao recorrer ao uso de jogos, o professor esta criando na sala de aula
uma atmosfera de motivagdo que permite aos alunos participar
ativamente do processo ensino-aprendizagem, assimilando

experiéncias e informacdes e, sobretudo, incorporando atitudes e
valores (HAYDT, p. 130, 2011).

Sendo assim, deve fazer parte do planejamento docente estratégias que
possam contribuir, dentro do ensino remoto, para que 0s aspectos afetivos
sejam parcialmente ou totalmente alcancados.

Durante o planejamento das aulas, o docente deve levar em
consideracdo o0s aspectos cognitivos e afetivos para atingir os objetivos
desejados, estes aspectos estdo presentes de forma indissociavel na relagédo
de ensino-aprendizagem (OLIVEIRA, 2021). Deste modo, uma pratica marcada
pela afetividade é um fator motivador da aprendizagem, de tal forma que os
docentes podem desenvolver uma relagédo com seus estudantes marcada pelo
respeito mutuo, amor, confianca, empatia e esta relacdo despertara nos
estudantes um maior interesse em aprender. Dentro desta perspectiva,

Sarmento (2010) endossa que:

[...] a sala de aula precisa ser um espaco de formacdo, de
harmonizagéo, onde a afetividade em suas diferentes manifestagdes
possa ser usada a favorda aprendizagem, pois o afetivo e o intelectual
sédo faces de uma mesma moeda, o desenvolvimento do ser humano
(SARMENTO, 2010, p.14).

Diante do exposto, reforca-se que o ato de planejar esta intimamente
relacionado com a pratica do professor, pois é por meio dele que podera
alcancar osobjetivos educacionais tragados, em um intervalo de tempo reduzido

ao mesmo tempo prevenindo improvisacdes durante suas aulas.
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2.2 Afetividade e aprendizagem

Como mencionado anteriormente, a afetividade € um componente
importante para o processo de ensino e aprendizagem. A relacdo professor
estudante é permeada de afetos, sejam eles positivos ou negativos. Cabe ao
professor ter consciéncia dos afetos que favorecem a construcdo do
conhecimento para entdo maneja-los de modo intencional nas situa¢cdes do dia
a dia na escola.

Neste sentido, é importante tecer consideracdes sobre as principais
contribui¢cdes de teorias psicoldgicas que discutem a relacdo entre afetividade
e construcdo do saber: as teorias de Freud, Wallon e Vygotsky. Optou-se por
esses trés tedricos por terem contribuido significativamente para a
compreensao de questdes afetivas relacionadas aos adolescentes, publico alvo

deste estudo.

2.2.1 Teoria Psicanalitica de Sigmund Freud

Umas das teorias mais antigas que trata sobre afeto, inteligéncia e
aprendizagem na relacdo professor aluno € a teoria psicanalitica de Sigmund
Freud (1856-1939). Na psicanalise, o afeto é o estado emocional ligado a
realizacdo de umapulsdo que é a tendéncia permanente, em geral inconsciente,
que dirige e incita todaa atividade do individuo (DIAS; MARCHELLI, 2008).

De acordo com Almeida (1993), Freud afirma que o individuo pode
aprender determinadas coisas com um individuo e com outro ndo, pois isso ira
depender de dois principios: o da transferéncia e o da identificagcdo. O principio
da transferéncia serve para explicar o lugar que o professor ocupa na psiqué
do estudante: para que seja possivel aprender com alguém é necessario ter uma
crenca inconsciente de queaquela pessoa sabe muito ou que pode nos ensinar
algo, ou seja, sem a ajuda dessapessoa, nao seria possivel aprender. Esse tipo
de crenca € a mesma que a crianga tem em relacdo aos pais, para elas, eles
sabem tudo e conhecem a verdade do mundo. No inconsciente da crianca, o
professor é o ‘substituto’ dos pais na escola. Osafetos das figuras parentais
serdo transferidos para o professor e sera justamente porisso que a crianga ira

aprender ou ndo com dado professor, uma vez que os afetos envolvem
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sentimentos de alegria e tristeza, amor e 6dio, coragem e medo (ZILLE;
OLIMPIO, 2008).

Segundo Evalte (2010), Freud comenta que as primeiras relacfes da
crianca sao estabelecidas nos seus primeiros seis anos de vida, a partir da
vivéncia com seuspais ou substitutos. A partir dai, todos os individuos que a
crianga venha a conhecer se tornam figuras substitutas desses primeiros
objetos de seus sentimentos. Todos os vinculos criados posteriormente
seguem a base das lembrancas deixadas pelos primeiros prototipos.

J& para o adolescente, o professor exerce a funcdo de um lider. Na sala
de aula se observa que certos estudantes se identificam com determinados
professores,de tal maneira que querem fazer as tarefas que eles pedem como
se satisfazé-los fosse satisfazer a si préprio. Esse é o segundo principio, o da
identificacdo, fenbmeno inconsciente, em que o sujeito se identifica com o lider
como se fosse a melhor versao dele proprio, um “ideal de eu” (ALMEIDA, 1993).

Importante frisar que o lugar de autoridade que o professor ocupa na
psiqué doestudante é outorgado pelo proprio estudante. O que significa que
nao adianta o professor achar que por ser experiente, ou por saber muito, ou
porque se acha legal isso fard com que o estudante aprenda. E necessario que
0 estudante perceba o professor como alguém que detém o saber para que se
renda ao desejo do professorque € transmitir conhecimentos. Autoridade, saber
e afeto é o que permeia toda relacéo transferencial (ZILLE; OLIMPIO, 2008).

Por isso, demonstracdes de interesse e reconhecimento por parte do
professor sobre os estudantes sdo fundamentais. O professor, seja como
substituto dos pais (infancia), ou como lider (adolescéncia) esta no papel
daquele que cuida. Por isso, faz toda diferenca se ele trata seus alunos com

elogios ou com criticas, se demonstra carinho ou agressividade.

2.2.2 Teoria Psicogenética de Henri Wallon

Outra importante teoria sobre afetividade e aprendizagem é a de Wallon
(1879-1962), com importantes elucidacbes acerca da compreensdo das
relagbes afetivas e cognitivas existentes entre docente e discente. A afetividade
nesta teoria corresponde as primeiras expressdes de sofrimento e prazer

apresentadas pela crianca ainda em seu estagio primitivo, que se constroi a
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partir de emocbes, sentimentos e paixdes que representam momentos
marcantes, sucessivos e imbricados no desenvolvimento da afetividade
(MAHONEY; ALMEIDA, 2005).

Emocbes, sentimentos e paixdes resultam de fatores organicos e
sociais. Porém, com o desenvolvimento, a afetividade passa a receber fortes
influéncias do meio social no qual o individuo estd inserido, distanciando-se
cada vez mais da base organica (VERAS; FERREIRA, 2010).

De acordo com Wallon (1986), emocédo e razdo estdo intimamente
relacionadas, afetividade e inteligéncia estéo interligadas. Contudo, o autor
enfatiza, que h4 momentos do desenvolvimento humano em que predomina a
afetividade e em outras situacdes, a inteligéncia.

Para Wallon (1979), na sala de aula a afetividade é vista como uma
relacdo de confianca entre estudante e professor: quando o aluno confia no
professor, em todos os sentidos (intelectual, humanitario e emocional) gera um
impacto positivo na aprendizagem do estudante. Considerando que o professor
€ um fortalecedor de vinculos, enquanto educador, apresenta um papel social
na formacgdo de seus estudantes, contribuindo para o desenvolvimento de
competéncias éticas, morais e de valores, além de servir de inspiracdo para 0s
eles (PIMENTA,; LIMA, 2017).

Sabe-se que, em geral, o periodo da adolescéncia é marcado por
situacBes negativas como angustias, conflitos, desafios e frustracées. Porém,
0 que a teoria deWallon aponta é que, se houver uma relacao de confianga bem
estabelecida entre professor e estudantes, o professor podera ser o individuo
gue vai ajuda-los a superar tais dificuldades (LIMA, 2020). Mas como essa
relacdo ndo € criada de repente, precisa ser desenvolvida com a convivéncia

diaria durante as aulas.

2.2.3 Teoria Socio-Historico-Cultural de Lev Vygotsky

A teoria proposta por Vygotsky (1896-1934), também chamada de sdcio-
histérico-cultural, traz que o desenvolvimento cognitivo do estudante se da por
meio da interacdo social. A relagdo com outros individuos e com o meio, o
ambiente no qualo individuo esta situado exerce influéncias diretas no seu

desenvolvimento. Sendo assim, o inidviduo € constituido por aspectos
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biologicos e ambientais (KOCHHANN; ROCHA, 2015; SOUZA et al, 2017).

A teoria Vygotskiana diz que existem trés fases para o desenvolvimento
do individuo: a primeira infancia que vai de zero a trés anos, a segunda infancia
gue vai de trés a nove anos e a adolescéncia que vai de 10 a 17 anos. Neste
ultimo se formam as fungdes psicoldgicas superiores, que vao contribuir para o
desenvolvimento da personalidade. Contudo, estas fun¢des sao desenvolvidas
a partir da coletividade, da relacdo com outros individuos e com o meio a qual
esta inserido (VYGOTSKY, 1991).

Segundo Vygotsky (1991), para que ocorra a aprendizagem, a interacéo
social deve acontecer dentro de uma regido chamada de zona de
desenvolvimento proximal (ZDP), designada como o intervalo entre o que o
individuo ja sabe, que foi aprendido naturalmente com o seu desenvolvimento,
e aquilo que ele n&o consegue realizar sozinho, mas apresenta potencial para
aprender, necessitando de um mediador, que pode ser tanto o professor como
outro estudante.

Segundo Kochhann e Rocha (2015), Vygotsky relaciona cognicédo e
afetividade quando diz que as emocdes sédo organizadores internos de nossas
reacdes. No processo educativo ndo é diferente, a emocao mantém um papel
interno de organizador do comportamento do individuo, estimulando-o
emocionalmente para as atividades do ambiente escolar. Os alunos irdo
recordar com maior facilidade quandoas memorias estdo carregadas de
emocédo. Logo compete ao docente encontrar mecanismos para estimular seus
estudantes de forma afetiva.

Para Vygotsky (1991), o professor € um mediador da aprendizagem que
deve se valer de estratégias para que o aluno possa alcancar o conhecimento
desejado. Os trabalhos em grupos sdo um exemplo de estratégia em que é
possivel motivar, facilitar ainternalizacdodo conhecimento, a comunicagao entre
os individuos e ao mesmo tempo diminuir asensacéo de soliddo do aluno. A
interacdo entre os individuos possibilita a geracdo de conhecimento e novas
experiéncias.

Dado o exposto, percebe-se a importancia dessas teorias psicoldgicas
para a compreensdo da afetividade no processo de ensino e aprendizagem,
cada uma com sua particularidade, mas que também se complementam e

endossam que as emocgodesestao intimamente relacionadas com a aquisi¢ao de
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conhecimento.

Logo, o docente que compreende a importancia dessas teorias e faz uso
em sua pratica se torna um profissional diferenciado. Por exemplo, ensinar na
perspectivada existéncia de ZDP faz com que o docente busque promover
atividades em pares, onde ha um estudante que sabe um pouco mais e o0 outro
gue sabe um pouco menos, para que haja o compartiihamento de ideias e
reelaboracéo de conceitos. Ouentédo, o docente que entende que o estudante
interage mais e aprende mais quando ha uma relacdo de confianca com o
professor, buscara estabelecer esse tipo de relacdo com os seus estudantes.
Ou ainda quando compreende que os professores sdo percebidos pelos
estudantes como figuras de afetos e, em funcéo disso, acabam transferindo
para o professor todo o afeto que receberam no passado, deixando o professor
no lugar de cuidador de vidas. Se a transferéncia for positiva, o professor tende
a responder de forma igual, fortalecendo a relacao professor aluno. Por outro
lado, se forem afetos negativos, o professor estara neste lugar de dar conta
dessas reacdes adversas.

Acredita-se que incluir a afetividade de modo deliberado no
planejamento das aulas pode deixar o professor mais sensivel a perceber as
necessidades dos estudantes para aprender. Por outro lado, também é possivel
gue, mesmo quando o0s objetivos afetivos ndo estiverem explicitos no
planejamento, os professores ainda facam uso da afetividade de forma intuitiva.
Afinal, na relagao professor-estudantes e estudantes-estudantes, a afetividade
€ um aspecto fundamental para promover umensino e aprendizagem com

gualidade.
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3 OBJETIVOS

3.1 Objetivo Geral
Compreender como os docentes de Quimica do Ensino Médio tém incluido

a afetividade no planejamento das aulas remotas.

3.2 Objetivos Especificos
e Identificar as estratégias utilizadas pelos docentes para incluir objetivos
afetivos nas aulas remotas;
e Situar os desafios para envolver os estudantes no estudo da quimica em
aulas remotas;
e Verificar o interesse dos docentes quanto a preocupacoes relacionadas
ao estado fisico e emocional dos estudantes nas aulas remotas.



4 METODO

4.1 Delineamento da Pesquisa

O presente trabalho obedeceu a natureza de pesquisa basica, pois
busca articular conceitos e sistematizar a producdo de uma determinada area
de conhecimento (MINAYO, 2007). Com enfoque descritivo das caracteristicas
e experiéncias da populagéo investigada (GIL, 2002) e procedimento de anélise
de dados qualitativa, pois foram examinadosos contetudos dos relatos dos

participantes acerca de suas experiéncias (GUIMARAES, 2014).

4.2 Participantes

A amostra foi do tipo n&o-probabilistica, por acessibilidade e
conveniéncia (ZANELLA, 2013). Foram utilizados como critérios de inclusao:
(1) Ter graduagdo em Quimica ou nas areas afins (Ciéncias, Fisica, Matematica
e Biologia); (2) Ter ministrado o componente de quimica no Ensino Médio, de
forma remota, durante a pandemia da COVID-19; (3) Ter preenchido todas as
partes do questionario online. Ecomo critérios de exclusao: (1) Ter experiéncia
com docéncia na Educacdo a Distancia (EaD) em periodo anterior ao da
pandemiada COVID-19; (2) Ter recusado a qualguermomento a participacao no
estudo; (3) Nao ter assinado o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido
(TCLE).

Ao todo, participaram da pesquisa 21 professores do Estado de
Pernambuco. Desse total, 11 sdo do sexo masculino (52,4%) e 10 do sexo
feminino (47,6%). Quanto a idade, 11 (52,3%) professores se encontram numa
faixa etaria que vai dos 18-30 anos de idade; sete (33,3%) na faixa dos 31-40;
dois (9,5%) na faixa de 41-50; e um (4,8%) com mais de 50 anos; como pode

ser observado no Gréfico 1 a sequir.
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Gréafico 1 —Idade dos participantes
15
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B Faixa etaria das idades

Fonte: O autor (2022)

A formacdo inicial dos participantes também foi consultada: 18 (85,7%)
professores sdo graduados em Quimica, dois (9,5%) sdo graduados em Fisica
e um (4,8%) em Matematica. No que se refere a formagcdo académica, 10
(47,6%) deles apresentam exclusivamente graduacdo, 3 (14,3%) tém
especializagdo, 4 (19%) tém
mestrado e 4 (19%) tém doutorado.

Em relacéo a rede de ensino em que trabalham, 11 (52,4%) professores
estdolotados na rede publica, 7 (33,3%) na rede privada e 3 (14,3%) em ambas
as redes. No Grafico 2, sdo apresentadas informacdes referentes ao tempo em

gue os participantes lecionam o componente curricular de Quimica, em anos.

Grafico 2 — Experiéncia dos participantes no ensino de Quimica
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B Tempo em que lecionam Quimica

Fonte: O autor (2022)

De acordo com o Grafico 2, observa-se que 8 (38,1%) participantes tém
de 1-5 anos de experiéncia com a docéncia em quimica; e 12 (57,2%)
professores tém mais de seis anos de experiéncia com esse componente
curricular; e que apenas um (4,8%) participante tem menos de um ano de

experiéncia. E importante frisar que, embora boa parte dos docentes desta
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pesquisa tenha exclusivamente a graduacgéo, a experiéncia em sala de aula
aprimora o saber e a pratica docente, conforme destacado por Pimenta e Lima
(2017):

Ao longo dos anos de profissdo, os professores constroem o0s
saberes proprios de sua vivéncia em sala de aula. Sao jeitos e
condutas aprendidos no cotidiano, tecidos no convivio com situacdes
muitas vezes adversas, testadas, aproveitadas, “experienciadas” (p.
125).

Ainda assim, endossamos a importancia da formacédo continuada na
trajetéria académica de professores. Como bem pontua Gatti (2003), os
programas de formac&@o continuada produzem novas posturas e habitos, que
implicardo na maneira de lidar e agir perante uma dada realidade.

4.3 Instrumento de coleta de dados

Foi utilizado um questionario on-line para a realizacdo da coleta de
dados. Neste, os participantes puderam expressar suas experiéncias relativas
aos objetivos desta pesquisa. O questionario contou com 16 perguntas, sendo
5 abertas e 11 fechadas, dividido em duas partes: (1) Caracterizacdo dos
participantes; (2) afetividade nas aulas remotas de Quimica. Algumas perguntas
localizadas na parte 2 do questionario contém escala Likert, que € um método
de medicao cujo objetivo € avaliar a percepcdo das pessoas, com relacdo ao
grau de discordancia, dificuldade, satisfacéo, importancia em temas diversos
(SILVA JUNIOR; COSTA, 2014). Tais perguntas se&o encontradas no Apéndice
B deste trabalho.

4.4 Procedimento e aspectos éticos

A coleta de dados teve o formato ‘online™® através de um documento
criado no Google Forms. Os professores participantes da pesquisa foram

convidados formalmente pelo estudante pesquisador responsavel pelo estudo

8 Em razdo da pandemia da COVID-19, ndo foi possivel realizar a coleta dos dados
presencialmente, pois as escolas estavam seguindo todos os protocolos sanitarios necessarios
para conter o avanco dovirus. Em virtude disto, optou-se por um questiondrio on-line. Além
disso, como a coleta dos dados ocorreu no periodo de férias escolares, havia chance reduzida
de encontrar professores nas escolas.

32



e pela professora orientadora, atraves de e-mail e das redes sociais Instagram
e Whatsapp. O questionario teve caracter individual e foi estimado um tempo
meédio de 15 a 20 minutos para a conclusdo completa das respostas.

Para atender as recomendacdes das Resolucbes de n° 466/2012 e n°
510/2016, do Conselho Nacional de Saude (CNS), juntamente com o
questiondrio dapesquisa, os professores participantes receberam o TCLE
(Apéndice C). Com isso, buscou-se garantir todos o0s preceitos éticos das
pesquisas relacionadas com seres humanos. Ao iniciar o questionario, 0s
participantes foram informados sobre o objetivogeral deste estudo. Além de
garantir o anonimato, também foi assegurado o direito dendo participar da
pesquisa ou de desistir de sua participacao a qualquer momento. Foi garantido
aos participantes que os dados da pesquisa serdo divulgados, exclusivamente,

em eventos cientificos.

33



5 RESULTADOS E DISCUSSAO

As respostas dos professores foram analisadas de acordo com a
abordagem quanti-qualitativa. As respostas as perguntas com alternativas
(incluindo as com escala Likert) foram organizadas em quadros, com a
distribuicdo das respostas em frequéncias e porcentagens. As respostas as
guestbes abertas foram categorizadas com base técnica de analise de
conteudo de Bardin (2010).

Cabe ressaltar que, em alguns casos, as respostas dos participantes
foram incluidas em mais de uma categoria. Por exemplo, nas estratégias
utilizadas para envolver os estudantes nas aulas remotas. Deste modo, nem
sempre o total de respostas € igual ao numero total de participantes. Também
foi realizada quantificacdo das categorias em termos de frequéncia e
porcentagens.

Para preservar o anonimato dos participantes, todos estéo identificados
pela letra ‘P’ de ‘professor’ seguido da numeracdo que receberam conforme

ordem do envio do questionério (P1, P2, P3..., P21).

5.1 Percepcao dos docentes em relacédo a quimica

Os professores foram perguntados acerca da prépria experiéncia com a
Quimica quando ainda estudantes do Ensino Médio e sobre suas intencdes
para cativar o interesse dos seus estudantes para esta area do conhecimento.

Os resultados estdo apresentados na Quadro 1:

Quadro 1 — Percepcédo dos docentes em relacdo a Quimica
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Perguntas Escala Frequéncia Porcentual (%)
1. Quando eu era Totalmente verdade 12 57,1
estudante do ensino  Geralmente verdade 6 28,6
médio, gostava de Ocasionalmente 2 9,5
estudar Quimica. verdade 1 48
Geralmente falso 0 0
Totalmente falso
2. Quando estou 18 85,7
ensinando Quimica, Totalmente verdade 4 14,3
tento demostrar para  Geralmente verdade 0 0
meus estudantes que Ocasionalmente 0 0
a Quimica é verdade 0 0
interessante. Geralmente falso
Totalmente falso

Fonte: O Autor (2022)

Nota: Destaque em negrito para as maiores frequéncias e porcentagens



Conforme o Quadro 1, mais da metade dos professores (57,1%) afirmou
ser totalmente verdade que gostava de estudar quimica na época de seu Ensino
Médio (57,1%). Outro grupo de professores (28,6%) afirmou ser geralmente
verdade que gostavam de estudar Quimica nesta época. Ou seja, a maior parte
dos professores expressou que tinham afeto positivo em relagéo ao componente
curricular. Lembrando que afetos podem ser positivos e negativos e que
influenciam na tendéncia em nos afastar ou aproximar de algo (OLIVEIRA, et
al., 2021).

Quanto ao comportamento para demonstrar aos seus estudantes que a
Quimica é interessante, também se observa a concordancia da maioria dos
professores (85,7%). E possivel que pensem que desenvolver nos estudantes
afetos positivos em relacao a Quimica, de algum modo, traz beneficios para a
aprendizagem. De todo modo, vale destacar a coeréncia entre as atitudes dos
participantes antes (quando estudantes de Ensino Médio) e durante a pratica

docente.

5.2 Relacédo professor-estudante e a escolha profissional

Os patrticipantes foram questionados sobre a influéncia de professores
no Ensino Médio para a escolha do curso de graduacdo: 15 (71,4%)
participantes responderam que sim e apenas 6 (28,6%) dos participantes
afirmaram que a escolhado curso de graduacao nao foi por esse motivo. A partir
deste resultado é posivel afirmar que a escolha profissional dos estudantes é
afetada pelas relacdes que séo estabelecidas dentro do contexto escolar, em
especial, com os docentes em sala de aula. As memdérias dos estudantes estéo
atreladas as vivéncias agradaveis estabelecidas dentro do convivio diario.
Dentre as experiénciasdestacadas pelos estudantes envolvendo afeto estéo:
apoio, incentivo, formas de ensinar e avaliar e dominio da disciplina pelo
docente, conforme Teixeira (2021) pontua. Com isso, observa-se que 0 uso
intencional da afetividade cria marcas que perduram por toda a trajetoria
académica, pessoal e profissional dos estudantes.

Para compreender que aspectos dos professores do Ensino Médio dos
participantes os estimularam a escolher o curso de graduacéo, foi solicitado que
comentassem em que esses professores os influenciaram. A partir da analise

de conteudo realizada, foram elencadas quatro categorias que elucidam os
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fatores que motivaram suas escolhas. O Quadro 2 apresenta o quantitativo

de respostas porcategoria, em termos de frequéncia e percentual.
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Quadro 2 — Aspectos dos professores que influenciaram na escolha do curso de graduacéo

Categorias Frequéncia Percentual
(%)
1 Método de ensino 10 43,48
2 Interacdo com o0s estudantes 4 17,40
3 Campo de estudo da Quimica 3 13,04
4 Respostas vagas ou em branco 6 26,08
Total 23 100

Fonte: O Autor (2022)

Abaixo estdo as descricoes das categorias elencadas e os exemplos

das respostas dos professores.

1. Método de ensino — Respostas que colocavam em evidéncia, a forma como

oprofessor ensinava o componente de Quimica: facilidade, clareza, entusiasmo

e empolgacéo:

P4 “Meu professor de Quimica do Ensino Médio era
excelente, alémde possuir uma didatica maravilhosa sempre
me incentivou muito.”

P5 “A didatica e a interacdo com os alunos.”

P10 “I...] a facilidade de conseguir explicar os contetdos de
um modoque eu entendesse”

P12 “O professor tinha uma didatica muito boa e trazia os
conteddoscom muita empolgacéo e leveza.”

P15 “...] facilidade em passar o conteudo”

P16 “...] O interesse se deu através de suas aulas e da sua
didatical...]”

P18 “Me fez gostar da matéria”

P21 “Pelo entusiasmo que o professor passava a matéria.”

2. Interacdo com os estudantes — Respostas que evidenciavam a maneira

como os professores lidavam com os estudantes, o cuidado, a preocupacéo, a

empatia, e a forma como os professores interagiam e se relacionavam com

0S mesmaos:



P2 “Fui inspirado por meu professor de Quimica. Ele, além de
ser um excelente professor, era uma pessoa proxima aos alunos
e bem atencioso, o0 que ao meu ver, € um diferencial para um
professor!”

P5 “A didatica e a interacdo com os alunos.”

P6 “Ele era um professor excelente, correto, respeitava 0s
alunos e sempre brincava no limite do respeito.”

P9 “...] se preocupava com os alunos.”

3. Campo de estudo da Quimica — Respostas que versavam sobre os
conteludos estudados pela ciéncia Quimica, a curiosidade em aprendé-los,
descobrirem coisas novas, bem como os porqués destas coisas acontecerem:

P8 “Despertou meu espirito pesquisador pelo tema,
Quimica’P13 “Estimulando a curiosidade”
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P16 “O interesse se deu através das aulas, da sua didatica e

docampo de estudo da quimica.”

4. Respostas vagas ou em branco — Respostas que fugiram da questao
central perguntada:

P17 “Meu professor do Ensino Médio falou que o curso de
Licenciatura era noturno, e isso facilitaria trabalhar de dia como
técnico em Quimica e estudar a noite.”

Ao que parece, havia certa admiracéo por partes dos participantes pelos
professores da época do ensino médio, que 0s inspiraram a seguir a carreira
docente. Possivelmente, a maneira positiva com a qual se relacionavam com
0s estudantes e 0s envolviam nos estudos marcou a trajetéria desses
individuos.

Considerando ainda que a maioria dos participantes se espelharam em
seus professores em razdo do método de ensino, supde-se que para este
publico, o lugar que o professor ocupava (detentor do saber) foi um fator muito
relevante. Pois, de acordo com a teoria psicanalitica, o estudante precisar
acreditar que o professor é alguém que sabe muito ou que sabe mais a ponto
de Ihe ensinar. Apenas desse modo |he serd outorgado, pelo proprio
estudante, o lugar de saber, e o0 estudanteira se render ao desejo do professor
gue é que aprenda o conteudo. Além disso, os participantes podem ter passado
pelo processo de identificacdo com determinados professores (ZILLE;
OLIMPIO, 2008), levando-os a desejar seguir a carreira docente e assim se



sentirem satisfeitos por poderem agir como 0s seus mestres.

5.3 Afetividade nas aulas remotas

De acordo com Wallon (1979), as relacdes interpessoais entre professor-
estudante devem ser fundamentadas na confianca. Considerando essa
guestao, foi perguntado aos docentes acerca de suas inten¢cdes em estabelecer
esse tipo de relacdo com os seus estudantes nas aulas remotas. O resultado

esta no Quadro 3:

Quadro 3 — Relacdo de confianca entre estudante-professor
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Pergunta Escala Frequéncia Percentual
1. Busco estabelecer uma Totalmente verdade 19 90,5
relacdo de confianca com Geralmente verdade 2 9,5
0S meus estudantes. Ocasionalmente 0 0
verdade 0 0
Geralmente falso 0 0
Totalmente falso

Fonte: O Autor (2022)

Observa-se que 19 (90,5%) dos professores afirmaram ser totalmente
verdade o fato de buscarem estabelecer uma relagéo de confiangca com seus
estudantes e que 2 (9,5%) dos professores disseram isso ser geralmente
verdade. Ou seja, 0s participantes da pesquisa afirmam que se empenham para
criar vinculos de confianga com os estudantes nas aulas remotas.

Segundo Wallon (1979), o estudante precisa confiar no professor em
todos ossentidos, para que o ambiente da sala de aula seja um espaco afetivo,
amoroso, compassivo e sobretudo, humanitario. Considerando o contexto do
ensino remoto, pode-se pensar o quanto a intencao do professor importa, pois o
distanciamento fisico pode inibir os estudantes com relacdo ao dialogo e a
participagdo nas aulas. O estudante precisa se sentir a vontade para falar o que
entendeu e 0 que ndo entendeunas aulas, dar sugestdes, comentar, ou seja,
participar. E isso dependera muito de como o professor maneja essa relagcéo
de confianga com a turma.

Ainda sobre a afetividade em sala de aula, foi realizada uma pergunta
especifica sobre a inclusdo de objetivos de dominio afetivo no planejamento de

aulas remotas. O resultado esta no Quadro 4:

Quadro 4 — Incluséo dos objetivos de dominio afetivo nas aulas remotas

I Pergunta Escala Frequéncia Percentual I




No ensino remoto

busco/busquei incluir os Totalmente verdade 8 38,1
objetivos de aprendizagem Geralmente verdade 8 38,1
de dominio afetivo Ocasionalmente 3 14,3
(sentimento, opiniéo e verdade

atitude) no planejamento das Geralmente falso 2 9,5
minhas aulas. Totalmente falso 0

Fonte: O Autor (2022)
Nota: Destaque em negrito para as maiores frequéncias e porcentagens

Nota-se que oito (38,1%) dos docentes afirmaram sempre incluir
aspectos afetivos no planejamento das aulas remotas. E que outro igual
percentual de docentes (38,1%) também afirmou que geralmente inclui tais
objetivos em seus planejamentos.Trés (14,3%) disseram que ocasionalmente
incluem tais objetivos em suas aulas e apenas dois professores (9,5%)
afirmaram que geralmente ndo inclui os objetivos afetivos nos planejamentos.

A fim de compreender o que os participantes estdo considerando como
objetivos afetivos, foi solicitado que estes descrevessem alguma(s)
estratégia(s) utilizada(s) que correspondesse(m) a este aspecto. A partir da
analise de conteudo realizada, foram elencadas seis categorias, apresentadas

no Quadro 5 a segquir:

Quadro 5 — Estratégias para envolver os estudantes nas aulas remotas
_
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Categorias Frequéncia Percentual (%)

1. Recursos audiovisuais 8 32

2. Jogos 5 20

3. Protagonismo do estudante 5 20

4. Quimica aplicada ao cotidiano 3 12

5. Estado fisico e emocional dos 3 12
estudantes

6. Respostas vagas ou em branco 1 4

Total 25 100

Fonte: O Autor (2022)

A seguir estédo as descri¢cdes das categorias identificadas e os exemplos

das respostas dos professores.

1. Recursos audiovisuais — Respostas que tratavam acerca do uso de musicas,
videos de experimentos e outros recursos audiovisuais nas aulas remotas de

Quimica, para trabalhar os contetdos da aula:
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P1 “A apresentacdo de videos com experimentos e efeitos
visuais atrativos.”

P3 “aulas interativas, envolvendo experimentos [...]”

P4 “ [..]JTentei manter o clima de descontracdo que sempre
tenho nas aulas presenciais usando parodias [...]”

P6” Através de musicas antes das aulas, sempre terminar com
uma frase motivacional. Utilizar videos curtos, frases e imagens
de memes e de filmes que eles gostam.”

P21 “Mostrar videos de experimentos.”

2. Jogos — Respostas que versavam sobre a utilizacdo de jogos nas aulas

remotas de Quimica, fossem eles em formato fisico ou digital, on-line ou off-

line:
P2 “Durante as aulas remotas, busquei, como alternativa, a utilizacao
de jogos digitais associados ao ensino da quimica”.
P3 “Kahoot, aulas interativas [...]”
P5 “Através do Kahoot”
P7 “Jogos virtuais competitivos e colaborativos [...]”
P12 “[...] Quiz e jogos didaticos”
3. Protagonismo do estudante — Respostas dos participantes que

mencionaram estratégias nas quais os préprios estudantes sdo os atores do

processo de ensino- aprendizagem:
P13 “Convidando o aluno para ser protagonista”
P15. “Sala de aula invertida e apresentagdo de trabalhos.”
P16 “Buscava a participagéo dos alunos por meio de trabalhos
que eles poderiam realizar em casa, com 0S materiais que
estavam disponiveis no momento”
P17 “Apliquei atividades em forma de projetos. Projetos que eles

desenvolveram durante o semestre letivo.

4. Quimica aplicada ao cotidiano — Respostas relacionadas a aplicacdo da

Quimica relacionada ao dia a dia dos estudantes:

P10 “...] curiosidades sobre o tema aplicadas no dia a dia.”

P14 “Utilizar exemplos do cotidiano para melhor entendimento



dos alunos e alunas.”

5. Estado fisico e emocional dos estudantes — Respostas que estavam
relacionadas com o cuidado e a preocupacao dos professores em relagéo aos

estudantes, considerando o periodo de aulas remotas:

P4 “Em geral, sempre iniciei as aulas procurando a interagcdo
dos alunos, perguntando como estavam, como foi a semana,
como estavam se sentindo até aquele momento sobre as aulas
remotas, sobre a situacdo em geral.”

P9 “Demonstrar minha preocupacao pelo aprendizado e como
eles estavam passando por esse momento acho que foi a
melhor estratégia, porque estreitava nossa relagéo e fazia com
gue eles se inteirassem mais sobre 0s assuntos da aula.”

6. Respostas vagas ou em branco — Respostas pouco claras em relacao a
guestao central da pergunta:

P19. “Fiz muitas aulas na cozinha da minha casa.”

P20 “Como as aulas por videoconferéncia sdo cansativas, fisica
e mentalmente, a duracdo ndo era superior a 60 minutos
(mesmo em casos de disciplina com 3 aulas seguidas, por
exemplo). A fim de complementar o tempo, atividades via
Google Formulario eram desenvolvidas semanalmente com
prazo estendido para entrega.”

A partir dos dados apresentados no Quadro 5, fica evidente que 0s
participantes utilizaram de estratégias apropriadas para o ensino remoto (GIL;
PESSONI, 2020). A tecnologia € a principal aliada nas aulas remotas. O uso de
videos e parddias que contemplem os conteudos das aulas se torna algo
interessante, uma vez que o ambiente virtual é limitado em relacdo a dindmicas
de sala de aula (CARVALHO et al., 2021).

Os jogos, ao mesmo tempo que envolvem os estudantes e favorecem a
interacdo, criam um ambiente mais descontraido e harmonioso, o que motiva o
engajamento dos estudantes na aula. E esperado que os professores recorram
ao uso de jogos por seu valor formativo e porque pode favorecer interacao
social, respeito mutuo, solidariedade, responsabilidade e iniciativa (HAYDT,
2011).

Ainda com relacdo as estratégias utilizadas pelos professores para

envolveros estudantes, foi mencionado o protagonismo do estudante. Sabe-se
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que atividades em que os proprios estudantes realizam contribuem para o
alcance dos objetivos de dominio afetivo (GIL; PESSONI, 2020). Mas, para que
as capacidades de desenvolvimento sejam estimuladas, faz-se necessario que
0s conhecimentos prévios ja existentes na estrutura cognitiva do estudante se
articulem com os conhecimentos novos. A partir dessa articulacdo, a
autonomia, a iniciativa, a responsabilidade e o compromisso do jovem seréo
instigados (PEREIRA;KUENZER; TEIXEIRA, 2019).

Vale ressaltar que tornar o estudante protagonista do seu proprio
conhecimentondo desqualifica o docente, pelo contrario, valoriza-o em sua
fungéo de mediador, pois, 0 conhecimento ocorre na mente do estudante e nao
na aula (DEMO; SILVA, 2020). Sendo assim, compete ao docente, que € quem
planeja as aulas (FURASI, 2008) encontrar formas de fazer essa articulacéo, a
fim de que o estudante consiga ser protagonista do seu préprio conhecimento.

Alguns professores também buscam incluir os objetivos afetivos nas
aulas remotas relacionando a Quimica com o cotidiano dos estudantes.
Geralmente, falar sobre algo familiar gera motivacdo porque valoriza as
vivéncias e da oportunidade de participacdo (BUDEL; GUIMARAES, 2008;
CAVALCANTI, 2010). Salienta-se que, dentro do componente curricular
Quimica, ha conteddos em que ndo € possivel fazeruma contextualizacdo com
a vivéncia do estudante. Mas o docente deve mostrar que tal conteudo é
essencial para a compreenséao de outros.

Observa-se ainda que preocupacdes acerca do estado fisico e
emocional dos estudantes foram pouco mencionadas pelos participantes.
Todavia, demonstracdes de interesse pelo bem-estar do estudante podem
impactar positivamente na sua participagéo nas aulas. Ser percebido enquanto
individuo, uUnico, que apresenta aspiracdes, desejos, anseios, problemas e
dificuldades particulares, aproxima o estudante do professor. Por isso, para um
planejamento mais eficaz, o professor deve conhecer seus estudantes,
considerar as diferencas de cada um e utilizar diferentes estratégias para
alcancar a todos (LUCKESI, 2002; PADILHA, 2001; VASCONCELOS, 2002).

A afetividade e cognicdo sdo duas coisas distintas, porém,
indissociaveis. Seo docente fizer bom uso da afetividade tera resultados
positivos com relagéo a aprendizagem de seus estudantes. Em aulas remotas,

a afetividade atua no estabelecimento de vinculos, baseados no respeito,
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empatia, cuidado fisico e emocional. Isso gera um ambiente mais leve e
agradavel de conviver, a0 mesmo tempo que aproxima os estudantes em um

contexto em que, por natureza, estéo todos distantes (MONTEIRO et al., 2014).

5.4 Desafios para envolver os estudantes nas aulas remotas

Foi perguntado aos docentes acerca dos desafios enfrentados para
envolver os estudantes nas aulas remotas. As respostas dos participantes
puderam ser incluidas em quatro categorias, como pode ser visualizado no
Quadro 6:

Quadro 6 — Desafios para envolver 0s estudantes nas aulas remotas
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Categorias Frequéncia Percentual (%)
1. Participacao discente 11 44
2. Acesso a tecnologia 9 36
3. Capacitacao docente 2 8
4. Respostas vagas ou em branco 3 12
Total 25 100

Fonte: O Autor (2022)

A seguir estdo as descricbes das categorias identificadas e os exemplos

das respostas dos professores:

1. Participagdo discente — Respostas relacionadas com a negativa dos
estudantes para abrirem as cameras e 0s microfones, entrega das atividades
solicitadas forado prazo e a maneira descompromissada com a qual
entregavam as atividades:

P4 “[...] a maior delas estava em deixar 0s alunos se sentirem a
vontade o suficiente para abrirem suas cameras e seus
microfones para interagir [...]”

P5 “[...] a interagéo e o fato dos alunos se recusarem a abrir a
camera e o microfone, me sentia dando aula apenas para o
computador com quase nenhuma interagao.”

P7 “A interacdo é sempre mais dificil, pois, os estudantes ficam
mais vergonhosos de abrirem as cameras ou de falarem. Mas
solicitando, eles sempre fazem.”

P11 “Timidez por parte de alguns estudantes.”

P17 “Alguns estudantes apenas copiaram respostas e néao
pesquisaram de forma correta.”



P20 “Em todas as turmas, nunca houve 100% de entrega das
atividades. Uma pequena parcela dos que entregavam faziam a
entrega fora do prazo (ja excedido).”

2. Acesso a tecnologia — Respostas relacionadas as dificuldades com acesso

a conexao de internet e a dispositivos tecnologicos:

P1 “a falta de recursos tecnoldgicos para os alunos participarem
maisintegralmente das aulas.”

P3 “...] era dificilimo para aquele que ndo tinha acesso a
internet.Essa foi a maior dificuldade [...]”

P6 “A conexao da internet tanto minha como dos alunos as
vezes caial...]”

P9 “com alguns estudantes era mais dificil criar uma
relacdo asvezes por falta de contato (celular) as vezes por
dificuldade de conexdo mesmo.”

P12 “A maior dificuldade mesmo foi a oscilacao da internet.”

P16 “alguns estudantes ndo possuem acesso a aparelhos
eletrbnicosou internet, isso dificultava o processo porque 0s
estudantes nao participavam das aulas.”

3. Capacitacao docente — Respostas relacionadas ao despreparo do professor
para o ensino remoto e a escassez de materiais didaticos necessérios para a

realizacdo das aulas:

P2 “A maior dificuldade que tive, foi preparar um grande acervo
de aulas, em slides, para trabalhar de forma remota. Alguns
assuntos de Quimica, ficaram complicadissimos de serem
aplicados de forma remota. [...]”

P4 “[...] primeiramente o preparo que nao tivemos para ligar

como a situacéo [...J”

4. Respostas vagas ou em branco — Respostas que fugiram da questéo central

perguntada:
P19 “Fiz experimentos domeésticos”.
Como pode ser visto no Quadro 6, a principal dificuldade foi a

participagdo dos estudantes, mencionada por 11 (44%) professores. Para

Libdneo (2012), precisa existir uma relacdo indissociavel entre professor e
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estudante para que a aprendizagem se concretize. Portanto, a falta de interagéo
entre os atores da sala de aula pode ocasionar prejuizo no que se refere ao
aprendizado dos estudantes.

A segunda maior dificuldade foi 0 acesso a tecnologia de qualidade, que
vai desde o uso de dispositivos méveis para acompanhar as aulas (notebook,
celular, tablet) até a conexdo com a internet. Provavelmente, muitos desses
estudantes ndo participavam das aulas justamente por ndo terem acesso a
tecnologia. Esses resultados estdo de acordo com o0s encontrados por
Ramoba, Barbosa e Silveira (2020), em que, mesmo utilizando a afetividade de
modo intencional, tiveram dificuldade para manter o vinculo e despertar o
interesse dos estudantes nas aulas remotas, justamente porgue muitos nao
tinham acesso a internet ou letramento digital. Assim, pode-se inferir que o
ensino remoto ndo é tao eficiente para os menosfavorecidos, seja por falta de
acesso a internet e a dispositivos tecnolégicos ou a um ambiente apropriado
para estudar (ANDRADE; SILVA; MELO, 2020).

Outro desafio mencionado foi com relacdo a falta de capacitacao
docente, pois muitos ndo estavam preparados em termos de conhecimentos
tecnoldgicos e recursos didaticos pra aulas remotas. Elaborar slides, manusear
jogos online, descobrir aplicativos que simulam experimentos etc., acarretou
num maior tempo de trabalho para os docentes prepararem as aulas. Todo
esse contexto de aulas remotas sO reforcou a importancia da formacao
continuada para os professores (GATTI, 2003). Atualiza¢des quanto a teorias e
metodologias educacionais sédo fundamentais para acompanhar as mudancas
no mundo e poder proporcionar a melhor experiéncia de aprendizagem para
os estudantes, considerando, inclusive,as especificidades de cada um.

Os resultados apontaram que os professores de Quimica, participantes
desta pesquisa, empregaram esforcos para ministrar aulas criativas,
interessantes e ricas em oportunidades de aprendizagem. Os objetivos afetivos
relacionados aos conteudos tiveram lugar em seus planejamentos, pois
mencionaram a preocupacao em envolver os estudantes nas aulas, em fazé-
los gostar de estudar Quimica e em estabelecer uma relacdo de confiangca com
eles. Apesar das dificuldades para cumprir tudo isso no ensino remoto,
demonstraram compreender que, na relacdo ensino e aprendizagem, 0s

aspectos cognitivos e afetivos sdo indissociaveis.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

Este trabalho foi iniciado durante a pandemia da COVID-19, em que
varios setores precisaram se adaptar a uma nova configuracdo de
funcionamento. Na educacdo nado foi diferente. Para dar seguimento ao
curriculo, o ensino remoto emergencial precisou ser implementado e com ele,
varios desafios surgiram, sendo o maior deles, talvez, lidar com o
distanciamento fisico entre professores e estudantes.Em decorréncia disso,
professores foram desafiados a adaptar metodologias de ensino e a darem
mais atencdo aos aspectos afetivos relacionados as questbes do ensino e
aprendizagem.

Considerando as aulas de Quimica, em que se sabe que muitos
estudantes asconsideram dificil, chata, enfadonha e desestimulante, manter
cameras fechadas e microfones silenciados deve ter sido bastante tentador,
principalmente para aqueles que ja ndo tinham afetos positivos a este
componente curricular. Para contornar tal situacéo, foi necessario que docentes
identificassem as necessidades e aspiracbes de seus estudantes e
planejassem as aulas com vistas a despertar neles o interesse pela Quimica.

Incluir a afetividade de modo intencional no planejamento das aulas
ajuda o docente a ter mais clareza sobre as preferéncias dos estudantes. Por
outro lado, mesmo que os objetivos de dominios afetivo ndo estejam explicitos
no planejamento,muito provavelmente os professores os incluem de maneira
intuitiva durante as aulas, talvez até, sem se darem conta.

Todavia, os docentes participantes desta pesquisa além de afirmarem
incluir no planejamento de suas aulas objetivos de dominio afetivo, também
descreveram asacdes usadas para alcanca-los. Lembrando que a escolha pela
docéncia da maioria dos participantes foi influenciada por seus professores do
Ensino Médio, o que pode té-los tornado sensiveis a relevancia das questdes
afetivas em sala de aula.

Por fim, considerando as limita¢cGes deste estudo, como o quantitativo de
participantes e a técnica do questionario online, sugere-se que pesquisas
futuras deem continuidade a investigacdo do tema. Mesmo que atualmente
muitas escolas ja tenham voltado ao ensino presencial, ainda h& lugares que o

ensino remoto permanece. Assim, sdo pertinentes estudos sobre a percepgao
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de estudantes do Ensino Médio sobre os aspectos afetivos em salas de aula
virtuais, bem como o uso do método de observagcdo para enriguecer 0s

conhecimentos acerca desta tematica.
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APENDICE A

CONTEXTUALIZAGAO DA PANDEMIA DA COVID- 19 NO BRASIL

Desde o inicio do ano de 2020, o mundo inteiro comecou a sentir o caos
ocasionado pela chegada do novo coronavirus (SARS-CoV-2), causador da
COVID- 19, com origem na China (GRUBER, 2020). Em fevereiro de 2020 foi
confirmado o primeiro caso de contaminacao pelo virus no Brasil, um homem de
61 anos, residentena capital de S&o Paulo, que teria feito uma viagem para a
Franca entre 9 e 21 de fevereiro (G1 SP, 2020). Com o agravamento da
situacao no Brasil, 0 Supremo Tribunal Federal (STF) decidiu que os estados e
municipios poderiam tomar as medidas que julgarem necessérias para conter
a disseminacao do novo coronavirus entre a populacdo (RICHTER, 2020). Foi
entdo que o governo do estado de Pernambuco estabeleceu medidas
temporarias para conter o avanco da doenca no estado, dentre as medidas
apresentadas, estd a quarentena, e o distanciamento social, por meio do
Decreto de n°48.809 de 14 de marco de 2020 (PERNAMBUCO, 2020). Com
isso, foram suspensas as aulas presenciais nas redes publicas e privadasde
ensino em todo o estado de Pernambuco e foi adotado o modelo de Ensino
Remoto.

Ensino Remoto e Educacédo a Distancia (EaD) sdo coisas diferentes. A
EaD é uma modalidade de ensino educacional e tem por finalidade oferecer ao
estudante umprocesso de aprendizagem completo e eficiente, com auxilio de
recursos tecnoldgicos.Para isto, apresenta uma dinamica de planejamento e
organizacdo propria. Além disso, os envolvidos no processo de ensino
aprendizagem nao dividem o mesmo ambiente, mas podem interagir entre si
por meio de uma plataforma virtual (BRASIL, 2017). J& o Ensino Remoto tem
como objetivo aproximar as aulas on-line das aulas presenciais, uma vez que
por meio de transmissdes ao vivo, 0s professores eestudantes podem interagir
entre si em tempo real, no dia e horéario definido pelo horéario de aulas, sendo
entdo bastante flexivel, podendo haver adaptacdes conformeas necessidades.
0 que ndo ocorre nas aulas na modalidade EaD. O Ensino Remotoapresenta
carater provisorio e foi utilizado para dar continuidade as aulas presenciaisque
foram suspensas em razdo da pandemia, enquanto a EaD é uma modalidade
consolidada (ROCHA, 2021).
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Rocha (2021) apresenta algumas diferencas sobre esses dois

formatos deensino, que estdo organizadas no Quadro abaixo:

Ensino Remoto X EaD

Ensino remoto EaD

Medida emergencial utilizada para dar Apresenta um método proprio de ensino.
continuidade a transmissdo de conteldos
por meio de recursos digitais e tecnolégicos.

Aulas em tempo real ou gravadas nos e | Videoaula, exclusivamente.
horarios dos encontros presenciais.

Materiais  didaticos adaptados pelo | Materiais padronizados e elaborados por uma
professor da turma considerando a | equipe especializada.
realidade dos estudantes.

Interacdo com o professor da turma. Interacdo com professor tutor
Predominio de atividades sincronas. Predominio de atividades assincronas.
Calendéario flexivel e propicio a adaptagdes. | Calendéario padronizado.

AvaliacOes adaptadas. Avalia¢cbes padronizadas.

Quadro 1: Aularemota X EaD
Fonte: O autor, a partir de Rocha (2021)

Como pode ser visto no Quadro 1, os dois modelos de ensino sdo
diferentes,cada um apresenta suas particularidades e formato préprio de

acontecer.



APENDICE B
QUESTIONARIO APLICADO NA PESQUISA

Parte 1 - Caracterizacdo dos participantes

1. Por favor, assinale o intervalo que corresponde a sua idade,
em anos.() De 18 a 30

( ) De 31a40

( )De41a50

( ) Mais de 50

2. Pedimos que assinale a op¢cao que corresponde ao seu sexo
bioldgico (denascimento) ou, se preferir, 0 género com o qual se
identifica:

() Masculino () Feminino () Outro

3. Qual o seu curso de graduacao?

4. Assinale o nivel mais alto de sua formacao

académica.

() Graduacao

() Especializagéo
() Mestrado

() Doutorado

() P6s — doutorado

5. Assinale o intervalo que corresponde ao tempo em que vocé
leciona aulasde Quimica, em anos.

() Menos de 1

()Delab

()De5al10

()De l1l0a 15

()De15a20
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( ) Mais de 20

6. Em qual(is) rede(s) de ensino vocé leciona
Quimica?
() Publica
() Privada
() ambas

7. Em qual(is) municipio(s) vocé leciona o componente de Quimica?
8. Vocé lecionou aulas remotas de Quimica em algum momento da

pandemiada Covid-19.
()sim
( ) ndo

Parte 2 - Afetividade nas aulas remotas de Quimica

9. Quando eu era estudante do ensino médio, gostava de estudar
quimica.( ) Totalmente verdade

( ) Geralmente verdade

( ) Ocasionalmente

verdade()

Geralmente falso

() Totalmente falso

10. A escolha do meu curso de graduacao foi influenciada por algum(a)

professor(a) da época do meu Ensino Médio.
() sim
() Nao

11. Se a resposta referente a questao 10 tiver sido positiva, comente
em guéou em quais aspectos ele(a) lhe inspirou e qual componente

ensinava.

Sobre sua experiéncia como docente de quimica, escolha nas questdes

aseguir a resposta que mais condiz com a sua realidade.



12.

13.

14.

15.

Quando estou ensinando quimica, tento demonstrar para 0s meus
alunosque a quimica é interessante.

( ) Totalmente

verdade( )

Geralmente

verdade

( ) Ocasionalmente verdade

()

Geralmente

falso( )

Totalmente

falso

Busco estabelecer uma relagdo de confianca com os meus
estudantes.( ) Totalmente verdade

( ) Geralmente verdade

( ) Ocasionalmente

verdade()

Geralmente falso

( ) Totalmente falso

No ensino remoto busco/busquei incluir objetivos de
aprendizagem dedominio afetivo (sentimento, opinido e atitude) no
planejamento das minhasaulas.

( ) Totalmente

verdade( )

Geralmente

verdade

( ) Ocasionalmente

verdade()

Geralmente falso

( ) Totalmente falso

Gostariamos que comentasse sobre alguma(s) estratégia(s)
utilizada(s) porvocé, no ensino remoto, com o objetivo de envolver os

estudantes no assunto abordado e promover a participacao ativa dos
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mesmos.
16. Por fim, se tratando das estratégias que vocé utilizou para envolver
0s estudantes nas aulas remotas Quimica, houve algum tipo de

dificuldade? Se sim, qual (is) dificuldade (s) vocé encontrou?
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APENDICE C

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (RESOLUQAO N°
466/2012 E N° 510/2016)

Gostariamos de convida-lo(a) para participar como voluntario(a) da pesquisa "O
lugar da afetividade no planejamento das aulas remotas de Quimica de
professores do Ensino Médio", desenvolvida no curso de Licenciatura em
Quimica do Instituto Federalde Pernambuco (IFPE, Campus Ipojuca). O estudo
esta sob a responsabilidade do pesquisador Leandro Otavio da Silva. Contato
por e-mail ou celular:los@discente.ifpe.edu.br. / (81) 99999-9623 (inclusive
mensagens via WhatsApp). A pesquisa encontra-se sob a orientacao da Prof?
Dra. Maria Soraia Silva Cruz (e-mail:mariasoraia@ipojuca.ifpe.edu.br).

INFORMACOES SOBRE A PESQUISA

O objetivo do estudo serd compreender como os docentes de Quimica do
Ensino Médio tém incluido os aspectos afetivos no planejamento das aulas
remotas. O questionario esta dividido em duas etapas: a etapa 1 versa sobre a
caracterizacdo dosparticipantes e a etapa 2 sobre o lugar da afetividade nas
aulas remotas de Quimica.A sua participacdo neste estudo sera no sentido de
preencher um questionario eletrénico (online), direcionado aos professores de
Quimica, que atuam no Ensino Médio, e que regeram aulas remotas no periodo
da pandemia da COVID-19. Informa-se que a pesquisa envolve RISCOS
minimos a saude, ao considerar a possibilidade de ocorrer algum desconforto
de ordem emocional em relacdo a algumas das perguntas durante a realizacao
do questionario. Porém, fica assegurado ao participante, que este pode se
retirar do estudo a qualquer momento, sem prejuizos, sanc¢des ou
constrangimentos. Salienta-se que o participante tem o direito de determinar
gue sejam excluidas do material da pesquisa, informac¢des que ja tenhamsido
dadas. A pesquisa também envolve beneficios diretos e indiretos. Sobre os
BENEFICIOS DIRETOS, destaca-se que o participante poder4 ampliar seus
conhecimentos acerca da tematica da afetividade em situacdes de ensino-
aprendizagem. Além disso, havera debate dos pressupostos e resultados da

pesquisa com estudantes de licenciaturas e professores de instituicoes
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académicas por meio de palestras sobre afetividade e educacdo. Como forma
de retribuicdo & sua colaboracdo, caso deseje, vocé receberd os resultados
correspondentes a analise doconjunto de dados, com um texto explicativo sobre
0 assunto e sobre como interpreta-los. Sobre os BENEFICIOS INDIRETOS,
destacam-se: a abertura de espacos para adiscusséo acerca da afetividade na
pratica profissional docente do Ensino Médio; ampliacdo da compreenséo das
consequéncias e caracteristicas que envolvem a inclusdo da afetividade no
planejamento docente; a contribuicAo em publicacdes cientificas sobre a
tematica abordada; sugestbes para ampliacdo da area de pesquisano pais
direcionadas a relagdo entre aspectos afetivos e o ensino-aprendizagem. O
tempo a ser utilizado para responder o questionario é de, aproximadamente, 15
minutos. Todas as informacgfes desta pesquisa serdo confidenciais e serdo
divulgadas apenas em eventos ou publicagbes cientificas, ndo havendo
identificacdo dos voluntarios, a ndo ser entre os responsaveis pelo estudo,
sendo assegurado o sigilo sobre a sua participacdo. Os dados coletados nesta
pesquisa por meio de questionarioonline, estara a sua disposi¢do ao longo do
estudo. As informacfes coletadas serdo armazenadas em pastas no Google
Drive, sob a responsabilidade das pesquisadoraspelo periodo minimo de 5
anos. Ressaltamos que vocé tem o direito de ndo aceitar participar ou retirar
sua permissdo, a qualquer momento, sem nenhum tipo de prejuizo ou
penalizacdo. Também destacamos que nada Ihe sera pago e nem sera cobrado
para participar desta pesquisa, pois a aceitacdo é voluntaria, mas fica também
garantida a indenizacdo em casos de danos, comprovadamente decorrentes da
participacdo na pesquisa, conforme decisdo judicial ou extrajudicial. Sera
disponibilizado no link do Google Drive o TCLE assinado pelos pesquisadores
na viados participantes da pesquisa, podendo ser feito o download do arquivo.
Além do mais, uma copia das respostas sera enviada para o seu e-mail apos a
finalizacdo do questionario. Em caso de davidas relacionado aos aspectos éticos
deste estudo, vocépodera consultar o Comité de Etica em Pesquisa Envolvendo
Seres Humanos do IFPEno endereco: Av. Prof. Luis Freire, 500 - Cidade
Universitaria, Recife - PE. CEP:50740-545. Telefone: (81) 2125-1691. E-mail:
propesg@reitoria.ifpe.edu.br.

Leandro Otavio da Silva (Pesquisador responsavel)
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CONSENTIMENTO DA PARTICIPACAO DA PESSOA COMO VOLUNTARIO(A)

Ao clicar “Concordo” na pergunta a seguir, vocé estara confirmando a sua
anuéncia em participar da pesquisa nos termos deste TCLE. ApoOs a leitura
deste documento e depois de ter tido a oportunidade de conversar com as
pesquisadoras responsaveis para esclarecer todas as minhas duvidas, acredito
estar suficientemente informado(a), ficando claro que minha participacdo é
voluntaria e que posso retirar este consentimento a qualquer momento sem
penalidades. Estou ciente também dos objetivos da pesquisa, dos
procedimentos aos quais serei submetido e da garantia deconfidencialidade e
esclarecimentos sempre que desejar. Diante do exposto, expresso minha

concordancia de espontanea vontade em participar deste estudo.



