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RESUMO

A presente dissertacdo trata da formacao de professores em inicio de carreira para atuacéao
na Educacéo Profissional e Tecnoldgica, analisando a questédo, a partir da realidade de uma
InstituicAo de Ensino, que compde a Rede Federal de Educacgéo Profissional, Cientifica e
Tecnolégica. O objetivo geral da pesquisa desenvolvida foi mapear as necessidades
formativas percebidas pelos professores iniciantes para atuacdo docente na Ensino Médio
Integrado da Educacéo Profissional. A justificativa do estudo projeta-se em relacdo a
concepcao de formacdo de professores recepcionada pelos documentos normativos, além
do esvaziamento bibliografico acerca da teméatica voltada aos professores iniciantes nessa
modalidade educacional. O pressuposto da pesquisa € que o conhecimento das lacunas de
formacdo percebida pelos professores é condi¢cdo essencial para proposicdo de diretrizes
gue tenham por base as demandas reais postas pelos desafios educacionais, a partir da
perspectiva de desenvolvimento profissional. A metodologia teve abordagem qualitativa com
utilizacdo de procedimentos da pesquisa bibliografica, documental e de campo. Os
participantes da pesquisa foram os professores em inicio de carreira que atuam nos
curriculos do médio integrado do Instituto Federal de Educacédo, Ciéncia e Tecnologia de
Pernambuco. A coleta de dados foi realizada em duas etapas. A primeira, por meio do
guestionario, com questdes fechadas, que contribuiram com a caracterizacéao do perfil dos
docentes e as suas respectivas necessidades formativas por meio da estatistica descritiva.
A segunda etapa deu-se com a realizacéo de entrevista de representantes, a partir de uma
amostragem, cujo critério de escolha foi definido pelo pesquisador, neste caso, considerando
a representacao por distribuicdo geografica na Instituicdo. Ja os resultados, foram tratados
e analisados a partir da analise de conteado. Como produto da pesquisa, foi desenvolvido
um relatorio técnico acerca da avaliacdo de necessidades de formativas apresentadas pelos
docentes para posterior submissao a Instituicdo, a fim de que possa subsidiar estratégias,
politicas, praticas e procedimentos institucionais acerca da formacéo docente. Constatou-se
uma necessidade de tratar particularidades formativas voltadas ao docente do Ensino Médio
Integrado, adaptando-se, inclusive, as realidades locais, que observem as especificidades
do perfil profissional do professor e a necessidade formativa que se pretende alcancar, com
uma oOtica situacional da realidade dos professores.

Palavras-Chave: Formacao de Professores Iniciantes; Educacao Profissional e Tecnoldgica;
Institutos Federais; Ensino Médio Integrado.



ABSTRACT

This dissertation deals with the training of teachers at the beginning of their careers to work
in Vocational and Technological Education, analyzing the issue, from the reality of a Teaching
Institution, which makes up the Federal Network of Professional, Scientific and Technological
Education. The general objective of the research developed was to map the training needs
perceived by beginning teachers for teaching activities in the Integrated High School of
Vocational Education. The study's justification is projected in relation to the conception of
teacher training received by the normative documents, in addition to the bibliographic
emptying on the theme aimed at beginning teachers in this educational modality. The
research assumption is that the knowledge of training gaps perceived by teachers is an
essential condition for proposing guidelines that are based on the real demands posed by
educational challenges, from the perspective of professional development. The methodology
had a qualitative approach using bibliographic, documentary and field research procedures.
The research participants were early career teachers who work in the integrated high school
curricula of the Federal Institute of Education, Science and Technology of Pernambuco. Data
collection was carried out in two stages. The first, through a questionnaire, with closed
guestions, which contributed to the characterization of the professors' profile and their
respective training needs through descriptive statistics. The second stage was carried out
with an interview with representatives, based on a sample, whose choice criterion was defined
by the researcher, in this case, considering the representation by geographic distribution in
the Institution. The results were treated and analyzed using content analysis. As a product of
the research, a technical report was developed about the assessment of training needs
presented by teachers for subsequent submission to the Institution, so that it can support
strategies, policies, practices and institutional procedures regarding teacher training. There
was a need to address training particularities aimed at Integrated High School teachers, even
adapting to local realities, which observe the specificities of the teacher's professional profile
and the training need that is intended to be achieved, with a situational perspective of the
teachers' reality.

Keywords: Teacher training; Beginning Teachers; Professional and Technological
Education; Federal Institutes; Integrated High School.
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INTRODUCAO

Compreender a importancia do estudo das necessidades de formacdo para o
desempenho e a atuacdo de professores exige observar o contexto da pratica
educacional a que professores da Educacéo Profissional e Tecnoldgica (EPT) estédo
vinculados. Para isso, compreende-se necessaria a observancia de fatores que
intervém interna e externamente, tais como as inovacgdes tecnoldgicas, as exigéncias
do mundo do trabalho, questdes sociais, éticas e ambientais, bem como o0 processo
de ensino-aprendizagem, os conteudos curriculares, as metodologias de ensino e a
avaliacdo pedagdgica (MIRA, 2018; RAMOS, 2014).

Além disso, quando integradas ao contexto da Educacdo Profissional
TecnolOgica, urge a compreensdao de caracteristicas, abrangéncia e desafios
peculiares a esta modalidade educacional, ensejando em um olhar especial as
capacidades cognitiva e formativa do docente para lidar com a variedade curricular, o
corpo discente heterogéneo, o0 contexto politico-econbmico e as diferentes
modalidades de ensino e sua adaptacdo a verticalizacdo delas (GUIMARAES;
ARAGAO, 2016).

Assim, esses elementos que diferenciam o contexto educacional em que se
inserem os docentes da EPT convergem a peculiaridade da demanda educacional e
dos conhecimentos requisitados pelo docente atuante. Assim, quando inserido no
debate, o projeto emancipatorio a que o Curso Técnico do Ensino Médio Integrado se
vincula e se propde, tem-se uma ampliacdo na pluralidade de saberes e desafios da
docéncia (PACHECO; MORIGI, 2012).

A heterogeneidade e pluralidade dos saberes docentes, defendidas por Tardif
(2014), implicam a compreenséao da complexidade dos conhecimentos, das fontes de
aprendizagem, da experiéncia profissional e da formacdo dos professores. Essa
compreensao € percebida igualmente por Gauthier (2006), quando propfe a
pertinéncia em conceber os conhecimentos dos professores a partir da integracédo de
diferentes saberes, que, quando agregados e interiorizados pelo docente, sdo
capazes de supri-los para lidar com as exigéncias especificas em cada contexto
educacional.

Outrossim, é sabido que as constantes mudancgas sociopolitico-econémicas e

a liquidez delas na contemporaneidade trazem ainda uma inevitdvel dose de
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complexidade ao profissionalismo docente, renovando aspectos da cultura
profissional e reiterando a necessaria adocdo de uma perspectiva madura e
aprimorada de formacdo continuada e permanente em servico para que a teoria
discutida tenha sentido e significado, quando associados a pratica (PIMENTEL, 2014).

Ressalta-se, em tempo, que a inevitabilidade da inser¢cao do Ensino Remoto ou
da Educacéo a Distancia (EaD), apés a crise da pandemia do COVID-19, no Brasil, €,
no Mundo, por exemplo, quando somada aos requisitos e pluricompeténcias da
atuacdo em curriculos integrados, torna-se mister que se faca sistematicamente a
formacéo dos professores (CASTAMAN; RODRIGUES, 2020).

A unido dessas perspectivas leva a tona o conceito do desenvolvimento
profissional docente, que se apresenta a partir da hogcédo de que o desenvolvimento
‘tem uma conotacdo de evolugdo e de continuidade, que nos parece superar a
tradicional justaposicdo entre formacao inicial e aperfeicoamento dos professores”
(GARCIA, 1992, p. 55).

Para isso, € imprescindivel a construcdo de saberes atualizados, em sala de
aula, que o docente e sua formacdo estejam condizentes com o0 contexto, a
organizacdo e a capacidade de se orientar as mudancas, a fim de que a pratica
educativa acompanhe as respectivas inovacdes e 0Ss novos saberes que 0sS
circunscreve (DEMO, 2011).

Quando a complexidade da atuacéo dos professores da EPT coaduna com a
categorizacao de etapas na carreira do professor, conforme Huberman (1992), Garcia
(1999) e Imbernon (2011), cenérios e contextos distintos da atuacéo docente, durante
a vida profissional, podem ser observados. Nesta 6tica, defende-se que o docente,
em inicio de carreira, em seus primeiros anos de atuacdo, deve se preocupar com
dois grandes deveres a cumprir: o de ensinar e o de aprender a ensinar (MARCELO,
2009).

E importante mencionar que, no século XXI, essa assertiva de o docente tornar
dindmico e vivo sua pratica educativa, de modo que reconheca sua necessidade de
aprender a ensinar, é fortalecida, haja vista muitos ainda ndo estarem adequadamente
preparados e suscetiveis a tornar o educando parte integrante do processo de ensino-
aprendizagem (MORAN, 2017).

Compreender a importancia deste momento na profissdo ultrapassa as
diversas vulnerabilidades e entraves apontados pelos autores no momento de
“Sobrevivéncia e Descoberta” (HUBERMAN, 1992); de “Insercao Profissional’
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(GARCIA,1999) ou de “Iniciacdo” (IMBERNON, 2011), por entender que sob essa
Otica pode permitir o aprimoramento integral das capacidades do professor ao longo
de sua vida profissional, e, consequentemente, na finalidade educacional da
Instituic&o.

Em perspectiva consoante a essas conclusdes, afilia-se a compreenséo de
gue os desafios enfrentados pelo magistério — em especial pelos iniciantes — resultam,
em grande parte, do contexto de mudancas da sociedade, que exigem uma
reorganizacdo pedagogica voltada a organizacdo do trabalho docente e ao
desenvolvimento de novas estratégias e procedimentos que deverdo ser
compactuados pelos profissionais e pelas Instituicdes (MIRA, 2018).

A justaposicdo dessa questdo a EPT faz emergir um corpo docente
heterogéneo presente nas modalidades educacionais nos Institutos Federais de
Educacdo (IFs). Conforme Moura (2008), no campo do percurso formativo, tal
heterogeneidade pode ser resumidamente apresentada em dois grupos de
professores: o primeiro grupo, titular de referencial pedagogico mais sistematizado,
devido a experiéncia com a formacédo inicial: os profissionais licenciados. Ja o
segundo grupo, de bacharéis e tecnélogos, desprovidos da licenciatura, que se tornam
professores ao ingressarem na carreira do Ensino Basico, Técnico e Tecnologico
(EBTT)™

Apesar da sobreposicdo de um grupo de sujeitos a outro no aspecto da
licenciatura e da formacdo pedagogica (MACHADO, 2008a), quando tomada a
perspectiva da primeira etapa da carreira ou ciclo de vida profissional do professor, as
dificuldades apresentadas pelo coletivo docente apontam para fragmentacéo e certa
limitacdo da formacdo inicial, qguando comparada a complexidade da EPT e da Rede
Federal de Educacao Profissional, Cientifica e Tecnoldgica (RFEPCT).

Compreendida a existéncia desta singularidade de atuacédo profissional
docente no ambito da modalidade educacional supramencionada, a desigualdade
formativa entre docentes com e sem licenciatura se reduz (MOURA, 2008).

O argumento basilar considera que os professores séo licenciados para
disciplinas da educacgédo basica, em um plano amplo e genérico. Enquanto que a

especificidade da Educacdo Profissional ndo é contemplada nos programas de

1 O acesso ao magistério da educacdo basica sem a licenciatura é conferido como uma
excepcionalidade a exigéncia do caput do art. 62 da Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional
(LDB) (BRASIL, 1996)
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formacéo inicial, em razdo de a primeira se apresentar de forma mais complexa, em
uma espécie de universo pedagogico mais distinto (PENA, 2016).

Visualizar a adicdo da complexidade dos saberes e da pratica docente na EPT
a perspectiva do professor iniciante constroi um cenario ja apresentado por Machado
(20082, p.17), de que, nesta modalidade educacional, os professores sdo levados a
“atuar com um minimo de orientagdes pedagogicas e técnica”.

Essas reflexdes levam nao so6 a relevancia, como, também, a exigéncia de que
programas de desenvolvimento profissional englobem a singularidade do processo
educacional neste contexto de atuacéo do magistério e, prioritariamente, no momento
de iniciacdo da carreira do Ensino Basico, Técnico e Tecnolégico (EBTT). Esta
acepcao se coaduna a perspectiva de Saviani (2009), por apontar que a questédo da
formacéo docente para atuacdo no EMI (Ensino Médio Integrado)
nao deve estar dissociada de outros elementos que compdem e envolvem a carreira
docente.

Esta representacéo se associa a propria critica feita em parte dos programas
de formacao docente, em razéo de alguns deles serem planejados e executados pelos
especialistas e profissionais com certo distanciamento da participacdo dos proprios
professores (OLIVEIRA, 2015). Considerar a pontuacao desses autores é permitir que
a andlise de uma proposta seja desenhada, a partir da realidade profissional mais
ampla, diretamente alinhada as percepcdes de quem a compde.

Neste caminho, a partir de pesquisas na tematica, André (2010) pontua a
formacédo, relacionando-a com o retorno as mudancas efetivas das praticas do
professor em sala de aula. Essa formacdo se apresenta como uma busca de o
aprendizado estar em conexdo com a intencédo, o planejamento e a real necessidade
docente.

Nesta conjuntura, levanta-se a compreenséao evidenciada por Imbernén (2011,
p. 48) sobre a relevancia da formacéo de professores, por compreender a tematica
como forte implicador da amplitude da profissionalidade docente. Para ele, quando
tomada esta compreensao, torna-se mais aprimorada a visdo de que os professores
‘podem ser verdadeiros agentes sociais, capazes de planejar e gerir o ensino-
aprendizagem, além de intervir nos complexos sistemas que constituem a estrutura
social e profissional”.

Os pilares envoltos a justificativa social desta pesquisa permeiam a construcao

de um cenério sobre as necessidades formativas de docentes em inicio de carreira,
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na EPT, como contributo a programas e politicas publicas que considerem esse
recorte como um referencial para as melhores praticas em formacéo de professores.
Uma outra perspectiva levantada é a de proporcionar e subsidiar o cumprimento de
normas legais e infralegais sobre a tematica no &mbito dos IFs.

Neste diapasdo, constata-se, na propria Lei n°® 11.892 (BRASIL, 2008) de
criacdo da RFEPCT, um tratamento direcionado a formac&o continuada como um
objetivo institucional dos IFs aos seus proprios professores. Conforme inciso Il do art.
7° da referida lei, a agao teria o intuito de promover a “capacitacéo, o aperfeicoamento,
a especializagao e a atualizagao dos profissionais” (BRASIL, 2008).

A questdo da formacdo dos professores atrelada a propria Instituicao
educacional foi prevista em uma das alteracdes da LDB, a Lei n° 12.014 de 2009
Nela, um dos fundamentos da formacgao dos profissionais da educacgao devera ocorrer
com “a associagado entre teorias e praticas, mediante estagios supervisionados e
capacitacdo em servigo” (BRASIL, 2009).

A Resolucéo n°® 06 de 2012 do Conselho Nacional de Educacao (CNE), que
define Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Profissional Técnica de
Nivel Médio (EPTNM), registra um importante contributo a ideia ja levantada, de uma
perspectiva de formacéo continuada que ultrapasse o quesito do atributo da formacéao
inicial, que esta presente em um grupo de professores em detrimento de outro em
decorréncia da inesgotabilidade do docente aprendente sujeito a qualificacédo
profissional e continuo desenvolvimento (BRASIL, 2002).

Concorda-se com Almeida e Biajone (2007), ao destacarem que, quando o
profissional docente esta munido de saberes atualizados e exibidos a construcéo
gualificada do conhecimento, a palavra pronunciada na praxis educacional qualifica o
ensino prestado por aquela organizacdo, cabendo a essa a viabilizacdo de acbes
destinadas a formacédo continuada.

Anos depois, a Resolucdo n° 02 de 2015 do CNE?3, que definiu as Diretrizes
Curriculares Nacionais para Formacéao Inicial em Nivel Superior e para a Formacéo

pY

Continuada, destaca, nas consideracfes preambulares a norma, o elemento da

2 Altera o art. 61 da Lei no 9.394, de 20 de dezembro de 1996, com a finalidade de discriminar as
categorias de trabalhadores que se devem considerar profissionais da educagéo” (BRASIL, 2009).

A Resolugdo CNE 02/2015 foi revogada, quatro anos depois, pela Resolugdo CNE 02/2019, porém,
deu-se destaque a alguns pontos da primeira, por convergirem com a justificativa deste estudo e por
ter sido o referencial de politicas e praticas no campo da formacédo continuada, durante certo tempo,
guardando semelhangas com a segunda: a Resolugdo CNE 02/2019.
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formacéo profissional como um dos aspectos de importancia e da valorizagcdo do
Magistério da Educacéo Béasica. Além disso, recepcionou, no inciso Il do 83° do art.
18, a expressa necessidade de o profissional dispor de pelo menos umterco da carga-
horéaria de trabalho destinada a “atividades de desenvolvimento profissional” (BRASIL,
2015).

A Resolucédo n® 02 de 2019 do CNE, que revogou a Resolucdo 02/2015, definiu
as Diretrizes Curriculares Nacionais para Formacao Inicial de Professores para a
Educacé@o Basica e instituiu a Base Nacional Comum para a Formacao Inicial de
Professores da Educacao Basica (BNC-Formacao), referenciando o desenvolvimento
profissional docente como uma competéncia associada a dimensédo do engajamento
profissional.

Além disso, relacionou uma série de habilidades que estdo envolvidas neste
elemento, além da “articulacao entre a formacéo inicial e continuada” e a relagao desta
ultima “como um componente da profissionalizagdo docente, devendo se integrar ao
cotidiano da instituicado” (BRASIL, 2019b).

Por fim, cita-se o proprio texto legal que trata da docéncia da Educacao Basica,
a Lein®12.796/2013, em que situa a habilitacdo dos professores do ensino técnico e
tecnolégico, mediante o treinamento em servi¢co (BRASIL, 2013).

Com isso, os pilares da justificativa académica deste estudo estdo centrados
na crescente evidéncia cientifica dada a EPT concernente a formacéao de professores,
malgrado a escassa especificidade dada pelas pesquisas ao professor em inicio de
carreira, conforme apontam Pena (2011); Urbanetz (2012); André et al. (2000) e
Brzezinski (2006), dentre outros, cujo detalhamento foi realizado no capitulo destinado
a Revisao da Literatura.

Quanto a trajetéria pessoal do pesquisador, situam-se questdes relacionadas a
trajetéria académica, cujo bacharelado em Administracdo, na Universidade Federal
do Rio Grande do Norte (UFRN), permitiu cursar disciplinas emancipadoras na
tematica da Gestao de Pessoas, que, no mestrado, justificam o despertar de interesse
aos aspectos da formacao de professores.

Diante disso, a observancia dessa formacéo, a partir da 6tica educacional,
permitiu uma amplitude reflexiva sobre o tema, ultrapassando a l6gica mercadoldgica
da Administracdo no ambito organizacional privado, com especial realce a
compreensao da singularidade que deve ser dada nas investigacdes sobre o

profissional do Magistério.
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Acrescentam-se, ainda, aspectos mais praticos de uma trajetoria profissional
de mais de quatro anos em Gestédo de Pessoas, no exercicio atual de cargo efetivo
em nivel de Analista de Recursos Humanos no Instituto Federal de Pernambuco
(IFPE).

Em tal experiéncia profissional, foi possivel vivenciar a recep¢do de muitos
professores, diversos em suas trajetorias profissionais, mas unissonos em relacao ao
discurso e a inseguranca da amplitude profissional do cargo que iriam ocupar e a
modalidade educativa que iriam atuar. Tais discursos estao circunscritos, sobretudo,
na multiplicidade profissional da atua¢do docente no ambito da RFECPT e na restrita
formagao inicial na educagéo profissional.

Apoés contextualizacdo e diante da percepcdo da necessidade de avaliacao
deste cenario como uma importante estratégia para fortalecimento do
desenvolvimento educacional das Instituicbes de Ensino, surge a seguinte questao de
pesquisa: Como se apresentam as necessidades formativas percebidas pelos
professores em inicio de carreira que atuam na Rede Federal de Educacao para
adocéncia na EPT?

A partir deste delineamento introdutorio da tematica, a pesquisa apresenta o
objetivo geral de mapear as necessidades formativas percebidas pelos
professores iniciantes para atuacdo docente na Ensino Médio Integrado da
Educacéo Profissional.

O desdobramento deste objetivo geral da-se a partir dos seguintes objetivos

especificos:

° Contextualizar a partir da historia, da literatura académica e da legislacéo
como as questdes referentes a EPT, ao EMI, a docéncia e a formacéo
sdo tratadas.

° Identificar os principais conhecimentos requisitados para atuacao
docente no EMI,

° Apresentar o perfil académico e profissional dos professores iniciantes
atuantes no EMI em um IF;

° Analisar a percepcao dos professores sobre as necessidades formativas
presentes para atuacao docente nos primeiros anos da carreira no EMI;

° Elaborar relatério técnico que aponte analise as necessidades

formativas e as consideracdes voltadas a gestao educacional.
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A hipétese analisada € de que o conhecimento dos principais elementos que
compdem necessidades de formagdo da docéncia neste nivel e modalidade
educacional, a partir do que é percebido pelos professores iniciantes e atuantes no
EMI da EPT, contribuem com a constituicio de dados e informacdes que irdo
amadurecer e fortalecer o desenvolvimento profissional docente.

Além disso, com as melhorias concernentes a formacao profissional, a gestao
dos espacos pedagdgicos, bem como ao desvelamento das lacunas de formacéo
presentes na docéncia, contribuindo com a consecucao da misséo e dos objetivos a
gue esta modalidade educacional se propfe, a partir das proprias Instituicdes que a
compde.

A dissertacdo encontra-se estruturada em sete capitulos. O primeiro, relativo a
introducdo, ja desenvolvido até aqui, tratou da abordagem inicial do tema, das
motivacfes pessoais e profissionais pela sua escolha, bem como da apresentacao
dos objetivos de pesquisa.

O segundo capitulo, referente a revisdo bibliografica, apresentou um
levantamento e analise acerca das producdes académicas, envolvendo as categorias
tedricas da Dissertacdo, dividido em trés partes devido a prépria construcdo que foi
realizada com base nas conclusdes obtidas em cada um dos topicos.

A primeira parte da revisao bibliografica toma a Formacao de Professores em
EPT como area de estudo central, na intencédo de identificar e analisar achados e
pesquisas que estivessem voltadas ao professor em inicio de carreira. A partir dos
resultados encontrados, tomou-se como tema principal os Professores Iniciantes, a
fim de identificar e analisar producdes académicas na oOtica da Educacao Profissional,
constituindo-se a segunda parte da revisao.

Por fim, com as conclusdes obtidas no item anterior, realizou-se o levantamento
bibliografico proprio a partir dos critérios teérico-metodologicos encontrados, dando
continuidade a linha de pesquisa encontrada em Wiebusch (2019).

O capitulo trés compde o referencial tedrico da pesquisa, segmentado em
partes: a EPT, a Docéncia e Formacdo de Professores. O primeiro identificou a
modalidade educacional abordada a partir da propria histéria da Educacdo no Pais,
com vistas a abordar de que forma o Médio Integrado foi alicercado no contexto
politico, econémico e social do Pais, bem como as relacdes destes com a prépria

proposta de ensino a que se propoe.
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Feitas as consideracdes sobre a EPT, adentrou-se a perspectiva do
professorado que o compde, constituindo a segunda parte do referencial intitulado
Docéncia em EPT. Nele, buscou-se caracterizar e especificar a atuacdo dos
professores a partir das consideragdes construidas na parte anterior sobre a EPT e o
EMI. Feito isso, passou-se a analisar as construcdes teéricas que tratavam dos
saberes, dos conhecimentos e das habilidades necessarias a atuacdo docente.

A Ultima parte do referencial tedrico tratou da Formacdo de Professores,
primeiro, a partir da construgdo histérica, mediante identificacdo e analise dos
principais documentos e contributos tedricos ao longo do tempo. Posteriormente, deu-
se continuidade, utilizando-se a légica da formacao e do desenvolvimento profissional
e a compreensdo como esses elementos estdo amalgamados a qualificacao
educacional, as perspectivas do EMI e a propria formacéo do sujeito docente.

O quarto capitulo tratou dos procedimentos metodolégicos adotados durante a
pesquisa, segmentado em quatro itens. O primeiro foi relativo a caracterizacdo da
pesquisa quanto a abordagem, natureza, objetivos e procedimentos. O segundo,
caracterizou o locus e o0s sujeitos pesquisados, oportunidade em que foi detalhada a
guestdo tedrica dos professores iniciantes e de que forma esse elemento seria
inserido na realidade de pesquisa. A terceira parte tratou dos procedimentos de coleta
de dados utilizados, a saber, o questionario e a entrevista, finalizando a ultima parte,
com as perspectivas adotadas para andlise de dados da pesquisa.

O quinto capitulo foi relacionado a analise e discussado dos resultados, a partir
de categorias tedricas relacionadas, e estruturado em 2 eixos. O primeiro tratou da
construcéo do perfil académico e profissional dos participes, enguanto que o segundo
voltou-se a analise em si das necessidades de formacéao apontadas.

No sexto capitulo, foram apresentadas as consideracdes relativas ao produto
educacional, mediante insercdo de dois itens que tratam, respectivamente, da
apresentacao na forma de Relatorio Técnico e do mecanismo de avaliacéo e validagéo
do mesmo.

Além dos capitulos, foram apresentadas as consideracdes finais, no qual foi
realizando o resgate e as principais conclusdes obtidas durante o estudo em cada
objetivo especifico de pesquisa, assim como as implica¢cdes do estudo no aspecto

institucional e académico, as limitacdes da pesquisa e as propostas futuras.
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1. REVISAO BIBLIOGRAFICA

Este capitulo sedimentou a justificativa académica e a linha tedrico-
metodologica desta pesquisa e, a partir das principais categorias tematicas que
consolidaram este trabalho, foram apresentadas as revisoes realizadas.

Na intencdo de revisar a producdo académica sobre a Formacao de
Professores Iniciantes na Educacgdo Profissional e Tecnoldgica, o procedimento
adotado se baseou em duas etapas.

Inicialmente, realizou-se um levantamento sobre a producédo académica no
campo da Formacdo de Professores em EPT para identificar se havia algum
tratamento especifico aos professores iniciantes nesse campo de estudo. Para tanto,
foram verificados sete trabalhos, que cumprem o marco temporal de 1990 até 2018,
dos quais citam-se: André et al. (2000), de 1990 até 1998, Brzezinski (2006), de 1997
até 2002, Pena (2011) e Urbanetz (2012), de 2000 até 2009, Oliveira e Mororo (2018)
de 2004 até 2014, Vieira (2018), de 2010 até 2017, e, por fim, Pires (2019), de 2008
até 2018.

Os estudos utilizados para conhecer a producdo académica da formacao de
professores em EPT (item 1.1) e dos docentes iniciantes (1.2) foram escolhidos,
sobretudo, a partir do periodo temporal em que realizaram a investigacao, visando
atribuir um senso de continuidade, ou seja, quais eram os critérios, as bases de dados
e 0s resultados nos anos anteriores até os anos atuais.

Em uma segunda etapa, seguiu-se com o levantamento bibliografico das
pesquisas sobre a Formacao de Professores Iniciantes como género, constatando se
houve subclassificacdo por nivel ou modalidade educacional, a fim de investigar os
achados sobre os atuantes na EPT.

Neste contexto, a linha temporal encontrada remonta 2000 até 2016,
sintetizando os achados de duas pesquisas de estado de arte: Nunes e Cardoso
(2013), de 2000 até 2010, e Wiebusch (2019), de 2011 até 2016.

A fim de proceder com tal revisdo de carater exploratorio, realizou-se uma
pesquisa bibliografica, procedimento comum realizado em pesquisas desta natureza,
por permitir um amplo alcance de informacgdes e a utilizacdo de dados dispersos em
inumeras publica¢bes (LIMA; MIOTO, 2007).

As publicacdes selecionadas e categorizadas foram aquelas pesquisas que

procederam o estado da arte ou estado do conhecimento sobre o campo estudado,
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com o recorte inicial daquelas que contemplaram a tematica de formacdo de
professores em EPT e, posteriormente, a tematica dos professores iniciantes, a fim
de desenvolver e ampliar a 6tica do mapeamento.

Sobre as pesquisas do tipo estado da arte, compreende-se que elas podem
contribuir com a constituicdo epistemologica de determinada area, a partir da
congregacao de aporte significativo que agrega a teoria e a pratica pedagogica. Além
disso, é capaz de apontar as lacunas de necessidades de disseminacao, experiéncias
inovadoras investigadas, apontando solu¢des praticas e contribuicdes da pesquisa
naquela determinada area (ROMANOWSKI; ENS, 2006).

Considerando que o levantamento é secundério em relagdo ao que ja foi
pesquisado e catalogado, 0 método para opcao de alguns trabalhos exploratorios em
detrimento de outros deu-se pela verificagdo do cumprimento dos procedimentos
requisitados pelo estado da arte, indicados por Romanowski e Ens (2006) como:
definicdo dos descritores, localizacdo dos bancos de pesquisa, estabelecimento de
critérios, levantamento e coleta do material, leitura das publicaces, organizacdo do
relatorio do estudo e andlise das conclusées.

Nesse sentido, optou-se por adotar, no presente trabalho, a utilizacéo de parte
destes procedimentos para desenvolver um outro trabalho que nédo tem a pretensao
de se constituir um estado da arte, configurando-se, portanto, como um estudo de
revisao sistematica (MIRA; ROMANOWSKI, 2015).

1.1 Producdo do conhecimento da Formacédo de Professores em EPT: o que
revelam sobre docentes iniciantes?

Adentrando-se nos levantamentos bibliograficos, toma-se o artigo publicado
por André et al. (2000) como a pesquisa com recorte temporal mais primitivo acerca
da tematica, de 1990 até 1998, no qual o objeto do estudo tratou da formacdo de
professores, no ambito mais amplo em relacédo ao nivel educacional.

A autora estudou os trabalhos acerca da tematica de Formacao de Professores,
no Brasil, e, ao final, trouxe um desfecho abordando a formacao de professores para
0 ensino técnico quanto as publicacdes: “hd um siléncio quase total” (p. 309),
tampouco houve focalizagdo ou tratamento especifico aos professores iniciantes

nesta modalidade.
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Em relacdo ao estado de conhecimento* sobre profissionais da educacéo
realizado por Brzezinski (2006), no periodo de 1997 a 2002, “parece ser mais intenso,
nesse periodo, do que no anterior o siléncio sobre a formacédo do profissional da
educacédo para os ensinos profissionalizante e médio” (p. 50).

Nos achados sobre a formagao continuada de professores, a autora (idem.)
também n&o categorizou ou especificou a questdo dos professores iniciantes nos
achados de sua pesquisa.

Ainda, em relacdo a pesquisa de Brzezinski, percebe-se uma conclusdo
analoga em um levantamento de producdes cientificas sobre professores iniciantes,
no qual Nunes e Cardoso (2013) citaram o mapeamento realizado na tese de
doutorado de Papi (2008), cuja autora analisou a mesma obra de Brzezinski, no intuito
de realizar o recorte da tematica dos professores iniciantes, informando néo ter havido
referéncia especifica ao professor iniciante, conforme observancia de Papi: “ainda que
Brzezinski (2006) tivesse apresentado categorias proximas ao tema, ndo houve
referéncias explicitas ao periodo de iniciacdo profissional” (NUNES; CARDODO,
2013, p. 77).

Seguindo a linha temporal, em relacdo aos levantamentos feitos por Pena
(2011) e Urbanetz (2012), de 2000 até 2009, que pesquisaram, respectivamente,
sobre a Formacao e aprendizagem docente na Educacao Profissional e a Formacao
docente para a EPT, observam-se as respectivas conclusées das pesquisadoras:
“caréncia de pesquisas sobre a formacao docente para EPT” (PENA, 2011, p. 107) e
“precariedade de producgao de conhecimento sobre a formagao de professores para a
educacao profissional” (URBANETZ, 2012, p. 870).

Tal qual as pesquisas feitas por André et al. (2000) e Brzezinski (2006), ndo
foram referenciados ou catalogados trabalhos que trataram do professorado iniciante
ou de programa de insercédo profissional nesta modalidade educacional.

Pena (2011) referenciou a Dissertacédo de Macieira (2009, p.107), que objetivou
“avaliar limites e possibilidades da formacao inicial de professores da Educacéo
Profissional por meio do Programa Especial de Formacao Pedagdgica de Docentes
(PEFPD)".

4 Para Romanowski e Ens (2006), o termo estado de conhecimento é por vezes utilizado para conceituar
o estado da arte, pois identifica a construcao da teoria e pratica pedagogica, aponta as restricdes sobre
0 campo da pesquisa e as respectiva lacunas.
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Uma analise prematura permitiu inferir que os sujeitos pesquisados eram
professores iniciantes, dado o contexto egresso da licenciatura e a atuagéo na EPT,
contudo, quando adentrado ao trabalho cientifico, constata-se que ndo houve critério
de delineamento dos sujeitos pesquisados quanto a experiéncia na docéncia na
perspectiva do desenvolvimento profissional ou do ciclo de vida profissional, pois
foram considerados professores com experiéncias diversas.

Adiante, a andlise conjunta do levantamento realizado por Oliveira e Moror6
(2018), com o recorte de 2004 até 2014, e, em Vieira (2018), que verificou artigos
publicados de 2010 até 2017, gerou conclusdes semelhantes neste lapso histdrico.
Em ambos, houve um crescimento relativo das pesquisas, nesta tematica, o que,
provavelmente, esta associado a expansao da EPT, no Brasil, apés a promulgacéo
da Lei que instituiu a RFECT®.

Tal qual os demais levantamentos de producfes académicas, desde 1997, nédo
houve adocao de critério que visasse investigar especificamente os professores em
inicio de carreira nessa modalidade educacional.

O destaque dado € que, em nenhum dos levantamentos realizados, houve o
recorte de bloco tematico, inclusdo de descritores ou mesmo a citacdo de algum
achado de pesquisa que tratou em especifico sobre os professores iniciantes.

Observa-se, com isso, que, se a formacdo e a atuacdo de professores, nos
primeiros anos da carreira na Educacao Profissional, foi objeto de estudo em algum
trabalho cientifico, no periodo de 1997 até 2018, nao foi catalogado ou descrito nos
achados das pesquisas referenciadas acima.

A sintese dos procedimentos metodolégicos de parte dos trabalhos segue
catalogada abaixo no Quadro 1, que conta com as pesquisas que explicitaram
a metodologia, a base de dados utilizada e o0s respectivos agrupamentos ou
categorias tedricas dos achados da producdo académica encontrada em seus
respectivos mapeamentos.

Importa ressaltar algumas questdes relativas ao Quadro 01, como a diversidade
de base de dados utilizadas pelos pesquisadores, que ndo alcancaram a amplitude
completa de producdes cientificas no pais, a utilizacdo de categorias tedricas ou
subdivisfes tematicas, que nao referenciaram as fases do ciclo de vida profissional

docente ou do desenvolvimento profissional, e 0 agrupamento por blocos tematicos

5 Lei n° 11.892 de 29 de Dezembro de 2008, disponivel em:
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/ Ato2007-2010/2008/Lei/L11892.htm
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gue, igualmente, desconsiderou o momento de ocorréncia da formagao na carreira do
professor.

Em relacdo aos blocos teméticos, Oliveira e Moror6 (2018) destacam que a
formacdo continuada é uma questdo que perpassa todos os demais agrupamentos.
Ocorre que algumas pesquisas a tratam como questéo central no trabalho e outras
correlacionam com outros itens, que estdo invariavelmente correlacionados as
primeiras pesquisas mencionadas.

Quadro 1 - Procedimentos metodoldgicos dos estados da arte analisados

Autor Base de Dados Categorias Teoricas
Banco de Teses da CAPES
Associacao Nacional de P6s-Graduacao e Formacao de Professores para
P Pesquisa em Educacéo (ANPEd) - GT-8: Formacao Educacéo Profissional
ena ~
de Professores Formacéo de Professores para
(2011) . o ~ . o
Revista Brasileira de Educacéo 0 ensino técnico
Cadernos de pesquisas Professor do Ensino Técnico

Educacéo e Sociedade

Banco de Teses da CAPES

OI|ve|ra,e Biblioteca Digital Brasileira de Teses e EAduqagao Pro_f |SS|0{1aI.
Mororo . ~ Docéncia no Ensino Tecnico
Disserta¢des (BDTD)
(2018)
ANPEd — GT-8: Formagéo de Professores
Encontro Nacional de Didatica e Pratica de Ensino . o
(ENDIPE) Educaf;ao Profissional
- o . ~ o Formacao de Professores
Vieira Seminario Nacional de Educacéo Profissional e Politicas de Formacio de
(2018) Tecnoldgica (SENEPT) Professoresg
Coléquio Nacional: A Producdo do Conhecimento
em Educacéao Profissional
ANPEd - GT-8: Formacéo de Professores ~
. o ~ Formacédo Docente para a
Revista Brasileira de Educacao ~ L
. . o ~ . Educacéo Profissional e
Pires Revista Brasileira de Educacéo e Sociedade Tecnolaica
(2019) Revista Brasileira de Educacéo Profissional e o 9 o
P Atuacao Docente na Educacéao
resheleges Profissional e Tecnolégica
(BDTD) 9

Fonte: Adaptado de Pena (2011), Oliveira e Mororé (2018), Vieira (2018) e Pires (2019).

Inicialmente, da-se destaque a diversidade e a amplitude das bases de dados
utilizadas, as quais se concentram, sobretudo, na ANPEd, no Banco de Teses da
CAPES e na BDTD, compreendida como as principais fontes bibliograficas no campo
da formacé&o docente.

Destaca-se que, mesmo tomada a formac&o continuada como género, nao ha
referéncia da correlacdo deste conceito a pesquisas, projetos ou politicas de inducéo
ou insercéo profissional docente, pois as categorias teodricas abordadas pelos autores
apresentaram, sobretudo, a formacdo docente na EPT de forma mais genérica, as

politicas de formag&o de professores e a atuagédo de professores no ensino técnico.
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No aprofundamento desses autores, ndo se verificaram pesquisas que
trouxessem a abordagem de tematicas relativas ao ciclo de vida profissional docente
ou as etapas da formacao durante a carreira.

Assim, verificada a escassez de abordagem do professorado iniciantes na
temética da formacdo de professores, partiu-se para o levantamento de producdes
cientificas, a partir da categoria tematica dos professores iniciantes, para alcancar 0s
levantamentos que subdividiram essa temética, por nivel ou modalidade educacional,

voltados aos resultados no contexto da EPT.

1.2 Producao do Conhecimento sobre Professores Iniciantes: o que revelam as
pesquisas sobre a Formacéao na EPT?

Quando tomada a perspectiva de professores iniciantes junto as pesquisas
cientificas, concebem-se as diferentes categorias tematicas, que séo adotadas sobre
este campo: estudo da aprendizagem da docéncia, construcdo da pratica pedagogica,
dilemas e conhecimentos que detém ou necessidades formativas que apresentam.
Sobre isso, € compreensivel que tais categorias perpassem a invariavel questao
formativa destes professores, uma vez que amplia a 6tica em relagcéo a todos 0s outros
guesitos (URBANETZ, 2012).

Nesse contexto, em um estudo recente, o trabalho desempenhado pelos
professores iniciantes, Nascimento e Silva (2018) destacaram a recomendacao de
gue futuras pesquisas, nesta tematica, analisassem a formacéo destes professores a
nivel de inducédo profissional docente, com atencdo especial com os docentes
estreantes na profissdo com acdes sistematicas para acompanha-los e induzi-los
profissionalmente.

Com isso, o nivel de reflexdo sobre a formacao de professores iniciantes esta
em acordo com o alinhamento da inducgéo profissional e tematicas correlatas, como a
insercdo e a mentoria dos professores iniciantes, as quais tém sido,
progressivamente, estudadas tanto por pesquisadores® nacionais (REALI;
TANCREDI; MIZUKAMI, 2008 e 2010, ANDRE, 2012; ALARCAO; ROLDAO, 2014;

® Na listagem de autores nacionais e internacionais, todas as publicacdes de 2019 referem-se a uma
edi¢cdo da Revista Curriculo sem Fronteiras (v.19, n.1, 2019), na qual houve uma secéo direcionada ao
tema, intitulada Inducdo Profissional: desafios e experiéncias entre formacao e profissdo docente.
Disponivel em: http://www.curriculosemfronteiras.org/artigos.htm.
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CUNHA; BRACCINI; FELDKERCHER, 2015; NASCIMENTO; FLORES,; XAVIER,
2019; PRINCIPE; ANDRE, 2019; RABELO; MONTEIRO, 2019; RABELO, 2019;
MIZUKAMI; REALLI, 2019; NOVOA, 2019), quanto internacionais (PONTE et al., 2001;
FLORES, 2015; GARCIA et al., 2016; VAILLANT; GARCIA, 2017; ALMEIDA et al.
2018; DOMINGUEZ; GARCIA; ESTEPA, 2019).

Podem-se destacar as posi¢des de alguns desses e de outros autores sobre 0s
conceitos afins a tematica, para, ndo sé captar a singularidade que lhe é prépria,
como, também, identificar como um nivel ou etapa formativa entre a formacéao inicial
e a continuada.

Para Ponte et al. (2001), a inducéo profissional é a proposta formativa que se
aproxima de um apoio que é dado ao professor no periodo de insercao profissional,
gue segue imediatamente apds a formacéo inicial.

Semelhante a viséo desses autores, Alarcdo e Roldao (2014, p.110) trouxeram
a mesma nomenclatura como uma formacédo no contexto do trabalho, situada “no
continuo que liga a formacéo inicial a formagao continuada”.

Em percepcao similar, as pesquisadoras Princepe e André (2019) captaram a
fase de inducéo profissional docente como o periodo que marca a entrada no campo
profissional (a escola), apds a conclusdo da formacao inicial, na perspectiva dos ciclos
de vida profissionais dos professores.

As mesmas pesquisadoras, que conceituam as categorias tedricas presente,
neste tema, reafirmam a necessaria ampliacdo de pesquisas no Brasil, motivo pelo
gual os trabalhos de estado de arte analisados ainda tratam de professores iniciantes
como género para, entdo, adentrar a perspectiva da formacao.

Neste cenario, seguiu-se com o levantamento bibliografico das pesquisas sobre
os professores iniciantes, constatando se houve subclassificacdo por nivel ou
modalidade educacional, a fim de investigar os achados sobre os atuantes na EPT em
inicio de carreira.

Inicialmente, verificaram-se os resultados obtidos por Nunes e Cardoso (2013),
em um artigo que adentrou as pesquisas brasileiras sobre professores iniciantes, em
razdo da expressividade de tais resultados e do alinhamento metodoldgico deste
estado de arte aos demais aqui abordados, tanto em relagcdo aos procedimentos,

guanto em relagcéo ao banco de dados investigado.
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Apods levantamento inicial em bases de dados’, as autoras encontraram 1.800
artigos publicados em 4 revistas cientificas. Feito isto, providenciaram a inclusdo do
descritor “professor iniciante”, junto a analise dos titulos e resumos, restando apenas
15 artigos que tratavam da temética pesquisada.

A partir disso, as pesquisadoras constataram a baixa expressividade de
trabalhos dentro da area e caréncia significativa das respectivas pesquisas,
remetendo-se a Garcia (1999), Mariano (2005) e Lima (2006) (NUNES; CARDOSO,
2013).

Por fim, as autoras concluiram que, dos periédicos analisados, foi possivel
identificar a categoria do nivel educacional em apenas 12, distribuidos na Educacéo
Infantil, Fundamental e Superior, ou seja, ndo houve referéncia a formacéo ou a
atuacdo dos docentes iniciantes no ambito da Educacdo Profissional (NUNES;
CARDOSO, 2013).

Cumpre ressaltar o destaque dado as instituicbes em que os estudos foram
realizados, com indicacdo de pioneirismo e realizacdo de estudos da tematica da
Universidade Federal de S&do Carlos (UFSCar) frente as demais, uma vez que, dos
qguinze trabalhos, sete foram desenvolvidos na mencionada Universidade (NUNES,
CARDOSO, 2013).

Em relacdo a producéo cientifica em Dissertacdes e Teses, as pesquisadoras
referenciaram o estado da arte sobre professores iniciantes, realizado na Tese de
Doutorado de Papi (2008), que utilizou o Banco de Teses da CAPES para pesquisar
os trabalhos publicados de 2000 até 2007. Novamente, ndo houve referéncia a
achados que demonstrassem a formacao destes professores no ambito da Educacao
Profissional.

Apébs estas conclusdes, continua-se o percurso temporal com o levantamento
de publicacbes académicas realizados na recente Tese de Doutorado de Wiebusch
(2019), a qual investigou o processo de construcdo da docéncia dos professores
bacharéis no a&mbito de um Instituto Federal.

Os pressupostos da escolha deste estudo para dar continuidade a revisao

sistematica decorrem da mesma justificativa apresentada em Nunes e Cardoso

" As bases utilizadas foram: anais das reunides da Associacéo Nacional de P6s-Graduacgao e Pesquisa
em Educacédo (ANPEd), no Grupo de Trabalho 8 (GT 8) — Formacéo de Professor e dos trabalhos
publicados na Revista Brasileira de Educacdo (RBE), também da ANPED, a Revista Educagédo e
Sociedade, da Universidade de Campinas (UNICAMP) e a Revista Brasileira de Estudos Pedagdgicos
(RBEP) do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas em Educacao (INEP).
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(2013), além da continuidade temporal que sera propiciada entre a associagcdo de um
estudo e outro.

Em sua obra, a autora realizou o estado de arte dos professores iniciantes na
EPT, mediante as Dissertacdes e Teses do Banco de Teses da CAPES, de 2011 a
2016, e nas cinco edicdes do Congreso Internacional sobre el Profesorado
Principiante e Insercion Profesional a La Docencia (Congreprinci), que ocorre, desde
2008, a cada dois anos®, com participacdo de pesquisadores latino-americanos e
europeus.

Salienta-se que, ha anos, Wiebusch (2016) ja realizara um importante trabalho
de levantamento e pesquisa bibliografica em periddico focalizado nos docentes
iniciantes na EPT, que, apesar do um lapso temporal mais reduzido, 2011 a 2012,
contou com objetivo afim ao seu futuro trabalho, no doutorado, em 2019.

Na ocasido, a autora denominou como um campo de pesquisa inexpressivo de
investigacOes, demonstrando a inexisténcia de dissertacdo ou tese que aborde o
assunto e poucas producdes académicas (WIEBUSCH, 2016).

No que tange a pesquisa na tese de doutorado da mesma autora, apesar de o
objetivo adentrar a categoria de formacédo e a insercdo a docéncia na EPT pelos
exclusivamente aos professores bacharéis, ndo foi dispensada a questao da etapa em
gue isto ocorreria no momento da carreira profissional do docente semelhante a
perspectiva adotada neste trabalho.

Com isso, foram considerados 0s cinco primeiros anos como importante, pois
identificam caracteristicas peculiares que representam o aprender a ensinar, a
constituicdo do ser, do estar e do fazer-se docente, pois o inicio da carreira € uma das
etapas que orientam o desenvolvimento profissional docente (WIEBUSCH, 2019).

Assim sendo, a autora procedeu a inclusdo dos seguintes descritores no Portal
de Teses da CAPES: “Professores iniciantes na Educacdo Profissional e
Tecnoldgica”; “Professores iniciantes bacharéis na Educacdo Profissional e
Tecnoldgica”; “Professores iniciantes”; “Professores principiantes” e “Inicio na carreira
docente”.

Dentre os achados, a pesquisadora (idem.) encontrou apenas duas

dissertacdes de mestrado sobre os professores iniciantes na EPT, ainda que uma

8 com excegdo da ultima edicado, que, ao invés de ocorrer, em 2018, no México, ocorreu em 2019, em
edi¢do virtual, Espanha.
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delas tivesse como sujeitos de pesquisa tanto professores iniciantes quanto
experientes e que ainda tenha sido desenvolvida em Instituicdo Privada da Educagéo
Profissional. Ja a outra dissertacdo foi desenvolvida, no ambito de um Instituto
Federal, e objetivou analisar as compreensfes sobre os processos de ensinar e
aprender dos professores iniciantes, tendo como sujeitos de pesquisa os docentes
com até 5 anos de experiéncia, atendendo a categorizagao de Imbernon (2011).

Ainda que o objeto de estudo destas dissertacbes contemplassem a atuagao
dos professores da EPT nos primeiros anos de carreira, nenhuma delas tratou
especificamente desta etapa da carreira no ambito do desenvolvimento profissional
dos professores, seja com relacdo a programas de inducdo profissional seja a
programas de qualificacdo em servico, a ndo ser a nivel de assessorias ou programas
especiais de formacao pedagdgica, com recorte dos professores nao licenciados que
atuam nos IFs, como é o caso do proprio objeto da obra de doutorado de Wiebusch
(2019).

No que concerne a analise sobre as cinco edicbes do Congreprinci, Wiebusch
(2019), verificaram-se 682 producdes cientificas e concluiu-se que apenas 4 versavam
sobre os Professores iniciantes na EPT, sendo 2, na terceira edicdo, em 2012, no
Chile; 1, na quarta edicdo, em 2014, no Brasil, e 1, na quinta edicdo, em 2016, na
Republica Dominicana.

Quando adentrado aos titulos e objetivos inseridos no bojo dos 4 trabalhos
cientificos, percebe-se que apenas aquele aprovado na edicdo brasileira tratou
especificamente dos processos formativos e do desenvolvimento profissional dos

professores iniciantes, no ambito da EPT, com autoria da propria pesquisadora:

Os cenarios que envolvem as assessorias pedagdgicas e os docentes
iniciantes caracterizam-se por desafios e tensdes que marcam essa condi¢do
no contexto do trabalho pedagdgico e os iniciantes precisam de um olhar
especial nos primeiros anos da profissdo docente (WIEBUSCH, 2019, p.78).

A conclusédo da pesquisadora se coaduna com o levantamento realizado por
Mira e Romanowski (2015), cuja revisdo sistematica das publicacbes no IV
Congreprinci permitiu analisar os mesmos trés programas no Brasil.

A reflexdo dessas autoras é pelo fato de que guardam em si a iniciativa e a
reflexdo das Instituicdes sobre o corpo docente iniciante, contudo, evidenciam formas
de organizacdo e de atuacao distintas. Ainda, em relagdo a esses programas,
visualiza-se que nenhum deles envolveu o publico do magistério do EBTT em

exercicio nas Instituicbes que compdem a EPT.
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1.2.1 Pesquisa da producéo académica a partir de Wiebusch (2019)

Exposto que a técnica de revisao bibliografica em Wiebusch (2019) permitiu
encontrar um quantitativo mais consideravel de producdes cientificas sobre os
Professores Iniciantes na EPT, propde-se a sequéncia da revisao de literatura dessa
pesquisadora, a partir da continuidade da pesquisa bibliogréfica, tanto no aspecto
tematico quanto no temporal, mediante a ado¢do dos mesmos critérios e perspectivas
metodoldgicas junto ao catalogo de Teses e Dissertacdes da Capes®.

Ao recorrer do mesmo critério da pesquisadora (idem.), procedeu-se a:
aplicacdo dos descritores, os quais serdo detalhados abaixo, a estruturacdo dos
guantitativos encontrados, a leitura dos resumos, a verificacdo dos elementos que
podiam melhor segmentar os textos em relacdo a modalidade educacional, tais como:
titulos, resumos, area de conhecimento, teoricos e, quando necessario, a busca pelo
trabalho completo.

Inicialmente, pois, procedeu-se a inclusdo dos seguintes descritores no
catadlogo de Teses e Dissertagcdes da Capes: “Professores iniciantes na Educagao
Profissional e Tecnoldgica”; “Professores iniciantes bacharéis na Educacéo
Profissional e Tecnolégica”; “Professores iniciantes”; “Professores principiantes” e
“Inicio na carreira docente”.

O resultado geral inicial consolidou-se em 256 trabalhos cientificos, sendo 166
Dissertacbes e 72 Teses. Na perspectiva do quadriénio 2017-2020%°, sé foram
encontrados trabalhos, no ano de 2017, ou seja, a base de dados ndo informou
nenhum resultado com estes descritores nos anos de 2018, 2019 e 2020.

Feito isso, a filtragem dos resultados, no ano de 2017, permitiu encontrar 40
achados, a partir da funcao “refinar meus resultados” da plataforma da Capes, sendo
26 Dissertacdes e Teses.

A leitura dos titulos, dos resumos e, algumas vezes, do trabalho na integra,
permitiram a exclusédo de 18 dos 40 trabalhos encontrados, em razao de fugirem a

tematica especifica de pesquisa. Alguns desses tratavam do espaco formativo, no

° Disponivel em: https://catalogodeteses.capes.gov.br/catalogo-teses/#!/

10 Foi dada continuidade a pesquisa feita por Wiebusch (2019), considerando que a autora pesquisou
de 2011 até 20186.


https://catalogodeteses.capes.gov.br/catalogo-teses/#!/
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ambito das licenciaturas, ou seja, voltado a analise no contexto exclusivamente da
formacéo inicial.

Outros estudos abordaram o destino ou a situacdo do professor formado de
forma genérica, sem investigacao especifica dos saberes, da formacéo, da atuacao e
pratica docente nos primeiros anos de atuacao em servigo.

Outros foram excluidos por estarem voltados a formacdo de mentores e
coordenadores de programas de formacdo. Cumpre ressaltar que todos estes
trabalhos desconsiderados permeiam o ambito da Educacgéo Basica.

ApGs a realizacéo de tais filtragens, tal qual realizado em Wiebusch (2019),
adentrou-se aos 22 restantes. Inicialmente, procedeu-se a divisdo dos achados por
nivel educacional, uma vez que apesar de explicitar o ambito da EPT como finalidade
da pesquisa, a base de dados retornou alguns trabalhos cientificos no ambito da
Educacao Basica e Superior, necessitando certa compreensao da distribuicdo dos
resultados nestes niveis em relagéo a EPT.

Concluiu-se que, dos 22 trabalhos analisados, 17 tratavam dos professores
iniciantes na Educacdo Baésica; 3 na EPT; 1 na Educacdo Superior e 1 sem
especificidade de nivel ou modalidade educacional, em razdo de seus sujeitos
estarem dispersos no ensino fundamental ao superior.

Quadro 2 - Producéao cientifica de formacdo de professores iniciantes por nivel e
modalidade educacional

Quantidade
Nivel/Modalidade Dissertacdes Teses Total
Educacéo Basica 12 5 17
Educacao Profissional e Tecnoldgica 2 1 3
Educacado Superior 1 0 1
Sem especificidade 1 0 1

Fonte: Dados da Pesquisa (2022).

O predominio de trabalhos cientificos da tematica no ambito da Educacéo
Basica, com destaque ao Ensino Infanti e ao Ensino Fundamental, é uma
caracteristica que € realcada nos resultados de 2017, além da heterogeneidade das
areas de conhecimento, com destaque para trabalhos relacionados a area de
Pedagogia e seus profissionais.

Com uma percepcao similar, Wiebusch (2019) destacou a mesma interpretacao

em relacdo aos achados de pesquisa, no escopo analisado, denotando certa
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consisténcia na investigacdo e no debate cientifico, neste nivel educacional, se
comparado aos demais neste contexto de pesquisa.

Em relacdo a Educacao Superior, ndo houve continuidade da tendéncia dos 19
trabalhos encontrados pela autora sobre uma Unica dissertacdo encontrada em 2017.

Este fato pode estar atrelado a questdo dos descritores utilizados, nesta
pesquisa, em relacdo aqueles utilizados nos trabalhos voltados do ensino superior ou
ao decréscimo de investigacdes cientificas sobre os professores iniciantes neste nivel
educacionalt?.

Ao se tratar a EPT como objeto da andlise, percebe-se que todos os trabalhos
encontrados se concentram em questdes relativas a formagcdo dos professores
iniciantes, compreendendo certa uniformidade dos descritores de pesquisa aplicados
em relacdo aos resultados alcangados.

Neste contexto, notou-se um timido crescimento sobre os anos anteriores, uma
vez que, em 2017, foi possivel encontrar 3 trabalhos cientificos, sendo 2 Disserta¢des
e 1l Tese.

A perspectiva da evolucédo temporal, atrelada ao quantitativo dos resultados,
segue apresentada, no quadro 3, no qual foram somadas as contribuicdes do estado
da arte da Tese de Doutorado de Wiebusch (2019), de 2011 a 2016, a contribuicao
desta pesquisa em relacédo aos anos de 2017 até 2020.

Quadro 3 — Quantitativo da producao cientifica de professores iniciantes na EPT no
Banco da CAPES de 2011 a 2019

Ano Dissertacéo Tese Total Professores Iniciantes na EPT
2011 6 2 8 -
2012 6 - 6 -
2013 15 3 18 -
2014 20 10 30 -
2015 18 9 27 1
2016 29 6 35 1
2017 14 6 20 3
2018 - - - -
2019 - - - -
2020 - - - -
Total 108 36 144 5

Fonte: Wiebusch (2019), adaptado pelo autor (2021).

o aprofundamento critico deste fendbmeno néo foi possivel devido ao objeto da pesquisa limitar-se a
EPT, apesar disso, compreende-se proficuo o exame desta ocorréncia na Educagdo Superior.
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A partir disso, elaborou-se quadro panoramico das 3 pesquisas encontradas
sobre os Professores Iniciantes na EPT para verificar elementos de singularidade e
distorcbes aos objetivos desta pesquisa e melhor compreender os pressupostos da
pesquisa, a abordagem metodoldgica, a classificacdo metodoldgica das pesquisas

guanto aos objetivos e procedimentos, conforme Quadro 04.



Quadro 4 — Productes de 2017 a 2019 no Portal de Teses da Capes
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Classificacdo metodoldgica:

. - . Programa Procedimento Principais bases
Ano Tipo Autor/a, Titulo e Instituicao Conceito chave de Po6s- L .
x Abordagem Objetivos e Instrumento teoricas
Graduacao
de Coleta
BARROS, Carolina Mendonca Formacio Garcia (1999);
Fernandes de. A formagéo pedagdgica G Imbernén (1998);
S . pedagdgica de Estudo de !
dos professores iniciantes do Instituto rofessores Pesquisa Caso Huberman (1995);
2017 Tese Federal Sul-rio-grandense: prot = Educacéo Qualitativa quisa Bourdieu (1983,
; ; . ; iniciantes nao exploratéria - ) :
intencionalidade, necessidade ou | . . 1989); Tardif
. . ; licenciados na Entrevistas . .
desinteresse. Universidade Federal de EPT (2014); Novoa
Pelotas — UFP. (2008):
. Canario  (2006);
SCHI'\II'E'IDERS, Patricia Mallmann. o Pesquisa de Santos (2011);
Possibilidades de acompanhamento Politicas ) '
P S Acompanhamento L campo Garcia (1999);
. pedagoégico de professores iniciantes P Pudblicas e . ’
Disser ; pedagégico de ~ o Pesquisa - Huberman (2000);
2017 ~ frente aos desafios do trabalho em um Gestao Quialitativa o . i X
tacdo : ~ .~ . professores em ; descritiva Entrevista e Tardif (2014);
Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia ;. . . . Educaciona ’
. ; X inicio de carreira Grupo Focal Imbernon (1998);
e Tecnologia. Universidade Federal de | ) e
Santa Maria — UFSM Plwee ety
' Souza (2011)
Machado
(2008;2013);
PAIVA, Samara Yontei de. Inicio da Estudo de Oliveira  (2013);
Disser carreira e saberes da docéncia na Saberes da Educacio Pesquisa Caso Tardif (2014);
2017 tacio Educacado Profissional e Tecnoldgica. docéncia e Inicio Profissi(c;)nal Qualitativa ex Io?atéria - Gauthier et al
& Instituto Federal do Rio Grande do de carreira P Narrativas (2006); Pimenta
Norte — IFRN autobiogréaficas (2005); Moura
(2014); Araljo
(2008).

Fonte: Barros (2017), Schneiders (2017) e Paiva (2017), elaborado pelo autor (2021).
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O levantamento dos achados nos trabalhos, em nivel panordmico e
aprofundado, permitiu a conclusdo imediata de elementos de consonéancia e
dissonancia. Observou-se que os estudos sdo vinculados a programas de pos-
graduacdo em ambito educacional, além de tratarem de tematicas afins & formacao
de professores em inicio de carreira no ambito da mesma modalidade educacional:
EPT.

Além disso, constata-se que hé certa afinidade da literatura académica utilizada
em todos os textos, com destaque aos tedricos e campo de conhecimento: Imbernén
(2011), Huberman (1995) e Garcia (1999) na questédo dos professores iniciantes e do
desenvolvimento profissional; Tardif (2014), N6voa (2008) e Gauthier et al. (2006) no
campo dos saberes docentes.

Um quesito tedrico importante e que foi bem consolidado, apenas em Paiva
(2017), foi a questdo do embasamento tedrico anterior nos estudos sobre a formacgéo
de professores aos aspectos mais afins a EPT, consolidando reflexdes a partir dos
seguintes teoricos: Moura (2014), Oliveira (2013), Machado (2008), Araujo (2008).

A congregacao de afiliacbes teodricas do campo da formacao de professores,
em um aspecto mais genérico, com adequacgado concomitante as especificidades da
EPT, a partir das contribuicdes tedricas existentes, € um movimento que atribui maior
assertividade de pesquisa, quando se trata dos professores que compdem esta
modalidade educacional, ja que se reconhece a singularidade do aspecto docente na
EPT.

Esse rebuscamento foi captado apenas no Programa PoOs-graduacdo em
Educacao, que atribuiu modalidade especifica de estudo, como é o caso da Educacéo
Profissional em Paiva (2017).

Em relacdo aos aspectos metodoldgicos da pesquisa, visualiza-se como
principal afinidade a utilizacdo da abordagem qualitativa. Neste sentido, malgrado
guantitativo reduzido de achados, depreende-se que a utilizacdo unissona dessa
abordagem no desenho metodoldgico pode indicar o movimento mais contemporaneo
nas pesquisas educacionais, conforme apontado em Zanette (2017).

Além disso, percebem-se distincdes nos procedimentos de pesquisa,
emergindo a perspectiva de que esses se adequaram aos objetivos de pesquisa que
se pretendeu adentrar, com dois estudos de caso e uma pesquisa de campo, distintos

também em relacdo ao instrumento de coleta de dados utilizado.
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Ao final de toda esta revisdo sistematica realizada, néo foi verificado trabalho
gue tratasse essencialmente das necessidades de formagcdo percebidas pelos
professores em inicio de carreira na EPT, tampouco, houve debate acerca de como
essas necessidades se comportam diante da docéncia nos curriculos do médio
integrado nos IFs.

Apesar disso, a construcdo tedrica de saberes profissionais necessarios e
préprios dos professores na EPT, disponivel pelos achados, converge a edificacdo de
parte dos objetivos especificos propostos neste trabalho como verificar os
conhecimentos e habilidade exigidos para o desempenho de atividades do magistério
iniciante, a partir, inclusive, da literatura académica. Nesse ponto, foram absorvidas,

principalmente, parte das consideracdes feitas em Barros (2017) e Paiva (2017).
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2. REFERENCIAL TEORICO

Para estudar a formacdo de professores no Brasil, adotou-se um percurso
tedrico, que tem inicio com a proépria histéria da educagédo, compreendido que se a
educacdo € um componente da cultura, faz-se, também, um movimento de reflexao
antropoldgica sobre a educacéo (JUNIOR, 2012).

Este capitulo contém apenas um tépico, relativo a trajetéria histérica da EPT,
no Brasil, e as respectivas concepc¢des do Médio Integrado, em razéo da opcéao pela
ndo dissociacdo entre esses temas e a importancia de referencia-los a partir da

historia educacional.

2.1 Educacéo profissional e tecnoldgica no Brasil e suas articulagbes com o
Ensino médio integrado

Historicamente, a Educacéo Profissional, no Brasil, € parte de um recurso
utilizado pelo Estado para intermediar e subsidiar o controle, quantitativo e qualitativo,
da méo de obra do pais, inicialmente, com um viés assistencialista, e, posteriormente,
com viés mercadologico e capitalista.

Neste contexto, ocupa-se espaco destacado tanto em relacdo as politicas
educacionais e trabalhistas, como em relacdo a prépria l6gica do mercado, em uma
relacdo mutuamente benéfica, sem referéncia e associacdo da educacdo com a
perspectiva de formacdo omnilateral e critico-reflexiva do individuo (SAVIANI, 2007).

O percurso histérico da Educacdo Profissional foi observado como um
progresso que seguiu a histéria do desenvolvimento humano, desde o aspecto
temporal mais longinquo, no qual a técnica era transmitida pela triade observacao,
préatica e repeticdo, até a contemporaneidade, no qual a relacdo da producéo e a do
capital sofreram severas alteracdes (FRIGOTTO; CIAVATTA; RAMOS, 2005).

Em uma retomada histérica, Ramos (2014) destaca a criacdo do Colégio de
Fabricas, em 1809, como simbolo originario da Educacao Profissional no Brasil, que
se consolidou, ao longo do século XIX, em instituicdes no ambito da sociedade civil.

Essas InstituicBes voltavam-se as questdes assistencialistas, representadas
pelas criancas desafortunadas, 6rfaos e abandonados. A ideia era que as instituicoes

estivessem centradas no atendimento de quem nao tinha plena e satisfatérias
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condicdes de subsisténcia, para minimizar a pratica de a¢gbes que estavam na
contraordem dos bons costumes (RAMOS, 2014).

Os referenciais tedricos partem disso para o século XX, com uma ou outra
evidéncia de menor destaque para a histéria da Educacédo Profissional, neste lapso
temporal, mas que representou a transicdo da educacgéo assistencialista para a
preparacdo de operérios para exercer profissdes (FRIGOTTO; CIAVATTA; RAMOS,
2005)

Neste contexto, portanto, a instituicdo das Escolas de Aprendizes Artifices pelo
Decreto Presidencial n° 787 de 1906 marcou o “inicio do ensino técnico no Brasil”
(VIEIRA; JUNIOR, 2016, p. 156). Na compreensdo de Ramos (2014, p. 25), esse
evento apresentou “um grande passo ao redirecionamento da Educagao Profissional,
no pais, pois ampliou o seu horizonte de atuagédo para atender a necessidades
emergentes dos empreendimentos nos campos da agricultura e da industria”.

Anos depois, em 1937, foi promulgada a Lei n® 378, que transformou as Escolas
de Aprendizes e Artifices em Liceus Profissionais, direcionada ao ensino profissional
em todos os ramos, momento em que “a educagao técnica passou a ser vista como
um elemento estratégico para o desenvolvimento social e econdmico da classe
trabalhadora” (SANTOS; MARCHESAN, 2017, p. 362). Essa perspectiva pode ser
observada, entdo, no texto constitucional de 1937.

Em 1942, durante o Estado Novo, o entdo Ministro da Educacdo e Saude
Gustavo Capanema promoveu uma profunda mudanca na estrutura educacional do
Brasil, equiparando o ensino profissionalizante e o técnico ao nivel médio, no qual os
antigos Liceus Profissionais passaram a ser Escolas Industriais e Técnicas (EIT’s)2.
Apesar disso, a relacdo entre o ensino profissional e o normal ainda era prematura,
pois se visualizavam duas estruturas educacionais paralelas e independentes
(RAMOS, 2014).

Em consonancia, Moura (2007) visualiza que, apesar do carater dualista e
eminentemente reprodutor da estrutura social vigente, este periodo foi de grande
importancia para a educacdo profissional, consubstanciada em trés documentos

legais: a Lei Organica do Ensino Industrial — Decreto n® 4.073 de 1942; a Lei Organica

12 S6, em 1959, as EIT’s foram transformadas em Escolas Técnicas Federais (ETF’s) com autonomia
pedagdgica e administrativa.
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do Ensino Normal — Decreto n° 8.530/146 e, por fim, o Decreto-Lei n° 4.048, que criou
o Servi¢co Nacional de Aprendizagem Industrial (SENAI).

A referida equivaléncia so foi posta em termos formais, a partir de 1961, com o
advento da primeira Lei de Diretrizes e Bases (LDB), a Lei n°® 4.024, que veio a
“conferir maior homogeneidade escolar a este campo e, ainda, um carater mais
universal ao ensino técnico” (RAMOS, 2014, p. 28).

A partir disso, dos anos Juscelino Kubitschek a ditadura civil-militar, o pais
vivenciou uma disputa intensa de projetos e concepc¢des de sociedade, que
guardavam entre si a visdo da formacdo da classe trabalhadora, a partir de um viés
ideolégico e estratégico, seja em que direcao fosse. Nesse contexto, um ponto de
destaque foi a Lei n° 5.692 de 1971, de Reforma de Ensino de 1° e 2° graus, que
representou uma profunda alteracdo na educacdo basica, como também tornou
compulsoéria a profissionalizagdo no 2° grau??.

Na compreensdo de Moura (2007), se por um lado a concepg¢éo curricular
empobrecia a formacdo geral do estudante, a partir de uma profissionalizacéo
instrumentalizada, que geraria formacéo integral do cidadao pela relagcéo entre a teoria
e pratica, por outro, foi nesse momento que a Escolas Técnicas e Agrotécnicas
Federais se consolidaram como referéncia de qualidade, em detrimento dos sistemas
estaduais.

Todavia, no contexto da redemocratizacdo, uma dicotomia importante ainda
causava problema: a relacdo escola e trabalho, conforme se observa no discurso de
Janior (2012), urgindo a necessidade de se promover a autonomia do

desenvolvimento capitalista sob a 6tica de sua relagdo com a educacéo:

Ora, se a época ainda se processava a tese de que a educacéo tem forte
relacdo com o processo de desenvolvimento econémico dos paises, era
preciso, no minimo, demonstrar a autonomia do desenvolvimento capitalista
em relacdo a educacdo para que esse imbricamento ndo resultasse no
decréscimo do lado mais “fraco” dessa conjuntura, seguramente a educagéo,
que, desde o inicio daquele século, ja sofria o resultado de tantos modelos
(JUNIOR, 2012, p. 14).

Ainda, na década de 80, a marca populista da acdo do Estado em relacdo a
Educacao Profissional pode ser visualizada com a implantacdo das Unidades de

Ensino Descentralizadas, em um contexto obscuro em relagdo as perspectivas

sociopolitico-econémicas. Sob a égide do Programa de Expansdo e Melhoria de

1356 em 1982, por intermédio da Lei 7.044, que foi extinguida a obrigatoriedade da profissionalizagédo
no ensino médio.
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Ensino (PROTEC), o Governo Sarney, em 1986, criou as Unidades de Ensino
Descentralizadas vinculando-as as Escolas Técnicas e Agrotécnicas Federais
(RAMOS, 2014).

Apesar disso, Saviani (2009) percebeu este cenario como um sustentaculo a
construcdo de futuros projetos de interesse da classe trabalhadora, mediante a
utilizacéo de producdes académicas que punham em destaque a emancipacéo dos
sujeitos, por meio da educacao, alcancando a perspectiva de politecnia.

Igualmente, Ramos (2014) reconheceu o fenGmeno acima, a partir da
organizacao politica de docentes e servidores qualificados no &mbito dos programas
de poés-graduacdo em educacdo. Em movimento similar, Costa (2016) aponta a
educacéo politécnica como uma forma de superar o dualismo educacional, no qual a
|6gica do trabalho ndo é mais alienada®.

Nessa perspectiva, Manacorda (2007, p. 32) resgata a percepcao politécnica,
a partir dos estudos de Karl Marx, associando este conceito a formagéo integral do
individuo em suas trés vertentes: intelectual, fisica e tecnoldgica. Ciavatta e Ramos
(2011) também trouxeram essa referéncia Marxista ao conceito, defendendo que se
fazia/faz necessaria a compreensdo de conhecimentos técnicos-cientificos dos
processos de producao, para isso, utilizou-se de termos como educacéo politécnica e
educacéo tecnoldgica.

Assim, Ciavatta e Ramos (2011), a luz de Antdénio Gramsci, mencionam a
assertiva do autor, em 1930, que se contrapds a reforma Gentile'®, apontando a
necessidade de ndo haver qualquer separacdo entre escolas elementar, basica e
superior e entre essas e a formacéao profissional.

N&o obstante que o pais contasse com esses esforcos ideoldgicos, viu-se, a
partir da década de 90, durante o Governo de Fernando Henrique Cardoso, uma
mudanca na organizacdo da Educacdo Profissional, evidenciada por dois marcos
legais: a Lei n® 9.394 de 20 de dezembro de 1996, nova LDB, e o Decreto Presidencial
n° 2.208 de 17 de abril de 1997 (BRASIL, 1996; 1997).

No caso do Decreto Presidencial mencionado, apesar de ter regulamentado o

tema com a integracdo entre trabalho, ciéncia e tecnologia, trouxe uma dualidade

14 para Costa (2016), apesar do debate tematico, ja na década de 80, a perspectiva da politecnia s6 foi
evidenciada, posteriormente, no Decreto 5.154/2004.

15 Reforma do sistema educacional italiano do primeiro-ministro de Giovanni Gentile na década de 20,
marcada por uma politica estatal autoritaria, a partir de leis e regulamentos que visavam solucionar
guestdes escolares e culturais do Pais (CARMO, 2001).
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educacional, que ia de encontro a perspectiva politécnica, no qual o ensino médio tem
sentido puramente propedéutico e 0 ensino técnico estaria desvencilhado dele,
obrigatoriamente separados em concomitante.

Esta separacdo denota que o estudante cursa igualmente o ensino médio e o
curso técnico, mas com matriculas e curriculos distintos e de forma subsequente,
voltada aos que concluiram o ensino médio e, portanto, a educagédo béasica (BRASIL,
1997).

Em 1997, também, houve a efetiva transformacdo das Escolas Técnicas
Federais em Centros Federais de Educacdo Tecnoldgica (CEFETSs), com expedicdo
de decretos individuais em relacdo a cada uma delas (RAMOS, 2005).

O contexto politico-econdmico do neoliberalismo, que marcou essa época,
trouxe a educacdo uma perspectiva mais distanciada do contexto social, baseada na
racionalidade, em uma perspectiva pragmatica e disciplinadora. Compreende-se esse
movimento, a partir de um projeto, no qual a fragmentacgéao curricular e a dualidade se
derivam da lbégica capitalista, que se aprende o minimamente necessario ao
desenvolvimento da for¢a produtiva, em um processo em que deverdo ser dadas, em
dose homeopética, as devidas orientaces e instrucbes aqueles que desenvolvem
suas atividades laborais (COSTA, 2016).

Nesse sentido, observa-se que uma nova perspectiva de integracdo entre o
ensino médio e o profissionalizante sobreveio nos primeiros anos do Governo Lula,
materializado no Decreto n° 5.154 de 2004, que revogou o Decreto anterior (2.208/97)
e se apresentou como uma conquista da mobilizacdo de setores educacionais
diversos, que efervesceram o debate desde 2003. O simbolo de maior destaque foi a
possibilidade de integrar o ensino médio a educacao profissional técnica, a formacéo
integrada ou ensino médio integrado, sem extinguir as modalidades subsequentes e
concomitantes (MOURA, 2007).

Nesse movimento, o Decreto reestabeleceu principios, que norteiam uma
politica de Educacédo Profissional articulada com a Educacdo Basica, a partir da
perspectiva de comunhao entre necessidade do pais e direito do individuo (RAMOS,
2014). Neste cenario, volta-se aos académicos e tedricos que defenderam essas
perspectivas, na década de 80, de politecnia, de educacao integrada, resumidamente
conceituados:

O primeiro sentido que atribuimos a integragéo expressa uma concepcao de
formag&o humana que preconiza a integragéo de todas as dimensdes da vida
— 0 trabalho, a ciéncia e a cultura — no processo formativo. Tal concepgéo
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pode orientar tanto a educacdo geral quanto a profissional,
independentemente da forma como séo ofertadas. O horizonte da formagéo,
nessa perspectiva, é a formagéo politécnica e omnilateral dos trabalhadores
e teria como proposito fundamental proporcionar-lhes a compreenséao das
relacbes sociais de producdo e do processo histérico e contraditorio de
desenvolvimento das forgas produtivas (CIAVATTA; RAMOS, 2011, p. 31).

Conforme expressam Ciavatta e Ramos (2011), essa perspectiva educacional
€ defendida a partir da possibilidade inicial de romper com amarras da concepc¢éo
neoliberal e capitalista, no qual a educacdo para “pensar’” e para “executar’ sao
tracadas a partir da classe social das pessoas.

Tais concepcdes tedricas parecem ter acompanhado a evolugéo da legislacédo
brasileira, materializadas pela Lei n° 11.892/2008, que instituiu a RFEPCT, ao
recepcionar em seu texto perspectivas que vao ao encontro dos posicionamentos ja
defendidos, seja no que diz respeito as finalidades da EPT seja na énfase aos cursos
técnicos integrados.

Complementar e conclusivamente, Pacheco (2015) traz a analise da formacéao
integral do individuo no bojo do Médio Integrado e dos fundamentos politico-
pedagodgico dos IFs, a partir de uma formacédo cidada anterior ou concomitante a
formacéo profissional, visando a superacao das amalgamas da divisdo do trabalho e
alcancando uma compreensao mais completa do processo produtivo e do papel do
homem nele.

Em documento acerca das Concepcdes e Diretrizes deste novo modelo de
Educacao Profissional e Tecnologica, o MEC trouxe consideracdes precipuas aos IFs,
no qual: o foco “sera a justica social, a equidade, a competitividade econémica e a
geracao de novas tecnologias”; respondendo “de forma agil e eficaz, as demandas
crescentes por formacdo profissional, por difusdo de conhecimentos cientificos e
tecnolégicos e de suporte aos arranjos produtivos locais” (BRASIL, 2010, p.3)

Como pode ser compreendido, o referido documento acerca das concepcoes e
diretrizes engloba o desafio de integrar tecnologia, ciéncia, sociedade e
desenvolvimento social e sustentavel, de um modo, ainda mais, peculiar, tendo em
vista que a educacao ofertada deve atuar de forma verticalizada e propiciar a
sociedade “todos os niveis e modalidades da educacao profissional, com estreito
compromisso com o0 desenvolvimento integral do cidaddo trabalhador”;
proporcionando “em experiéncia institucional inovadora, todos o0s principios
formuladores do Plano de Desenvolvimento da Educacao (PDE)” (BRASIL, 2010, p.3).
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Comisso, identifica-se que tais concepcdes e diretrizes suscitam possibilidades
e perspectivas para a constru¢cdo de um novo ensino médio, que agrega o ensino de
ciéncias naturais, humanidades e educacéo profissional e tecnolégica (BRASIL,
2010).

Incorporando-se, ainda, o que determina o Decreto n°® 8.268/2014%, que torna
imperioso que a educagéao profissional seja pautada na formacéo integral e humana
do sujeito, que respeita a indissociabilidade dos saberes teéricos e praticos e a
centralidade do trabalho como principio educativo (COSTA, 2016).

Diante do exposto, constata-se que 0s pressupostos do decreto supracitado
sedimentaram parte das principais perspectivas teéricas defendidas no ambito da
educacéo integrada.

Essa educacéo integrada, conforme asseguram Ciavatta e Ramos (2011, p. 30-
31), em defesa das concepcdes de educacao politécnica e omnilateralidade, devem
ter o trabalho como principio educativo. Este é fundamentado nas concepc¢des
epistemoldgicas e pedagodgicas com vistas “a proporcionar aos sujeitos a
compreensao do processo historico de producéo cientifica, tecnoldgica e cultural dos
grupos sociais”.

Para isso, faz-se necessaria a constru¢cdo de conhecimentos, a partir das
vivéncias sociais, buscando promové-los integrados as condi¢des naturais da vida dos
cidadaos para ampliar a capacidade deles para lidar com os cenarios diversos que 0s
circundam (CIAVATA; RAMOS, 2011).

Adicionado a isso, revela-se que compreender o trabalho como principio
educativo se vincula a incorporacdo dos principios educacionais para fortalecer e
atenuar a preocupacdo com os conteudos histéricos do trabalho, seus respectivos
modos de producéo e sua conexao com as relacdes sociais, que ja se apresentaram
como favoravel a exploracéo do trabalho humano (CIAVATTA; RAMOS, 2011).

Outrossim, Moura (2007, p. 21-24) orienta que 0Ss pressupostos de uma
formacéo integral a ser agregada ao Ensino Médio Integrado podem ser observados

conforme critério abaixo:

a) homens e mulheres como seres histérico-sociais, portanto, capazes de
transformar a realidade;

b) trabalho como principio educativo;

C) a pesquisa como principio educativo;

16 O teor deste Decreto foi incorporado, posteriormente, a LDB (Lei 9.394/96), por intermédio da Lei
11.741/2008, que trouxe a organizacdo dos eixos tecnolégicos, no sentido de redimensionar,
institucionalizar e integrar as acdes da Educacéo Profissional.
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d) a realidade concreta como uma totalidade, sintese das multiplas relagdes;
e) a interdisciplinaridade, contextualizacao e flexibilidade.

Em se tratando de tais pressupostos, percebe-se, a exemplo, que o IFPE,
instituicdo abordada nos fundamentos metodolégicos como l6cus da pesquisa, define
como partes de uma formacéo integral que o ensino deve ser pautado na abordagem
interdisciplinar, cuja pratica profissional deve ter como “eixo integrador entre
conhecimentos gerais e especificos, de forma a garantir os fundamentos das
diferentes tecnologias que caracterizam o setor produtivo” (PERNAMBUCO, 2012,
item 11.1, p. 56).

No que diz respeito ao trabalho como principio educativo, reinem-se “fatores
econdmico, biopsicossocial, ambiental, histérico, politico e cultural das ciéncias, das
tecnologias e das artes” (PERNAMBUCO, 2012, item 11.1, p. 56).

Além disso, Vasconcelos (2014) assegura que € preciso construir um curriculo
integrado capaz de promover relacdes entre a teoria e a pratica, pautando-se o
trabalho, a ciéncia, a tecnologia e a cultura com vistas a proposicédo de uma formacao
critico-reflexiva. Além disso, tem-se como pressupostos norteadores dos saberes a
contextualizac&o das praticas sociais e produtivas.

Outrossim, importante destacar as consideracfes em relacdo a modalidade da
Educacdo de Jovens e Adultos, mediante implantacdo do Programa Nacional de
Integracdo da Educacdo Profissional com a Educacdo Béasica na Modalidade da
Educacdo de Jovens e Adultos (PROEJA), previsto no Decreto n° 5.154/2004 e,
posteriormente, ampliado aos IFs pelo Decreto n° 5.478/2005 e a outros sistemas de
ensino pelo Decreto n® 5.840/2006. Ramos (2014) resume esta iniciativa como um
elemento que essencialmente visa resguardar direitos, considerando os desafios e as
contradicdes da realidade educacional brasileira.

Em 2011, j& no Governo Dilma Roussef, foi instituido, pela Lei n® 12.513/2011,
o Programa Nacional de Acesso ao Ensino Técnico e Emprego (PRONATEC),
ampliando a oferta de cursos de Educacédo Profissional, na intencdo de retomar o
crescimento econdmico pela qualificacdo de méo de obra, sem modificar as estruturas
institucionais vigentes (NASCIMENTO, 2019).

Essas politicas e a¢bes no ambito da Educacgdo Profissional repercutiam,

invariavelmente, na atuacao dos IFs, pois, em conformidade com Nascimento (2019),
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os Institutos possuem a funcéo de agentes estratégicos de estruturacao de politicas
publicas e de fomento a interacdo com a comunidade neste contexto educacional.

Apesar de todos esses esforcos, em relacdo a Educacao Profissional e a
Educacéo Integrada, cabe reflexdes sobre a viabilidade material de implementacéo
das perspectivas educacionais que sao carregadas por esses elementos no plano
pratico educacional brasileiro e, sobretudo, dos individuos.

Esse questionamento se baseia em dois principais elementos: relativo a
descontinuidade e heterogeneidade na visdo educacional do Governo Federal e a
realidade social vigente no pais (GUIMARAES; ARAGAO, 2016).

Em relacdo a isso, aponta-se que as caracteristicas da sociedade, conforme
Moura (2007), sdo fatores que podem inibir a materializacdo da politecnia ou
educacéo tecnologica no contexto educacional, pois as desigualdades e os problemas
socioeconémicos, que assolam o pais, induzem os filhos da classe trabalhadora a se
inserirem no mundo do trabalho com respostas rapidas e complemento do rendimento
familiar.

Associada a isso, para Moura (2007), viabilizar uma solucdo, ainda que
transitoria, voltada a implementacdo dos conceitos capitaneados pela Educacéo
Profissional na sociedade é garantir um ensino medio que garanta integralidade, que
“‘inclua os conhecimentos cientificos produzidos e acumulados historicamente pela
sociedade, como também objetivos adicionais de formacédo profissional numa
perspectiva da integragao dessas dimensdes” (MOURA, 2007, p. 19).

Além da responsabilidade da integracao entre sistemas de ensino, de fontes de
financiamento para promocado das perspectivas levantadas e de acdo planejada e
integrada entre esferas governamentais, a preocupacao com a pratica da docéncia e
com a formacdo dos professores na EPT surge como elemento precipuo a
implementacédo dos conceitos educacionais levantados neste texto (MOURA, 2007,
2008a, 2008b, 2014; MACHADO, 2008a; 2008b; OLIVEIRA, 2008; CIAVATTA;
RAMOS, 2011; RAMOS, 2014; COSTA ,2016).

Destaque especial neste contexto da formacdo dos professores para
consolidacédo da EPT foi dado por Barros et al. (2017, p.12), que rogaram um “olhar
mais criterioso e cuidadoso sobre as necessidades formativas dos professores para
atuarem, de forma exitosa, frente aos desafios da docéncia na EPT”.

A partir disso, adentra-se como 0s aspectos da docéncia se comunicam e

consolidam na EPT e no EMI.
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2.2 Docéncia na educacdao profissional e tecnoldgica

No contexto sociopolitico em que a EPT se construiu, ao longo dos anos, o
desenvolvimento educacional voltado a formacdo humana, cidada e integral do
individuo requer a apropriacdo e o aprimoramento continuo do responséavel pela
mediacdo pedagodgica com vistas a construcdo do conhecimento dentro das
instituicdes: o profissional docente (FREIRE, 2011; CIAVATTA, 2014).

Nessa perspectiva, faz-se necessaria a implementacdo de uma nocdo de
desenvolvimento permanente contextualizando na pratica docente em se tratando da
construcdo de saberes, tendo pressupostos tedricos a acdo educativa integrada,
politécnica, omnilateral e proxima aos preceitos do EMI. Tais caracteristicas sao
condicBes necessarias para a implementacao de uma praxis educativa, cujo basilar é
a integracgédo da reflexdo critica das experiéncias, do processo de trabalho e do saber
construido conjuntamente (PINCOS, 2019; PAIVA, 2017).

Para a construcéo deste cenario, contextualiza-se, inicialmente, quem séo os
atuantes que compdem o quadro docente da EPT no ambito da RFECPT, a partir das
especificidades desta atuacdo profissional e dos saberes que fundamentam a

atuacao.

2.2.1 Caracterizacao e especificidades dos atuantes

Adentrar a investigacao da docéncia e das necessidades formativas para a EPT
requer observar como 0s atuantes se constituem nos espacos institucionais. Nesse
caminho, levanta-se a perspectiva de Moura (2014), que consolidou quatro grupos
dos atuantes na Educacdo Profissional no Brasil, os quais passam a ser possiveis
destinatarios da formacéao de professores na EPT.

Quadro 5 — Grupos de professores que atuam na EPT

Grupo Descri¢éo
1 Profissionais ndo graduados
2 Bacharéis ou Graduados, mas néo licenciados
3 Licenciados em disciplinas da Educacédo Bésica
4 Futuros profissionais que ainda serdo formados

Fonte: MOURA (2014), adaptado pelo autor (2022).
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Tomada esta compreensédo, Moura (2014) caminha para o sentido de que 0s
profissionais que compdem o grupo 1 estdo centrados nas organizagdes privadas e
nas Instituicdes do Sistema S, como, também, nas ONGs. aEm relacdo ao grupo 4, o
autor (idem.) conceitua que é constituido por profissionais que ainda ndo adentraram
a formacdo superior inicial, ou seja, ainda estdo em processo de formacgéo
universitaria.

Os grupos que dialogam com as perspectivas adotadas, neste estudo, séo o 2
e o0 3, dividido basicamente naqueles professores com licenciatura ou sem
licenciatura, em razdo de comporem a forca de trabalho docente da RFEPCT.

A composicdo do grupo 2 se situa, majoritariamente, nas redes publicas dos
estados, municipios e Unido, sao profissionais como “engenheiros, arquitetos,
contadores, administradores e outros bacharéis ou tecnologos que exercem a
docéncia sem que tenham formacgao para tal” (MOURA, 2014, p.85). A esse grupo, 0s
documentos legais indicam perspectivas formativas de carater emergencial e
pedagodgico para superar a falta de formacéo inicial.

No grupo 3, dos professores licenciados em disciplinas da educacgao basica,
tem-se a constituicdo de profissionais formados para o exercicio da docéncia, neste
ambito, voltado para o ensino fundamental ou médio. Assim, Moura (2014) ja aponta
a notéria distincdo da EPT e da formacéo de nivel médio integrado, por exemplo, em
relacéo aos pressupostos apreendidos na formacao inicial.

A distincdo do grupo 2 e 3 converge para uma das maiores amalgamas da
heterogeneidade do corpo docente na RFEPCT: a licenciatura. Contudo, apesar de
certa distincdo em relagdo as estratégias e perspectivas formativas em cada grupo,
guando tomada as perspectivas educacionais do EMI na EPT, evidenciam-se
elementos que contribuem com o argumento que mais aproxima do que separa o
grupo de professores bacharéis dos licenciados, prioritariamente no inicio da carreira,

conforme é explicitado por Moura (2008a).

Enquanto na educacdo basica o professor recebe a licengca para uma
disciplina especifica, ou seja, lingua portuguesa, matemética, historia,
geografia, filosofia etc., essa ndo pode ser a légica da EPT, pois o niUmero de
disciplinas néo é finito. Isso ocorre porque 0s cursos sdo organizados dentro
das &reas profissionais, de modo que em cada area podem existir inUmeros
cursos e, dentro de cada curso, varias disciplinas, cujas denominagfes sdo
de livre escolha no &mbito de cada projeto de curso (MOURA, 2008a, p.34).

A patrtir disso, defendem-se 0s argumentos que somam a particularidade desta

modalidade educacional junto a incompletude das formacdes iniciais. Para tanto, ha
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de se compreender que “a formacido de professores em cursos de licenciatura néo
aborda as especificidades do ensino em cursos da EPT” (PENA, 2018, p. 3). Assim,
esses professores licenciados ainda “desconhecem, em sua maioria, as
especificidades da Educacéo Profissional, com dificuldade para relacionar, de forma
critica, a educagéao ao mundo do trabalho” (PIRES, 2019, p. 4).

Em movimento equanime, Costa (2016, p.14) aponta que “formar professores
para o ensino fundamental e médio ndo garante habilidades e competéncias para
atuacao docente nos cursos profissionais, sobretudo, nos cursos que pretendam uma
formacédo humana e integrada”.

Essa tese é corroborada pelo argumento levantado por Paiva (2017), no qual
refor¢a que tanto os cursos de licenciatura quanto os de pés-graduacao, na formacao
de professores, pouco se trata sobre o trabalho com a educacgéo profissional e os
saberes mobilizados no trabalho docente. Tal destaque é igualmente percebido por
Kuenzer, Franco e Machado (2006) e Spessatto et al. (2020), que apontaram a relacao
da auséncia da licenciatura nos desafios contemporaneos da EPT.

Quando tomado os estudos relativos a formacdo inicial e a relacdo desta com
a insercao profissional docente, em geral, na formacao inicial, ha certa separacéo
entre teoria e pratica, que ndo alcanca o nivel da demanda educacional
contemporanea e acaba sendo alimentada pela limitacdo dos recursos e apoio das
Instituicdes no momento da insercéo de professores iniciantes (PRINCEPE; ANDRE,
2019).

Conquanto construam-se argumentos que aproximam esses grupos de
professores, ha de se salientar a relevancia que a formacéo pedagdgica tem para o
exercicio da docéncia.

Entende-se que as analises que conjugam todos os professores para um
conjunto de necessidades de formacdo, na perspectiva de desenvolvimento
profissional, ndo devem se chocar com a defesa da formacéo inicial e pedagdgica
especifica ao grupo de professores bacharéis e tecnélogos. Portanto, no plano teérico-
académico e pratico (em servico), as duas abordagens ndo devem se contrariar, mas
se complementar (PENA, 2016).

Adentrando-se ao contexto do servico no qual os professores da EPT estao
inseridos, cabe destacar o especial posicionamento da RFEPCT em relagcdo as
demais. Neste ambito, o apontamento de Pires (2019) é de que, quando comparado

a rede privada, os Professores do EBTT possuem maior qualificagéo profissional.
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Essa qualificacdo € defendida pela pesquisadora a partir das proprias
particularidades institucionais da Rede, como é o caso do compromisso indissociavel
do ensino, da pesquisa e da extensao.

A mesma pesquisadora (ibid.) aponta para “o plano de carreira, que prevé,
entre outros aspectos, o regime de dedicacdo exclusiva (DE) e a remuneragao
decorrente da titulagdo” (PIRES, 2019, p.5) como contributos para essa qualificagao
comparativamente maior aos professores das demais instituicdbes que compdem a
EPT.

As dimensdes sociopoliticas inseridas na perspectiva educacional da EPT
ensejam uma pratica profissional que esta alicercada nas bases mais profundas e
complexas da atividade catedratica.

Nessa perspectiva, a funcdo educacional roga a superacdo e os limites da
pratica bancaria e dos depdsitos de conteudo (FREIRE, 2010), requerendo o
desenvolvimento de uma acdo docente consciente, libertadora e que vise a
transformacéo da sociedade no caminho da reducéo de desigualdades.

Por outro lado, as mudancas econdémicas no cenario mundial e globalizado, nas
Ultimas décadas, trazem exigéncias a atuacdo do profissional docente que devem
estar no bojo de qualquer perspectiva formativa.

Na medida em que essas mudancas ensejam a constituicio de uma nova
cultura da docéncia, construtos sobre as necessidades de formacdo e do
desenvolvimento profissional permanente ao longo da carreira emergem (BARROS et
al., 2017).

No ambiente dos IFs, a complexidade de atuacdo profissional parece se
sobrepujar em relacdo aos Professores do EBTT, uma vez que os requisitos legais e
institucionais apontam para a atuacdo permanente na perspectiva do ensino, da
pesquisa, da extensdo e da gestdo administrativa das Instituicbes, em uma
perspectiva polivalente e contextualizada (PIRES, 2019).

A forma de organizacéo heterogénea da Educacao Profissional € outro aditivo
construtor da propriedade da atividade docente. Neste caminho, Machado (2008a)
aponta para questdes relacionadas a divisdo dos curriculos em setores econdmicos,
as areas profissionais diversas, aos eixos tecnologicos e ao perfil diferenciado dos
alunos como elementos dessa heterogeneidade, que formatam curriculos e projetos

pedagobgicos robustos e desafiantes.
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Além de situar questdes préticas da atividade educacional, no ambito dessas
Instituicbes, Pena (2016) aponta a cultura organizacional como uma das
singularidades mais proprias da RFEPCT, dada a tradicéo historica e as influéncias
na pratica do professor, que ndo devem ser desconsideradas quando tomada a
perspectiva do desenvolvimento profissional em EPT.

Em relagcéo ao EMI, as particularidades parecem se sobrepor, ainda mais, pois
Machado (2008a) destaca que, no ensino integrado, ndo basta o conhecimento do
conteudo das disciplinas, na medida em que ao docente € requisitada a compreensao
de aspectos que lhe sdo préprios.

Os aspectos referenciados pela autora (idem.) dialogam com elementos que
comungam, por exemplo: o mundo do trabalho, a pratica interdisciplinar e
contextualizada, a concepcdo de emancipacdo do aluno, o trabalho como principio
educativo e a perene interacdo da tecnologia, da ciéncia e da cultura.

Ao passo que esses elementos sdo compreendidos na pratica do professor,
tende-se ao distanciamento da perspectiva passiva do aluno para uma de estudante
agente do processo de ensino-aprendizagem, que compreende a formacao
educacional em uma perspectiva ampla (SACRISTAN, GOMEZ, 2008).

Esse distanciamento se revela como uma transformacéo significativa a
construcdo dos saberes em que docentes e discentes se tornam participes do
processo de ensino-aprendizagem e o docente elimina o papel de transmissor de
contetdos acriticos. Com isso, € preciso assumir uma postura de mediador e
problematizadora capaz de tornar o estudante um sujeito ativo (FREIRE, 2011;
MORAN, 2014), sem, no entanto, perder sua autoridade docente e a responsabilidade
com a competéncia técnica dentro (MOURA, 2008b).

Nesta perspectiva, adota-se a nocdo de que, na docéncia em EPT, deve-se
perceber as principais lacunas formativas requisitadas a solidificacdo de uma
perspectiva de desenvolvimento profissional docente que ultrapasse os limites de uma
formacéo técnica e caminhe para uma concepcéo educacional ampla e contextual.

Com isso, a atuacao docente deve estabelecer relacdes entre o trabalho e a
educacédo, mediante permanente conexao das disciplinas da educacdo basica com as
do ensino técnico, fortalecendo a perspectiva de curriculo integrado (MOURA, 2014).

Retomada a perspectiva da construcdo de um projeto de desenvolvimento
profissional docente composto por professores licenciados e bacharéis, busca-se

suporte tedrico em Moura (Idem) para constatar que, em razdo de comporem a mesma
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instituicdo, exercerem o trabalho interdisciplinar de forma conjunta e atuarem nas
perspectivas da EPT de maneira interdependente, as investigagdes formativas desses
grupos podem caminhar de maneira integrada, para aproximar “os licenciados as
guestdes do mundo do trabalho e das relacbes entre suas disciplinas e as
denominadas disciplinas profissionalizantes” (MOURA, Ibidem, p.89).

Com isso, a seguir, foram discutidos aportes tedricos que caracterizam 0s

saberes necessarios a docéncia em EPT.

2.2.2 Saberes necessarios a Docéncia na Educacéao Profissional

Apos compreender que o exercicio da docéncia em EPT implica um conjunto
de desafio que ndo pode ser reduzido ao aprofundamento tedrico e livresco atribuido
ao conteudo de cada area ou eixo profissional a que o professor se vincula, entende-
se a relevancia de verificar as questdes que fundamentam o exercicio docente nesta
modalidade educacional.

Inicialmente, ressalta-se o previsto em Tardif (2014), que defende o
reconhecimento e a consolidacdo do saber docente como um requisito para
profissionalizacéo do sujeito professor. Esse mesmo saber € heterogéneo, plural e
temporal, dado que €é percebido e adquirido, ao longo da trajetéria de vida pessoal e
da carreira profissional, modificando-se a medida que o sujeito € provido por outras
fontes, sejam nas mdltiplas possibilidades da pratica cotidiana sejam nos programas
de formacéo (TARDIF, Idem).

Dessa forma, ndo ha o que se falar em um rol taxativo de conhecimentos que,
depois de apreendidos, transformam aquele individuo em um sujeito professor, uma
vez que oS mesmos sao construidos com a inter-relacdo de saberes praticos e
tedricos, associado as “experiéncias profissionais, concep¢des pessoais, valores e
vivéncias da dindmica formativa e laboral propria da profissao” (BARROS et al., 2017,
p. 2).

Quando adentrado a tematica dos saberes inerentes a atividade do magistério,
apresentam-se referéncias académicas que comungam da perspectiva de pluralidade
e multiplas intervencdes dos conhecimentos e habilidades da atuagédo do professor.
Nesta nocao, citam-se os estudos tratados em Tardif (2014), Garcia (2009), Gauthier
et al. (2006) e Garcia (1999).
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Consoante a perspectiva de multiplos conhecimentos que consolidam a pratica
docente, Gauthier et al. (2006) apontam que se conferiria & atividade educacional a
percepcdo das especificidades e singularidades do oficio de ensinar se distancia da
perspectiva comum de que é suficiente que exista um reservatério taxativo de
conteudos para o professor desempenhar suas atividades.

Esses autores (idem.) comungam com Tardif (2014), ao passo que concebem
a formacdo de saberes, a partir de caracteristicas comuns, relacionando-se a uma
variada gama fatores, dentre eles, estdo incluidos: a trajetéria de vida, a formacéo
inicial, a socializacdo com os pares, a diferenciacdo da prética pedagdgica, nos
diversos momentos da carreira, a Instituicdo em que trabalha, o contexto em que se
esta inserido, dentre outros. Apesar de igualmente compreendida a caracteristica
multifacetada dos saberes, Gauthier et al. (2006) apontam para pelo menos seis areas
de conhecimento inerentes a atividade profissional do professor:

Figura 1— Saberes docentes a luz de Gauthier et al. (2006)

Concebido a partir do conhecimento do contetido produzidos pelas ciéncias e que deve ser
ensinado;

*

Resultado da transformacao do saber cientifico em corpus do que sera ensinado

Adquirido de forma conjunta: na formacéao inicial e na formagéo continuada

Referendado pela futura acéo pedagdgica, € relativo a saber dar a aula

Aprendizado ao longo das experiéncias e acdes mais significativas ao longo da trajetoria.

Aplicado a partir da conjuncdo do saber experiencial a pratica educacional, validado por

Fonte: Adaptado de Gauthier et al. (2006)
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Esses saberes profissionais dos docentes tém carater plural, heterogéneo e
multidisciplinar, pois o exercicio da docéncia exige capacidade cognitiva e experiencial
para saber-fazer e saber-ser bastante diversificados e provenientes de fontes variadas
e com natureza diferente (ALMEIDA; BIAJONE, 2007).

Quando concebida esta divisdo de saberes apontada na Figura 1, ha de se
constatar que se atribui a no¢ao conceitual de saber como tudo aquilo que engloba os
conhecimentos, as competéncias, as habilidades, as aptidées e as atitudes dos
professores (TARDIF, 2014). Com certa consonancia, Tardif (2014) atribui a
subdivisdo dos conhecimentos profissionais dos professores a partir de uma divisao
mais sintética, em quatro grupos, conforme se observa na Figura 2.

Figura 2 - Saberes docentes em Tardif (2014)

Profissionais Correspondem aos conhecimentos transmitidos pelas instituicdes de
formacdo de professores, destinados a capacitagcdo cientifica ou
erudita, que deve se incorporar a pratica docente e a profissionalizacéo
dessa.

Disciplinares Correspondem aos diversos campos do conhecimento e dispostos na
sociedade, consolidado, por exemplo, no interior das faculdades por
meio de disciplinas. Emergem da tradig&o cultural e dos grupos sociais
produtores de saberes

. . Correspondem aquilo que o professor conseguiu viver em diversos
Experienciais aspectos de sua trajetoria profissional, mediante vivéncias em
situacdes relacionadas a profissdo. Sdo saberes que brotam da

exoeriéncia e por ela sdo validados.

Curriculares  Correspondem aos discursos, objetivos, conteddos e métodos a partir
dos quais a instituicdo escolar categoriza e apresenta os saberes
sociais por ela definidos (p. 38). Apresentados a partir de programas
aue os professores devem aolicar.

Fonte: Adaptado de Tardif (2014).

Ha de se destacar que tanto para Gauthier et al. (2006) como para Tardif
(2014), os saberes dos contetdos ndo devem se sobrepor aos demais. Essa logica
leva a ideia defendida em Garcia (2009), no qual, assume que ndo devem
supervalorizar o conhecimento da matéria ou conteido em detrimento aos demais
tipos de conhecimento profissional docente, pois “para se ensinar o conhecimento da
matéria ndo é um indicador de qualidade de ensino” (MARCELO, 2009, p.119).

Embora o conhecimento do contetudo tenha relagdo com a identidade e o
reconhecimento social, outros tipos de conhecimentos sdo relevantes para a pratica

docente, a saber: “conhecimento do contexto (onde se ensina), dos alunos (a quem
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se ensina), de si mesmo, e também de como se ensina (MARCELO, 2009, p.119,
grifos nossos) ”.

Construida essas representacfes tedricas, ndo se verifica, contudo, em tais
autores, algum tipo de paralelismo ou referéncia do saber docente alinhado a
modalidade educacional em que este professor esta inserido, apesar de haver certo
consenso de que, por exemplo, o contexto institucional e as unidades curriculares a
gue o professor se sujeita sdo elementos modificadores de sua atuacao (ALMEIDA,
BIAJONE, 2007).

Acredita-se que conceber que a Educacdo Béasica, a EPT e a Educacédo
Superior sdo ambientes profissionais proprios para permitir que se idealize alguma
compreensao de individualidade de atuacdo do magistério que compde cada um
desses niveis.

Nesse movimento, concebida a construcao teorica feita nesta pesquisa acerca
da docéncia em EPT, depreende-se que ha de ser mais assertivo em relacdo a
representacéo académica de conhecimentos necessarios a atividade dos professores
gue o compde (GAUTHIER et al., 2006).

Em tal diapaséo, tomada, ainda, a perspectiva do EMI, concorda-se com 0s
pressupostos levantados por Machado (2008a), em que, ha atuacdo nos curriculos
integrados, ndo é sO desejado, mas requisitado que haja consonancia de
conhecimentos cientificos, tecnologicos, sociais e humanisticos, assim como espaco
para conceber conhecimentos e habilidades de atividades técnicas de trabalho e de
producéo.

Nesta comunh&o argumentativa, entende-se que a pratica do professor na EPT
€ “resultante da articulagdo de diversos tipos de conhecimentos, sendo estes
valorizados de forma diferenciada pelos professores” (PENA, 2018b, p. 238).

Em pesquisa académica que se buscou catalogar os principais saberes
necessarios a docéncia na EPT, a partir de uma consolidacdo mais genérica sobre o0s
conhecimentos dos professores para atuacao profissional, Cardoso (2012) congregou
as principais bases teoricas as vozes dos professores do quadro efetivo de um IF.

Uma das conclusdes do referido estudo convergem aos argumentos
defendidos, a medida que se compreende que o Professor da EPT necessita de
conhecimentos técnicos e experiéncias especificas relacionadas a area profissional
gue vai conduzir o processo educativo e direcionar o educando ao mundo do trabalho.

Além do desenvolvimento de condi¢des para se tornar um bom profissional e apto a
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atuar em conformidade com os perfis requeridos pelas organizagbes (CARDOSO,
2012).

Importante destacar que a autora ndo pretendeu criar uma tipologia taxativa
acerca dos saberes profissionais dos professores na EPT, tampouco, esgotar as
possibilidades de reconhecimento de outros descritivos a esses conhecimentos dos
professores, uma vez que as proprias referéncias académicas séo reduzidas acerca
do tema, merecendo revisdes e novas abordagens que desenvolva a visdo ja
concebida (CARDOSO, 2012).

Assim sendo, foi elaborada esquematizacdo dos conhecimentos e habilidades
necessarios a docéncia EPT por Cardoso (2012), subdividindo os mesmos entre

conceito-chave, aplicacéo pratica e relevancia, conforme Figura 03.



Figura 3 - Saberes Profissionais docentes na EPT para Cardoso (2012)

Conceito

Prender a atenc&o; motivar; cativar; tornar a aula e os contetidos interessantes; criar e usar metodologias
eficientes; fazer relagdes entre os conhecimentos; ter sensibilidade; perspicacia; jeito para ensinar; “jogo de
cintura”; improvisar; inventar.

ao ensinar

Aplicagéo

Fazer a leitura da sala de aula e, a partir dessa leitura, saber o que deve fazer para alcangar seus objetivos
em relacéo aquele determinado conhecimento ou conteudo.

Relevancia

Perceber a necessidade de um aluno e a identificando como momentanea ou permanente, identificar
guando um contelido precisa ser trabalhado de forma diferente e verificar se os alunos estdo ou nao
anrendendo.

Conceito

Posicionar-se politica e criticamente; questionar-se; ser exemplo; ter paciéncia, persisténcia; bom senso;
boa conduta; respeitar e conquistar respeito; ser competente; comprometido; cativante; compreensivo.

relativos:

ao ser e ao agir

Aplicagéo

Extrapolam aquilo que o professor precisa ser e fazer, tanto como pessoa como quanto profissional. Estéo
relacionados também ao que o professor precisa ensinar aos seus alunos a respeito do que é importante ser
e fazer

Relevancia —

[10fT

Facilita e humaniza o relacionamento do docente com seus alunos, além de ensinar condutas e
caracteristicas desejaveis nas pessoas e nos profissionais que serédo seus alunos futuramente

conceito -

Diz respeito as finalidades especificas da Educacédo Profissional de uma forma geral e ndo apenas da sua
acao como professores.

as finalidades da
acao educativa

Aplicacédo

Ter vontade de ensinar; enxergar com clareza o que € a profissdo e qual a responsabilidade e o papel do
professor na formacé&o dos alunos; estar sempre aprendendo; ter compromisso com a formagéo humana;
preocunar-se _com sua bréoria formacdo

Relevancia

Dar acesso a tudo o que ha de mais novo, o profissional formado por uma escola de ensino profissionalizante,
sabendo sobre o funcionamento do setor empresarial, conhecendo as normas e regras de seguranca,
percebendo seu bapel dentro de um contexto. ou seia. com uma visdo do seu trabalho como um todo

Conceito

Ter conhecimento a respeito do que vai ensinar; habilidade técnica; vivéncia e experiéncia na area
profissional relacionada as suas disciplinas; ter nogdo da realidade do mercado e das empresas; esta

atualizado técnica e tecnologicamente, aproximar a sala de aula e os alunos do mundo do trabalho.

a areatécnica e ao
mundo do trabalho

Aplicacédo

Aproximar os alunos do mundo do trabalho e tentar fazer com que eles tenham pelo menos uma nogéo
minima do que é ser um profissional.

Relevancia[—

[infy

Todos os alunos passam a ser tratados como profissionais, dialogando a respeito do que precisam saber e
de como precisam ser para se tornarem profissionais.

Fonte: Adaptado de Cardoso (2012)
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Para compreensdo mais ampla acerca desses conhecimentos e habilidades,
no que tange aos docentes inerentes ao mundo da EPT, concebe-se ainda um estudo
realizado por Pena (2018b), que objetivou investigar necessidades de formacéo de
professores, no ambito de um IF, utilizando parametros pré-fixados em quatro blocos
teméticos, cada um contendo itens que se enquadram como elementos de
conhecimento presentes no respectivo bloco teérico, conforme catalogacdo no
Quadro 6:

Quadro 6 — Areas de conhecimento na docéncia em EPT para Pena (2018b)

Planejamento Curriculo Processo de Ensino- Especificidades da
Aprendizagem EPT
1. Projeto 1. Implementagd 1. Trabalho com 1. Verticalizag
pedagdgico de curso; o] do Curriculo alunos com dificuldadesde &do do  ensino,
Integrado; aprendizagem; trabalho
2. Realizacdo da pedagbgico  com
transposicao didatica; 2. Integragéo 2. Trabalho com diferentes niveis de
entre disciplinas do alunos com defasagem de ensino na
3. Selecao de curso; conhecimentos anteriores instituicdo (médio e
metodologias de necessarios a disciplina superior);
ensino; 3. Desenvolvime lecionadas;
nto de projetos 2. Formacao
4, Elaboracdo de Interdisciplinares; 3. Relacionamento dos alunos para o
material didatico professor-aluno; mundo do trabalho;
diversificado; 4, Integracdo
das Tecnologias de 4. Processo de 3. Organizaca
5 Definicdo de informacao e inclusédo de alunos com o do ensino e
concepcdo e critérios comunicacdo (TICs) necessidades normas
de avaliacéo; no ensino educacionais especiais; académicas;
6. Elaboracéo de 5. Trabalho com 4. Diversidad
provas e outros alunos com dificuldadesde e no perfil dos
instrumentos de aprendizagem; alunos das
avaliacdo diferentes
6. Relacionamento modalidades de
professor-aluno. cursos/niveis  de
ensino

Fonte: Pena (2018a), adaptado pelo autor (2021).
A pluralidade de enfoques e perspectivas conceituais concebidos para tratar da

tematica exigem que a escolha de um direcionamento em detrimento do outro, uma
vez que se tem uma plural abordagem e, para isso, requerem o aprofundamento que
Ihe é devido. Assim, compreende-se que saberes, conhecimentos e competéncias sao
distintos e complementares ao mesmo tempo. Com isso, a concepcédo das areas de
conhecimento em Pena (2018a) se circunscrevem de forma mais aproximada aos
objetivos desta pesquisa, por trazerem mais afinidade com a atuacdo de professores

especificos da EPT e do EMI.
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2.3 Formacgéo de Professores

Entender os principais conceitos relacionados a formacdo docente na EPT
requer a compreensao inicial de como essa questdo se desenvolveu ao longo da
histéria, mediante desvelamento e ponderacdo te6rica do desenvolvimento das
politicas e praticas nesta temética.

2.3.1 Trajetoria Histérica no Brasil

A iniciativa mais incipiente de formacdo de professores para a educacao
profissional, no pais, deu-se com criacdo da Escola Normal de Artes e Oficios
Venceslau Bras, em 1917, no Distrito Federal (MACHADO, 2008b), que surgiu a partir
da necessidade de compor e formar a forca de trabalho — professores — que
lecionariam na Escola de Aprendizes e Artifices.

Vinte anos ap0s 0 seu surgimento, essa escola findou, em 1937, com
habilitacdo de apenas 381 professores do total de 5.301 matriculados, sendo, em sua
maioria, mulheres formadas para as atividades manuais, em detrimento do reduzido
numero de professores mestres e contramestres formados.

Além da predominancia do publico feminino, Cardoso (1999) compreende que
a escola ndo atendia mais as expectativas do projeto firmado pelo capital industrial e
gue os objetivos a consecucado da formacédo da mao-de-obra brasileira precisavam ser
repensados, dado o resquicio da industrializacéo da Era Vargas.

Em 1942, a Escola Técnica Nacional, criada pelo Decreto Lei n° 4.127, de 25
de fevereiro de 1942, tinha como uma de suas finalidades a formacdo de pessoal
docente e administrativo para o ensino industrial, o qual fora instituido em momento
anterior pela Lei Organica do Ensino Industrial, constante do Decreto-Lei n® 4.073, de
30 de janeiro de 1942.

Nesse cendario, houve a elucidacdo da formacéao de professores de disciplinas
de cultura geral, de cultura técnica ou de cultura pedagdgica e de praticas educativas,
atribuindo, ainda, sua realizacdo em cursos apropriados (MACHADO, 2008b).

Poucos anos depois, com a parceria do entdo Ministério da Educacao e Saude
Publica com os Estados Unidos, nasceu em 1946, a Comisséo Brasileiro-Americana
de Educacao Industrial (CBAI), um acordo de cooperacao educacional que objetivou,
além da inevitavel aproximagdo entre paises, um intercambio de educadores, de

ideias, de experiéncias, estratégias e métodos pedagdgicos.
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Dentre as contribuicbes desta comissdo, Machado (2008b) destacou a
introducdo de uma prética de treinamento mediante imersdo na industria, a qual foi
incorporada como referencial didatico durante certo tempo.

Segundo Souza (2016), a CBAI fez uma andlise de sua atuacdo e buscou
estabelecer uma proximidade com as redes de escola visando atuar menos de forma
burocratica e administrativa para ter um carater intervencionista sob a 6tica técnico-
pedagdgica.

Ja no inicio da década de 60, no contexto da promulgacao da Lei n°® 4.024 de
1961 (LDB), houve a recepcédo de certos aspectos na questdo da formacgédo dos
professores para a EPT, com a superveniéncia de uma dualidade formativa sobre os
locais de formacdo de professores em um mesmo nivel de ensino (MACHADO,
2008a).

Para a mesma autora (idem.), essa dualidade dava-se da seguinte forma com
o destaque a seguir: “em faculdades de filosofia, ciéncias e letras, os que se
destinassem ao magistério no ensino médio. Em cursos especiais de educacéo
técnica, os que se habilitassem para disciplinas do ensino técnico” (p. 11).

A respectiva dualidade consagrou o paradoxo entre professores das disciplinas
técnicas e os demais. Essa questdo ratificou “a legitimidade de dois percursos
formativos distintos de formacao docente: o ‘académico’ e o ‘técnico’, este de menor
valia” (OLIVEIRA, 2011, p. 201), caminho este que dialoga intimamente com a
perspectiva dual da educacéao brasileira na historia.

A regulamentacdo dos cursos especiais de educacao previstos no art. 59 da
LDB deu-se nos anos seguintes, por intermédio de alguns documentos normativos. O
Parecer do Conselho Federal de Educacéo (CFE) n° 12 de 1967 foi o primeiro, o qual
esclareceu as finalidades especificas dos referidos cursos.

Logo mais, em 1968, o MEC expediu a Portaria Ministerial n® 111/68 para
“esclarecer que os cursos especiais se destinavam a formacdo docente para
disciplinas especificas e que poderiam cursa-los tanto os portadores de diplomas de
curso superior quanto os de nivel técnico”. (MACHADO, 2008b, p. 71).

No mesmo ano, com o intermédio da Reforma Universitaria (Lei n°® 5.540 de
1968), sobreveio a exigéncia de formacao em nivel superior para todos os professores
do ensino do segundo grau. Essa obrigatoriedade passou a ser flexibilizada,

posteriormente, em razao da insuficiéncia de professores habilitados.
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Em 1970, foi instituida a Portaria Ministerial 339/70, que especifica para Cursos
de Formacéo de Professores de Disciplinas do Ensino Técnico Industrial, em que
foram desenhados cursos emergenciais: o Esquema |, voltado a complementacéo
pedagdgica dos professores com nivel superior; e o Esquema IlI, com disciplinas
pedagdgicas do Esquema | e as de conteldo técnico especifico para técnicos
diplomados (LIMA, 2013). A finalidade precipua deste documento era de trazer certa
unidade as acbes dos diversos centros regionais de formacdo do professorado
(MACHADO, 2008b).

A tematica da formacdo dos professores acompanhou as mudancas trazidas
pela nova Lei n° 5.692/71', dado o consequente reflexo no Parecer CFE n® 111/71 e
1.073/72.

O primeiro tratou da formacdo de professores para disciplinas especializadas
do ensino médio e os cursos Esquema | e Il obtiveram normas adicionais. Ja o
segundo, “tratou de curriculo minimo para a formagao de professores para disciplinas
correspondentes as areas econdmicas primaria, secundaria e terciaria” (MACHADO,
2008a, p.12).

Em 1972, no ideério das teses que defendiam a relacao direta da educacao
com o processo de desenvolvimento econémico do pais — a partir da qualificacdo da
mao de obra de trabalho — sobrevieram mudancas com o desaparecimento das

Escolas Normais do inicio do século XX para uma estrutura de habilitacdes:

O antigo curso normal foi trocado ou transformou-se em uma habilitag&o de
Segundo Grau e a formagéo de professores para o0 ensino primario, ou de
Primeiro Grau, tornou-se mais disperso, ainda, de forma que todo o conjunto
resultava, por falta de unidade e de continuidade, em algo quase inoperante
(JUNIOR, 2012, p. 14).

Em 1977, a partir da Resolucdo n° 3 do CFE, foi instituida a licenciatura plena
voltada a parte de formacao especial do segundo grau, com um curriculo minimo e
determinando que as instituicbes de ensino, que ofertam os Esquemas | e I,
transformassem os mesmos em licenciaturas, em um periodo de trés anos.
Entretanto, uma analise atual deste documento permite inferir que nao se generalizou
a licenciatura, com parcialidades em relacdo a implantacao.

Ao longo dos anos, no contexto de mudanca da obrigatoriedade de

profissionalizagéo aos alunos no 2° grau (Lei n°® 7.044 de 1982), observou-se certo

7 A Lei fixou diretrizes e bases para 0 ensino em 1° e 2° graus, tornando compulséria a
profissionalizagdo no ensino médio.



64

abandono das perspectivas da Resolucao 03/77, ratificada pela expedicdo de uma
outra Resolucdo, a de n° 7 de 1982, que alterou artigos da Resolucdo anterior,
tornando opcional a formacéo de professores do ensino médio por vias dos Esquemas
| e Il ou por Licenciatura Plena (LIMA, 2013).

Assim, “o que antes era entendido como provisoério, tornou-se permanente e o
prazo de trés anos para a extingdo dos cursos emergenciais deixou de existir’.
(MACHADO, 2008b, p. 78).

No inicio do ano de 1988, a Resolucdo SE 14 de 1988 da Secretaria de
Educacéo disciplinou a instalacdo e o funcionamento dos Centros Especificos de
Formacdao e Aperfeicoamento do Magistério (CEFAMSs) no Estado de S&o Paulo.

Apesar dos resultados iniciais positivos, esses centros nao tiveram
continuidade, em razdo de nao ter formado numero significativo de professores,
tampouco tenha os alocados corretamente (JUNIOR, 2012).

Em 1989, apds extingdo de orgaos dedicados a formacgéao de professores para
0 ensino técnico, trés anos antes, 0 MEC instituiu um Grupo de Trabalho de formacéao
de Professores: a Comissdo Especial Interconselhos, composta pelo CFE, no ambito
do MEC, e por Conselho de mao-de-obra, no ambito do Ministério do Trabalho.

O debate educacional voltou-se a edicdo da nova LDB, a Lei n°® 9.394/96, que,
com sua expedicdo, trouxe referéncias genéricas a tematica da formacdo de
professores, apesar da manutencdo da omissao em especificar a vertente de se
formar para atuar na educacao profissional.

Essa omissao ficou explicita no Art. 62 da Lei, em que foi reconhecida a
obrigatoriedade da licenciatura como formacéo inicial para atuacdo do magistério na
Educacao Bésica, reafirmando a compreensao de que a educacao profissional ndo
possuia uma identidade propria (OLIVEIRA, 2011). Apesar disso, é possivel destacar
o art. 61, prevendo que formacédo de profissionais da educacao dos diferentes niveis
e modalidades dar-se-ia pela associacdo entre teoria e pratica e que esta poderia
ocorrer mediante capacitacdo em servico.

A perspectiva da formacdo em servico, mediante programas especiais de
formacdo pedagodgica, foi recepcionada também no texto do documento
regulamentador da LDB, o Decreto 2.208/97, ainda que este Ultimo, na visao de Pena
(2014), tenha representado — novamente — um nao reconhecimento da especificidade

da educacgéo profissional.
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Em maior grau, Machado (2008b) reconheceu um certo retrocesso a
perspectiva docente, ndo so pelo Decreto permitir o ensino de disciplinas do ensino
técnico por instrutores e monitores, como também por enfatizar a sele¢éo destes em
funcd@o da experiéncia profissional, em detrimento da formacéao teérico-pedagdgica,

conforme art. 9°;

As disciplinas do curriculo do ensino técnico serdo ministradas por
professores, instrutores e monitores selecionados, principalmente, em
funcdo de sua experiéncia profissional, que deveréo ser preparados para
0 magistério, previamente ou em servigo, através de cursos regulares de
licenciatura ou de programas especiais de formacdo pedagoégica (BRASIL,
1997, grifos nosso).

A Resolucdo CNE n° 02 de 1997 expedida, posteriormente, disp4s sobre 0s
programas especiais de formacédo pedagogica para atuacdo docente em disciplinas
do curriculo do ensino fundamental, médio e da educacéao profissional de nivel médio,
no ambito de licenciaturas, em cursos regulares ou em programas especiais de
formacéo pedagogica.

A novidade situa-se na previsdo de nucleos na organizacdo curricular que,
apesar da iniciativa, é apontada como elemento de desvalorizacéo da teoria em razao
da pratica (BRASIL,1997).

O carater emergencial desses programas, a pouca prioridade da tematica e o
nao avancgo sao caracteristicas levantadas pelos pesquisadores como um mecanismo
de tornar a formacéao de professores, ainda mais, emergencial e aligeirada (OLIVEIRA,
2011; VIEIRA et al., 2014).

Duramente criticada por néo ter havido discussao da alternativa da formacao
para a educacéo profissional a nivel de licenciatura, essa resolucéo foi compreendida
como um mecanismo de supressédo de certas lacunas da atuacao dos professores, de
carater especifico, sem amplitude (COSTA, 2016).

O intuito da resolucado era de suprir a caréncia do professorado para o ensino
basico, a qual foi estendida, de maneira equivocada, para 0 ensino técnico. Com isso,
a formacéo docente, voltada a EPT, ainda esteve sem ser objeto de planejamento
estratégico “visam habilitar professores, mas nao somente ou especificamente para a
EPT, o que demandaria uma proposta de formacdo voltada as singularidades e
demandas proéprias dessa modalidade de ensino” (PENA, 2014, p. 64).

S6 cinco anos depois, em 2002, o Parecer CNE/CEB n° 37/02 reconheceu que
0os programas mencionados na Resolugdo CNE n° 02/97 nao abrangiam as

necessidades especificas de formacdo docente para a modalidade da educacgéo



66

profissional, registrando, contudo, a dificuldade em organizar seus conteddos em uma
licenciatura especifica nessa modalidade de ensino (MACHADO, 2008b).

No contexto das diversas mudancas, advindas do Decreto n° 5.154/2004 e a
retomada das perspectivas do EMI, houve realce no debate educacional sobre
temética da formacédo de professores para a EPT, no ambito de grupos de trabalho,
foruns e eventos publicos. Foi quando, em 2006, o MEC, por meio da SETEC,
promoveu, em Brasilia, o “Simpdsio Formacado de Professores para a Educagao
Profissional e Tecnoldgica”, que objetivou ampliar os estudos e discussdes sobre o
tema, com opcdes formativas de maior abrangéncia e efetividade, a nivel de formacéo
inicial — licenciaturas.

Aléem do evento, foram publicados dois artigos especificos sobre a tematica
(MACHADO, 2008a; MOURA, 2008a) e a publicacao do livro Educacao Superior em
debate, volume 8 (MEC/Inep), que traz duas mesas-redondas, a primeira sobre
Formacdo de Professores para a EPT perspectivas historicas e desafios
contemporaneos (KUNZER, 2008; FRANCO, 2008; MACHADO, 2008b) e ja a
segunda sobre a Rede Federal de Educacéo Profissional e Tecnoldgica e a Formacgao
de Professores para a EPT (OLIVEIRA, 2008; MONTEIRO; PEREIRA, 2008; MOURA,
2008b).

Parte desses nomes compuseram ainda um Grupo de Trabalho (GT) instituido
pela Setec/MEC de “Formacéao de Professores para a EPT”, o qual estava incumbido
de apresentacdo de uma proposta ao Conselho Nacional da Educacéo, relativo a
estruturacdo de uma licenciatura para a EPT. Adiante, foram apresentadas quatro
alternativas para essa formacao, divulgadas em artigo de Machado (2008a), que
tratavam de propostas de licenciaturas destinadas a formacéao inicial em EPT néo
excludentes entre si.

Tem-se, em 2012, a publicacdo das DCN para a EPTNM pela Resolucdo
CNE/CEB n° 06/2012, com certas orientacdes sobre a formacéo docente, destacadas

no art. 40 deste documento:

Artigo 40. A formagéo inicial para a docéncia na Educacdo Profissional
Técnica de Nivel Médio realiza-se em cursos de graduacao e programas de
licenciatura ou outras formas, em consonancia com a legislacdo e com
normas especificas definidas pelo Conselho Nacional de Educacéo.

81° Os sistemas de ensino devem viabilizar a formacdo a que se refere o
caput deste artigo, podendo ser organizada em cooperagao com o Ministério
da Educacéo e instituicbes de Educacédo Superior.

§2° Aos professores graduados, ndo licenciados, em efetivo exercicio na
profissdo docente ou aprovados em concurso publico, é assegurado o direito
de participar ou ter reconhecidos seus saberes profissionais em processos
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destinados a formacao pedagodgica ou a certificacéo da experiéncia docente,
podendo ser considerado equivalente as licenciaturas:

| - excepcionalmente, na forma de pés-graduacédo Lato Sensu, de carater
pedagdgico, sendo o trabalho de conclusdo de curso, preferencialmente,
projeto de intervencao relativo a pratica docente;

Il - excepcionalmente, na forma de reconhecimento total ou parcial dos
saberes profissionais de docentes, com mais de 10 (dez) anos de efetivo
exercicio como professores da Educagéo Profissional, no &mbito da Rede
CERTIFIC;

Il - na forma de uma segunda licenciatura, diversa da sua graduacao original,
a qual o habilitara ao exercicio docente.

83° O prazo para o cumprimento da excepcionalidade prevista nos incisos | e
Il do 8§ 2° deste artigo para a formagédo pedagogica dos docentes em efetivo
exercicio da profissdo, encerrar-se-a no ano de 2020.

84° A formacdo inicial ndo esgota as possibilidades de qualificacéo
profissional e desenvolvimento dos professores da Educacéo
Profissional Técnica de Nivel Médio, cabendo aos sistemas e as
instituicdes de ensino a organizacéo e viabilizacdo de a¢cBes destinadas
a formacédo continuada de professores (BRASIL, 2002, grifos nossos).

Possivel depreender que se manteve negligenciado o requisito de formacao
pedagogica para o ingresso na docéncia na modalidade da EPT, constatado que o
referido documento “deixa sob responsabilidade dos sistemas de ensino e das
instituicbes a formacédo continuada de docentes, considerando que a formacéo inicial
nao esgota as possibilidades de qualificacdo e desenvolvimento profissional” (PENA,
2014, p. 72).

Em 2015, foram publicadas as DCN para a formacao inicial em nivel superior e
para a formacéo continuada, por intermédio da Resolu¢cdo CNE/CEB n° 02/201518,
“definindo principios, fundamentos, dindmicas e procedimentos a serem observados
nas politicas, na gestdo e nos programas e cursos de formagao” (BRASIL, 2015).

A mesma norma registrou expressamente importantes pontos que dialogam
com questdes importantes deste estudo, ao citar o teor completo do art. 16%° e 17?0,
gue, além de trazer uma compreensao ampliada da formacé&o continuada no caput do

artigo, elegeu essa questdo como um elemento do desenvolvimento profissional no

18 A Resolugcado CNE 02/2015 foi revogada quatro anos depois, pela Resolu¢cdo CNE 02/2019.

19 Art. 16. A formacédo continuada compreende dimensodes coletivas, organizacionais e profissionais,
bem como o repensar do processo pedagdgico, dos saberes e valores. E envolve atividades de
extensdo, grupos de estudos, reunides pedagogicas, cursos, programas e acdes para além da
formagdo minima exigida ao exercicio do magistério na educac¢do bésica, tendo como principal
finalidade a reflex8o sobre a pratica educacional e a busca de aperfeicoamento técnico, pedagogico,
ético e politico do profissional docente.

20 Art. 17. A formagdo continuada, na forma do artigo 16, deve se dar pela oferta de atividades
formativas e cursos de atualizacéo, extenséo, aperfeicoamento, especializagcao, mestrado e doutorado
gue agreguem novos saberes e praticas, articulados as politicas e gestdo da educacao, a area de
atuacéao do profissional e as instituicdes de educacao basica, em suas diferentes etapas e modalidades
da educacao
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paragrafo unico, trazendo diversos mecanismos dialdgicos entre Instituicdo de Ensino
e os profissionais do magistério, em uma diretriz que se comunica com 0S
pressupostos que serdo apresentados neste estudo (BRASIL, 2015).

A expectativa do documento nao se cumpriu, poiS permaneceu sem
materializar politicas permanentes de formacdo docente na EPT. O referido
documento ampliou a carga horéria total do curso, organizando sua estrutura em trés
nacleos, mantendo a perspectiva de qualificacdo dos atuantes da EPT a partir da
formagao em servigo.

Em 2019, o Parecer CNE/CP 22 de 07/11/2019 revisou a Resolucéo 02/2015 e
emergiu novos fundamentos para o chamado BNC-Formacéo. Segundo seu préprio

texto:

Pela primeira vez na historia, logrou-se construir, no Brasil, um consenso
nacional sobre as aprendizagens essenciais, que sdo consideradas como
direito de todos e, portanto, devem ser, ao longo de todas as etapas e
modalidades, asseguradas na Educacado Basica. Para torna-las efetivas,
os professores devem desenvolver um conjunto de competéncias
profissionais que os qualifiquem para colocar em pratica as dez competéncias
gerais, bem como as aprendizagens essenciais previstas na BNCC, cuja
perspectiva é a de oferecer uma educacéo integral para todos os estudantes,
visando ndo apenas superar a vigente desigualdade educacional, mas
também assegurar uma educacdo de qualidade para todas as identidades
sobre as quais se alicerca a populacéo brasileira Desse modo, é imperativo
inserir o tema da formacao profissional para a docéncia neste contexto
de mudanca que a implementacdo da BNCC desencadeia na Educacéao
Basica (BRASIL, 2019a, grifos nossos).

A partir deste parecer, foi expedida a Resolucdo CNE-CP 02 de 2019, que
define as diretrizes curriculares nacionais para a formacéao inicial de professores para
a Educacéao Basica e institui a BNC-Formacao revogando a Resolucéo 02 de 2015.

O documento propés uma diretriz para implementacdo de programas
destinados a formacdo docente, estabelecendo dez competéncias gerais e 3
competéncias especificas — subdivida em outras — do professor da educacao basica.

Além disso recepciona em seu conteudo varios aspectos da Resolucdo
anterior, como a proposta de valorizacdo do docente, a colaboracdo entre entes
federados, a articulacéo entre a formacéo inicial e continuada. Todavia, percebe-se a
nova proposta pelo documento, até entdo, distante dos anteriores, relacionada a
perspectiva de competéncias profissionais que os professores devem ter para atuar
na Educacgéo Bésica (BRASIL, 2009).

Contudo, parte do segmento educacional aponta que na proposta ndo ha um

direcionamento claro sobre a valorizacdo e sobre a formag&o continuada, além de
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perceberem caréncia do relacionamento escola-universidade, ora percebida na
Resolucdo CNE/CP n. 02/2015 (GONCALVES et al. 2020; VENAS et al. 2021).

Ainda que a Resolucéo supracitada nao faca qualquer distingdo em relacao aos
profissionais da Educacéo Profissional ou mesmo da RFEPCT, ha de se constatar a
virtude do documento em trazer a atribuicdo detalhada dos conhecimentos e
habilidades que as Instituicbes devem prospectar junto ao corpo profissional da
educacéao basica.

Contudo, percebem-se essas mesmas competéncias com uma Visao
essencialmente proxima a perspectiva educacional da EPT e do EMI, ja referenciada

neste trabalho, como as referenciadas abaixo (BRASIL, 2009):

Quadro 7 — Competéncias Gerais Docentes da Resolucdo 02/2019 CNE-CP

1. Compreender e utilizar os conhecimentos historicamente construidos para poder ensinar a
realidade com engajamento na aprendizagem do estudante e na sua prépria aprendizagem,
colaborando para a construcdo de uma sociedade livre, justa, democratica e inclusiva.

6. Valorizar a formacédo permanente para o exercicio profissional, buscar atualizagéo na sua area e
afins, apropriar-se de novos conhecimentos e experiéncias que lhe possibilitem aperfeicoamento
profissional e eficicia e fazer escolhas alinhadas ao exercicio da cidadania, ao seu projeto de vida,
com liberdade, autonomia, consciéncia critica e responsabilidade.

7. Desenvolver argumentos com base em fatos, dados e informacdes cientificas para formular,
negociar e defender ideias, pontos de vista e decisGes comuns, que respeitem e promovam 0s
direitos humanos, a consciéncia socioambiental, o consumo responsavel em ambito local, regional
e global, com posicionamento ético em relacédo ao cuidado de si mesmo, dos outros e do planeta

10. Agir e incentivar, pessoal e coletivamente, com autonomia, responsabilidade, flexibilidade,
resiliéncia, a abertura a diferentes opinides e concepc¢des pedagdgicas, tomando decisbes com base
em principios éticos, democraticos, inclusivos, sustentaveis e solidarios, para que o ambiente de
aprendizagem possa refletir esses valores.

Fonte: Adaptado de Brasil (2019b)

Neste contexto, depreende-se a perspectiva mais recente da compreensao dos
documentos normativos acerca da formacdo de professores de Desenvolvimento
Profissional e competéncias profissionais, que foi absorvida pela Resolucdo 09 de
2019, e vem sendo abordada sistematicamente por parte dos académicos. Nao
obstante, o sentido de continuidade e parcial paralelismo entre o conceito de formacéao
continuada e o desenvolvimento profissional sdo observados no extrato do proprio
conceito, conforme Quadro 8:

Quadro 8 — Conceito de Formagéo Continuada nas Resolu¢cdes CNE n° 02 de 2015 e n° 02
de 2019

Referéncia Conceito
Resolucdo CNE/CP Art. 16. A formacdo continuada compreende dimensfes coletivas,
02 de 2015 organizacionais e profissionais, bem como o repensar do processo
pedagdgico, dos saberes e valores, e envolve atividades de extensdao,
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Referéncia Conceito

grupos de estudos, reunides pedagogicas, cursos, programas e agdes para
além da formacéo minima exigida ao exercicio do magistério na educacao
basica, tendo como principal finalidade a reflexdo sobre a pratica
educacional e a busca de aperfeicoamento técnico, pedagoégico, ético e
politico do profissional docente.

Paragrafo Unico. A formacao continuada decorre de uma concepcao de
desenvolvimento profissional dos profissionais do magistério

Resolucdo CNE/CP Art. 6. VIIl. A formagdo continuada que deve ser entendida como
02 de 2019 componente essencial para a profissionalizacdo docente, devendo
integrar-se ao cotidiano da instituicdo educativa e considerar os diferentes
saberes e a experiéncia docente, bem como o projeto pedagdgico da
instituicdo de Educacédo Basica na qual atua o docente
Fonte: Adaptado de Brasil (2019b; 2015)

Ao que se interpreta, as normativas vém absorvendo a perspectiva de
desenvolvimento profissional de professores em substituicdo a terminologia da
formacdo continuada, ainda que ambas tragam consigo mais aproximacdes que
distanciamentos.

Outrossim, referéncias académicas ao conceito desenvolvimento profissional
parece sobrevir com maior intensidade, nos ultimos anos, apesar de que o termo ja é
trabalhado por alguns autores ha certo tempo.

Diante do exposto, combinado com as transformacfes educacionais que
perpassam direta e indiretamente pelo ato de ensinar, como novas tecnologias,
discussodes tedricas mais atualizadas, propostas de mediacédo do processo de ensino-
aprendizagem e a liquidez das informacdes, tem-se na formacdo docente a
oportunidade de uma formacao qualificada.

Isso decorre da necessidade de o docente ter condi¢cdes de desenvolvimento
profissional para realizar um planejamento de aula propicio a construcédo de saberes
atualizados (FREIRE, 2010).

2.3.2 Formacao e desenvolvimento profissional docente

O processo formativo do docente e seus desdobramentos, tais como a
interiorizacdo de construcdo de novos saberes profissionais, curriculares,
disciplinares e experienciais, envolve, além de dimensdes académicas e
organizacionais, as dimensdes pessoal e profissional de cada um que compbe a
profissdo docente (ALMEIDA; BIAJONE, 2007).
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Em uma perspectiva de edificacdo do repertorio do saber docente,
compreende-se que a evolucdo da cognicdo do professorado influencia no
protagonismo dele na sala de aula, mas ultrapassa os limites institucionais e
académicos, logrando o seu desenvolvimento enquanto sujeito e cidaddo do mundo.
Com isso, € despertado no docente condi¢des favoraveis para crescer, evoluir e se
motivar para desenvolvimento do ser docente (OLIVEIRA et al., 2018).

Neste diapaséo, Garcia (1992, p. 55) conceitua o desenvolvimento profissional
como “‘uma conotacdo de evolugdo e de continuidade, que parece superar a
tradicional justaposi¢ao entre formagéo inicial e aperfeicoamento dos professores”. O
autor (idem.) revela que as propostas de formacéo do profissional da educagéo devem
trazer valorizac&o do carater contextual, organizacional e orientado a mudanca.

Com isso, percebe-se, na concepcdo de desenvolvimento, uma busca de
paradigma pautado no crescimento permanente dos professores, ndo s6 enquanto
profissional, mas também como individuo (WIEBUSCH, 2016).

A essa ideia de proximidade com o individuo professor, Barros et al. (2017)
percebem na busca pela formacdo permanente uma estratégia de fortalecimento
desenvolvimento profissional que ora resulta na maturacdo e consolidacdo das
potencialidades pedagodgicas do docente, ora se revela como o desenvolvimento
integral do sujeito, que possui 0 grande desafio de mediar a formacdo de outros

sujeitos, conforme se observa na Figura 4 a seguir:

Figura 4 - Fluxo Formativo

Desenvolvimento Socializacao de
humano conhecimento

Praxis Inovagao e

atualizada INVESTIMENTO Criatividade
EM FORMAGAO
DOCENTE
Qualidade no PERMANENTE Concepcgoes

ensino e na
aprendizagem

pedagogicas
aperfeicoadas

Resolucéo de
fragilidades na Conhecimento
docéncia

Fonte: Elaborado pelo autor (2022)
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O fluxo formativo demonstra a materializacdo dos horizontes disponiveis no
investimento da formacdo docente, mormente, porque apresenta 0s aspectos mais
imediatos relacionados a acdo em sala de aula, tais como o conhecimento, a praxis
atualizada, o aperfeicoamento pedagdgico e a resolucéo de fragilidades. Além disso,
permite a ampliacdo de outros elementos mais imediatos, relativos a efetiva qualidade
do ensino e da aprendizagem, ao desenvolvimento humano dos sujeitos e a inovagao
e criatividade.

A combinacéo desses elementos vai ao encontro da perspectiva de fluxo, uma
vez que, ao mesmo tempo em que o docente é formado em seu aspecto profissional,
€ desenvolvimento, também, em seu aspecto humano, com vistas a melhoria do
processo educacional.

O desenvolvimento profissional constitui-se dos diferentes estagios que
compdem a praxis docente, podendo generalizar os aspectos socioprofissionais que
integram a identidade deste profissional e 0 seu aprimoramento a partir da reflexao
critica de sua acao na docéncia (BARROS et al., 2017).

Concorda-se com Santos (2018), que propde aproximacao permanente entre
as construcdes teoricas e conceituais acerca do desenvolvimento profissional. Além
disso, a respectiva aproximacdo da nocdo de investigacdo de necessidades
formativas de professores, uma vez que a analise dessas pode auxiliar a se perceber
uma realidade mais direcionada as reais necessidades dos docentes. Acredita-se que
se trata de uma forma de se atenuar a ineficacia de programas ou projetos de
formacdo que sdo postos aos docentes como pacotes prontos e previamente
definidos.

Afinal, o atendimento ao desenvolvimento profissional docente esta
diretamente vinculado a promocéao de praticas formativas que evidenciam a realidade
das aspiracdes individuais e coletivas dos docentes, acompanhem as realidades das
escolas publicas e privadas e seja capaz de retratar os resultados alcancados no
cotidiano de sua sala de aula (BARROS et al., 2017).

Neste contexto, percebe-se que as regulamentacdes da Educacéo Profissional
por decretos e a inexisténcia de licenciaturas em ramos da educacao profissional,
apesar das defesas em nome deste projeto, desde as décadas de 80 e 90, sao
paupérrimos em contribuicdo a légica de desenvolvimento dos professores. Devido a

isso, Vieira (2016) aponta que os IFs assumam a responsabilidade pela regularizacao
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desta demanda em servico. As proprias previsdes legais e supralegais para tanto
ensejam essa perspectiva.

Entretanto, concorda-se com os apontamentos de Machado (2008b), acerca da
tendéncia de improvisacao histérica no ambito da formacéo de professores em EPT
ao citar a preocupacao das Instituicbes nacionais com 0s aspectos mais formais de
equivaléncias formativa na formacdo, a exemplo dos programas especiais de
formacdo pedagogica ou a pos-graduacdo Lato Sensu, previstos na Resolucéo
06/2012, e o certo distanciamento das perspectivas de formacédo continuada em
servico ou de desenvolvimento profissional dos professores, que acabam
centralizados a responsabilidade das Instituices de Ensino.

Apesar das iniciativas regulamentares, concorda-se com Barros et al. (2017,
p.13), ao compreenderem que ainda existem lacunas legais favoraveis ao
desenvolvimento profissional docente em EPT, constituindo-se como um problema,
cuja resolucéo nao é priorizada pelas politicas publicas.

Nesse contexto, a resolutividade perpassa por um olhar mais criterioso e
cuidadoso sobre as necessidades formativas dos professores para atuarem, de forma
exitosa, frente aos desafios da docéncia na EPT e a criacdo da cultura de uma
formacado permanente.

Assim, ainda que os estudos académicos adentrem a perspectivas mais
praticas, com a investigacdo das necessidades de formacéo para atuacéo exitosa na
EPT, ndo se exime a responsabilidade de o Governo Federal ampliar a 6tica em
relacédo as politicas publicas que tratam desta tematica.

Depreende-se o quanto que a formacgéo de professores na EPT se circunscreve
mais para perspectiva de programa de governo do que para politica de Estado, ndo
s6 em relacdo ao marco temporal anterior a 2008, conforme apontado por estudos de
Machado (2008a), como, também, nos anos posteriores.

Para a mesma autora (idem.), apenas, a partir da construcdo de politica e
praticas permanentes e delimitadas aos professores, que atuam nesta modalidade
educacional, podem superar as debilidades existentes.

Neste contexto, a materializacdo das Resolu¢bes 02/2015 ou 02/2019 -
posterior a andlise da autora acima — ainda ndo alcanca os requisitos da singularidade
a que o Magistério do EBTT esta submetido, conferindo, por vezes, parametros para

formacdo, mas poucos mecanismos para que as Instituicbes fomentem politicas
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internas e praticas que efetivem uma construgdo continuada de formagéo docente
(SANTOS, 2018).

Com isso, o presente estudo foi delineado para subsidiar melhores condi¢cdes
formativas e contextualizadas a necessidade do docente atuante no contexto da
formacéo integrada do ensino médio. Para isso, foram adotados os procedimentos

metodoldgicos, conforme abordagem a seguir.
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3. FUNDAMENTOS METODOLOGICOS

Este capitulo apresenta o percurso metodoldgico da pesquisa, composto pela
abordagem da pesquisa, a caracterizacdo, a natureza, a populacdo e amostra
abordados, além do delineamento dado aos professores em inicio de carreira no que
tange aos participantes de pesquisa. Por fim, foram apresentadas as questdes
procedimentais relacionadas a técnica de coleta e anélise de dados.

3.1 Tipo de pesquisa

Nesta secdo, apresentaram-se questbes relacionadas a abordagem, a

natureza, aos objetivos e aos procedimentos metodoldgicos.

3.1.1 Quanto a abordagem e a natureza

Os pressupostos que nortearam a pesquisa tém como basilares o fenébmeno
social humano que trata o sujeito docente como integralizado a contextos individual,
social e organizacional. Esses influenciam os significados sociais do sujeito em
estudo, tratando-se, por isso, de uma abordagem qualitativa (SOUZA; KERBAUY,
2017).

N&o obstante aos dados quantitativos captados, eles serviram para promover
a construcdo do perfil do publico docente estudado, mas, principalmente, para
subsidiar a construcdo dos dados qualitativos que aportaram os resultados, de modo
gue a pesquisa cientifica contenha mais elementos para descortinar um fenémeno
gue se pretende investigar, atendendo aos respectivos anseios do estudo (FLICK,
2013).

Com a abordagem qualitativa, pretende-se captar dados relacionados as acfes
sociais dos sujeitos e engendrar conhecimento das crencgas, sentimentos,
particularidades e fatos que estao circunscritos a acdo humana e que nao podem ser
guantificaveis, mas passiveis de interpretacdo das respectivas subjetividades
apresentadas (SOUZA; KERBAUY, 2017).

Optou-se pela mencionada abordagem, pois, concorda-se com 0s autores
Bauer, Gaskell e Allum (2008), ao afirmarem que o enfoque qualitativo permitiu a

interpretagcdo da complexidade que paira o fenbmeno social denominada pelo
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conjunto de fatores que envolvem a pratica formativa permanente dos docentes
iniciantes que atuam no Ensino Médio Integrado dos Institutos Federais.

Assim, para conceber o objetivo de se analisarem as percepc¢des dos individuos
em relacdo ao tema, foram utilizados recursos qualitativos de pesquisa, empregados,
conforme Yin (2016), para revelagéo do significado de opinides e percepcdes de um
conjunto de pessoas, compreendendo explicitacdo de tendéncias ou comportamentos
no campo em que se estuda. Captar o contetdo e o significado de vozes e percepcdes
dos participes é, também, para Minayo (2009), uma das caracteristicas da pesquisa
gualitativa.

Com isso, a concepcao qualitativa de pesquisa foi materializada pelas
entrevistas semiestruturadas, voltadas aos sujeitos selecionados, para que o0s
mesmos apresentem suas percepcdes sobre o tema de maneira mais analitica e
aprofundada. Com isso, permitiu-se ao pesquisador a captacdo de conteudo,
vivéncias e experiéncias nos seus respectivos discursos.

Quanto a natureza, a pesquisa se classifica como aplicada, em razéo de gerar
dados e informacgdes contextualizadas e aplicadas a uma realidade, além do interesse
da utilizacdo pratica dos conhecimentos advindos para o desvelamento de um

problema.

3.1.2 Quanto aos objetivos

No gque concerne aos objetivos de pesquisa, caracteriza-se como exploratéria
e descritiva. A perspectiva exploratéria, caracterizada pela aproximacdo e
familiaridade junto ao objeto, coaduna-se ao objetivo de pesquisa que pretende
conhecer as principais categorias teoricas envolvidas na tematica, mediante
levantamento bibliografico, materializada no capitulo do referencial teérico deste
trabalho e explorar, de uma forma mais aprofundada, uma tematica ainda pouco
discutida entre os teodricos, que é a formacao de docentes iniciantes que atuam no
Ensino Médio Integrado (GIL, 2010).

Neste caminho, a perspectiva descritiva de pesquisa, percebida pela descricédo
de fatos e fendmenos da realidade, aproxima-se dos objetivos dessa pesquisa, uma
vez que se pretendeu captar e analisar perfis e percepgbes dos sujeitos,
interpretando-as a luz das categorias teodricas apresentadas, mediante utilizacdo de

guestionarios como técnica de coleta de dados (MINAYO, 2007).
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Reafirma-se o entendimento descritivo em razdo de que as intencbes de
pesquisa nao foram focadas na identificacdo de motivos que levaram os participantes
a identificarem algumas necessidades de formacdo em detrimento de outras. Ao
contrario, a problemética e objetivos de pesquisa caminharam para identificacéo e
compreensao do significado das percep¢cOes captadas e ndo dos fatores que

ensejaram tal resposta.

3.1.3 Quanto aos procedimentos de coleta de dados

A coleta de dados ocorreu em quatro etapas compostas pelas documentagcdes
diretas e indiretas. No que diz respeito a documentacao indireta, o aporte tedrico foi
construido pela pesquisa bibliografica e pesquisa documental. Quanto a
documentacdo direta, adotou-se a pesquisa de campo, envolvendo o uso do
guestionario e da entrevista, cujos dados foram captados diretamente com o sujeito

estudado.

3.1.3.1 Procedimentos da pesquisa bibliografica

O levantamento de referéncias tedricas publicadas em producdes académicas
como livros, dissertacdes, teses e artigos cientificos se consolidou durante toda a
construcdo da discussao tedrica e, sobretudo, do referencial tedrico desta pesquisa,
sendo um dos sustentaculos da compreenséao inicial mais ampla acerca do objeto e,
posteriormente, de forma mais especifica para melhor delimitacdo das
particularidades do estudo, partes essas que compdem este procedimento de
pesquisa (MARCONI; LAKATOS, 2003).

3.1.3.2 Procedimentos da pesquisa documental

A pesquisa documental, conforme Marconi e Lakatos (2017), foi adotada
como uma das etapas constituintes para obtencdo dos dados publicos. No caso
deste estudo, realizou-se predominantemente para constru¢cdo do referencial
tedrico, uma vez que o recorte historico da EPT e da formacé&o de professores foram

sustentaculos necessarios a compreensdo e desdobramentos do que ocorre na
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realidade das instituicbes, na atualidade, sendo, portanto, um mecanismo de
complementacéo a pesquisa bibliografica (MARCONI; LAKATOS, 2017).

A predominéancia de documentos deu-se pelas normativas federais acerca da
teméatica da formacdo de professores, com destaque as resolu¢cdes do CNE
(06/2012, 02/2015 e 02/2019.

As consideracdes e conexfes entre esses atos e a discussdo tedrica
visualizam-se, sobretudo, nos toépicos da Historia da Educacdo Profissional e da
Formagdo de Professores, conforme sintese realizada (APENDICE F), no qual
foram catalogados todos os documentos citados durante a pesquisa, sem destaque
especifico aqueles que foram analisados de maneira especifica.

Os dados desta etapa foram coletados a partir do acesso a documentos
publicos, que estiveram disponiveis e acessiveis ou que estivessem passiveis de

acesso, mediante autorizagéo.

3.1.3.3 Procedimentos da pesquisa de campo

A pesquisa de campo foi dividida em duas outras etapas. A investigacao do
estudo, a partir de informacdes e dados colhidos junto aos participes, utilizou-se do
guestionario e da entrevista como instrumentos de coleta dos dados, consolidando,
portanto, a perspectiva da pesquisa de campo (FONSECA, 2002).

Para Marconi e Lakatos (2017), trata-se de procedimentos que permitem ter
informacfes capazes de responder questionamentos para um problema. No caso, a
investigacdo junto aos sujeitos no questionario e na entrevista buscou responder a
pergunta de pesquisa: quais sdo as necessidades formativas percebidas pelos
professores em inicio de carreira que atuam na Rede Federal de Educacéo para a

docéncia na EPT e os respectivos impactos institucionais?

3.2 Locus e Sujeitos da pesquisa

3.2 Lbécus

O Lécus da pesquisa foi uma Instituicdo Publica Federal de Ensino, pertencente
a Rede Federal de Educacéo Profissional e Tecnoldgica, localizada no estado de

Pernambuco, o Instituto Federal de Educagdo, Ciéncia e Tecnologia — IFPE,
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instituicAo centenaria, que dispde de uma estrutura de 16 campi no estado de
Pernambuco. Feito o recorte em relagdo ao campo de pesquisa a ser investigado,
foram apresentados os sujeitos que contribuiram para coleta dos dados.

3.2.1 Sujeitos da pesquisa

As pessoas, que participaram da como sujeitos da pesquisa, compdem o
quadro de professores do IFPE. Para Gil (2002), o nivel de participacdo do
pesquisador junto ao campo favorece esse tipo de pesquisa, pois torna maior a
probabilidade de que os sujeitos retornem respostas mais confiaveis.

No ambito da Instituicdo, foi feito recorte dos docentes que lecionam nos
curriculos de curso médio integrado, uma vez que, do total de 78 cursos ofertados
pela Instituicdo, em 2020 (IFPE, 2020), apenas 20 séao do tipo EMI, distribuidos de
maneira diversa na Instituicdo, em 9 campi®..

A partir deste delineamento, o campo desta pesquisa envolveu a investigacao
junto aos professores de 9 campi do IFPE. Devido a heterogeneidade de eixos dos
cursos do meédio integrado, ndo se optou pela selecdo de professores atuantes em
uns em detrimento de outros cursos, tratando os sujeitos de forma global, ainda que
a construcdo do perfil permita compreender a area do conhecimento do docente,
informacéo essa que se mostrou mais relevante a pesquisa.

Quadro 9 — Distribuicdo de campus e cursos do EMI ofertados no IFPE

Campus Cursos ofertados:
Edificacbes;

Eletrénica

Eletrotécnica;

Mecénica;

Quimica;

Saneamento;

Seguranca do Trabalho;
Mecénica;

Seguranga do Trabalho;
Alimentos;

Agropecuéria;
Agroindustria;
Agropecuéria;
Agroindustria;
Agropecuéria;
Informética para Internet;
Eletrotécnica;

Recife (7)

Ipojuca (2)
Barreiros (2)

Vitéria de Santo Antéo (2)

Belo Jardim (3)

Pesqueira (2)

2! Disponivel em: https://www.ifpe.edu.br/o-ifpe/ensino/cursos


https://www.ifpe.edu.br/campus/recife/cursos/tecnicos/integrados/edificacoes
https://www.ifpe.edu.br/campus/recife/cursos/tecnicos/integrados/eletronica
https://www.ifpe.edu.br/campus/recife/cursos/tecnicos/integrados/eletrotecnica
https://www.ifpe.edu.br/campus/recife/cursos/tecnicos/integrados/mecanica
https://www.ifpe.edu.br/campus/recife/cursos/tecnicos/integrados/quimica
https://www.ifpe.edu.br/campus/recife/cursos/tecnicos/integrados/saneamento
https://www.ifpe.edu.br/campus/recife/cursos/tecnicos/integrados/seguranca-do-trabalho
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Campus Cursos ofertados:
Edificacbes;

Edificacdes;

Mecatrénica;

Seguranga do Trabalho;

Eletroeletrbénica;
Informatica;
Meio Ambiente;
Informatica

e Saneamento
Fonte: Portal Institucional do IFPE (2020), elaborado pelo autor (2021).

Caruaru (3)

Garanhuns (3)

Afogados da Ingazeira (2)

O tratamento dos docentes sem seleciona-los de acordo com seus respectivos
cursos permitiu uma concepcao geral inerente aos curriculos do médio integrado, haja
vista a diversidade das areas em relacdo a cada campus do Instituto, conforme
Quadro 9.

Conquanto, seja sabida da singularidade das questdes formativas que podem
ser inerentes a particularidade de determinado curso, esta foi a razdo de terem sido
consideradas as particularidades dos eixos profissionais do curso durante a analise

dos dados.

3.2.2 Delimitacédo: professores iniciantes na carreira e no EMI

A partir da concepcdo das fases do desenvolvimento profissional docente,
Tardif (2014) atribui o inicio da carreira do professor a aglutinacdo de duas fases
apontadas por Huberman (1992): a de exploracao, de 1 a 3 anos, e a de estabilizacéo
ou consolidagéo, de 3 a 7 anos. O mesmo autor atribui que a construcao das bases e
saberes profissionais dar-se-iam dos 3 aos 5 primeiros anos de trabalho.

Nos estudos sobre o Desenvolvimento Profissional Docente, Imberndn (2011)
aponta como etapa sinonimia ao inicio de carreira como “fase iniciante”,
compreendida a partir dos cinco primeiros anos de atuacédo na docéncia.

“O inicio de carreira apresenta-se como um processo singular na construcao
da identidade profissional do professor e de aquisicdo dos saberes docentes”
(CONCEICAO, 2015, p. 40).

Ante o melhor refinamento da andlise sobre as necessidades formativas do
professor em inicio de carreira, faz-se importante resgatar um elemento que nao pode
ser descartado na elaboragéo da pesquisa: a distingdo entre o professor iniciante e o

ingressante.


https://www.ifpe.edu.br/campus/garanhuns/cursos/tecnicos/integrados/eletroeletronica/capa
https://www.ifpe.edu.br/campus/garanhuns/cursos/tecnicos/integrados/informatica/capa
https://www.ifpe.edu.br/campus/garanhuns/cursos/tecnicos/integrados/meio-ambiente/capa
https://www.ifpe.edu.br/campus/afogados/cursos/tecnicos/integrados/informatica/capa
https://www.ifpe.edu.br/campus/afogados/cursos/tecnicos/integrados/saneamento/capa
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Na concepc¢éo de Mira (2018), o professor iniciante é aquele recém-graduado,
sem experiéncia alguma no exercicio da docéncia em qualquer nivel ou modalidade
educacional. Ja o professor ingressante seria o docente formado, h& mais tempo, com
certa experiéncia catedratica anterior.

Resgata-se essa heterogeneidade das espécies em relacdo a um grupo de
professores em inicio de carreira por concordar com perspectiva académica de Mira
(2018), no qual o fator de distingéo entre tais espécies — a experiéncia anterior — deve
ser considerado na delimitacdo académica sobre a formacéo e o desenvolvimento
profissional desses professores.

A luz da singularidade da EPT, somada aos desafios da docéncia nesta
modalidade educacional e no cargo do Professor EBTT, a perspectiva que foi adotada
€ a de que, dispondo ou n&do de experiéncia anterior na educacéo, o professor com
até cinco anos de carreira, neste estudo, foi considerado como iniciante, de acordo
com a alusao de Mira (2018), tanto os iniciantes, sem experiéncia anterior, quanto os
ingressantes, com experiéncia anterior em outras modalidades.

Apesar dessa aglutinacdo, o instrumento de coleta de dados que foi utilizado
permitiu andlise e discusséo, possibilitando a consideracao das respostas trazidas em
ambos os grupos, cabendo levantar os elementos de semelhanca e distincdo entre
esses docentes.

Quanto a analogia do inicio da docéncia com a primeira infancia, Princepe e
André (2019) apontam um desfecho que se assemelha a esta reflexdo, cujo nivel de
gualidade do desenvolvimento humano, que se € dado aos primeiros anos de vida do
ser humano, é determinante a vida adulta.

E possivel observar este raciocinio de aproximacdo da perspectiva da
Formacdo de Professores em EPT a questdo do Professorado Iniciante, quando
tomadas e correlacionadas pesquisas afins.

Em Tese de Doutorado, que tratou da construcao da docéncia pelo magistério
dos IFs, Pena (2014) registra que, diante de todos os elementos que contemplam a
complexidade da atuacdo dos professores na EPT, faz-se necessario que haja uma
analise com o devido aprofundamento situacional dos fatores que sao abarcados no
gue a “modalidade de ensino exige para a realizacdo de uma prética de qualidade, ao
se pensar em propostas que atendam as particularidades da formacgéo dos docentes
da EPT” (PENA, 2014, p.73).
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Ainda para a pesquisadora (idem.), no momento em que se adota esta
perspectiva “torna-se importante conceber a formagédo em um continuum, no qual as
formacoes inicial e continuada sejam partes do mesmo processo de desenvolvimento
profissional do docente” (PENA, 2014, p. 73).

A justificativa torna-se mais sedimentada, quando tomada a carreira docente e,
ap6s compreender as fases de vida profissional, com suas caracteristicas e
problematicas proprias, sendo consideradas as distincbes das competéncias
profissionais associadas a relagdo de futuros professores, daqueles iniciantes e os
com mais experiéncias.

Nesse sentido, Reali et al. (2008) argumentam que as escolas brasileiras nao
tém dado a atencao as peculiaridades dos docentes em fase inicial:

Entretanto, ao levarmos em conta a realidade brasileira, as escolas exigem
dos professores iniciantes desempenhos semelhantes aos experientes e 0s
programas de formagéo continuada ndo tém dado énfase as especificidades
das fases da carreira, desenvolvendo propostas generalizantes, mesmo
guando centradas na escola (REALI et al., 2008, p. 79).

Essas conclusfes acima se coadunam com a proposta sustentada neste
trabalho, por entender que as opcdes formativas disponiveis ao professorado e,
portanto, métodos de investigacdo anterior de necessidades formativas,
independentemente do nivel ou modalidade educacional, devam se adequar a etapa
em que docente se encontra na sua carreira, respeitando e se valendo de todas as
especificidades que lhe sdo proprias. Neste caso, em relacdo ao magistério iniciante

que compde os IFs.

3.2.4 Participantes da Pesquisa

Os participantes da pesquisa compuseram, portanto, o grupo de professores
gue atuam nos cursos médios integrados em 9 dos 16 campi do IFPE. Contudo,
conforme ja apontado no delineamento dos professores iniciantes, o procedimento de
coleta de dados alcangcou apenas uma parte dos professores em relacdo ao tempo na
carreira, ou seja, foram focalizados aqueles professores com até 5 anos de instituicao,
nesse caso, a partir de 2016 (quinquénio 2016-2020), em razdo de o inicio da coleta
de dados ter ocorrido em 2021.

Essa distingéo entre a carreira profissional deu-se de duas formas: a primeira

mediante direcionamento do instrumento de coleta de dados apenas aqueles
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professores ingressantes na Instituicéo, a partir de 2016, e a segunda, pela incluséo
de um item especifico do instrumento de coleta de dados, no qual o sujeito declarou
0 tempo de carreira na Instituigéo.

Em relag&o ao ano de ingresso, verificou-se que, dos 1.237 docentes efetivos
do IFPE, até agosto de 2020%? um total de 237 ingressaram no periodo de 2016 até
2020, com destaque aos anos de 2017 e 2018, em que houve um periodo consideravel
de admissao de novos docentes.

Gréfico 1 — Professores do IFPE por ano de ingresso
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Fonte: Dados da Unidade de Gestdo de Pessoas do IFPE (2020)

Dentre esses 237 professores, depreende-se que boa parte esta distribuida nos
16 campi do IFPE, nos varios niveis educacionais da Instituicdo. O Quadro 10
apresentou essa distingdo entre campus e ano de ingresso.

Quadro 10 — Quantitativo de professores por ano de ingresso e campus

CAMPUS 2016 2017 2018 2019 2020 Total Geral
Afogados da Ingazeira 1 7 9 5 3 25
Barreiros 12 8 1 1 22
Belo Jardim 1 17 11 29
Caruaru 2 6 3 11
Garanhuns 6 4 9 4 2 25
Ipojuca 7 1 8
Pesqueira 1 9 7 8 1 26
Recife 6 11 8 1 26

22 Conforme dltima extracdo de dados da Unidade de Gest&o de Pessoas do IFPE em agosto de 2020.
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Vitéria de Santo Antdo 2 2

Total Geral 17 73 58 19 7 174
Fonte: Dados da Unidade de Gestéo de Pessoas do IFPE (2020).

De antemé&o, nota-se a inegavel distingdo quantitativa de professores por ano
de ingresso em alguns campi em detrimento de outros, a exemplo do campus Vitéria
de Santo Antdo, com apenas 2 docentes iniciantes, enquanto o campus Belo Jardim
dispde de 29. Essa distorcdo numérica pode estar associada a inauguracao de cursos
nas respectivas unidades, momento que normalmente conta com maior nimero de
Nnovos ingressantes.

Neste sentido, tem-se um total de 174 possiveis individuos que se encaixavam
no parametro pesquisado. Nao obstante, sabe-se que grande parte destes
professores ndo atuam nos curriculos do EMI e que os sistemas de informacéo
disponiveis ao pesquisador ndo permitem distinguir quais destes atuam apenas em
outras modalidades.

Assim sendo, o procedimento para coleta de dados apresentou a forma com
gue os participantes de pesquisa foram delimitados, a fim de que o instrumento
estivesse direcionado apenas ao que se objetiva no estudo. A opcédo de tratamento
de dados de uma parte em relagdo ao universo € caracteristica da técnica de analise
por tipo de amostragem (MARCONI; LAKATOS, 2017), sabendo-se que tal critério foi

definido pelo autor da pesquisa.

3.3 Coleta de Dados

O processo de coleta de dados deu-se a partir da aplicacdo de dois

instrumentos de coletas de dados, o Questionario e a Entrevista.

3.3.1 Questionario

A coleta de dados da pesquisa de campo para acesso a documentacao direta
ocorreu, primeiramente, por meio de um survey, e, em seguida, de entrevistas
semiestruturadas.

ApOGs autorizacdo da realizacdo da pesquisa de campo pela Instituicdo e o
Comité de Etica, a coleta de dados ocorreu inicialmente pelo encaminhamento do

instrumento de coleta survey aos e-mails dos 174 professores extraidos de 9 campi
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do IFPE, por meio de um e-mail convite, para que o individuo participasse da pesquisa,
sem a necessidade de identificagéo.

Também foi encaminhado pelas redes sociais para que fosse direcionado aos
docentes que atuam em cursos do Ensino Médio Integrado pela técnica de snow ball
ou bola de neve, cujos participantes iniciais indicam novos participantes e, assim,
transmitem, a pesquisa sucessivamente.

No préprio convite, além da apresentacdo do que se deve constar, como a
natureza da pesquisa, objetivos, importancia e necessidade de obter respostas
(MARCONI; LAKATOS, 2003), foi incluida nota especificando que a pesquisa €
direcionada exclusivamente ao docente que atua ou ja atuou nos curriculos de cursos
do tipo médio integrado no ambito do IFPE.

A intencdo em alcancar uma abrangéncia ampliativa de participantes
distribuidos geograficamente em cidades distintas somada a liberdade que os
individuos tém, a natureza impessoal e a reducdo do risco de influéncia do
pesquisador junto aos dados sdo vantagens da utilizacdo do questionario como
instrumento de coleta de dados (MARCONI; LAKATOS, 2017), que se combinam aos
objetivos desta pesquisa. Flick (2013) também concebe o alcance do numero de
participantes da pesquisa como um requisito apropriado a utilizacao de questionarios.

Quanto ao procedimento para coleta de dados, utilizou-se a ferramenta do
Formularios Google, conforme (APENDICE B) junto a um link para respostas, cujos
dados ficaram hospedados na plataforma google drive.

O instrumento utilizado (APENDICE B) foi dividido em dois blocos de perguntas.
O primeiro, intitulado bloco perfil, contou com perguntas fechadas e de mdaltiplas
escolhas, relacionadas ao perfil do pesquisado com caracteristicas como experiéncia
anterior, titulacdo e eixo profissional, que permitiram o estabelecimento dos critérios
de analise e possiveis agrupamentos. O segundo, intitulado bloco necessidades de
formacéo identificadas, contém perguntas de multipla escolha e abertas, baseando-
se no Quadro 6 de Pena (2018a).

Quadro 11 — Areas de conhecimento na docéncia em EPT para Pena (2018b)

Planejamento Curriculo Processo de Ensino- Especificidades da
Aprendizagem EPT

1. Projeto 1. Implementagéo 1. Trabalho com 1. Verticalizagao

pedagdgico de do Curriculo Integrado; alunos com dificuldades do ensino, trabalho

Curso; de aprendizagem; pedagdgico com
2. Integragdo entre diferentes niveis de

2. Realizacdo disciplinas do curso; 2. Trabalho com ensino na instituicao

da transposicao alunos com defasagem (médio e superior);
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didatica; 3. Desenvolvimento de conhecimentos
de projetos anteriores necessariosa 2. Formacéo
3. Selecdo de Interdisciplinares; disciplina lecionadas; dos alunos para o
metodologias  de mundo do trabalho;
ensino; 4, Integracdo das 3. Relacionamento
Tecnologias de professor-aluno; 3. Organizacao
4, Elaboracdo informacéo e do ensino e normas
de material didatico comunicacédo (TICs) no 4. Processo de académicas;
diversificado; ensino inclusdo de alunos com
necessidades 4. Diversidade
5 Definicédo educacionais especiais; no perfil dos alunos
de concepgcdo e das diferentes
critérios de 5. Trabalho com modalidades de
avaliacéo; alunos com dificuldades cursos/niveis de
de aprendizagem; ensino
6. Elaboracéo
de provas e outros 6. Relacionamento
instrumentos de professor-aluno.
avaliacdo

Fonte: Pena (2018a), adaptado pelo autor (2021).

Quanto ao direcionamento para assinalar um item em detrimento ao outro,
utilizou-se a perspectiva de necessidade formativa percebida, conforme Garcia
(1999), no qual o sujeito a escolhe, a partir da autopercepcéo, ou seja, o que ele
percebe que precisa para a propria atuacao profissional. O direcionamento foi dado
pela insercdo da seguinte pergunta: “o que percebo como mais necessario a atuagao
profissional?”.

Na intencdo de resguardar o afinamento dos resultados a condi¢éo e a atuacao
docente no ambito do EMI, foram concebidas ainda duas perguntas abertas no
guestionario, a primeira, relacionada ao eixo ou item prioritario quanto a necessidade
de formacédo; e a segunda, relacionada ao que deve ser percebido como mais
relevante nos projetos de formacéo e desenvolvimento profissional.

Consoante ao previsto pela Resolucéo n° 466 de 2012 do Conselho Nacional
de Saude (BRASIL, MS, 2012), os instrumentos de coleta compuseram o0s
documentos encaminhados para apreciacdo do Comité de Etica em Pesquisa,
mediante: Cadastro na Plataforma Brasil (plataformabrasil.saude.gov.br), tendo
recebido autorizacao para realizacdo da pesquisa tanto com a anuéncia da Instituicdo
para aplicacdo do instrumento de coleta de dados com envio via e-mail institucional
dos sujeitos, em conformidade com o Termo de Anuéncia em Pesquisa, aprovado pela
Resolugdo CONSUP/IFPE n° 29/2017, disponivel no APENDICE C.

Os instrumentos de coleta de dados utilizados dispensaram a identificagao

individual dos sujeitos, os quais foram diferenciados por pseuddénimos, durante a
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analise de dados, quando houve a necessidade de recorte de resposta ou expressao,
visando preservar a integridade e conformidade das respostas por parte dos
participantes.

O Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) conteve as informagdes
apresentadas acima e compds a primeira parte do link do formulario google, que foi

encaminhado junto ao instrumento de coleta de dados (APENDICE A).

3.3.2 Entrevistas

Na segunda etapa da pesquisa de campo, foi adotada a entrevista
semiestruturada, ou seja, por meio do encontro entre o pesquisador e o pesquisado.
Para selecdo dos respondentes, foi utilizada a amostragem n&o probabilistica por
conveniéncia, cujos critérios de escolha dos pesquisados foram definidos pelo proprio
autor da pesquisa. Nesta perspectiva, foram selecionados representantes por regiao,
onde estdo inseridos os campi do Instituto Federal de Pernambuco, a saber: Zona da
Mata, Regido Metropolitana, Agreste e Sertao.

O critério definido foi a escolha de um representante por regido, uma vez que
se visou a agregacao dos perfis de diferentes profissionais que estdo inseridos
naguele contexto regional e que possuem particularidades e semelhancas com os
campi que estdo inseridos na regido. No caso da Regido Metropolitana, selecionou-
se um docente do maior Campus do IFPE: Recife. No caso do Sertéo, o representante
do unico campus que o compde: o Campus Afogados da Ingazeira.

A identificacdo dos entrevistados durante a analise de dados deu-se mediante
atribuicdo da seguinte nomenclatura:

Quadro 12 - Identificacdo dos Entrevistados

Ordem Unidade vinculada Denominacao
Entrevistado 1 Vinculado ao campus Afogados Docente Sertao
Entrevistado 2 Vinculado ao campus Barreiros Docente Zona da Mata
Entrevistado 3 Vinculado ao campus Garanhuns Docente Agreste
Entrevistado 4 Vinculado ao campus Recife Docente Metropolitana

Fonte: Elaborado pelo autor (2022).

A identificagéo a que o Quadro 11 se refere visa ambientar o pesquisador e o
leitor em relacdo as consideracdes feitas por cada entrevistado durante a analise dos

dados.
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Outrossim, selecionaram-se 0s respondentes pela maior quantidade de
aproximacdes do perfil académico e profissional com o grupo de professores
pesquisados no Questionario, com destaque ao percurso formativo (bacharéis e
licenciados) e ao eixo profissional, conforme ainda sera apresentado e discutido no
Quadro 12 e 13.

A entrevista foi gravada com autorizacdo de cada participante e mediante
utilizacéo da plataforma google meet, cujas discussdes foram guiadas por meio de um
roteiro semiestruturado (APENDICE C).

Os objetivos das discussdes foram aprofundar as questdes abordadas no bloco
de perguntas do questionario com maior detalhamento, considerando os 4 grandes
eixos: Planejamento, Curriculo, Processo de Ensino-Aprendizagem e Especificidades
da EPT, sendo as categorias que compuseram as analises dos conteudos da presente
dissertacao.

Além disso, as discussdes visaram a composi¢cao dos principais subsidios ao
produto educacional, nesse caso, o relatorio técnico, que, apds o término da pesquisa,
sera apresentado a Instituicdo para consolidar e complementar concepc¢des sobre 0
desenvolvimento profissional do docente iniciante no Ensino Médio Integrado, com
vistas a subsidiar politicas e praticas que tratam dos processos formativos no ambito
da RFEPCT.

3.4 Analise de Dados

3.4.1 Dados quantitativos

Em conformidade com os instrumentos de coleta, a analise dos dados ocorreu
em duas etapas também. A primeira destinada aos dados quantificaveis e a segunda
aos dados ndo quantificaveis, que se complementaram entre si com vistas a
composicao dos achados.

Os dados quantificaveis no questionario foram agrupados, tratados e
analisados com o método de estatistica descritiva, para agrupamento dos dados
demograficos e identificacao do perfil de interesses, necessidades e expectativas dos
docentes em fase inicial inseridos no Ensino Médio Integrado de uma Instituicdo

Publica Federal de Ensino.
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Considerando que o presente estudo possui carater preeminente qualitativo, os
dados quantificiveis serviram para dar subsidios a constru¢éo do viés qualificavel dos
contetdos abordados.

Assim, foram atribuidas categorias a determinado agrupamento de itens e
respostas dadas pelos sujeitos. Essa perspectiva metodoldgica é concebida por Flick
(2013), a partir da andlise de contetdo. No mesmo raciocinio, Marconi e Lakatos
(2017) percebem essa técnica de andlise de dados como possivel a qualificacédo de
dados numéricos e combinacédo destes com as informacdes qualitativas de pesquisa.

As categorias de andlise foram constituidas a partir dos conhecimentos e
habilidades para atuacdo docente na EPT, mediante constructos teéricos de Pena
(2018a), conforme estabelecido no Quadro 6.

Feito isso, os resultados numéricos das categorias Planejamento, Ensino-
aprendizagem, Curriculo e EPT foram combinados as respostas do primeiro bloco de
perguntas, na intencao de construir cenarios a partir de determinado agrupamento de
sujeitos. Esse direcionamento é concebido em Garcia (1999) como essencial ao que
se pretende, na medida em que se desvelam informacfes do 2° bloco de perguntas
sob a otica de mais de uma especificidade do 1° bloco de perguntas.

A opcado de alguns itens em detrimento a outros deu-se pela utilizacdo do
critério da compatibilidade de dados, ou seja, se seria possivel realizar comparacdes
de proporcionalidade ou desproporcionalidade entre os indicadores correlacionados.

Para Marconi e Lakatos (1999, p.129), as hipoteses analisadas em uma
correlagado de duas ou mais variaveis devem “conduzir a implicagdes claras para o
teste da relacédo colocada, isto €, varidveis devem ser passiveis de mensuracédo ou
potencialmente mensuraveis”. Neste contexto, uma série de hipoteses, gréaficos e

tabelas puderam se constituir a analise.

3.4.2 Dados qualitativos

Os dados qualitativos foram extraidos das falas dos entrevistados. A partir
disso, realizou-se o tratamento das unidades de textos, de acordo com as etapas que
compdem a analise de conteudo, e mediante inferéncias e interpretacdes dos
apontamentos individuais dos sujeitos em consonancia com o aporte tedrico da
pesquisa e os achados obtidos (BARDIN, 2011).
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Neste caminho, o propdésito deixa de ser o da contabilizacdo dos dados como
resultado, mas sim o de interpretacéo contextualizada das respostas dos sujeitos, em
um processo de reflexdo (MINAYO, 2009), realizando inferéncias destas a partir das
principais perspectivas conceituais abordadas no referencial teérico deste estudo.

A utilizacdo deste método implica reconhecer o préprio atributo da analise
gualitativa, pois, segundo a mesma autora (ibid.), este realce trouxe respostas a
perguntas que nao podem ser quantificaveis, ou seja, um espaco mais profundo do
fendmeno pesquisado.

Para andlise dos dados qualitativos, foi utilizada a analise de contetdo
proposta por Bardin (2011), andlise tematica, compreendendo as etapas de pré-
analise, exploracdo do material e tratamento dos resultados, inferéncia e
interpretacgéo.

Com a utilizagéo da andlise de conteudo, buscou-se condensar as ideias para
construir categorias. Com isso, fez-se necessario interpretar os dados para que o
pesquisador fosse capaz de promover iniciativas de explicitacdo, sistematizacdo e
expressdo do conteudo das mensagens que surgiram com O objetivo de realizar
deducdes logicas, identificacdo de significados que tem atras de cada discurso e
justificativas a respeito da origem das mensagens (MINAYO, 2007).

A pré-andlise ocorreu para organizar o material e torna-lo, de forma
operacional, capaz de promover a sistematizacdo das ideias iniciais. Foram
desenvolvidos o0s seguintes processos:

a) Leitura flutuante: apropriacdo dos documentos/conhecimento  do
texto/transcricdo dos dados;

b) Escolha dos documentos: Analise dos documentos;

c) Formulacédo de afirmacdes provisorias para fins de identificacao;

d) Elaboracdo dos indicadores a partir dos recortes de textos nos documentos
analisados, cujos temas que mais se repetiram constituiram-se como indices
(BARDIN, 2011).

E importante ressaltar que os contetdos selecionados se utilizaram de critérios
de exaustividade para esgotar a totalidade do conteudo falado. A representatividade
para que os conteldos representassem o universo pesquisado. Ja a homogeneidade
buscou referir-se aos mesmos temas e a pertinéncia por estarem condizentes com a

presente pesquisa (BARDIN, 2011). Em seguida, adotou-se a segunda etapa de
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exploragéo do material para codificar, separar, classificar e construir as categorias de
andlise, na forma de unidades textuais.

Essas unidades de texto, apds agrupadas e capazes de formar as categorias
de andlise para compreensao dos dados, foram sequenciadas para efetivar a Ultima
etapa da andlise de conteddo, que é o tratamento dos resultados, interpretacao e
inferéncia (MINAYO, 2007).

As categorias de analise adotadas foram os eixos destacados no questionario
aplicado neste trabalho, o qual esta baseado no “Quadro 6 — Areas de conhecimento
na docéncia em EPT para Pena (2018b)”. A escolha deveu-se a prépria l6gica de
blocos tematicos ao qual o questionario se propds, bem como pelo fato de as
respostas das entrevistas realizadas estarem ligadas diretamente a cada um desses
blocos, atribuindo, pois, uma nocdo combinada e associada entre os dados
guantitativos e os qualitativos.

Nesta etapa, os significados e as interpretacoes foram associados as
abordagens da pesquisa, observando-se a subjetividade apresentada nos discursos,
a vivéncia e experiéncia dos participantes da pesquisa e a observancia do autor. Estas
permitem a inferéncia do que tem atras de discursos e unidade de textos que foram
selecionadas e tratadas (BARDIN, 2011).

Diante disso, no proximo capitulo, foram analisados e discutidos os resultados

oriundos da pesquisa.
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4. DISCUSSAO DOS RESULTADOS

Neste capitulo foram analisados e discutidos os resultados oriundos da
pesquisa realizada com o publico alvo desta dissertacdo, mediante a utilizacdo dos
instrumentos de coleta (questionario e entrevista), a luz do arcabouco tedrico
trabalhado neste estudo.

Considerando que se tratou de uma pesquisa com abordagem qualitativa,
utilizaram-se os dados quantitativos para subsidiar a constru¢cdo da andlise dos
dados qualitativos e da caracterizagao do perfil dos docentes estudados.

A seguir, foram explanados o perfil académico-profissional dos participantes
da pesquisa, em seguida, as necessidades formativas identificadas nos docentes
iniciantes e a analise dos impactos e de como essas fragilidades interferem na praxis

do docente do Ensino Médio Integrado.

4.1 Perfil académico e profissional dos participantes

Nesta secao, visando a apropriacdo das principais carateristicas profissionais
e académicas dos participantes da pesquisa para prosseguir com a analise mais
apropriada e segura dos dados, realizou-se um mapeamento e categorizacdo dos
dados do primeiro bloco do questionario (Perfil Académico e Profissional), a partir das
52 (cinquenta e duas) respostas obtidas, bem como das 4 (quatro) entrevistas
realizadas. O género dos respondentes pode ser observado no Grafico 2:

Grafico 2 — Género dos respondentes
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Fonte: Dados da Pesquisa (2022).
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No aspecto do género, verificou-se um percentual superior de resposta de
sujeitos do género masculino (59,6%) ao do feminino (40,4%), 0 que em numeros
absolutos representou uma diferenca de 10 pessoas.

Neste quesito, a diferenca do quantitativo por género do total de 52 professores
nao representou a realidade total dos 174 professores iniciantes na Instituicao
(conforme Quadro 10) dos pesquisada, que detém uma diferenca total entre os
géneros de aproximadamente 40% em relacdo ao masculino, o que se mostra bem
superior a diferenca do questionario (19%).

Neste aspecto, foi possivel inferir que, apesar da disparidade consideravel no
aspecto do género dos professores iniciantes, atuantes no Médio Integrado, tal
diferenca ndo se mostra tdo representativa.

Assim, ressalta-se que essa informacao pode se atrelar ao proprio grupo de
disciplinas ou eixos profissionais que possam estar, quantitativamente, destinados a
atuar nessa modalidade educacional, tanto as de carater propedéutico quanto as de
areas técnicas.

Diante disso, pode-se inferir, inclusive, outras aproximacoes e distor¢cdes entre
os profissionais que as compdem, inclusive, a nivel de formacéo e desenvolvimento
profissional nas Instituicdes que compdem a RFEPCT.

No aspecto da idade, os resultados atribuiram uma maior predominancia de
professores com média de 30 a 40 anos, que representou um percentual acima de
69,2% em relacéo a todas as outras respostas.

Grafico 3 — Idade dos respondentes
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Tal conclusdo do Gréfico 3 foi semelhantemente verificada entre os
entrevistados, uma vez que todo o grupo estd enquadrado com idade entre 30 e 40
anos de idade, o que demonstra alinhamento entre os participantes do questionario e
da entrevista. Ainda que se facga tal mencao, € igualmente relevante destacar que
tanto ha presenca de profissionais iniciantes no EMI com idade mais avancada (de 51
a 60 anos) quanto de mais jovens (menos de 30 anos de idade) também.

Tal inferéncia se mostra, em determinado aspecto, positiva, dada a perspectiva
ampliada da idade dos docentes em inicio de carreira no &mbito do EMI, haja vista
gue a maior ou menor experiéncia de vida compde, em certo nivel, a identidade
profissional e o saber experiencial do professor (GAUTHIER et al., 2006).

Outrossim, destaca-se que a diferente experiéncia de vida contribui com a
pratica educacional, porquanto, a primeira esteja formatada por uma seérie de
conhecimentos adquiridos, ao longo da trajetoria. Com isso, permite associar e
contribuir, de certa maneira, com a propria proposta da mdultipla articulagdo de
conhecimentos a que a Educacéo Profissional se propde (MACHADO, 2008a).

Em relacdo ao ano de ingresso, os resultados demonstraram um total de
pesquisados bem distribuidos em relacdo aos anos de 2016, 2017 e 2018
(aproximadamente 25% cada), com percentuais mais inferiores em relacdo aos anos
de 2019 e 2020, conforme Tabela 1:

Tabela 1 — Ano de Ingresso

Ano Frequéncia Porcentual Porcentagem
acumulativa

2016 13 25 25
2017 14 26,9 51,9
2018 14 26,9 78,8
2019 6 11,5 90,4
2020 5 9,6 100
Total 52 100

Fonte: Dados da Pesquisa (2022).

Da tabela, percebe-se que porcentagem acumulativa®® entre o ingresso de
2016, 2017 e 2018 totalizou 78,8%, revelando-se que a maioria dos professores
pesquisados detém entre 3 a 5 anos de experiéncia na Educacdo Profissional e no
EMI.

23 A andlise da porcentagem acumulativa para fins de ano de ingresso de novos professores mostra-se
relevante para fins de contextualizacdo em relacdo as questdes extrinsecas que interferem no
guantitativo de novos ingressantes no servigo publico federal.
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Esse dado mostra-se relevante para contextualizacdo da quantidade de novos
ingressantes em relagéo aos anos, uma vez que a diferenga entre os anos de 2015

Além disso, essas informacgdes sdo capazes de promover a elucidacao sobre o
cenario nacional de reducéo no ingresso de professores ao magistério do EBTT, haja
vista que um menor nivel de novos docentes, nos anos de 2019 e 2020, na Instituicao
pesquisada, possa estar diretamente relacionada a reducdo de investimentos na
educacdo publica (SPESSATTO et al., 2020).

No eixo profissional, no qual o docente participante esta vinculado, as respostas
revelaram uma caracteristica heterogénea dos pesquisados, 0 que demonstram
conclus@es tanto em relacdo a propria diversidade dos cursos do médio integrado da
Instituicdo (Tabela 2) quanto sobre as diferentes realidades profissionais as quais 0s
professores integram.

Tabela 2 - Eixo Profissional

Eixo Frequéncia Porcentual
Ambiente e Saude 2 3,8
Ciéncias da Natureza, Matematica e 11 21,2
suas Tecnologias
Ciéncias Humanas e  suas 5 9,6
Tecnologias
Ciéncias Juridicas 1 1,9
Controle e Processos Industriais 3 5,8
Gestdo e Negécios / Gestdo e 6 11,5
Logistica
Humanas 2 3,8
Informacg&o e Comunicagéo 4 7,7
Informatica 1 1,9
Infraestrutura 1 1,9
Linguagens, Coddigos e suas 8 15,4
Tecnologias
Producéo Alimenticia 2 3,8
Producéo Industrial 1 1,9
Producéo Industrial / Industria 1 1,9
Recursos Naturais 1 1,9
Seguranc¢a do Trabalho 2 3,8
Turismo, Hospitalidade e Lazer 1 1,9
Total 52 100,0

Fonte: Dados da Pesquisa (2022).
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No campo das disciplinas propedéuticas, o eixo Ciéncias da Natureza,
Matematica e suas Tecnologias e o eixo Linguagens, Cédigos e suas Tecnologias
demonstraram maior proporcéo de participantes em relacdo aos demais, com 21,2%
e 15,4%, respectivamente.

J& nas disciplinas técnicas, o eixo Gestdo e Negdcios/Gestao e Logistica e
Informacdo e Comunicacao representaram um percentual superior as demais, com
11,5% e 7,7%, respectivamente, apesar de que a variacao de resultados em relagéao
aos outros eixos seja diminuta.

Neste aspecto, a multiplicidade de areas de conhecimento a que os professores
da EPT estdo sujeitos revelam um carater de especificidade em relacdo a propria
docéncia do publico, mormente se verificado que o conhecimento disposto a
sociedade nas faculdades representa um dos quatro eixos dos saberes dos docentes,
conforme aponta Tardif (2014): os disciplinares.

Quando essa compreensdo se soma a no¢ao de que a area de atuacdo do
docente estéa relacionada a propria forma com que o professor concebe e realiza o
processo educativo ha EPT (CARDOSO, 2012), conclui-se a essencialidade de se
conceberem as especificidades de eixos profissionais no campo da formacao e do
desenvolvimento profissional.

Importante destacar que, embora o resultado da predominancia de alguns eixos
em relacdo aos outros ndo tenha sido um aspecto da filtragem ou escolha de
participes para as entrevistas, aponta-se que a predominancia dos eixos profissionais
no resultado quantitativo refletiu o perfil dos entrevistados, porquanto tenha havido
representacao dos dois eixos mais expressivos da area propedéutica e técnica.

A seguir, observa-se o Quadro 12 que demonstra as areas correspondentes
dos docentes iniciantes que participaram da entrevista:

Quadro 13 - Eixos Profissionais dos Docentes Entrevistados

Docente Docente Zona da Docente Agreste Docente
Sertao Mata Metropolitana
Eixo Gestédo e Ciéncias da Informacéo e Linguagens —
Profissional Negdcios Natureza, Comunicacao Lingua
Matemética e suas Portuguesa
Tecnologias

Fonte: Dados da Pesquisa (2022).

Observou-se que h& predominancia entre perfis profissionais e areas de

atuacédo dos docentes em inicio de carreira, fator que permite condigbes de ampliacédo
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de aproximacgdes entre grupos de professores para possiveis formagdes, uma vez que
h&d uma distinta realidade entre a pratica do docente nas proprias disciplinas
curriculares associadas as realidades de cada localidade em que o docente atua.

Essa assertiva pdde ser corroborada pela percepcdo dos docentes Zona da
Mata e Agreste, que, apesar de serem parte de um mesmo eixo profissional, por um
lado, apresenta-se como uma oportunidade de formacao e contribuicéao interdisciplinar
entre eles, e, pelo outro, como desafio a atuacao profissional.

O grupo de disciplinas técnicas constitui uma forma de estruturacdo dos cursos
da EPT de Nivel Médio, prevista na Resolu¢cdo CNE 06/2012, concebido como nucleo
politécnico, compreendido pelos fundamentos cientificos, sociais, organizacionais,
econbmicos, politicos culturais, ambientais, estéticos e éticos que alicercam as
tecnologias e a contextualizacdo do mesmo no sistema de producéo social (BRASIL,
2012).

Entender esse grupo de professores para além da caracterizacéo
imediatamente atribuida pelos proprios autores da EPT, ou seja, a inexisténcia da
licenciatura, € analisar que a especificidade de uma formacéo de professores voltada
ao grupo da éarea técnica deva ir aléem do componente do saber pedagogico
(professores bacharéis), uma vez que “tais disciplinas irdo dialogar e refletir critica,
imediata e precipuamente com o mundo do trabalho ao qual o estudante estara
inscrito” (ARRAES et al., 2021, p. 92).

Analisar essa caracteristica € deveras necessaria, porquanto exista um
guantitativo de professores de disciplinas técnicas que ultrapassam o proprio
agrupamento de professores da EPT previsto por Moura (2014), a julgar pela
existéncia de bacharéis ou tecnélogos de areas técnicas que detém, também, a
licenciatura a nivel de formac&o académica complementar.

Apesar disso, ha poucas consideracdes a nivel académico, tampouco a nivel
de legislacéo nacional, que faca mencéo ou consideracao que especifique, a nivel de
formacdo docente na EPT, as particularidades da pratica docente atrelada aos
professores do nucleo politécnico.

No aspecto da titulacdo académica, os dados reforcaram uma predominancia
de professores Mestres (59,6%), enquanto em relacdo aos titulos de Doutor foi de
(23,1%) e de Especialista (17,3%). Neste quesito, depreende-se que, apesar de nao

constar como formagdo minima para o ingresso por concurso publico, o mestrado e o
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doutorado séo atributos préprios dos professores da Instituicdo em estudo, mesmo
em relacdo aos iniciantes.

Tal destaque é deveras relevante, mormente a trajetéria académica desses
professores elementos que solidificam os saberes profissionais (TARDIF, 2014), os
quais se demonstraram efetivados nas préprias falas dos docentes entrevistados, que

rememoram experiéncia como aluno para aperfeicoar a pratica em sala de aula.

Ent&o, foi meio que eu tive um olhar como estudante, como eu era como
estudante e tentar ajustar essa minha atuacdo como docente (DOCENTE
SERTAO).

Algo que eu sempre observei como professor do superior e até como da
minha época de aluno também é que a gente sempre especificamente a
préatica ajudava muito (DOCENTE AGRESTE).

Assim, conquanto Kuenzer, Franco e Machado (2006) advogam que cursos de
mestrado e doutoramento ndo se destinam, exclusivamente, a formar individuos para
a docéncia, desse modo, a contribuicdo que a educacao formal revela para com a
atuacao em sala de aula se mostra relevante.

Ainda em relacédo ao perfil académico, a analise mostrou uma divisdo equitativa
entre os participes licenciados (50%) e bacharéis ou bacharéis com licenciatura
(50%), o qual foi igualmente recepcionado nos entrevistados, considerando que dois
deles séo bacharéis e outros dois licenciados. Essa divisdo corrobora com o proprio
agrupamento de professores que lecionam na EPT (MOURA, 2014), revelando uma
diversidade consideravel de elementos que se impdem na pratica docente.

A seguir, apresenta-se a combinacao dos resultados da titulacdo académica e
do perfil académico dos respondentes da pesquisa, sem aplicacdo especifica de
percentual em relacdo ao todo.

Grafico 4 — Gréfico de perfil académico dos docentes
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Fonte: Dados da Pesquisa (2022).
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Conforme exposto no Gréfico 9, quando relacionado o aspecto da titulagdo ao
perfil académico, ndo se percebe uma associacdo direta entre a auséncia da
licenciatura académica e o nivel da educacao formal, pois se constata certo equilibrio
entre os grupos de licenciados e bacharéis em relacao a titulacéo.

Neste diapasédo, concorda-se com Spessatto et al. (2020), pois fizeram
destaque a questdo da formacgéo pedagogica de professores para além do que esta
previsto de forma engessada pela Resolucdo CNE/CEB 06/2012, deduzindo-se que
‘muitos desses docentes ja tém até mestrado e doutorado e, assim, cursar uma
licenciatura, de fato, ndo se apresenta para a grande maioria deles como uma opcéo
ao horizonte formativo” (p. 227).

Apesar de nao contemplar a complexidade e realidade da docéncia nos
curriculos do EMI, o cumprimento do requisito pedagogico excepcional a que 0 inciso
| do artigo 40 da Resolugdo supramencionada se refere, por meio de uma poés-
graduacao Lato Sensu, foi indicado pelo Docente Sertéo, bacharel e de area técnica,

como uma acao efetiva da Instituicdo para o acolhimento de professores.

Vamos chamar de, sei 14, acolhimento, alguma coisa assim, quanto a
formacdo de licenciado mesmo. Apesar de ja ter, né? Ja ha especializacdo
na instituicdo (DOCENTE SERTAO).

Assim, ainda que a Resolucdo CNE/CEB 06/2012 traga um rol taxativo para
formacdo pedagdgica excepcional de professores nao licenciados, destaca-se que,
ainda assim, é uma previsdo que vai ao encontro das necessidades de formacao
indicada por professores bacharéis em inicio de carreira, a exemplo do destaque
acima, feito pelo Docente Sertao.

A especializacédo a que o professor se refere em sua fala é a P6s-Graduacéo
Lato Sensu em Docéncia para Educacdo Profissional, Cientifica e Tecnolégica. O
projeto pedagdgico do curso, disposto na Resolucédo n°® 16 do Conselho Superior do
IFPE?4, dispde, em sua justificativa, que a concepcao inicial do projeto foi tida a partir
das discussdes de Grupos de Trabalho que analisavam a forma com a qual o préprio
IFPE promoveria o atendimento ao previsto na Resolucdo CNE/CB 06/2012.

Ainda em relacéo as justificativas de concepc¢éo da Especializacdo no ambito
da Instituicdo, vé-se a assuncgdo, no proprio projeto pedagdgico, de concepgdes

relacionadas a diferenciacdo do grupo de professores com e sem licenciatura no

2 Disponivel em: https://www.ifpe.edu.br/campus/ead/cursos/pos-
graduacao/especializacao/docencia_EPCT/projeto-pedagogico/projeto-pedagogico



https://www.ifpe.edu.br/campus/ead/cursos/pos-graduacao/especializacao/docencia_EPCT/projeto-pedagogico/projeto-pedagogico
https://www.ifpe.edu.br/campus/ead/cursos/pos-graduacao/especializacao/docencia_EPCT/projeto-pedagogico/projeto-pedagogico
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campo do desenvolvimento de professores junto ao proprio processo pedagdgico
institucional (IFPE, 2018).

Pode-se reforcar que dotar o professor bacharel de conhecimentos, habilidades
e atitudes no campo da Educacédo Profissional é qualificar esse docente para uma
pratica mais reflexiva e investigativa no ambito de tal modalidade educacional (IFPE,
2018). Diante disso, revela-se a Especializacdo da Instituicio como capaz de
contemplar um requisito legal e, por conseguinte, alcancar uma real necessidade de
formacéo na EPT e no EMI.

Isso também vai ao encontro do que os proprios estudos sobre docéncia na
EPT dispem quanto a formacéo pedagdgica para professores ndo licenciados, haja
vista que, conforme Arraes (2021, p. 93), “vem a tona a forma heterogénea com que
os IFs devem tratar esses professores em servigo”.

No aspecto da atuacdo anterior em Cargos ou Funcdes de Coordenacao de
Curso, 63,5% dos participes indicaram nao terem tido experiéncia, enquanto 36,5%
declararam ja ter atuado.

Considerando que os professores participantes estdo enquadrados no grupo
de professores iniciantes, na Instituicdio e na EPT, é de se destacar que
aproximadamente 1/3 do grupo teve a oportunidade de estar sob a responsabilidade
de uma Coordenacédo de Curso, 0 que revela ndo sé a oportunidade institucional
propiciada a esse grupo de professores, como, também, a possibilidade de tais
coordenadores desempenharem papéis que retroalimentam o proprio
desenvolvimento profissional deles como docente.

Para Pires (2019), a composicao dos quadros de gestao institucional € uma das
singularidades da carreira dos docentes nos IFs, mormente, nédo raro, tais professores
manterem uma parte de suas atividades em sala de aula, combinando e ratificando a
indissociabilidade entre a gestdo do espaco pedagdgico e a atuacdo docente em si.

O carater multifacetado da atuacdo dos professores é outro elemento que
corrobora com a especificidade da 6tica do desenvolvimento profissional, uma vez que
apenas 5 dos 52 participes afirmaram lecionar exclusivamente no Médio Integrado,
enquanto que os demais lecionam no Ensino Superior, PROEJA e Subsequente.

Na intencdo de melhor apresentar e detalhar os capitulos a seguir, promoveu-
se a categorizacdo do Perfil Profissional dos 4 entrevistados, a partir dos mesmos
filtros utilizados no instrumento de coleta de dados, a fim de elucidar os elementos de

aproximacéo e diferenciagéo.
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Quadro 14 — Perfil Profissional dos Entrevistados

Docente Docente
Item Sertdio Docente Zona da Mata Docente Agreste Metropolitana
Género Masculino Feminino Masculino Feminino
ATDES 2019 2018 2019 2017
Ingresso
Ciéncias da Linguagdens
Eixo Gestéo e Natureza, Informacéo e guag
. . e A Lingua
Profissional Negdcios Matematica e suas Comunicagao
; Portuguesa
Tecnologias
SYIIEES N&o Sim Sim Sim
Anterior
Perfil . . . .
. Bacharel Licenciatura Bacharel Licenciatura
Formativo
Titulacdo Mestre Doutor Doutor Doutor

Fonte: Dados da pesquisa (2022)

Ultrapassada a etapa do perfilamento dos participantes da pesquisa, segue-se
a analise a partir dos blocos de respostas utilizados no instrumento de coleta de dados
para as necessidades de formacdo para atuacdo no Médio Integrado da EPT,
conforme descrito por Pena (2018a), e abordado na secdo de embasamento tedrico

desta dissertacéo, no Quadro 6.

4.2 Andlise das necessidades de formacao por eixo de atuacao

A partir dos eixos de atuacao do professor da educacao profissional adotados
nesta pesquisa, procedeu-se com o aprofundamento dos dados quantitativos oriundos
do questionario que, quando integrados a percepcédo dos entrevistados, além de
enriquecerem a pesquisa, permitiu a realizacdo de inferéncias necessarias a analise
e discusséo dos resultados.

Inicialmente, apresentaram-se os dados numéricos em relacdo a quantidade
de incidéncias dos participes em cada item indicado no questionario. A incidéncia
guantitativa em relacdo a cada item norteou e integrou-se aos resultados das
entrevistas.

Considerou-se, no presente estudo, para efeitos de estruturacdo do
instrumento de coleta de dados e da presente analise, a subdivisdo das areas de
conhecimento na docéncia em EPT, defendida por Pena (2018a), em 4 grandes eixos:
Planejamento, Curriculo, Processo de Ensino-Aprendizagem e Especificidades da

EPT, tendo sido tratadas como as categorias de analise.
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4.2.1 Eixo Planejamento

Para fins desta pesquisa, a categoria de analise “Planejamento” abrangeu as
dificuldades apontadas pelo docente acerca do planejamento para uma formacao no
EMI, as questdes de compreensdo do Projeto pedagdgico de curso, a realizacao da
transposicdo didatica, a selecdo de metodologias de ensino, a elaboracédo de material
didatico, a definicdo da concepcéo e critérios de avaliacdo e elaboracdo de provas e
outros instrumentos de avaliagéo.

Nos dados quantitativos, o eixo apresentou um total de 144 incidéncias,
representando o 2° maior grupo com total de respostas, as quais foram distribuidas
da seguinte forma percentual entre os itens:

Grafico 5 — Incidéncias sobre dificuldades com Planejamento
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Fonte: Dados da Pesquisa (2022).

A distribuicdo relativamente equanime de respostas por itens relevou uma
pouca variacdo entre as necessidades apontadas, as quais se mantiveram com
percentuais de incidéncia relativamente equanimes, neste grupo, e s6 puderam ser
melhor reveladas a partir da associacéo das entrevistas realizadas.

Preliminarmente, ressalta-se que o item denominado de “outros” equivaleu a
(2%), totalizando 3 respostas: (1) nenhum item, (2) desenvolvimento de competéncias
socioemocionais e (3) compreensdo do projeto pedagdgico de forma alinhada as

disciplinas. A excecédo do terceiro que foi contemplado durante a analise do item, o
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primeiro representou apenas uma negativa de que nada do exposto representava uma
necessidade formativa. Enquanto que o0 segundo associou um aspecto de
competéncia profissional relativamente distante dos demais itens do grupo
planejamento, conquanto, ndo tenha sido desconsiderado na analise.

Dentre os apontamentos das entrevistas, no que diz respeito as dificuldades de
planejamento, foram destacadas as transformacgdes de contextos que cada docente
necessita se adaptar e 0os seus saberes, a partir da observancia de cada turma, cada
curso e, até mesmo, de cada cenario externo em que estéo inseridos.

Na percepcdo dos docentes, a necessidade de adaptacdo de sua pratica
educativa de forma contextualizada e respeitando os saberes, que vdo além da
transposicdo didatica de forma estatica, séo fatores que dificultam a praxis docente e
requerem uma formacéo que habilite os docentes iniciantes para lidar com este tipo
de situacdo, conforme expressam os Docentes Sertdo, Zona da Mata e

Metropolitana):

A depender de cada turma, a gente vai vendo dos alunos. Eu tinha minha
ansiedade principal que era entender muito qual era o perfil desses alunos
sabe? Porque ai, a partir desse perfil, eu conseguiria desenvolver o meu
planejamento, né? Tanto do conteldo a ser transmitido gquanto das
ferramentas que sdo utilizadas, né? (DOCENTE SERTAO).

Com relacdo ao que tem no médio ndo se aplica necessariamente a todo
aquele conteudo que seja necessariamente para aquela formacéo especifica.
As vezes, a gente tem que adequar (DOCENTE ZONA DA MATA).

Foi nesse momento com pandemia, né? Que a gente precisou lidar com o
ensino remoto e (..) algumas ferramentas e instrumentos, mesmo
metodoldgicos didaticos, novos, a necessidade de remanejamento ali didatico
foi tranquila, mas essa questao do ensino remoto veio assim de forma urgente
pra gente (DOCENTE METROPOLITANA).

Percebe-se, na fala dos docentes sertdo e metropolitana, a consciéncia de que
a selecdo de metodologias de ensino, ou seja, as ferramentas e instrumentos
utilizados na pratica educativa devem considerar a capacidade do discente do ensino
médio de acompanhar, melhor compreender e ter condicdes de participar da
construcdo dos saberes.

Além disso, a Docente Metropolitana orienta que o cendrio pandémico exigiu o
planejamento de suas aulas com o uso acirrado das tecnologias, devendo 0s mesmos
terem que se reinventar para melhorar, inovar e direcionar sua transposicao didatica,
a partir da nova realidade em que estavam inseridos os docentes, para que

soubessem lidar com aquela ferramenta adequadamente.
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Particularmente, a percepcdo apontada pela Docente Metropolitana vai ao
encontro do exposto em Castaman e Rodrigues (2020), os quais destacaram que a
superveniéncia massificada do ensino remoto, quando somada a atuacao no ensino
medio integrado, endossam uma necessidade, cada vez mais, premente de manter a
formagao continuada de professores.

Infere-se, ainda, que, apesar da Docente Metropolitana ter relatado condigbes
de remanejamento didatico, dada a sua experiéncia, ao longo dos anos, no Ensino
Médio Integrado, essa realidade ndo se apresenta para os demais docentes
entrevistados. Com isso, reforca-se a necessidade de ampliagdo de formacgdes
voltadas ao contexto, a realidade e as particularidades.

A partir disso, compreende-se que a competéncia que envolve o uso das
tecnologias para a formacao do individuo passaria a compor os saberes docentes em
si, a exemplo da experiéncia do Docente Metropolitana, haja vista que tais
conhecimentos se compdem, também, pelo aprendizado a partir do contexto em que
se esta inserido, conforme asseguram Gauthier et al. (2006) e Tardif (2014).

Neste caminho, Ramalho (2011) indica que, quando alimentada por
necessidades reais, a partir do contexto em que se estd inserido, a formacao
continuada harmoniza-se e contribui com a profissionalizacdo da docéncia, e, por sua
vez, com a consequente melhoria da qualidade da educacéo na escola.

Paraisso, o docente da Regido Metropolitana reconhece um papel fundamental
daqueles que elaboram as politicas institucionais e as praticas formativas, que seria a
percepcdo de uma dinamicidade no processo educativo e nos proprios contextos
externos para se antever a possiveis dificuldades dos docentes e, ndo so6 isso, que as
mesmas subsidiem o proprio planejamento de novas formacdes direcionadas aos

docentes:

Eu participei da semana de formacdo pedagégica e chamaram pessoas
ligadas a area de tecnologia para mostrar essas questdes todas, (...) como
ferramentas didaticas para 0 uso a distancia, para uso do ensino remoto.
Entéo, isso foi muito positivo, ja que mexeu um pouco com essa questdo da
formagéo e, ao mesmo tempo, foi rapido o suficiente para dar conta um pouco
desse desespero docente de ter que assumir as aulas num outro formato. A,
eu acho que a Instituicdo deu um suporte bom de oferecer caminhos de
formacdo continuada que possibilitaram conhecer um pouco mais esse
universo (DOCENTE METROPOLITANA)

Além de perceber o qudo precipuo é a semana de formacdo pedagodgica e

reconhecé-la como estratégica na perspectiva do desenvolvimento profissional, o
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discurso da Docente Metropotolitana retrata uma situacéo exitosa do alinhamento
institucional a realidade que j& se avizinhava a época.

Para além disso, houve a percepcdo docente em como seu planejamento para
o exercicio docente e a escolha das metodologias de ensino podem ser aprimorados,
guando o processo de ambientacdo e acolhimento do professor recém-ingressante a
Instituicdo estiverem alinhados a uma formagao pontual sobre competéncias que hoje

€ requisitada a todos.

Acho que a formacao continuada também serve para isso, né? Para deixar a
gente ja preparado para possiveis transformacbes, né? (DOCENTE
METROPOLITANA).

Depois que eles sentiram a dificuldade, depois que a realidade bateu, alguns
da turma realmente conseguiram melhorar, mas nao foi o ideal, né? QO ideal
€ que isso viesse ja desde ontem (DOCENTE AGRESTE).

A trajetéria formativa e a prévia licenciatura da docente Metropolitana
consolidam uma visdo mais projetiva a arrojada da importancia deste alinhamento
institucional a formacédo de novos professores, motivo pelo qual tenha apresentado
gue essa situacao seria um desafio para esses novatos.

Neste caminho, o docente Sertédo, porquanto bacharel sem experiéncia anterior
ao magistério no EMI, exemplificou que o processo de acolhimento direcionado aos
professores nao licenciados poderia ser oportuno a ambientacdo desses profissionais

as principais dinamicas educacionais que perpassam a pratica docente:

Ent&o, poderia haver algum curso de iniciacdo e também alguma formacgéo
pensando nesses professores que ndo sao licenciados, né? Porque a gente
tem muita parte técnica. Vamos chamar de sei 14, acolhimento, alguma coisa
assim (DOCENTE SERTAO).

Desconsiderando a questao técnica porque era uma disciplina que, para mim,
tecnicamente era muito tranquila, mas pensando na questao pessoal mesmo
e didatica, eu acho que foi 0o maior desafio que eu ja tive (DOCENTE
AGRESTE).

O primeiro pelo fato 6bvio de ser iniciante, né? Entdo, ja tem aquele desafio
da novidade, né? De entrar numa sala de aula, mesmo que nao fosse o Médio
Integrado, né? Em qualquer sala de aula, j4 ia ter esse desafio, né? Tentar
entender ali a dindmica, fazer o que funciona, ver o que ndo funciona em uma
sala de aula (DOCENTE SERTAO).

O docente Agreste, também, ndo licenciado, evidencia as dificuldades que teve
em uma turma do Ensino Médio Integrado, que, apesar de dispor de conhecimentos
técnicos, representado pelos saberes disciplinar, curricular e das ciéncias da
educacéo, conforme apontam Gauthier et al. (2006), o maior desafio foi de como,

pessoalmente, planejar, construir e transpor os conhecimentos aquele publico de
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estudantes, aspectos esses ligados aos saberes da tradicdo pedagodgica, experiencial
e de acdo pedagogica (GAUTHIER et al., 2006).

O fenbmeno a que o entrevistado Sertdo se refere sobre o movimento de
permanentemente adaptacdo do conhecimento técnico a praxis educacional foi
igualmente representado nos dados quantitativos, mormente, a selecdo de
metodologias de ensino (21%) e a realizacdo da transposicéo didatica (17%) tenham
sido itens com alto indice de apontamento.

Em complemento, sdo mencionadas pelos docentes entrevistados as
divergéncias e necessidades de aprimoramentos entre os documentos norteadores
da Instituicdo para a pratica educativa e o didlogo dinamico com a realidade.

Os professores compartilham que, muitas vezes, os documentos norteadores
institucionais ja produzidos precisam ampliar o dialogo com as realidades e vivéncias
especificas voltadas ao docente do Ensino Médio Integrado e que, em alguns casos,
nao tém acompanhado as atualiza¢cdes dos contextos internos e externos.

Esse destaque &, inclusive, reforcado pelo docente SERTAO e AGRESTE, que
reforcam o carater estatico dos documentos em detrimento a nocdo mais

contextualizada e sistémica que deveriam ter na Instituicao:

(...) sdo as vezes sdo documentos muito estaticos e, ai, enfim, um
dependente da experiéncia de cada um como interpretacBes dessas
diretrizes. Nao séo tdo claras e ai pode ficar confuso, sabe? (DOCENTE
SERTAO).

Ent&o, acho que algumas coisas, com relacéo ao proprio PPC, vocé tem que
estar em discusséo e eu acho que o colegiado ou o conselho que tem que
fazer, né? (DOCENTE REGIAO AGRESTE).

Assim, os docentes iniciantes evidenciaram dificuldades de compreensao de
documentos norteadores da Instituicdo seja porque, as vezes, ndo corresponde a
algumas realidades seja porque fica a critério de cada um a interpretacdo do que se
apresenta para aplicar em seu planejamento educacional.

A perspectiva confirmada pela docente se refere vai ao encontro do previsto na
prépria Resolucdo CNE/CP 02 de 2019, que dispbs que a formacao continuada deve
se integrar ao cotidiano da Instituicdo, considerando, além dos diversos saberes e
experiéncias do docente, o projeto pedagdgico da Instituicdo em que o docente atua
(BRASIL, 2019).

Importa resgatar que essa concepg¢ao ja vinha sendo discutida no ambito do
ensino médio integrado, como em Ramalho (2011), que apontou como tarefa da

instituicdo educacional a “atualizacao de ferramentas chaves para o desenvolvimento
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de competéncias em sintonia com o Projeto Pedagdgico do qual os professores
participam” (p. 92).

Destaca-se que, dentre os itens coletados no instrumento quantitativo sobre o
eixo Planejamento, a compreensdo do projeto pedagoégico do curso foi um dos itens
com maior quantidade de respostas (19%) em relacdo aos demais pontos,
representando a necessidade, mas, também, o proprio compromisso de o docente em
melhor entender e aplicar uma das bases primordiais a atuacdo no Médio Integrado
(PACHECO, 2015).

Esse aspecto realca o atributo do profissionalismo destes docentes iniciantes
junto aquilo que a Instituicdo pretende na educacdo (JUNIOR, 2012). Neste
movimento, ha uma particular sintonia entre o aspecto da formacdo docente e o
projeto educacional do qual o sujeito participa (RAMALHO, 2011).

Outro aspecto relativo ao grupo planejamento que pode ser identificado foi a
Elaboracdo de Material Didatico, que obteve certo grau de incidéncia nos dados
guantitativos (15%), e que foi igualmente destacado de forma mais analitica pela
Docente Metropolitana, que citou a afeicéo e o desafio de produzir um trabalho mais
autoral e inovador dentro da logica virtual de ensino na qual esta inserida.

O destaque feito pela entrevistada levanta uma das oscilacdes dos desafios e
das necessidades formativas para professores ensejados pelo ensino remoto na crise
COVID-19, ja que Castaman e Rodrigues (2020) referenciaram como probleméatica
gue pode ser superada mediante sistematica e continua formacao e desenvolvimento,
0 que contribui com o desenvolvimento destes resultados na pratica.

Assim, no ambito do eixo planejamento, foram destacados fatores como
documentos institucionais estéaticos, quando associados a realidade, a necessidade
de ampliacao de formacdes iniciantes voltadas ao publico do ensino médio integrado
e a realidade daqueles que ndo possuem licenciatura.

Da andlise, também foi constatada a importancia de um planejamento
institucional voltado a formacdo permanente coletiva, considerando realidades
especificas e a oferta de condicbes aqueles docentes para como melhor selecionar
as metodologias de ensino e alcancar o perfil do discente do ensino médio integrado.
Esse aspecto, todavia, péde ser observado de forma mais detalhada a seguir, na

andlise do eixo Curriculo.
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4.2.2 Eixo Curriculo

Quanto ao curriculo, buscou-se perceber na percepcdo dos docentes as
dificuldades de adaptar em sua préaxis as caracteristicas de um curriculo preocupado
com as dimens@es que englobam o Ensino Médio Integrado, ou seja, aimplementacéo
do Curriculo Integrado, a integracao entre disciplinas do curso, desenvolvimento de
projetos Interdisciplinares e a integracdo das TICs (Tecnologias de informacéo e
comunicacao) no ensino.

Nos dados quantitativos, o Curriculo apresentou um total de 115 incidéncias,
distribuidos da seguinte forma percentual:

Gréfico 6- Incidéncias sobre dificuldades com Curriculo
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Fonte: Dados da Pesquisa (2022)

A inferéncia, relativa a pequena variacdo percentual entre os itens do eixo
Planejamento, pode ser feita neste eixo também, considerando que a diferenca entre
o Desenvolvimento de Projetos Interdisciplinares (30%) para o item Curriculo
Integrado (25%) foi de apenas de 9%, ou seja, 10 respostas.

J& no que concerne a percepcao dos entrevistados acerca dos curriculos, os
docentes Sertdo, Zona da Mata e Agreste revelaram dificuldades de lidar com
disciplinas que necessitam ser moldadas a cada novo curso e, até mesmo, por
diferentes docentes, de modo que possam existir divergéncias na prépria instituicao,

campus da abordagem adotada.

Eu acho que a propria proposta do ensino médio integral € um desafio né?
Porque, por exemplo, eu lecionei para a turma de técnica em alimentos,
técnica em agropecudria e como trazer a quimica de forma a ser o mais
relevante possivel para essas areas? (DOCENTE ZONA DA MATA).
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(...) a area de informatica antiga, ela tem subareas que s&o muito distintas
umas das outras, sabe? Entéo, por exemplo, eu ja atuei na engenharia de
software, disciplina de programacéo, desenvolvimento de software, todas
elas para mim sdo bem tranquilos. J& em disciplinas como redes, por
exemplo, é uma disciplina que eu também nunca lecionei, mas, se eu vier a
lecionar, eu sei que eu iria sentir dificuldade e outras também? (DOCENTE
AGRESTE).

Os aspectos apresentados pelos professores Zona da Mata e Agreste revelam
uma importante inferéncia sobre a integracao entre disciplinas dentro de uma mesma
area ou curso em paralelo a nogéo de projetos interdisciplinares entre disciplinas e
areas distintas. Esse paralelismo pode ser identificado, inclusive, nas respostas dos
dados quantitativos, que apontaram o primeiro com 27% de incidéncia, enquanto o
segundo obteve 30%.

Nesse contexto, vé-se que o docente Zona Da Mata apresenta a complexidade
de compreender e exercer seus saberes em uma mesma disciplina (Quimica), em
seus mais diversos aspectos e relevancias, a partir de mais de um curriculo
académico, aqui, representado pelos cursos Técnico em Alimentos e Agropecuaria.

Ja o docente Agreste revelou a complexidade de, a partir de um mesmo
curriculo, adaptar as competéncias profissionais entre disciplinas do seu proprio eixo
de atuacao profissional (Informacéo e Comunicacéo) por compreender dinamico os
aspectos inerentes a cada matéria dentro de uma mesma unidade curricular.

Compreender as caracteristicas, debilidades e possibilidades de atuacdo do
professor, a partir do curriculo académico e dos multiplos aspectos interdisciplinares,
torna-se mister, porquanto que seja também um dos pressupostos educacionais da
prépria concepcdo do Curriculo Integrado dentro do EMI (MOURA, 2007,
VASCONCELOS, 2014).

Em complemento, o docente Sertéao reflete que, malgrado exista a ementa, a
auséncia de uma renovacao e dinamicidade requer uma intervencao institucional para
alinhar uma uniformidade intercampi. Com isso, acredita-se que formacdes
continuadas, ofertadas pela prépria Instituicdo, direcionadas as necessidades
convergentes e divergentes de cada campus, curso e modalidade educacional,

possam vir a subsidiar as dificuldades relatadas de forma mais efetiva:

E necessario, pelo menos, algum alinhamento institucional, alguma diretriz,
algum norte. A gente tem as ementas das disciplinas. Mas a ementa € um
documento muito estatico e, principalmente, na minha area, né? Que é de
empreendedorismo, de administragdo, entdo, eu tenho a referéncia, mas,
provavelmente, eu sequi uma linha que pode ter sido muito diferente da minha
antecessora (DOCENTE SERTAO).
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O ato de se pensar, avaliar e ampliar os sentidos do curriculo, a partir da l6gica
do desenvolvimento profissional, sdo percebidas por Garcia (1999) como um campo
especifico de necessidade de formacédo, porquanto reconheca uma nocao ampliativa
dos significados desse no ambito educacional, por gerar “caso de conteudos novos,
maneiras de ensino diferenciadas, a utilizacdo de novas metodologias ou formas de
comunicagao, mudangas no processo avaliativo e nos objetivos escolares” (p. 200).

Soma-se a isso a preocupacao com a analise de necessidades, a partir de
especificidades, e ndo de forma geral. Nesse sentido, retrata-se 0 consenso, apontado
por Santos (2018), em relacdo a pequena eficacia de projetos de formacgéo postos a
nivel de programas padronizados e previamente definidos, pouco associado as
aspiracOes individuais e coletivas de determinados grupos e que, por iSso, nao
repercutiram tanto sobre a pratica docente no cotidiano da sala de aula.

Paralelamente, Barros et al. (2017) apontam que as necessidades estimulam e
dirigem a atividade quando tém suas raizes na realidade profissional.

O destaque dado pelos professores as lacunas e possiveis oportunidades de
melhoria a nivel localizado, e ndo de forma abrangente, retrata, portanto, ndo sé um
maior nivel de respeito a capacidade critica dos professores, mas, também, ao que
representa conhecimento e impacto na pratica deles no processo educacional
(FREIRE, 2011).

E de se compreender, portanto, que reconhecer as particularidades das
matrizes curriculares dentro do EMI, a partir das vozes dos professores, sob a 6tica
das necessidades de formacdo ao desenvolvimento profissional desses, é um
mecanismo de fortalecimento da propria proposta curricular do EMI em si.

Essa ideia € exemplificada pelo docente Zona da Mata, o qual concebeu como
desafiante, individual e institucionalmente, a implementacéo da proposta a que o EMI
se pretende a partir da disciplina de Quimica entre o Curso Médio Integrado de

Agropecuaria e de Alimentos:

Em alimentos eu acho que a gente tem até uma certa facilidade, mas, em
agropecuaria (..), eu tive uma certa dificuldade e eu acho que a propria
proposta de integrado. Assim, eu acho que é um desafio geral, ainda a ser
superado, acho gue com a propria integracéo entre as disciplinas assim como
trazer a guimica para _esse meio, mas, também, a integracdo entre as
diferentes dreas (DOCENTE ZONA DA MATA).

Importante destacar, ainda, que a perspectiva desafiadora da integracao do

Médio Integrado releva também a propria concep¢do e maturidade com a qual o
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docente explicita tais elementos em sua pratica educacional, representando que nao
s6 conhece a que se destina o médio integrado, mas, também, o sentido de aplicar no
contexto e na pratica educacional.

Nessa fala, depreende-se que o docente revela, a partir da traducdo dos
sentidos das palavras, uma das duas perspectivas atribuidas a formacéao integral do
individuo, apontada por Ciavatta e Ramos (2011), ou seja, a integracao e aplicacao
da disciplina a légica das relacfes sociais, do processo historico e de producao.

Assim, as dificuldades que se apresentaram na fala dos docentes foram como
se adaptar a realidade daquela disciplina aos diferentes cursos e perfis de estudantes
dos diferentes cursos e modalidades de ensino.

Desse modo, a integracao curricular e adaptacdo de caracteristicas de um
curriculo voltado ao Ensino Médio Integrado exige dos docentes iniciantes o
conhecimento de todos os cursos que compdem aquele Campus e como tais saberes
podem se aplicar a cada diferente curso.

Assim, observou-se que projetos interdisciplinares ndo foram mencionados
pelos docentes, o que se pode inferir uma necessidade institucional dos gestores de
ensino locais e sistémicos em estimular e fomentar o aprimoramento de projetos
interdisciplinares entre os docentes iniciantes como medida de fortalecer, ainda, mais
a construcdo de uma praxis voltada ao ensino médio integrado e ao didlogo
interdisciplinar como parte da formacéo do individuo em sua integralidade.

A seguir, delineou-se como se encontram as percep¢des docentes sobre as

dificuldades relacionadas ao eixo ensino-aprendizagem.

4.2.3 Eixo Ensino-Aprendizagem

No que diz respeito a categoria de analise ensino-aprendizagem, considerou-
se a observancia de fatores como trabalho com alunos com dificuldades de
aprendizagem, trabalho com alunos com defasagem de conhecimentos anteriores
necessarios as disciplinas lecionadas, o relacionamento professor-aluno, processo de
inclusdo pedagogica de alunos com deficiéncia e metodologias ativas.

Nos dados quantitativos, o eixo apresentou um total de 186 incidéncias,

representando o grupo com o maior total de respostas, 0 que pode estar associado
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tanto a real intensidade das necessidades formativas apontadas, quanto ao fato de
este grupo conter a maior quantidade de itens.

Diferentemente do resultado do grupo Planejamento e Curriculo, o Ensino-
Aprendizagem apresentou uma diferenciagdo quantitativa de resposta entre os itens
de forma mais preponderante.

Enquanto os itens representados pelos alunos com defasagem de
conhecimentos anteriores e dificuldades de aprendizagem obtiveram 19 e 18%,
respectivamente, o processo de inclusdo pedagodgica com alunos com deficiéncia
mental, visual, auditiva e fisica representaram aproximadamente metade das
incidéncias desses itens (entre 8 e 9%).

Assim, as respostas foram distribuidas da seguinte forma percentual entre itens,

conforme Gréfico 7 a sequir:

Gréfico 7 — Incidéncias sobre dificuldades com Ensino-Aprendizagem
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Fonte: Dados da Pesquisa (2022).

O fenbmeno acima pode apresentar uma série de possiveis justificativas, que
vao desde a especificidade de inclusdo de alunos com deficiéncia em varios itens
(Mental, Visual, Auditiva e Fisica), mas ndo em um unico que poderia aglutinar todos
guatro, até a uma necessidade de os participes representarem nas respostas aquela

deficiéncia que se supera dentre as demais.
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E sabido que o grande desafio docente é como atrelar a abordagem
epistemologica a cotidianidade e as rela¢des entre o sujeito e o objeto do estudo. Com
isso, é possivel afirmar que, mais que conhecimentos técnicos, ao docente séo
necessarias capacidade cognitiva, habilidades académicas abrangentes,
experienciais e pedagdgicas para lidar com um processo de ensino-aprendizagem
significativo e efetivo.

A seguir, apresentam-se as percepcOes dos docentes sobre como esse
processo de ensino-aprendizagem se torna, ainda mais, desafiador no contexto do
ensino médio integrado:

Comecei a ministrar aula um pouco no subsequente, um pouco também no
integrado e, ai, a minha dificuldade maior no integrado foi porque eu vinha de
uma carreira no ensino superior e como professora substituta na
Universidade Federal, entdo, essa linguagem é voltada para um publico mais
velho, né? Eu precisei adaptar e voltar um pouco a essa experiéncia da
educacao basica, mas ndo necessariamente sobre uma habilidade especifica
da EPT, mas porque era uma adaptac&o minha mesmo (DOCENTE REGIAO
METROPOLITANA).

Eu estava muito acostumado com o perfil de alunos pouco mais maduros,
sabe? E j4 encaram uma responsabilidade maior. Ai, nessa turma especifica,
eu acho que foi como docente pensando apenas na aula assim
desconsiderando a questao técnica (DOCENTE AGRESTE).

Observa-se, ainda, que a dificuldade na praxis relacionada aos estudantes do
ensino médio integrado foi adaptar a linguagem a um publico com uma tendéncia a
uma menor maturidade dos discentes, em decorréncia da fase ainda em
desenvolvimento do alunado. A dificuldade pode ser percebida naqueles, pois os
docentes apresentaram vivéncias e experiéncias anteriores com um publico mais
maduro.

O aspecto levantado pelos entrevistados se aproxima dos resultados da
pesquisa quantitativa, uma vez que os itens com maior incidéncia neste eixo (Alunos
com defasagem de conhecimento anteriores, 19%, e alunos com dificuldade de
aprendizagem, 18%, podendo estar diretamente atrelados a adaptacédo do professor
com aspectos relativos a linguagem e a maturidade dos alunos.

Ainda que o Docente Metropolitana se questione, em sua fala, se tal adaptacéo
profissional ao publico decorra ou ndo de um pressuposto especifico da modalidade
profissional em que esta inserido, € possivel identificar aproximacdes entre essa

situacao e os fendbmenos da educagéao profissional.
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Isso porque a situacao exposta ilustra uma das habilidades profissionais do
professor na EPT, em Cardoso (2012), no qual o professor deve ter a “perspicacia
para identificar as especificidades de cada situacao e decidir a respeito de como agir’
(p. 122), assim como o proprio saber relativo ao ensinar, que faz com que o professor
“saiba o que deve fazer para alcangar seus objetivos em relagdo aquele determinado
conhecimento ou contetdo” (p. 127).

Diante disso, acredita-se na possibilidade de que tais observancias devem ser
consideradas na formacéo continuada direcionada aos docentes do EMI que sé&o as
necessidades de estratégias adaptadas a uma linguagem deste publico especifico.

Tal habilidade pode serigualmente identificada e associada a partir do intitulado
por Principe e André (2019) como autoformacéo docente, com os seguintes destaques
dados pelos entrevistados em relagéo a prépria pratica educativa:

Nao é um processo tdo natural para mim, que era iniciante, e que nao era
licenciado. Entdo, eu tive que fazer uma escuta ativa mesmo do que estava
acontecendo em sala de aula e fazia meio tentativa e erro né? Isso aqui
funcionou, isso aqui ndo funcionou e ia fazendo os ajustes (DOCENTE
SERTAO).

Algo que eu sempre observei como professor do superior e até como da
minha época de aluno também é sempre especificamente a pratica ajudava
muito (DOCENTE AGRESTE).

Em perspectiva particular ao que se compreende da percep¢do do docente
Agreste, € compreensivel o sentido da fala que atribui a equalizagdo e néo
sobreposicao dos saberes, no caso concreto, tal qual previsto em Gauthier et al.
(2006) e em Tardif (2014).

Neste caso especifico, nota-se, a partir da categorizacado de Tardif (2014), na
Figura 2, constante no arcabouco teorico, demonstrando nessas falas a nitida relagéo
entre os saberes disciplinares, porquanto técnicos e ja amadurecidos pelo docente, e
0s saberes experienciais, representado pela inseguranca em lidar com alunos
distintos a sua vivéncia profissional anterior no nivel superior e como a prépria pratica
pode melhorar a oferta de um ensino qualificado.

Oportuno ressaltar que a mesma experiéncia no nivel superior e no nivel
subsequente pelo docente Metropolitana foram os pilares para que pudessem
amadurecer e estar preparado para atuar nos curriculos do médio integrado. Essa
nocao € percebida, inclusive, por Machado (2008a), a qual concebe a intima relagédo

que a EPT deve ter com as esferas da educacéo basica e superior.
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Esse paralelismo entre os significados dos saberes experienciais e sobre como
eles se revelam em casos especificos, tal qual do docente Agreste e Metropolitana,
revela, inclusive, o préprio ideal indicado por Tardif (2014), acerca ndo s6 da
indissociabilidade entre este (experiéncia) e os demais saberes, como, também, sobre
como cada um se consolida, aperfeicoa-se e se valoriza das formas mais distintas na
pratica profissional docente.

Tais pressupostos reafirmam os indicativos de Machado (2008a) e Pena
(2018b), que referenciam a necessaria consonancia de conhecimentos e articulacéo
de saberes como instrumento de consolidacao da pratica do professor na Educacéo
Profissional e, neste caso, no Médio Integrado.

Ainda nessa categoria de analise da tematica Ensino-Aprendizagem, identifica-
se na fala de um dos docentes uma ansiedade profissional que pode ser verificar como
uma necessidade formativa, relativa aos alunos com deficiéncia, particularidade, que
pode ser compartilhada por um grande publico de docentes da Instituicao.

Eu sempre me preocupei muito, quando chegar o meu momento
e eu tiver o desafio, né? Principalmente, para alunos com
deficiéncia visual e auditiva, eu sempre fiquei me questionando
muito, guando acontecer eu ndo vou saber, eu acho que eu ndo
vou saber lidar, eu vou ter que ter uma preparacdo (DOCENTE
AGRESTE).

Resgata-se, nesta fala, um direcionamento dado a projecao futura de uma
necessidade formativa, a partir da realidade profissional em que o docente esta
inserido, logicamente, alinhado a nocao de necessidade formativa como uma direcéo
gue se prevé uma melhoria (GALINDO, 2011).

Quando tal percepcao é analisada de forma combinada aos dados quantitativos
da pesquisa, permite-se a ampliacdo da otica inicial dada aos nameros e aos
respectivos percentuais de incidéncia por tipo de deficiéncia dos alunos, mormente a
inevitdvel compreensdo de que tais nimeros possam ser analisados, também, de
forma combinada, o que alteraria significativamente a Gtica da analise, conforme
redistribuicdo grafica de percentuais abaixo:

Grafico 8 — Incidéncias comparativa do grupo deficiéncia com os demais itens
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Neste cenario, 0 receio apresentado pelo Docente Agreste esta diretamente
associado ao item que teria maior quantidade de incidéncias - se agrupado desta
maneira — porquanto, somaria um total de 64 respostas e 34% do total delas em
relacdo ao grupo, ou seja, um total de 15% de respostas acima do item com maior
incidéncia no gréfico anterior (Trabalho com alunos com defasagem de
conhecimentos anteriores).

Esse apontamento de a Instituicdo se antever a tal necessidade decorre de, em
seus processos seletivos, a mesma fomentar a entrada de estudantes com
necessidades especiais com vistas a oferecé-los oportunidades de uma
aprendizagem gratuita e de qualidade. No entanto, € sabido que o alcance de tal
objetivo também depende de uma preparacdo dos docentes para lidar com tal
situacao no processo de ensino aprendizagem.

Para além da indubitavel necessidade de incluir, nos projetos de formacao de
professores, a questdo relacionada as competéncias profissionais para pratica junto
aos alunos com deficiéncia, a percepcao do docente Agreste revela elementos que
vao além de tal lacuna.

A representacdo da ansiedade de que no futuro pudesse ter que lidar com tais
situacBes denota a propria ciéncia do contexto educacional em que este professor
estd inserido, demonstrando prévia necessidade e interesse em se formar nesta
guestdo, denotando inevitdvel compreensdo e inclusdo a prépria concepcao e a
missédo da modalidade educacional a que se submete.

Percebe-se, com isso, uma lacuna em como a formagdo permanente de

docentes, em especial, daqueles iniciantes, voltado ao acompanhamento das
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diretrizes da Instituicdo, tal como uma educacéo inclusiva e que dialogue com a
transformacgao dos problemas que afligem a sociedade.

Denota-se, ainda, por parte do docente, uma preocupa¢do em se moldar a
realidade, demonstrando a consciéncia docente mais do seu espectro profissional
que, até mesmo, em relacdo a necessidade de formacédo em si, conforme assegura
Machado (2008a), quanto a importancia de um ambiente educacional que estimule o
sujeito docente como um agente de reflexdo e transformacdo por meio de seu

processo ensino-aprendizagem:

E pressuposto basico que o docente da educacdo profissional seja,
essencialmente, um sujeito da reflexdo e da pesquisa, aberto ao trabalho
coletivo e a acao critica e cooperativa, comprometido com sua atualizacéo
permanente na area de formacado especifica e pedagdgica, que tem plena
compreensdo do mundo do trabalho e das redes de relacdes que envolvem
as modalidades, niveis e instancias educacionais, conhecimento da sua
profisséo, de suas técnicas, bases tecnoldgicas e valores do trabalho, bem
como dos limites e possibilidades do trabalho docente que realiza e precisa
realizar (MACHADO, 2008a, p. 17).

Assim, embora nado esteja ainda alicercado com o0s conhecimentos e
habilidades necessarios a lidar com alunos com deficiéncia visual ou auditiva, 0
docente Agreste dispde da reflexdo e compreenséo sobre o contexto em que esta
inserido, pressuposto basico da atuacéao docente na EPT, a que Machado (2008a) se
refere.

Tal atributo de responsabilizacéo individual é reconhecido, inclusive, como um
dos instrumentos para se romper com as dificuldades profissionais dos professores
no inicio da carreira (RABELO, 2019).

Em resumo, as dificuldades de ensino-aprendizagem apontaram para as
fragilidades em adaptar a linguagem e a construcdo de saberes a estudantes
iniciantes e com dificuldades para assumir responsabilidades, o que pode ser
atenuado com uma formacao para troca de experiéncias entre iniciantes e docentes
mais antigos, que contemplem a demonstracdo de como outros docentes aprenderam
a lidar com tal situacéao.

Também, observou-se que a Instituicdo necessita fomentar espacos
experienciais, de autoformacdo ou de oficinas pedagogicas condizentes com uma
educacdo inclusiva e adaptada as necessidades de publicos especificos, como € o

caso dagueles gue possuem alguma deficiéncia, de modo a melhorar a capacidade
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docente para tornar o ensino-aprendizagem mais inclusivo e que ndo traga prejuizos
e desmotivacgéo ao discente.

Outro relato trazido pelos docentes foi que entre tentativas e erros, com o
passar do tempo, 0s mesmos conseguem adaptar a constru¢cao do caminho voltado a
aprendizagem do estudante adequada. No entanto, como iniciante, formagoes,
eventos e espagos de observacgdo podem subsidiar um direcionamento ao docente do
ensino médio integrado particularidades e respeito as caracteristicas que compdem
como tal ensino deve ser apresentar em comum acordo com 0S pressupostos tedricos
e institucionais.

Para isso, em seguida, observaram-se quais principais dificuldades sao

compartilhadas pelos docentes entrevistados no que diz respeito a necessidade
formativa correspondente a categoria de analise Educacao Profissional e Tecnoldgica.

4.2.4 Eixo Educacéao Profissional e Tecnologica

A categoria Educacéo, Profissional e Tecnoldgica englobou as dificuldades da
percepcao docente no que concerne a verticalizacao do ensino, trabalho pedagdgico
com diferentes niveis de ensino na instituicao (medio e superior), formacao dos alunos
para o mundo do trabalho, organizacdo do ensino e normas académicas do IFPE, a
diversidade no perfil dos alunos das diferentes modalidades de cursos/niveis de
ensino e formacéo integral do individuo.

Essas caracteristicas compdem a orientacdo de Pena (2018a) em como o
docente deve ser orientado a, por meio de suas praxis, tornar-se parte integrante na
efetivacdo das diretrizes e politicas institucionais.

Dentre elas, € reconhecido que para o processo de ensino aprendizagem estar
alinhado aos preceitos da EPT, requer que o docente esteja apto a conduzir as aulas
preocupados com a centralidade dos estudantes e sua participacdo ativamente na
construcdo de saberes (PACHECO, 2011; MORAN, 2014; FREIRE, 2010).

Nos dados quantitativos, o0 eixo apresentou um total de 106 incidéncias, as
guais foram distribuidas da seguinte forma percentual entre itens:

Grafico 9 — Incidéncias de dificuldades sobre Eixo Profissional e Tecnoldgica
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Fonte: Dados da Pesquisa (2022).

Neste grafico, percebe-se uma distribuicdo aproximada entre os itens, com
destaque a baixa incidéncia no item “Organizagao do Ensino e Normas Académicas”
(7%) e a alta em relacdo aos aspectos da Formacéao Integral do Individuo (31%) e a
Formacéo para o Mudo do Trabalho (25%). Ressalta-se que esses dois ultimos foram
objeto de associacdo e analise no eixo Curriculo, devido a prépria aproximacao
percebida nas vozes dos entrevistados.

E possivel identificar certa associacdo do item Diversidade no Perfil dos Alunos
das diferentes modalidades (19%), nas inferéncias feitas no eixo Ensino-
Aprendizagem, motivada pela mesma interlocucdo de entrevistados que integraram
0s aspectos da EPT a todos os demais, reforcando o carater sistémico e ampliativo
gue deve ser dado a analise dos numeros.

O aspecto da verticalizacdo e a atuacdo em varios niveis de ensino, com 16%
de incidéncia, representa numericamente o desafio de os professores efetivarem o
gue foi elencado por Pacheco (2015) como um dos principais elementos inovadores
dos IFs, 0 que tanto aproxima os pressupostos da Educacéo Profissional as principais
InstituicGes que se propdem a fazé-lo, quanto demonstra a complexidade que a
envolve.

Nas entrevistas, observou-se a preocupacgéo compartilhada entre os Docentes
Sertdo e Agreste em nado ter um ensino direcionado a transmissao de saberes

exclusivamente técnicos:
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Entdo, eu tinha seqguranca no conhecimento técnico, vamos chamar assim,
das disciplinas que eu iria ministrar, mas eu ndo tinha tanta seqguranca na
forma como eu iria aplicar esse processo de ensino aprendizagem, né? Eu
n&o tinha tanta seguranca assim (DOCENTE SERTAO).

A _questdo técnica porgue era uma disciplina gue para mim tecnicamente era
muito tranquila, mas pensando na questdo pessoal mesmo e de didatica, eu
acho gue foi 0 maior desafio que eu ja tive inclusive essa dai eu posso dizer
(DOCENTE AGRESTE).

Outrossim, as percepcdes dos docentes convergem com as concepgdes de
Ciavatta (2014), ao mencionar que as caracteristicas de um ensino Médio Integrado
devem compor uma formacéo preocupada com o desenvolvimento do individuo em
todas as dimensdes. Para isso, a abordagem dos conhecimentos deve ir além de
guestdes técnicas para envolver questdes culturais, fisicos, sociais, emocionais dos
individuos (CIAVATTA, 2014).

Infere-se, com isso, a necessidade de o desenvolvimento de uma percepcao
docente que os saberes técnicos ainda séo insuficientes para a formacao voltada ao
Ensino Médio Integral, mas a preocupacdo de como a composicdo dos saberes
abrangentes que compdem a integralidade do sujeito devem estar presentes na
relacéo de ensino aprendizagem.

Essa multipla interseccéo da proposta curricular do EMI revela-se, ainda mais,
desafiadora, quando alinhada a légica da formacdo para o mundo do trabalho,
sobretudo, em relacdo a como o professor deve se portar em relacdo aos desafios da

prépria l6gica do capital a que os profissionais estédo inseridos.

O pessoal do estagio de alimentos falando que aprendeu muitas coisas no
curso e foi para o estagio em um lugar gue ndo era bom, que néo tinha as
condicbes adequadas de trabalho, que eles tiveram, por exemplo, a parte de
qualidade, que ndo era aplicada. Determinadas disciplinas vocé tem a
consciéncia de que aquilo pode ser objeto de problematizacéo no futuro no
ambiente de trabalho € ja trazer isso para a sala de aula (DOCENTE ZONA
DA MATA).

A compreensdo sobre uma dimensdo profunda da integracdo da pratica
profissional ao mundo do trabalho a qual o docente Zona da Mata se refere, bem como
a necessaria retroalimentacdo entre os pressupostos da teoria e da prética, sao
elementos especificamente atribuidos ao ensino profissional, que Cardoso (2012)
intitulou de: Saberes relativos a area técnica e ao mundo do trabalho, que professor

precisaria:

Ter conhecimento a respeito do que vai ensinar; habilidade técnica; vivéncia
e experiéncia na &rea profissional relacionada as suas disciplinas; ter nogao
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da realidade do mercado e das empresas; estar atualizado técnica e
tecnologicamente; aproximar a sala de aula e os alunos do mundo do trabalho
(CARDOSO, 2012, p. 124).

A avaliacéo deste elemento no caso apontado do docente Zona da Mata retrata
duas questdes precipuas: a primeira relativa a apresentacéo da situacao, envolvendo
ateoria e a pratica, em que o professor dispde de habilidade especifica de reconhecer
no discurso dos alunos uma associagao entre a sala de aula e o mundo do trabalho
em si.

Neste contexto, o confronto com tais situacdes complexas e que exigem uma
resposta ou atuacao imediata do professor faz do inicio da carreira um profissional do
docente um periodo de reequacionamento das suas concepcdes sobre a escola, a
educacéo, o curriculo, a disciplina que ensina, os alunos e o proprio trabalho em si
(PONTE et. al., 2001).

E a segunda, alinhada ao olhar deste docente sobre como esse episédio pode
ser objeto de problematizacdo e adaptacdo de sua propria pratica profissional, no
ambito da disciplina em que leciona ou do proprio curso, esta diretamente alinhado
acerca da ciéncia deste profissional sobre o que Cardoso (2012) intitula de saberes
da finalidade da acéo educativa em si.

Esses saberes da finalidade da acdo educativa em si equivalem a
responsabilidade e ao papel do profissional docente no que se pretende com a
formacédo dos alunos em si. Neste caso, a compreensdo amalgamada a perspectiva
de formacéao integral do individuo e para o mundo do trabalho, com base no préprio
desafio educacional do EMI (MOURA, 2007).

Essa perspectiva pode, inclusive, estar alinhada ao que outro entrevistado
ressaltou sobre a dificuldade ou ndo de algumas disciplinas em detrimento de outras,
cuja prévia atuacdo ou trajetoria profissional em determinada area demonstrou-se

como facilitador de sua praxis pedagdgica.

Arquitetura de computadores foi até uma disciplina que eu ndo peguei ainda
no técnico e vou pegar agora no integrado. Eu ja sei que eu vou sentir um
pouquinho de dificuldade de ir com ela, ela ndo vai ser algo natural como séo
as de software ou as de inteligéncia artificial, que sdo partes da minha area
de pesquisa. Entdo, basicamente as disciplinas da minha area de pesquisa
ou das que j& atuei profissionalmente sdo muito tranquilos. Ja as outras ndo
a gente demanda um pouquinho mais de trabalho. (DOCENTE AGRESTE)

Atrelado a isso, também, é possivel observar uma dificuldade do docente em

como associar a pratica de formacado do estudante ao perfil institucional da Educacéo
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Profissional e Tecnoldgica, que lida com a obrigatoriedade de verticalizar o ensino e
lidar com diferentes modalidades de ensino institucionais.

Diante disso, é preciso reconhecer estratégias para apresentar aos docentes
iniciantes as caracteristicas inerentes a uma educacdo integrada, pautada no
individuo como ser integral e na formacgéo cidada precedida da formacao profissional
(PACHECO; MORIGI, 2012).

Assim, as dificuldades que se destacaram foram lidar com um publico mais
jovem e com a verticalizacdo do ensino, pressupostos da EPT, além do fomento ao
desfoque de um ensino exclusivamente técnico, além da necessidade de orientar os
docentes a como trazer a tona na sala de aula a realidade do cotidiano e o respeito
aos saberes culturais, humanisticos, sociais e emocionais dos discentes como parte

da construcéo dos saberes em sala de aula.
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5. PRODUTO EDUCACIONAL

A Coordenacao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES),
responsavel pela avaliacdo dos programas de poOs-graduacdo no Brasil, previu a
necessaria elaboracdo de um Produto Educacional interligado a Dissertacdo no
Mestrado Profissional. Considera-se, portanto, como produto educacional na area de
ensino o “resultado tangivel oriundo de um processo gerado a partir de uma atividade
de pesquisa” (RIZZATTI et al., 2020).

A partir disso, destaca-se que Relatério Técnico € uma das tipologias previstas
para apresentacédo deste resultado educacional, consolidado como um documento
norteador aos atores envolvidos nos processos administrativos e educacionais que
envolvem o Médio Integrado na Educacgao Profissional.

Essa proposta pretende superar parte das criticas relacionadas aos programas
formativos, que existe pouca ou nenhuma participacdo da autopercepcao do publico-
alvo, ou seja, dos professores, conforme apontado em Saviani (2009). Nesta
perspectiva, corrobora-se com a perspectiva vista por André (2010, p. 176), cuja
mudanca positiva da diregcao educacional em sala de aula “implica envolvimento dos
professores em processos intencionais e planejados”.

O fato de este Relatorio se basear na avaliacdo de necessidades percebidas
pelos proprios professores, construida no capitulo de analise de dados desta
pesquisa, comunga com a visdo concebida por Concei¢cdo (2015) acerca dos
indicadores de formacdo docente, percebidos pela autora como precipuos a
consolidacdo dos saberes profissionais, a partir de um didlogo e uma construcao
colaborativa do professor com a Escola.

A multifacetada realidade das Instituicbes que compéem a RFEPCT e da
atuacao dos profissionais da educacao que a compde nao permitem que um sistema
ou logica tenha o requisito qualitativo de perceber todas as nuances que compéem o
espaco educativo, tampouco, na légica do EMI. Todavia, tais padrées devem ser
ajustados no ambito de uma das 6ticas dos programas de formacéao, pois esses sao
uma boa maneira de demonstrar ao publico e aos politicos que a profissdo tem
suficientes processos de controle de qualidade, controlando o acesso e o exercicio de
uma pratica eficaz, e, assim, ganhar em legitimidade social. Em segundo lugar, os
padrbes funcionam como parametros e orientacdes para o desenvolvimento do
trabalho profissional (MARCELO, 2009, p. 125).
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A seguir, foi detalhada a composicéo do produto elaborado, o qual se encontra
nos apéndices deste trabalho (APENDICE D).

5.1 Relatério Técnico de Avaliacdo de Necessidades de Formacao

O relatério técnico proposto tem a finalidade de dispor um olhar diferenciado
em relacdo aos elementos que compdem o desenvolvimento e a formacao
direcionados ao docente iniciante que compde o EMI em uma Instituicdo de Educacéo
Profissional, dada as peculiaridades da modalidade educacional e da atuacao
pedagdgica dos docentes que a compdem.

O documento foi estruturado pela introdugcdo, com a composicdo e
detalhamento das justificativas e da problematizacdo da analise. Seguido pelo
desenvolvimento, contendo diagnéstico, a avaliacdo, as contribuicbes do
desenvolvimento profissional, assim como os riscos e limitagdes. Posteriormente,
apresentaram-se as consideracdes finais para fins de avaliacéo institucional e as
sugestbes de implementacbes que possam atenuar ou eliminar os riscos e as
problematicas identificadas.

A estruturacao do relatorio técnico buscou subsidiar a gestéo educacional da
Instituicdo para um processo de meta-avaliacdo sob a oOtica de docentes que
compdem o perfil solicitado para participacédo da pesquisa. O referido relatorio contou
com 0s seguintes objetivos, desenvolvidos a partir da propria estruturacdo citada
acima:

e Apresentar o diagnostico e a avaliacdo das necessidades formativas

percebidas pelos docentes iniciantes do Ensino Médio Integrado;

e Propor intervencBes para subsidiar praticas, programas e politicas de

desenvolvimento profissional docente iniciante na Instituicao;

e Apresentar os riscos e limitagbes da avaliacdo e da implementacdo do

Relatorio Técnico;

Destaca-se que as principais informacfes que compuseram este relatério
técnico foram oriundas do questionario (caracterizacdo do perfil geral) e,
principalmente, das entrevistas realizadas com os docentes pesquisados (diagnoéstico
das probleméticas comuns ou particulares) realizadas na pesquisa da Dissertacao.

Feitas a apresentacdo e as consideracdes da composicdo do produto
educacional, segue-se com a estruturacado da avaliacao e da validagdo do mesmo

perante os participes de pesquisa.



125

5.2 Avaliacéo e Validacdo do Relatorio

Condicionado a prépria proposta do produto educacional pela Capes, o
posterior processo de aplicagdo e avaliagio segue como um procedimento
necessario, sobretudo quando tomada a Gtica que essa etapa visa o0 aperfeicoamento
e a melhoria continua daquilo que ja foi produzido ao contexto dos processos de
ensino e aprendizagem educacional (FREITAS, 2021).

Neste sentido,

A elaboracédo do questionario e das premissas de pesquisa buscou contemplar
aos seguintes critérios que sao levados em consideracdo no processo de avaliacdo

dos produtos educacionais:

1) Eixo conceitual: os conceitos, informacdes basicas, procedimentos e/ou
imagens sdo apresentados, ou utilizados, sem erro conceitual, indugéo
a erro ou contradi¢des internas e condizentes com o referencial apresentado
na dissertacdo/tese?; 2) Eixo pedagoégico: a metodologia de ensino adotada
€ clara e coerente com o que foi definido na dissertagdo/tese?; 3) Eixo
comunicacional: a linguagem utilizada no produto é adequada ao publico
alvo a que se destina, quanto ao vocabulario e a clareza na apresentacdo dos
conteuldos e na formulacado das instru¢des? (FREITAS, 2021, grifos nossos).

Além disso, foram consideradas as questdes apontadas por Rizzatti et al (2020)
acerca das dimensdes que deverédo ser analisadas no corpo do produto educacional:
complexidade, registro, impacto, aplicabilidade, aderéncia e inovacao.

Neste caso, compreendido que o documento se valeu de maneira mais efetiva
das contribuicdes discursivas dos entrevistados, foi realizada a estruturacdo da
avaliacdo a partir da Otica desses atores, por entender necessario priorizar 0s
elementos de contetdo do que foi produzido (FREITAS, 2021).

Neste sentido, optou-se por realizar a avaliacdo do produto por intermédio de
instrumento de coleta de dados, na forma de um questionario (APENDICE E), o qual
foi disponibilizado e estruturado na forma de um formulério google, direcionado aos
guatro professores que participaram das entrevistas, ja identificados neste trabalho,
conforme Quadro 11, juntamente com a versao do Produto Educacional anterior as
revisdes e modificacdes ja realizadas.

Conforme Apéndice E, nas premissas de 1 a 5, o proprio formulario de pesquisa
dispunha das respectivas legendas de opc¢des de respostas, dispostos da seguinte
maneira: 1 — Discordo totalmente 2 — Discordo parcialmente; 3 — N&o sei; 4 —

Concordo; 5 — Concordo plenamente. No item 6, devido a natureza da pergunta, a
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legenda das respostas disponiveis foram: 1 — Muito insatisfeito; 2 — Insatisfeito; 3 —
Neutro; 4 — Satisfeito; 5 — Muito Satisfeito.

Apoés aplicada e encaminhada a pesquisa, obteve-se a contribui¢cdo e respostas
de todos os quatro professores participantes das entrevistas, 0os quais continuaram a
se identificar pelo campus que estédo vinculados, assim, foi alcangado cem por cento
do quantitativo almejado.

No primeiro item, o avaliador respondeu se o contetdo do relatério havia
contemplado as necessidades formativas enquanto professor integrante e atuante no
Médio Integrado. Neste caso, as respostas buscariam compreender se o primeiro
objetivo do documento havia se concretizado, ou seja, se foi possivel apresentar o
diagnostico e a avaliacdo dos apontamentos feitos durante a pesquisa de mestrado.
A distribuicdo das respostas encontra-se detalhado no grafico 10.

Grafico 10 — Item 1: O conteudo do relatério técnico contemplou suas necessidades
formativas enquanto docente do Ensino Médio Integrado

B 5 - Concordo plenamente

4 — Concordo

Fonte: Dados da Pesquisa (2022).

Percebe-se que, de forma geral, o objetivo inicial proposto para o relatério
técnico foi alcancado em relacdo aos participantes das entrevistas, pois houve
concordancia neste aspecto generalizado do documento, ou seja, de que a avaliacédo
mais geral apresentada no produto educacional teria contemplado os apontamentos
feitos nos instrumentos de coleta de dados aplicados. Com isso, observa-se que foi
possivel captar e analisar grande parte dos dados e das narrativas apresentados.
Neste caso, o grafico mostra que trés participantes apontaram a concordancia da

afirmacao, enquanto um deles apontou a concordancia plena.
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Assim, apesar de haver possiveis limites na analise dos dados coletados
impostos pelas proprias circunstancias da pesquisa, 0s atores participantes percebem
que o conteudo geral do documento foi adequado a finalidade principal proposta.

Em relacdo ao segundo item da avaliagdo, também se propbs ao
aprofundamento da avaliacdo do primeiro objetivo proposto no relatério técnico,
visando a compreensdo dos pontos mais especificos apresentados. Neste quesito, 0s
avaliadores apontaram se as conclusdes principais e prioridades apontadas no texto
do produto, notadamente circunscritas nos topicos do relatério chamados:
“‘Necessidades formativas mais identificadas” e “Pontos Criticos”, atenderiam as
demandas de formacao exigidas a atuacéo deles no Médio Integrado, ou seja, se 0s
diversos pontos apresentados de forma especifica, nestes dois topicos, convergiam
com a percepcéao dos professores.

Grafico 11 — Item 2: As prioridades elencadas atendem as suas necessidades
formativas enquanto docente do Ensino Médio Integrado

B 5 - Concordo plenamente

4 — Concordo

Fonte: Dados da Pesquisa (2022).

Os resultados da avaliacao deste segundo item foram idénticos aos resultados
do primeiro, conforme demonstrado nos Graficos 10 e 11. Neste ponto, percebe-se a
autoafirmacao dos professores de que os elementos apontados como prioritarios no
texto do relatério atenderiam as necessidades formativas deles mesmos no ambito da
area em que atuam no EMI, tanto a partir de uma otica mais especifica, a exemplo do
item “Interdisciplinaridade entre disciplinas de um mesmo curso e de uma mesma
disciplina em cursos diferentes” apontado no topico “Necessidades Formativas mais

identificadas”, como aqueles de forma mais genérica, a exemplo do tépico “Pontos
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Criticos” e “Avaliagdo de necessidades prévias e periddicas” como importante ao
desenvolvimento profissional.

O terceiro item da avaliagdo se propds a analise do segundo objetivo do
Relatdério Técnico de proposicdo de intervencdes para subsidiar praticas, programas
e politicas de desenvolvimento profissional docente iniciante na Instituicdo. Neste
caso, os avaliadores buscariam relacionar os contelidos e as prioridades apontadas
no documento (itens 1 e 2 da avaliagdo). Visou-se compreender se os professores
percebiam se o instrumento apresentado poderia ser transposto em intervencdes a
nivel de gestéo institucional e educacional no &mbito da Instituicdo avaliada, visando,

primordialmente, ao desenvolvimento e a formacgéo dos proprios docentes.

Grafico 12 - Item 3: O relatorio técnico fornecera informacdes importantes a
Instituicdo para construcdo de melhorias voltadas ao docente do Ensino Médio
Integrado

5 - Concordo
plenamente

4 — Concordo

Fonte: Dados da Pesquisa (2022).

Verifica-se que as respostas dos avaliadores se aproximam de parte das
préprias falas durante as entrevistas, pois ha permanéncia do sentido de que o
relatorio técnico é capaz de orientar 0s gestores institucionais responsaveis pelas
mudancas a reflexdo e a acdo voltada ao desenvolvimento de professores iniciantes
no Médio Integrado. Diferentemente dos itens anteriores, aqui, a maioria dos
avaliadores (75%) pontuaram a concordancia plena, enquanto apenas um (25%),
apresentou concordancia.

Neste ponto, considera-se que o segundo objetivo proposto no relatorio foi
concretizado na visao dos avaliadores, uma vez que o documento tem capacidade de

nortear politicas e praticas institucionais visando, dentre outros elementos, ao
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fortalecimento dos pressupostos do EMI a partir da melhoria da articulacdo da
formacéo do docente em inicio de carreira.

No item 4, buscou-se avaliar se a disposicdo das informacgdes, imagens,
gréficos, cores e esquemas do relatorio técnico teria favorecido a apresentacdo das
informacdes e das anadlises feitas durante o texto.

Gréfico 13 — Item 4: O design do relatério técnico (esquema de cores, imagens,
tamanho de letra) favoreceu a exposicdo do contetido

W 5 - Concordo
plenamente

Fonte: Dados da Pesquisa (2022).

Conforme demonstrado no grafico, houve uma totalidade de concordancia
plena da afirmacéo feita por parte dos professores avaliadores. Neste caso, ressalta-
se como a propria proposta mais expansiva e esquematica do documento propicia e
contribui com a concretizacéo da finalidade do relatério, uma vez que proporcionou a
melhoria da exposi¢cao do conteudo.

No item 5, os avaliadores foram apresentados a consequéncia efetiva do que
foi proposto nos objetivos do relatorio, ou seja, se, em determinado contexto no qual
as proposicbes feitas no documento fossem atendidas no ambito da gestéo
institucional, haveria consequente processo de melhoria dos processos de ensino-
aprendizagem em sala de aula. Nesse caso, o avaliador foi convidado a opinar sobre
um dos efeitos mais praticos no contexto profissional ao qual estdo inseridos.

As respostas dispostas, no Grafico 14, demonstram o maior nivel de
dissonancia de respostas em relagdo aos avaliados, com a apresentacdo de duas
respostas indicando “3 - Nao sei”, conforme se verifica abaixo.

Grafico 14 — Item 5: O atendimento aos apontamentos do relatério técnico
impactard em um processo de ensino aprendizagem mais qualificado
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5 - Concordo
plenamente
25% 5 — Concordo plenamente

4 - Concordo
25%

m 3 - Na&o sei

H 4 - Concordo

Fonte: Dados da Pesquisa (2022).

As limitacbes impostas pelos dados numéricos impedem um maior
aprofundamento das motivagdes pela opcao “Nao Sei” por parte de metade dos
avaliadores. Neste caso, compreende-se que a hipotese indicada no item alcancaria
uma consequéncia com nivel de especificidade tamanha que parte dos docentes néo
seriam capazes de afirmar se seria concretizavel, justificavel por toda a série de
adversidades contextuais inseridos no processo de concepcao, analise e aplicacéo de
um relatorio técnico na realidade do profissional docente.

Apesar disso, houve concordéancia (25%) e concordancia plena (25%) pela
outra metade dos avaliadores, compreendendo a possibilidade de o contexto em sala
de aula ser diretamente afetado na consolidacdo do documento no ambito da
Instituic&o.

O pendultimo item visou a medicdo do grau de satisfacdo dos avaliadores
perante o relatério técnico, ao responderem a seguinte pergunta: “Em uma escala de
pontuacgao, quao satisfeito vocé esta com o produto deste Relatério Técnico? ”

As respostas foram distribuidas entre “5 — Muito Satisfeito” (25%) e “4 —
Satisfeito” (75%). Neste caso, avalia-se que o produto contemplou, de forma geral, os
requisitos e disposicdes exigidas pelos professores avaliadores que participaram das
entrevistas que sedimentaram as analises da pesquisa de mestrado, atribuindo ao
Relatério Técnico um retorno positivo em relacdo ao que se propos.

Por fim, o dltimo item solicitou que os professores avaliadores sugerissem
adaptacdes e melhorias no Produto Educacional, visando ao aperfeicoamento do

documento final apresentado.
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Neste item, houve contribuicdo para modificacdo por parte de apenas um dos
professores avaliadores, que identificou algumas falhas gramaticais na reproducéo
das falas dos professores entrevistados, que poderia denotar um préprio equivoco da
transcricdo em si. Além disso, a avaliadora propés modificacdo na pagina 19 do
relatério, relativa ao “Bloco 2: Necessidades de Formacdo”, em razdo da Unica
referéncia textual na pagina ter sido a fala dos entrevistados, sem conexdes ou
informagdes que trouxessem maior coeréncia.

Para tanto, optou-se por acolher as proposi¢cdes modificativas sugeridas pela
avaliadora, além de uma nova revisdo geral na formatacdo do arquivo do Relatério
Técnico. Além disso, procedeu-se com ajuste da formatacao do texto das transcricdes
das falas nas entrevistas, bem como a insergdo de um paragrafo inicial na pagina 19,
visando externar a proposta do autor em finalizar o bloco de analises com recortes
conclusivos que pudessem consolidar grande parte das concepcdes ja apresentadas,
de forma a transitar a analise do “Bloco 2” com o novo topico das “Necessidades
Formativas mais relevantes”.

Neste caso, resgatando as autoras utilizadas na concepc¢éo da avaliacdo do
produto (RIZZATTI et al., 2020), verifica-se que o instrumento de coleta de dados
utilizado e aplicado conseguiu contemplar os critérios e dimensdes de avaliacao
propostos nos produtos educacionais, pois, ainda que possivel, a combinagcdo de
outros atores no processo avaliativo do produto, a exemplo da gestdo educacional em
si, ndo se mostrou oportuno a pesquisa, justificada pela construcdo da prépria coleta
e analise de dados da pesquisa de mestrado, que se valeu, sobretudo, da ética e das
percepcdes dos professores.

Neste sentido, apesar de compreender relevante em outros cenarios de
pesquisa e de produto educacional, a op¢ao da avaliacdo do Relatorio pelos docentes

se mostrou efetiva a finalidade que se propde.
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CONSIDERACOES FINAIS

A proposta deste estudo foi de mapear as necessidades formativas percebidas
pelos professores iniciantes para atuacdo docente na Ensino Médio Integrado da
Educacédo Profissional, desdobrando-se em objetivos especificos de pesquisa que
permitiram perfilar um caminho teérico-metodolégico & consecucao do mesmo.

O primeiro objetivo, relativo a contextualizacdo das questdes referentes a
EPT, ao EMI, a docéncia, a formacao e a como tais elementos se relacionam na
histéria, na literatura académica e na legislacao pdde ser efetivado, sobretudo, nos
capitulos de revisao bibliogréafica e no do referencial teérico.

No primeiro, as aproximacOes da bibliografia disponivel sobre a EPT, a
formacdo docente e os professores iniciantes dispuseram a pesquisa uma
aproximacao que poderia ser feita entre esses elementos, atribuindo ao pesquisador
0 caminho tedrico mais efetivo a consecucao daquilo que se propunha.

As producbes académicas nas areas de formacdo de professores e de
professores iniciantes desvelaram a escassez dos estudos que integravam esses
temas a Educacao Profissional e ao Médio Integrado, conquanto tenham permitido a
imersdo naquilo que ja foi produzido, a exemplo das pesquisas de Wiebusch (2019),
Barros (2017), Schneiders (2017) e Paiva (2017).

A respectiva imersdo permitiu o desvelamento e amadurecido dos estudos
inerentes a presente pesquisa, porquanto tenha permitido a conjugacao de tedricos e
de conhecimentos: Imbernén (2011), Huberman (1995) e Garcia (1999) na questao
dos Professores Iniciantes e do Desenvolvimento Profissional; Tardif (2014), Névoa
(2008) e Gauthier et al. (2006), no campo dos saberes docentes, e Moura (2014),
Oliveira (2013), Machado (2008), Araujo (2008), na area da EPT e do Médio Integrado.

Diante disso, seguiu-se ao segundo objetivo especifico, que se prop6s a
identificar os principais conhecimentos requisitados para atuacdo docente no
EMI. Neste aspecto, o estudo realizado sobre o0s saberes necessarios a docéncia de
forma geral, a luz de Tardif (2014) e Gauthier et al. (2006), combinados a associacao
desses a EPT em Cardoso (2012) Pena (2018b), produziu bases teoricas que
sedimentaram a teoria e permitiram com que houvesse a melhor op¢cédo metodoldgica
para o arcabouco do instrumento de coleta de dados quantitativo da pesquisa,
representado no Quadro 6 — Areas de conhecimento na docéncia em EPT para Pena

(2018b), além dos aportes no capitulo destinado a analise dos dados.



133

Seguindo-se aos demais objetivos, a apresentacao do perfil académico e
profissional dos professores iniciantes atuantes no EMI, materializada no item
“4.1 Perfil Académico e Profissional dos Participes” produziu-se uma série de
inferéncias e conclusdes que expandiram a 6tica inanimada dos nameros.

Essa compreensao permitiu tanto entender como os profissionais do Médio
Integrado sdo compostos dentro da Instituicéo, a partir do género, idade, do ano de
ingresso, da eixo de atuacado e da trajetéria académica, quanto todas as implicacfes
disso em relagdo as normativas, a realidade institucional e a teoria académica, a
exemplo da correlacao entre a titulagdo académica ao discurso do Docente Sertdo e
ao Programa de Pds-graduacao Lato Sensu em Docéncia para Educacéao Profissional,
Cientifica e Tecnoldgica (EPCT) da prépria Instituicdo Pesquisada.

Ainda emrelacéo ao perfilamento académico e profissional dos participes, outro
destaque foi em relacdo a predominéncia de certos eixos de atuacao profissional
docente na InstituicAo que atuam no Médio Integrado, os quais puderam ser
correlacionados tanto nas respostas dos dados quantitativos, quanto dos docentes
entrevistados, revelando aspectos intrinsecos ao Instituto pesquisado, os quais néo
se pretendiam ser alcancados objetivamente na pesquisa, mas que se revelaram
durante a analise. Seja a respeito do aspecto do eixo de atuacéo profissional docente
como uma consequéncia da distribuicdo dos cursos técnicos integrados, seja na forma
como é ou como sera conduzida a formacao de professores na Instituicéo.

Seguindo-se aos demais objetivos de pesquisa, a analise da percepcéao dos
professores sobre as necessidades formativas presentes para atuacdo docente
nos primeiros anos da carreira no EMI, materializada no capitulo “Analise das
Necessidades de Formacgao por Eixo de Atuacado”, permitiu a efetiva consecugao do
objetivo geral relacionado a avaliacéo.

Nessa perspectiva, quando apresentado e destacado os resultados dos dados
guantitativos, de forma preliminar e concomitante as entrevistas, uma série de
inferéncias e aproximacdes puderam ser efetivadas ao longo da andlise, sobretudo, a
partir do movimento de representacao daqueles nimeros nas vozes dos professores
entrevistas, mormente tenham sido especificas, detalhadas e aplicadas, permitindo o
encadeamento das ideias e das conclusdes, deixando cada eixo de atuagao de forma
mais analitica e sistémica.

Nesse ponto, com a transcricdes das entrevistas e aplicacdo dessas as

categorias de analise estabelecidas, verificou-se o quanto os fenémenos do objeto da
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analise ndo podem ser totalmente entendidos a partir de uma ética univoca ou pré-
estabelecida exclusivamente nos numeros. Essa percepcao advém do certo grau de
correlacdo entre o que foi exposto em cada categoria de andlise, ratificando que nesse
campo de conhecimento deve-se ultrapassar a concep¢cdo homogénea das analises,
permitindo com que a integragéo educacional e o desenvolvimento profissional sejam
analisados a partir de multiplas variaveis, correlacionadas entre si.

Essas varidveis ou aspectos de andlise da formacédo docente, aplicados ao
professorado iniciante, demonstraram, sobretudo, como os docentes pressupdem e
acreditam na consolidacdo da missdo EMI atrelada, por exemplo, ao Curriculo
académico, haja vista que a analise deste eixo tenha permitido inferir as multiplas
compreensdes sobre como os principios da modalidade educacional em que estao
inseridos e como a missao dos IFs junto a sociedade estdo diretamente associados
aos aspectos da integracao curricular e da interdisciplinaridade.

Sobre isso, percebeu-se que os docentes ndao s6 dispdem de prévio
conhecimento sobre a proposta do Médio Integrado, como, também, conhecem o
sentido de eles serem parte da instrumentalizacdo e aplicacdo de tal concepcao no
contexto e na pratica educacional.

Igualmente importante, o0s aspectos envolvendo o0 composto do
Desenvolvimento Profissional Docente se mostraram efetivados de forma clara nas
entrevistas, dado que a formacdo de professores atrelada a esse ideal foi
expressamente indicada por varios entrevistados, atribuindo a efetividade de uma
formacdo aquilo que se associa ao contexto situacional de sua realidade, ou seja,
realizar o diagnostico e a avaliacdo dos participantes de forma anterior a promocao
da formacado, percebendo os aspectos dos locais do campus, do curso e das
disciplinas, bem como do perfil docente que se pretende alcancar.

Além disso, um importante destaque foi feito na analise do eixo do Ensino-
Aprendizagem, no qual os niumeros ndo contemplaram a abrangéncia e complexidade
da tematica relativa a inclusdo de alunos com deficiéncia, malgrado tenha sido
verificado a partir da propria entrevista, no qual o discurso de um dos entrevistados
pode deduzir, integrar e complementar aquilo que 0s nimeros representavam.

De forma geral, a avaliagéo dos itens quantitativos indicaram as necessidades
formativas mais prementes como aquelas com maior indice de respostas por eixo:
Planejamento — Selecdo de Metodologias de Ensino 21%; Curriculo -

Desenvolvimento de Projetos Interdisciplinares 30%; Ensino-Aprendizagem — Alunos
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com defasagem de conhecimentos anteriores; EPT — Formagéao Integral do Individuo
31%, as quais n&o necessariamente indicam caréncia de atuagdo ou fomento de
formacdo Institucional, mas denotam uma demanda especifica do publico docente.

Ja4 a partir do olhar das entrevistas, itens relacionados a/ao: formacgéo
pedagdgica de professores bacharéis; adaptacdo da préxis ao ensino remoto;
interdisciplinaridade entre varias disciplinas de um mesmo curso e entre uma mesma
disciplina em varios cursos; processo de inclusdo de alunos com multiplas
deficiéncias; formacao integral do individuo e mundo do trabalho foram evidenciados.

Nessa perspectiva, 0s participes ressaltaram o necessario dever institucional
em produzir sistematicos diagnosticos e avaliacdes do corpo docente, sobretudo,
iniciante, a fim de captar dados e informacfes que possam fomentar e melhor
direcionar a prépria autoformacéo docente, inevitavel e proficua, ou a revitalizacao
das politicas, programas e praticas formais e informais de formacéo de professores,
incluindo as reunides periodicas de professores e 0s respectivos 0S encontros
académicos com a equipe pedagogica.

Sobre isso, constatou-se, sobretudo, a necessidade de tratar particularidades
formativas voltadas ao professor a partir de sua realidade local, que observe a
especificidades do perfil profissional do docente do médio integrado e a necessidade
formativa que se pretende alcancar, com uma otica situacional da realidade da sala
de aula.

Para além disso, o aprofundamento e amadurecimento das politicas e praticas
voltadas ao debate da atuacdo pedagdgica no escopo do Ensino Médio Integrado faz-
se mister, porquanto, apesar de constar expresso ou inerente nos discursos dos
entrevistados, foi igualmente reconhecido por eles como algo a ser melhor estruturado
no cotidiano institucional e dos pares, dada a questdo da verticalizacado do ensino nos
IFs, bem como a logica de trabalho do cotidiano, que acabam por generalizar ou nédo
conceber, na acdo pedagogica dos professores, 0s pressupostos que ensejam a
formacéo integral.

As implicacdes do estudo ao aspecto institucional consolidaram o ultimo
objetivo de pesquisa, relativo a elaboracdo de relatério técnico que apontasse as
necessidades formativas como caminho a conducdo e acdo da gestéo institucional.
Assim, concebido a partir dos numeros e das entrevistas e sedimentado pela
avaliacdo feita nessa pesquisa, propuseram uma implicacdo da pesquisa a nivel

gerencial.
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As principais implicagdes académicas desta pesquisa retratam uma
perspectiva que € pouco abordada no campo da Formagéao de Professores e da EPT,
gue foi objeto de delineamento metodoldgico e representou a especificidade que se
pretendia, mediante a 6tica dos professores em inicio de carreira, revelando o quanto
de espaco para novas pesquisas ha nessa area.

Em relacao as limitagcfes da pesquisa, cita-se a possivel utilizacdo de outras
fontes de dados e de producbes académicas no capitulo destinado a revisao
bibliografica, a exemplo da Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacfes
(BDTD), assim como poderia contemplar outros mecanismos ou formatos de revisoes
sistematicas das produ¢des académicas, mediante inclusdo de outros descritores de
pesquisa ou ainda a escolha de outros estados de arte que pudessem subsidiar os
critérios que seriam adotados nas investigacdes bibliograficas.

Outrossim, ainda em relacdo as limitacdes, compreende-se que a adocao de
mais um instrumento de coleta de dados quantitativos permitiria a combinacédo de
dados e uma compreensdo mais detalhada sobre o objetivo, seja, inclusive, a partir
das vozes dos respectivos discentes.

Além disso, a inclusdo de entrevistados com outros perfis profissionais e
académicos também permitiria uma maior quantidade de informacgdes e de inferéncias
a pesquisa.

Espera-se, pois, que os estudos futuros sobre o tema possam complementar,
confirmar ou contra-argumentar a andlise da avaliacéo feita neste estudo, bem como
ultrapassar as limitacbes supracitadas, desde a adocdo de outros critérios

metodoldgicos a interlocucdo do estudo com outro I6cus de pesquisa.
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APENDICE A — TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

O/A senhor/a estd sendo convidado a participar de uma pesquisa de mestrado
intitulada: “Formacao de professores para o ensino médio integrado na EPT: necessidades
formativas ao desenvolvimento profissional”. Os participantes do estudo serao os professores
do quadro de pessoal efetivo que ingressaram até 2016 no Instituto Federal de Ciéncia,
Educacao e Tecnologia de Pernambuco (IFPE). O questionario sera aplicado na plataforma
do google formularios. A pesquisa tera como objetivo principal: investigar quais sdo as
necessidades formativas percebidas pelos dos professores iniciantes para atuagédo docente
na Ensino Médio Integrado da Educacéo Profissional, mediante descri¢édo do perfil profissional
e académico (Bloco 1), mediante analise dos aspectos de formacao profissional e académica
gue possam influenciar as necessidades de formacao percebidas (Bloco 2). Assim, aceita-se:
1. Eletronicamente aceitar participar da pesquisa, o que correspondera a assinatura do TCLE.
2. Responder ao questionario on-line.

O questionario sera on-line e, portanto, respondido no momento e local de sua
preferéncia. A sua privacidade serd mantida através da nado identificacdo de nome ou e-mail
institucional associado a resposta

O risco da pesquisa € minimo por envolver apenas a resposta ao questionario online,
o qual foi elaborado com o intuito de que o tempo gasto para seu preenchimento seja minimo,
em torno de 10 minutos.

A garantia da confidencialidade e a privacidade dos individuos, a caracterizacdo dos
mesmos sera feita por codificacdo da identidade. Os dados obtidos na pesquisa serao
utilizados exclusivamente com finalidades cientificas conforme previsto ho consentimento do
participante. Os resultados da pesquisa ndo serdo divulgados a terceiros. Nao existe beneficio
ou vantagem direta em patrticipar deste estudo, pois ocorrera de forma indireta, mediante
retorno social.

Ao assinar este termo de consentimento livre e esclarecido, cépia do mesmo sera

automaticamente enviada para seu endereco eletrénico informado no questionario on-line.

Responsavel: Matheus de Vasconcelos Arraes, (84.9-9819-6371),

matheus.arraes@paulista.ifpe.edu.br



mailto:matheus.arraes@paulista.ifpe.edu.br
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APENDICE B — INSTRUMENTO DE COLETA DE DADOS
(Bloco 1 — Perfil Profissional e Académico)
1. Género:
1.1. Masculino;
1.2. Feminino;
1.3. Outros;

2. ldade:
2.1. Menor que 30 anos;
2.2. De 30 a 40 anos;
2.3. De 41 a 50 anos;
2.4. De 51 a 60 anos;
2.5. > 60 anos;

3. Ano de Ingresso no IFPE:
3.1. 2016
3.2. 2017
3.3.2018
3.4.2019
3.5. 2020

4. Eixo Profissional:
4.1. Ambiente e Saude;
4.2. Ciéncias da Natureza, Matematica e suas Tecnologias;
4.3. Ciéncias Humanas e suas Tecnologias;
4 .4. Ciéncias Juridicas;
4.5. Controle e Processos Industriais;
4.6. Gestao e Negdcios / Gestao e Logistica;
4.7. Humanas;
4.8. Informacgédo e Comunicagéo;
4 9. Infraestrutura;
4.10. Linguagens, Cddigos e suas Tecnologias;
4.11. Producao Alimenticia;
4.12. Producgéo Cultural / Producgéo Cultural e Design;
4.13. Producao Industrial / IndUstria;
4.14. Producéo Industrial;

4.15. Recursos Naturais;
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4.16. Segurancga do Trabalho;
4.17. Turismo, Hospitalidade e Lazer;
4.18. Outro? Qual?

5. Perfil Formativo (inclusive formag¢édo complementar a exigida pelo Edital de Concurso
Publico):
a) Apenas Bacharelado/Tecnélogo
b) Apenas Licenciatura

c) Bacharelado/Tecndlogo + Licenciatura

6. Titulacdo atual:
a) Graduacédo
b) Especializacéo
¢) Mestrado
d) Doutorado

7. Tem experiéncia em anterior no Magistério:
a) Sim;
b) Nao;

7.1. A experiéncia anterior deu-se em que ambito: (*pode marcar mais de 1
alternativa*®)
a) Educacao Basica (Nivel Fundamental e Médio);
b) Educacédo Profissional e Tecnoldgica;

¢) Ensino Superior;

7.2. No Total, quantos anos de experiéncia anterior no total:
a) De 0 aaté 5 anos;
b) De 5 a até 10 anos;
c) De 15 a até 20 anos;
d) Mais de 20 anos.

8. Além do Ensino Médio Integrado, vocé leciona/lecionou em qual nivel educacional no
IFPE: (*pode marcar mais de 1 alternativa*)
a) Modalidade Subsequente;
b) Ensino Superior;
c) Modalidade PROEJA;
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9. Atua ou ja atuou em Cargos ou Funcdes de Coordenacéo de Curso?
1) Sim;
2) Nao;
Bloco 2 — Necessidades de Formacao Percebidas
Considerando o composto de necessidades formativas a partir de eixos de
conhecimentos e habilidades profissionais para atuacéo, assinale os itens a resposta do
seguinte questionamento: o que percebo como mais necessario a atuacdo docente na

educacao profissional? (*pode marcar mais de 1 alternativa*)

1) No eixo Planejamento:
o Compreensao do Projeto pedagdgico de curso;
o Realizacdo da transposicédo didatica;
o Selecdo de metodologias de ensino;
o Elaboracédo de material didatico;
o Definicdo de concepcdao e critérios de avaliacao;
o Elaboracdo de provas e outros instrumentos de avaliacéo

o Nenhum

2) No eixo Curriculo:
o Implementacéo do Curriculo Integrado;
o Integracéo entre disciplinas do curso;
o Desenvolvimento de projetos Interdisciplinares;
o Integracéo das TICs (Tecnologias de informagéo e comunicacdo) no ensino
o Nenhum
3) No eixo Ensino Aprendizagem:
o Trabalho com alunos com dificuldades de aprendizagem;
o Trabalho com alunos com defasagem de conhecimentos anteriores necessarios
a disciplina lecionadas;
o Relacionamento professor-aluno,
o Processo de inclusdo pedagogica de alunos com deficiéncia Fisica
o Processo de inclusdo pedagogica de alunos com deficiéncia Auditiva
o Processo de inclusdo pedagogica de alunos com deficiéncia Visual
o Processo de inclusdo pedagogica de alunos com deficiéncia Mental
o Metodologias ativas

o Nenhum
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4) No eixo Educacéo Profissional e Tecnoldgica:

o

Verticalizagdo do ensino, trabalho pedagogico com diferentes niveis de ensino
na instituicdo (meédio e superior),

Formacéo dos alunos para o mundo do trabalho,

Organizacgéo do ensino e normas académicas do IFPE;

Diversidade no perfil dos alunos das diferentes modalidades de cursos/niveis de
ensino

Formacéo integral do individuo

Nenhum



1)

2)

3)

4)

5)

6)

7)
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APENDICE C - ROTEIRO DE ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA

Como docente iniciante, algum eixo de conhecimento ou de habilidade profissional se
impds como dificuldades ou desafios a atuacdo no médio integrado? E por qual

motivo?

De que forma tais desafios e dificuldades impactam os estudantes e a Instituicdo no

processo de ensino aprendizagem?

De que maneira politicas e praticas institucionais de formacao docente poderiam

minimizar os impactos negativos?

Acredita que quais medidas podem ser adotadas para que novos docentes ndo

tenham as mesmas dificuldades?

Acredita que tal medida, se aplicada na perspectiva de desenvolvimento profissional
permanente, poderia evitar dificuldades de atuacdo de novos docentes iniciantes na

Instituicdo? De que forma?

Considera relevante que politicas e praticas institucionais estejam direcionadas a

sanar necessidades e desafios enfrentados pelos professores iniciantes?

Considera ser relevante a criacado de um relatorio técnico para submisséo a Instituicao

para mitigar as dificuldades elencadas pelos docentes? Por qué?
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APENDICE C - TERMO DE ANUENCIA E PESQUISA DO IFPE

MINISTEIRIO DA EDUCACAO
SECRETARIA DE EDUCACRO PROFISSIONAL £ TECNOLOGICA
INSTERU IO PEDERAL DE ERUCACAD, CHENCIA B TRCNOLOGIA DE PERNAMBUL O
HELTORIA
PROGEITORIA DE PESOUISA, POSGRADUACAO F INOVACAO

Avenicds Protiossor Lule Frebe, n SO0 — Cidade Universitirls = Reelfe — CEF 9,540,740
AOG1Y 2025-169 0 - srocesatintilonaifse ode by

TERMO DE ANUENCIA PARA A REALIZACAO DE PESQUISAS DESCRITIVAS
EXTERNAS NAS DEPENDENCIAS DO IFPE
{Apeenado pola Resolwgdo CONSUP IFPE N 29, de 18, de setervbveo de 2017)

DADOS DO (A) PESOUISADOR{A)

Nome: Matheus de Vasconcelos Arracs
Cargo'Instituigdo: Teendlogo Recurses Humanos / TFPE — campus Paulista
Telefone(s) com DDD: (84) 9-9819-6371
E-mail: matheusyarraes | aamail.com — Matheus arraes(i paulisu. ifpe.cdu.br

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Programa de Pos-Gradvagio: Programa de Pds-Gradungho em Educagho Profissionnl ¢
Teovnubigivs (FoalFT)

Cussa/Institurgho. Mesteado Profissiona lem Educagho Profissionnl e Teenologiea < 1FPE
Fitulo da pesquisa. Formagiio de Professores Inicinntes para o Ensino Médio Tategrado
na EPT: Necessidades Formativas ao Desenvolvimento Profissional

Onentador (a), Assis Ledo da Silva

O Instituto Federal de Educaglo, Ciéncin ¢ Tecnologin de Pernambuco autoriza a
realizagho, em suas dependéncias, do entrevistas o/ou levantamento de dados e informagden
inrentes & execuco do projeto de pesqguisa scima especificado. desde que sejam atendidas

s seguintes consideragdes:
1) A pesguisa deve sender ds determinngles eticas dis Resolugdes n® 1909 ¢ o 466/2012 do
ONSMS, nos casos de pesguisas envalvendo seres h %, Com O comp 00 resguiand

04 SEBUTHHE & DETT-ESIAT G0 BSI06 88 PEfaia etk Teciulateg,

21 Ofa) responsived peli pesguisa chrigi-se o prestar idos os esclarecimentos necessinios, quando
sobic o por quakjuer instnein do 1FPE,

3OO FPE sdo e com nealiume shespesa decorrene dus iy sdades relacionadas o pesguis
desenvolvida;

A) Atendemento aos mircos regulatdnos oo IFPE

Rec‘fg._ Dacarmerts ovivad SApidrere
Fon Carkon 30 S danai
(0 D0 2O LT42Y 000
OF) A AN 0

Assinnturn ¢ warimbo dote) Reitoria)

Obsarvagdo: Para a realizagho da pesquisa @ impresaindived a apresentagdo do TERWO D€
ANUENCIA, O TERMO deve estar assinado e carimbado peloda) Reitor(a) do IFPE.
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APENDICE D - PRODUTO EDUCACIONAL

RELATORIO
TECNICO

ORIENTADOR -3_,. AUTOR
Prof. Dr. Assis Ledao i Matheus de

da Silva ':gg;gfl Vasconcelos Arraes

INSTITUTO FEDERAL
Pernamtruco




DESCRICAD TECHICA
Este & o produto educacional resvltante da pesguka de mestrado intilada “Formacso de
Prodessaores para o Ensino Médio Integrade na BPT: Mecessidades Formativas a0 Desenvolvimento

Prodissional”, apresentada ao Programa de Pds-Graduacso em Educacio Profissional & Tecnoldgica
[ProfEPT) da Instituto Federal de Edwcacdo, Ciéncia & Tecnologia de Pernambuco < Campus Cilinda.

Produto educacional: Docente do Ensing Médio Integrado em permanente aprendizagem
Area de conhecimento: Ensing, Formagac, Docente
Piblico-alvo: Caomunidade académica

Finalidade: Fomentar um olhar diferenclado ao desenvolvimenta & & farmacio do docente inkclante
que compde o Ensing Médic Integrado em vma bnstituigdo de Ensine Swperior, haja vista suas
peculiaridades formativas para a realizagdo de sua prawis doosnte.

Método: Apds walidado, o produto educacional serd submetido ac Programa de Mestrado e &
Instituicdo em estudo para composicio de relatdrios gerenciais que subcidiem um processo de meta-
avaliagdo.

Categoria: Relatério Técnico.

Regiitro do produto/aAno: Biblioteca Caroling Mara de lesws do FPE Campas Olinda, 3021
Produgio, organizacio & diagramagio: Matheus de Vasconcelos Arraes
Avaliacio do produbto: 4 docentes entrevistados, Professores do Institute Federal de
Pemambuco & ahantes na Ensing Médio Integrado, representado a partir das regides do estado aas
quais e5130 vinculados: Metropolitana da Recife, Sertio, Agreste & Zona da Mata.

Disponibilidade: krestrita, preservando-se os direitos awtorals, assim como a profbicio do wo
comercial deste produto educacional.

Divulgacio: Meio Digitsl.

Instituicio envolvida: Instituvto Federal de Educacdo, Cléncia & Tecnologia de Pemambuco (IFPE)
URL: hitps:/feducapes.capes. gov. by’

Idioma: Partugués.

Cidade: Olinda,/PE Pais: Brasil
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APRESENTAGCAO

Suyff

7 \

O presente relatério é um instrumento que visa a avaliagdo das necessidades de
formagdo permanente voltada docente iniciante, que atua no Ensino Médio Integrado

de um Instituto Federal de Educacgdo, Ciéncia e Tecnologia.

Compordo o presente relatério técnico a introdugdo, composta pela estruturacdo, as
justificativas e a problematizacdo. Além do desenvolvimento, contendo diagndstico, a
avaliagdo, as contribuicdes do desenvolvimento profissional, assim como os riscos e
limitacdes. Posteriormente, terdo as consideracdes finais com o objetivo de direcionar

uma reavaliagdo institucional sobre os riscos e as problematicas identificadas.

A estruturacdo do relatério técnico buscou subsidiar a gestdo da Instituicdo em um

processo de meta-avaliacdo sob a ética de docentes que participaram da pesquisa.

E importante destacar que as principais informacées, que compuseram esse relatério
técnico, foram oriundas do questiondrio (caracterizacdo do perfil geral) e,
principalmente, das entrevistas realizadas com os docentes pesquisados (diagnéstico

das probleméticas comuns ou particulares) realizadas para pesquisa da Dissertagdo.
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INTRODUCAO

A Coordenagdo de Aperfeicoamento de
Pessoal de  Nivel Superior (CAPES),
responsavel pela avaliagdo dos programas de
pos-graduacdo, no Brasil, estabeleceu a
necessidade de criagdio de um Produto
Educacional interligado a Dissertacdo nos
Mestrados Profissionais. Considera-se,
portanto, como produto educacional na drea
de ensino o “resultado tangivel oriundo de um
processo gerado a partir de uma atividade de
pesquisa” (RIZZATTI, 2020, p.20).

A partir disso, destaca-se que Relatério
Técnico é uma das tipologias previstas para
apresentacdo desse resultado educacional,
consolidado como um documento norteador
aos atores envolvidos nos processos
administrativos e educacionais que envolvem o

Médio Integrado na Educagdo Profissional.

Essa proposta pretende subsidiar a construcao
de novos paradigmas em atendimento a
resolutiva de parte das criticas relacionadas aos
programas formativos, tais como a pouca ou
nenhuma participacdo da autopercepgdo do
publico-alvo, ou seja, dos professores,
conforme apontado em Saviani (2009). Assim,
corrobora-se com a assertiva de André (2010,
p. 176), ao mencionar que a mudanga positiva
da diregdo educacional em sala de aula
“implica envolvimento dos professores em
processos intencionais e planejados”.




INTRODUCAO

O presente Relatério se baseia na avaliacdo de
necessidades  percebidas pelos  préprios
professores, construida no capitulo de anilise de
dados da pesquisa de Mestrado do autor do
produto educacional. Essa preocupagdo de
materializar as necessidades percebidas em um
instrumento critico comunga com a Vvisdo
concebida por Conceicdo (2015) de que os
indicadores de formacdo docente sdo precipuos
a consolidacgdo dos saberes profissionais, a partir
de um didlogo e uma construcdo colaborativa do

professor com a escola.

A multifacetada realidade dos docentes das
Instituicbes que compdem a Rede Federal de
Educacdo, Profissional, Cientifica e Tecnoldgica
ndo permite que um sistema ou logica tenha o
requisito qualitativo para perceber todas as
nuances relacionadas ao espago educativo,
tampouco,quando atreladas a realidade do

Ensino Médio Integrado.

Todavia, tais padrdes devem ser espectros de
uma das éticas dos programas de formacgdo, pois
esses se constituem como uma oportunidade de
demonstrar ao publico e aos politicos que a a
docéncia se apresenta como um instrumento de
transformacgdo social e é subsidiada, por meio de
processos formativos consolidados e eficazes,
além de parametros e orientagdes para o

desenvolvimento do  trabalho  profissional

(MARCELO, 2009).
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Referéncia Conceito
Resolucao CNE/CP Art. 16. A formacdo continuada compreende dimensdes coletivas,
02 de 2015 organizacionais e profissionais, bem como o repensar do processo
pedagdgico, dos saberes e valores, e envolve atividades de extenséo,
grupos de estudos, reunides pedagdgicas, cursos, programas e acoes
para além da formacdo minima exigida ao exercicio do magistério na
educacdo basica, tendo como principal finalidade a reflexdo sobre a
pratica educacional e a busca de aperfeicoamento técnico, pedagdgico,
ético e politico do profissional docente.
Paragrafo unico. A formagao continuada decorre de uma concepgao
de desenvolvimento profissional dos profissionais do magistério
Resolucdo CNE/CP Art. 6. VIIl. A formacdo continuada que deve ser entendida como
02 de 2019 componente essencial para a profissionalizagao docente, devendo
integrar-se ao cotidiano da instituicdo educativa e considerar os

diferentes saberes e a experiéncia docente, bem como o projeto
pedagégico da instituicido de Educacédo Basica na qual atua o docente
Fonte: Adaptado de Brasil (2019b; 2015)
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OBJETIVOS

Apresentar o diagndstico e a avaliacao das
necessidades formativas percebidas pelos
docentes iniciantes do Ensino Médio
Integrado;

Propor intervengdes para subsidiar praticas,
programas e politicas de desenvolvimento
profissional docente iniciante na Institui¢ao;

Apresentar os riscos e limitagcoes da
avaliacao e da implementacao do Relatério
Técnico;

» Realizar o processo de validagcao do Produto
Educacional.

/.
O
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DIAGN()STIQO
E AVALIAGCAO

Z

W),

O processo de diagnoéstico e avaliagdo institucional se
constituem de forma preliminar as demais etapas das
conclusdes que se pretende alcancar sobre o objeto
analisado, mormente, o perfilamento completo do
espaco pedagdgico e dos atores que o compdem seja
requisito necessario a constru¢do das primeiras
perspectivas que foram verificadas nas necessidades
de formacgao.

Nesse sentido, a avaliacdo do espaco educacional se
constitui como um preambulo para melhor definicdo
do que foi pesquisado, dos respectivos critérios
adotados, dos objetivos pretendidos e das
informacdes que se pretendem coletar (FERNANDES,
2009).
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DIAGNOSTICO

4 Eixos:

Planejamento;
Curriculo;

Ensino-Aprendizagem;

Educacao Profissional e Tecnolégica
(EPT)
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DIAGNOSTICO

Além dos elementos relacionados ao perfil profissional do professor (Bloco 1), os eixos
de atuacdo profissional se desdobraram em itens do instrumento de coleta de dados
guantitativo de pesquisa (Bloco 2), cujos resultados foram extraidos pela quantidade de
respostas dadas ao seguinte questionamento:

"O que percebo como mais necessario a atuacao
docente na educacao profissional?

Constatou-se que, do total de professores da Instituicdo, havia 174 que ingressaram a
Instituicdo, a partir de 2016, e que lecionava nos campi em cursos do ensino médio
integrado. Em que pese grande parte desses professores nao atuarem nos curriculos
do EMI, os sistemas de informacdo disponiveis ndo permitiram distinguir quais destes
atuavam apenas em outras modalidades educacionais. Do total, 53 individuos
responderam a pesquisa realizada pelo questiondrio.

O questiondrio permitiu elencar o perfil profissional e académico dos docentes
participantes na pesquisa, cujos resultados serao tragcados abaixo.

Perfil Profissional e
Académico - Bloco 1

Género;

Idade;

Ano de Ingresso;

Eixo de Atuacao Profissional;
Perfil Formativo;

Titulagao;

Experiéncia Anterior;
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Bloco 1:

Perfil Académico e Profissional dos Participes

Genéro

No aspecto do género, verificou-se um
percentual superior de resposta de
sujeitos do género masculino (59,6%) em
relacdo ao do feminino (40,4%), o que, em
numeros absolutos, representou uma
diferenca de 10 pessoas. Neste quesito, a
diferenca do quantitativo por género na
pesquisa ndo representou a realidade dos
professores iniciantes na Instituicdo
pesquisada, a qual detém uma diferenca
total entre 0s géneros de
aproximadamente 40%, valor superior a
diferenca do questionario (19%).

Idade

No aspecto da idade, os resultados
atribuiram uma maior predomindncia de
professores com média de 30 a 40 anos,
que representou um percentual acima de
69,2% em relacdo a todas as outras
respostas

Essas inferéncias se
determinado aspecto, positivas, dada a
perspectiva ampliativa da idade dos
docentes em inicio de carreira, no ambito
do EMI, haja vista que a maior ou menor
experiéncia de vida compde, em certo nivel,
a identidade profissional e o saber
experiencial do professor (GAUTHIER et al.,
2006).

mostraram, em
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Bloco 1:

Perfil Académico e Profissional dos Participes

Eixo de Atuacao Profissional

No aspecto da atuacdo profissional, a multiplicidade de areas de
conhecimento revelam um carater de especificidade dos professores da
EPT em relagdo a propria docéncia do publico, mormente, se verificado que
o conhecimento disposto a sociedade nas faculdades representa um dos
quatro eixos dos saberes dos docentes em Tardif (2014): os disciplinares.

Quando essa compreensdo se soma a no¢do de que a area de atuacgdo do
docente estd relacionada a prépria forma com que o professor concebe e
realiza o processo educativo na EPT (CARDOSO, 2012), conclui-se a
essencialidade de observéncia das especificidades de eixos profissionais
no campo da formagdo e do desenvolvimento profissional.

Matematica
21.2%

Outros
44.2%

Linguagens
15.4%

Gestdo e Negocios
Informacgao e Comunicagao 11.5%
71.7%
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Bloco 1:

Perfil Académico e Profissional dos Participes

Perfil Académico

50%

A analise demonstrou uma divisdo equitativa entre os participes licenciados
(50%) e bacharéis ou bacharéis com licenciatura (50%). Essa divisdo corrobora
com o proprio agrupamento de professores que lecionam na EPT (MOURA,
2014), revelando uma diversidade consideravel de elementos que se imp&em
na pratica docente.

Concorda-se com Spessatto et al. (2020), quando destacaram a questdo da
formacdo pedagbégica de professores para além do que estd previsto de forma
engessada pela Resolucdo CNE/CEB 06/2012, deduzindo-se que “muitos desses
docentes ja tém até mestrado e doutorado e, assim, cursar uma licenciatura,
de fato, ndo se apresenta para a grande maioria deles como uma op¢do ao
horizonte formativo” (p. 227).

Apesar de ndo contemplar a complexidade e realidade da
docéncia nos curriculos do EMI, o cumprimento do requisito
pedagdgico excepcional a que o inciso | do artigo 40 da
Resolucdo supramencionada se refere, por meio de uma pds-
graduacao lato sensu vigente, na Instituicdo, a Pés-Graduacao
Lato Sensu em Docéncia para Educacdo Profissional,
Cientifica e Tecnolodgica, disposto na Resolucdo n. 16 do
Conselho Superior do IFPE, que previu, em sua justificativa,
gue a concepgdo inicial do projeto foi obtida a partir das
discussbes de Grupos de Trabalho que analisavam a forma
com a qual a Instituicdo promoveria o atendimento ao
previsto na Resolucdo CNE/CB 06/2012.

Pode-se reforcar que dotar o professor bacharel de
conhecimentos, habilidades e atitudes no campo da Educacao
Profissional é qualificd-lo para uma pratica mais reflexiva e
investigativa no dmbito de tal modalidade educacional (IFPE,
2018). Diante disso, revela-se a Especializagdo da Instituicdo
como capaz de contemplar um requisito legal e, por
conseguinte, alcancar uma real necessidade de formagdo na
EPT e no EMI.
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Bloco 1:

Perfil Académico e Profissional dos Participes

Na intencdo de melhor apresentar e detalhar os capitulos, a seguir,
promoveu-se a categorizacdo do Perfil Profissional dos 4 entrevistados,
a partir dos mesmos filtros utilizados no Instrumento de coleta de
dados, a fim de elucidar os elementos de aproximacao e diferenciagao.

Item Docente Docente Zona da Mata Docente Docente
Sertao Agreste Metropolitana
Género Masculino Feminino Masculino Feminino
Ano de 2019 2018 2019 2017
Ingresso
Eixo Gestao e Ciéncias da Informacao e Linguagens —
Profissional Negdcios Natureza, Comunicagéo Lingua
Matematica e suas Portuguesa
Tecnologias
Experiéncia Nao Sim Sim Sim
Anterior
Perfil Bacharel Licenciatura Bacharel Licenciatura
Formativo
Titulagao Mestre Doutor Doutor Doutor

Embora o resultado da predominancia de alguns eixos em relacdo aos
outros nao tenha sido um aspecto da filtragem ou escolha de participes
para as entrevistas, aponta-se que a predominancia dos eixos de atuacao
profissional no resultado quantitativo refletiu o perfil dos entrevistados,
porquanto, tenha havido representacdo dos dois eixos mais expressivos
da area propedéutica (Linguagens e Matematica) e técnica (Gestdao e
Negdcios e Informacao e Comunicacdo).

Além disso, houve igual representa¢do no conjunto de entrevistados no
aspecto do Perfil Formativo: 50% Bacharel e 50% Licenciado;
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Bloco 2:

Necessidades de Formacao

A partir dos eixos de atuacdo do professor da
educacdo profissional adotados, procedeu-se
com o aprofundamento dos itens respondidos na
pesquisa, combinando os discursos dos
entrevistados com os aspectos quantitativos das
respostas para realizar as inferéncias necessarias
a analise e discussdo dos resultados.

A seguir, podem ser observados a concatenacao
dos achados da pesquisa, relacionando os dados
guantitativos no que se refere a quantidade de

incidéncias, a analise dos resultados das
entrevistas.

Ao serem questionados sobre quais dificuldades formativas necessitariam ser
atendidas no eixo planejamento, os docentes revelaram os dados no grafico

abaxe. Eixo Planejamento

Outros

Elaboragéo de provas
Critérios de Avaliagao
Material Didético
Metodologias de Ensino
Transposi¢do Didatica

Projeto Pedagoégico

25

Em seguida, os docentes Metropolitana e Agreste ratificaram a importancia da
permanente e preventiva formacdo docente com vistas a melhoria do ensino e em
contextos os quais os docentes tém que lidar:

"Eu participei da semana de formacdo pedagoégica e "Desconsiderando a questido
chamaram pessoas ligadas a area de tecnologia pra i

mostrar essas questdes todas, (...) como ferramentas te:'cn_'c':'f' porque S u'ma
didaticas pra o uso a distancia, para uso do ensino disciplina que, pra mim,
remoto. Entdo, isso foi muito positivo, j& que mexeu tecnicamente era muito
um pouco com essa questdo da formagdo e, ao mesmo .
tempo, foi rapido o suficiente pra dar conta um pouco tranqella, mas pen'sa’nt.:lo na
desse desespero docente de ter que assumir as aulas questdo pessoal e didatica, eu

num outro formato. Ai eu acho que a institui¢do deu acho que foi o maior desafio que

um ;uporte bom de c.:fgr.ecer caminhos de formagao eu jé tive (DOCENTE AGRESTE)".
continuada que possibilitaram conhecer um pouco

mais esse universo" (DOCENTE METROPOLITANA).
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Bloco 2:

Necessidades de Formacao

Quanto as necessidades formativas, no eixo Curriculo, os docentes respondentes do
questionario demonstraram uma maior preocupagdo com propostas formativas
relacionadas a interdisciplinaridade:

Eixo Curriculo

Integracdo de TICs

Interdisciplinaridade

Integracdo de disciplinas

0

Transposi¢do Didatica

Projeto Pedagdgico

10 20 30

Quanto as questdes de curriculo e interdisciplinaridade, os docentes entrevistas
também abordaram suas dificuldades em se basear apenas em documentos
estaticos (DOCENTE SERTAO) e de como abordar sua disciplina integrada as
diferentes areas e cursos que compdem a Instituicdo, em especial, no ambito do
integrado (DOCENTE ZONA DA MATA:

Em alimentos, eu acho que a gente tem "E necessario, pelo menos, algum
até uma certa facilidade, mas, em alinhamento institucional, alguma
agropecuaria (.), eu tive certa diretriz, algum norte. A gente tem as
dificuldade na prépria proposta do ementas das  disciplinas, mas

ementa é um documento muito
estatico e, principalmente, na minha
area, que é de empreendedorismo,
de administragdo. Entdo, eu tenho a

integrado. Assim, eu acho que é um
desafio geral ainda a ser superado.
Acho que com a prdépria integracao
entre as disciplinas, assim como trazer referéncia, mas, provavelmente, eu
a quimica pra esse meio, mas, também, segui uma linha que pode ter sido
a integracdo entre as diferentes areas muito diferente da minha
(DOCENTE ZONA DA MATA). antecessora" (DOCENTE SERTAQ).
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Bloco 2:

Necessidades de Formacao

No EPT, a formacao integral do estudante foi apontada como a maior dificuldade
para lidar pela maioria dos docentes iniciantes participantes da pesquisa:

Eixo EPT

Formacao Integral do aluno
Diversidade dos Alunos

Normas académicas do IFPE
Formacdo para o Mundo do Trabalho

Verticalizacao do Ensino

o

10 20 30 40

A preocupacdo com a formacdo integral dos docentes é legitima, pois é um dos
principios que norteia a formacdo ofertada pela Instituicdo. Com isso, destaca-se
abaixo a observancia de formac¢des que o auxiliem a como trazer a sala de aula
guestdes da realidade do estudante, das diferentes dimensdes da vida de uma
forma didatica e integrada, ndo se limitando aos conhecimentos técnicos:

"0 pessoal do estagio de alimentos falando que aprendeu muitas coisas no curso e foi
para o estagio em um lugar que ndo era bom, que ndo tinha as condi¢des adequadas de
trabalho, que eles tiveram, por exemplo, a parte de qualidade, que ndo era aplicada.
Determinadas disciplinas, vocé tem a consciéncia de que aquilo pode ser objeto de
problematizacdo no futuro no ambiente de trabalho e ja trazer isso pra sala de aula"
(DOCENTE ZONA DA MATA).

"Entdo, eu tinha seguranca no conhecimento técnico, (...) das disciplinas que eu iria
ministrar, mas eu ndo tinha tanta seguranca na forma como eu iria aplicar esse processo
de ensino-aprendizagem" (DOCENTE SERTAO).

"A questdo técnica porque era uma disciplina que pra mim tecnicamente muito tranquila,
mas, pensando na questdo pessoal mesmo e de didatica, eu acho que foi o maior desafio

que eu ja tive" (DOCENTE AGRESTE). E
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NECESSIDADES FORMATIVAS
MAIS RELEVANTES

Abaixo, apresentam-se as necessidades formativas mais
relevantes sob o ponto de vista dos docentes iniciantes:

Transposicdo Didatica e Metodologias de Ensino

Implementac¢do do Curriculo Integrado

Ensino-aprendizaegem de alunos com
defesagem de conhecimento anterior

Ensino-aprendizagem de alunos com algum tipo
de deficiéncia

Formacao Integral do Individuo

Formacao para o Mundo do Trabalho

QL NS
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NECESSIDADES FORMATIVAS
MAIS RELEVANTES

Conhecimentos
Pedagogicos de Professores
nao licenciados

Adaptacdo da praxis
pedagdgica ao ensino remoto

mesmo curso e de uma mesma disciplina em
cursos diferentes

Ensino Médio Integrado no bojo da
verticalizacdo do Ensino do Instituto Federal

7 Interdisciplinaridade entre disciplinas de um
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- Formacao unificada e
genérica, sem
observancia as vocacgoes
e particularidades locais
- Avaliagao de
necessidades
prévia e periddica

- Fortalecimento e
manuteng¢ao da
Especializacao em
Docéncia para EPCT
do IFPE

Estruturacao, difusao
e aplicacao dos
pressupostos do
Médio Integrado

®
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CONTRIBUIGOES DO
DESENVOLVIMENTO PROFISSIONAL
DOCENTE

Desenvolvimento Socializagao de
humano conhecimento

Praxis Inovacao e
atualizada INVESTIMENTO Criatividade
EM FORMACAO
DOCENTE
Qualidade no PERMANENTE Concepgoes
ensino e na pedagdgicas

aprendizagem aperfeicoadas

Resolucéo de
fragilidades na Conhecimento
docéncia

Para o Docente Zona da Mata, essas ag¢fes sdo importantes para que os docentes
iniciantes e os proprios alunos dos cursos do médio integrado possam distinguir e
entender que a proposta curricular do EMI, nos IFs, estd posta em uma amplitude mais
completa e complexa de atuagdo profissional e académica.

Nesse contexto, a participa¢do dos individuos docentes no processo de avaliagdo e
constituicdo das politicas e praticas de formacao, a partir de uma otica situacional dos
professores, compde um dos alicerces da prépria composicdo do Desenvolvimento
Profissional. Ainda para o entrevistado Zona da Mata, considerar os anseios e as vozes
dos professores para constituicio de um Relatério Técnico, que se proponha a
consolidar as contribuicdes em face dessas perspectivas de formagao, torna-se algo de
muita relevancia, pois invariavelmente insere a realidade dos docentes nas acdes
institucionais.

Para o Docente Sertdo, apesar de a autoformacdo ou formagao pela prépria iniciativa
ser algo relevante para o amadurecimento do docente, ela ndo é suficiente, porquanto
relegue a responsabilidade de adaptagdo e de desenvolvimento apenas aos individuos,
gue sdo distintos em seus perfis e trajetérias. Nessa perspectiva, a Instituicdo deve
construir o processo de desenvolvimento profissional de forma a alcancar todos,
inclusive, mediante aspectos que patrocinem o incentivo a participacdo destes docentes
nas a¢oes formativas.



“(...) eu acho que deve ser do interesse de toda instituicdo conhecer, né? Conhecer as
suas pessoas, as necessidades, as dificuldades” (DOCENTE METROPOLITANA).

“Agora é importante que a Instituicdo esteja aberta a receber esse relatdrio e, de fato,
tentar aplicar ou tentar deixar mais claro pra os docentes, né? Porque, ds vezes, a
gente pega relatérios tdo completos, téio bacanas, mas que a instituicdo néo consegue
passar isso para os docentes ou para os servidores em geral. Entdo, é um instrumento

adequado, mas que traz consigo desafios” (DOCENTE SERTAO).
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PROPOSTAS DE
INTERVENGAO

FORMAGOES CONTEXTUALIZADAS AS
ESPECIFICIDADES DA DOCENCIA

Estabelecer parametros ou critérios de formacdo que sejam
capazes de observar as particularidades que envolvem o
desenvolvimento profissional docente, a exemplo de um grupo
de professores de determinado campus, curso disciplina e eixo
de atuacdo ou, ainda, a partir das especificidades do perfil
profissional ou académico dos docentes, subdividindo-os ou
agrupando-os, conforme objetivo que se pretende alcancar.

INSTRUMENTO DE AVALIAGAO
PERMANENTE VOLTADO AO
DOCENTE INICIANTE DO ENSINO
MEDIO INTEGRADO

Institucionalizacdo de um instrumento de avaliacdo permanente e
periddico, que comporte desde a combinacdo de aspectos
relacionados ao perfil profissional e académico do professor
iniciante a investigacdo das necessidades formativas.

O instrumento deve ser capaz de captar e sistematizar dados,
transformando-os em informacdes que venham a subsidiar,
periodicamente, a composicdo e a melhoria de acbes e projetos
institucionais voltadas a formacao.

PROJETOS DE FORMACAO DE
PROFESSORES QUE POSSAM

CONTEMPLAR AS PRINCIPAIS
NECESSIDADES FORMATIVAS

Os programas de desenvolvimento profissional direcionados aos
docentes iniciantes do médio integrado devem incluir os principais
indicadores de necessidade de formacdo ja identificados, a fim de
gue aquela competéncia ou saber ndo venha a se tornar uma lacuna
ou dificuldade para o docente durante sua trajetéria. @




PROPOSTAS DE
INTERVENGAO

A seguir, sera apresentada e exemplificado de que maneira uma das propostas de intervencdo
mencionadas na pag. 27 deste relatorio podera ser efetivada na pratica, atribuindo grau de
exequibilidade institucional aquile que se propde come uma possivel mudanga.

INSTRUMENTO DE AVALIAGAO PERMANENTE
VOLTADO AO DOCENTE INICIANTE DO ENSINO
MEDIO INTEGRADO

O processo de avaliacdo das necessidades de formacdo aos professores iniciantes deve ser
um procedimento aplicade desde o ingresso do docente & Instituicdo até o final do ciclo, ou
seja, até o quinto ano de experiéncia, conforme Imberndn (2011).

Neste caso, no processo de ambientacdo institucional, tanto os professores com experiéncia
anterior em outres niveis ou modalidades educacionais, gquanto agquele sem qualquer
experiéncia devem ser submetidos, inicialmente, & pesguisa que vise construir um nivel ou
perfil académico e profissional. Tal responsabilidade poderia ser atrelada & unidade
institucional responsavel pelo processo de ingresso do profissional (Gestdo de Pesseoal), como
também pelas unidades hierarquicas a qual o docente estara vinculade, a exemplo dos
Coordenadores de Curso e dos Departamentos de Ensino.

Essa pesquisa de perfil acad&mico e profissional

devera responder as seguintes questes:

* (Juem & esse professor?
* (Qual o seu titulo?

« Qual é a idade?

= (ual a formacdo dele?

* Dispbe de alguma experiéncia anterior? de guantos

anos? em qual modalidade?

+ Dispde de formacdo académica em outras areas?

* Tem licenciatura ou complementacdo pedagogica?
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Realizada a pesquisa imicial, deve-se construir um minimo um perfil individual e coletive do docente
iniciante, atribuindo as principais caracteristicas de um em relagdo ao outro e transformando os

dados em representagdes, assim como as informagdes complementares ou de destaque individual em
OULrs eSpago.

E=zsa catalogagac e filtragem numerica e informacional poderia ser apeoiada por algum sistema de
informacao gerencial que possa realizar algum nivel de tratamento de dades para a finalidade a que

se propde. Meste sentido, & relevante que haja o prévio alinhamento entre a area pedagogica e a da

tecnologia da informagdo.

De posse dessas informacgdes, deve-se estruturar o Instrumento
de Investigacdo de necessldades formativas, mediante prévia

andlise e reflexdo sobre as seguintes questdes:

@ * Quais atores da gestdo institucional irdo liderar essa
construgdo?

/_/’ * Qual a abordagem mais adequada? apenas dados quantitativos
ou dados qualitativos também?

(0o

= Qual aspecto serd abordado?

* Qual a periodicidade?

* O instrumento de pesquisa € rigidoe ou pode adequar-se aos
respondentes?

* Quais critérios deverdo ser contemplados? por campus, por
curso, por area de conhecimento, por perfil académico?

A elaboragdo do instrumento de pesquisa e a estruturagdo deste nos processos de trabalho dos
setores responsaveis, por si sd, iriam contemplar a proposta de intervengdo abordada aqgui,
porquanto seja uma relevante introdugdo as questdes que so colocardo & posteriori em termos
de formagdo e desenvolvimento profissional contextualizado a grupos pré-determinados e

especificos na instituicdo, a exemplo dos projetos de formacgdo com foco nos pontos criticos.

Ainda assim, & mister destacar os aspectos de continuidade da pesquisa e da analise gue
deverdo ser envidados nmo instrumentc que consolide a investigacdo das necessidades de
formagdo, visando amadurecer e continuidade nos processos de avaliagdo daquilo que foi
encontrado.
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CONSIDERACOES FINAIS

A proposta do Relatdrio Técnico foi de consolidar as principais
conclusdes da avaliacdo das necessidades de formagdo de
professores com até 5 anos de experiéncia na Educacgdo
Profissional e, atualmente, atuantes no Médio Integrade feitas
na Pesquisa de Mestrado, desdobrando-as em direcionamentos,
estratégias e propostas de reflexdo e intervencdo institucional.

Inicialmente, requereu-se a compreensdo do aspecto situacional
envolvendo a pesquisa, a qual considerou a opcdo da percepgido
dos professores iniciantes em detrimento dos demais docentes
da instituicdo, aplicando os respectivos conceitos do
Desenvolvimento Profissional, que referenciam tal divisdo de
forma associativa 3 singularidade de competéncias, saberes e
aspectos formativos que envolvem esses professores.

Outrossim, outra delimitacdo foi aguela que circunscreveu os
participantes da pesquisa em relacdo 3 atuacdo no Ensino Médio
Integrado, mormente, a construgdo e as bases tedricas que
ensejaram toda a produgdo de conhecimento, durante a
pesquisa, tenham o foco nesse nivel educacional, conquanto, as
especificidades envolvendo a modalidade da Educacdo
Profissional e Tecnoldgica ndc tenham sido dispensadas da
andlises, haja vista os aspectos de aproximacdo tedrica
encontrados.
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Mesta perspectiva, as principais conclusbes da pesquisa
convergem a propria nocdo situacional a qual ela foi construida,
haja vista a percep¢do marcada dos participes, sobretudo, os
entrevistados, acerca da relevancia de se avaliar a partir das
respectivas realidades que se pretende alcangar. Neste cenario,
compreende-se que tal instrumento se constitui como uma
producdo eficiente dentro das delimitagdes postas.

Paralelamente, faz-se necessario entender essa produgdo também
a partir do aspecto de processo, e ndo apenas como um resultado
pronto e finalizado em relacdo ao diagndstico da formacdo de
professores iniciantes, porquanto, a propria perspectiva defendida
e apresentada nos resultados requereu a compreensao de que as
avaliagbes relativas a formagdo de professores estejam, cada vez
mais, atualizadas e contextualizadas as especificidades vivenciadas
pelos professores.

Espera-se que a natureza propositiva e construtiva do Relatdério
seja compreendida pelos atores responsaveis pela recepcdo do
documento e que os riscos e limites apresentados sejam indutores
de melhorias, complementacdes e reflexdes constantes, visando a
melhoria continua dos processos institucionais envelvendo
formacao de professores.
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https:/fwww.scielo.br/pdfirobeduw/v14nd0/v14nd0al 2=, Acesso em: jul. 2020.
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APENDICE E - QUESTIONARIO DE AVALIACAO DO PRODUTO

INSTRUCOES: Apds a pesquisa de campo, o Programa de Mestrado POS-
GRADUACAO EM EDUCACAO PROFISSIONAL E TECNOLOGICA, ofertado pelo IFPE-
Campus Olinda, em parceria com a Rede Federal de Educacéo, Profissional e Tecnolbgica,
em Olinda, estabelece que o produto educacional construido seja validado.

Como vocé fez parte da construcdo deste importante relatério, por meio do
apontamento de suas experiéncias e necessidades, elencamos, a seguir, algumas perguntas

para sua avaliacdo do nosso relatorio técnico:

RELATORIO TECNICO 1 2 3 4 5
Itens

1) O contetdo do relatério técnico contemplou suas
necessidades formativas enquanto docente do Ensino Médio

Integrado *

2) As prioridades elencadas atendem as suas necessidades

formativas enquanto docente do Ensino Médio Integrado *

3) O relatério técnico fornecera informacdes importantes a
Instituicdo para construcdo de melhorias voltadas ao docente

do Ensino Médio Integrado *

4) O design do relatério técnico (esquema de cores, imagens,

tamanho de letra) favoreceu a exposicao do conteudo *

5) O atendimento aos apontamentos do relatorio técnico
impactardo em um processo de ensino aprendizagem mais

gualificado

6) Em uma escala de pontuagéo, quao satisfeito vocé esta

com o produto deste Relatorio Técnico? **

7) Gostaria de sugerir alguma modificagéo no relatorio técnico?
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APENDICE F - DOCUMENTOS REFERENCIADOS NA PESQUISA

Ato Ano Descricéo
Decreto 787 | 1906 | Cria quatro escolas profissionais no Rio de Janeiro: Campos,
Petropolis, Niterdi e Paraiba do Sul,
Lei 378 1937 | D& nova organizacao ao Ministério da educacao e Saude Publica.
Decreto 1942 | Estabelece as bases de organizacdo da rede federal de
4.127 estabelecimentos de ensino industrial.
Decreto 1942 | Lei organica do ensino industrial.
4.073
Decreto-Lei 1942 | Cria o Servico Nacional de Aprendizagem dos Industriarios
4.048 (SENAI)
Decreto 1946 | Lei Orgénica do Ensino Normal
8.530
Lei 4.024 1961 | Fixa as Diretrizes e Bases da Educacao Nacional
Parecer CFE | 1967 | Regulamentacdo dos Cursos Especiais de Educacdo Técnica
n.12 previstos pela LDB n° 4.024/61
Lei 5.0540 1968 | Fixa normas de organizacdo e funcionamento do ensino superior
e sua articulacdo com a escola média, e da outras providéncias
Lei 5.692 1971 | Fixa Diretrizes e Bases para o0 ensino de 1° e 2° graus, e da outras
providéncias
Parecer FE 1972 | Curriculo minimo para a formacéo de professores
1.073
Lei 7.044 1982 | Altera dispositivos da Lei n® 5.692, de 11 de agosto de 1971,
referentes a profissionalizacdo do ensino de 2° grau
Lei 9.394 1996 | Estabelece as diretrizes e bases da educacéo nacional
Decreto 1997 | Regulamenta o § 2 ° do art. 36 e os arts. 39 a 42 da Lei n® 9.394,
2.208 de 20 de dezembro de 1996, que estabelece as diretrizes e bases
da educacao nacional.

Resolucéo 1997 | Disp0Oe sobre os programas especiais de formacao pedagdgica de
CNE/CEB n. docentes para as disciplinas do curriculo do ensino fundamental,
02 do ensino médio e da educacao profissional em nivel médio.

Decreto 2004 | Regulamenta 0 § 2° do art. 36 e os arts. 39 a 41 da Lei n°® 9.394,
5.154 de 20 de dezembro de 1996, que estabelece as diretrizes e bases
da educacao nacional, e da outras providéncias.
Lei 12.513 2011 | Institui o Programa Nacional de Acesso ao Ensino Técnico e
Emprego (Pronatec)
Resolucéo 2012 | Define Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagéo
CNE/CEB n. Profissional Técnica de Nivel Médio.
06
Decreto 2014 | Altera o Decreto n° 5.154, de 23 de julho de 2004, que
8.268 regulamenta o § 2° do art. 36 e os arts. 39 a 41 da Lein®9.394, de
20 de dezembro de 1996.
Define as Diretrizes Curriculares Nacionais para a formacdao inicial
em nivel superior (cursos de licenciatura, cursos de formacao
Resolucéo 2015 | pedagdgica para graduados e cursos de segunda licenciatura) e
CNE/CEB 02 para a formacé&o continuada.
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacgdo Inicial de
Parecer 2019 | Professores para a Educacdo Bésica e Base Nacional Comum
CNE/CP n. para a Formacdo Inicial de Professores da Educacdo Bésica
22 (BNC-Formacéo).
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Resolucéo
CNE/CP n.
09

2019

Define as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacao
Inicial de Professores para a Educacéo Baésica e institui a Base
Nacional Comum para a Formag&o Inicial de Professores da
Educacao Bésica (BNC-Formacéo).
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PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETD DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: Formagdo de professores Iniciantes para o Ensino Médio Integrado na EFT:
Mecessidades Formativas ao Desenvolvimento Profissional

Pesquisador: MATHEUS DE VASCONCELOS ARRAES

Area Tematica:

Versao: 2

CAAE: 49335221.6.0000.8052

Instituigao Proponente: Institus Federal de Educagio, Ciéncia e Tecnologia de Pernambuco

Patrocinador Principal: Financiamento Proprio
DADOS DO PARECER

Mumero do Parecer: 4.935.208

Apresentagao do Projeto:

1.

O projeto de pesquisa intitulado: “Formagdo de professores Iniciantes para o Ensino Médio Integrado na
EPT: Necessidades Formativas ac Desenvelvimento Profissional”, esta sob respensabilidade do
pesquisador MATHEUS DE WASCONCELOS ARRAES, aluno de péE-gral:Iuag:Eu:- do programa ProfEpt. A
equipe também & composta pelo Prof. Dr. Assis Ledo da Silva, ambos devidamente cadastrados na
Plataferma Brasil. O projeto apresenta os itens necessarios a elaboragio do parecer &tico (Arguivo PB-
infarmagdes basicas, projeto basico, descrigao riscos e beneficios aos participantes da pesquisa e termos
de apresentagdo obrigatria).

Objetivo da Pesguisa:

2

2.1. Objetiva Primario:

Avaliar as necessidades formativas percebidas pelos professores iniciantes para atuagdo docents no Ensino

Medio Integrade da Educagio Profissional.

2.2. Objetivo Secundaria:

- Compreender os pressupostos teoricos e legais que relacionam as questies referentes a EPT, ac
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EMI, & docéncia, 3 formagdo de professores & ao desenvolviments profissional;

- Analisar a percepgo dos professores sobre as necessidades formativas e os conhecimentos necessarios
para atuagio docente nos primeiros anos da cameira no EML

- Definir o perfil académico e profissional dos professores iniciantes atuantes no EMI em um

IF

- Propor estratégias @ medidas para mitigar as necessidades dos docentes iniciantes;

- Elaborar relatario técnico apontando as necessidades formativas propondo melharias & estratégias para

subsidiar as agdes Institucionais.

2.3. Comentarios

s objetivos de pesquisa sio claros, estdo alinhados com a metodologia proposta & sao, do ponio de vista

atico, exequiveis dentro do cronograma apresentado.

Avaliagido dos Riscos e Beneficios:

3

3.1. Riscos

O dados obtidos na pesquisa serdo utilizados exclusivamente com finalidades cientificas conforme previsto
no consentimento do pariicipante. Os resultados da pesquisa ndo serdo divulgados a terceiros. Nao existe
bemneficic ou vantagem direta em participar deste estudo, pois ocorrera de forma indireta, mediante retorno
social. Todas as informagdes desta pesquisa serdo confidenciais e serdo divulgadas apenas em eventos ou
publicagdes cientifizas, ndo havendo identificagio dos voluntarios, a ndo ser entre os responsaveis pelo
estudo, sendo assegurado o sigilo sobre a sua participagdo. Mada |he sera pago e nem sera cobrado para
participar desta pesquisa, pois a aceitacdo & voluntaria, mas fica também garantida a indenizagdo em casos
de danos, comprovadamente decomentes da participagdo na pesquisa, conforme decisdo judicial ou extra-
judicial. 3e houver necessidade, as despesas para a sua participagdo serdo assumidas pelos pesquisadores
[ressarcimento de transporte & alimentagdn).4 garantia da confidencialidade = a privacidade dos individuos,
a caracterizagio dos mesmos serd feita por codificagdo da identidade. Apesar de o risco da pesquisa ser
considerado minimeo por envolver apenas a resposta ao questiondrio on-line, o qual foi elaborado com o
intuite de que o tempo gasto para seu preenchiments seja minimo, em tomo de 10 minutes, & no caso da
entrevista, em torno de 15 minutos, a seguir serdo elencados alguns riscos & medidas adotadas para sana-

lo=s. Um dos riscos
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identificadas & o contato entre os respondentes, diante do cenario

atual de pandemia, ocasionada pela Covid-19. Com isso, para que o risco de contagio & desconforio entre
os individuos da pesquisa, oplou-se pela coleta de dados fechados ser realizada de forma onlineg seja com a
presenca do pesquisador ou 5em a presenca do pesquisador a depender do tipo de instrumento adotado na
fase da pesguisa, delineado na etapa da coleta de dados a seguir. Adicionalmente, para mitigar os riscos
inerentes ao desconforto de participagdo dos participantes envolvidos, os mesmos serdo cientificados que
havera sigilo das informagdes e os dados serdo captados, tratados e analizados de forma conjunta por meio
de técnicas estatisiicas. Quanto aos dados caplados na entrevista, os respondentes e seus respectivos
discursos serdo agregados e analisados conjuntaments, devendo os mesmos serem codificados como
DEMI {Daocente do Ensine Médio Integrade) sequenciado por ordem numérica aleatoria. Outrossim, para
minimizar o risco de que o questionrio ndo esteja compreensivel ou passivel de interpretagdes diferentes,
sera realizada um pre-teste com um guaniitative de cinco respondentes. Os parficipantes serdo
comunicados que terdo a garantia de que receberdo respostas a qualguer pergunta & esclarecimento de

qualquer divida quanto aos assuntos relacionados 3 pesquisa.

3.2. Benaficios

Quanto aos beneficios, esta pesquisa visa contribuir com uma proposta metodologica para adogdo de
medidas comstivas e preventivas nas lacunas identificadas nos saberes dos docentes recem chegados 3
Instituigdo. Para tanto, além de elencar as principais dificuldades e sugesties de estratégias de melhorias
captadas em entrevistas com os participantes, serd entregue como produto educacional  Instituigio um
relatorio técnico para subsidiar o processo decisorio & agdes institucionais para melhoria na pratica
educativa. Essas atividades buscardo priorizar a articulagao de formacdes aplicadas as reais necessidades
dos docentes com perfil de iniciante na Instituicio de ensino e responsavel por desenvolver sua pratica

docente em cursos Medio Integrado.

3.3, Comentarios

Em conformidade
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Comentarios e Consideragdes sobre a Pesquisa:

4.

O projeto apresenta os seguintes itens: tema, objeto da pesquisa, relevancia social, local de realizagdo da
pesquisa, populagdo a ser estudada, garantias &ficas aos participantes da pesquisa, método a ser utilizada,
cronograma, orgaments, oritérios de inclusdo e ndo inclusdo dos participantes da pesquisa, critérios de
encerramento ou suspensao de pesquisa e divulgagio dos resultados do estudo. Todos estdo em
conformidade.

Consideragoes sobre os Termos de apresentagao obrigatoria:

5.

O projets apresenta em conformidade todos os termos de apresentagio obrigatdria, a saber: TCLE, Termo

de Sigilo & Confidencialidade, Folha de rosto, Carta de Anu€ncia, Curriculo do pesquisador responsavel &

Declaragdo de compromisso dos pesquisadores (Listar todos os documentos aplicaveis ao projeto).

Conclustes ou Pendéncias e Lista de Inadequagdes:
T.
No que conceme aos aspectos eficos, o projeto esta aprovado. Adicionalmente, o pesquisador principal

deve:

- Atentar-se ao prazo para o envio do relatorio parcial (quands houver alteragdo no projeto, a qualquer
tempo) efou final das atividades desenvolvidas (12 meses a partir da data de aprovagdo do parecer

consubstanciado);

- Enwiar ao CEP, juntamente com o relatoric final (modelo disponivel na pagina do IF Sertio-PE), um
exemplar digitalizado de cada termo (TCLE, TCLE para Pais/Responsaveis elou TALE, conforme o casa),

bem coma uma declaragdo afirmando que todos os demais termos passaram pelo mesmo procedimenta;

- Infarmar ae CEP, a qualquer tempo, caso ocorram mudangas ne projeto (metodelogia, cronograma,

nimero de participantes, etc) que tenham implicagdo ética em sua execugdo;
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- Procurar o CEF, a qualquer tempa, para tirar quaisquer dividas em relagio aos aspectos

Qprant ™

pesquisa envolvendo seres humanos, cu demais informagdes que necessite.

Consideragoes Finais a critério do CEP:

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

gticos da

PERNAMBUCANO - IF SERTAO

PE

Conanuaglo do Fanscer: 4.535.20%

Situagio do Parecer:

Aprovado

Necessita Apreciagio da COMEP:

MNio

PETROLINA, 27 de Agosto de 2021

Assinado por:

Ednaldo Gomes da Silva

[Coordenador{a))

Tipo Documento Arquivo Paostagem Autor Situagio
Informagies Basicas| PB_INFORMACOES_BASICAS_DO_F | 29/07/2021 Apeito
do Projeto ROJETO 1742077 pdf 11:05:31
Declaragio de Termo_de_Compromisso_e_confidencia| 18/07/2021 |MATHEUS DE Aneito
Pesquisadares lidade_18_07_21.pdf 22:58:11 | VASCOMCELOS

ARRAES
Outros Termo_de_Compromissa_assinado_assi{ 08/07/2021 |MATHEUS DE Aneito
nado.pdf 12:35:00 |VASCOMNCELOS
ARRAES
Brochura Pesquisa | Projeto_CEP._pdf 28/06/2021 |MATHEUS DE Aceito
10:23:24 |[VASCONCELOS
ARBAES
Folha de Rosto Folha_de_rosto_Matheus Reitor_assina| 28/06/2021 |MATHEUS DE Aceito
do.pdf 10:20:13  |VASCONCELOS
ARRAES
Projeto Detalhado / | Projeto_FAFIRE_.pdf 24/06/2021 |MATHEUS DE Aceite
Brochura 18:12:28  [VASCONCELOS
Investigador ARRAES
TCLE / Termos de | Termo_de_Consentimento_Livre_e_ Escll 24/06/2021 (MATHEUS DE Aceito
Assentimento / arecido.pdf 18:05:16 |[VASCOMNCELOS
Justificativa de ARRAES
Auséncia
COutros Ata_de qualificacao pdf 10/06/2021 |MATHEUS DE Aceito
21:18:38  [VASCOMCELOS
ARBAES
Orgamento Orcamento.pdf 10/06/2021 |MATHEUS DE Aceito
21:18:54 [VASCOMCELOS
ARRAES
Outros Termo_de_Anuencia_Assinado. pdf 10/M6/2021 |MATHEUS DE Aneito
21:14:21  [VASCOMCELOS
ARBAES
Outros Curmiculo_lattes pdf 24104/2021 |MATHEUS DE Aneito
18:43:05 |VASCOMNCELOS
ARRAES
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