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RESUMO

ANJOS, Carlos Augusto dos. A MEDICINA CLINICA COMO TEMA GERADOR NO
ENSINO DE QUIMICA ATRAVES DA METODOLOGIA APRENDIZAGEM
BASEADA EM PROBLEMAS (ABP). Trabalho de Conclusao de Curso

O método da Aprendizagem Baseada em Problemas (ABP) tem como principio tornar o
estudante capaz de construir seu proprio aprendizado conceitual, procedimental e
atitudinal a partir de problemas propostos que o expde a situacfes motivadoras e o
prepara para o0 mundo do trabalho. Buscando inserir a metodologia ativa ABP na
disciplina de Quimica no curso de Licenciatura do IFPE — campus Ipojuca, escolhemos
uma abordagem clinica dos distarbios do equilibrio acidobasico, competéncia essencial
na formacdo médica, como situacdo problema para se trabalhar essa metodologia. Este
estudo tem por principal objetivo verificar o nivel de aceitacdo dessa metodologia ativa
de ensino nas aulas de Quimica, em uma amostra de 10 discentes regularmente
matriculados na disciplina Quimica Geral Il, através de dois encontros presenciais
(sessBes tutoriais) entre os dias 28 e 31 de marco do corrente ano. Para tanto, foi
realizado uma pesquisa de natureza qualitativa exploratoria, utilizando como
instrumentos de coleta de dados o questionario semiestruturado, aplicado aos discentes
no final da segunda sesséo tutorial. Os dados revelaram que, 90% dos discentes
afirmaram terem aprendido efetivamente o contedo de Quimica proposto pelo
problema. A maioria, 70%, disseram que a metodologia estimulou o trabalho em
equipe. Para 80%, a metodologia ativa ABP facilita o aprendizado e todos, 100%,
entendem que essa metodologia deve ser empregada na disciplina de Quimica como
método de ensino aprendizagem. A adocdo da metodologia ABP, no contexto analisado,
revelou-se sobremodo excelente como opc¢édo para melhoramento do processo de ensino
aprendizagem na disciplina de Quimica. Além disso, verificou-se também que a
inclusdo de temas ligados a clinica médica favorece ao aprendizado de contetidos de
Quimica.

Palavras chaves: Aprendizagem baseada em problemas, ensino superior, clinica
médica, ensino de Quimica.
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ABSTRACT

ANJOS, Carlos Augusto dos. THE CLINICAL MEDICINE AS A GENERATOR
THEME IN CHEMISTRY EDUCATION THROUGH THE PROBLEM-BASED
LEARNIG (PBL) METHODOLOGY

The principle of problem-based learning (ABP) is to make students able to construct
their own conceptual, procedural and attitudinal learning from proposed problems that
expose them to motivating situations and prepare them for the world of work. Seeking
to insert the active ABP methodology in the discipline of Chemistry in the Licentiate
course at IFPE - Campus Ipojuca, we chose a clinical approach to AEDs, an essential
competence in medical education, as a problem situation in which to work this
methodology. The main objective of this study is to verify the level of acceptance of
this active teaching methodology in Chemistry classes, in a sample of 10 students
regularly enrolled in the General Chemistry Il discipline, through two face-to-face
meetings (tutorials) between the 28th and 31st Of March this year. For that, a research
of qualitative exploratory nature was carried out, using the semi structured questionnaire
as data collection instruments, applied to the students at the end of the second tutorial
session. The data revealed that 90% of the students stated that they had effectively
learned the chemistry content proposed by the problem. The majority, 70%, said that the
methodology stimulated teamwork. For 80%, the active ABP methodology facilitates
learning and everyone, 100%, understands that this methodology should be used in the
discipline of Chemistry as a method of teaching learning. The adoption of the ABP
methodology, in the analyzed context, proved to be an excellent option as an option to
improve the teaching-learning process in the Chemistry discipline. In addition, it was
also verified that the inclusion of topics related to the medical clinic favors the learning
of Chemistry contents.

Keywords: Problem-based learning, higher education, medical clinic, teaching of
chemistry.
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INTRODUCAO

O mundo globalizado, no qual estamos amlbientados, se construiu a partir de
mudangas significativas ocorridas principalmente durante a segunda metade do século
XX. Estas mudancas solicitaram da humanidade a ruptura de conceitos que refletiram

profundamente em todos os setores da sociedade, entre eles a educacao.

Uma dessas mudancas foi a inclusdo do ensino de Ciéncias Naturais a partir da
década de 1950, trazendo como proposta a formacdo de pesquisadores, visando o
fomento cientifico e tecnoldgico que alavancaria o programa de desenvolvimento do
Brasil, que era marcado, naquela década, por um grande processo de industrializacao
(KRASILCHIK, 2000).

A partir desta compreensdo, € que tedricos como Dewey (1980); Freire (2009);
Rogers (1973) apud Souza e Morales (2015) entre outros, defendem a necessidade de
romper com lagcos que insistem em nos manter aprisionados a um modelo de ensino que
ndo conseguem mais responder as inquietagdes de um mundo, em constantes

modificacbes, mediado pelo desenvolvimento cientifico e tecnoldgico.

Em resposta a esses anseios, educadores em Quimica, espalhados por esse
mundo afora, vem propondo a introducdo de metodologias inovadores, ativas, que
coloquem o estudante como principal agente do seu aprendizado. Estas metodologias
buscam o desenvolvimento do estimulo e a reflexdo critica, a partir da construcdo da
autonomia individual do estudante, a fim de que ele seja capaz de compreender aspectos
cognitivos, socioeconémicos, afetivos, politicos e culturais envolvidos no processo de
producdo do conhecimento (NOVAK, J. D.; GOWIN, D. B., 1999 apud ZANON;
MALDANER, 2010).

Uma das respostas a questdo acima levantada ocorreu na McMaster University
Faculty of Health, em Hamilton no Canada no final da década de 1960, quando foi
introduzida na matriz curricular do curso de medicina a problematizacdo no aprendizado
de Anatomia, inaugurando o principio da aprendizagem autodirigida ou Aprendizagem
Baseada em Problemas — ABP (BRANDA, 2009).
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Os resultados foram tdo significativos que 1984, a Escola de Medicina de
Harvard inseriu em seu curriculo o método PBL (Problem-Based Learning) / ABP
(Aprendizagem Baseada em Problemas) em paralelo ao curriculo tradicional. No Brasil,
esta proposta metodoldgica foi inserida a partir das discussGes na década de 1990, dos
resultados apresentados pela Comissdo Interinstitucional de Avaliagdo do Ensino
Médico (CINAEM), que observou deficiéncia no ensino de formacdo de médicos
(BRANDA, 2009).

As primeiras Escolas de Medicina no Brasil a adotarem esta metodologia
inovadora foram: a Faculdade de Medicina de Marilia — SP (FAMEMA), em 1997; a
Universidade Estadual de Londrina - PR (UEL), em 1998; além, da Universidade Sao
Francisco(USF), de Braganca Paulista — SP; da Escola Superior de Ciéncias da Saude
(ESCS), de Brasilia - DF e; da Universidade Cidade de S&o Paulo (UNICID)
(RIBEIRO, 2008).

A partir dessas experiéncias vivenciadas nas Escolas de Medicina, no Brasil e
Mundo, ndo demorou muito para que outros cursos como Engenharia, por exemplo,
adotassem essa metodologia, mudando ou adaptando os seus curriculos (RIBEIRO, R.
L. C.; ESCRIVAO FILHO, E.; MIZUKAMI, M. C. N., 2003; NEVES, R. M.;
FORMOSO, C. T., 2007; MIGUEL, P. A. C.; 2010; MALHEIRO, J. M. S., TEIXEIRA,
O. P. B. A, 2009; 1ZAIAS, 2016; LOPES, R. M. et al., 2011). Estes autores relatam
suas experiéncias com a utilizagdo dessa metodologia, revelando sua plasticidade por se

ajustar aos mais diferentes temas e assuntos que se queira tratar em sala de aula.

Uma vez percebendo a plasticidade que caracteriza a metodologia aprendizagem
baseada em problemas — ABP é que trazemos a proposta deste trabalho de, através dessa
metodologia incluir no ensino de contetdos de Quimica na licenciatura do IFPE —
campus Ipojuca a medicina clinica com a utilizacdo de casos clinicos vivenciados no

cotidiano hospitalar.
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1.1 MOTIVACAO

Percebe-se que a pergunta: "por que os alunos ndo aprendem a ciéncia que lhe é
ensinada?", titulo do primeiro capitulo do livro Aprendizagem e o Ensino de Ciéncias
de Pozo e Gomez Crespo (2009) ainda caracteriza o grande espago vazio existente no

ensino de Ciéncias e em particular de Quimica.

Esta pergunta pode muito bem ter representado o sentimento dos educadores em
Quimica da década de 1980 ao pensarem a necessidade de novas propostas curriculares
a partir da introducdo de metodologias inovadoras e contextualizadas objetivando
diminuir as lacunas existentes no ensino de Quimica. Nesse sentido, pergunta-se: é
possivel introduzir a medicina clinica (casos clinicos) como temas geradores para 0
ensino de contetdos de Quimica no ensino superior através da metodologia ativa de

aprendizagem ABP?

1.2 OBJETIVOS
1.2.1Geral:

« Verificar se é possivel utilizar fatos pertencentes a medicina clinica (casos clinicos do
cotidiano hospitalar) como ambiente de aprendizado de temas abordados em disciplinas
do curso de Licenciatura em Quimica do IFPE — campus Ipojuca através da metodologia
ativa de aprendizagem ABP.

1.4.2 Especificos:

+ Verificar se a metodologia ABP com temas medicinais constituem-se ferramentas

potenciais para 0 ensino de quimica no ensino Superior;

 Propor uma sequéncia didatica baseada na metodologia ativa ABP envolvendo um

caso de medicina clinica;

« Caracterizar o aplicativo WhatsApp como ferramenta de avaliagdo dos conceitos

atitudinais.
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2 FUNDAMENTACAO TEORICA
2.1 CONSIDERACOES GERAIS

As  relacbes  homem-natureza-sociedade  experimentaram  profundas
transformacoes, nas mais diversas areas do conhecimento humano, a partir da revolucéo
industrial ocorrida no final do século XIX, e tendo sido acentuadas com o advento da
globalizacdo que, através da internet, tornou o0 mundo pequeno. Segundo Levy (1999, p.
7), “As proprias bases do funcionamento social e das atividades cognitivas modificam-

se a uma velocidade que todos podem perceber diretamente”.

N&o cabe num mundo contextualizado, por inovages cientificas e tecnoldgicas,
nédo cabe um sistema educativo onde o processo de ensino ainda privilegia metodologias
tradicionais, ensinando e avaliando os alunos de forma igual, desconhecendo que estes
estdo chegando a escola com um conhecimento prévio (ALMEIDA e VALENTE,
2012).

Os cursos de formacdo docente em quimica, Licenciatura, sdo voltados para a
educacao bésica (1° e 2° graus), conforme estabelecido na LDB — lei 9394/96, sendo
regulamentada pelo Conselho Nacional de Educacdo (CNE) / Camera de Educacao
Superior (CES).

A CNE/CES 1303/2001, estabelece através da componente interdisciplinaridade

gue esta formacdo se dé, pelo desenvolvimento da capacidade de:

Reconhecer a Quimica como uma construcdo humana e compreender 0s
aspectos historicos de sua producdo e suas relacbes com o contexto cultural,
socioeconémico e politico e compreender e avaliar criticamente 0s aspectos sociais,
tecnoldgicos, ambientais, politicos e éticos relacionados as aplicacbes da Quimica na
sociedade (BRASIL, CNE/CES, 2001, p. 7).

Neste sentido, as metodologias ativas de aprendizagem (MAA) surgem como
uma concepcdo para 0 processo de ensino aprendizagem, que ird promover nos
estudantes uma acéo critico — reflexiva, conduzindo-0s a um comprometimento com o
seu aprendizado (BARROWS, 2007).
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2.2 INTERDISCIPLINARIDADE

Pode-se dizer que Interdisciplinaridade € um daqueles termos para o qual ndo
existe um conceito unico. Sua definicdo ird “depender basicamente de cada enfoque da
linha tedrica de quem pretenda defini-la. Contudo, os diferentes trabalhos apontam para
uma noc¢do de interdisciplinaridade como principio de unificagdo e nao unidade
acabada. Caracterizando-se pela intensidade das trocas entre os especialistas e pela
integracdo das disciplinas num mesmo projeto de pesquisa” (FAZENDA, 2008, p. 28).

Para esta autora a interdisciplinaridade tem haver com a acdo dos sujeitos
(professor e estudantes) envolvidos no processo de producdo do conhecimento, através
da interpretacdo das relacbes do mundo no qual ambos estdo inseridos. Esta acdo deve
se apoiar na triade sentido de ser, de pertencer e de fazer, através da comunicacao,

didlogo, conhecimento e interacdo entre estes sujeitos (FAZEDA, 2003).

Com relagdo a formacdo profissional e em particular a formacdo docente a
interdisciplinaridade requer o desenvolvimento de competéncias indispensaveis ao
exercicio da funcdo, a partir da conjugacdo de diferentes saberes disciplinares, ou seja,
esta competéncia reline os saberes da experiéncia, saberes técnicos e tedricos, todos
interagindo entre si de forma harmonica e dindmica, ndo linear e hierarquizada
(BARBIER, 1996; TARDIFF, 1990; GAUTHIER, 1996 apud FAZENDA, 2008, p. 23).

Nesse sentido, uma atitude interdisciplinar por parte do professor compreende
cinco principios: coeréncia, humildade, espera, respeito e desapego dos préprios
(FAZENDA, 2003, p. 37).

Sobre os principios da interdisciplinaridade, Fazenda apud Godoy (2011) esclarece:

[...] significa cada um desses principios. Coeréncia entre 0 que pensamos € 0
que fazemos; respeito por si proprio e pelo outro, por ele ser diferente;
humildade em reconhecer que construimos um mundo e ndo o0 mundo com o
outro; espera que significa observar todos os fenémenos que pudermos capturar
no tempo e no espago e desapego, tanto de bens intelectuais quanto de bens
materiais, significa estar aberto a novas idéias. Salienta Fazenda que o
exercicio desses principios deve ser desenvolvido pelo olhar e pela escuta
sensivel (FAZENDA, 2003 apud GODOY, 2011, p. 69).
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2.3 METODOLOGIAS ATIVAS DE APRENDIZAGEM (MAA)

A palavra Metodologia segundo Houaiss (2001) aparece na lingua portuguesa
somente em 1858. Derivando do grego, compde-se de trés termos: meté (atras, em
sequida, através); hodos (caminho); e logos (ciéncia, arte, tratado, exposi¢do cabal,
tratamento sistematico de um tema). Nesse sentido, ao relacionarmos a palavra
Metodologia ao processo de ensino, esta dird respeito ao “ordenamento sobre o caminho

a percorrer, visando alcancar um objetivo ou uma finalidade” (MANFREDI, 1993).

Nesse sentido, compreende-se que o conceito de MAA esta ligado a necessidade
de adequar o ensino de Ciéncias as mudangas econdmicas, politicas e sociais por que
tem passado a sociedade. Sua origem remonta da Europa e dos Estados Unidos da
América (EUA) da segunda metade do século XIX e carrega as ideias de John Dewey
sobre aluno ativo e a construgdo do conhecimento (ZOMPERO e LABURU, 2011).

Compreende-se, que as MAA se relacionam com as “formas de desenvolvimento
do processo de aprendizado, utilizando experiéncias reais ou simuladas, visando as
condicdes de solucionar, com sucesso, desafios advindos das atividades essenciais da
pratica social, em diferentes contextos”, ou seja, nas metodologias ativas o estudante
atua de forma direta no processo de ensino aprendizagem como protagonista na
construgédo do conhecimento (BERBEL, 1998).

Segundo Masetto (2010) MAA sdo: “situagdes de aprendizagem planejadas pelo
professor em parceria com 0s estudantes que provocam e incentivam a participacao,
postura ativa e critica frente a aprendizagem”. Em comum essas metodologias
apresentam o professor como facilitador ou orientador, indicando para estes as

pesquisas necessarias para atingimento dos objetivos estabelecidos.

As metodologias ativas mais utilizadas ou disseminadas sdo o POGIL (Process
Oriented Guided Inquiry Learning - Processo de Aprendizagem Orientada por Inquérito
Guiado); “Sala de aula invertida - SAI” (flipped Classroom); “instru¢do por pares ou
colegas - IpC” (PI — Peer Instruction); “ensino sob medida - EsM” (just in time teaching
- JITT); “estudo de caso”; “Simulacao”; “Argumentacdo”; ABP; etc. (MITRE et al.,
2008 apud BORGES e ALENCAR, 2014).
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Nesse sentido, escolhemos para o desenvolvimento deste trabalho de pesquisa a
metodologia ativa ABP como ambiente de aprendizagem na Licenciatura do IFPE
utilizando a medicina clinica, casos clinicos vivenciados no cotidiano hospitalar como

tema gerador do aprendizado de contetudos de Quimica.

24  APRENDIZAGEM BASEADA EM PROBLEMAS - ABP

A metodologia ativa ABP é uma traducdo do termo inglés PBL e constitui uma
proposta didatico-pedagdgica centrada no estudante, com foco no problema, que nessa
metodologia assume o papel de elemento motivador do estudo e integrador do
conhecimento por oportunizar o desenvolvimento de competéncias e habilidades
(BARROWS, 2007).

Sua estruturacdo compreende a divisdo dos estudantes em pequenos grupos
conhecidos como ‘“grupo tutorial” com no maximo 12 participantes incluindo o
professor, que atuara como tutor ou facilitador e responsavel pela elaboracdo do
problema que deve ser cuidadosamente pensado para que 0s objetivos proposto no
problema sejam solucionados pelos estudantes (RIBEIRO, 2008).

Além disso, entre os estudantes serdo escolhidos aqueles que assumirdo a funcéo
de coordenador e secretario, funcdes que todos do grupo tutorial (estudantes) deverdo
ocupar. Desse modo, constroem ativamente o conhecimento de modo colaborativo onde
as tarefas e responsabilidades sdo compartilhadas, sob a orientagdo do professor (tutor),
(BORGES e ALENCAR, 2014).

Sabe-se que a metodologia ativa ABP, vem sendo nas ultimas décadas muito
discutida entre pesquisadores e estudiosos da educagdo, demonstrando sua importancia
quanto ao desenvolvimento de préaticas pedagogicas que favorecam um aprendizado,
que atenda as novas exigéncias educacionais em uma sociedade mediada pelos avancos
cientificos e tecnologicos (MORENO JUNIOR, 2012).

Compreende-se ainda que esta metodologia se baseia na construcdo de
resolucdes de problemas contextualizados, a partir das vivéncias dos estudantes, devido
a sua interdisciplinaridade, pois leva o estudante a buscar suas respostas em varias areas

do conhecimento humano, além de desenvolver habilidades relacionadas ao
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relacionamento interpessoal (lideranca e comunicacdo) e apropriagdo do método
cientifico (DELISLE, 1997 apud SANTOS, 2010).

Entende-se a partir desta leitura, que a metodologia ativa ABP aborda métodos
de ensino no qual os estudantes aprendem através de sua davidas e questionamentos,
saindo de sua condicdo passiva, assumindo-se protagonista do seu aprendizado e
compreendendo seu papel na conducdo das atividades educativas. Isto é, ela permite
“levar os estudantes a analisarem um problema e provocar a investigacdo da sua
solucdo. A técnica desenvolve a criatividade e o espirito critico do aluno, confere
autoconfianga”. (MARTINS, 2013 apud MORENO JUNIOR, 2012).

2.4.1 Origens Historicas da ABP

Muitos sdo os autores que apontam datas e momentos distintos como marco
introdutério da metodologia ativa ABP. No entanto, traremos como marco inicial da
metodologia ativa ABP, as experiéncias ocorridas na disciplina de fisiologia do curso de
medicina da Universidade de McMaster, em Hamilton no Canada, no final dos anos de
1960, quando professores decidiram reformular o curriculo do curso de medicina
associando o termo PBL a aprendizagem (BRANDA, 2009).

O pioneirismo da McMaster University produziu nos anos seguintes um efeito
cascata, expandindo-se para varias universidades do globo entre elas: Universidade de
Limburg, em Maastricht, na Holanda, a Universidade de Alborg, na Dinamarca, a
Universidade de Newcastle, na Australia, e a Universidade do Novo Meéxico, nos
Estados Unidos (RIBEIRO, 2008; ARAUJO, 2009).

. No Brasil, a metodologia ativa ABP é aplicada nos curriculos dos cursos de
medicina nas varias Instituicbes Ensino Superior como FAMEMA (Faculdade de
Medicina de Marilia), na USP (Universidade de Sdo Paulo), na UEL Universidade
Estadual de Londrina, na UPE (Universidade de Pernambuco), na UFPE (Universidade
Federal de Pernambuco), na FPS (Faculdade Pernambucana de Saude), na FBV/IMIP
(Faculdade Boa Viagem/Instituto Materno Infantil de Pernambuco) etc. (SANTOS
2010).
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Devido a natureza interdisciplinar que caracteriza a metodologia ativa ABP, ela
é atualmente utilizada nas mais diversas areas académicas desde o ensino superior
(abrangendo as areas de medicina, engenharia, administracdo, etc.) até a educacao
basica compreendendo os ensinos medio e técnico. Nesse sentido, centros académicos
como o Programa de P6s Graduagdo em Ensino de Ciéncias (PPGEC) da Universidade
Federal Rural de Pernambuco (UFRPE) tem abordado a utilizacdo da metodologia ativa
ABP como ambiente de aprendizagem de conteddos nas disciplinas do curso

Licenciatura em Quimica.

Um exemplo disso foram os trabalhos apresentados no Congresso Internacional
de PBL realizado em S&o Paulo, no més de setembro de 2016 por estudantes da FPS
(MENDES E MEDEIRQS, 2016), e no Il COINTER/PDVL (Congresso Internacional
do Programa Despertando VVocacdes para as Licenciaturas) realizado no IFPE, campus
Recife de 01 a 03/12/2015 (SILVA et al., 2015).

2.4.2 Origens Filosoficas da ABP

As bases filosoficas da metodologia ativa ABP encontram-se nas proposicdes de
John Dewey (1859 — 1952), sobre a importancia da experiéncia no processo de
aprendizado (atividade de aprender) e Jerome Bruner (1915 — 2016), um dos pioneiros

da educacéo baseada em problemas e aprendizagem por descoberta.

Este autores abordam propostas pedagodgicas que instigam a necessidade do
confronte de estudante com a problematizacdo, buscando resolucfes através da
discussdo em grupo, estimulando assim o raciocinio, além da assimilacéo e retencdo da
informacdo (MAMEDE e PENAFORT, 2001).

As ideias de Dewey sobre educacdo rejeitam uma aprendizagem passiva, nos
moldes da pedagogia tradicional, onde o estudante é um ente vazio, a espera de
conteudo que o preencha. O seu pensamento educacional busca conduzir o estudante a
uma aprendizagem significativa através de diferentes processos mentais tais como:
capacidade de levantar hipoOteses, comparar, analisar, interpretar, avaliar, etc.
(MAMEDE e PENAFORTE, 2001).
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2.4.3 Formagcao docente

A construcdo de uma escola ideal que priorize a formacéo da cidadania pelos estudantes
demanda a necessidade de profissionais da docéncia capazes de realizar a leitura dos
diferentes mundos trazidos pelos estudantes. Sabe-se hoje, que a formacdo de
professores para atuar no ensino basico e superior é pauta comum nos ciclos de debates
e estudos em educacéo nos cursos de licenciatura, a partir dos questionamentos sobre
quais conhecimentos sdo necessarios a sua formacéo, qual professor esta sendo formado
e como formar um bom profissional da docéncia (ARROIO, 2006a).

Tardif (2010, p.241) afirma:

[...] se o trabalho dos professores exige conhecimentos especificos a sua
profissdo e dela oriundos, entdo a formacdo de professores deveria, em boa
parte, basear-se nesses conhecimentos. Mais uma vez, é estranho que a
formacdo de professores tenha sido e ainda seja bastante dominada por
conteldos e ldgicas disciplinares, e ndo profissionais. [...]. Somos obrigados a
concluir que o principal desafio para a formacéo de professores, nos proximos
anos, serd o de abrir espaco maior para 0s conhecimentos das praticas dentro
do proprio curriculo.

A metodologia ativa ABP tem sua fundamentagdo tedrica no construtivismo e a
problematizacdo como estratégia de aprendizagem. Isso requer do professor que ele
repense 0 processo de construcdo do conhecimento uma vez que ele atuara como
mediador, interagindo com os estudantes a fim de buscar as formas mais adequadas de
como esse conhecimento serd formatado. Estas a¢fes, mediagdo e interacdo representam
0s pressupostos indispensaveis para que ocorra uma aprendizagem significativa
(BORGES E ALENCAR, 2014).

Nesse sentido, as trocas de experiéncias e cultura pelo profissional da docéncia
através dos recursos didaticos de que dispGe exercerdo grande influéncia no aprendizado
critico reflexivo do estudante, ou seja, a construcdo de uma sociedade pensante reside
na acdo da formacéo docente (FREIRE, 2007 apud BORGES e ALENCAR, 2014).
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2.4.4 Caracteristicas Gerais da metodologia ativa ABP

Muitos sdo os autores que descrevem as carateristicas da metodologia ativa
ABP. Entretanto, ao se levar em conta uma interven¢do pedagdgica fundamentada nesta
metodologia, alguns aspectos devem ser considerados: a ABP € um método centrado no
estudante, o problema, deve esta relacionado ao cotidiano do mesmo de forma real e o
papel desempenhado pelo professor, interdisciplinaridade e o curriculo (BARROWS,
2007).

2.4.4.1 Método Centrado no Estudante

Esta caracteristica tem haver com o avanco progressivo dos estudantes, onde
eles assumem a responsabilidade pelo seu aprendizado a partir da selecdo dos contetidos
que eles necessitam conhecer atribuindo-lhes valor e sob a orientagéo do professor a fim
de decidirem quais métodos de estudo eles utilizardo para a resolugdo do problema
proposto na dindmica. Nesta metodologia ocorre a autonomia do estudante através do
aprender a aprender proposta por Delors em “os quatro pilares da educagdo” (SAVERY

e DUFFY, 1994 apud KALATZIS, 2008).

Em um método de aprendizagem centrado no estudante, além das habilidades
cognitivas construidas ao longo da atividade proposta, temos ainda o desenvolvimento
de habilidades sociais, pois o trabalho é realizado em grupo em um cenario previamente
elaborado pelo professor, que ir4 propiciar 0 engajamento de todos para 0
enfrentamento do problema e a sua consequente resolucdo. (PAWSON et al., 2006;
REHM, 1998 apud BORGES e ALENCAR 2014),

2.4.4.2 Problemas baseados no mundo real

O problema ¢ o grande instigador na metodologia ativa ABP, pois apresenta uma
contextualizagdo que permite aos estudantes um aprendizado de forma independente, ou
seja, “o problema sdo os veiculos para a aprendizagem e os grupos sao o combustivel”.

Além disso, estimulam a aprendizagem, a organizagdo e integracdo das informacoes
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colhidas, garantindo sua apreensdo significativa e assim aplica-las em atividades ou
situacOes futuras (BURCH, 2001 apud KALATZIS, 2008).

Esta caracteristica de instigar implica a existéncia do carater interdisciplinar da
metodologia ativa ABP, fazendo com que os estudantes integrem o0s saberes das
diversas areas contempladas no problema e ao sintetiza-las aprendem como se aprende,
uma vez que relacionam a sala de aula com situagdes reais do seu cotidiano e na medida
em que as informagdes se transformam em conhecimento estes percebem que estéo
aprendendo enquanto fazem, ou seja, é o aprender a fazer (PAWSON et al., 2006 apud
KALATZIS, 2008).

2.4.4.3 Aprendizagem em grupo

De acordo com Barrows (2007) para que ocorra uma aprendizagem significativa,
a atividade deve ser disposta em pequenos grupos, de modo que os participantes tenham
uma maior flexibilidade de interacdo e assim aprendam a solucionar o problema a partir
das habilidades de aprendizagem colaborativas adquiridas. Esta carateristica trabalha a
ideia de que o problema de um é problema de todos, dai os esfor¢os serem coordenados,
pois € o grupo que soluciona o problema e desenvolve todas as etapas para sua
elucidagdo (BURCH (2001); SVINIKI e DIXON (1987) apud MORENO JUNIOR,
2012).

Em uma metodologia que favorece o trabalho em grupo, a discussdo para a
resolucdo do problema pode ocorrer em duas etapas ou fases assim identificadas: 1) o
problema é apresentado e discutido pelo grupo tutorial que, como resultado, gera 0s
objetivos de aprendizagem e; 2) apds estudo individual (extraclasse), os estudantes
rediscutem o problema a evidéncia dos conhecimentos conquistados de acordo com o

ciclo de aprendizagem apresentado na Figura 1 (COELHO, 2016, p. 605).
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Fim do problema, com a
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. desconhecidos
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relevantes.
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conteddos selecionados no . ..
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3. Chuva de ideias (Brainstorming)
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* Conhecimentos prévios (debate)
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referentesao cendrio (sem criticas);

5. Metas de Aprendizagem
* Definir o gque preciza ser estudado
Desenvolva planos de agdo pam 4 FormulagaodeQues‘mes
Sistematizacie dos passosanteriores
* Formule hipdteses que permitam

atingiras  metas propostas.
descobrir como o problema  pode ser

resalvido
Figura 1. Ciclo de Aprendizagem da metodologia ABP. (SANTOS et al., 2007 apud
COELHO, 2016).

todas as etapas descritas no ciclo de aprendizagem

Nesse sentido,
caracterizando o momento no qual os estudantes entram em contato com o problema e

procuram a partir de seus conhecimentos prévios poderem resolvé-lo. Busca ainda
oportunizar a identificacdo dos saberes necessarios para uma melhor compreensdo do
problema e quais caminhos que deverdo ser utilizados para sua solucdo. Uma vez
construida esta etapa, 0s estudantes ddo inicio a pesquisa através de diversas fontes
como livros, revista especializadas nas areas do tema abordado e na internet, visando a

construcdo de sua autonomia (BARROWS, 2007).

2.4.4.4 Papel do Professor Tutor

Por ser uma metodologia centrada na figura do estudante, o papel que cabe ao
professor é o de mediador, um tutor. Sua funcéo é guiar os estudantes, questionando-os
em todas as etapas do processo e a medida que os estudantes aprendem a aprender o
professor, fica menos ativo; dai a necessidade dos professores receberem capacitacao
especifica para o enfrentamento do novo perfil (BARROWS, 1998 apud SANTOS

2010).
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Nesta metodologia, espera-se que o professor atue como desejam o0s estudantes,
de forma discreta, agindo sempre que se fizer necessario a fim de ndo impactar no
aprendizado do estudante, individual ou coletivamente, familiarizando os mesmos com
questionamentos a partir de proposicdes metacognitivos' como: “O qué?”; “Que
conhecimentos sdo necessarios?”’; “O que foi feito durante o problema que foi eficaz?”
(STEPIEN e GALLAGHER, 1993 apud KALATZIS, 2008).

De acordo com Santos et al. (2007, p. 2A07 — 4) as principais atividades de um
tutor sdo: (1) promover a uniformidade da discussdo entre os alunos; (2) formular
questdes apropriadas para que o0s alunos enriquecam suas discussdes, quando apropriado
(o tutor deve ser um guia, um facilitador na busca do aprendizado e ndo uma fonte de
informagdes); (3) favorecer o bom relacionamento dos alunos entre si e com o tutor,

ajudando a construir um ambiente de confianga para o aprendizado.

2.4.45 Curriculo

Um dos objetivos do curriculo na metodologia ativa ABP é utilizar-se de
critérios que definam os contetidos e assim, permitir a integracdo dos conhecimentos
conceituais (saber o qué?) com os conhecimentos procedimentais (saber como). Outro
ponto relevante neste quesito é a variedade de problemas com os quais 0s estudantes
serdo confrontados, ou seja, um dos objetivos do curriculo é conduzir os estudantes a

aprenderem efetivamente as areas relevantes as suas necessidades (BARROWS, 2007).

A partir desse entendimento, reconhecer o papel da motivacdo e em especial a
motivacdo intrinseca para 0 desenvolvimento da aprendizagem constitui fator
preponderante para determinacdo do tempo que o estudante dedicard ao estudo e
consequente aumento no desempenho escolar. Compreende-se como motivagdo

intrinseca, aquela forca interior que impulsiona as pessoas sempre na direcdo do fazer,

! A expressdo proposicdes metacognitivos, tem haver com metacognicéo e foi definida por John Flavell
(Stanford University) nos anos 1970 como o conhecimento que as pessoas tém sobre seus proprios
processos cognitivos e a habilidade de controlar esses processos, monitorando, organizando, e
modificando-os para realizar objetivos concretos. Em outras palavras a metacognicdo se refere a
habilidade de refletir sobre uma determinada tarefa (ler, calcular, pensar, tomar uma deciséo) e sozinho
selecionar e usar o melhor método para resolver essa tarefa.
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de conhecer o mundo a partir do envolvimento com problemas reais de seu cotidiano
(ARAUJO, U.F., & SASTRE, G., 2009 apud MORENO JUNIOR, 2012).

2.4.5 Aplicando a metodologia ativa ABP — Processo

Compreende-se que um dos principais fundamentos que sustentam a
metodologia ABP ¢ a teoria do “processamento da informagao”. Segundo esta teoria os
principios que a regem produzird novas informac6es, promovendo o retorno ao ponto
inicial da pesquisa pelo estudante num ciclo virtuoso (OLIVEIRA FILHO, 2003 apud
SILVA & DELIZOICOV, 2005). Eis os principios norteadores da teoria do

“processamento da informagao”:
(1) ativagdo de conhecimentos prévios sobre o assunto;

(2) quanto mais proxima a semelhanca entre uma situac&o real e a situacdo de
aprendizado, mais facil a recuperagdo de informac&o. Desta forma os problemas
elaborados devem se aproximar de situacdes reais do cotidiano do aluno, o que
possibilita que sejam efetivamente significativos fatores este importante para o

processo de problematizacéo;

(3) elaboracdo do conhecimento, seja através de resposta a perguntas elaboradas,
ou de um contexto de interacdo em grupo onde o aluno verbaliza o seu

conhecimento como também aprende a partir da explicacdo dos colegas.

Durante o processo de resolugdo do problema proposto os estudantes seréo
convidados a relacionarem as informacdes adquiridas compreendendo as diversas areas
necessarias para entendimento do problema. Isso permitira uma substancial base de
conhecimentos, podendo refind-los, ampliando-os e armazenando-os de forma mais
efetiva, possibilitando seu uso em outras situacdes, alem de favorecer a capacidade de
perceberem ‘“‘conflitos éticos”, para que, através da pratica da discussdo, possam
esclarecé-los e solucionarem (STEPIEN e GALLAGHER, 1993 apud KALATZIS,
2008).
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Entendo que as metodologias ativas como a ABP surgem como uma busca por
métodos inovadores da prética pedagogica que transformem a sala de aula e o processo
de ensino aprendizagem em ambientes motivadores € proposta uma reestruturacdo na
sala de aula para que este momento ocorra. A figura 2 demonstra a diferenca entre uma
sala de aula no método tradicional e a sala de aula na metodologia ABP (SANTOS,
2010).

e o« o o ola) (b)

Figura 2: Configuracdo da sala de aula (a) Tradicional com carteiras (b) na ABP com
mesas. Fonte: Santos (2010, p. 19).

Observam-se na figura 6 (a), que o professor (bolinha branca) atende de modo
unidirecional as necessidades dos estudantes, ao passo que na situacdo (b) as interacGes
ocorrem entre 0s estudantes divididos em pequenos grupos sob a orientagcdo do
professor-tutor que, dependendo da necessidade, participardo do processo indicando de

forma indireta os caminhos que estes devem seguir (SANTQOS, 2010).

Sabe-se, que a metodologia ativa ABP envolve alguns atores: tutor, coordenador,
secretario e demais estudantes, todos responsaveis pelo processo de aprendizagem
construido a partir das interacfes estudante-professor, estudante-estudante e estudante-
material didatico de estudo (apoio). O quadro 1 (um), apresenta um resumo das

atribuicOes de cada participante no grupo tutorial (GT).
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Quadro 1: O papel dos membros do grupo tutorial (GT)

Liderar o grupo em o todo  Registrarpontosrelevantes Acompanhartodasas Estimulara participacdo
Orocesso apontados pelo grupo etapas do processo. do grupo.

Encorajar @ participacdo  Ajudarogrupoaordenar Participardasdiscussides.  Auxiliarocoordenadorna

de todos seu raciocnio dindmicado grupo.
Registrarasfontes de Ouvir e respeitara opinido  Verificara relevanciados

Manter @ dindmica do pesquisautilizadas pelo dos colegas. pontos anoctados.

grupo Erupo.

Manter @ dindmica do Procurar alcancar os Prevenirodesviodofoco

grupo ohjetivos de aprendizagem da discussao.

Assegurar que o grupo
atinjaos objetivosde

Assegurar que o relator aprendizagem;

possa anoiar

adequadamente 05 verificarentendimento do

pontos de vista do grupo grupo sobre as questies
Discutidas.

Fonte: Wood (2003 apud TOLEDO JUNIOR et al., 2008)

2.4.6 Riscos, vantagens e desvantagens da metodologia ativa ABP

O ciclo de aprendizagem na metodologia ativa ABP compreende alguns riscos,
vantagens e desvantagens. Como vantagens, temos o estimulo de uma série de
competéncias e habilidades, tanto técnicas, presente nos aspectos que envolvem a
dindmica em torno do problema como emocionais referentes as relacfes interpessoais,
uma vez que propiciard nos estudantes a habilidade de emitir e ouvir opinides,

respeitando as divergéncias que se faca existir (SANTQOS, 2010).

Outras vantagens da metodologia ABP sdo o desenvolvimento da oratéria e a
criacdo de lacos de amizade; despertam ainda o interesse pelo estudo autodirigido e

assim aprenderam a assumir compromissos e cumprirem prazos (KALATZIS, 2008).

Ao longo do tempo em que vem sendo empregada a metodologia ABP tem
mostrado aspectos que para alguns autores (RIBEIRO, 2008; GIL, 2009) é entendido
como sendo desvantagens para 0 processo de aprendizagem como: (1) a exposic¢do dos
estudantes a conteudos amplos e avangados, requerendo uma maior quantidade de
tempo para desenvolvimento do estudo; (2) pode gerar desconforto em estudantes

individualistas, introvertidos ou competitivos em se adaptarem a uma metodologia
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colaborativa; (3) o trabalho docente, corre o risco do desconforto psiquico por parte dos
professores devido a tendéncia dessa metodologia em testar sua flexibilidade e
conhecimento propedéutico (BOROCHOVICIUS e TORTELLA, 2014)

Com relacdo a abrangéncia de contetdos e alcance de objetivos, a metodologia
ativa ABP pode gerar nos estudantes espagos vazios (lacunas) referentes aos
conhecimentos conceituais, principalmente os relacionados as ciéncias bésicas. Ainda
nestas competéncias, 0s grupos tutoriais correm 0s riscos de produzirem resultados
insuficientes em agrupamentos com poucos questionamentos ou existéncia de questoes
inapropriadas (BERBEL, 1998).

2.4.7 Avaliacdo do processo na metodologia ativa ABP

Compreende-se que em um GT a verificacdo de aprendizado dos estudantes
qguanto aos contetdos propostos na situacdo de aprendizagem (SApr) assume grande
relevancia, por envolver as trés finalidades que o ato de avaliar a aprendizagem se
destina: (1) avaliacdo diagnéstica — ocorre na etapa 1 (um), ponto de partida do ciclo de
aprendizagem; (2) avaliacdo formativa — ocorre durante o progresso do ciclo de
aprendizagem, promovendo o feedback continuo dos atores envolvidos na SApr, com
respeito a sucessos e falhas na aprendizagem; (3) avaliacdo somativa — ocorre no final

da SApr, ou seja, no fechamento do ciclo de aprendizagem da ABP (HAIDT, 2008)

Por sua vez Vasconcellos (2009) entende que:

O ato de avaliar na vida cotidiana da-se permanentemente pela unidade
imediata de pensamento e a¢do, a partir de juizos, opinides assumidas como
corretas e que ajudam nas tomadas de decisfes. Ao fazer juizo visando a uma
tomada de decisdo, o homem coloca em funcionamento os seus sentidos, sua
capacidade intelectual, suas habilidades, sentimentos, paix0es, ideais e
ideologias. Nessas relacdes estdo implicitos ndo s6 aspectos pessoais dos
individuos, mas também aqueles adquiridos em suas relagcdes sociais
(VASCONCELLOS, 2009, p. 29).
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Nesse sentido, Mamede e Penafort (2001 apud SANTOS, PINTO, SENA,
BERTONI, BITENCOURT, 2007, p. 2A07 - 9) proponhe que a avaliacdo do processo
de aprendizagem em grupo tutorial (GT) obedeca a quatro componentes que irdo se

relacionar com as formas de avaliacdo supracitadas:

1. Avaliacdo da base de conhecimentos: a medida que ocorre 0s debates sobre a
resolucdo de um determinado problema, novos conhecimentos sdo construidos a
partir dos conhecimentos prévios e necessidades dos estudantes. Nesse sentido, 0
tutor avaliard os conhecimentos coletivos ou individuais adquiridos pelos
estudantes, através de suas impressdes referentes aos conceitos atitudinais destes
nas sessdes tutoriais presenciais ou virtuais por meio da midia digital (TIC)

escolhida pelo tutor para tal fim;

2. Processo de raciocinio: aqui se privilegia os caminhos percorridos pelos
estudantes na construgdo do seu aprendizado que conduzira a aquisicdo do
conhecimento, indicador do resultado final do processo de aprendizagem. Este
aspecto pode ser explorado pelo tutor na acdo de instigar os estudantes a
fundamentarem suas aquisi¢des (conhecimentos) no raciocinio baseado em
evidéncias, demonstrado na habilidade dos estudantes em perceber seus limites,
bem como dos questionamentos levantados e hipGteses gerados durantes as

atividades do GT na situacdo de aprendizagem;

3. Avaliacdo das habilidades de comunicacdo: a habilidade de comunicacdo dos
estudantes caracteriza-se como um ponto forte da metodologia ativa ABP. No
entanto este aspecto ndo é muito considerado quando comparado com o0s
aspectos cognitivos. Neste parametro, estd implicito a habilidade dos estudantes
desenvolverem o saber ouvir de forma critica um aos outros, ordenando de

forma ldgica os questionamentos levantados no GT;

4. Avaliagdo das habilidades de avaliacdo: Este parametro trabalha a
autoavaliacdo e a capacidade dos estudantes em promover uma avaliacdo do
processo de aprendizagem vivenciada no GT e de seus pares. Aqui compreende
o fechamento do ciclo de aprendizagem da metodologia ativa ABP, onde o
estudante se abrira as criticas e ao feedback dos membros do GT quanto ao seu

comportamento.
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A concretizagdo desses pardmetros estd associada a observacdo de cada
estudante pelo tutor durante a realizacéo do ciclo de aprendizagem no que se refere aos
conceitos atitudinais como: compromisso com o trabalho, questionamentos levantados,
fatos pertinentes mediante estudo de material didatico (pesquisa bibliogréafica). Isto é,
todo o caminho percorrido pelo estudante para a resolugédo do problema proposto na
SApr, ou seja, onde ele estava antes (saiu) e onde se encontra agora (chogou),
caracterizando o seu desenvolvimento cognitivo (SANTQOS, PINTO, SENA, BERTONI,
BITENCOURT, 2007).

Os conteudos atitudinais dizem respeitos as atitudes, valores e normas. De
acordo Pozo e Crespo (2009) “as atitudes fazem parte do componente comportamental
do contetdo e envolvem tendéncias ou predisposicGes relativamente estaveis das
pessoas para atuar de certa maneira”. Ou seja, ¢ a maneira como cada pessoa age em
consonancia com seus valores, sendo exemplos: “cooperar com Qrupo, ajudar os

colegas, respeitar o meio ambiente e participar das tarefas” (ZABALA, 1998, p. 46).

2.4.8 O WhatsApp como ferramenta de verificacdo da Aprendizagem

De acordo com Lemos (2013, p. 39) “ha uma nova dindmica social, redefinindo
a nocdo de espaco e tempo, comunidade e individuo. Essa sinergia € o marco da cultura
contemporanea”. O autor se refere aqui a Cibercultura e aponta como caracteristicas que
ambienta as tecnologias digitais, a instantaneidade, a ubiquidade (estar em toda parte ao

mesmo tempo) e conectividade.

Segundo dados da Pesquisa Nacional por Amostras de Domicilios (PNAD),
divulgados em dezembro de 2016 pelo Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica
(IBGE), revelou que os jovens e adolescentes como grupo de pessoas de maior
percentual na posse de celulares e a consolidagdo desse meio de comunicagdo como

principal forma de acesso a internet no Brasil (IBGE, 2015).
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Segundo Santos (2013, p. 9) “[...] o WhatsApp permite trabalhar com a
multimodalidade textual uma vez que, atraves dele, enviamos ou recebemos mensagens

de texto, dudio, imagem ou video”.

Nesta perspectiva e compreendendo que a metodologia ativa ABP apresenta
concepcdes construtivista de ensino e aprendizagem permitindo ao professo se utilizar
de estratégias que lhe facilite a leitura da diversidade dos estudantes, traz o aplicativo
WhatsApp como ambiente de verificacdo da aprendizagem a partir da observagéo dos

contelidos atitudinais dos estudantes.
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3. METODOLOGIA

3.1 CLASSIFICACAO DA PESQUISA

Quanto a sua natureza, tratou-se de uma “Pesquisa Bésica”, que no dizer de Gil
(2009); Appolinario (2006) “tem por objetivo gerar conhecimentos novos e uteis para o

progresso da Ciéncia sem aplicagdo pratica prevista”.

A abordagem da pesquisa teve carater “Qualitativo”, pois ocorreu em um
ambiente natural onde a relacdo entre os sujeitos envolvidos foi dinamica, onde os
aspectos subjetivos destes foram relevantes. Foi descritiva, uma vez que o foco nao foi
quantificar ocorréncias e sim, compreender e explicar 0 “o que” e o “como” (MIGUEL,
2010; GIL, 2009; APPOLINARIO, 2006).

Seu carater foi “Exploratorio”, por buscar responder questdes especificas, além
de conferir uma maior familiaridade com o problema (MIGUEL, MINAYO, 2010;
SILVA, 2014).

Por fim, quanto ao procedimento, consistiu em um levantamento “Bibliografico
g

e Documental” realizado na internet, buscando coletar as informag¢des (GIL, 2009;
MINAYO; MIGUEL, 2010).

3.2 ESCOPO DA PESQUISA

Este trabalho foi realizado com dez discentes matriculados (semestre 2016.2) na
disciplina Quimica Geral Il do curso de Licenciatura em Quimica do IFPE — campus
Ipojuca. A referida disciplina apresenta-se como obrigatéria na matriz curricular do

curso, sendo ofertada no 2° periodo no turno da noite.

Buscando contemplar o aspecto contextualizacdo do ensino de quimica, foi
proposta a inclusdo de casos ligados ao cotidiano medicinal, visando inserir a medicina
clinica como tema gerador de aprendizado de conceitos quimicos no ensino superior. A

partir deste entendimento, o tema-problema proposto para este trabalhado de pesquisa
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foi “distarbio acido-base”. O Apéndice “B” (p. 67) apresenta breve conceituacdo sobre
este tema, como base para entendimento do contetdo clinico e resolugdo do problema.

A escolha desse tema deveu-se a sua relevancia. Segundo dados do Ministério da
Saude, dez por cento da populacdo mundial sofre de doenca renal crénica. Por sua vez, a
Sociedade Brasileira de Nefrologia (SBN) afirma que 100 mil pessoas fazem dialise no
Brasil e que este nimero tende a crescer, pois 70% dos pacientes que fazem diélise
descobriram a doenca tardiamente. A taxa de mortalidade para quem enfrenta o
tratamento € 15% (BRASIL — MS, 2015).

3.3 PROCEDIMENTOS

Para a execucdo desta pesquisa, o trabalho consistiu em quatro etapas: (a) Treinamento
do pesquisador na Metodologia ABP; (b) Execucdo da sequéncia didatica; (c) Coleta

dos dados; (d) Analise e interpretacao dos resultados.
3.3.1. Treinamento do pesquisador na Metodologia ABP

Para a aplicacdo da metodologia ABP (Aprendizagem Baseada em Problemas), o
professor orientador desta pesquisa elaborou um treinamento com o licenciando que
atuou como professor tutor, tendo por objetivo compreender o mecanismo de
funcionamento dessa metodologia e identificar possiveis falhas de execugdo e

planejamento do problema que pudesse funcionar como um viés da pesquisa.

O treinamento ocorreu em dois encontros presenciais (sessdes tutoriais) com 10
discentes do 4° periodo do curso de Licenciatura em Quimica do IFPE — campus

Ipojuca, na disciplina de Inorgéanica I, nos dias 16 e 23 de marco do corrente ano.

3.3.2. Execucao da sequéncia didatica — Apéndice “A”, p. 65.

A sequéncia didatica aplicada consistiu de dois encontros. A seguir serdo descritos 0s

procedimentos empregados em cada um deles.

A) Primeiro encontro (treinamento):
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Apresentacdo pelo professor Orientador dos objetivos da dindmica, abordando:
(1) os aspectos conceituais da metodologia ABP através de um breve histérico dessa
metodologia; (2) qual o problema seria estudado pelos alunos; (3) organizacdo da
equipe e as atribuicGes de todos os membros (escolha dos alunos que atuariam como
coordenador e secretario), segundo adaptacdo do modelo proposto por Barrows e
Tamblyn (1980).

B) Segundo encontro (treinamento)

Este encontro foi dedicado ao levantamento dos conhecimentos construidos
pelos estudantes, sintetizando-os dentro do propdsito da metodologia ativa ABP,
analisando-0s quanto aos objetivos propostos por esta dinamica. Além disso, este
encontro serviu de base para identificar as devidas correces na apresentacdo do
problema, sua estruturacdo pedagodgica, a fim de que, ndo constituisse barreira nas
etapas de definicdo do problema e termos desconhecidos para a elaboragdo do roteiro

que os discentes deveriam seguir na obtencéo dos resultados.
C) Aplicando a dinamica (Situacédo de Aprendizagem)

A primeira sessdo tutorial foi conduzida pelo licenciando, momento no qual,
seguindo as orientacdes realizadas no treinamento, fez uma breve descri¢cdo do objetivo
do projeto de pesquisa e da metodologia ativa ABP, além de como se daria a dinamica.
Ap0s os comentarios iniciais, foram solicitados aos discentes que eles elegessem entre

si quais exerceriam as fungdes de coordenador e secretério.

Uma vez escolhidos o coordenador e o secretario, foi projetado na tela, via
datashow, o problema que serviria de base para os seus estudos e pesquisas quanto aos
conteldos de quimica e clinico que deveriam ser identificados por eles a fim de

conduzi-los a resolugao.

Foi solicitado que eles realizassem duas leituras do problema. A primeira leitura
teve por objetivo ambienta-los ao problema. J& a segunda leitura, realizada de forma
sucinta, teve por finalidade coloca-los diante de termos e expressdes desconhecidas,
preparando-os para a definicdo do problema e os objetivos elencados por eles como
preponderantes na conclusdo da dindmica. O problema apresentado ao GT — “caso

Sarah” esta disponibilizado no Apéndice “C” (p. 70).
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Apos as leituras, eles deveriam seguir os passos descritos na metodologia ABP,
conhecido como ciclo de aprendizagem: (1) ponto de partida; (2) descrever fendmenos,
termos e palavras desconhecidas; (3) debates a partir dos conhecimentos prévios dos
estudantes (brainstorming); (4) proposicdo de hipdteses que expliquem o problema; (5)
definicdo sobre o que realmente precisa ser estudado; (6) estudo dos conteudos
selecionados; (7) compartilhamentos dos conteddos aprendidos, elaboracéo de relatorio
ou instrumento afim de avaliacio (SANTOS, PINTO, SENA, BERTONI,
BITENCOURT, 2007, p. 2A07 - 7).

Nesta primeira sessao tutorial foram trabalhados os itens 1 a 5. Os itens 6 e 7
correspondem ao estudo individual e em grupo, além do uso do aplicativo WhatsApp.
Este aplicativo foi escolhido como ambiente comum de estudo devido & necessidade de
o professor tutor avaliar 0s componentes conceituais e atitudinais do grupo, bem como

orienta-los caso ocorresse um possivel desvio dos objetivos.

A segunda sessdo tutorial ocorreu quatro dias apOs a primeira, onde foram
apresentados os resultados obtidos a partir dos estudos e pesquisas realizados quanto
aos termos e expressdes desconhecidos e objetivos definidos pelos discentes. Visando
eliminar possiveis davidas e corrigir os equivocos construidos durante os estudos, 0s
professores tutor e orientador fizeram breves comentarios sobre os temas quimicos que

se queria conhecer, associando-0s ao caso clinico distarbio do equilibrio acidobasico.

3.4 COLETAS DE DADOS

As fontes de coleta de dados foram observacdo participante?® e questionario. De acordo
com Bogdan e Biklen (1994), “a analise de dados envolve a organizagdo do material,
divisdo em unidades manipulaveis, sintese, procura de padrdes, descoberta de aspectos

importantes e decisdo sobre o que vai ser transmitido”.

? A Observagdo Participante foi reconhecida como técnica de pesquisa no ambito académico-cientifico
nos primeiros anos do século XX, a partir do trabalho de campo desenvolvido entre 1914 e 1918 por
Malinowski. Trata-se de uma técnica de levantamento de informacBes que pressupde convivio,
compartilhamento de uma base comum de comunicagdo e intercambio de experiéncias com 0(s) outro(s)
primordialmente através dos sentidos humanos: olhar, falar, sentir, vivenciar... entre o pesquisador, 0s
sujeitos observados e o contexto dindmico de relagcBes no qual os sujeitos vivem e que é por todos
construido e reconstruido a cada momento (FERNADES, 2015).
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O questionario apresentou quinze perguntas, abertas e fechadas, com o objetivo de
propiciar a tomada de consciéncia, por parte dos discentes, do que eles aprenderam com
a realizacdo das atividades no que se refere aos contetdos de Quimica. O questionario
se fez acompanhar de um termo de consentimento livre e esclarecido (TCLE),
disponibilizado no Apéndice “D” (p. 71) e Apéndice “E” (p. 72).
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4. RESULTADO E DISCUSSOES

Diversos sdo os estudos e pesquisas sobre a metodologia ativa ABP (PINTO,
SENA, BERTONI, BITENCOURT, 2007; TOLEDO JUNIOR, 2008: SILVA, LINS,
LEAO, 2016) entre outros, visando demonstrar que a metodologia ABP, pode compor o
curriculo parcial ou integral em qualquer area de conhecimento devido seu carater
inovador e interdisciplinar, favorecendo o desenvolvimento de habilidades como de
trabalhar em grupo, oratéria, curiosidade e senso critico.

Percebemos que apesar da grande quantidade de material didatico pesquisado,
ndo identificamos a utilizacdo da medicina clinica como tema gerador no ensino de
Quimica seja no ensino superior ou médio técnico. Entretanto, a metodologia ativa ABP
estd presente nos cursos de saude das principais universidades do pais e em

Pernambuco, integrando a matriz curricular nos cursos da UFPE, FPS, UPE e FB/IMIP.

Para construcdo das andlises das respostas contidas no questionario referente a
aplicacdo da metodologia ativa ABP foram levados em conta também a postura
atitudinal dos estudantes participantes. Este parametro de avaliacdo do professor tutor se
deu a partir da observacao dos dialogos postados no aplicativo WhatsApp, instrumento
escolhido para verificacdo da aprendizagem e visualizar as discussdes compartilhadas

entre os estudantes, além da intervencdo do tutor, caso fosse necessaria.

QUESTAO (1): Vocé conhecia ou ja havia participado de um estudo baseado em
Metodologias ativas como a ABP?

12

10

0%

8
6
4
2
0

Questao 1 SIM

Figura 3. Levantando expectativas dos estudantes quanto a metodologia ABP. Fonte: Autor (2017)
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O desconhecimento da metodologia ativa ABP pela totalidade (100%) dos
estudantes da Licenciatura do IFPE — campus Ipojuca e participantes da SApr indica a
possibilidade deles nédo terem tido o conhecimento dessa metodologia no ensino médio.
Além disso, trata-se de proposta inovadora. O grupo que participou das sessdes tutoriais
de treinamento também ndo havia tido, até aquele momento, contato com metodologias

ativas de aprendizagem, bem como o professor tutor.

Este fato traz a reflexdo de que devemos ampliar as discussfes acerca da
insercdo de metodologias ativas como a ABP no curriculo tanto do ensino basico como
superior e em especial nas licenciaturas, por atender aos requisitos requeridos na
CNE/CES 1303/2001, relativo ao desenvolvimento de habilidades indispensaveis na

formagéo do futuro professor.

QUESTAO (2): Voceé prefere o método tradicional de ensino, no qual o professor expde

0 assunto e voceé estuda os contetidos?

7
6
5
B Questao 2
4
HSIM
3 ~
B NAO
2
1
0

Figura 4: Avaliacdo de método tradicional de ensino. Fonte: Autor (2017)

Quando perguntados sobre a comparacdo entre 0 metodo tradicional de ensino
com aulas expositivas e a metodologia ativa ABP verificou-se pelas respostas dos

estudantes o que poderia ser classificado como empate técnico.

Deve-se levar em conta que uma possivel causa para este empate técnico pode
ter sido motivado pela maneira como o problema e a metodologia foram apresentadas

aos estudantes pelo professor tutor, gerando lacuna de entendimento quanto ao proposto
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na metodologia. As justificativas apontadas pelos estudantes (60%) para as respostas a
questdo (2) estdo assim distribuidas na Tabela 1.

Tabela 1. Caracteristicas da metodologia ABP apontada pelos estudantes

Caracteristica da ABP N° de estudantes (%)
Metodologia inovadora (10%)
Método dinamico e atrativo (10%)
Incentivo ao aprendizado (10%)
Desenvolvimento da capacidade de trabalho em grupo (10%)

No entanto, os 20% restantes se preocuparam em elencar as desvantagens do método
tradicional (enfadonho, cansativo, etc.) do que as vantagens da metodologia ABP.
Fonte: Autor (2017)

Das repostas referentes a preferencia pelo método tradicional de ensino (40%),
verifica-se que as repostas dadas apontam a confianga no saber propedéutico do
professor e na relagdo deste com os alunos em sala de aula. O quadro 1 apresenta
algumas das respostas, tanto para o ‘SIM’ quanto para o ‘NAQO’, referente a questdo 2

do questionario.

Quadro 2. Preferéncia dos estudantes (metodologia tradicional x metodologia ABP)

“Prefiro o tradicional, com interacdo entre professor e aluno. Acho que a
partir dai a aprendizagem surge com mais facilidade e seguranca, pois 0s
conceitos sdo construidos junto com o professor e as dividas vdo sendo
esclarecidas. A partir dai o professor iria, junto com os alunos, construindo
hip6teses sobre o referido problema que, consequentemente, iria ser resolvido,
pela interacéo professor-aluno”.

Discente 3

Discente 4 “Realizar uma metodologia onde os alunos participem ativamente se torna mais
dindmico e mais atrativo”. (discente 4)

“Sim, pois creio que, assim como eu, alguns alunos possuem dificuldades em
entender alguns dos objetivos da aula; desse jeito, se 0 professor passar parte
do seu conhecimento ira auxiliar na aprendizagem”.

Discente 6

“Este método envolve o aluno com o tema, além de propiciar a interacdo entre

Discente 10 05 Mesmos, trabalhado fragmentando grupos que antes eram indiferentes
entre si. O aluno desenvolve a capacidade de trabalhar em grupo. Até mesmo
aqueles mais isolados acabam desenvolvendo essa qualidade fundamental em
sociedade”.

Fonte: Autor (2017)
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QUESTAO (3): Vocé considera que a ABP seja capaz de proporcionar um ensino-
aprendizagem voltado para o desenvolvimento de competéncias e habilidades?

10

8

Questdo 3 SIM NAO

Figura 5: Desenvolvendo habilidades a partir do método ABP. Fonte: Autor (2017).

No que se refere ao pressuposto da metodologia ABP quanto ao
desenvolvimento de habilidades e competéncias, 90% dos estudantes participantes do
estudo afirmam que essa metodologia estimula a curiosidade e o interesse pela pesquisa
e a necessidade do trabalho em grupo. Por propor que o estudante participe de forma
efetiva no processo de ensino aprendizado, essa metodologia acaba por promover
habilidades como a comunicacao, a escutatoria (saber ouvir), a assimilacdo de criticas,
entre outras preponderantes para as resolugdes de problemas reais do cotidiano
(RIBEIRO, 2008).

QUESTAO (4): Uma vez tomado conhecimento desta metodologia de aprendizagem,

para vocé, o aluno é o principal responsavel pelo seu aprendizado?

8
7
6
5
4
3
2
1
0 1(10%)
Questdo 4 SIM NAO N3o
Respondeu

Figura 6: O Estudante como protagonista do conhecimento. Fonte: Autor (2017).
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Apesar de 20% dos estudantes terem respondido negativamente a questdo (4),
verifica-se nas respostas uma total confianca no professor quanto aos caminhos que o0
estudante deve percorrer para aprender (discente 9: “O professor ainda tem um
importante papel; além de ser a pessoa que pode mediar o conhecimento, ele pode
indicar literaturas em que os alunos podem encontrar 0s assuntos necessarios para a

resolugdo do problema”).

No entanto, percebem-se nas demais respostas que a metodologia ABP, mesmo
tendo surgido muitas davidas durante e ap0ds a discussdo, 70% deles compreendem que
0 conteldo a ser estudado e apreendido é de total responsabilidade do estudante
(discente 3: “ela exige muito do aluno, pois é sobre ele que esti toda a
responsabilidade de resolver o problema, desenvolver ideias e entdo, criar as possiveis
hipoteses para resolvé-lo”; discente 5: “Nesta metodologia pude observar que o
professor na verdade é um mediador, ele nos orienta na hora de estruturar o
conhecimento adquirido, porém o desejo e o esforco para aprender deve partir de
mim”). Nesse sentido, além de favorecer um aprendizado significativo, constréi a

autonomia do estudante no processo de ensino aprendizagem (MITRE et al., 2008).

QUESTAO (5): Como vocé avalia a utilizacdo desta metodologia no Curso de

Licenciatura em Quimica?

7
6
5
4
3 4
5 (40%)
1 0% 0% 0%
0
QUESTAO 5 MUITO BOM BOM REGULAR RUIM MUITO
RUIM

Figura 7: O potencial da metodologia ABP para o ensino de Quimica. Fonte: Autor
(2017).
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Cem por cento dos estudantes participantes da dinamica (40% - muito bom e
60% bom) entendem como proveitosa a inser¢do da metodologia ABP como ferramenta
de aprendizado no curso de Licenciatura em Quimica do IFPE — campus Ipojuca. Estas
respostas parecem contrapor a questdo (2), quando 40% dos estudantes preferiram o
método de ensino tradicional como forma de aprendizado. Um fator motivador para tal
resultado pode estar associado a atuacdo do professor tutor, que também é aprendente

nesta metodologia.

O carater inovador da metodologia ativa ABP, convida o estudante a participar
de forma proativa no processo de aprendizagem, uma vez que desperta o lado
investigador e o interesse pela pesquisa, servindo de base para a formulacdo dos
objetivos a serem estudados. Neste sentido, a medida que as respostas referentes aos
questionamentos contidos no problema foram surgindo, os estudantes estabeleceram a
relacdo entre teoria e pratica como sendo indissolUveis, demonstrando o potencial dessa
metodologia como instrumento de ensino na licenciatura em Quimica (TOLEDO
JUNIOR, 2008).

QUESTAO (6): Vocé participaria de outro momento de aprendizado utilizando a
metodologia ABP?

12

10

0%

QUESTAO 6 SIM NAO

Figura 8: Avaliacdo da metodologia pelos estudantes. Fonte: Autor (2017).

Apesar de alguns posicionamentos contrarios ao emprego da metodologia ABP,

conforme visto nas questdes (2), todos foram unanimes (100%) em afirmar que
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participariam de outro momento onde a referida metodologia fosse aplicada (Discente
(1): “Trabalhar com esta metodologia conseguiu provar que ha possibilidades de obter
resultados positivos com relacdo ao aprendizado. Por esse motivo, novas
oportunidades de participacdo seriam sempre bem-vindas para que pudessemos
vivenciar novos casos com diferentes situagdes, o que proporcionaria evolucédo e

conhecimento produtivo ™).

A exemplo do que ocorre em algumas instituicdes de ensino superior (IES) que
adotaram a metodologia ABP em seus cursos, este resultado aponta para o fato de que
esta metodologia pode ser inserida sim, como ferramenta auxiliar no desenvolvimento
do processo de ensino aprendizagem juntamente com outra metodologias, uma vez que
ela se assenta em teorias como o construtivismo, cujo processo de aprendizado €
centrado no estudante (MORAIS e MANZINNE, 2006 apud SANTANA et al., 2012).

QUESTAO (7): Um dos fundamentos da metodologia ABP, é a apresentacdo do
problema. Com relac@o a este quesito, o problema proposto dificultou ou facilitou a

conducao do entendimento do contetdo a ser estudado?

8
7
6
5
4
3
5 3(30%)
! 0% [
0
QUESTAO 7 FACILITOU DIFICULTOU NAO
RESPONDEU

Figura 9: O problema como facilitador do aprendizado. Fonte: Autor (2017).

Para 70% dos estudantes participantes da dinamica a estrutura do problema
proposto conduziu a uma facil resolucdo do mesmo. Isto estd em consonancia com o
que proponhe a metodologia ABP, onde a estruturacdo do problema tem por fim unico,

0 estudo de determinados conteudos pelos estudantes visando o seu aprendizado.
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As respostas que suscitaram ddvidas trouxeram questionamentos relativos a

apresentacdo do problema:

Discente 4: “Ficarei no meio termo, pois no meu ponto de vista eu s6 consegui
solucionar minhas davidas quando todos os participantes falaram sobre as suas

pesquisas e quando o professor explicou como se resolvia 0 questionamento”;

Discente 6: “A exposicdo do problema a ser resolvido por esta metodologia ndo
levou em consideracdo os conhecimentos prévios da turma; porém, devido a
alguns integrantes ja possuirem um bom conhecimento de causa, isto ajudou a

mediar os conhecimentos e pesquisas relacionadas”™).

Um dos aspectos relevantes para os estudantes (70%) que responderam como
facilitador a proposicdo do problema, pode estar relacionado com o fato de os conteidos
trabalhados na dindmica fazerem parte do componente curricular da disciplina Quimica
Geral Il na qual estdo regularmente matriculados (discente 9: “Parte do sucesso deve-se
ao fato de que estavamos estudando contetdos similares na disciplina de quimica Geral
2”).

Segundo Paulin & Pocas (2009), a metodologia ABP se apoia no “aprender a
aprender”, principio proposto por Jacques Delors em os “quatro Pilares da Educacdo”, a
partir da interdisciplinaridade, que no problema proposto envolve contetdos de Quimica

e Clinica Médica.

O que temos assistido ao longo destas Ultimas décadas é a escolha por
metodologias que abordam os temas tratados de forma eclética, inter e multidisciplinar,
visando manter o ritmo do conhecimento construido em consonéncia com 0s avangos
cientificos e tecnologicos que ambientam a sociedade da informacdo (PERRENOUD,
2000).
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QUESTAO (8): Para vocé a utilizaco de casos clinicos (medicina clinica) se aplica
no aprendizado de contetdos de quimica? Justifique sua resposta.

12

10

Questado 8 SIM NAO

Figura 10: A medicina clinica como tema gerador do ensino de Quimica. Fonte: (2017).

Para 100% dos estudantes, ao responder sobre a utilizacdo da medicina clinica
no ensino de Quimica, entendem que, devido a sua interdisciplinaridade, tendo em vista
0s contetdos abordados, apresenta grande potencial como tema gerador para 0 ensino

dessa disciplina.

Esta assertiva estd de acordo com Demo (1999) quando afirma que a
contextualizagéo representa o vinculo com a vida do estudante e suas potencialidades.
Sabe-se que a “quimica, por estar presente no cotidiano das pessoas, torna-se mais que
suficiente para justificar a necessidade de o cidadao ser informado sobre ela” (LIMA et
al.,, 2010, p. 1). A seguir, algumas das respostas dos estudantes quanto a
interdisciplinaridade da quimica demonstrando a sua potencialidade como tema gerador

no ensino de quimica:

Discente 7: “Pois como sabem0s a quimica esta presente em todo lugar, e reacoes
quimicas ocorrem o tempo todo fora do organismo ou dentro dele. Trabalhar com
casos clinicos faz com que nés (alunos), compreendamos melhor as coisas que
acontecem conosco e facilita melhor a compreensdo como o aluno identifica onde se
aplica”; Discente 9: “Sim. Pois tais casos humanizam a matéria antes abstrata e isso

pode causar uma aceitagdo melhor da mesma”.
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QUESTAO (9): O uso do caso clinico (caso Sarah) facilitou ou dificultou o seu
aprendizado referente aos assuntos de quimica abordados no problema? Justifique sua

resposta.

12

10

0 (0%)

Questdo 9 FACILITOU DIFICULTOU

Figura 11: O caso clinico como facilitador do aprendizado. Fonte: Autor (2017).

Cem por cento dos estudantes, a exemplo da questdo anterior, entenderam que o
caso clinico (caso Sarah), serviu de mote para o estudo da disciplina de quimica,
facilitando o desenvolvimento do aprendizado dos contelidos quimicos abordados no
problema. Nesse sentido, compreende-se que trabalhar com temas contextualizados
relacionados a realidade do estudante possibilita a inclusdo de varias outras disciplinas e

a ampliacdo dos conteddos que podem ser trabalhados (QUADROS, 2004).

Em consonancia com o exposto acima, apresentamos a seguir algumas das falas

dos estudantes guanto a este componente:

“Facilitou, foi bem trabalhado principalmente o contetdo &cido e base e a reacéo entre
eles no nosso corpo. As duvidas que adquirimos no decorrer do processo foram tiradas
junto com o professor, a partir dos conhecimentos que obtemos no decorrer do caso

fomos construindo novos quando comegamos a esclarecer as duvidas” (discente 5);

“O caso Sarah trouxe uma boa contribui¢do onde conseguimos nos aprofundar no
conhecimento da quimica, causando mais interesse de entendimento nos assuntos

considerados desconhecidos” (discente 3);
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“Facilitou, pois foi um assunto que me chamou bastante aten¢do. Por ter feito isto, fez
com eu ficasse bastante curioso para tentar resolver o problema, e tentando resolver tive
que pesquisar sobre 0 mesmo e assim além de aprender mais sobre 0s assuntos expandiu

ainda mais meus conhecimentos” (discente 1).

Percebe-se nestas falas dos estudantes, que o caso clinico favoreceu o
desenvolvimento dos principios defendidos pela metodologia ativa ABP como:
curiosidade, autonomia e interesse no aprendizado, levando-os ao entendimento dos

conteudos de quimica solicitados no problema.

QUESTAO (10): Voce se sentiu & vontade em interagir com os seus colegas de grupo?

8
7
6
5
4
3
5 3 (30%)
1
0 (0%)

0

QUESTAO 10 TODO O TEMPO AS VEZES QUASE NUNCA

Figura 12: Relacionamento interpessoal no grupo tutorial. Fonte: Autor (2017).

Quanto ao fato de trabalharem em grupo, 70% dos estudantes afirmaram se
sentirem a vontade na participacdo desta metodologia por ja estarem a dois semestres
juntos no curso. Outro fator relevante nesta questdo, e respondido em questfes
anteriores, reside nos conhecimentos prévios de alguns participantes do grupo, tornando
menos dificultosa a relacao entre eles (“Nesta metodologia, a aprendizagem acontece
em conjunto, sendo construida na troca de informaces e opinides entre os membros do

grupo” - discente 10).
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As afirmacdes de Barrows (2001) sobre trabalho em grupo validam o resultado
apresentado na questdo (10) por entenderem que na troca de experiéncias, aquele que ja
detém certo conhecimento sobre o tema a ser trabalhado, auxilia para o
desenvolvimento do trabalho do grupo, facilitando a intervencéo do tutor (professor);
este, através das falas dos membros do grupo, pode orientar os estudantes de maneira
mais efetiva, fornecendo um feedback imediato acerca do desempenho dos participantes

do grupo, promovendo um ciclo continuo de melhoramento.

Compreende-se que relacionar-se com outras pessoas implica na construcdo de
uma identidade pessoal e cultural, a fim de compartilhar experiéncias e desenvolver
responsabilidades sociais (PEREIRA, 2009). O terceiro pilar da educagdo proposto por
Jacques Delors ¢ o de “aprender a conviver”, principio intimamente ligado a questao da
busca de oportunidade de conhecer o outro, suas ideias, costumes, valores e saberes. E

isto sO da pelo dialogo e pela convivéncia.

Para que ocorra a aprendizagem do convivio é preciso primeiro desenvolver o
aprendizado do ser, quarto pilar da educacéo. Este pilar faz referéncia a necessidade da
preparacdo do individuo para a vida em sociedade, desenvolvimento de sua autonomia.
Dai cumpre aos educadores (formacdo docente), fornecer ao individuo (estudantes)
referéncias morais e intelectuais que lhes permitam compreender o mundo no qual estdo
inseridos e assim, se habilitarem a participar do edificio social como autores

responsaveis e justos.

Segundo o Relatério Delors (2000):

A educacdo deve contribuir para o desenvolvimento total da pessoa — espirito
e corpo, inteligéncia, sensibilidade, sentido estético, responsabilidade
pessoal, espiritualidade. Todo ser humano deve ser preparado, especialmente
gracas & educagdo que recebe na juventude, para elaborar pensamentos
autdbnomos e criticos e para formular os seus préprios juizos de valor, de
modo a poder decidir, por si mesmo, como agir nas diferentes circunstancias
da vida (DELORS, 2000, p. 99).
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QUESTAO (11): Como vocé avalia o contetido da disciplina Quimica trabalhado
nesta metodologia?

12
10
8
6
4
2

0 0 (0%) 0 (0%) 0 (0%)

QUESTAO 11 Interessante e Interessante, mas  Util, mas ndo Nem

atil; ndo util; interessante; interessante,
nem util.

Figura 13. Avaliacdo do contetido de Quimica abordado na ABP. Fonte: Autor (2017).

Os contetdos de Quimica trabalhados nesta metodologia foram ‘“equilibrio
quimico”, “conceitos de acidos e bases (Arrhenius, Bronsted-Lowry)”, “solucdo
tampao” e “principio de Le Chatelier (deslocamento da posi¢do de equilibrio)”,
componentes da disciplina Quimica Geral Il. O aprendizado destes contetdos foi
alcancado a partir da obtencdo do diagnodstico referente ao “distirbio do equilibrio

acidobasico”, quadro clinico da personagem Sarah no caso proposto.

Uma vez diagnosticada como paciente de uma “acidose metabdlica”,
caracterizada pela queda do pH e na concentracdo do bicarbonato (HCO3'), podendo ser
causada pelo aumento dos ions H* ou pela perda do bicarbonato, identificada através
dos valores colhidos na “Gasometria Arterial” e tendo verificado que a
“hiperventilacdo” ndo havia equilibrado o quadro da pequena Sarah, foi administrado o
Cabicarb®, farmaco que atua na producdo de bicarbonato, que por sua vez ira consumir
0 H" em excesso conforme demonstrado na equagdo abaixo, servindo de mote para

explicar os contetidos que se desejou trabalhar.

COZ + H20 > H2C03 g HJr + HCOg
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A partir das respostas anteriores, verifica-se que a unanimidade quanto ao
emprego da metodologia ABP para o aprendizado de conteldos de Quimica se faz,
necessaria e Util, uma vez que aborda formas diversificadas de aprendizado, além de
propor a inclusdo da medicina clinica como ambiente de se trabalhar os componentes

curriculares de Quimica, tanto no ensino basico, como no superior.

Para Moraes & Manzini (2006) apud (SANTANA et al., 2012, p. 338) é comum
nos cursos de formacdo meédica a utilizacéo de casos clinicos ou problemas que simulam
situacBes reais como estratégia para motivar e instigar o aprendizado. Ao propor o
estudo de casos clinicos como ambiente favoravel ao estudo de conteudos de quimica,

levou-se em consideracao esta possibilidade apresentada por estes autores.

QUESTAO (12): Vocé acredita que conseguiu compreender 0s assuntos propostos por

esta dindmica? Justifique sua resposta.

[any
o

O RLr N WS~ Ul N 0OV

QUESTAO 12 SIM

Figura 14: Assimilacdo dos assuntos pelos estudantes. Fonte: Autor (2017).

Para 90% dos estudantes participantes da dindmica o aprendizado dos temas
abordados foi favoravel, trouxeram como justificativa o debate em grupo, o
compartilhamento das descobertas de novos conteudos e saberes o propiciador do
aprendizado (30% - “No primeiro momento vocé acaba ficando com uma sobrecarga de

informacdes; mas, com a ajuda dos colegas, vocé comeca a ir organizando as idéias e
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se torna bem facil compreender; e com a ajuda do debate entre o grupo a
internalizacéo de tudo se torna bem simples”).

A explicacdo do professor, quando do fechamento da metodologia, foi
responsavel por 20% das respostas positivas para o aprendizado dos conteudos
trabalhados (“Na verdade, so fui compreender de fato quando o professor comegou a
explicar. Entendia e via apenas uma parte do problema e, ap6s a explicacdo do
professor, tive uma viséo do todo”).

As demais respostas, 20% ndo justificaram e 30% afirmaram terem conseguido
um aprendizado significativo a partir desta experiéncia — “Sem davida, pois até hoje me
pego repetindo palavras do tema que foi pesquisado involuntariamente, como se fosse
uma masica chiclete. Hidrolise salina, acidose, solucdo tampao, ou seja, consolidou

ainda mais o contetido que j& havia sido trabalhado no meu curso”™.

QUESTAO (13): Fazendo uma relac&o entre o método tradicional descrito na quest&o
2 e 0 método experienciado nesta dindmica, em qual deles a abordagem do contetdo é

mais abrangente?

O P N W b U1 OO N 00O O

1(10%) 1(10%)

QUESTAO 13  Método tradicional Metodologia Ativa  N3o Respondeu
ABP

Figura 15: Abrangéncia dos métodos tradicional e ABP. Fonte: Autor (2017).
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Os 80% dos estudantes apontam a metodologia ABP como meio de abordagem
mais abrangente dos conteldos que se quer aprender e caracteriza essa metodologia
como ferramenta potencializadora no ensino aprendizado seja de uma determinada

disciplina do curso de Licenciatura em Quimica ou contetdo especifico.

Como se sabe, o formato no qual foi desenvolvido os contetdos de quimica a
partir do caso clinico “Disturbio do equilibrio acido-base”, tinha por objetivo verificar
se é possivel utilizar fatos pertencentes a medicina clinica como ambiente de
aprendizado de temas abordados em disciplinas do curso de Licenciatura em Quimica

do IFPE — campus Ipojuca.

Através das respostas dos estudantes, observa-se que a abordagem atraves da
metodologia ABP, promove uma maior apropriacdo de conhecimento, uma vez que esta
se utiliza de uma inter e multidisciplinaridade, conforme demonstrado na resposta a
seguir: “A metodologia ativa ABP se torna mais abrangente por se tratar de um estudo
livre onde cada individuo elabora seus questionamentos de acordo com o problema
apresentado. Através de uma situacdo pode-se encontrar outras, onde facilita o

desenvolvimento daquilo que esta sendo questionado — discente 1”.

QUESTAO (14): A partir do vivenciado nesta dinamica, cite ao ser ver, quais as

vantagens e desvantagem de se usar este método de aprendizado.

Nesta questdo foi solicitado aos estudantes que listassem segundo seu
entendimento, quais seriam as vantagens e desvantagens apresentadas pela metodologia
ABP quanto ao seu uso no curso de Licenciatura seja de forma integral ou parcial. O

quadro 3, lista algumas das falas dos estudantes participantes da SApr.
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Quadro 3: Falas dos estudantes (vantagens e desvantagens da metodologia ABP).

VANTAGENS

e “Permite o desenvolvimento de trabalho em grupo onde tende para um
equilibrio de conhecimento da turma, a medida que torna o trabalho mais
participativo”.

e “O aluno se torna autdbnomo, podendo assim ter varios métodos para buscar as
respostas dos problemas previstos”.

e “Desenvolve a autonomia e a capacidade de trabalho em grupo, bem como a
lideranca e também estimula o pensamento critico”.

e “Aluno desenvolve uma oratéria melhor”.

DESVANTAGENS

e “Tem que haver recursos como a internet para que os alunos tenham um melhor
proveito podendo se aprofundar mais sobre os assuntos relacionados ao
problema”.

e “[...] o professor ndo aparenta estar tdo presente para tirar possiveis duvidas,
1sso ao longo da tentativa da resolugao”.

e “E um método um pouco mais demorado de ser empregado, dependendo do
tamanho do grupo pode acabar permitindo o desvio do assunto por parte do
grupo”.

e “Se as pesquisas ndo forem feitas em fontes confidveis, podem levar a um
resultado ndo satisfatorio”.

Fonte: Autor (2017).

Com relacdo as vantagens e desvantagens proporcionadas, 90% dos estudantes
(um estudante ndo respondeu) responderam conforme demonstrado na Tabela 2, onde
sdo apresentados o0s aspectos considerados como vantagens e desvantagens contidas na
metodologia ABP.

Tabela 2: Vantagens e desvantagens da metodologia ABP. Fonte: Autor (2017).

VANTAGENS
Aspectos considerados N° dos estudantes (%)
Favorece o trabalho em grupo 40%
Melhora o relacionamento interpessoal 10%
Promove a autonomia do estudante 10%
Contextualiza o problema 10%
Desenvolve a oratoria, lideranga e 0 pensamento critico. 20%
DESVANTAGENS
Disponibilidade de internet 10%
Fontes confiaveis de pesquisa 20%
Auséncia do professor (contrario a metodologia tradicional). 30%
Tempo de aplicagdo do método - curto 20%

Tempo de aplica¢do do metodo - longo 10%
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As respostas apresentadas corroboram com a afirmagdo de Barrows (2001), ao
propor que metodologias ativas como a ABP, ao contemplar o processo de educacéo,
permite que os estudantes assumam uma postura reflexiva relativa ao ato de aprender e

ensinar, extensiva a formacéo de sua pratica docente.

QUESTAO (15): Como vocé classifica o seu aproveitamento neste aprendizado?

6
5
4
3
2
2
1
(20%) 0% 0% 0%
0
QUESTAO Excelente Bom Regular Fraco Muito Nado
15 fraco Responde

Figura 16: Aproveitamento do aprendizado pelos estudantes. Fonte: Autor (2017).

Este resultado de 70% de aproveitamento de aprendizado pelos estudantes
juntamente com as respostas das questdes (9) e (10), corroboram com 0s pressupostos
contidos na metodologia ativa ABP. Isto foi evidenciado nos dois encontros (abertura e
fechamento) bem como no monitoramento das discussdes realizadas via rede social
(WhatsApp), uma intensa participacdo dos estudantes referente ao alcance dos objetivos

propostos para a resolucdo do problema.

Segundo Barrows (2001) trabalhar metodologias que utilizam a problematizacao
visando a aprendizagem, favorece a integracdo de conceitos e habilidades necessarias a

sua resolucao.
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5. CONCLUSOES E PERSPECTIVAS
5.1 CONCLUSOES

1. Devido ao seu carater inovador, trazendo a autonomia dos estudantes na
construcdo do aprendizado, a metodologia ativa ABP apresenta-se como
potencial ferramenta para o ensino de quimica, por possibilitar o encontro do
carater inovador dessa metodologia com a necessidade de se contextualizar o

ensino de quimica aproximando-o da realidade dos estudantes.

2. Houve aceitacdo dos estudantes quanto ao emprego da metodologia ABP para
0 ensino de quimica devido a inovacao, dinamismo, incentivo ao aprendizado e
desenvolvimento da capacidade de trabalhar em grupo, bem como por aspectos

negativos do método tradicional de ensino.

3. A metodologia ABP permite o desenvolvimento ndo apenas do aprendizado
dos conteudos técnicos, mas também o desenvolvimento de habilidades e
competéncias tdo importantes para a construcdo da cidadania, como respeito ao
colega, capacidade de interagdo com o outro, didlogo, organizacdo das ideias,

dialética, oratdria, compromisso, autonomia.

4. A partir dos relatos dos estudantes participantes da situacdo de aprendizagem,
grupo tutorial, quando solicitados a comentar o porqué de suas respostas,
percebe-se grande possibilidade da interdisciplinaridade e da metodologia ABP

se consolidarem como elementos do eixo integrador no ensino de quimica.

5. A partir da observacdo da interacdo do grupo tutorial no aplicativo WhatsApp,
mostrando os momentos de debates referentes aos termos desconhecidos e
objetivos a serem trabalhados, ficou evidente a potencialidade dessa ferramenta
tecnoldgica de comunicagdo (WhatsApp®) para 0 seu emprego em estudos de

casos através de metodologia ABP para o ensino de quimica.

6. No que concerne & introducéo do caso clinico (medicina clinica) no ensino de
quimica, temos aqui, a formacdo do trinbmio: inovacdo, contextualizacdo e
interdisciplinaridade, eixos esséncias para uma aprendizagem significativa por,
permitir o desenvolvimento da curiosidade instigando os estudantes a pesquisa e

a consequente promogéo de novas formas de se produzir o conhecimento.
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7. A utilizacdo de casos clinicos para o ensino de quimica serviu como tematica
transversal para o estudo da disciplina, facilitando o desenvolvimento do
aprendizado dos conteudos quimicos abordados no problema. Compreende-se
que trabalhar com temas contextualizados relacionados a realidade do estudante
possibilita a inclusdo de varias outras disciplinas e a ampliagdo dos contetdos
que podem ser trabalhados.

5.2 PERSPECTIVAS

1. Realizar novos “ensaios” do emprego desta metodologia em grupos tutoriais
novos, a fim de corrigir as falhas de execucdo e maximizar as potencialidades do

método.

2. Realizar estudo de investigacdo do aprendizado concreto do(s) contetdo(s)
abordado(s), através de exercicios de verificacdo, afim de comparar estes
resultados com os obtidos através da abordagem do(s) mesmo(s) contetdo(s)

por metodologia tradicional de ensino.

3. Realizar estudo que permita compreender quais aspectos foram realmente
importantes para a categorizacdo do emprego de casos clinicos da medicina
como ferramenta interessante para o ensino de quimica, afim de poder se
aprofundar na elaboracdo de ferramentas de ensino (casos clinicos) que

maximizem o potencial de aprendizado dos alunos.

4. FElaborar e testar “casos clinicos” metodologicamente estruturados que
permitam a abordagem de temas isolados de quimica, bem como, miscelaneas de
temas de quimica, a fim de permitir um maior encontro desta ferramenta

proposta com a estrutura do ensino de quimica atual nas instituigdes.

5. Realizar estudo quali quantitativo do emprego da ferramenta WhatsApp®,
como meio de interacdo de grupos tutoriais, em metodologia ABP aplicada ao

ensino de quimica.
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APENDICES
APENDICE A - SEQUENCIA DIDATICA ABP

. INSTITUTO FEDERAL DE EDUCAC}AO, CIENCIA E TECNOLOGIA
DE PERNAMBUCO - Campus Ipojuca

COORDENAGCAO DE LICENCIATURA EM QUIMICA
TRABALHO DE CONCLUSAO DE CURSO

Professor da Disciplina: Raphael Henrique Soares de Andrade

1. Tema/titulo da aula: “Equilibrio Acido-base"

Data de aplicacdo da aula: 27 a 31 mar. 2017.

I1. Dados de Identificacao:

Escola: Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia de Pernambuco — campus
Ipojuca.

Professor (a) do componente curricular: Raphael Soares
Professor (a) estagiario (a): Carlos Augusto
Componente curricular: Quimica

Série/ano: Superior/Licenciatura

Turma: 2° Periodo

I11. Duracdo da aula: 6 horas/aula

IV. Objetivos:
Geral:

v' Compreender a relevancia de saber quais as consequéncias do desequilibrio da
acidez e basicidade no organismo, a partir dos conceitos modernos de acidos e bases,
utilizando a metodologia ABP.

Especificos:
v" Reconhecer &cidos e bases de Arrhenius;

v’ Conhecer &cidos e bases segundo Bronsted-Lowry e Lewis;
v Observar a importancia da Quimica na medicina;
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v' Compreender por meio do diagndstico o que é equilibrio (disturbio) &cido base e
suas consequéncias;

v Desenvolver o pensamento critico.

V. Contetido:

v' Acidos e bases segundo Arrhenius;

v Conceitos modernos de acido e bases (Bronsted-Lowry e Lewis);
v’ Sistemas tamp0es

v’ Equilibrio 4cido-base.

v" Principio de Le Chatelier

V1. Metodologia:

v" A aula seguird o modelo proposto no ciclo de aprendizagem da metodologia ABP
segundo Pinto, Sena, Bertoni, Bitencourt (2007)

V1. Recursos didaticos:

v" Quadro branco, pincel para quadro branco, pen drive, slides contendo a aula,
Datashow, aplicativo WhatsApp.

VI1I. Avaliagéo:

v A avaliagdo consistiu na observacao participante e questionario contendo 15 questoes
abertas e fechadas (ver Apéndice E), de acordo com Bogdan e Biklen (1994).

IX. Bibliografia:

ATKINS, P.; LORETTA, J. Principios de Quimica: Questionando a vida moderna e o meio
ambiente. 2ed. Porto Alegre: Bookman, 2001.

MAHAN, Bruce M. MYERS, R. J. Quimica um Curso Universitario. 4. ed. — Sdo Paulo:
Edgard Blicher, 1995.

FURONI, R. M. PINTO NETO, GIORGI, R. B. MAIA GUERRA, E. G. Disttrbios do
equilibrio acidobasico. Revista Faculdade de Ciéncias Médicas Sorocaba, v. 12,n. 1,p. 5 -12,
2010. Disponivel em: http://revistas.pucsp.br/index.php/RFCMS/article/viewFile/2407/pdf.

X. Anexos: Caso Sarah — APENDICE “C”; TCLE (Termo de Compromisso Livre e
Esclarecido) — APENDICE “D”.

Assinatura do Professor Estagiario:

Visto do Professor do IFPE:

Visto do Professor da escola:



http://revistas.pucsp.br/index.php/RFCMS/article/viewFile/2407/pdf
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APENDICE B - DISTURBIO DO EQULIBRIO ACIDO-BASE

De acordo com Furoni et al. (2010), a avaliacdo das condic¢bes do equilibrio
acidobéasico do sangue é exame comum no cotidiano de enfermarias que atendem
doentes em Unidades de Terapia Intensiva (UTI), seja qual for a doenca. Realizar esta
avaliacdo clinica é imprescindivel para a sobrevivéncia do paciente, pois além de
identificar qual o desvio do equilibrio acidobasico, fornece ainda dados salutares sobre a

fungdo respiratdria e as condigdes de “perfusao tecidual3”.

A avaliacdo se da atraveés da Gasometria, um exame que ird medir o pH, a
concentracdo do Bicarbonato (HCO3-), a pressdo do didxido de carbono (pCO2), entre
outros parametros. A tabela 1 apresenta os valores de normalidade dos aspectos

avaliados na gasometria.

A variacdo no pH sanguineo é decorrente do aumento ou diminuicdo da
concentracdo de ions H+, classificando o distUrbio do equilibrio acidobasico com sendo
uma Acidose (diminuicdo do pH sanguineo) ou Alcalose (aumento do pH sanguineo)
(EVORA e GARCIA, 2008).

Tabela 3: Valores de normalidade da gasometria arterial e venosa

Arterial Venosa
pH 7,35— 7,45 0,05 unidade menor
pO2 80 — 100 mmHg 50% menor
pCO:2 35— 45 mmHg 6 mmHg maior
HCOs 22 — 26 mEq/I 22 — 26 mEq/I
BE* -2 a+2 meq/l -3,9 a +1,0 mEg/I
Saturagao O> 93,5-98,1% 65 — 85%

(* BE — Base Excess (Excesso de Base)) Fonte: Evora e Garcia (2008).

O corpo humano dispde de alguns mecanismos naturais de defesa e regulagéo.
Nesse sentido, buscando manter o pH em niveis compativeis com 0s processos vitais, 0
organismo d& inicio a uma série de mecanismos regulatorios, como: utilizacdo de
sistemas tampdo (que tém acdo instantanea); utilizacdo do componente respiratério

(pulmdes), levando alguns minutos para o restabelecimento clinico do paciente; e, 0
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componente renal, que a depender do quadro podera levar horas ou até mesmo dias para
corrigir os disturbios (LOPES et al., 1996 apud SOUZA; SACCO; ZAPPA, 2013).

Mecanismos compensatorios

Segundo Evoréd & Garcia (2008) a realizagdo da gasometria visa identificar qual
das quatro alteracdes primarias do equilibrio acidobasico compde o quadro do paciente,
podendo ser respiratria ou metabdlica, conforme discriminado a seguir: a) acidose
metabdlica, quando diminuir o HCO3; ou quando a concentracdo de H* aumentar; b)
alcalose metabdlica, quando o HCOj; estiver elevado ou quando ocorrer uma
diminuicdo da concentragio de H'; c) acidose respiratdria, quando ocorrer um aumento
da pCO, (pressdo do dioxido de carbono); d) alcalose respiratéria, quando a pCO, for
reduzida.

A partir de a reacdo quimica descrita a seguir é possivel deduzir a equacédo de

Henderson-Hasselbach4, fundamental para o entendimento do equilibrio acido-base:

CO; + H)O<— H,CO;<—> H" + HCOs

Sistemas tampdes

Sobre este componente regulatério Furoni et al. (2010) esclarece:

“O sistema tampao € constituido pelo bicarbonato (HCO3 ),
0ss0s, hemoglobina, proteinas plasmaticas e intracelulares. Estas
substancias sdo capazes de doar ou receber ions H* minimizando
alteracbes do pH e tém por objetivo deslocar a reacdo para maior
producdo de CO, e agua que podem ser eliminados pela
respiracdo. O sistema tampdo ocorre instantaneamente a alteracdo
acidobasica constituindo, assim, a primeira linha de defesa para
variagdes do pH (FURONI et al., 2010, p. 6)”.
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A Equacdo de Henderson-Hasselbalch é utilizada para calcular o pH de uma
solucdo tampdo, a partir do pKa (a constante de dissociacdo do &cido) e de

concentragdes do equilibrio &cido-base.
Componente Pulmonar

O componente pulmonar atua através do controle e regulagdo da concentragédo de
CO;, no sangue, seja atraves de sua eliminacdo ou retencdo, o que ocorre na acidose e na
alcalose, respectivamente. Nesta acéo regulatoria, o controle respiratorio é exercido por
variagBes na concentracdo de fons H* sobre o bulbo respiratério conforme mostrado na

figura 17.

1 [H*] ——— Ventilagéo alveolar

ﬁ @ | PCO,

Figura 17. Controle por feedback da concentracdo de H+ pelo sistema respiratorio
(extraido de Guyton e Hall, 2002 apud FURONI et al., 2010)

A sua acdo inicia-se minutos ap0s o organismo detectar a alteracdo no equilibrio
acidobaésico, caracterizando-o como o segundo na linha de defesa e regulacdo contra
varia¢oes do pH (FURONI et al., 2010).

Compreende-se, que 0s quatro tipos de distarbio do equilibrio acidobasico irdo
provocar uma resposta compensatoria pelo organismo, direcionando o parametro
oposto. Um exemplo desta acdo ocorre quando a pCO, em distarbios metabdlicos e a
concentracdo de ions bicarbonato ([HCO3]) em distarbios respiratérios na mesma
direcdo, tera como resposta um aumento do pH mais proximo do normal sem, no
entanto, normaliza-lo. Isto é, distirbios metabolicos levam a compensagdes respiratorias
e os distlrbios respiratorios levam a compensacdes metabdlicas (EVORA & GARCIA,
2008).
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APENDICE C - CASO SARAH

Realizamos uma visita a uma comunidade que fica entre os Municipios de Sé&o
Caetano e Belo Jardim e, quando adentramos a casa de um morador que ja era
conhecida de um dos voluntarios que estava no grupo, logo soubemos que Sarah, uma
menininha de 8 meses, estava muito doente. Apresentava ja havia trés dias fortes dores
no peito, febre alta e tosse, que insistia em n&o parar. Ficamos assustados com aquilo e
ajudamos a mée de Sarah a leva-la a um hospital.

Chegando ao Hospital, contamos aos médicos 0 que acontecera e 0S mesmos
examinaram Sarah, escutaram seu peito, conversaram um pouco e nos informaram que
fariam um raios-X do torax, mas que Sarah estava muito descompensada e que seria
aconselhavel internd-la na UTI, para compensar a hiperventilacdo dela e administrar
antibidticos.

No horério da visita fomos informados que foi feito o raio X e que Sarah estava
com pneumonia, como seu quadro clinico ja bem evidenciava. O médico nos disse que a
gasometria arterial de Sarah apresentou os seguintes parametros: pH = 7,35, [HCO3 ] =
20 mEg/L, pCO, = 25 mmHg e Sa0; = 90%.

Falou que estes dados eram compativeis com um quadro clinico de pneumonia
bacteriana e que, como 0s sistemas tampao, 0s pulmdes e os rins de Sarah ndo estavam
sendo competentes para compensar seu quadro, ele faria algumas intervengdes para

debelar a infeccdo e melhorar o seu quadro respiratorio e metabdlico (renal).

Ficamos sem entender o que fora passado para nos e aflitos por ndo compreender
a gravidade destes dados. De toda forma, perguntamos ao médico qual seria a(s)
conduta(s) a ser(em) tomada(s) e o mesmo nos disse que ja havia agido e que
administrou bronco dilatador, oxigeno terapia, Cabicarb® (uma solucdo de NaHCO3 e
Na,CO3) e ampicilina. Disse que esperdssemos a evolucdo da doenca e da terapéutica

instituida e se despediu de nos, dando uma palavra de conforto e otimismo.




71

APENDICE D - TERMO DE COMPROMISSO LIVRE E ESCLARECIDO

MINISTERIO DA EDUCACAO
SECRETARIA DE EDUCACAO PROFISSIONAL E TECNOLOGICA

INSTITUTO FEDERAL DE EDUCACAO, CIENCIA E TECNOLOGIA. DE PERNAMBUCO
Campus Ipojuca

COORDENAGAO DE LICENCIATURA EM QUIMICA

TRABALHO DE CONCLUSAO DE CURSO

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Eu, n® do RG ,
declaro que fui devidamente informada (0) sobre a pesquisa intitulada: A MEDICINA
CLINICA COMO TEMA GERADOR NO ENSINO DE QUIMICA ATRAVES DA
METODOLOGIA APRENDIZAGEM BASEADO EM PROBLEMAS (ABP),
realizada por Carlos Augusto dos Anjos n® de RG. 1.993.734 — SSP/PE, licenciando,
regularmente matriculado no curso de Licenciatura em Quimica pelo Instituto Federal
de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia de Pernambuco.

Declaro, ter aceitado participar deste trabalho respondendo questdes formuladas pelo
pesquisador, ficando o material em poder do pesquisador, tendo em vista a realizacdo do
referido estudo. Tenho a ciéncia que a minha participacdo é livre e espontanea, podendo
interrompé-la a qualquer momento que desejar e que as informacdes obtidas ndo seréo
identificadas nominalmente, destinando-se, exclusivamente, a realizacdo deste estudo.

N&do havera despesas pessoais para mim, enquanto participante em qualquer fase do
estudo.

DATA: / /
Assinatura do entrevistado (a)

DATA: / /
Testemunha

DATA: / /
Testemunha

Contato com o pesquisador: Carlos Augusto dos Anjos. Rua: Sdo Francisco de Assis, 06, 54.420 — 430
—Jardim Piedade — Jaboatdo dos Guararapes - PE Tel.: (81) 3468-9188 ou 3086-0671 / (81) 99921-
3901.
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N
MINISTERIO DA EDUCACAO

SECRETARIA DE EDUCACAO PROFISSIONAL E TECNOLOGICA

INSTITUTO FEDERAL DE EDUCACAO, CIENCIA E TECNOLOGIA. DE PERNAMBUCO

Campus Ipojuca
COORDENACAO DE LICENCIATURA EM QUIMICA
TRABALHO DE CONCLUSAO DE CURSO

Avaliacdo da dinamica Aprendizagem Baseada em Problema (ABP)

IDENTIFICACAO:

Nome:

Curso:

Género: Masc. () Fem. ()

Periodo: Turno:

Diante do que ja foi por vocé vivenciado neste curso, até 0 momento, e por meio de suas

percepcoes e concepcdes adquiridas a cerca da metodologia da ABP, responda:

1)

2)

3)

4)

5)

6)

7)

8)

Vocé conhecia ou jé havia participado de um estudo baseado em Metodologias
ativas como a ABP?

SIM () NAO ()

Vocé prefere o método tradicional de ensino, no qual o professor expbe o
assunto e vocé estuda os contetdos? Justifique sua resposta.

SIM () NAO ()

Vocé considera que a ABP seja capaz de proporcionar um ensino-aprendizagem
voltado para o desenvolvimento de competéncias e habilidades? Justifique a sua
resposta.

SIM () NAO ()

Uma vez tomado conhecimento desta metodologia de aprendizagem, para voce,
o aluno é o principal responsavel pelo seu aprendizado? Justifique sua resposta.
SIM () NAO ()

Como vocé avalia a utilizacdo desta metodologia no Curso de Licenciatura em
Quimica?

() Muito bom; ( ) Bom; ( ) Regular; ( ) Ruim; ( ) Muito ruim

Vocé participaria de outro momento de aprendizado utilizando a metodologia
ABP? Justifique sua resposta.

SIM( ) NAO()

Um dos fundamentos da metodologia ABP, é a apresentacdo do problema. Com
relacdo a este quesito, o problema proposto dificultou ou facilitou a condugéo
do entendimento do conteudo a ser estudado? Justifique sua resposta.

SIM( ) NAO()

Para vocé a utilizacdo de casos clinicos (medicina clinica) se aplica no
aprendizado de contetidos de quimica? Justifique sua resposta
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SIM( ) NAO()

9) O uso do caso clinico (caso Sarah) facilitou ou dificultou o seu aprendizado
referente aos assuntos de quimica abordados no problema? Justifique sua
resposta.

FACILITOU ( ) DIFICUTOU ()

10) Vocé se sentiu a vontade em interagir com os seus colegas de grupo
( ) Todo o tempo
( ) Asvezes
() Quase nunca

11)Como vocé avalia o contelddo da disciplina Quimica trabalhado nesta
metodologia?

() Interessante e (til;

( ) Interessante, mas ndo util,

( ) Util, mas n3o interessante;

() Nem interessante, nem (til.

12) Vocé acredita que conseguiu compreender 0S assuntos propostos por esta
dindmica? Justifique sua resposta.
SIM( ) NAO()

13) Fazendo uma relacdo entre o método tradicional descrito na questdo 2 e o
método experienciado nesta dinamica, em qual deles a abordagem do contetdo
€ mais abrangente? Justifique
( ) Método tradicional ( ) Metodologia Ativa ABP

14) A partir do vivenciado nesta dindmica, cite ao ser ver, quais as vantagens e
desvantagem de se usar este método de aprendizado.

Vantagens: Desvantagens:

15) Como vocé classifica o seu aproveitamento neste aprendizado.
( ) Excelente ( )Bom ( )Regular ( )Fraco ( ) Muito fraco



