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RESUMO

Diante da pandemia da Covid-19, doenga causada por um novo coronavirus, as
instituicbes escolares adotaram o ensino remoto emergencial. Nesse contexto, os
professores tiveram que realizar mudangas nas suas praticas de avaliacdo. Nesta
pesquisa, buscamos analisar as praticas avaliativas no ensino remoto de docentes
das disciplinas especificas do curso de Licenciatura em Fisica do IFPE - campus
Pesqueira. Constituiram-se referenciais tedricos de avaliagdo autores como
Hoffmann (2001; 2017) e Luckesi (1999). A pesquisa é de natureza qualitativa.
Participaram seis docentes que atuam nas disciplinas especificas no curso de
Licenciatura em Fisica. Para a coleta de informacdes, realizada remotamente devido
a pandemia, utilizamos a entrevista semiestruturada. Para a analise, utilizamos a
Técnica de Analise de Conteudo. Nossos resultados mostraram que os professores
desenvolvem praticas avaliativas no ensino remoto similares as que utilizam no
ensino presencial. A maioria permanece utilizando instrumentos avaliativos como
provas e listas de exercicios de forma pontual com o objetivo de verificar a
aprendizagem e atribuir uma nota. Essa pratica avaliativa se distancia de uma
perspectiva de avaliacdo processual. Destacamos que apenas um dos professores
evidenciou praticas avaliativas nessa perspectiva. Apontamos a necessidade de
estudos que aprofundem nossos achados.

Palavras-chave: Praticas Avaliativas. Fisica. Ensino remoto. Licenciatura.

ABSTRACT

Faced with the Covid-19 pandemic, a disease caused by a new coronavirus, school
institutions adopted emergency remote learning. In this context, teachers had to
make changes in their assessment practices. In this research, we seek to analyze
the evaluative practices in remote teaching of teachers of specific disciplines of the
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Licentiate Degree in Physics course at IFPE - Pesqueira campus. Authors such as
Hoffmann (2001; 2017) and Luckesi (1999) were constituted as theoretical
references for evaluation. The research is qualitative in nature. Six professors who
work in specific subjects in the Licentiate Degree in Physics participated in the study.
For the collection of information, carried out remotely due to the pandemic, we used
a semi-structured interview. For the analysis, we use the Content Analysis
Technique. Our results showed that teachers develop evaluative practices in remote
education similar to those they use in face-to-face teaching. Most continue to use
assessment tools such as tests and exercise lists in a timely manner with the aim of
verifying learning and assigning a grade. This evaluative practice distances itself
from a procedural evaluation perspective. We emphasize that only one of the
professors evidenced evaluation practices in this perspective. We point out the need
for studies that deepen our findings.

Keywords: Evaluative Practices. Physics. Remote teaching. Graduation.

1 INTRODUGAO

O ato de avaliar faz parte do processo de ensino e aprendizagem. Uma pratica
avaliativa deve acompanhar o educando em todo o processo didatico. De acordo
com a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDBEN) n°® 9.394/96, a
avaliacdo da aprendizagem deve ocorrer de forma continua e cumulativa, “com
prevaléncia dos aspectos qualitativos sobre os quantitativos e dos resultados ao
longo do periodo sobre os de eventuais provas finais™ (BRASIL, 1996).

No entanto, a maioria das instituicbes de ensino brasileiras usa a avaliacdo de
maneira equivocada e, por consequéncia, os alunos e os professores nao
compreendem sua fungdo corretamente (LORDELO; ROSA; SANTANA, 2010).
Segundo Luckesi (1999), a avaliagdo utilizada nas escolas n&o se assemelha em
nada com o real significado da avaliagédo, pois é composta mais de provas com a
finalidade de verificar o nivel de desempenho do aluno em determinado conteudo,
atribuindo-lhe uma nota e classificando-o como aprovado ou reprovado. Porém, essa
ideia de avaliagdo classificatoria, cuja finalidade é meramente quantificar o
desempenho do aluno, deve ser superada nas praticas avaliativas escolares
(CAMPOS, GOMES; FURTADO, 2012).

Diante do cenario que estamos vivenciando devido a pandemia do novo
coronavirus, as instituicées escolares e, por conseguinte, os professores tiveram que
adotar formas de ensinar diferentes do que usariam presencialmente, o que implicou
em mudangas no processo de avaliar. Porém, nem mesmo os professores que ja
faziam uso de ferramentas e plataformas digitais em suas praticas de ensino
imaginavam uma mudancga tdo rapida. Professores e instituicbes foram forgados a
adotar o ensino nao presencial, transferindo suas praticas pedagdgicas,
metodologias de ensino e avaliagcdo para o ambiente remoto (MORAES et al., 2020).

' Artigo 24, inciso V, alinea “a”.
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O ensino remoto é uma adaptagéo curricular temporaria, emergencial®, para o
desenvolvimento das atividades académicas de forma n&o presencial; € ministrado
em plataformas digitais, sendo realizado de forma sincrona® el/ou assincrona®
(VALENTE et al., 2020).

E importante destacar que as constantes mudancas na sociedade, provocadas
principalmente pelos avangos das Tecnologias Digitais de Informacao e
Comunicagao (TDIC), ja haviam provocado influéncias no sistema educacional. Em
texto publicado em 2016, Santos e Guerra (2016, p. 1) ja afirmavam que, no ambito
do Ensino superior, por exemplo, muitas instituicbes estavam “[...] realizando novas
propostas pedagogicas, trazendo nova direcdo ao papel dos alunos e dos
professores no processo de avaliagdo de aprendizagem.”

Porém, de acordo com Honorato e Marcelino, (2020), as formagdes académicas
nao preparam os professores para utilizarem novas ferramentas de aprendizagem
digital. No ensino remoto, os professores precisaram utilizar ferramentas
tecnolégicas. Desse modo, os processos de ensino sofreram alteragdes, havendo a
necessidade de capacitar os professores para as adaptagdes ocorridas
inesperadamente. (BARBOSA; VIEGAS; BATISTA, 2020)

Em relacdo aos processos avaliativos, Fonseca (2021) afirma que o ensino
remoto requer a renuncia a meétodos tradicionais. Menezes (2021), por sua vez,
afirma que, no ensino remoto, os alunos tém dificuldades em se organizarem, além
de questbes como equipamentos para estudo, acesso a internet ou até mesmo de
um ambiente favoravel para estudo. Por isso, defende a diversificagdo de
instrumentos avaliativos no ensino remoto que auxiliem no acompanhamento dos
processos de aprendizagem dos estudantes.

Nesse contexto, € preciso repensar o modo de avaliar o processo de ensino e
de aprendizagem. Fachineto et al. (2020) afirmam que no ensino remoto avaliagdes
dindmicas e interativas sao um desafio, mas podem ser realizadas, por exemplo,
com a aplicagdo de prova ou questionarios on-line e comentarios em féruns que
mostram a participagdo dos alunos em grupos nas atividades. Porém, como o
ensino remoto foi algo repentino, professores podem apresentar resisténcia em usar
uma nova maneira de ensinar e avaliar (FEITOSA et al. 2020).

Destacamos que, no Ensino Superior, a avaliagdo da aprendizagem envolve as
expectativas de formagéo profissional. Esse processo avaliativo deve considerar
situagdes e atividades que possibilitem a vivéncia e a incorporagao de atitudes no
processo de formagéo (BITENCOURT, SEVERO; GALLON, 2013).

Durante o curso de Licenciatura em Fisica, cursado no Instituto Federal de
Educacao, Ciéncia e Tecnologia de Pernambuco (IFPE) — campus Pesqueira, seja

2 E importante ressaltar a diferenca entre Educacéo a distancia (EaD) e ensino remoto emergencial.
Na EaD ha um modelo subjacente desde o planejamento do curso ou disciplina até a execugao, que
auxilia nas escolhas pedagogicas e na organizagdo dos processos de ensino e de aprendizagem
(VALENTE et al., 2020), como suporte técnico aos professores e estudantes e treinamento continuo
para o uso em tecnologia aos professores (GUSSO et al., 2020). No ensino remoto é basicamente o
formato de ensino presencial executado através das plataformas e/ou aplicativos digitais (ROCHA,
2021).

% Modalidade de encontro (reunido, aula, atividade etc.) que ocorre de forma simultanea, ao mesmo
tempo. No caso do ensino remoto os encontros ocorrem em tempo real com professores e alunos
através de plataformas ou aplicativos digitais (SILVA, 2018).

4 Atividades ou eventos que n&o ocorrem ao mesmo tempo, ou seja, € uma modalidade em que os
alunos podem assistir aulas ou responder atividades em horarios diferentes, ndo é uma agéo que
ocorre ao mesmo tempo para todos os usuarios. (SILVA, 2018).
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nas atividades de observagao de praticas de ensino de Fisica do Ensino Médio
através das disciplinas de Estagio Supervisionado e do Programa Residéncia
Pedagdgica, seja na propria vivéncia enquanto licencianda em Fisica, observei que,
em geral, a pratica avaliativa no ensino de Fisica ocorre apenas a partir da
aplicacdo de provas em um momento a parte do processo de ensino e
aprendizagem.

De acordo com o Plano de Desenvolvimento Institucional (PDI — 2014 - 2018)°
(BRASIL-A, 2014) e com o Projeto Politico Pedagdgico Institucional (PPPI)
(BRASIL-B, 2012) do IFPE, a avaliagcado da aprendizagem deve ser formativa, isto &,
um processo permanente. De acordo com o PDI (2014 - 2018), dessa forma, a
avaliacao “[...] permitira ao docente uma ampla visdo de como esta se dando o
processo de ensino e aprendizagem, em cada etapa e componente curricular, para
que, a partir dai, possa planejar ou rever planejamentos sempre que se fizer
necessario.” (BRASIL-A, 2015, p. 137).

De acordo com o PPPI (2012), a sistematica de avaliagdo deve ocorrer de forma
processual, formativa e continua, respeitando o ritmo de aprendizagem de cada
aluno, com acompanhamento individual do desenvolvimento dos discentes,
observando os critérios e objetivos de cada componente curricular, de modo que os
aspectos qualitativos sobreponham os quantitativos (BRASIL-B, 2012).

O Projeto Pedagdgico do curso (PPC) de Licenciatura em Fisica do IFPE —
campus Pesqueira, aprovado em 2019 (BRASIL, 2019), também evidencia que a
avaliagdo deve acontecer no decorrer do processo de ensino. A avaliagdo € uma
dimensdo do processo de ensino e aprendizagem, portanto, “[...] ndo se reduz a
simples afericao de conhecimentos constituidos pelos estudantes em um
determinado momento de sua trajetoria escolar.” (BRASIL, 2019; p. 109). O
documento evidencia, ainda, que a avaliagdo possibilita a reflexdo do ensino,
possibilitando ao professor modificar suas estratégias didaticas, se for necessario.

Alguns dos principios que norteiam os processos avaliativos dos componentes
curriculares no curso de Licenciatura em Fisica do IFPE — campus Pesqueira - sao:
a) critérios de avaliagao claros e compartilhados com os discentes; b) atencéo ao
desenvolvimento do aprendizado em diferentes fases do processo de ensino; c)
respeito a diversidade e ao tempo do estudante; d) intervencbes e regulacdes
eventuais na aprendizagem; e e) utilizagdo de diferentes estratégias e instrumentos
de avaliagao para o desenvolvimento integral do estudante (BRASIL, 2019). A partir
desses principios, é possivel perceber que os processos avaliativos visam uma
formagado integral com uma analise continua do estudante, respeitando suas
singularidades e oferecendo oportunidades constantes para construgdo do
aprendizado.

Os critérios de avaliagdo dependerdo dos objetivos de ensino e o professor
precisa fazer um planejamento flexivel, caso haja necessidade de adequacao, para
que a avaliagado busque compreender os ritmos e caminhos distintos de cada aluno.
Por isso, uma diversidade de instrumentos avaliativos se faz necessaria para que
seja possibilitada uma visdo ampla e continua da aprendizagem e, assim, observar
melhor o desempenho do aluno (BRASIL, 2019). A autoavaliagdo, resolugao de
exercicios, atividades em grupo, construgao de relatérios, intervengdes, pesquisas e
projetos interdisciplinares, escrita e apresentagao de artigos cientificos, simulagdes e
participagbes em atividades de culminancia sao alguns dos instrumentos avaliativos

5 A previsdo é de que o PDI atualizado (2021-2025) esteja publicado no dia 16 de setembro de 2021,
apos ser submetido a aprovagéao do Conselho Superior do IFPE (Consup).
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preconizados pelo PPC da Licenciatura em Fisica do IFPE — campus Pesqueira
(BRASIL, 2019).

Além disso, segundo o PPC (BRASIL, 2019), a avaliagado deve ser considerada
em suas dimensdes diagnostica, formativa e também somativa®. A avaliagédo
somativa ocorre no final de um intervalo de tempo, qualificando a aprendizagem em
uma nota. Para fins de registro, considerando a Organizacdo Académica
Institucional do IFPE, essa nota devera ser quantificada de 0 (zero) a 10 (dez),
sendo considerado aprovado o aluno que obtiver média igual ou superior a 7,0
(sete).

Desse modo, podemos dizer que a avaliagdo preconizada pelo IFPE deve
ocorrer durante todo processo de ensino de cada componente curricular, mas
também considerando o resultado alcancado pelos alunos, ou seja, o tipo de
avaliacdo sugerida € um conjunto da avaliagcdo formativa com a somativa. No
entanto, nem sempre ocorre na pratica. Conforme indicado, durante o curso,
observei, principalmente nas disciplinas especificas de Fisica, praticas avaliativas
pontuais, geralmente no final da unidade, e com o intuito apenas de verificar o que o
estudante aprendeu.

Esse cenario gerou o interesse em realizar esta pesquisa. O curso de
Licenciatura em Fisica do IFPE - campus Pesqueira, atualmente, conta com duas
matrizes curriculares: uma aprovada em 2012 e elaborada a partir da Resolugao
CNE/CP n° 01/2002 (BRASIL, 2012), e uma mais recente aprovada em 2019 e
elaborada a partir da Resolugéo n°® 2/2015 (BRASIL, 2015).

Na matriz curricular de 2012, o curso possui 46 disciplinas obrigatérias, divididas
em trés eixos organizadores (Formagdao Basica em Fisica; Componentes
Integradores e Formagao Pedagdgica), além de uma categoria subdividida em duas
areas (Pratica como Componente Curricular e Estagio Curricular) e 200 horas de
Atividades Académico-Cientifico-Culturais (BRASIL, 2012). Na matriz curricular de
2019, o curso possui 57 componentes curriculares obrigatérios distribuidos em
nucleos integradores, pratica como componente curricular e estagio supervisionado,
além de 200 horas de estudos integradores e de enriquecimento curricular. O curso
ocorre na forma de ensino presencial, porém, devido a pandemia da covid 19, que
estamos vivenciando desde margo de 2020, foi necessario a adogao de estratégias
de ensino remoto.

Desse modo, nesta pesquisa, buscamos responder a seguinte questao: qual ou
quais pratica(s) avaliativas estdo sendo utilizadas pelos docentes das disciplinas
especificas do curso de Licenciatura em Fisica na modalidade de ensino remoto?
Sendo assim, temos como objetivo geral analisar as praticas avaliativas no
ensino remoto de docentes das disciplinas especificas do curso de
licenciatura em Fisica do IFPE - campus Pesqueira. Como objetivos especificos,
delimitamos: a) Identificar a concepgado de avaliagdo dos professores; b) Conhecer

& A avaliagdo diagnostica ¢ utilizada para ter uma base do conhecimento atual do estudante; sendo
utilizada com mais frequéncia em inicio de cursos, dando uma direcdo para que os professores
possam planejar estratégias de forma a contemplar as necessidades especificas do aluno.
(ZEFERINO, 2007). A formativa ocorre no decorrer do processo de ensino, e busca analisar o
aprendizado do aluno e orientar continuamente, permitindo aos professores fazer modificacoes,
quando necessario, em suas estratégias de ensino (RIBEIRO, 2020). A somativa ocorre no final do
curso e tem a fungdo de verificar a aprendizagem do aluno e os objetivos alcancados por ele,
podendo ser cumulativa (dividida em unidades); geralmente é utilizada para promover (ou nao) o
aluno para nova fase de ensino (ZEFERINO, 2007).
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as praticas avaliativas dos professores no ensino remoto e c) identificar os desafios
e os éxitos das praticas avaliativas dos professores no ensino remoto.

Esperamos que este estudo contribua para a producdo do conhecimento na
area, bem como para novas reflexdes e sensibilidades nos cursos de formacgao de
professores de Fisica.

2 FUNDAMENTAGAO TEORICA

Nesta secdo, apresentamos a categoria teodrica “Avaliacdo do ensino e da
aprendizagem como processo”, construida a partir de diversos autores: Hoffmann
(2001; 2017), Luckesi (1999), Silva et al. (2020), Lordélo, Rosa e Santana (2010) e
Rodrigues et al. (2016).

2.1 Avaliagao do ensino e da aprendizagem como processo

A avaliagdo da aprendizagem € uma atividade necessaria e permanente no
processo de ensino e aprendizagem, pois € por meio dela que podemos
acompanhar os progressos e dificuldades do aprendiz (SILVA et al., 2020). Segundo
Silva et al. (2020), no que se refere ao conceito, a avaliagédo € um parecer qualitativo
do processo de ensino e aprendizagem, que ajuda o professor em suas decisdes
futuras através da analise dos resultados obtidos. Esse tipo de avaliagao, conhecida
como formativa, € chamada também de avaliagdo processual, tida como modelo
para sistematizagdo da aprendizagem (LORDELO; ROSA; SANTANA, 2010).

Para Lordélo, Rosa e Santana (2010), a avaliacdo processual tem um perfil
formativo e possibilita que o aluno se inteire das etapas que envolvem o aprendizado
- como a construgdo de habilidades e alcance de objetivos, reconheca as
dificuldades e desafios enfrentados e superados (ou n&o), e compreenda os
conteudos especificos. Os autores também afirmam que esse tipo de avaliagao
permite a modificagdo de estratégias, o acompanhamento do andamento da
aprendizagem e a harmonizagdo das agbes pedagogicas as individualidades do
aprendiz.

De acordo com Lordélo, Rosa e Santana (2010), a intencdo de avaliar é
promover o aprendizado, ndo para conceder nota ou aferir o que o individuo sabe.
Os autores também destacam que todo aluno tem o direito de adquirir aprendizado,
e que o ato de avaliar deve ser aliado tanto do professor quanto do aluno. Nesse
contexto, a autoavaliacdo do aprendiz deve ser considerada, pois possibilita que
este possa refletir e autorregular o processo de aprendizagem.

Na busca em direcionar uma avaliagao escolar capaz de realimentar o processo
de ensino e orientar os alunos na sua aprendizagem, localizando seus progressos e
dificuldades, autores como Hoffmann e Luckesi vem discutindo diferentes questdes
relacionadas a avaliagdo. Luckesi (1999) defende uma concepgéo de avaliagdo que
denomina diagndstica; Hofmann (2001; 2017) defende uma pratica mediadora.
Ambas as perspectivas de avaliacdo se alinham a uma proposta de inclusdo, que
respeita os tempos e os percursos diferenciados dos estudantes.

Para Luckesi (1999), a avaliagdo tem fungéo diagnostica no processo de ensino
e aprendizagem. De forma continua e sistematica, a avaliagdo auxilia o professor na
tomada de decisbes. Para o autor, avaliar requer coleta, analise e sinteses de dados
junto com uma atribuicdo de valor ou qualidade, a partir da comparagao do objeto
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avaliado com uma determinada qualidade previamente determinada para o objeto
(LUCKESI, 1999).

Luckesi (1999, p. 69) define a avaliagcdo como “juizo de qualidade sobre dados
relevantes, tendo em vista uma tomada de decisao”, em que os aspectos qualitativos
sobreponham os quantitativos, havendo trés variaveis que devem estar unidas para
a avaliagao cumprir o seu papel. A primeira, juizo de qualidade, possibilita expressar
uma qualidade a um dado objeto a partir de critérios pré-estabelecidos. Essa
variavel funda-se a partir da segunda variavel, dados relevantes da realidade, como
as condutas aprendidas e manifestadas pelos alunos. A terceira é a tomada de
decisdo sobre o que fazer com o aluno quando sua aprendizagem se manifesta de
forma satisfatoria ou n&o, completando assim o ciclo construtivo da avaliagéo.

A avaliagédo deve possibilitar compreender o estagio de aprendizagem em que o
aluno se encontra, visando tomar decisdes que favoregam o processo de
aprendizagem do estudante. Para Luckesi (1999), a avaliagdo deve estar
comprometida com uma pedagogia que se preocupe com a transformagéo social de
modo que o0 educando possa se apropriar de conhecimentos e habilidades
necessarias a sua realizagdo como sujeito critico. Nessa perspectiva diagnéstica, a
avaliacao nao se propde e nem existe de forma solta e isolada, mas auxiliando
constantemente o processo de aprendizagem. (LUCKESI, 1999).

Para Hoffmann (2001), a avaliagdo mediadora visa investigar o processo de
construcao de conhecimento, numa avaliagdo continua e cumulativa que tem por
objetivo a observacdo permanente da aprendizagem, a fim de interpretar e
compreender o desempenho, além de favorecer o avanco individual de cada aluno.
Observar, compreender e explicar sdo acbes que fazem parte do processo de
avaliar; a observagdo também tem o objetivo de desenvolver a¢des educativas que
favorecam o aprendizado (HOFFMANN, 2001).

De acordo com Hoffmann (2001), € no cotidiano escolar que o aluno mostra o
tempo e a condigcdo necessaria para o processo de aprendizagem. O tempo de
cumprir uma tarefa é diferente de um aluno para o outro. Por isso, 0 processo
avaliativo nao deve ocorrer pelo entendimento imediato, pois todos estdo evoluindo
em ritmos e caminhos diferentes. Sendo assim, o professor deve seguir provocando
o aluno a sempre prosseguir. Muitas vezes, é dificil para o professor acompanhar a
aprendizagem e orientar todos os alunos ao mesmo tempo. Isso, sobretudo, devido
a realidade que nos cerca, como as turmas numerosas € a grande demanda de
conteudos a serem ensinados (HOFFMANN, 2001).

De acordo com Hoffmann (2017), a avaliagdo como mediadora € uma acgao
sistematica e intuitiva constituida no dia a dia da sala de aula, sem deixar de ser
planejada, sistematizada. Hoffmann (2017) também propde que a corregdo das
tarefas deve favorecer a compreensdo e o desenvolvimento da autonomia dos
alunos. E muito importante que os professores acompanhem as tarefas realizadas
pelos alunos em todos os graus de ensino, de forma que possam refletir e buscar
estratégias pedagogicas para orientar cada aluno na busca de solugbes melhores.
Dessa forma, o processo de constru¢do do conhecimento ocorre no desenvolver de
uma tarefa e as que sucedera, fundamentando a agao pedagdgica no sentido de
favorecer e observar os avancos de cada aluno individualmente (HOFFMANN,
2017).

A avaliagdo continua e cumulativa significa acompanhar o aluno na construgao
de conhecimento e na busca de sua evolugdo, sendo necessario alteracdes
qualitativas na decisdo sobre aprovacdo e formas de registros, pois € preciso
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analisar cada etapa do processo avaliativo individualmente levando em
consideracao questbes referentes a area de conhecimento, aprofundamento dos
conteudos, desenvolvimento do aluno nas atividades individuais e em grupo
(HOFFMANN, 2001). Refletir sobre acao avaliativa nos leva a ir além dessas
justificativas, procurando aproximar o aluno do processo de aprendizagem, nas
diversas areas do conhecimento e em cada fase de sua vida. Dessa forma, a agao
avaliativa € concebida como uma das mediagdes pela qual se encoraja a
(re)organizacao do saber (HOFFMANN, 2017).

Para Rodrigues et al. (2016), a avaliagdo da aprendizagem deve ser vista como
um ato amoroso, uma vez que esse ato € um processo continuo da aprendizagem
do aluno e auxilia o professor na tomada de decisdo que visa contribuir na melhoria
do processo de ensino.

Assim, podemos dizer que a avaliagdo € o processo de acompanhamento do
ensino e da aprendizagem que media a relac&o entre aluno e professor. E, portanto,
uma pratica que, além de permitir acompanhar o desempenho do aluno, possibilita
uma analise do trabalho do professor. A avaliagdo da aprendizagem auxilia professor
e aluno no seu crescimento comum e a escola na sua responsabilidade social de
contribuir com a formagado de cidadaos criticos, conhecedores do seu papel na
sociedade.

Na proxima secgao, apresentamos a metodologia da pesquisa.

3 METODOLOGIA

Este estudo é de natureza qualitativa. Esse tipo de pesquisa € capaz de
promover transformacdes favoraveis nos participantes da pesquisa por buscar a
compreensao dos processos. O objetivo € a compreensdo do sentido concedido
pelos individuos a seus atos, convicgdes, teorias e modelos (MINAYO;
GUERRIERO, 2014).

3.1 Campo empirico e critérios de participagao

O campo empirico da pesquisa foi o IFPE — campus Pesqueira, devido ao
interesse da pesquisa, qual seja, analisar as praticas avaliativas no ensino
remoto de docentes das disciplinas especificas do curso de Licenciatura em
Fisica do IFPE - campus Pesqueira.

A matriz curricular do curso de Licenciatura em Fisica do IFPE — campus
Pesqueira passou por alteragcdes no ano de 2019, sendo implementada no ano
seguinte, alcangando os estudantes ingressos a partir do ano de 2020. Entretanto,
os estudantes ingressos nos anos anteriores continuaram sob a influéncia da matriz
curricular do ano de 2012.

De acordo com a matriz curricular do ano de 2012, o curso possui 12 disciplinas
obrigatdrias (ver Quadro 1) de formagao basica em Fisica (BRASIL-D, 2012), e na
matriz de 2020 possui 16 componentes curriculares (ver Quadro 2) obrigatérios
subdivididos em duas categorias: Estudos de formagdo geral e Estudos de
aprofundamento (BRASIL, 2019).

Quadro 1: Disciplinas de formacgao especificas em Fisica - 2012
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EIXO | - Formagéo Basica em Fisica

Fisica |
Fisica Il
Fisica lll
Fisica IV
Fisica V
Fisica Experimental |
Fisica Experimental Il
Fisica Experimental Ill
Fisica Moderna |
Fisica Moderna I
Histéria da Ciéncia
Mecanica Classica

Fonte: Brasil-D (2012), adaptado pela autora.

Quadro 2: Disciplinas de formacao especificas em Fisica - 2019

Estudos de Formacéao Geral Estudos de Aprofundamento
Mecénica |
Mecénica Il
Mecanica llI
Eletromagnetismo | Mecanica Classica
Eletromagnetismo I Termodinamica
Fisica e Meio Ambiente Optica
Fisica Experimental | Fisica Moderna |
Fisica Experimental Il Fisica Moderna I
Fisica Experimental IlI
Fisica Experimental IV
Fisica Experimental V

Fonte: Brasil (2019), adaptado pela autora.

Desse modo, participaram da pesquisa professores das disciplinas especificas
de Fisica do curso de Licenciatura em Fisica do IFPE — campus Pesqueira. Além
disso, estabelecemos como critério de participacdo que os professores estivessem
ministrando pelo menos um dos componentes curriculares especificos neste cenario
de ensino remoto no periodo atual (2021.1) a fim de obter informagdes mais
recentes das praticas avaliativas.

3.2 Instrumentos de coleta e analise dos dados

Para atingir nosso objetivo de pesquisa, utilizamos, como procedimento de
coleta, a entrevista semiestruturada. A entrevista € a técnica mais utilizada no
processo de trabalho qualitativo empirico (MINAYO; COSTA, 2018). Dentre os
diversos tipos de entrevista, optamos pela semiestruturada, por permitir abordar
livremente o tema proposto, considerando perguntas previamente formuladas
(MINAYO, 2001). Dessa forma, a entrevista semiestruturada exige a construcao de
um roteiro, com questbes previamente formuladas, e permite ao entrevistado
abordar sua experiéncia pessoal a respeito do tema, expressando suas respostas de
forma livre e esponténea, possibilitando ao entrevistador assumir um papel ativo,
podendo fazer perguntas adicionais (GUERRA, 2009).

No caso desta pesquisa, elaboramos o roteiro em duas partes. Na primeira,
buscamos caracterizar os participantes da pesquisa com questdes basicas, como:
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nome, formagao, disciplinas que lecionam’. Na segunda parte, buscamos explorar o
objeto de pesquisa, isto é, as praticas avaliativas. O roteiro foi elaborado com
questbes sobre as concepgdes de avaliacdo dos participantes, as praticas e os
instrumentos avaliativos no ensino remoto, desafios enfrentados na mudanca
emergencial para o ensino remoto e sua perspectiva sobre o instrumento avaliativo
que mais teve éxito em suas praticas.

Para a analise, utilizamos a Técnica de Analise de Conteudo, que se constitui de
técnicas de pesquisa que buscam descrever de forma sistematica o conteudo
emitido no processo de comunicagao, permitindo a inferéncia sobre os dados
coletados. Essa Teécnica de analise € utilizada pela necessidade de ultrapassar as
incertezas surgidas dos pressupostos, de descobrir as relagbes estabelecidas além
das falas propriamente ditas e de enriquecer a leitura por meio de compreender a
sua importancia (CAVALCANTE; CALIXTO; PINHEIRO, 2014).

Segundo Minayo (2001), a Técnica de Analise de Conteudo destaca-se por duas
fungcdes em sua aplicagéo: 1) verificar as hipoteses e/ou questdes de pesquisa - 0
que permitira confirmar ou nao afirmacdes estabelecidas antes da investigacao; 2)
descobrir o que esta por tras dos conteudos comentados, indo além de suas
aparéncias.

De acordo com Bardin (1977), essa técnica compreende trés etapas
fundamentais em sua organizagdo: a pré-analise - consiste na organizagdo das
informagdes; a exploragdo do material - consiste na segmentacdo e ordenamento
dos resultados a partir de diretrizes pré-definidas; e, por ultimo, o tratamento dos
resultados, etapa que se divide em duas vertentes: inferéncia e interpretagao (etapa
que relaciona as informagdes obtidas com a perspectiva do referencial tedrico).

3.3 Percurso da pesquisa e caracterizagao dos participantes

Destacamos, inicialmente, que, em decorréncia da pandemia da Covid-19, a
coleta de informacgdes foi realizada de forma remota.

O primeiro passo para identificar quais professores das disciplinas especificas do
curso de Licenciatura em Fisica do IFPE — campus Pesqueira - estavam atuando no
ensino remoto no semestre 2021.1% e, portanto, faziam parte do nosso grupo de
interesse foi entrar em contato com a coordenacao do curso®, que disponibilizou os
numeros do WhatsApp'™ dos oito professores que se enquadravam no critério
estabelecido. Em seguida, entramos em contato com os professores através do
aplicativo de mensagem WhatsApp, apresentando os objetivos e procedimentos da
pesquisa.

Apos esse momento de contato inicial, encaminhamos, pelo WhatsApp, o Termo
de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE), contendo todas as informagdes de
COmo ocorreria a pesquisa, esclarecendo como se daria a participacdo e, caso

7 Apos a finalizagdo das entrevistas, disponibilizamos um formulario on-line através do Google
Formularios com questdes mais especificas de caracterizagdo, como: faixa etaria, tempo de
formagao, tempo de atuacéo profissional e carga horaria de trabalho semanal. O Google Formularios
€ uma ferramenta dos servigos Google.

8 Vale ressaltar as componentes curriculares que os professores lecionam. Na Matriz Curricular 2012:
Fisica I, Fisica Il, Fisica lll, Fisica e Meio Ambiente, Fisica Experimental |, Fisica Experimental II,
Fisica Experimental 1ll, Mecanica Classica | e Mecénica Classica Il. Na matriz Curricular de 2019:
Mecanica I.

® A coordenagao do curso encaminhou as informagdes solicitadas com os nomes e os contatos dos
professores no dia 28 de junho de 2021.

1% Aplicativo multiplataforma de mensagens instantaneas e chamadas.
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aceitassem, enviassem o termo assinado para que, em seguida, fosse marcada uma
data para realizagcao da entrevista com base na disponibilidade de cada docente.

Desses professores, seis retornaram com o TCLE assinado. Assim, agendamos
as entrevistas de acordo com a disponibilidade do docente. As entrevistas foram
realizadas remotamente pela plataforma Google Meet""; foram gravadas e
transcritas, conforme a autorizagao dos participantes.

O Quadro 3 apresenta informagdes de experiéncia profissional e formacao dos
participantes'. A fim de respeitar o anonimato na pesquisa e, portanto, a
confidencialidade dos professores’, os entrevistados foram designados por nomes
ficticios de fisicos: Newton, Dalton, Maxuel, Einstein, Thomson, Bohr, sem
diferenciar o sexo. Optamos por essa nao diferenciag¢ao, pois no quadro de docentes
das disciplinas de Fisica ha apenas uma professora do sexo feminino. Assim,
qualquer mengao a suas respostas acarretaria uma perda da garantia do sigilo dos
participantes.

Quadro 3: Caracterizagao dos participantes

Entrevistado Faixa Tempo de Carga N° de Grau de Tempo de
Etaria docéncia Horaria de | Disciplinas | Formag¢ao | conclusao
no IFPE - Trabalho | Lecionando do ultimo
campus Semanal | Atualmente grau de
Pesqueira formacgao
Newton 40-45 | Entre6e 10 | 40h DE™ 1 Mestrado | Mais que 10
anos anos
Dalton 35-40 Mais de 10 40h 3 Mestrado Entre 5e 10
anos anos
Maxwell 46-50 | Entre6e 10 40h DE 3 Mestrado Entre 5e 10
anos anos
Einstein 50 - 55 Mais de 10 40h DE 3 Doutorado | Menos que 5
anos anos
Thomson 26 - 30 Entre1eb 40h DE 5 Mestrado | Menos que 5
anos anos
Bohr Mais Mais de 10 40h DE 3 Mestrado Mais que 10
que 60 anos anos

Fonte: Propria autora

" Plataforma dos servigos Google, de videoconferéncia, que pode ser gravada e acessada por
pessoas autorizadas.

2 Na organizagdo do Quadro, consideramos informagbes fornecidas pelos professores e também
disponiveis no PPC do curso de 2019.

'® De acordo com Minayo e Guerriero (2014), na pesquisa qualitativa, quanto ao aspecto ético,
geralmente os personagens envolvidos séo tratados de forma anénima ou por meio de pseuddnimos,
pois, segundo os autores, pesquisas qualitativas podem beneficiar como também prejudicar os
participantes.

4 Dedicag&o exclusiva.

Instituto Federal de Pernambuco - campus Pesqueira. Curso de Licenciatura em Fisica. 09 de agosto
de 2021.



12

Como podemos observar no Quadro 3, a maioria (5) dos professores lecionam,
no momento, 3 disciplinas ou mais. Apenas um dos entrevistados leciona,
atualmente, apenas uma disciplina. Em relagédo a carga horaria de trabalho semanal,
cinco professores trabalham 40 horas DE semanais e um professor 40 horas
semanais. No que diz respeito ao tempo de atuacido como docente no IFPE, trés
professores trabalham ha mais de 10 anos, dois entre 6 € 10 anos e umentre 1 e 5
anos.

Em relagdo ao grau de escolaridade dos participantes, como também podemos
observar no Quadro 3, apenas um possui doutorado, os demais possuem mestrado.
Todos os participantes cursaram o grau de mestrado em instituicbes de ensino
superior da rede publica. Sobre o tempo do ultimo grau de formagéo, dois
professores concluiram ha mais de 10 anos, dois ha menos de 5 anos e dois entre 5
e 10 anos.

Na proxima secgao, apresentamos os resultados e analises.

4 RESULTADOS E ANALISES

Da analise das entrevistas emergiram as seguintes categorias: 1) Concepcéao de
avaliacdo dos professores; 2) As praticas avaliativas dos professores de Fisica no
ensino remoto; e 3) Os desafios e os éxitos das praticas avaliativas no ensino
remoto de Fisica.

4.1 Concepcgao de avaliagao dos professores

Para Hoffmann (2001), avaliar € ampliar as oportunidades, um processo
permanente de didlogo, troca de ideias entre aluno e professor em busca de um
grau qualitativamente maior de saber. Conforme a autora, a cada etapa da
construcao de conhecimento, o processo avaliativo acompanha o carater dindmico,
assumindo diferentes dimensdes.

Nos depoimentos dos professores participantes, depreendemos que a maioria
entende a avaliagdo como um ‘instrumento para verificar’ a aprendizagem do
estudante, como podemos constatar nos trechos de depoimentos a seguir:

A avaliagdo € um conjunto de procedimentos que tendem a verificar, ao
longo do tempo, a evolu¢do dos alunos por meio de diversos instrumentos.
(Dalton)

A avaliagdo é a verificagdo de uma aprendizagem, onde esta verificagdo
baseia-se na préatica avaliativa de cada professor. (Maxwell)

A avaliagdo €& um instrumento para validar a construgdo do aluno,
verificando se eles construiram certas habilidades e conhecimentos e assim
poder aprova-lo ou nao. (Einstein)

A avaliagdo é um método para determinar se o aluno conseguiu desenvolver
aquilo que a gente acha necessario. (Thomson)

A avaliagdo € um processo dindmico e evolutivo em analisar a
aprendizagem do aluno e ao final de tudo atribuir um score, sendo também
um processo complexo, onde muitas vezes pode-se cometer erros ao
penalizar um aluno pelo que ele desenvolveu em um determinado tempo.
(Bohr)
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Como podemos ver, o termo verificagdo € recorrente nas falas dos entrevistados.
Interessante observar que o professor Bohr, mesmo n&o usando o termo verificacao,
evidencia que a finalidade da sua avaliacdo é atribuir uma pontuacdo. Para
Hoffmann (2001), a avaliacdo nao tem o objetivo de verificagdo, mas de observacao
permanente das demonstragdes de aprendizagem. O conceito de avaliagdo como
verificacdo esta vinculado a avaliacdo classificatéria, que esta associada a uma
concepgao mecanicista de aprendizagem. Segundo Zeferino (2007), esse tipo de
avaliacao classificatoria, cuja funcao é verificar a aprendizagem - e se os objetivos
foram alcangados - se enquadra como avaliagdo do tipo somativa, geralmente
utilizada com a finalidade de aprovar (ou n&o) e ocorre no final de uma unidade.

Bitencourt, Severo e Gallon (2013) alertam que, no Ensino Superior, o processo
avaliativo ndo pode se limitar a mera verificagdo da aprendizagem. Os autores
evidenciam que esse processo deve permitir a demonstracdo da construgao do
saber de forma mais abrangente, possibilitando ao aluno perceber suas dificuldades
€ Se recuperar uma vez que o processo envolve sua formacéao profissional.

Embora também utilize o termo verificagdo do conhecimento do aluno, o
professor Newton deixa entrever uma concepcao diferente dos professores
anteriores. Ele concebe a avaliagdo como um processo que acompanha a dindmica
do processo de ensino, e que esta deve ocorrer de forma continua. Vejamos seu
depoimento sobre avaliagao:

Ela (a avaliagdo) é voltada para o aluno, e tem o objetivo de duas coisas
basicamente: Verificar se o aluno aprendeu, e caso ele nao tenha aprendido
[...] identificar o que ele ndo aprendeu para eu possa ensina-lo de acordo.
Entdo, na verdade, a avaliagéo, ela é tanto para avaliar como esta sendo a
aprendizagem do aluno, quanto para verificar como esta sendo o ensino do
professor. (Newton)

Newton concebe a avaliacdo tanto para verificar o aprendizado do aluno, quanto
para redirecionar o processo de ensino, caso o estudante ndo tenha aprendido o
conteudo objeto de aprendizagem. Dessa forma, a concepg¢ao de avaliagdo de
Newton esta direcionada a uma avaliagao formativa. De acordo com Lordélo, Rosa e
Santana (2010), a avaliagdo com esse perfil permite modificar as estratégias e o
andamento da aprendizagem, sendo, assim, uma aliada no processo educativo para
o aluno e o professor.

De acordo com Bitencourt, Severo e Gallon (2013), a avaliagao da aprendizagem
€ considerada uma ferramenta de analise do processo de aprendizagem de maneira
a fornecer as bases do potencial de aprendizado. Desse modo, é necessaria tanto
para o acompanhamento da aprendizagem do aluno como para contribuir com as
estratégias de ensino do professor.

Diante do exposto, essa categoria revela que a maioria os professores tém uma
concepcdo de avaliagcdo que se distancia de uma concepg¢ao de avaliagao
processual, formativa, defendida pela literatura. Revela também certo
distanciamento dos documentos oficiais do proprio IFPE, que indicam que a
avaliagao deve ocorrer ao longo do processo, assumindo as dimensdes de uma
avaliagao diagndstica, formativa e somativa, ndo limitando-se apenas a verificar se
os objetivos foram alcangados.

4.2 As praticas avaliativas dos professores de Fisica no ensino remoto
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As mudancgas ocorridas, como no caso que vivenciamos, implicaram em desafios
institucionais, pessoais e coletivos de adaptacdo, mudancas, flexibilidade e inovagao
(MOREIRA; HENRIQUES; BARROS, 2020). Com os professores do IFPE nao foi
diferente quanto as suas praticas avaliativas. Eles tiveram que fazer adaptagdes na
tentativa de manter a aprendizagem dos alunos.

Para Fachineto et al. (2020), as avaliagbes em um contexto de ensino remoto
sdo um desafio. Os autores sugerem alguns instrumentos avaliativos que podem ser
utilizados, como: aplicagado de prova on-line, questionarios na internet, comentarios
em féruns e apresentagdes de trabalho em grupo ou individual. Todos esses
instrumentos s&o possiveis gragas as TDIC, que foram fundamentais para a
continuidade do processo de ensino mesmo neste momento de distanciamento
social provocado pela pandemia da Covid-19.

Diferente do ensino a distadncia (EAD), o ensino remoto foi implementado de
forma emergencial. Sendo assim, professores e alunos tiveram que se adaptar a
essa modalidade a partir da pratica diaria.

Em relagdo as suas praticas e instrumentos avaliativos, a maioria dos
entrevistados destacou que depende do componente curricular que esta
ministrando, como podemos constatar nos seguintes trechos de depoimentos: “[...]
depende do componente curricular, mas como vocé ta abordando os de Fisica [...]”
(Einstein), “A forma como ocorrem essas avaliagdes variam a depender da natureza
da disciplina [...]” (Dalton), “Minhas avaliagbes variam muito de acordo com a
disciplina, [...]" (Thomson), “Depende da disciplina, do nivel, depende da turma.[...]".
(Newton).

Apesar de destacarem algumas altera¢gdes em suas praticas avaliativas para o
ensino remoto, os professores continuam utilizando instrumentos que utilizavam no
modelo presencial para as disciplinas especificas de Fisica, sendo que a maioria
deles utiliza listas de exercicios e provas.

Einstein utiliza a expressao “quebra de valores” para expressar seu sentimento
em relagcdo a aceitagao das respostas dos estudantes as suas avaliagdes, sem que
ele (o professor) tenha a garantia e o controle de que foi o0 aluno que respondeu, € a
solugdo que ele encontrou foi a elaboragado de provas ‘individuais’ (alterando os
dados das provas de cada aluno). Essa preocupagdo com a individualidade das
respostas dos estudantes também foi compartilhada por outros professores. Bohr,
diante do contexto, afirmou, inclusive, que realiza atividades para que os estudantes
possam fazer de forma coletiva.

Vejamos trechos dos depoimentos dos professores em relagdo a suas praticas e
instrumentos avaliativos no contexto de ensino remoto:

[...Jguando eu tenho, por exemplo, Fisica V, (quando eu t6 trabalhando com
ela) passa a ser a prova, que nao é a prova aplicada, € uma atividade que
ele me responde depois eu corrijo [..] as provas minhas sao
individualizadas. [...] Eu tive que quebrar os meus valores (ndo mais
utilizados, ou seja, modifica-los), para aceitar essa dindmica de receber
atividades tendo muitas vezes uma percepgao clara que ele é uma
producao coletiva e nao individual. Tive que refazer as minhas cobrancas
[...] Agora com o remoto, em fungdo de todos os contextos que foram
criados, a gente perdeu o recurso da confiabilidade, da individualidade e da
producdo [...] por mais que 0s processos sejam amplos, eles ndo sao
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confiaveis de que realmente foi aquele aluno que fez aquela atividade.
(Einstein)

[...] No caso de disciplinas teéricas costumo utilizar o sistema de listas de
exercicios e provas. [...] Apenas adaptei a forma de avaliar que ja
empregava no ensino presencial a esse novo contexto. Nas disciplinas
tedricas continuei utilizando o sistema de listas de exercicios e provas. No
entanto, nesses casos, o0 aluno resolvia as atividades e enviava a resolugéo,
em formato PDF, pelo Classroom. (Dalton)

[...] geralmente o que eu fago é avaliar com lista de exercicios, com provas
escritas, [...] eu tive que modificar, para a gente tentar se adequar, primeiro
que a gente sabe que o aluno ele tem consulta, [...] que aquela prova na
sala de aula que tinha um determinado horario para comegar e terminar, [...]
a gente ja faz a atividade sabendo que o aluno ele vai ter um tempo a mais
para fazer aquela atividade. (Thomson)

[...] atualmente a gente n&o tem a seguranca de que o aluno nédo tenha a
ajuda de um outro colega, muitas vezes a gente elabora uma avaliagédo para
que realmente tenha ajuda do outro colega porque a gente entende todo
esse processo atual. (Bohr)

Newton, além de destacar-se por utilizar uma avaliagédo continua, através do
acompanhamento constante na constru¢édo das atividades desempenhadas pelos
alunos, utiliza diversos instrumentos avaliativos, como: producio de videos, escrita
de relatérios, questionarios online, apresentagdes, seminarios etc. Vejamos um
trecho do seu depoimento em relacdo a como ocorrem suas avaliagoes:

[...]1 geralmente [..] eu procuro colocar uma certa quantidade de
instrumentos durante o processo, por exemplo, se eu tenho uma unidade
tematica de um més, eu ndo procuro colocar um no inicio e um no final, ou
s6 um, eu procuro colocar um a cada semana. [...] Entdo eu utilizo outros
instrumentos: questionarios, eu utilizo provas, eu utilizo apresentagdo de
trabalhos... Cada um desses instrumentos avaliativos, eu consigo dados
diferentes, o que estou chamando de dados: habilidades diferentes.
(Newton)

Apesar de alguns professores nao deixarem explicito como ocorrem suas
praticas avaliativas, alguns trechos de seus depoimentos deixam claro que a maioria
deles utiliza uma avaliagao de forma pontual, ao final da unidade, o que evidencia
uma avaliagdo do tipo somativa. Além disso, o tipo de instrumento mais utilizado
pelos professores ainda é a prova, que permanece mesmo no contexto de ensino
remoto, apesar de ter ocorrido algumas alteragbes em sua forma, como o tempo de
resolucdo e a liberdade para consulta por parte do aluno, mesmo contrariando o
anseio dos professores.

De acordo com Luckesi (1999), em decorréncia de padrdes historico-sociais, a
avaliagdo assumiu a pratica de provas e exames, na qual sédo realizadas de acordo
com o interesse do professor ou do sistema. Conforme o autor, na medida em que
estiver centrada nessa pratica ndo cumprira a fungcao de auxiliar a decisdo da
melhoria da aprendizagem.

Na visdo da maioria dos entrevistados, os alunos ficam com um tempo muito
amplo para responder as avaliagées. Segundo eles, isso prejudica a ‘verificagdo’ da
aprendizagem por permitir que os estudantes utilizem de artificios alternativos, como
consultas na internet e compartilhamento de respostas com colegas. Porém, essa
concepgao esta relacionada justamente com os professores que utilizam os
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instrumentos tradicionais para avaliagéo, ou seja, limitam a avaliagdo a um momento
e a uma atividade especifica, como as provas.

Diante do exposto, podemos dizer que a maioria dos professores, mesmo
alterando suas praticas avaliativas, seus instrumentos permaneceram a aplicagao de
provas e exercicios, configurando uma avaliagdo pontual, ndo havendo seguranga
em relagcdo a individualidade das respostas dos alunos devido a liberdade de
consulta e tempo amplo de resolucio.

4.3 Os desafios e os éxitos das praticas avaliativas no ensino remoto de Fisica

O cenario de ensino remoto traz desafios tanto para os alunos quanto para os
professores. Adaptar-se aos horarios, ferramentas digitais, acesso a internet, entre
outros, foram — e estdo sendo - desafios constantes. Os docentes, além de adaptar
sua forma de ensino, também tiveram de adaptar sua forma de avaliar - o que, sem
duvida, foi um grande desafio.

Os professores entrevistados relataram como maiores desafios a busca por
novas formas de avaliar. Outras questdes, como: a falta de experiéncia com as
novas ferramentas e com o modelo de ensino remoto; adequagéo a rotina e aos
procedimentos; a dificuldade em encontrar técnicas eficazes para avaliar; a
aceitacdo dessa nova forma de avaliacdo; a dificuldade de atividade de forma
sincrona e as incertezas sobre a eficacia de uma avaliacdo de forma remota foram
citadas pelos entrevistados, como podemos ver nos trechos a seguir:

Primeiramente a minha falta de experiéncia com o ensino remoto, pois tive
muita dificuldade em visualizar uma técnica de avaliagdo que fosse eficaz
para essa modalidade de ensino. (Dalton)

Foi a adequacédo dos procedimentos, eu descobri que eu ndo tinha mesmo
usando um simulador, como fazer isso de forma sincrona. (Maxwell)

O primeiro desafio meu, que eu digo que é o mais forte, foi mudar minha
aceitagao para esse instrumento avaliativo. (Einstein)

[...] principal desafio mesmo, foi buscar formas de avaliar que eu realmente
achasse que fosse uma forma adequada de avaliagdo, para que eu pudesse
ter certeza que o aluno realmente conseguiu construir aquele conhecimento
que eu achava necessario que ele construisse. (Thomson)

O desafio foi [...] a gente ndo ter a certeza de que ia dar certo
absolutamente nada. (Bohr)

As diversas dificuldades entre os professores das disciplinas especificas do
curso de Fisica em avaliar a aprendizagem no ensino remoto deixa evidente que a
concepcdo de avaliacdo e as praticas avaliativas precisam ser revistas. Ficou
evidente que o professor que menos teve dificuldade de adequar suas praticas
avaliativas para o ensino remoto foi Newton, que utiliza diversos instrumentos
avaliativos de forma continua. Ele relata que sua maior dificuldade foi em relagao ao
tempo para o ensino, que um longo periodo de aula on-line ficava muito cansativo,
entdo o instrumento avaliativo de observar a participagcdo do aluno ficou bastante
restrito.
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[...] a maior dificuldade que eu tenho é o seguinte: o tempo de ensino no
ensino remoto, ele é diferente do presencial. [...] o desafio foi de ensinar a
mesma ementa, a mesma quantidade de assuntos, a fazer a mesma
quantidade de avaliagdo em um tempo bem reduzido. (Newton)

A questdo da “cola” ou cépia de respostas pelos alunos também foi uma questao
que foi resolvida através da utilizagdo de diversos instrumentos e de forma
constante. Newton utiliza a estratégia de aplicar pequenas avaliagdes
constantemente, como producado de videos, e outras atividades para produgao
individual de forma que nado fique cansativo para o aluno e que ele consiga
desenvolver (e demonstrar) o que ele aprendeu.

[...] outro desafio é evitar a “cola”, € muito facil colar, entdo vocé tem que
desenvolver estratégias para que vocé consiga ndo ter uma avaliagcdo
mascarada, que acontece vocé coloca um questionario e se vocé nao fizer
bem feito o questionario todo mundo vai colar porque os alunos estdo
cansados. Entdo, quando eu coloco, por exemplo, um trabalho para vocé
fazer um video, para vocé me ensinar ndo tem como vocé copiar. [...]Jcoloco
avaliagbes pequenininhas, isso faz com que eu tenha muito trabalho para
corrigir, mas é melhor do que vocé colocar uma coisa muito longa que o
aluno se canse. (Newton)

As praticas avaliativas de Newton estdo na mesma linha defendida por Hoffmann
(2001), que diz que é importante o acompanhamento dos exercicios pelos
professores, de modo que consigam refletir e buscar estratégias para orientar o
aluno em solugdes melhores, favorecendo o avango de cada aluno individualmente.

Para Hoffmann (2001), a avaliacédo € um processo permanente de dialogo e essa
relagdo entre professor e aluno é constituido por diferentes dimensées, assumindo
diferentes significados na construgdo do conhecimento, uma relacdo complexa em
que cada um deles esta sempre interpretando o que observa e ouve do outro, tanto
em relagdo ao processo de aprendizagem quanto ao conteudo, e essa interagao por
meio de sujeitos ativos € fundamental.

Apesar do instrumento avaliativo mais utilizado pelos professores ser a aplicagao
de provas e resolugdes de exercicio, nenhum deles mencionou esse instrumento
como o que considerou mais ‘eficaz’ para avaliagcdo do aprendizado no ensino
remoto.

Alguns professores apontaram, como instrumento avaliativo mais exitoso,
quando o aluno € posto em pratica explicando o procedimento utilizado na resolugéo
das questodes, de forma oral. Vejamos trechos dos depoimentos:

Na hora da pratica, [...Jvocé percebe a ficha do aluno caindo, em
determinados comentarios [...Jquando o aluno efetivamente dissolveu ou
apoderou-se daquele conceito que em sala de aula parecia que estava
muito abstrato e esse casamento (teoria e pratica) € muito importante.
(Maxwell)

Das ferramentas que utilizo, que estou utilizando é propor que os alunos
estudem as listas de exercicios que eles realizaram e apresentem essas
listas, [...]Jassim, facilitando o proprio aprendizado do estudante, ele ndo vai
se preocupar em apenas reproduzir ou fazer uma questao muitas vezes de
forma mecénica, ele vai ter que se preocupar em entender aquilo que ele
esta fazendo. (Thomson)
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O que eu sinto mais efetivo, que eu consigo perceber mais a capacidade do
aluno é quando ele vai resolver a questdo pra mim, diz como foi feita a
questéo, explicando. (Einstein)

Dalton, que também utiliza os exercicios e provas como instrumentos avaliativos,
afirma que esses instrumentos ndo sao eficazes no ensino remoto, havendo
prejuizos nas suas avaliagdes; e considera que seus instrumentos sao eficazes para
0 ensino presencial.

E perceptivel que ha um prejuizo consideravel nos sistemas de avaliacéo
aplicados ao ensino remoto, quando comparados a sistemas equivalentes
utilizados no ensino presencial. Em resumo, considero que os métodos de
avaliagdo que costumo utilizar sdo mais eficazes no ensino presencial.
(Dalton)

Newton diferencia-se dos demais, pois o0 instrumento que considera mais eficaz
no ensino remoto ja utilizava no ensino presencial, que é a producédo de videos
sobre determinado conteudo. Ele destaca que com esse instrumento o aluno
consegue desenvolver diversas habilidades, como: capacidade de interagao,
compreensao sobre tecnologia, desenvolve autonomia para estudar sozinho, e ainda
desenvolve habilidade para falar em publico no momento da socializacdo do seu
video com o restante da turma. Além disso, o professor afirma que com esse
instrumento € possivel o acompanhamento do desenvolvimento do aprendizado do
aluno em diversos momentos da atividade. Vejamos um trecho do depoimento de
Newton:

Tem um instrumento que é muito caracteristico do ensino remoto, que eu
utilizava ja (parecido) no ensino presencial, eu pedia para os alunos fazerem
videos [...]a gente debate o video [...]Jele tem um trabalho sozinho, ele vai
procurar o video, ele vai fazer o video, ele vai construir. [...]JEle tem uma
independéncia, e isso favorece o protagonismo do aluno para que ele seja
responsavel pela sua aprendizagem, ele escolhe, ele faz, ele monta, do jeito
que ele quer. E depois que ele apresenta pra mim, eu comego a fazer
perguntas sobre o conteudo [...]Isso é legal, porque eu tenho, um antes, um
durante [...]Jeu tenho a capacidade de interagir muito melhor. [...]JEle aprende
sobre tecnologia, aprende sobre o conteudo [...Jele desenvolve habilidade
de falar em publico, entdo isso € uma atividade que agrega muito, ndo s6 na
parte especifica da Fisica mas em outras habilidades que sdo importantes
para que o aluno se desenvolva na disciplina. (Newton)

A partir dos depoimentos dos entrevistados ficou evidente suas preocupacgdes
com aspectos como o controle do tempo da avaliagao e evitar que o aluno reproduza
respostas de outra pessoa. Porém, implementar novas praticas e adotar diferentes
instrumentos avaliativos poderia contribuir para um melhor acompanhamento por
parte do professor e, sobretudo, para um melhorar aprendizado do aluno.

5 CONSIDERAGOES FINAIS
Neste trabalho, tivemos como objetivo geral analisar as praticas avaliativas no
ensino remoto de docentes das disciplinas especificas do curso de Licenciatura em

Fisica do IFPE - campus Pesqueira. Nossos resultados mostraram que os
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professores desenvolvem praticas avaliativas no ensino remoto similares as que
utilizam no ensino presencial. A maioria permanece utilizando instrumentos
avaliativos como provas e listas de exercicios de forma pontual com o objetivo de
verificar a aprendizagem e atribuir uma nota. Essa pratica avaliativa predominante
entre os professores se distancia de uma perspectiva de avaliagao processual, que
busca compreender o desempenho, favorecendo o avanco individual na construgcao
do conhecimento, respeitando o ritmo de cada aluno. Destacamos que apenas um
dos professores evidenciou praticas avaliativas nessa perspectiva.

Conforme indicamos, os documentos que normatizam o curso, como o PDI, o
PPPI, o PPC da Licenciatura em Fisica e a propria LDB sugerem que a avaliagao
ocorra de forma continua e que os aspectos qualitativos devem sempre se sobrepor,
observando os critérios e objetivos de cada componente curricular, respeitando o
ritmo de cada aluno, acompanhando individualmente o seu desempenho, permitindo
uma ampla visdo de como esta ocorrendo o0 processo de ensino e aprendizagem e
nao se reduzindo a simples afericdo de conhecimentos em um determinado
momento.

Nossos resultados revelaram que, no ensino remoto, as provas e 0s exercicios
permaneceram predominando nas praticas avaliativas da maioria dos docentes. No
entanto, ndo se constituiram como as praticas mais exitosas. Conforme indicaram
parte dos proprios professores, foi mais eficiente “verificar” a aprendizagem quando
os estudantes foram postos a pratica, mostrando oralmente como resolveram os
exercicios - uma alternativa complementar por parte dos professores. Essa pratica
exitosa da maioria se assemelha com a producdo de video evidenciada pelo
professor que evidenciou uma concepg¢ao de avaliagdo processual. Ambas as
praticas levam os alunos a apresentarem seus conhecimentos oralmente,
possibilitando aos docentes questionar ou argumentar junto aos discentes o conceito
estudado.

Habituados com as praticas avaliativas do ensino presencial, os docentes se
encontram diante de diferentes desafios como falta de experiéncia, preparar e
apresentar aula utilizando outros recursos. Diante disso, tiveram que adaptar a
forma de avaliar para que os estudantes tivessem a possibilidade de construir seus
conhecimentos. Os professores mudaram suas rotinas, tiveram que adequar o
tempo de aula que ficou mais compactado ao contrario das atividades avaliativas
que tiveram seu tempo prolongado, tiveram que reformular questées como forma de
evitar que os alunos copiassem respostas e que pudessem avaliar com um grau de
certeza de que aquele conhecimento que o aluno adquiriu seja de fato seu, mesmo
tendo uma percepgao clara de que os alunos, ao serem avaliados por meio de
provas e exercicios, socializam seus conhecimentos e respostas.

Dessa forma, a busca por instrumentos avaliativos diversificados ndo s6 deve
facilitar as praticas avaliativas tanto no ensino presencial, quanto no remoto, mas
também pode ser capaz de promover maior desenvolvimento de aprendizado por
parte do aluno. Porém, essa diversificagcdo dos instrumentos deve ser adequada a
natureza do objeto avaliado de forma continua no intuito de direcionar o aluno na
sua aprendizagem.

Entretanto, utilizar diferentes instrumentos avaliativos continuamente no
processo de ensino e aprendizagem, redirecionado 0 ensino sempre que necessario,
emana muita disposicdo de tempo, e esse é um fator que deve ser levado em
consideragdao. Como pudemos perceber, a maioria dos professores leciona trés
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disciplinas ou mais, e isso pode impactar em como ele realiza seus processos
avaliativos.

Apesar disso, ndo podemos deixar de evidenciar a necessidade de cursos de
formagdo continuada sobre avaliagdo do processo de ensino e aprendizagem.
Entendemos que, para que ocorram mudancgas efetivas nas praticas avaliativas, é
necessario refletir sobre a sociedade que se deseja construir. Conforme Libaneo
(1992), condicionantes sociopoliticos configuram pressupostos sobre o processo de
ensino e aprendizagem e, portanto, sobre a avaliagao escolar e sua fungao.

Por fim, queremos ressaltar que reconhecemos as limitagdes de estudar as
praticas avaliativas a partir de um instrumento como a entrevista semiestruturada.
Apesar de ser a técnica mais utilizada no processo de trabalho qualitativo empirico,
concordamos com Deslandes (2009) quando afirma que nao é possivel aprender
verdadeiramente as praticas dos participantes através desse instrumento, mas as
narrativas de suas praticas, segundo a visao do narrador. Assim, reconhecemos a
necessidade de estudos que privilegiem instrumentos como a observacéo para que
os achados aqui apresentados sejam aprofundados.
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