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RESUMO

Este trabalho tem a finalidade de analisar a percepcdo dos professores de
matematica, participantes do curso de extensdo Laboratério de Ensino de
Matematica (LEM), acerca do uso dessa metodologia/espaco. A metodologia usada
neste trabalho foi a pesquisa-acéo, onde se teve a participacdo direta deste autor. O
curso é fruto de um projeto de extensao e foi ofertado através do Ensino a Distancia
(EAD) para professores em exercicio, estudantes de licenciatura em matemética e
comunidade interessada, de inicio contavamos com a patrticipacdo de professores
das cidades de Pesqueira — PE e Alagoinha — PE por se tratar de um projeto voltado
para a comunidade local, mas com a propagacdo que a divulgacdo do mesmo
tomou, houve também a participacdo de professores de outros estados do Brasil. O
mesmo foi ministrado através da plataforma Moodle — IFPE no periodo de
07/07/2020 a 15/11/2020. Os resultados obtidos através do curso de extensdo bem
como as discussfes pertinentes que merecem destagues apontam para a
necessidade de cursos que proporcionem uma formacao continuada que auxiliem o
professor de matematica em sua pratica pedagogica.

Palavras-chave: Laboratério de Ensino de Mateméatica. Extensdo. Ensino a
Distancia

1 INTRODUCAO

Cada vez mais, se houve falar que alunos da educacéo basica apresentam
dificuldades quando o assunto em questdo é aprender matemética, as quais sao
causadas por falhas no processo de ensino-aprendizagem referente a esse
componente curricular, por esse e outros motivos que citarei mais adiante, faz-se
necessario o uso de metodos, que viabilize ainda mais a aprendizagem dos
discentes acerca da matematica, deixando-a mais atrativa e assim tentando romper

uma classica visao que muitos tém a respeito da mesma, onde ela é tida como o
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“bicho papao” e assim causando uma dificuldade no ensino dessa matéria. Nessa
perspectiva, de despertar o interesse do aluno em aprender de forma mais dindmica
a matematica, o laboratorio de ensino de matematica torna-se um grande aliado.

Como ja dito no paragrafo anterior, ensinar matematica é cada vez mais
complicado, pois existem diversos fatores que contribuem de forma negativa para a
ndo absor¢cdo do conteldo matematico, como traz Passos (2013), entre eles, o tipo
de metodologia abordada pelo professor, com métodos mais tradicionais, onde na
maioria das vezes, conteudos abstratos se tornam ainda mais dificeis de serem
assimilados por alunos e em outras vezes os discentes acreditam que matemética é
apenas férmulas, ou seja, com padrdes prontos para serem aplicados. Tendo em
vista essas dificuldades de ensinar matematica, cabe ao professor buscar métodos
de ensino que possam vir a contribuir de forma significativa dentro e fora da sala de
aula.

Sabemos que ser professor, é viver sempre em processo de atualizacdo em
seus meétodos de ensino, tendo que se adequar a diferentes maneiras de transmitir
conhecimentos para os alunos e fazendo assim seu papel de formador do cidadao,
por tanto, se faz necessério que o professor viva em constante formacéo continuada.
Tozetto (2017) defende a ideia de uma formagédo continuada que proporcione ao
professor um suporte teorico e pratico, e também traga mais seguranca no agir do
docente, onde ele possa aperfeicoar cada vez mais a sua maneira de ensinar.
Buscando assim, adquirir uma nova abordagem de ensino que, ndo venha a ser,
uma "férmula magica” para ensinar matematica, mas sim uma ferramenta auxiliar ha
mais em suas aulas.

Meu primeiro contato com o Laboratério de Ensino de Matemética (LEM) foi
no curso de Licenciatura em Matematica, onde aos poucos fui adquirindo o
conhecimento acerca desse recurso didatico e percebi o quanto teria sido proveitoso
se durante minha formacao no ensino basico fosse utilizado materiais didaticos que
compdem um Laboratério de Ensino de Matemética (LEM). Participei do Programa
Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia (PIBID) onde pude utilizar em uma
escola de educacao basica alguns materiais do laboratério, e pude observar que
houve uma contribuicéo significativa na aprendizagem dos discentes.

Na perspectiva de contribuir com o uso do laboratério de ensino de

matematica e romper a aversao que muitos professores tém a esse tipo de recurso
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metodoldgico, buscou-se a realizagdo de um projeto de extensédo que contribuisse
com a formacé&o inicial e continuada de professores da educacao béasica de tal modo
gue fosse ofertado um curso de extensao através do ensino online, podendo assim,
alcancar docentes de diferentes estados do Brasil.

No dia 09/02/2020 comegou minha participacao juntamente com a orientadora
desse trabalho, no projeto Laboratério de Ensino de Matematica (LEM), vinculado ao
Programa Institucional de Bolsas de Extensdo (PIBEX). Esse projeto teve como

objetivo:

Difundir uma nova concep¢do de Matematica como instrumento de
cidadania e insercdo social, através da integracdo das duas areas que
compBem a formacdo inicial e continuada do professor de Matemética, na
medida em que proporciona a articulagdo das disciplinas de formagéo
pedagodgica e de formacao profissional, promovendo uma real aplicagdo das
teorias desenvolvidas nessas disciplinas, a partir de um ambiente possivel
de ser implementado.

Entendendo que esse projeto tornou-se um campo fértil para uma analise do
fazer pedagogico dos professores e sua relagdo com o LEM, este trabalho buscou
responder a seguinte pergunta norteadora: “Qual a visdo dos professores de
matematica, participantes do curso de extensao ofertado, acerca do laboratério de
ensino de matematica no seu ambiente de trabalho?”.

O desenvolvimento da pesquisa foi realizado de forma qualitativa, sendo
desenvolvida através de uma pesquisa de campo, a qual em um primeiro momento
fez-se necessario uma busca por autores que falassem sobre “O que é o Laboratério
de Ensino de Matematica?’, essa consulta se deu através de uma revisao
bibliografica, houve a necessidade de entender “O que é extenséo?” e “O que ensino
a distancia?”.

No segundo momento, por estarmos vivendo um momento de pandémico,
devido ao COVID-19, foi realizada uma pesquisa de campo de forma remota, onde
aplicamos um curso de extensdo para professores de matematica da educacao
basica, de modo totalmente a distancia, constituido de 10 (dez) semanas.
Participaram desse curso 37 (trinta e sete) cursistas.

Com o objetivo de analisar a percepcdo dos professores de matematica,
participantes do curso de extensdo Laboratério de Ensino de Matematica (LEM),
acerca do uso dessa metodologia/espaco, antes, durante e depois do curso, foi
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utilizado como instrumentos de coleta de dados formulérios online, para que eles
expressassem seus pensamentos a respeito dessa tematica; como também, foram
analisadas suas falas nos féruns de discusséo, disponibilizados semanalmente no
Ambiente Virtual de Aprendizagem (AVA) do IFPE - Moodle.

2 OLABORATORIO DE ENSINO DE MATEMATICA

Muito tem-se falado quando o assunto em questdo € o Laboratorio de Ensino
de Matematica (LEM). Acerca dessa tematica podemos destacar pesquisadores que
contribuem em muito para o seu entendimento, entre eles: (TURRIONI, 2004),
(CARVALHO, 2011) e um em especial, que acredito ser indispensavel em qualquer
pesquisa que tenha esta teméatica, (LORENZATO, 2012).

O LEM é tratado desde muito tempo atras, onde grandes educadores falam
da importancia de um apoio visual e tati como meio facilitador no ensino-
aprendizagem, “[...], por exemplo, por volta de 1650, Comenius escreveu que 0
ensino deveria dar-se do concreto ao abstrato, justificando que o conhecimento
comeca pelos sentidos e que s6 se aprende fazendo” (LORENZATO, 2012, p.3). O
mesmo autor diz que em 1680, Locke relatou que seria necessaria a experiéncia
sensivel de tal modo que se pudesse alcancar o conhecimento.

Ainda falando da importancia do uso do concreto na aprendizagem e
afirmando sua importancia, autores como Rousseau, Pestalozzi, Herbart e Dewey
tinham um pensamento em comum, onde ambos defendiam a importancia da
utilizacdo do concreto de forma que contribuisse para a aprendizagem. Os
psicologos Lev Vygotsky e Jerome Bruner concordavam no guesito que a crianca
tendo o contato com experiéncias do seu cotidiano, ou seja, do mundo real, constroi
um caminho para o desenvolvimento do seu raciocinio. Piaget que estudou o
raciocinio logico-matematico também enfatiza que através da acéo refletida em um
objeto se constréi o conhecimento.

Entdo, o que é de fato é o LEM? Quais sao suas caracteristicas principais?
Quando se falou desse espaco caracterizado como laboratorio de ensino de
matematica (LEM) aqui no Brasil pela primeira vez? Acredito que, alguns
guestionamentos parecidos com esses ou iguais a esses sao feitos quando falamos

7

do LEM como um recurso metodolégico que é capaz de desenvolver uma
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aprendizagem significativa no ensino da matematica. Nao é de hoje que se buscam

métodos diversificados para ensinar matematica.

A primeira referéncia ao uso de um LEM como metodologia de ensino, no
Brasil, foi encontrada no capitulo intitulado “O método do Laboratério de
Ensino de Matematica”, do segundo volume do livro “Didatica da
Matematica”, publicado no ano de 1962, escrito pro Malba Tahan,
pseuddnimo do catedratico JUlio César de Mello e Souza. Estad obra
apresenta o resultado da experiéncia do autor adquirida durante os muitos
anos lecionando Matematica. Nela, ele apresenta varias metodologias de
ensino de Matematica, dentre elas o laboratério de Matemética. (Carvalho,
2011, p.22)

Carvalho (2011) ainda retrata que o professor Euclides Roxo em 1929 ja
apontava o Laboratorio de Ensino de Matematica como um método capaz de
proporcionar descobertas.

Esse entendimento do LEM, onde a ideia proposta nao fica somente restrita
ao lugar, mas inclui, também, todo o desenvolvimento de um processo que antecede
a construcdo do conhecimento matematico destaca-se a importancia do papel
professor como um agente mediador na construcdo de um conhecimento
significativo.

De acordo com Lorenzato (2006), muitos destes laboratérios possuem
diferentes propostas de utilizacdo, umas mais tedricas, outras mais praticas,
algumas em tecnologia da informacdo e comunicacéo (TIC) e outras ndo. Durante o
desenvolvimento desse processo, cabe ao professor, entdo, oportunizar aos alunos
momentos de reflexdo durante a interacdo destes com o objeto a ser conhecido, de
forma que experiéncias individuais de formacéo e transformacdo possam surgir de
forma significativa para cada um que esteja envolvido nesse processo.

Nesse contexto, os materiais didaticos “criam vida” a medida que dinamizam
e enriguecem as atividades de ensino-aprendizagem. Sendo assim, € recomendavel
que o MD (material didatico) seja utilizado como um meio auxiliar na construcao do
conhecimento mateméatico (LORENZATO, 2006), e ndo como um objeto material
com finalidade em si mesmo.

A proposta de laboratorio aqui apresentada, ndo devera ficar somente restrita
a “lugar”, ou “processo”, mas devera incluir ainda “atitude”. De acordo com Passos

(2006), a ideia é proporcionar ao aluno maior autonomia de pensamento, de modo
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gue este seja capaz de observar, refletir e questionar por si mesmo. Nesse sentido,
a autora exalta a grande importancia do LEM no desenvolvimento de atitudes
ligadas a formacéo do perfil investigativo do aluno, possibilitando um contato mais
préximo do mesmo com a Matemética, aumentando, assim, a sua perseveranca na
busca de solugbes e a confiangca na sua capacidade de aprender e investigar.
(PASSOS, 2006).

Toda essa descricao do LEM, como um “lugar” e “processo” capaz de gerar
“atitudes” positivas em relagdo a construgdo do conhecimento matematico, vai ao
encontro das ideias do ambiente construtivista de aprendizagem. E neste ambiente
que as experiéncias de aprendizagem, formacéo e transformacéo (LARROSA, 2002)
deverdo se tornar mais intensas e significativas, a medida que o aluno estiver
profundamente envolvido neste processo.

Podemos entdo definir o Laboratério de Ensino de Matematica (LEM) de
acordo com Tahan (1962, p.61) conforme citado por Carvalho (2011, p.27): [...] uma
sala ambiente de Matematica a disposicdo do professor, onde o0 ensino dessa
disciplina “é apresentado ao vivo, com o auxilio de material adequado a maior
eficiéncia da aprendizagem”.

Em Lorenzato (2012) ele diz que existem diferentes concepc¢bes de LEM,
onde esse espaco pode ser visto como local para guardar materiais didaticos que
podem ser utilizados em suas aulas. Também é trazida na concepcéao de laboratério
de ensino de matematica do autor que, esse espaco € adequado para professores
debaterem sobre planos de ensino, projetos, elaboracdo de avaliagbes, construcéo e
aplicacdo de materiais didaticos, e dessa forma contribuindo para a préatica docente.

E quando o assunto é unir a teoria matematica com a sua pratica, o LEM é
essencial nesse quesito, proporcionando para o aluno uma maior compreensao
acerca de tal assunto estudado e dando ao professor um suporte que é capaz de
desafiar seus alunos a construir situacdes, fazer questionamentos relevantes sobre
tal tematica vista por eles, proporcionar uma formulacéo de ideias e ressignificacdo
no aprendizado do discente.

Mesmo com todo esse contexto, falar que um LEM é indispenséavel para o
ensino de matematica pode ser mal visto por alguns educadores, pois 0S mesmos
podem alegar que é possivel ensinar essa matéria sem utilizar esse recurso

metodoldgico, entretanto devemos ter em mente que se o professor tem a sua
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disposicdo um recurso ao qual venha a fazer o aluno a pensar, formular hipoteses,
construir e reconstruir significados e ainda solidificar tal conhecimento matematico é
de estrema valia para os discentes. Lorenzato (2012) diz que os educadores
minimamente atualizados na educacdo matematica, entendem que o espaco ao qual
é chamado de LEM, € um importante recurso para atender as necessidades de

ensino da matemaética.

2.1 Como Construir um Laboratorio de Ensino de Matematica (LEM)

A construcdo de um LEM ndo é uma tarefa facil para um professor, pois esse
espaco requer uma participacdo em conjunto de todos os professores, sejam de
matematica ou ndo e administradores da escola, como também a participacdo dos
estudantes é fundamental, pois a medida que colaboram com a construcdo vao
desenvolvendo o aprendizado. Dessa forma o coletivo pode e deve enriquecer ainda
mais esse espaco, proporcionando uma melhor qualidade nos contetudos presentes
nele.

O professor no momento da construcdo desse espaco deve esta atento a qual
série ele se destina, como traz Lorenzato (2012) enfatizando que se o LEM for
destinado a criancas da educacdo infantil a sua caracteristica deve ser ligada a
processos iniciais de aprendizagem das criancas como, por exemplo,
correspondéncia, comparacao e inclusdo e conservacao os quais formam o conceito
de numeros e também materiais que ajude a crianca no desenvolvimento da
percepcdo de formas e tamanhos. J4 se esse espaco for destinado ao ensino
fundamental I, ou seja, aos quatro primeiros anos de ensino, 0s materiais devem ser
ligados a construcdo do saber acerca de conceitos, propriedades, emprego de
termos e simbolos e etc.

No ensino fundamental 1l os materiais devem desafiar os discentes acerca do
raciocinio légico-dedutivo (paradoxos, ilusdes de 6ética) em todos os campos, sejam
eles: aritmético, geométrico e algébrico. O LEM no ensino médio pode se constituir
de artigos seja eles de jornais ou revistas, problemas de olimpiada de matematica,
problemas do Enem, entre outros que venham a desafiar o aluno, mas também deve

conter os materiais manipulaveis.
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Para o LEM existem diversas concepc¢fes de materiais didaticos, que podem
vir a compor esse espacgo, porém nem sempre a escola dispde de um espaco livre e
que venha a servir para a constru¢gao de um laboratério, mas através do “jogo de
cintura” do professor esse espaco pode ser implementado de diversas maneiras,
seja em: uma estante, uma caixa ou até um laboratério movel onde o professor
possa leva-lo ate sua sala de aula. Por tanto, cada material que compde o LEM vai
depender muito das condi¢cdes oferecidas ao professor, mas de um modo geral
Lorenzato (2012, p.11) traz uma lista de recursos que podem esta inserido no LEM,
séo eles:

Livros didaticos e paradidaticos;

Livros sobre temas matematicos;

Artigos de jornais e revistas;

Problemas interessantes;

Questbes de vestibulares;

Registros de episddios da histéria da matematica;

llusbes de 6tica, falacias, sofismas e paradoxos;

Jogos;

Quebra cabegas;

Figuras;

Sélidos;

Modelos estaticos ou dinamicos;

Quadro, murais ou pésteres;

Materiais didaticos industrializados e produzidos pelos alunos e professores;
Instrumentos de medida;

Transparéncias, fitas, filmes, softwares;

Calculadoras;

Computadores;

Materiais e instrumentos necessarios a producédo de materiais didaticos.

Portanto, se entende que um LEM quando construido, pode vir a ter alguns,
ou se nao todos esses recursos citados anteriormente. Por fim o professor que
pretender construir um LEM em sua escola, tem que estd ciente que muitos
problemas irdo surgir durante a implementacao, seja falta de espaco, pessoas que
nao apoiam essa metodologia de ensino e acreditam que um espacgo assim requer
muito dinheiro, mas cabe a vocé professor mostrar através de uma teoria e prética
bem estruturada o quéao proveitoso pode ser, a escola dispor de um espago com
caracteristicas de um LEM.

No entanto os professores que buscarem o auxilio do LEM para realizar suas
aulas de matematica devem ter em mente bem definido os objetivos a serem
alcancados através do uso do Laboratério de Ensino de Matemética, pois, vale
salientar que o sucesso do uso do LEM vai depender do professor mediador das
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atividades, de tal modo que esse processo de ensino nédo venha a ter seu uso pelo o
uso. Nesse contexto o professor deve estd sempre em constante atualizacdo nos
seus métodos de ensino para que possa realizar a sua docéncia da forma correta,

como traz Turrioni (2004, p.16):

Um professor que ndo acompanha a evolucdo do saber na sua area de
atuacgdo, que ndo procura conhecer os meios didaticos a sua disposicao,
gue ndo desenvolve as suas competéncias profissionais, organizacionais e
pessoais, dificiimente pode realizar um ensino com qualidade ou dar uma
contribuicdo positiva a comunidade onde se insere.

Para tanto, a oferta de cursos de extenséo, voltadas a formacéo continuada
que contemplem essa tematica, favorecendo o dialogo entre a escola e a
comunidade académica € fator primordial para qualquer professor que almeja
sempre esta atualizando os seus métodos de ensino e desempenhando assim um

otimo papel enquanto formador de cidadaos.

3 EXTENSAO

De acordo com o PDI (2014 - 2018) a extensédo tem a finalidade de aproximar
a instituicdo de ensino superior e outros setores da sociedade, promovendo assim
uma interacdo que transforma. Busca-se enriquecer tanto o processo pedagdgico
quanto proporcionar uma transformacdo social através do processo educativo,
cultural e cientifico. No PDI é possivel encontrar bem definido qual € o real conceito
de extensédo de acordo com o Conselho de Ensino, Pesquisa e Extensdo — CEPE.

[...] atividade académica articulada ao Ensino e a Pesquisa e visa atender
as demandas sociais existentes, buscando intercAmbio e parcerias nas
diversas areas tematicas que atualmente constituem como prioridades
estratégicas nacionais, regionais e locais para a Extensdo e, assim,
contribuir para a qualificacdo de suas atividades, para a observancia a
diversidade, caracteristica da sociedade em que o IFPE est4 inserido, para
a formacéo cidada e para o Desenvolvimento Social do Nordeste do Brasil.

Dessa forma, entende-se que o papel da extensao é proporcionar uma maior
igualdade entre todos os setores, contribuir de forma significativa para com a
sociedade, fazendo assim, uma ponte entre os cidaddos e igualdade no

conhecimento, na cultura, no fazer artistico e cientifico. A pratica da extensao se da
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através de diversos meios, o qual faz parte o curso de extenséo, que é trazido pelo
PDI (2014-2018) como “ac¢ao pedagogica de carater tedrico e/ou pratico, com carga
horaria. minima e com critérios de avaliacdo definidos, de oferta ndo regular,
podendo ser ofertados nas modalidades presencial, semipresencial e a distancia”.
No documento do “Ministério da Educacgao, Conselho Nacional de Educacéo,
Camara de Educacéao Superior” é possivel encontrar, através da resolucéo N° 7, de
18 de Dezembro de 2018, as diretrizes para a extensao na educacao superior. Em
seu capitulo I, a resolucdo trata sobre as concepcoes, diretrizes e principios da
extensdo, nesse mesmo capitulo encontra-se também o papel da extensdo na

educagédo de ensino superior.

Art. 3° A Extensdo na Educacao Superior Brasileira € a atividade que se
integra a matriz curricular e a organizacao da pesquisa, constituindo-se em
processo interdisciplinar, politico educacional, cultural, cientifico,
tecnoldgico, que promove a interagdo transformadora entre as instituicdes
de ensino superior e 0s outros setores da sociedade, por meio da producao
e da aplicagdo do conhecimento, em articulagdo permanente com o ensino
e a pesquisa. (RESOLUCAO N° 7, DE 18 DE DEZEMBRO DE 2018).

Pode-se definir a extensdo como fator primordial na solu¢cdo de problemas da
sociedade, ou pelo menos, compreender 0 que acontece para que tais problemas
existam e buscar solucdes. Para Paula (2013) a extensao de forma simples € o ato
que faz com que universidade se aproxime da comunidade, de tal modo que se
tenha um empenho com a transformacdo social, producdo e transmissao de
conhecimento, e através dessa relacdo buscar corrigir a desigualdade na
apropriacdo do conhecimento, das ciéncias, e das tecnologias.

As ideias de extensdo ndo sdo novas, no documento de Politica Nacional de
Extensdo Universitaria podemos encontrar pesquisadores que ha muito tempo atras
ja traziam uma definicdo para extensao, entre esses autores, o arquivo fala de Paulo
Freire (1992) que definiu a extensdo como sendo “agéo institucional voltada para o
atendimento das organizacdes e populagdes, com sentido de retroalimentacéo e
troca de saberes académico e popular’. Podemos perceber entdo que o papel da
extensdo €& promover uma participacdo efetiva da universidade dentro da
comunidade, a fim de contribuir da melhor forma possivel para solucionar problemas
pertinentes dentro da sociedade, além disso, tem fator primordial de tentar diminuir a

desigualdade na sociedade.
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4 ENSINO A DISTANCIA

Nesse ultimo ano, o Ensino a Distancia (EAD) ganhou muita forca em todas
as esferas de ensino, devido a uma pandemia que, nos impede do contato
presencial com outras pessoas. Em 2019 foi notificado na China, o surgimento de
uma nova cepa viral denominada Sindrome Respiratéria Aguda Grave Coronavirus 2
(SARS-CoV-2), ou como é mais conhecido COVID-19. No Brasil, o primeiro caso foi
registrado em fevereiro de 2020, sendo este o precursor de um longo periodo de
isolamento social que viria a se estabelecer na sociedade (ALVES et al., 2020).

O COVID-19 vem desencadeando mudancas drasticas no estilo de vida das
pessoas, entre essas mudancas, a educacdo, que tenta se adaptar ao ensino a
distancia. Apresentando entraves diversos, por exemplo, 0 acesso a internet, o que
de acordo com Borba, Malheiros e Amaral em sua 5% edigao do livro “Educacao a
Distancia Online”, “a internet hoje em dia esta impregnada com as relag¢des sociais,
mas a falta do acesso a ela vem agravando cada vez mais as desigualdades”, e com
essa pandemia esse quadro agravou ainda mais, deixando assim, tudo mais
evidente e mostrando que algo deve ser modificado urgentemente.

Deixando de lado, a fragilidade que sabemos que ainda existe no ensinar a
distancia, ndo que esse assunto seja menos importante, visto que nosso intuito é
falar do ensino a distancia, em uma perspectiva de contribuicdo que o mesmo teve
para a realizacdo do curso de extensdo e consequentemente a concretizacao desse
artigo.

A Educacdo a Distancia (EAD) ndo € algo recente, esse meio de ensino
ganhou forca com o progresso da internet, no Brasil a partir de 1990, segundo
Pasini, Carvalho e Almeida (2020), essa for¢a se deu através da expansao digital da
comunicacgdo, pesquisa e conversacgao digital e por meio das redes sociais. Nessa
modalidade de ensino a finalidade é disponibilizar materiais que possam vir a
contribuir com o desenvolvimento do discente, proporcionar um alcance maior aos
estudantes, criando assim, uma ponte entre as pessoas interessadas e o
conhecimento, no ensino a distancia um dos maiores aliados sdo justamente o0s
recursos tecnoldgicos, que permite, de diversas maneiras, proporcionar um

aprendizado completo.
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A EAD proporciona diversos meios de construir o aprendizado, por exemplo, a
oferta de cursos online, os quais permitem que o conhecimento seja propagado para
muitos lugares do pais e até do mundo. A caracterizacdo desses cursos online &
feita por Ribeiro (2014, p.3) como uma “relagédo ensino e aprendizagem a distancia,
em que cursistas, professores e tutores, ndo compartiiham os mesmos espacos
fisicos e temporais proprios da sala de aula presencial’.

Para realizacdo do ensino a distancia, € necessario ferramentas que
possibilitem essa conexdo entre professor e aluno. Para isso existem diversos
programas e aplicativos que podem proporcionar essa conexao, Pasini, Carvalho e
Almeida (2020) os autores apresentam algumas ferramentas de ensino que tiveram
seu uso intensificado durante a pandemia, entre 0s recursos citados, esta o sistema
Moodle o qual proporciona a realizagdo de cursos “online” em uma plataforma
diversificada, constando em 75 (setenta e cinco) linguas diferentes e oportuniza sua
utilizagéo gratuitamente.

O YouTube que talvez seja uma das plataformas mais conhecidas do mundo,
pode ser o aliado do professor, onde 0 mesmo pode criar seu canal e assim, divulgar
seus videos para os discentes ou até mesmo realizar “lives” — transmissdes ao Vivo.
Para o armazenamento de dados e compartiihamento dos mesmos, tem-se o0
Google Drive, esse recurso proporciona o0 armazenamento nas nuvens, o que facilita
ainda mais o ensino a distancia, outro meio importante que os autores trazem, é o
Google Meet o qual tem a finalidade de realizar videoconferéncias, em sua versao
gratuita pode-se reunir até 100 pessoas com um tempo limitador de 60 minutos por
reuniao.

Mas o ensino em tempos de pandemia ndo se restringe apenas sobre qual
ferramenta utilizar. Este € um momento oportuno para discutirmos nossas praticas
didatico-pedagogicas, pois estamos vivenciando uma situacdo sem precedentes.
Mesmo quem tem experiéncia com Educacédo a Distancia sabe que a situacao atual
é diferente, ha restricbes e potencialidades que a difere do que usualmente se

pratica na modalidade a distancia.

4.1 Ensino a Distancia x Educacéao Online
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Na Educacdo a Distancia, muitas vezes os computadores em rede sao
usados para difundir conteldos e, em alguns casos, até mesmo para apresentar 0s
conteudos, corrigir automaticamente as respostas dos alunos, recomendar o estudo
de novos conteudos em funcdo do desempenho, ou da personalidade ou do estado
emocional do aluno, entre outras ac¢des j4 possibilitadas pela inteligéncia artificial
(JACQUES; NUNES, 2020; VICARI, 2020).

Nessa concepc¢do, frequentemente pensamos em um aluno estudando
conteudo sozinho, (autoaprendizagem, autoestudo), no “seu préprio ritmo”, e o
computador sendo utilizado como uma “maquina de ensinar’, como preconizado por
Skinner (~1960), o que fez emergir a crenca de que os professores um dia serao
substituidos por computadores. Nessa concepcdo, os computadores representam
uma evolucdo das midias e ndo modificam o modelo de comunicacdo de massa,
predominantemente unidirecional, que tipicamente caracteriza a abordagem
instrucionista-massiva que ainda hoje é muito praticada na modalidade a distancia.

E bem verdade que a ideia de que a tecnologia por si s6 é motivadora e
promove aprendizagem nem sempre € verdade, isso porque de acordo com
Pimentel (2020) “o “ruim” na modalidade presencial torna-se o “péssimo” na
modalidade a distancia” é possivel perceber isso, por exemplo, na abordagem
instrucionista-massiva levada ao extremo por “cursos massivos online” (MOOC)
resulta em altissimos indices de evasdo, com taxa de até 95% de abandono (SILVA;
BERNARDO JR; OLIVEIRA, 2014).

Ressaltamos que a modalidade a distancia ndo implica necessariamente a
adocdo de préticas instrucionista-massivas; temos praticado, nessa modalidade, o

que Edméa Santos (2009, 2019) denomina “Educagao Online”:

Assumimos desde j& que a educacdo online ndo € apenas uma evolugao
das geracdes da EAD, mas um fendmeno da cibercultura. E comum
encontrar na literatura especializada em educacdo e tecnologias que a
educacdo online é uma evolucéo ou nova geracdo da modalidade de EAD.
Discordamos, mesmo sem ignorar ou descartar essa possibilidade, com
essa afirmativa simplista. [...] A educacgdo online é o conjunto de agbes de
ensino-aprendizagem ou atos de curriculo mediados por interfaces digitais
que potencializam praticas comunicacionais interativas e hipertextuais.
(SANTOS, 2009, p. 5659,5663).

Nessa perspectiva, Pimentel (2020) anuncia os “Principios da Educagéo

Online”, a saber: 1) Conhecimento como obra aberta, em vez de “mensagem
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fechada”; 2) Curadoria de conteudos + sinteses e roteiro de estudo, em vez da
producdo de conteudos proprios para EAD; 3) Ambiéncias computacionais diversas,
em vez de se restringir aos servicos do Ambiente de Aprendizagem; 4)
Aprendizagem em rede, colaborativa, em vez de aprendizagem isolada; 5)
Conversacao entre todos, em interatividade, em vez de apresentacdo de conteudos;
6) Atividades autorais nas praticas da cibercultura, em vez de “estudo dirigido”; 7)
Mediacao docente online para colaboragao, em vez de “tutoria reativa”; 8) Avaliagcéao
formativa e colaborativa, baseada em competéncias, em vez de apenas exames
presenciais.

De acordo com o autor, embora apresentados um a um, 0s principios estao
correlacionados, sao interdependentes, fazem parte de um conjunto coerente de
concepcles e acdes necessarias para efetivar a Educacao Online: ndo é possivel
promover aprendizagem colaborativa (4° principio), se ndo houver conversacao
entre todos (5° principio); para efetivar a colaboracdo (4° principio) promovendo
conversacao (5° principio) e coautorias (6° principio), é preciso haver mediacao
docente ativa (7° principio); atividades autorais (6° principio) s6 fazem sentido
quando o conhecimento € entendido como obra aberta (1° principio); entre outras
relacdes. A numeracado dos principios é apenas para facilitar a referéncia, pois nao

h& uma ordem entre eles.

5 METODOLOGIA

Nesta pesquisa foi utilizada a metodologia pesquisa-acdo, isso se deu pelo
fato de indicar a participacdo do autor de forma direta com o objeto de pesquisa, o

qual é definido da seguinte forma por Thiollente (2009, p.16):

Um tipo de pesquisa social com base empirica que é concebida e realizada
em estreita associa¢cdo com uma ac¢ao ou com a resolucdo de um problema
coletivo e no qual os pesquisadores e os participantes representativos da
situacdo ou do problema estdo envolvidos de modo cooperativo ou
participativo.

Os resultados obtidos nessa pesquisa se deram atraves de um curso de

extensdo, o mesmo foi fruto de um projeto de extensdo que teve como obijetivo,
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apresentar a importancia de uma metodologia/espa¢o com caracteristica de um LEM
dentro de uma instituicéo de ensino.

A ideia inicial do projeto era realizar o curso de maneira presencial, sendo
assim, ofertado a professores de duas escolas, uma da cidade de Alagoinha — PE e
outra da cidade de Pesqueira — PE, a escolha por essas duas cidades se deu pelo
fato dos estudantes bolsistas participantes do projeto, serem das respectivas
cidades, onde, o acompanhamento aos docentes ocorreria da melhor forma
possivel, entretanto, com o0 avanco da pandemia, houve a necessidade de uma
reformulacéo do projeto, sendo assim, 0 curso que antes seria presencial, passou a
ser planejado para a realizagédo através do ensino a distancia.

Com essa reformulacdo, o curso foi além, chegando a alcancar professores
de diversos estados do pais, as inscricdes para o curso foram realizadas totalmente
online, através de um formulario digital de inscri¢des.

Como o foco dessa pesquisa foi entender como seria 0 impacto de um curso
de extensdo no pensamento de um grupo de professores a respeito do laboratério
de ensino de matematica no seu ambiente de trabalho, ao qual possibilitasse um
ambiente possivel de trocas de saberes, de forma que esse tema tratado fosse
enriquecido cada vez mais, houve entdo uma participacao ativa deste pesquisador,
desde a organizacdo do curso até o seu término, levando em consideracdo 0s
principios de um ensino online.

No entanto, no primeiro momento, para se realizar esse curso, foi necessaria
uma pesquisa bibliografica minuciosa, a fim de se aprofundar o maximo possivel
acerca da teméatica que seria tratada.

Foram realizadas reunides periddicas, a fim de se planejar da melhor forma o
curso no formato desejado, para tanto foram utilizados alguns principios do Design
Instrucional, o qual consistiu no planejamento detalhado de cada momento do curso,
a fim de se utilizar cada principio da melhor forma possivel.

Para avaliar nosso publico, foram aplicados questionarios no inicio, decorrer e
final do curso de extensao a fim de se analisar os impactos causados com 0 mesmo
e podendo assim, adquirir ideias para pesquisas futuras.

Por fim, foram analisados os dados através da Analise de conteudo, a qual
apresenta trés fases, segundo Bardin (1994): a pré-analise, a exploragdo do material

7

e o tratamento dos resultados. Na primeira fase € estabelecido um esquema de
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trabalho que deve ser preciso, com procedimentos bem definidos, embora flexiveis;
a segunda fase consiste no cumprimento das decisdes que foram tomadas, e na
terceira etapa, o pesquisador apoiado pelos resultados brutos, procura torna-los

significativos e validos.

6 RESULTADOS E ANALISE

Como ja mencionado anteriormente, o curso de extensédo, objeto de estudo
dessa pesquisa, seria ofertado de maneira presencial para professores das cidades
de Pesqueira-PE e Alagoinha — PE, mas devido a pandemia que ja estava
estabelecida em todo o mundo, em Marco de 2020 deu-se inicio ao planejamento de
adaptacao do projeto de extensao de tal modo que o mesmo nao fosse interrompido,
porém, devido a uma adaptacdo que boa parte dos professores da educacao basica
estava enfrentando para seguirem ensinando de forma remota, a viabilidade de
ofertar o curso de tal modo que esses professores conseguissem participar, se
tornou complexa, por tanto conseguir realizar o curso se transformou em um desafio.

Foi necessario contactar professores e saber da disponibilidade dos mesmos
para a participacdo no curso, apds alguns contatos, conseguimos a confirmacao de
duas professoras da educacdo béasica, sendo uma da cidade de Pesqueira-PE e
outra da cidade de Alagoinha-PE ambas séo cidades vizinhas.

AplOs esse passo importante para a continuacdo do projeto e a futura
aplicacdo do curso, continuamos atraves de reunifes on-line feitas pelo Google
Meet, debatendo e separando materiais, que nos ajudariam na sequéncia das
atividades. Foi justamente nesses encontros, que foram organizados o formulario de
inscricdo e cartaz para a divulgacdo do curso. As inscricdes para o curso foram
abertas & comunidade, e divulgada através das redes sociais (whatsapp, instagram,
facebook), como também através do site da universidade. Foram ofertadas 30
(trinta) vagas e as inscricdbes comecaram em Setembro de 2020, durante o periodo
de inscri¢cbes, um fato chamou nossa atenc¢éo, foi a propor¢do que o mesmo tomou,
as vagas do curso foram preenchidas antes do prazo acabar e contamos ainda com

uma lista de espera de 7 (sete) cursistas.

6.1 O Curso
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O curso que serviu como coleta de dados para essa pesquisa, Se
desenvolveu totalmente online, através de uma plataforma de ensino a distancia
denominada de Moodle — IFPE, esse curso, teve 0 objetivo de proporcionar
minimamente a possibilidade dos cursistas construirem o LEM nas escolas as quais
lecionam, se adequando a realidade de cada um, dessa forma, o0 mesmo contou

com 10 (dez) semanas, que foram divididas da seguinte forma:

Tabela 1 - Divisdo das Semanas do Curso de Extensao e Atividades Trabalhadas

Semanas Recurso trabalhado

1° | 07/ 09/ 2020 a 13/ 09/ 2020 Familiarizacdo com o Ambiente Virtual do Curso e
Conhecendo os Nossos Cursistas.

2° | 14/ 09/ 2020 a 20/ 09/ 2020 Educacdo 4.0, Metodologias Ativas (Sala de aula
invertida, TBL, Rotagbes, STEAM, Gamificacao,
Design Thinking)

30 | 21/ 09/ 2020 a 27/ 09/ 2020 Resolucéo de Problemas, Histéria da Matematica.

40 | 28/ 09/ 2020 a 04/ 10/ 2020 Construcéo de Materiais de Baixo Custo

5°¢ |1 05/10/2020 a 11/ 10/ 2020 LEM (Lorenzato, Freddy Coelho, Gleidson) e Pré —

Projeto de Implementacdo do LEM.

6° | 12/10/ 2020 a 18/ 10/ 2020 Construcéo de Materiais de Baixo Custo

7° |1 19/10/ 2020 a 25/ 10/ 2020 Metodologias de Ensino: Modelagem Matematica,
Etnomatematica, Tecnologia da Informacdo e
Comunicagao.

8° | 26/ 10/ 2020 a 01/ 11/ 2020 Construcéo de Materiais de Baixo Custo
9° | 02/ 11/ 2020 a 08/ 11/ 2020 Construcéo de Materiais de Baixo Custo
10° | 09/ 11/ 2020 a 15/ 11/ 2020 Projeto Final de Implementag&o de um LEM.

Fonte: O curso de extensao

Além da comunicacdo e interagdo com 0 nosso publico em questdo na
plataforma Moodle, tivemos encontros em um aplicativo de reunibes online chamado

Google Meet, 0 que nos permitiu uma aproximacdo maior dos nossos cursistas.
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Outro aspecto importante foi os principios do ensino online que serviram como norte

para planejamento e execuc¢éo do curso (Tabela 2).

Tabela 2 - Principios do Ensino Online x A¢Bes do Curso Online

PRINCIPIO

ACAO

1) Conhecimento como obra aberta,
em vez de “mensagem fechada”.

Foi apresentado a todo tempo momentos de
discussdo, por exemplo, na primeira semana foi
aberto aos participantes para construcdo coletiva da
ideia de ensino de matematica no século XXI.

2) Curadoria de conteudos +sinteses
e roteiro de estudo, em vez da
producdo de contetdos proprios para
EAD.

Foi disponibilizado semanalmente um roteiro das
atividades a serem realizadas e materiais de apoio,
a fim de que os participantes pudessem construir
seus proprios materiais didaticos diante da
concepgéao de LEM.

3) Ambiéncias computacionais
diversas, em vez de se restringir aos
servicos do Ambiente de
Aprendizagem.

Foi disponibilizado n&o apenas o Moodle como
Ambiente de Aprendizagem para a colaboracéo,
mas a possibilidade dessa construcdo de forma
sincrona no Meet ou assincrona no Whatsapp.

rede,
de

4) Aprendizagem
colaborativa, em
aprendizagem isolada.

em
vez

Fora sempre estimulado a colaboracdo, seja nos
momentos sincronos ou nao.

em
de

5) Conversacdo entre todos,
interatividade, em vez
apresentacao de conteudos.

Semanalmente havia encontros sincronos onde 0s
participantes eram estimulados a falarem sobre
suas realidades educacionais e suas construcoes
projetadas para a implementacdo de um LEM em
seus ambientes de trabalho.

6) Atividades autorais nas praticas da
cibercultura, em vez de “estudo
dirigido”.

Os participantes foram estimulados a construirem
diante de suas concepgbes de LEM e suas
realidades.

7) Mediagdo docente online para
colaboracdo, em vez de “tutoria
reativa”.

Semanalmente eram enviadas mensagens, na
segunda pela manha, avisando da disponibilidade
de materiais novos, na quarta, incentivando a
participacdo e no sabado, lembrando-se do fim de
semana e o0 prazo que estava findando para o
envio. Era também enviado mensagens aos alunos
que acessaram pouco a plataforma, sempre com
palavras de incentivo.

8) Avaliacdo formativa e colaborativa,
baseada em competéncias, em vez
de apenas exames presenciais.

As atividades semanais eram avaliadas e sempre
enviadas feedbacks, de forma que os participantes
podiam sempre se auto avaliar e melhorar na
atividade da semana seguinte.
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Fonte: O proprio autor.

A primeira semana do curso foi voltada a familiarizagdo dos cursistas com a
plataforma a qual foi realizada o curso, foram aplicadas duas atividades, sendo uma
mais interativa dentro do ambiente virtual, com o propdésito que 0s cursistas se
apresentassem, falando um pouco sobre seus hobbies, suas motivagbes para
participar do curso, bem como a interagao entre os cursistas.

A outra atividade foi justamente a resposta de um formulario criado no Google
Forms, com o intuito de conhecer melhor nosso publico e assim construir da melhor
forma possivel o espagco de compartilhamento e conhecimento acerca da temética.
Avaliando a resposta de cada um, pudemos observar que, o curso chegou a 10
(dez) estados brasileiros, abaixo se pode observar a quantidade de cursista e seus

respectivos estados.

Gréfico 1 — Quantidade de Cursistas por Estado

14
124

B M Estados Brasileiros

=] P2 = [=2] o
]

PE BA RR MA RJ CE SF PB RS TO

Fonte: O préprio autor.

Como podemos observar, tivemos cursistas de diversos estados, 0 que nos
mostra que o0 assunto em questdo desperta o interesse de muitos professores de
matematica.

Outras perguntas pertinentes para o desenvolvimento do curso e dessa
pesquisa foram feitas nesse formulario, entre elas, Qual a formacdo dos cursistas?
Em qual rede de ensino lecionam? Em qual nivel de ensino atuam? E mais uma vez
obtivemos uma diversidade nas respostas. Trago a seguir, alguns graficos para

explicar definitivamente a mescla de cursista que tivemos.
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Gréfico 2 - Formacao dos Cursistas

Formacgao

37 respostas

@ Graduacio

@ Especializacio
Mestrado

@ Doutorado

Fonte: Formulario do Google Forms.

Como se pode observar no grafico, quinze cursista possuem a graduacao, ja
com especializacdo tivemos onze e com mestrado tivemos dez, por fim tivemos um
com doutorado.

Outro ponto importante foi saber se lecionavam, e em qual rede de ensino,
dentre as repostas, tivemos professores da rede de ensino municipal, estadual,
federal e particular. Ainda obtivemos respostas do tipo: Cursista X': “ainda nao
leciono”, Cursista Y: “estou no final da graduacdo”. Uma das perguntas mais
importantes, foi sobre o nivel de ensino que cada cursista estava inserido, para

entender melhor a atuacao dos nossos cursistas, observemos o grafico a seguir.

Grafico 3 - Nivel de Ensino que Cada Cursista Atua

Qual nivel de ensino vocé atua?

37 respostas

Infantil 5 (13.5%)
6% ano - Fundamental 11 9 (24.3%)
7° ano - Fundamental Il 12 (32,4%)
8% ano - Fundamental Il 11 (29 7%)
9® ano - Fundamental Il 12 (32,4%)
1° ano - Médio 10 (27%)
2° ano - Médio 10 (27%)
3° ano - Médio 9 (24.3%)
Superior 10 (27%)
0,0 2.5 5,0 7.5 10,0 12.5

Fonte: Formulério do Google Forms.

A partir desses dados, chegamos a conclusdo que nosso publico era bem

mais diverso do que imagindvamos que seria, pois até entdo, o curso tinha como

1 . ~ .,
Os cursistas serao nomeados com as letras maiusculas do alfabeto.
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foco em questdo, os professores do ensino fundamental Il e médio. Dessa forma, se
fez necessario novamente uma adaptacéo, fazendo de tal modo, que todos fossem
contemplados da melhor forma possivel.

Outro ponto importante que procuramos saber na aplicacdo do formulario foi,
se os cursistas j4 haviam usado o LEM como espaco para lecionar suas aulas, no
entanto percebemos através da analise grafica, apresentada a seguir, que a maioria

dos cursistas nunca utilizou esse espaco.

Gréafico 4 - Utilizagcdo do LEM por Parte dos Cursistas

Ja ensinou em um LEM?

37 respostas

@® Sim

@ Néo
Eu faco a sala de aula e entorno ser um
LEM, pois elas ndo possuem um.

Fonte: Formulario do Google Forms.

Ainda falando sobre os questionarios que foram aplicados, irei trazer algumas
respostas dos cursistas, quanto a visdo dos mesmos a respeito do Laboratério de
Ensino de Matematica (LEM).

6.2 Concepcdes Sobre o LEM

Como um dos objetivos dessa pesquisa € a analise da percepcdo dos
cursistas quanto ao LEM e seus ambientes de trabalho, foram questionados no
primeiro formulario, para que eles definissem o LEM.

e Cursista A% “Um ambiente que possibilita o contato dos estudantes com
jogos voltados para o ensino de matematica”.
e Cursista B: “Local voltado para atividades praticas que exploram o ladico e

desenvolvem a criatividade”.

2 . ~ .,
Os cursistas serao nomeados com as letras maiusculas do alfabeto.
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e Cursista C: “Local que dispbe de materiais e recursos necessarios que o
docente ir4 utilizar para a construgdo do conhecimento dos discentes, fazendo
com que eles consigam ver na pratica os conceitos que foram ensinados”.

e Cursista D: “Espaco de construcéo coletiva do conhecimento”.

e Cursista E: “Inovacao”.

Analisando algumas concepg¢des de LEM, na visdo desses professores, me
remete a definicAo do mesmo por Lorenzato (2012), o autor diz que o LEM, tem
diferentes concepc¢des, desde um local para guardar materiais como, por exemplo,
livros diversos, até mesmo proporcionar experimentos com materiais manipulaveis
ou nao.

De um modo geral, o espaco deve ser tido como centro do saber matematico
da escola, proporcionando uma pratica do ensino-aprendizagem da matematica.
Durante as analises, das definicdes do que seria LEM, por parte dos cursistas,
também obtivemos algumas respostas de que o LEM seria justamente o Laboratério
de Ensino de Matematica, ou seja, apenas definiram o que significaria a sigla LEM e
nao trouxeram de fato, as definicbes por parte deles acerca desse espaco.

Outro questionamento importante foi sobre o que havia motivado os cursistas
a participarem do curso de extensdo, entre as respostas que obtivemos destacarei
algumas a sequir:

e Cursista D: “Conhecimento”.

e Cursista F: “Aprender mais sobre o LEM”.

e Cursista G: “Aprender sempre maneiras de aproximar a Matematica de
todos”.

e Cursista I: “Tenho desejo de usar a sala de informatica da escola que leciona
para fazé-lo também de um laboratério de matematica”.

e Cursista L: “Quero aprender e me aprimorar para poder construir e
compartilhar um LEM”.

e Cursista M: “Aprender mais sobre LEM e como implementar na minha
escola”.

e Cursista N: “Como pretendo implementar o LEM (trabalho atualmente na zona
rural), quero aprender e conhecer mais o LEM para assim ajudar eles (os
alunos) na construcdo de materiais de acordo com a realidade deles. (6° ao 9°

ano)”.

Instituto Federal de Pernambuco. Campus Pesqueira. Curso de Licenciatura em Matemética.
09 de abril de 2021.



23

Podemos perceber que, entre algumas motivacbes apresentadas aqui, O
desejo de conhecer melhor o LEM e poder implementa-lo em seu ambiente de
trabalho, fica evidente nas falas dos cursistas. Dentre outras falas que nao foram
destacadas aqui, as mesmas expressam o desejo de conhecer mais sobre o LEM,
aperfeicoamento profissional, e a propria implementagéo do espaco.

Ao chegar a quinta semana do curso, novamente foi aplicado um questionario
com a finalidade de saber o que os cursistas estavam achando da dinamica, isso
ajudaria na elaboracdo das semanas seguintes do curso. Pedimos que
classificassem a dindmica de 0 a 10, como mostra o grafico a seguir:

Grafico 5 - Dinamica do Curso

1- Como esta a dindmica do curso?

13 respostas

8

Fonte: Formulario do Google Forms.

Como se pode observar, obtivemos 13 respostas, as mesmas nos mostram
gue até entdo o curso estava com uma dinamica considerada boa, cabe chamar
atencdo para 0 numero de cursistas permanentes até essa quinta semana do curso,
ndo podemos dizer ao certo, 0 que aconteceu para que 0 numero de cursistas
tivesse diminuido tanto assim, no entanto, houve a tentativa de comunicagdo com 0s
cursistas que desistiram, mas nao obtivemos respostas, a hdo ser uma cursista que
entrou em contato via e-mail e relatou que:

e Cursista Y: “Estou enviando esse e-mail para informar que infelizmente ndo
conseguirei participar do curso (...) infelizmente ndo vou conseguir me dedicar

tanto quanto gostaria ao curso (...)".
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N&o se pode afirmar, mas talvez os outros cursistas também nao estivessem
conseguindo se dedicar ao curso. Entretanto, durante as respostas deste formulério,
pedimos que avaliassem o0 curso, listando pontos positivos e negativos até o

momento, e nos falassem algumas sugestdes para as semanas seguintes:

e Cursista T: “Um dos pontos positivos € em relagcéo a integragdo dos objetivos
do curso com o seu desenvolvimento, no meu caso gravar os videos foi um
grande desafio. E os pontos negativos sobre o curso ndo tenho o que
argumentar, porém nao tive tempo suficiente na minha rotina para me dedicar
mais ao curso”.

e Cursista S: “nada a declarar sobre pontos negativos do curso, apenas meu
mesmo, que nao consegui realizar a atividade da semana passada devido aos
afazeres de trabalho que tive, finalizando o semestre por aqui, e esta uma

loucura”.

Pude constatar nessas falas, que alguns cursistas que ainda estavam firmes
no curso, relatavam a correria que estava sendo para dar conta do curso e seus
afazeres como professores, e tendo em vista que 0s professores estdao passando
por um processo de readaptacdo na maneira de ensinar, esse pode ter sido um
motivo para a desisténcia de boa parte dos cursistas.

Durante as atividades realizadas houve bastante interacdo entre os cursistas,
0 que fez enriquecer ainda mais 0 ambiente de aprendizado, a seguir podemos
entender melhor como era feita essa interacdo, observando alguns trechos dos

comentarios dos cursistas nas atividades dos colegas.

e Cursista A: “Ainda néo tive o privilégio de trabalhar diretamente com turmas
de maior faixa etaria, mas tenho certeza que quando tiver a oportunidade usarei
sua sugestdo. Otima atividade!”.

e Cursista B: “estava assistindo ao teu video no YouTube e particularmente
achei muito interessante. A forma com vocé ensinou o plano cartesiano,
desperta a vontade de aprender mesmo a matematica. A nocado de direita e
esquerda, pra cima e pra baixo, d4 ao aluno o conhecimento dos quadrantes e
das coordenadas. Na geografia pode ser usado o estudo sobre latitude e

longitude. Realmente o estudo de Rene Descartes € uma maravilha para
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trabalhar com os alunos, tanto do ensino fundamental, quanto do ensino médio.
Parabéns.”

e Cursista C: “Assim como vocé senti dificuldade em preparar algo voltado para
o Fundamental I, também nunca lecionei nessas séries. Porém as propostas da
BNCC em manter os conteudos e elevar as dificuldades ao longo das séries
acabaram por ajudar, j& que possibilitou pegarmos contetdos que ja
trabalhamos no EF Il e adapta-los”.

e Cursista D: “Muito legal e criativo seu jogo. Adorei, eu que trabalho com 7°
ano e percebo essa dificuldade ao introduzir essa parte de &lgebra vou usar

esse jogo daqui pra frente!”.

Na ultima semana do curso, houve uma atividade em que consistia na
elaboracdo de um projeto, para implementacdo do laboratorio de ensino de
matematica nas respectivas escolas dos cursistas. Os projetos ficaram bem
interessantes, foi notério o entendimento dos cursistas sobre os conteudos
abordados por toda a organizacdo do curso, através do questionario final, os

cursistas expressaram sua gratidao pelo curso.

e Cursista P: “S6 tenho agradecimentos pelo curso. A experiéncia que tive
durante estas 10 semanas ampliou extraordinariamente minha visdo acerca do
Laboratério de Matematica. Agora é colocar esse projeto em pratica”.

e Cursista O: “O curso foi uma experiéncia fantastica. Poderia durar mais.
Parabéns aos organizadores!!!!”.

e Cursista R: “Quero parabenizar e agradecer toda a equipe (...) por todo o
conhecimento e materiais riquissimos que nos forneceram nesse curso!”.

e Cursista Q: “Foi um prazer estar nesse curso com cada um de vocé, aprendi

bastante e espero tao logo poder colocar em prética tais aprendizados”.

Com a observacdo dos comentarios dos cursistas ao término do curso,
entende-se que 0 mesmo serviu para ampliar o conhecimento apresentado por eles
no formulario inicial, contemplando assim, a possibilidade da implementacédo do
espaco através do projeto final, elaborado por eles mesmos. E que o LEM pode ser
contemplado de diversas formas, se encaixado na realidade de cada ambiente

escolar.
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7 CONSIDERACOES FINAIS

O desenvolvimento desse estudo possibilitou uma analise da visdo de
professores participantes do curso de extensdo, sobre o laboratorio de ensino de
matematica no seu ambiente de trabalho. O curso que foi ofertado através do ensino
a distancia possibilitou uma troca significativa de ideias sobre o assunto tratado, com
opinides de professores em diversos estados do pais.

O ensino a distancia foi fundamental para a efetivacdo desse projeto, pois
através do seu alcance, por meio de plataformas digitais, ndo s6 contribuiu com a
coleta de dados para essa pesquisa, ele foi muito mais além, proporcionou uma
interacdo com pessoas de muitos lugares do pais, algo que ndo seria possivel se
fosse feito de maneira presencial, outro fator importante foi a troca de ideias entre os
participantes do curso de extensao e os professores ministrantes desse curso.

Observando as indagacdes dos cursistas, quanto a visdo sobre o LEM em
seu ambiente de trabalho, pode-se observar que houve uma ampliacdo nessa visédo
e até mesmo a modificagdo dela, como podemos observar nos resultados
apresentados.

Sobre o PPC, acredito que esse documento poderia trazer algo mais
detalhado sobre a extensdo, ha alguns aspectos que poderia ter sido ja atualizado,
tendo em vista que estamos no ano de 2021 e muita coisa ja aconteceu no ambito
educacional, outro ponto para se ressaltar € sobre o PDI que até o presente
momento nao foi reformulado, embora sua descricdo no quesito extensédo seja muito
boa, sabemos que sempre havera algo novo a relatar quanto a pratica extensionista,
por isso, faz-se necessario sempre a atualizacdo desses documentos.

Por fim, acredito que futuras pesquisas com o intuito de falar sobre o LEM, e
de grande importancia, principalmente a oferta de cursos de extenséo, sejam eles,
voltados para uma localidade especifica ou até mesmo para varios estados do pais,
0 que pode proporcionar trocas riquissimas de saberes, proporcionado e
contribuindo com a qualificacdo de professores que buscam melhorar suas praticas

pedagogicas.
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