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RESUMO

Este artigo pretende apontar se existem problemas matematicos nos livros didaticos
das series finais do ensino fundamental que solicitam o uso da calculadora, bem como
a sua relacao com as competéncias da BNCC. Trata-se de uma pesquisa tedrica com
uma abordagem qualitativa. Sua metodologia teve trés etapas, onde a primeira ouve
a escolha do livro, a segunda, a identificagéo dos problemas que utilizam a calculadora
e a terceira, onde foi estabelecida a relacdo das questdes com as competéncias. Os
resultados apontam que existe uma quantidade, consideravel de problemas
matematicos que solicitam o uso da calculadora. Além disso, o livro do 9° ano
apresentou uma maior quantidade de problemas relacionados a um unico conteudo,
matematica financeira.

Palavras- chave: Calculadora; Ensino de Matematica; Livro Didatico; Tecnologia.

ABSTRACT

This article aims to point out if there are mathematical problems in the textbooks of the
final grades of elementary school that require the use of the calculator, as well as its
relationship with the skills of the BNCC. It is a theoretical research with a qualitative
approach. Its methodology had three stages, where the first listens to the choice of the
book, the second, the identification of the problems that use the calculator and the
third, where the relation of the questions with the competences was established. The
results show that there are a considerable number of mathematical problems that
require the use of the calculator. In addition, the 9th grade book presented a greater
number of problems related to a single content, financial mathematics.

Keywords: Calculator; Mathematics teaching; Textbook; Technology.
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1 INTRODUCAO

Em um mundo cada vez mais tecnoldgico, em que a comunicacao digital se torna
cada vez mais forte, a educacao nao poderia ficar de fora dessa nova era e, como tal,
vai se aperfeicoando e integrando-se ao cotidiano escolar. Nesse caso especifico
chamamos atenc¢do para a calculadora, pois é considerada um recurso tecnolégico
gue vem ha algumas décadas sendo investigada sobre suas contribuicdes para o
ensino da matemaética.

Quando olhamos as recomendacfes para o trabalho docente, através da Base
Nacional Comum Curricular (BRASIL, 2017) e sob o ponto de vista das competéncias
de matematica para o ensino fundamental, temos ciéncia da importancia e forca da
tecnologia digital na educacdo. Esse documento reconhece que a utilizacdo de
ferramentas matematicas, inclusive tecnologias digitais disponiveis, para modelar e
resolver problemas cotidianos, sociais e de outras areas de conhecimento sao
importantes para o ensino e aprendizagem da matematica, visto que contribui para
validar estratégias e resultados (BRASIL, 2017, p.267).

Sem muito esfor¢o é possivel perceber que a calculadora é uma tecnologia que
estd ao alcance de todos, faz parte do cotidiano popular e € de baixo custo. No
entanto, € possivel encontrar ainda resisténcia ao uso desse recurso por parte de
muitos professores. Esse pensamento, que ainda perdura é fruto de uma educacao
tradicional, que privilegiava a repeticdo e excluia a realidade cotidiana. Segundo
SMOLE (1999, p. 1, apud Oliveira, 2011, p. 32):

...quando a calculadora é usada de forma planejada nas aulas de matematica, nao inibe o
pensamento, pelo contrario: tem um efeito motivador na resolu¢ao de problemas, estimula
0s processos de estimativa e célculo mental, d4 chance aos professores de propor

problemas com dados mais reais e auxilia a elaboracdo de conceitos e a percepcdo de
regularidades.

Logo, o uso da calculadora quando bem planejado sé traz contribuicdo para
educacao.

Portanto, seu uso em sala de aula é fundamental na construcao de uma sociedade
mais capacitada, que saiba utilizar todos os recursos e func¢des da calculadora, pois é
um direito do estudante e trazer esse recurso para suas aulas é um dever do
professor. De acordo com Oliveira (2011, P. 13):

N&o podemos ignorar o fato de que a tecnologia vem aos poucos sendo inserida na maioria
dos nossos afazeres e com esse pensamento, devemos observar que a calculadora pode
ser uma magquina benéfica ao aluno, desde que utilizada da maneira correta.

Diante dessas informagdes surge algumas reflexdes, “existem situacdes didaticas
com o0 uso da calculadora nos livros de matematica nos anos finais do ensino
fundamental? ” e “quais competéncias sao contempladas nos livros didaticos do 6° ao
9° ano do ensino fundamental relacionadas ao uso da calculadora?”.
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Essas reflexdes apontam para o objetivo principal do artigo, analisar uma colecéo
de livro didatico do 6° ao 9° ano dos anos finais do ensino fundamental e identificar a
relacdo com o uso da calculadora.

Nesse sentido, 0 nosso objeto de pesquisa sao livros didaticos dos anos finais do
ensino fundamental, bem como a Base nacional Comum Curricular (BNCC).
Entendemos que o livro didatico nas ultimas décadas vem se consolidando como um
recurso que auxilia o trabalho do professor. No que diz respeito a BNCC, esse se
caracteriza como um documento aprovado pelo MEC, para ser utilizado pelas escolas,
além de ser um instrumento orientador do trabalho docente.

Propomos nos tépicos a seguir uma reflexdo sobre o uso da calculadora em sala
de aula. De forma complementar, apresentamos alguns elementos da Teoria das
Situacfes Didaticas e a relacdo entre a calculadora e a BNCC. Ao final dessas
reflexdes, procuramos apresentar a metodologia e analise dos dados.

2 O USO DA CALCULADORA EM SALA DE AULA

O ser humano durante sua existéncia foi se aperfeicoando e desenvolvendo
tecnologias, como forma de facilitar a vida cotidiana, otimizar o trabalho e o tornando
menos cansativo. Hoje a tecnologia esta cada vez mais presente no nosso cotidiano,
pessoal, familiar, profissional, social e de forma gradual vem ganhando espago na
educacado, em especial a calculadora.

A calculadora ao ser incorporada a escola e utilizada em sala de aula, contribui no
aprendizado de varios conteudos, torna menos cansativo a resolucdo de problemas e
agi como um grande auxilio na hora de verificar resultados, além de ser bastante
acessivel, devido seu baixo preco. Medeiros (2004, P. 1) diz que:

Atualmente, j& n&o faz sentido afirmar que as calculadoras devem ser evitadas na sala de

aula de matemaética porque os alunos ndo iriam mais raciocinar nem se interessar em
aprender a tabuada. Muitos deles tém acesso a essas maquinas desde muito cedo.

A calculadora quando associada a metodologia de ensino e de forma planejada,
através de sequéncias de ensino, problemas abertos, situaces-problemas, entre
outras acdes didaticas, podem contribuir para desenvolver o pensamento matematico.
De acordo com Medeiros (2004, P. 2): “... o Problema n&o é usar a calculadora, mas
trabalhar os calculos sem compreensao.”

O uso da calculadora de forma educativa, desenvolve no aluno a criatividade e é
perceptivel, que ndo é preciso utilizar a calculadora em toda atividade, ela é um
instrumento auxiliar e seu uso ndo deve causar dependéncia nem comodismo, mas
sim melhorar o desempenho do estudante em matematica. Segundo Bigode (2000, p.
18), citado por Oliveira (2011, p. 42):

Cabe ao professor explorar por si as calculadoras e a atividades a elas associadas,
propondo aos alunos situagdes didaticas que os preparem verdadeiramente para enfrentar

problemas reais. Preparar os alunos para enfrentar desafios cada vez mais complexos é
obrigacdo do educador. Temos que ter os olhos no futuro para agir melhor sobre o
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presente. E nesse presente ndo ha mais lugar para adestrar alunos a resolverem
problemas ou executarem técnicas obsoletas.

Logo, com o auxilio do professor de matematica, o aluno percorrera um caminho
para o desenvolvimento do seu raciocinio, construindo conceitos e resolvendo
problemas. Nessa perspectiva a calculadora é uma ferramenta que auxilia e promove
aprendizagem.

A calculadora € um instrumento desenvolvido para 0 n0SSo progresso e como tal
deve ser trabalhada na escola e o estudante, num mundo cada vez mais ocupado pela
tecnologia tem o direito a essa aprendizagem, tornando-se capaz de utilizar com
dominio de recursos, as tecnologias disponiveis.

Assim, o professor que decide utilizar a calculadora em suas aulas, tera que trazer
algumas mudancas na sua acdo didatica de forma metodoldgica, para que essa
tecnologia possa vir a facilitar o aprendizado e gerar, 0 pensar criativo e critico,
permitindo que o estudante reflita mais sobre o problema apresentado.

Outro ponto importante € trabalhar com situagdes reais, contextualizadas onde o
estudante possa criar estratégias, reconhecendo as operacfes que devem ser
resolvidas para solucionar o problema em questdo (BROUSSEAU, 1996).

A calculadora, deve ser um apoio e o professor deve mostrar que seu uso é
relevante para a vida do estudante. LAgico que ao trazer a calculadora para a sala de
aula, tem que ter toda uma adequacao, negar isso é repetir o tradicional método de
ensino com a calculadora. E trabalhar com a mesma velha matematica utilizando uma
tecnologia. Segundo Magalhdes (1995, p. 2), citado por Oliveira (2011, p. 32), “ndo
basta que os alunos usem calculadora; € necessario que saibam como usa-la, como
explora-la”.

Convém ressaltar que o uso da calculadora ndo substitui o ato de resolver
guestdes de forma manual, o estudante tem que saber calcular, sem a calculadora. O
professor ao adotar a calculadora em suas aulas e ao proporcionar ao estudante
explorar suas funcbes, os prepara com uma forma mais rapida de calcular, essa
agilidade nos calculos é a esperada hoje no mundo do trabalho, logo esse tempo
restante aproveitado para discussdo de estratégias, comparacdo de resultados e
reflexdo e fundamental nas escolas, mas de forma alguma substitui o calculo manual,
no lapis e papel.

Portanto, a calculadora € um apoio e como ja foi dito, seu uso deve ser mediado
pelo professor, mas sem gerar comodismo no estudante. Esse recurso tecnologico
vem para sala de aula para gerar progresso, ou seja, quando se traz a calculadora
para sala de aula, o foco das atividades passa a ser o desenvolvimento do raciocinio
do estudante.

Ao falar em ensino € necesséario pensar como deve se caracterizar uma acao
didatica do professor em sala de aula. Para isso, apontamos a seguir algumas
reflexdes sobre a Teoria das Situacdes Didaticas de Brousseau (1996).

3 TEORIA DAS SITUACOES DIDATICAS
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A teoria das situacoes didaticas de Brousseau (1996) compreende as relacbes
entre alunos, professores, 0 saber matematico e o meio onde ocorre o processo de
aprendizagem. Traz a ideia de varias situacfes, cada uma ligada a um tipo de
conhecimento, conhecimento esse que se desenvolve em grupo ou em dupla, ou seja,
guando os alunos se tornam parte do processo de aprendizagem.

Para que a aprendizagem se torne mais efetiva é necesséario o professor
produzir situacdes didaticas eficientes, sobre isso, Almouloud (2007, p. 34), citado por
Barbosa (2016, p. 5), aponta que:

Uma situacgdo didatica se caracteriza pelo jogo de interacdo do aluno com os problemas
colocados pelo professor. A forma de propor esses problemas ao aluno é chamada de
devolucdo, que deve ter por objetivo provocar uma interacdo suficientemente rica e que
permita ao aluno desenvolvimento autbnomo.

Logo, essa participacdo de forma ativa possui um papel fundamental no despertar
da autonomia do aluno, pois ele pode ser um sujeito ativo na producdo do
conhecimento matemético em jogo.

Na Teoria das Situac¢des Didaticas (TSD) uma atividade deve ser promovida pelo
professor, no entanto, deve ser pensada antes de ser executada, pois ela procura
desenvolver a capacidade no aluno de elaborar tentativas, suposigcdes, testar as
suposicdes e provar a validade do conhecimento.

Dentro dos principais conceitos da TSD, temos as situacdes adidaticas, que é
guando acontece a aprendizagem sem o professor, ou seja, 0 aluno se torna capaz
de construir um novo conhecimento, se baseando nos anteriores.

Essa ideia de aprendizagem nomeada por Brousseau (1996), de aprendizagem
por adaptacao, traz em sintese um tipo particular de aprendizagem, nela, o aluno
busca adequar o conhecimento que ja possui para resolver determinado problema,
nessa perspectiva a aprendizagem formal, que tanto valoriza a memorizagdo, deve
ser reduzida, dando espaco para o aprendizado por adaptacéo.

Todas essas ideias fazem parte das situacdes didaticas, descritas por Brousseau
(1996) e sao de uma importancia fundamental para educacdo matematica. Deste
modo, a TSD é um caminho promissor para constru¢do do conhecimento matematico,
além disso pode ser utilizado vérios recursos (ferramentas) na producdo das
situacdes, tais como jogos matematicos, calculadora, entre outros.

4 A BNCC E A CALCULADORA

A base nacional comum curricular (BNCC) é um documento que traz as
competéncias, habilidades e aprendizagens essenciais, a serem desenvolvidas
durante as etapas da educacdo béasica. Além disso, ela estabelece a ideia de
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educacdo comum para todos, ou seja, suas orientacoes devem ser seguidas por
escolas publicas e particulares.

Seus objetivos, ou seja, o que o estudante tem que atingir, traz as aprendizagens
essenciais da educacdo de acordo com o campo de experiéncia. Esses objetivos
consolidam ainda mais, todos os conhecimentos que o estudante tem o direito de
aprender. E ainda, a BNCC traz como Um de seus objetivos fundamentais, elevar a
qualidade de ensino e com isso reduzir as desigualdades educacionais.

Ao contrario do que muitos pensam a BNCC, vem sendo pensada a muito tempo,
a Constituicdo Federal, a LDB e os PCNs j& traziam a necessidade de uma base
comum, mas s6 em 2015, foi quando tivemos sua primeira versao e finalmente em
2017 a BNCC é homologada pelo MEC e um ano depois ela é estendida para o Ensino
Médio.

No que diz respeito ao uso da calculadora a BNCC também destaca sua
importancia na hora de comparar resultados e avaliar. Segundo a BNCC (Brasil,
2017), merece destaque o uso de tecnologias — como calculadoras, para avaliar e
comparar resultados, e planilhas eletrénicas que ajudam na construcéo de gréaficos e
nos célculos das medidas de tendéncia central (BRASIL, 2017, p.274). Isso se destaca
na hora da resolucao de questdes, como por exemplo de probabilidade e estatistica.

Para responder as questdes iniciais, apontamos a seguir a metodologia da
pesquisa. Esse topico aponta, entre outras coisas, o livro didatico que sera analisado.

5 METODOLOGIA

Este artigo possui uma abordagem qualitativa, essa metodologia de pesquisa
privilegia a qualidade, ou seja, investiga com profundidade, o que permite o
entendimento e o detalhamento de informacdes, além de focar no carater subjetivo do
objeto analisado.

A andlise do livro didatico levou em conta as questdes que utilizavam tecnologia
(calculadora), e através dessa investigacdo foi feita uma conexdo com as
competéncias da BNCC, buscando assim responder as questdes da pesquisa.

As questdes iniciais da pesquisa foram: “existem problemas matematicos que
solicitam o uso da calculadora nos livros de matematica nos anos finais do ensino
fundamental? ”; e “quais competéncias sao contempladas nos livros didaticos do 6°
ao 9° ano do ensino fundamental relacionadas ao uso da calculadora? ”.

O nosso campo de pesquisa foi a escola Intermediaria Luiz Tenério de
Albuquerque, localizada na Cidade de Pesqueira, no distrito de Mimoso. O objeto de
analise foram os livros didaticos do 6° ao 9° ano. A colecdo analisada foi, Matematica:
compreensdo e pratica, do autor Enio Silveira, publicado pela editora Moderna. A
escola foi escolhida por ser a mais préxima a minha casa. Além disso por conhecer
algumas pessoas que trabalham |4, foi mais facil ter acesso aos livros adotado pela
escola.
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A pesquisa foi dividida em trés etapas: na primeira escolhemos a escola campo
de pesquisa e, consequentemente, o livro adotado pelos professores; na segunda,
identificamos, quais capitulos contemplam problemas matematicos que solicitam o
uso da calculado na resolucdo; na terceira etapa, apontamos a relacdo entre os
problemas matematicos e as competéncias contempladas.

6 ANALISE DOS DADOS

A andlise traz as imagens dos problemas matematicos do livro didatico,
relacionados ao uso da calculadora, das séries finais do ensino fundamental.
Procuramos apresentar em tépicos da seguinte forma, em primeiro lugar o 6° ano, na
sequéncia o 7° ano, depois 0 8° ano e 9° ano. As informagdes em destaque s&o:
capitulos que surgiram os problemas com calculadora, quantidade de questdes por
capitulo e as habilidades relacionadas aos problemas selecionados.

Devido a quantidade de questdes, para que ndo houvesse um amontoado de
imagens foi decidido colocar uma imagem por competéncia. Nao foram analisadas
guestBes que se referiam ao abaco, nem textos que falavam sobre a histéria da
calculadora ou como utilizi-la. Todas as questdes que utilizam a calculadora, sao
indicadas na colecdo com um simbolo de identificacdo ao lado.

6.1 LIVRO DIDATICO DO 6° ANO

Livro (6° ano)
Capitulo QuNantldade de, Habilidades
guestdes por capitulo
é - Numero§ naturais e sistema 1 (EFOBMAO3)
e numeragao

2 - Qperagoes com numeros 5 (EFOBMAO3)
naturais
5 - Mdltiplos e divisores 2 (EFO6MAO06)
6 - FracoOes. 3 (EFO6MAQ9)
7 - NUumeros decimais 6 (EFO6MAO02)
8 — Porcentagem 2 (EFO6MA13)
11 - Grandezas e medidas 1 (EFO6MA24)
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As préximas linhas sao destinadas as competéncias que estdo relacionadas aos
problemas matematicos encontrados no livro didatico do 6° ano do ensino
fundamental.

Competéncia 2 (2017, P. 269): “Desenvolver o raciocinio légico, o espirito de
investigagdo e a capacidade de produzir argumentos convincentes, recorrendo aos
conhecimentos matematicos para compreender e atuar no mundo.”

Est4 competéncia encontra-se presente em todas as imagens, principalmente no
desenvolvimento do raciocinio logico e do pensar matematico. Segue abaixo, um
problema escolhido para representar essa competéncia.

Imagem 1 — Exemplo da competéncia 2

@B Ana vai usar a calculadora para de-

+ terminar a soma de trés numeros
consecutivos, sabendo que o menor
deles é 549. Quando foi realizar os
calculos, Ana percebeu que as teclas
0 e 9 da sua calculadora estavam com
defeito. Como Ana podera realizar essa
adicdo? Qual serd o seu resultado?

Fonte: Matematica, compreenséo e pratica (2018, p. 39)

Competéncia 5 (2017, P. 269): “Utilizar processos e ferramentas mateméticas,
inclusive tecnologias digitais disponiveis, para modelar e resolver problemas

cotidianos, sociais e de outras areas de conhecimento, validando estratégias e
resultados.”

Esta presente em todas as imagens, pois essa competéncia trata exatamente da
utilizacado de uma tecnologia (nesse caso calculadora) na resolucdo de problemas.

Imagem 2 — Exemplo da competéncia 5

[ ] Com uma calculadora, efetue as seguintes .
= operagoes:
=) ¥ ‘
a484.2 : 10 |
as84.2 : 100 |
484.2 - 1000
Agora, responda no caderno:
a) O gue vocé observou nos resultados |
obtidos? |
b) Vocée saberia calculax mentalmente |
56.74 : 1007 Justifigue sua resposta. |
!

Fonte: Matematica, compreenséo e pratica (2018, p. 175)
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Competéncia 6 (2017, P. 269):

Enfrentar situagdes-problema em miltiplos contextos, incluindo-se situagdes imaginadas,
nao diretamente relacionadas com o aspecto pratico-utilitario, expressar suas respostas e
sintetizar conclus@es, utilizando diferentes registros e linguagens (gréaficos, tabelas,
esquemas, além de texto escrito na lingua materna e outras linguagens para descrever

algoritmos, como fluxogramas, e dados).

Muitas vezes traz a ideia de resolver de duas diferentes formas, a manual e depois

na calculadora como ferramenta de verificacao.

Imagem 3 — Exemplo da competéncia 6

i

@33 Leia a situacio e faca o que se pede. Uma

betoneira transporta 5000 quilogramas

de concreto. Em sua primeira entrega, ela

7
da carga total.

20 &

a) A quantos quilogramas de concreto
cortesponde essa primeira remessa?

despejou

b) Se voceé fosse utilizar uma calculadora
para auxiliar na resolugido do item a,
que sequéncia de teclas vocé usaria?

Fonte: Matematica, compreensao e pratica (2018, p. 144)

Competéncia 8 (2017, P. 269):

Interagir com seus pares de forma cooperativa,
planejamento e desenvolvimento de pesquisas para responder a questionamentos e na
busca de solugBes para problemas, de modo a identificar aspectos consensuais ou néao
na discussado de uma determinada questéo, respeitando o modo de pensar dos colegas e

aprendendo com eles.

Vem muitas vezes trazendo a ideia de socializacdo como estratégia na resolucao

dos problemas, focando no trabalho coletivo.

Imagem 4 — Exemplo da competéncia 8

Junte-se a um colega e resolvam o se-
guinte problema.

Luisa quer dividir 528 por 132 utilizando a
calculadora, mas ha um problema: das te-
clas das operagdes, s6 funciona a da sub-
tragdo. Como Luisa devera fazer o calculo
para obter o resultado da divisao?

Fonte: Matematica, compreenséo e pratica (2018, p. 59)
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6.2 LIVRO DIDATICO DO 7° ANO

Livro (7° ano)

Quantidade de

Capitulo guestdes por Habilidades
capitulo

1 - NUmeros inteiros 1 (EFO7MAO04)
5 - Nimeros Racionais 6 (EFO7MA12)
6 - Linguagem algébrica e 5 (EFO7MA17)
regularidades (EFO7MAL6)
7 - Porcentagem e juro simples (EFO7MA02)
12 - Probabilidade e estatistica (EFO7MAS35)

10

Competéncia 2 (2017, P. 269): “Desenvolver o raciocinio légico, o espirito de
investigacdo e a capacidade de produzir argumentos convincentes, recorrendo aos
conhecimentos mateméaticos para compreender e atuar no mundo.”

Esta presente em todas as imagens, sendo mais acentuada em algumas, mas

caminhando sempre para o fazer pensar matematicamente.

Imagem 5 — Exemplo da competéncia 2

€8 Com uma calculadora, porem sem usar a
tecla LV, determine a raiz quadrada de
® 15129, Registre no caderno suas tentativas.

Fonte: Matematica, compreensao e pratica (2018, p. 130)

Competéncia 4 (2017, P. 269):

Fazer observacOes sistematicas de aspectos quantitativos e qualitativos presentes nas
praticas sociais e culturais, de modo a investigar, organizar, representar e comunicar
informacdes relevantes, para interpreta-las e avalia-las critica e eticamente, produzindo

argumentos convincentes.
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11

Trazem muitas vezes aspectos quantitativos que interessam a sociedade com
informacgdes relevantes, como no exemplo abaixo, que traz informacdes importantes
para a agricultura.

Imagem 6 — Exemplo da competéncia 4

@B Para a agricultura, colher informagoes climaticas, sobre a quantidade de chuva, por exemplo,
¢ fundamental.

Observe a tabela, a seguir, que traz os dados sobre as precipitacdes pluviométricas do
municipio de Serrana (SP) de janeiro de 2015 a abril de 2018.

Fonte: Matematica, compreensao e pratica (2018, p. 285)

Imagem 7 (continuagcdo) — Exemplo da competéncia 4

Ano Few | Qut. ! Now.
Lo 3501 | 1700 l 125,0 i 210 | i ] ; I
2017 | 2704 | 637 i 956 | 99,2 l 92,4 | 1.0 00 | 11,6 | 390 | 503 | 167.7 | 1349
2016 | 3994 267.0 ! 2252 | oo ‘ 218 | 783 | 6o | 51 | 68 | 2342|1961 | te9s
B scs | 1512 | 1608 | 334 ‘ 18| 144 | 70 20 | 99,5 | 938 | 1937 | 3604

Dados obtidas em: =httpi/fweonwudop.com.br/download/estatistica/precipitacao_chuva_sao_paulo_da_pedra/1948a2018_
historico_usinas_da_pedra serrana.pdf>. Acesso em: 21 jul. 2018.

a) Qual foi a média de precipitagac em Serrana no més de janeiro, nos anos de 2015 a 20172

#m| b) Com o auxilio de uma calculadora, calcule a média total anual de chuva em Serrana
entre 2015 e 2017

c) Podemos afirmar gue a tendéncia para o més de julho de 2018 é gque nao ocorra chuva?
Justifique sua resposta.

Fonte: Matematica, compreensao e pratica (2018, p. 286)

Competéncia 5 (2017, P. 269): “Utilizar processos e ferramentas matematicas,
inclusive tecnologias digitais disponiveis, para modelar e resolver problemas
cotidianos, sociais e de outras areas de conhecimento, validando estratégias e
resultados.”

Esta presente em todas as imagens e a ideia segue a mesma em todos os livros
dessa colegéo, sendo encontrada na competéncia 5, na parte referente ao livro do 6°
ano.

Imagem 8 — Exemplo da competéncia 5
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&) Utilizando uma calculadora, determine a
raiz quadrada de 90 com aproximacao de
duas casas decimais.

Fonte: Matematica, compreensao e pratica (2018, p. 128)

Competéncia 6 (2017, P. 269):

Enfrentar situa¢des-problema em mudltiplos contextos, incluindo-se situagées imaginadas,
nao diretamente relacionadas com o aspecto pratico-utilitario, expressar suas respostas e
sintetizar conclus@es, utilizando diferentes registros e linguagens (graficos, tabelas,
esquemas, além de texto escrito na lingua materna e outras linguagens para descrever
algoritmos, como fluxogramas, e dados).

Trazem situacdes com diferentes formas de resolver, como responder de forma
manual e com a calculadora.

Imagem 9 — Exemplo da competéncia 6

@B Calcule o valor de cada expresséo. Em seguida, confira o resultado uilizando uma caleuladora.
@: a) (-385)- (+24) ¢) (-2,5)+30
b) (+1.4) - (~0,5) d) (=03) - (0,01

Fonte: Matemética, compreenséo e pratica (2018, p. 118)

Competéncia 8 (2017, P. 269):

Interagir com seus pares de forma cooperativa, trabalhando coletivamente no
planejamento e desenvolvimento de pesquisas para responder a questionamentos e na
busca de solu¢Bes para problemas, de modo a identificar aspectos consensuais ou nédo
na discussdo de uma determinada questédo, respeitando o0 modo de pensar dos colegas e
aprendendo com eles.

Trazem a ideia do trabalho em grupo de modo cooperativo. O exemplo abaixo traz
uma pesquisa em grupo, referente ao aumento no preco dos combustiveis.

Imagem 10 — Exemplo da competéncia 8
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&B Lleia a noticia a seguir.
—
B

&

EMPRESA ELEVA EM 1,80% O PREGCO DA
GASOLINA E EM 0,95% O DO DIESEL

anun

0 novo prego da gasolina?

o novo valor apds o aumento.

a) O prego da gasolina varia de acordo com a regiao. Suponha que o prego médio da gasolina
seja de RS 3,499 na regiao em que Silvio mora. Aproximando esse valor para R$ 3,50, qual é

b) Retina-se cors um colega e pesquisem o prego dos combustiveis em cinco postos de gaso-
lina na regiao onde vocés moram. Em seguida, calculem, para a gasolina e para o diesel,

Fonte: Matematica, compreensao e pratica (2018, p. 173)

6.3 LIVRO DIDATICO DO 8° ANO

Livro (8° ano)

Quantidade de

Capitulo guestdes por Habilidades

capitulo
1 - Conjuntos numéricos 4 EEESSMﬁggg
2 - Potenciacéo e radiciacéo 3 (EFO8MAO02)
5 — Poligonos 1 (EFOBMA15)
9 - Equacéo do 2° grau 3 (EFO8MAQ9)

13

Competéncia 2 (2017, P. 269): “Desenvolver o raciocinio légico, o espirito de
investigagdo e a capacidade de produzir argumentos convincentes, recorrendo aos
conhecimentos matematicos para compreender e atuar no mundo.”

Esta presente em todas as imagens e de forma geral, tem menos énfase nesse

livro que nos anteriores.

Imagem 11 — Exemplo da competéncia 2
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U Aguem quena determinar, usando uma calculadors, quanto gastaria ao pagar duas conias nos valo-
%\ res de RY 329,18 & de RS 223111 Apos apertar a fecla | = |, o resultado que aparecen no visor foi

[ 35149 14

a) 0 resultado obtido esta correto? Caso ndo esteja, explique o que pode ter acontecido.

b) Qual é o valor correfo & pagar por essas duas contas?

Fonte: Matematica, compreenséo e pratica (2018, p. 23)

Competéncia 5 (2017, P. 269): “Utilizar processos e ferramentas mateméticas,
inclusive tecnologias digitais disponiveis, para modelar e resolver problemas
cotidianos, sociais e de outras areas de conhecimento, validando estratégias e
resultados.”

Esta presente em todas as imagens e a ideia segue a mesma em todos os livros
dessa colecéo, sendo encontrada na competéncia 5, na parte referente ao livro do 6°
ano.

Imagem 12 — Exemplo da competéncia 5

@&® Ulilizando uma calculadora, determine a
A raiz quadrada dos numeros, com aproxi- |
& : . ‘
macao de duas casas decimais. ,
a) 30 f) 50,8 :
b) 8,6 g) 150 i
c) 77 h) 86,25 1
d) 10 i) 94 ‘
0) 95 i) 125 |

Fonte: Matematica, compreensao e pratica (2018, p. 44)

Competéncia 6 (2017, P. 269):

Enfrentar situac8es-problema em multiplos contextos, incluindo-se situaces imaginadas,
nao diretamente relacionadas com o aspecto pratico-utilitario, expressar suas respostas e
sintetizar conclus@es, utilizando diferentes registros e linguagens (gréaficos, tabelas,
esquemas, além de texto escrito na lingua materna e outras linguagens para descrever
algoritmos, como fluxogramas, e dados).

Instituto Federal de Pernambuco. Campus Pesqueira. Curso de Licenciatura em Matematica
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Esta presente principalmente quando leva o estudante a retornar a um texto inicial
do capitulo, para poder fazer determinado célculo.

Imagem 13 — Exemplo da competéncia 6

D Retome a atividade do “Trocando ideias”,
i’«-—‘ no inicio do capitulo. Calcule em quanto
Toll

= . tempo a holinha atingiu o solo

Fonte: Matematica, compreensao e pratica (2018, p. 184)

6.4 LIVRO DIDATICO DO 9° ANO

Livro (9° ano)

Quantidade de
Capitulo guestdes por Habilidades
capitulo

1 - Potenciagéo e radiciacdo com numeros 1 (EFO9MAO3)
reais
2 - Matematica financeira 9 (EFO9OMAO05)
4 - Fatoracao e equacao do 2° grau 1 (EFO9OMAO09)
7 - Relacdo métrica no triangulo retangulo 1 (EFO9OMAL13)
12 - Probabilidade e estatistica 1 (EFOOMAZ23)

Competéncia 2 (2017, P. 269): “Desenvolver o raciocinio légico, o espirito de
investigacdo e a capacidade de produzir argumentos convincentes, recorrendo aos
conhecimentos matematicos para compreender e atuar no mundo.”

Esta presente em todas as imagens, principalmente a ideia da deducéo e do
raciocinio logico.

Imagem 14 — Exemplo da competéncia 2
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m Um agente financeiro emprestou R$ 25000,00
a serem pagos apos quatro meses a taxa de
juros de 3,5% ao més. Qual é o juro recebido
nessa operacao, considerando que o emprés-
timo foi feito utilizando-se juro composto?

Fonte: Matematica, compreenséo e pratica (2018, p. 50)

Competéncia 4 (2017, P. 269):

Fazer observacfes sistematicas de aspectos quantitativos e qualitativos presentes nas
praticas sociais e culturais, de modo a investigar, organizar, representar e comunicar

informacdes relevantes, para interpreta-las e avalia-las critica e eticamente, produzindo
argumentos convincentes.

Trazem dados quantitativos presentes na pratica social. O exemplo abaixo € uma

pesquisa do IBGE, que fala sobre a distribuicdo de despesas de familias de até 5
salarios minimos.

Imagem 15 — Exemplo da competéncia 4

= A De acordo corm a Pesguisa de Oxgcarmmentos
Familiares (POF), realizada pelo Instituto
= Brasileiro de Geografia e Estatistica (OBGEDY
==) e 2009, - dQisiribuicac percentual dos
srupos de despesas no orcamento de fa-
Tnilias com renda de até S salarios rmini-

mos esta representada no srafico @ seguir.

DISTRIBUICACO PERCENTUAL DOS GRUPOS DE
DESFESAS NO TOTAL DAS AREAS PESCOQUISADAS

jan. 200

Fonte: IBGE. Diretoria de Pesqguisas, Coord
de indices de Precos, Sisterma Naci
fndices de Precos =o Consumido oSS

Considere urna familia assalarxiada guc
Ppossui renda menisal de R$E Z2.300.00. Do
acordo com o Indice Nacional de Pregos
aco Comsumidor (IINFPCO). calcule. ermn reais.
as despesas referentes a-

a) educacio:

b)) habitacao;

<) vestuario:

A) tranisportes:

e) alirmentagaoco e bebidas:

£ saunde € cuidados pessoais.

Fonte: Matematica, compreenséo e pratica (2018, p. 40)

Competéncia 5 (2017, P. 269): “Utilizar processos e ferramentas matematicas,
inclusive tecnologias digitais dlsponlvels, para modelar e resolver problemas

cotidianos, sociais e de outras areas de conhecimento, validando estratégias e
resultados.”
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Esta presente em todas as imagens e a ideia segue a mesma em todos os livros
dessa colecao, sendo encontrada na competéncia 5, na parte referente ao livro do 6°
ano.

Imagem 16 — Exemplo da competéncia 5

&3 Com o auxilio de uma calculadora, determine o valor, apds trés meses, de uma aplicagao de
f;ﬁa R$ 100 000,00, submetida aos indices do quadro a seguir.
=

Més Janeiro Fevereiro Marco

Sate) 099 0,91 0,88

Fonte: Matematica, compreenséo e pratica (2018, p. 48)

Competéncias 6, 7 e 8 (2017, P. 269):

Competéncia 6:

Enfrentar situa¢des-problema em mudltiplos contextos, incluindo-se situagées imaginadas,
nao diretamente relacionadas com o aspecto pratico-utilitario, expressar suas respostas e
sintetizar conclus@es, utilizando diferentes registros e linguagens (gréaficos, tabelas,
esquemas, além de texto escrito na lingua materna e outras linguagens para descrever
algoritmos, como fluxogramas, e dados).

Esta presente na pesquisa que traz diferentes linguagens, leitura de dados de
tabela e grafico.

Competéncia 7:

Desenvolver e/ou discutir projetos que abordem, sobretudo, questdes de urgéncia social,
com base em principios éticos, democraticos, sustentaveis e solidarios, valorizando a
diversidade de opinides de individuos e de grupos sociais, sem preconceitos de qualquer
natureza.

Esta presente em uma questdo que discute assuntos étnicos, referentes a cor e
raca da populacéo brasileira.

Competéncia 8:

Interagir com seus pares de forma cooperativa, trabalhando coletivamente no
planejamento e desenvolvimento de pesquisas para responder a gquestionamentos e na
busca de solugbes para problemas, de modo a identificar aspectos consensuais ou nao
na discussdo de uma determinada questéo, respeitando o modo de pensar dos colegas e
aprendendo com eles.

Esta presente principalmente na questdo da interacdo entre a comunidade
escolar.

Imagem 17 — Exemplo das competéncias 6, 7 e 8
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O QUE VOCE CONHECE DA CULTURA AFRO-BRASILEIRA?

Atuglmente, Nnegros e negras rep. mois do da I B‘o or
populiacdo negro foro do Africa. As manifestacbes da culturo af do cor

cuiturg brosileira e é de extrema Importoncio que sejom de conheclmento de todos, assim como o
estudo sobre personalidades negros importantes para 0 Nosso pais.

e formam a maior
da

Objetivo: Analisar dados scbre a composicio da populacio brasileira. pesquisar sobre a cultura afro-
-brasileira e sobre personalidades negras importantes para a historia do Brasil e produzir um gibi gue sera
exibido para a comunidade escolar.

a) O grafico de colunas é adequado para re-
presentar esses dados? Por qu&?
Que porcentagem cada categoria conside-

stapa 1: Andlise de dados sobre a;omposl:éo
‘aca.

1. Rena-se em grupo, analisem os dados e fa-

£am o que se pede.

A Pesquisa Nacional de Amostra de Domicilios
(Pnad), realizada em 2015 pelo IBGE. coletou
dados sobre a composic#io da populacio bra-
sileira segundo cor ou raca. Observe a tabela
e o grafico de barras gue trazem o namero de

rada na pesquisa representa da populacdo
total?

Utilizande um software de planitha eletrs-
nica. construam um grafico de setares so-
bre a composicdo da populacdo brasileira
segundo cor ou raga em 2015, de acordo
com a pesquisa realizada pelo IBGE.

18

habitantes residentes segundo caor ouraca. ‘

2. Leiam o texto a seguir e, com 2 andlise das
dados apresentadas na pagina seguinte,

. respondam as questdes.

92635690 “ OIBGE(

92309990 E

181532250

de G fa e
cistica) usa preto como cassificagao de
cor ou ragn nas pesquisas de censa demo-
gréfico desde 1872, conforme Nota Téenica
‘ sobre o “Histérico da investigagio sobre

cor ou raca nas pesquisas domiciliares
do IBGE"

Amarela® i
Indigena’ |
Sem declaracao
Total

Pessoa que se declarou mulata, cobocla, cafuza
mametuca ou mestica <le preto com pPessoa e outra
cor ou raga.

*Pessoa gue se declarou de orlgem japonesa, chiness,
coreana etc.

*Pessoa que se declarou indigens ou india.

BGE. Pesquisa Nacional de Amosta de Domiciios
Pricl), 2015. L]
UOL Vestibutur IBGE s classificocio de cor
Preca; Brupo negro reline preios « pards
S&o Paulo, 2013, Disponivel em:
vestbular uol com. b noticias
OG04 7 kg

B LT e r e ——

Para formar a classificagao de negros, é co-
mum que seja somada 4 populagio preta
& populagan parda para a formagao de um
grupo. POrsanto, 1sar o 1erma preto nao ¢

a usar a negro, que
pode inclnir os pardos.

Populacac residente segundo cor ou raga sm 2015
193600005

<heep:

de-cor-p

G TN

pardos htor=. Acesso: 22 out. 201€.

= No documento “Sintese dos Indicadores™” da
o Pnad 2015. é possivel encontrar os percen-
tuais da populacdo gue se autodeclarou preta
ou parda ao longo de vérios anos, que estido
organizados na labela a seg

IBGE. Pesqulsa Macioria) de Amostra de Domicilios
waad), 2015, |

Fonte: Matematica, compreensao e pratica (2018, p. 315)

Imagem 18 (continua¢cdo) — Exemplo das competéncias 6,7 e 8

| 5.0 maracatu recebeu em 2014 o titulo de
Patriménio Cultural Imaterial do Brasil, dado
pelo Iphan {in: o Patriménio Histérico
e Artistico Nacional).

Para o Iphan, o valor patrimonial da
| Maracatu Nacdo reside na sua capacidade
i i de comunicar elementos da cultura brasi-
; 52 | s [as leira « carregar para
[ e l 33 I 25 1441 v i e i a memdria, a identidade ¢ a formacso da

2011 /2013 2015

co-
IBGE. Sa da Pesquisa | mo uma forma de expressio que congrega
Amostra de Domicillos ’Pnad} 2015, o Na @0

a) Calculem o percentual da popuiacSo negra &

dos anos representados na tabela.

b) Quetipo de grafico & o mais adequado para
representar o percentual de negros no 5
BraASil entre os anos de 2005 e 20157 Por

de
ST s frcessiiislon oM DERRTED.

<) Construam o grafico escolhido noitem b.

Etapa 2: isa sobre afre

3. Considerando a definicdo de que a cultura
afro-brasileira € todo tipo de manifesta-
£30 cultural do Brasili que sofreu influéncia
da cultura africana desde os tempos do Brasil
coldnia até a atualidade, facam uma lista das
manifestacSes que vocés conhecem gue com-
pdem a cultura afro-bresileira. |

g
g
i
£
g

4. Acapoeira € uma expressao cultural afro-bra-
sileira de muita relevancia. Em 2014, em Paris.
aRoda de Capoeira recebeu da Unesca o titulo
de Patriménio imaterial da Humanidade.

Apresentacdo de maracatu rural. em Alianca (PE).
2015

a) O Maracatu & um ritmo tipico de qual esta-
do brasileiro?

b) A imagem a seguir mastra alfaia. tipo de
tambor gue € utilizado para dar o ritmo no
maracatu.

3
=
g

Capoeiristas comemoram o dia da Cultura Negra.
em Paraty (R]}. 2016.

« Como vocés fariam para calcular © volume

Sobre a capoeira, pesquisem e respondam: ocupado par cada alfaia?

a) A pratica da capoeira foi proibida no Brasil 6. A cultura afro-brasileira se_manifesta na
por muitos anos, senda liberada apenas na mdsica, na culingria, em
década de 1930. Como surgiu a capoeira e Fectividades. Escolnam uma manifestacdo da
Por que sua pritica foi proibida? cultura afro-brasileira pare fazer uma pesqui-

b) Quais s80 as regras. os golpes, a musica
e os instrumentos usados na pratica da
capoeira?

sa, em sites ou livros especializados. sobre as
origens e as caracteristicas dessa manifesta-
c3o. Selecionem imagens para ilustra-la.

Fonte: Matemética, compreenséo e pratica (2018, p. 316)
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Imagem 19 (continuacdo) — Exemplo das competéncias 6, 7 e 8

ivers ESLr e MO VO —
Etapa 3: Pesquisa sobre personalidades negras 8. Escolham uma das personalidades da ativida-
importantes para a histéria do Brasil. de 7 e pesquisem a sua biografia. Selecionem

algumas imagens para apresentar 3 turma.

7. Observem as imagens. Vocés conhecem algu-
ma dessas personalidades? Conversem entre | grapa 4: ConfeccSo de histérias em quadri-
Si = com o professor e relatem o que sabem | hae
sobre cada uma delas

9. Nesta etapa, vocés v3o produzir histérias em
quadrinhos sobre as pesquisas que fizeram.
Para isso, deverSoc entender melhor esse
género. Respondam as seguintes questdes:
a) Quais histérias em quadrinhos vocés ja
leram?

b) Quais sS&o as caracteristicas das histdrias
em quadrinhos?

€) Que elementos tornam uma histéria em
quadrinhos interessante?

! 10. Agora, produzam duas histérias em quadrinhos:

i. sobre a manifestacdo da cuftura afro
-brasileira selecionada (musica. culin&-
ria, religides e festividades);

ii. sobre apersonalidade negra escolhida

= Incluam as informacBes obtidas nas pesqui-
sas, considerando as caracteristicas e os ele.
mentos interessantes desse género.

Etapa 5: Andlise das histérias elaboradas e
;| confeccdo dos gibis.

11. Disponibilizem as histdrias em guadrinhos
elaboradas pelo seu grupo para que os ou-
tros analisem a clareza das informacdes, a
pertin&ncia do titulo e as imagens utilizadas
e para gue deem dicas para deixar a leitura
mais fluida e/ou interessante

12. Anotemn as ddvidas, as opiniBes e as suges
toes dos colegas.

13. Facam os ajustes necessarios, confeccionem
dois gibis {(impressos ou digitais). um com as
quadrinhas sobre a cultura afro-brasileira e
outro sobre as personalidades negras impor.
tantes para a histéria do Brasil, e os divulguem
para a comunidade escolar.

£ Etapa &: Sintese do trabaiho realizado.

= 14. Algumas questdes que devem ser discutidas:

a) Vocés consideram importante que a popu-
lagso brasileira tenha conheciments sobre
a cultura afro-brasileira? Por qua?

b) As histérias em quadrinhos s3o manei-
ras interessantes de divulgar conteddo?
Por qué?

paio: ¢ } eta: 15. Redijarn um texto que descreva o processo
Sueli Carmeiro, realizado pelogruponasetapas 4e 5.

San
i0.

317"

Fonte: Matematica, compreensao e pratica (2018, p. 317)

As competéncias (1 e 3), estdo presentes de uma forma muito mais geral em toda
colecédo, tento um sentido na ideia do todo, por esse motivo elas foram separadas das

demais.

Competéncia 1 (2017, P. 269):

Reconhecer que a Matematica é uma ciéncia humana, frqto Qas neqessidat_jf:s e
preocupacdes de diferentes culturas, em diferentes momentos hlStE’)I’I_COS, e é uma ciéncia
viva, que contribui para solucionar problemas cientificos e tecnoldgicos e para alicercar
descobertas e construcdes, inclusive com impactos no mundo do trabalho.

Competéncia 3 (2017, P. 269):

Compreender as relagcbes entre conceitos e procedimentos dqs_ diferentes campos da
Matematica (Aritmética, Algebra, Geometria, Estatistica e Probabilidade) e de ogtras areas
do conhecimento, sentindo seguranca quanto a propria capacidade de construir e aplicar
conhecimentos matematicos, desenvolvendo a autoestima e a perseveranca na busca de

solucdes.

7 CONSIDERAGOES FINAIS

Esse artigo procurou investigar o livro didatico das séries finais do ensino
fundamental (6° ao 9° ano), sob o ponto de vista das atividades que contemplarr_\ o]
uso da calculadora, ao mesmo tempo relacionar estas atividades as competéncias

gue podem ser desenvolvidas pelos alunos.
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Esse trabalho analisou os livros didaticos, buscando responder as questdes
iniciais do artigo, questdes essas que foram respondidas. Com a analise dos dados
também foi possivel perceber, que existem por parte dos autores, uma preocupacao
em contemplar o uso da calculadora nas quatro séries dos anos finais do ensino
fundamental (6°, 7°, 8° e 9° anos).

A investigacdo observou que, dentre os problemas encontrados, no 6° ano do
ensino fundamental os problemas matematicos que utilizavam a calculadora, com
maior incidéncia mantinha uma relacdo com operacdes com numeros decimais. Por
outro lado, no 7° ano, os problemas matematicos que apresentaram uma maior
incidéncia, mantinha uma relacao forte com 0s nimeros racionais.

Ainda sobre essa perspectiva, no 8° ano, a incidéncia de problemas, estavam
relacionados aos conjuntos numéricos. Por fim, observamos que no 9° ano os
problemas mateméaticos mantinham uma incidéncia maior com a matematica
financeira. Vale destacar, inclusive que o 9° foi quem apresentou a maior quantidade
de problemas relacionados a um unico contetado, matematica financeira, com nove
problemas.

Essas informacbes apontam que existe uma quantidade consideravel de
problemas que solicita o uso da calculadora, 0 que pode favorecer a uma
aprendizagem mais dinamica.

Como sugestdo para estudos posteriores em livros didaticos de matematica
referentes a utilizacdo da calculadora, apontasse a possibilidade do desenvolvimento
da analise de outras colecbes, de outros autores, afinal, a necessidade de mais
estudos sobre o tema desse trabalho.

De forma sucinta, esse artigo traz a ideia de uma aproximacéo a tecnologias que
facilitem a aprendizagem, nesse caso especifico a calculadora, mas a ideia também
funciona com outras tecnologias presentes no cotidiano do estudante.
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