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RESUMO

O Ensino Médio Integrado a Educagdo Profissional, implementado pela Rede Federal de
Educagao Profissional e Tecnologica, tem como principio a concepgdo de formacdo humana
integral, fundamentada no trabalho como principio educativo, base do planejamento do
projeto pedagodgico de curso e do curriculo, a partir da indissociabilidade entre trabalho,
ciéncia, cultura e tecnologia, no desenvolvimento de sujeitos omnilateriais. Com base nessa
tematica, esta dissertagdo teve como objetivo analisar o processo de reestruturacdo do projeto
pedagogico curricular do Curso Técnico em Seguranga do Trabalho, na modalidade integrada
ao Ensino Médio, do IFPE Campus Recife e as suas interfaces com o Decreto n® 5154/2004.
A metodologia utilizada foi de natureza qualitativa, tendo como procedimentos de coleta de
dados os documentos e a pesquisa de campo, esta Ultima obtida por meio de entrevistas
semiestruturadas realizadas com os membros da comissdo responsavel pela reestruturacao do
PPC, a época. Os dados foram analisados a partir da andlise de contetido tematica. Nos
resultados da andlise documental, a partir das unidades de registro, foram identificadas as
categorias: Formacao Integral, PPC e Curriculo. Com relacao a pesquisa de campo, a partir
das falas dos sujeitos, se destacaram as categorias empiricas: Concep¢do de Formacao,
Processo de construgdo do PPC; Contetudos. Verificou-se a convergéncia entre os documentos
norteadores quanto a fundamentagdo na concep¢do de formagdo integral, embora algumas
contradigdes se apresentem, revelando as disputas na educagdo, assim como algumas lacunas
aparecem no PPC. No que se refere aos dados obtidos por meio da pesquisa de campo,
constatou-se que ha uma concepgdo equivocada de formagao integral, acentuando-se nas
formas de organizar e conduzir o processo de constru¢do do PPC e do curriculo. Com base
nos resultados, desenvolveu-se, como produto educacional, a cartilha “Trilhas para a
Formagdo Humana Integral”, para fomentar a compreensdo dessa concepg¢ao de formagdo e
seus desdobramentos no PPC e no curriculo.

Palavras-Chave: Formac¢dao humana integral. Ensino médio integrado. Projeto Politico-
Pedagdgico.



ABSTRACT

The Secondary Education Integrated with Professional Education, implemented by the
Federal Network of Professional and Technological Education, has as its principle the concept
of integral human formation, based on work as an educational principle, the basis of the
planning of the pedagogical course and curriculum project, based on the inseparability
between work, science, culture and technology, in the development of omnilaterals persons.
Based on this theme, this dissertation aimed to analyze the restructuring process the curricular
pedagogical project of the Technical Course in Workplace Safety, in the integrated modality
to High School, of the IFPE Campus Recife and as its interfaces with Decree n® 5154/2004.
The methodology used was of a qualitative nature, having as procedures of data collection the
documents and the field research, the latter obtained by means of semi-structured interviews
carried out with the members of the committee responsible for the restructuring of the PPC, at
the time. The data were analyzed from the thematic content analysis. In the results of the
documentary analysis, from the registration units, the following categories were identified:
Integral Training, PPC and Curriculum. In relation to field research, from the subjects'
speeches, they stood out as empirical categories: Conception of Formation, Process of
construction of the PPC; Contents. It was verified the convergence between the guiding
documents as to the grounding in the conception of integral training, although some
contradictions are presented, revealing the disputes in education, as well as some gaps appear
in the PPC. In relation the data obtained through field research, it was found that there is a
misplaced conception of comprehensive integral training, emphasizing the ways of organizing
and conducting the process of building the PPC and the curriculum. Based on the results, it
was developed, as an educational product, the booklet “Trails for Integral Human Formation”,
to foster the understanding of this concept of formation and its consequences in the PPC and
in the curriculum.

Keywords: Integral human formation. Integrated high school. Political-pedagogical Project.
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1 INTRODUCAO

Do ponto de vista da Educagdo Profissional e Tecnologica, existe, desde sua génese,
um dualismo entre a formacao propedéutica e a formacgao profissional. Se, por um lado ha a
preocupacdo dos cursos técnicos em atender as demandas profissionais do mercado de
trabalho, por outro lado estdo os estudantes, que precisam ser formados de maneira integral,
enquanto sujeitos historicos, € ndo apenas terem essa formagdo reduzida a garantia de
emprego.

A partir da graduagdo em Arquitetura e Urbanismo, pela Universidade Federal do Rio
Grande do Norte (UFRN), concluida em 2007, apresentou-se o cendrio de constante
necessidade de capacitacdo para atendimento as mais diversas nuances do mercado de
trabalho, complementada com a especializagdo em Engenharia de Seguranga do Trabalho,
pela Universidade Potiguar (UNP), finalizada em 2014. Durante todo esse percurso, esteve
sempre presente a necessidade de formagdo como forma possivel de alcancar a emancipagao,
na certeza de que a educagdo seria um unico caminho possivel para tal, tendo em vista o fato
de ser descendente da classe trabalhadora.

Somente apos dez anos de trabalho na iniciativa privada como arquiteta,
compreendendo a importancia da capacitacdo do trabalhador para atender as expectativas do
mercado de trabalho, foi possivel ter contato com a Educacdo Profissional e Tecnologica ao
ingressar como docente no Instituto Federal de Educagdo, Ciéncia e Tecnologia de
Pernambuco - IFPE, em 2017, ficando ainda mais evidente o poder transformador da
educacdo na vida dos sujeitos. A partir de entdo, foi possivel perceber que a educagdo
profissional extrapola o processo de apenas formar para o trabalho, para o exercicio de uma
profissdo. Mostrou-se a necessidade de promover a formacao do ser humano, antes de tudo.

Foi como discente do Mestrado Profissional em Educacdo Profissional e Tecnologica
pelo Instituto Federal de Educagdo, Ciéncia e Tecnologia de Pernambuco (IFPE) — Campus
Olinda, no periodo de 2018 a 2021, que, ao participar da comissao de reformulagdo de projeto
pedagogico de curso técnico integrado ao ensino médio no IFPE Campus Recife, enquanto
docente, surgiu a inquietagao de compreender como se dava o processo de construgao de um
projeto pedagdgico curricular de um curso integrado, ¢ de que forma era realizada a
integracdo entre a educacdo profissional e o ensino médio, partindo da concep¢do que as
diretrizes direcionam-se para a formag¢ao humana integral, a partir do Decreto n® 5154/2004,

baseando-se em observacdes empiricas que sugeriam um direcionamento do projeto
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pedagbgico, em processo de reformulacdo, para o atendimento as demandas do mercado de
trabalho, fundamentalmente.

Frigotto, Ciavatta e Ramos (2005a), afirmam que, em defesa da escola publica e da
educagao dos trabalhadores, apos a aprovagao da Lei n® 9.394/96 (Lei de Diretrizes e Bases —
LDB), e do Decreto n® 2.208/97, cujo objetivo foi impedir a formacdo integrada e
regulamentar a educacdo profissional, de modo a atender as necessidades do mercado,
iniciou-se um intenso debate entre educadores e demais envolvidos na tematica da educagao
profissional no ano de 2003, culminando na aprovacao do Decreto n° 5.154/2004, a partir do
qual foi possivel a retomada da articulagdo entre o ensino médio e a educagdo profissional na
modalidade integrada. Mais tarde este decreto foi incorporado ao texto da LDB a partir da lei
n°® 11741 de 26 de julho de 2008.

Os autores defendem que de um lado da disputa estavam as forgas progressistas,
interessadas na formacdo integral, a partir da integracdo entre o Ensino Médio e o Ensino
Técnico, e do outro lado estavam os interesses na manutengdo da dualidade Ensino Médio e
Ensino Técnico, numa visao conservadora. Desta forma, justificam que foi necessario um
decreto que possibilitaria, de imediato, a constru¢ao de uma educacao para a emancipagao da
classe trabalhadora, motivo pelo qual lutavam os educadores progressistas, sem a necessidade
de se passar pelo tramite burocratico e demorado de um projeto de lei.

Deste modo, para Frigotto, Ciavatta e Ramos (2005a) coube ao Decreto n° 5.154/2004
a tentativa de superar a dicotomia entre o ensino técnico € o ensino propedéutico a partir da
politecnia, ou seja, o “ideario da politecnia buscava e busca romper com a dicotomia entre
educagdo basica e técnica, resgatando o principio da formag¢do humana em sua totalidade”
(Ibid., p. 10).

Cabe ainda ressaltar que, de acordo com os autores, a depender de como se esboce a
disputa politica e tedrica, tendo em vista a existéncia de forg¢as progressistas e conservadoras,
podera haver a superagdo do dualismo na educagdo brasileira ou a sua completa consolidacao.

Neste sentido, a forma como se traduziu, na educagdo profissional, o Decreto n°
5.154/2004, foi através da integracdo do Ensino Médio com a formagao técnica, como uma
forma de consolidagdo da formacao integral e da superagao da dualidade entre formacgao geral
e formagao técnica, levando em consideracdo para esta concep¢do de formacao aspectos tanto
do trabalho quanto da ciéncia, da cultura e da tecnologia, na busca do desenvolvimento
omnilateral do ser humano, sobretudo dos filhos dos trabalhadores, para os quais esse fato se

apresenta, também, como uma possibilidade de emancipagao.
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Compreendendo, conforme Ramos (2014c), que a integracdo pensada para esta
proposta de Ensino Médio Integrado, trata-se da unidade entre conhecimento, trabalho e
cultura na formacao de sujeitos autonomos, a partir de uma educagao unitaria, que admite a
profissionalizacdo e integra os principios da ciéncia, do trabalho e da cultura. A formagao
humana integral, neste caso, parte de pressupostos filosoficos, sendo o primeiro a
compreensdo que os seres humanos sdo sujeitos historicos e sociais, € o segundo,
compreendendo que a realidade concreta ¢ uma totalidade que sintetiza multiplas relacdes,
precisando, para ser compreendida e transformada, ser apreendida a partir de suas mediagdes.
Deste modo, essa concepcao filosofica de integracdo norteia a formacdo humana com base na
integragdo de todas as dimensdes da vida humana — trabalho, ciéncia, cultura e tecnologia —
durante o processo educativo, na construgdo de sujeitos omnilaterais.

Para tanto, a autora traz a categoria trabalho como essencial para a construgao de uma
educacdo comprometida com a formagdo humana, considerando seus sentidos ontologico e
historico, para a producdo do conhecimento, a partir do entendimento de trabalho como
principio educativo. Trabalho ¢ sentido ontologico, pois 0 homem, a medida que produz a sua
existéncia, produz conhecimento e, portanto, produz a si mesmo, ¢ ¢ historico, pois, dentro de
uma realidade capitalista, o trabalho se transforma em fator econdmico para produgdo da
propria existéncia humana e, a partir de conhecimentos existentes, novos conhecimentos sao
produzidos.

E a partir dessa concepgdo de trabalho, enquanto principio educativo, que irdo se
integrar ciéncia, cultura e tecnologia. Logo, sera o alicerce para organizar a base unitaria e
desenvolver o projeto pedagédgico de curso e o curriculo, considerando seus objetivos,
conteudos e métodos. Tem-se ainda, neste contexto, a producdo de conhecimento, sobre a
qual ¢ preciso pensar a pesquisa como principio pedagdgico, estando esta intimamente
relacionada ao trabalho como principio educativo, portanto, numa formacgao integral, busca-se
o fortalecimento da relacdo entre ensino e pesquisa.

Portanto, concordando com Ramos (2014c), o trabalho, em suas dimensdes ontologica
e histérica, ¢ uma categoria central da formacdo humana integral, sendo o seu principio
educativo que vai orientar o projeto de educagdo comprometido com essa concepgao de
formagao, relacionando-se com a pesquisa como principio pedagdgico. Desta maneira, como
principio orientador desse projeto de educacdo integrada, apresenta-se como fundamento para
a construcdo de um projeto politico-pedagogico integrado a construcdo coletiva, tendo a

relagcdo entre partes e totalidade na estruturacao do curriculo integrado, organizado por eixos
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tecnoldgicos, como forma de identificagdo das tecnologias associadas a determinado eixo
produtivo que perpassa transversalmente toda a organizacdo curricular, sendo essa concepgao
curricular capaz de mediar a Forma¢ao Humana Integral.

Baseando-se nesses conceitos, a tematica dessa pesquisa se situa no campo do debate
sobre o processo de planejamento do projeto pedagogico curricular da educagdo profissional
integrada ao ensino médio. Nesse processo se analisa a identificacdo das praticas envolvidas
na construcdo destes instrumentos e o produto resultante destas, e suas mediagdes com as
conjunturas histdricas, legais, econdmicas, politicas e sociais dos diferentes sujeitos
envolvidos neste processo, tendo como elemento norteador a formagdo humana integral dos
estudantes.

Assim, como maneira de melhor compreender de que forma o tema em questao vem
sendo estudado, pesquisado e desenvolvido, foi realizada uma pesquisa, entre os meses de
setembro e outubro de 2018, no Catidlogo de Teses e Dissertacdes da Coordenagdo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES) do Ministério da Educagdo (MEC),
com a finalidade levantar a situacdo atualizada das pesquisas nos ultimos cinco anos (2014-
2018) e com aproximacao ao tema em estudo no presente trabalho. Foi buscado, inicialmente,
o indexador educagdo profissional e, na sequéncia, o indexador curriculo, afunilando,
finalmente, para o indexador formag¢do humana integral, estando a jun¢do dos trés
indexadores em aproximacdo com o tema hora estudado.

Verificou-se que diversas abordagens ja trataram da politica curricular na Educacao
Profissional de modo que, com os indexadores Educacdao Profissional e Curriculo foram
encontrados 14 trabalhos. Ha trabalhos que tratam da politica curricular no Ensino Médio
Integrado ao Ensino Técnico, seja na dimensdo da integracdo curricular, seja na execucgao do
curriculo integrado, seja na formagao dos estudantes, ou ainda no processo de concepcao e
construgdo do curriculo integrado. Em relacdo aos indexadores Educagdo Profissional,
Curriculo e Formag¢ao Humana Integral foram encontrados 3 trabalhos.

Destacaram-se, dentre estes, os trabalhos de Silva (2017) e de Drago (2018), trazendo
a questdo da politica curricular do Ensino Médio Integrado ao Técnico sob a perspectiva da
formac¢do humana integral, em maior aproximag¢do com este estudo.

Silva (2017) pauta-se na materialidade da proposta do Ensino Médio Integrado na
perspectiva da formacdo humana integral e da relag¢do trabalho-educacdo no sentido de saber
qual a concepcdo de Ensino Médio Integral estd nos Projetos Pedagdgicos, nas praticas

pedagogicas e na gestdo como seu objeto de pesquisa. Como conclusdo a autora evidencia
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fragilidades no desenvolvimento do Ensino Médio Integrado que apontaram para a
necessidade de ruptura com praticas fragmentadas para, enfim, avancar em dire¢do s praticas
integradoras. E necessario construir processos formativos para os profissionais que atuam no
Ensino Médio Integrado e ficou evidente que, em certa medida, a escrita dos Projetos
Pedagogicos dos Cursos e de outros documentos balizadores se encontra alinhada a
concepg¢do de Ensino Médio Integral com base na Formagdo Humana Integral, embora ainda
seja evidente, em alguns documentos, a presenga da pedagogia das competéncias, sendo esta
ultima incompativel com a proposta de formagdo omnilateral defendida por esta modalidade
de ensino. Com relagdo ao que ¢ vivido pelos professores, ha ainda que se ajustar a
materializagdo do Ensino Médio Integral nas praticas pedagogicas dos mesmos. Além disso,
os sujeitos investigados apresentaram diversos entendimentos do Ensino Médio Integrado.

No estudo de Drago (2018), buscou-se analisar quais as concepgdes de formagado
humana estdo presentes nas politicas de educacdo profissional dos anos 2000, nos
documentos, professores, equipe pedagdgica, gestores e alunos do Ensino Médio Integrado. A
partir da analise dos dados obtidos com a pesquisa, a autora pdde evidenciar ainda a
existéncia, de um lado, de programas e agdes por meio da politica de Educagdo Profissional
fundamentados na teoria do capital humano e na pedagogia das competéncias, enquanto que,
por outro lado, estdo educadores progressistas que lutam por uma Educagdo Profissional
baseada na formac¢do humana integral com base na politecnia, na omnilateralidade e na escola
unitaria.

A partir deste levantamento, foi possivel compreender os caminhos que vém sendo
perseguidos pelo IFPE e pela Rede Federal de Educagao Profissional e Tecnoldgica no Brasil,
que se destacam pela pluralidade no ensino, e pela relevancia campos social e politico, em
defesa de uma formacao humana integral, sendo importante mencionar também os rumos que
a legislagdo relacionada a educagao vem tomando nesse sentido.

Assim, baseando-se na concep¢ao de formag¢dao humana integral, deu-se a necessidade
de compreender como se deu o processo de reconstru¢do do projeto pedagdgico curricular do
Ensino Médio Integrado a partir do marco regulatério representado pelo Decreto n°
5154/2004, e de entender, portanto, como o0s sujeitos envolvidos nesse processo perceberam
esse caminho, levando em consideracdo a importancia dessa concepcdao de formagdo para a
Educacao Profissional e Tecnologica e, dessa forma, evidenciar se o projeto pedagogico e o
curriculo do curso correspondem a missao do IFPE e demais documentos norteadores,

elegendo-se a seguinte problematica: Como o processo de reformulagdo do projeto
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pedagogico e curricular pode influenciar a Formacdo Humana Integral dos estudantes do
Ensino Técnico na modalidade integrada ao Ensino Médio a partir do Decreto n°® 5154/2004.

Desta forma propde-se, como objetivo geral desta pesquisa: Analisar o processo de
reestruturacao do projeto pedagogico curricular do Curso Técnico em Seguranc¢a do
Trabalho, na modalidade integrada ao Ensino Médio, do IFPE Campus Recife e as suas
interfaces com o Decreto n° 5154/2004.

Como forma de alcangar os resultados esperados, a partir do Objetivo Geral, sao
propostos os seguintes objetivos especificos:

a) Investigar o Projeto Pedagogico de Curso Técnico Integrado ao Ensino
Médio, o Decreto n° 5154/2004, a Resolucao CNE/CEB n° 06/2012 e as
orientacdes gerais para elaboracido de projetos pedagogicos de cursos
técnicos do IFPE, em relacio a perspectiva de Formacio Humana
Integral;

b) Compreender como se deu o processo de reestruturacio do Projeto
Pedagogico de Curso Técnico Integrado ao Ensino Médio sob a
perspectiva de Forma¢ao Humana Integral;

¢) Formular uma proposta de cartilha que fomente a formacio humana
integral nos estudantes e seus desdobramentos no projeto pedagogico de
curso e no curriculo integrado, como produto educacional.

Dentro desta tematica, a pesquisa sera direcionada pela relacdo entre as praticas de
elaboragdo do projeto pedagodgico de curso e do curriculo integrado, sob a perspectiva da
concepcao de formagdo humana integral, a partir do recorte de uma pesquisa-participante,
experienciada em uma Instituicdo Publica de Ensino, em que se pretende observar as
interfaces do projeto pedagdgico do curso Técnico em Seguranga do Trabalho, na modalidade
integrado ao Ensino Médio, no IFPE Campus Recife, a partir do Decreto n® 5154/2004,
baseando-se no documento atualmente vigente no referido curso, ou seja, na versdao de 2014,
cujo processo de construcdo ja foi concluido.

A escolha do Curso Técnico em Seguranca do Trabalho deve-se a sua importancia
dentro do IFPE, tendo sido, de acordo com o PPC, criado em 1985, estando entre os dez
cursos técnicos mais procurados na institui¢ao, responsavel por formar um profissional com
um campo de atuagdo diversificado, capaz de atuar em diversas areas de trabalho, e cuja
formagdo permite a adocdo de medidas de prevengao e redugdo dos acidentes de trabalho e

doencgas ocupacionais, tendo entdo, um carater técnico especializado, além de uma dimensao
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humana, por lidar diretamente com pessoas. Deste modo, esta investigagdo debrugou-se sobre
o processo de reformulagdo do projeto pedagogico do curso técnico supracitado, tendo como
sujeitos da pesquisa os membros integrantes da comissdao responsavel pela elaboracdo da
proposta de reestruturacdo deste instrumento a época.

Ressalta-se ainda a relevancia académica da pesquisa e do produto educacional ao
aprofundar os conhecimentos a respeito de saberes e praticas do planejamento do projeto
pedagogico curricular na Educagdo Profissional e Tecnologica, na modalidade integrada ao
ensino médio; para os profissionais da educagdo e para a institui¢ao de ensino, como forma de
compreender os movimentos do processo de elaboracdo do PPC de curso técnico integrado ao
Ensino M¢dio; para os estudantes, como forma evidenciar a importincia da Formacao
Humana Integral dentro do mundo do trabalho; e, por fim, para a sociedade, por estudar de
que forma estd sendo conduzida a proposta de formagao humana integral regulamentada na
legislagdo.

Frente ao exposto, ¢ importante ainda destacar a histéria do IFPE, que remonta ao ano
de 1909, tempo da Escola de Artifices do Estado e das escolas agrotécnicas federais, foi
delineando o formato do ensino profissionalizante no Brasil. Inicialmente voltado para
atender demandas do mercado e da industria, até a inclusdo, atualmente, do desenvolvimento
do saber cientifico, através do eixo de pesquisa e extensdo, ¢ de uma formag¢ao humanistica,
voltada para o desenvolvimento integral do ser humano. Tudo isso, citado anteriormente,
ofertado através de uma educacao publica e gratuita para todos.

Diante disso, compreende-se que os educadores progressistas no Brasil, que foram
ganhando certo grau de protagonismo ainda na década de 1970, tendo ganhado for¢ca com o
processo de democratiza¢dao na década de 1980, comecaram a vislumbrar, na legislacdo e em
documentos regulatorios que tratam da educagdo no pais, a inclusdo desta tendéncia a
democratizagao da educacgao.

Em 1988, na Constituicdo Federal, no Capitulo II, que trata da educagdo, da cultura e
do desporto, percebe-se o encaminhamento que comega a ser dado rumo a um acesso mais
democratico, passando a educacdo a ser dever do Estado, destacando-se a preocupacao tanto

com o desenvolvimento do sujeito, quanto com a preparacao para o trabalho:

Art. 205. A educacio, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera
promovida e incentivada com a colaboracdo da sociedade, visando ao pleno
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desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua
qualificagdo para o trabalho. [...] (BRASIL, 2016).!

Em 1996 surge a LDB, a partir de um avango no caminho da superagdo da dicotomia
existente entre o Ensino Médio e a Educacdo Profissional, por possibilitar sua articulagdo na
modalidade integrada, abrindo espaco para o Ensino Médio Integrado a Educagao
Profissional:

Art. 36-C. A educagdo profissional técnica de nivel médio articulada,
prevista no inciso 1 do caput do art. 36-B desta Lei, sera desenvolvida de
forma:

I - integrada, oferecida somente a quem ja tenha concluido o ensino
fundamental, sendo o curso planejado de modo a conduzir o aluno a
habilitagdo profissional técnica de nivel médio, na mesma institui¢do de
ensino, efetuando-se matricula tnica para cada aluno; (BRASIL, 1996).”

Nesse percurso, rumo a possibilidade de uma formagao integral, surgiu, em 1997, o
Decreto n° 2.208, impossibilitando, desta maneira, a integragdo entre educagdo profissional e
ensino médio, sendo revogado em 2004, pela exaracdo do Decreto n° 5.154, regulamentando a
integragao prevista pela LDB.

Deste modo, seguiram-se as regulamentacdes do campo curricular, cabendo, neste
caso, fazer-se alguns destaques. A Resolu¢do n° 2/2012 do Conselho Nacional de
Educacdo/Camara de Educagcdo Basica - CNE/CEB - define as Diretrizes Curriculares
Nacionais para o Ensino Médio baseando-se na formacao integral, tendo o trabalho e a
pesquisa como principios educativos e a possibilidade de integracdo de saberes a partir da
interdisciplinaridade e contextualizacdo, trazendo a compreensdo do trabalho em seu sentido
ontologico.

Por sua vez, a Resolucdo CNE/CEB n° 6/2012, que define as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educagao Profissional Técnica de Nivel Médio, reitera a possibilidade de
articulacdo da Educagao Profissional ao Ensino Médio na modalidade integrada, em seu artigo
3°, e os principios norteadores presentes no Artigo 6°, em acordo com a temadtica aqui
desenvolvida.

Dentro deste esforco pela integracdo entre educagdo profissional e ensino médio,
visando a superagdo da dicotomia histdrica, tendo como base a formagao humana integral dos
estudantes, em 2008, através da Lei n°® 11.892, foi instituida a Rede Federal de Educagao

Profissional, Cientifica e Tecnoldgica e criados os Institutos Federais de Educacdo, Ciéncia e

" Trecho retirado do site: http://www.planalto.gov.br/ccivil 03/ ato2004-2006/2004/decreto/d5154.htm. Acesso
em: 20 Abr. 2019.
? Trecho retirado do site: http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/LEIS/L9394.htm. Acesso em: 20 Abr. 2019.
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Tecnologia, onde se pode destacar, dentre os objetivos dos Institutos Federais, em seu artigo
7°, inciso I: “ministrar educacdo profissional técnica de nivel médio, prioritariamente na
forma de cursos integrados, para os concluintes do ensino fundamental e para o publico da
educacdo de jovens e adultos” (BRASIL, 2008)°.

Em consonéncia com essa tematica, tem-se o PNE referente ao periodo de 2014-2024,
na forma da Lei n°® 13.005 de 25 de junho de 2014, no qual se percebe a continuidade do texto
da Constitui¢do Federal, quanto as diretrizes, mas sdo nas metas que se encontram as
principais contribui¢des deste documento quanto ao caminho trilhado na direcdo da
consolida¢dao do ensino médio integrado a educagdo profissional. Na meta 3, cujo objetivo ¢
expandir em 85% a taxa liquida de matriculas no Ensino Médio até 2016, destaca-se a
estratégia 3.7, cujo objetivo ¢ incentivar a expansdo das matriculas de ensino médio integrado
a educacao profissional, além da meta 11, cuja intengdo ¢ triplicar as matriculas da educagdo
profissional técnica de nivel médio, tendo destaque a estratégia 11.9, que visa expandir o
atendimento do ensino médio integrado a formagdo profissional para as populagdes do campo
e para as comunidades indigenas e quilombolas.

Seguindo por esse caminho, o IFPE, em seu Projeto Politico Pedagodgico Institucional
— PPPI (2009-2013) mostra que os principios pedagogicos se fundamentam na formacao
humana:

Assim, faz-se necessario repensar continuamente a sua funcdo social,
compreendida também enquanto prestacdo de servicos a sociedade, a partir
da formagdo profissional em varios niveis ¢ modalidades de ensino,
contribuindo para que o estudante possua solidos conhecimentos cientificos
e tecnologicos, como também em sua formagao para a cidadania, a fim de se
concretizarem as aspiracoes da sociedade no que se refere a sua formacao:
maior qualidade de educacdo, maior igualdade e formas democraticas de
convivio, com o objetivo de construir ¢ consolidar nio s6 a qualificacio
profissional, mas, sobretudo, a formacido humana. (IFPE, 2012, p. 34-35,
grifo nosso).

O PPPI declara ainda, como missdo do IFPE, a formacao integral do ser humano,
conforme segue:

A missdo do IFPE ¢ promover a educagdo profissional, cientifica e
tecnologica em todos os seus niveis e¢ modalidades, fundamentada no
principio da indissociabilidade das agdes de ensino, pesquisa e extensdo,
comprometida com uma pratica cidadd e inclusiva, de modo a contribuir
para a formagdo integral do ser humano e para o desenvolvimento
sustentavel da sociedade. (IFPE, 2012, p. 36).

? Trecho retirado do site: http://www.planalto.gov.br/ccivil 03/ At02007-2010/2008/Lei/L11892.htm. Acesso
em: 20 Abr. 2019.
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Quanto as propostas de concepg¢do curricular, bases da identidade do IFPE, no PPPI
destacam-se, dentre outras: “a consolidacdo do compromisso da instituicdo com uma pratica
cidada e inclusiva, com a formagdo integral do ser humano e com o desenvolvimento
sustentavel da sociedade;” (IFPE, 2012, p.79) e “a perspectiva de curriculo integrado para a
promocao da formagdo integral do ser humano” (/bid., p. 80).

E possivel ainda, no campo institucional do IFPE, observar que o Plano de
Desenvolvimento Institucional — PDI (2014-2018), quando trata das Politicas de Ensino,
chama a ateng¢do para o fato de que a constru¢ao do conhecimento busca a formagao integral
para a cidadania, considerando, dentre outros aspectos, “o trabalho como principio educativo,
permitindo a compreensdo do significado econdmico, biopsicossocial, ambiental, histdrico,
politico e cultural das ciéncias, das tecnologias e das artes” (IFPE, 2015, p. 122). E, ao tratar
das diretrizes e principios pedagogicos para os Projetos Pedagogicos de todos os cursos, traz o
seguinte:

O Projeto Pedagdgico do Curso (PPC) deve ter por principios a
interdisciplinaridade, a contextualizacdo e a indissociabilidade entre Ensino,
Pesquisa e Extensdo, no sentido de promover a educagdo profissional,
cientifica e tecnoldgica, contribuindo para a formacdo integral do ser
humano e o desenvolvimento sustentavel da sociedade. (IFPE, 2015, p. 123).

Diante do exposto, a fundamentagdo tedrica que embasara esta pesquisa esta presente
no Capitulo 2, no qual sdo apresentadas as concepgdes tedricas que sustentam a formagao
humana integral, como base do processo de formagao do sujeito historico e social, de modo a
proporcionar aos estudantes uma formacdo omnilateral, e suas interfaces com o ensino médio
integrado e com o curriculo integrado; e as concepgdes que tratam sobre o Projeto Pedagogico
de Curso enquanto instrumento de afirmacgdo da autonomia escolar, fruto de uma construgdo
coletiva, representando a concepcao de formacao do sujeito almejada pela institui¢ao escolar.

No Capitulo 3 sdo detalhados os procedimentos metodoldgicos adotados na pesquisa,
optando-se, neste caso, por uma abordagem qualitativa, utilizando, como instrumentos de
coleta de dados uma pesquisa documental, num primeiro momento, ¢ a realizacdo de
entrevistas, como pesquisa de campo. A analise das informagdes coletadas foi fundamentada
na andlise de conteudo de Bardin (1979) a partir da forma como ¢ abordada por Esteves
(2006). Neste capitulo também estd delineada a construcdo e testagem do Produto
Educacional

O Capitulo 4 apresenta a analise e discussao dos resultados da pesquisa documental e

da pesquisa de campo, realizada esta ultima através das entrevistas semiestruturadas com os
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sujeitos da pesquisa, baseando-se na fundamentagao teorica da investigacdo, e, no Capitulo 5,

tém-se as consideragdes finais desta investigacao.
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2 O PROJETO DE FORMACAO HUMANA INTEGRAL

Neste capitulo ¢ apresentada a fundamentacdo teodrica da concepg¢ao de Formacgao
Humana Integral e de suas influéncias na idealizacao do Ensino Médio Integrado a Educagdo
Profissional Técnica de Nivel Médio, e do Curriculo Integrado inerente a esta modalidade de
ensino, além do Projeto Pedagégico de Curso.

Na primeira se¢ao discute-se a proposta de Ensino Médio Integrado a partir dos
principios da Formagdo Humana Integral, como uma ponte para a superagao da dualidade
estrutural presente na educagao brasileira, a partir das concepgdes tedricas de Antunes (2009),
Frigotto (2001, 2005, 2009), Manacorda (2013), Kuenzer (1989), Ramos (2008, 2014a,
2014b, 2014c, 2016), Saviani (2003, 2007, 2016), Duarte (2013), Ciavatta (2005) e Moura
(2013).

Na secdo seguinte debate-se sobre como o curriculo integrado, em suas bases
conceituais, figura-se como campo para tornar possivel a materializacio do Ensino Médio
Integrado e, por consequéncia, da Formagcdo Humana Integral, de acordo com as discussodes
tedricas de Sacristan (1998, 2017), Pacheco (2001, 2003, 2005), N. Saviani (2010), Saviani
(2003, 2011, 2016), Duarte (2016, 2018), Moura (2010), Moraes ¢ Kiiller (2016) ¢ Ramos
(2005, 2014b).

A tltima secdo tem como objetivo discutir os aspectos teoricos relacionados a
constru¢do do Projeto Politico-Pedagogico, nesta dissertacao tratado no ambito do Projeto
Pedagdgico de Curso, enquanto um instrumento que expressa a autonomia escolar, sendo
fruto de um processo de construcao coletiva e democratica dotado de intencionalidades, além
de demonstrar sua relagdo com a perspectiva de Formagdo Humana Integral, baseando-se nos
estudos desenvolvidos por Vasconcellos (2013), Libaneo (2013), N. Saviani (2010), Ramos
(2006, 2014c¢), Veiga (1998, 2001, 2013) e Souza (2001).

2.1 A Formacio Integral e o Ensino Médio Integrado

Adotando como eixo fundador desta pesquisa a categoria Formacao Humana Integral,
como fator preponderante para a transformacdo humana, tendo em sua génese o processo de
constituicdo do Sujeito Histérico ou Social, como um produto do meio no qual se insere, e
considerando como elemento fundamental neste processo o trabalho no seu sentido ontologico

e historico, enquanto principio educativo, possibilitando a indissociabilidade entre teoria e
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pratica e, com isso, o desenvolvimento omnilateral do ser humano, ou seja, o
desenvolvimento de todas as capacidades humanas, faz-se uma andlise a respeito do que a
teoria tem a colaborar para o desenvolvimento de uma educagdo voltada para a Formagao

Humana Integral, também entendida como omnilateral, conforme Ramos:

Uma formagdo integrada, portanto, ndo somente possibilita o acesso a
conhecimentos cientificos, mas também promove a reflexdo critica sobre os
padrdes culturais que se constituem normas de conduta de um grupo social,
assim como a apropriacdo de referéncias e tendéncias estéticas que se
manifestam em tempos e espacos historicos, os quais expressam concepgoes,
problemas, crises e potenciais de uma sociedade, que se vé traduzida e/ou
questionada nas manifestagdes e obras artisticas. (RAMOS, 2014c, p. 90).

Considerando o trabalho como uma categoria fundante do Sujeito Historico tem-se, de
acordo com Antunes (2009, p. 139), que: “Nesse processo de autorrealizacdo da humanidade,
de avango do ser consciente em relagdo ao seu agir instintivo, bem como do seu avango em
relacdo a natureza, configura-se o trabalho como referencial ontoldgico fundante da préxis
social”. Desta forma, torna-se possivel ampliar a compreensdao da dimensdo da categoria
trabalho na constitui¢ao do Ser Social, a partir do seu sentido ontologico.

Ramos (2014c) por sua vez, considerando um projeto de formacdo voltado para a
superacdo da dualidade histérica entre educagdo propedéutica e educacdo profissional,
considera dois sentidos de trabalho: o ontoldgico, “como praxis humana e, entdo, como a
forma pela qual o homem produz sua propria existéncia na relagdo com a natureza € com o0s
outros homens e, assim, produz conhecimentos;” (/bid., p. 191) e o histérico, uma vez que, o
trabalho, dentro do contexto do capitalismo, constitui-se como fator econdmico através do
qual o homem produz a sua propria existéncia, e complementa a relacao do trabalho como

principio educativo:

\

Pelo primeiro sentido, o trabalho é principio educativo a medida que
proporciona a compreensdo do processo histdrico de produgdo cientifica e
tecnologica, como conhecimentos desenvolvidos e apropriados socialmente
para a transformagdo das condi¢Ges naturais da vida e a ampliagdo das
capacidades, das potencialidades e dos sentidos humanos. O trabalho, no
sentido ontologico, € principio e organiza a base unitaria. (RAMOS, 2014c,

p. 91).
Portanto, sobre a categoria trabalho, a autora coloca dois pressupostos filos6ficos para
a Formacao Integral: o primeiro considera homens e mulheres como seres historico-sociais,
cuja atuacdo no mundo para atenderem suas necessidades produz conhecimento, e por isso, a

relacdo da constru¢do do conhecimento com o trabalho ¢ mediada por suas dimensdes
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ontoldgica e historica; o segundo considera que a realidade concreta se apresenta como uma
sintese de todas as rela¢des da totalidade. Deste modo, a partir desses pressupostos, surge um
principio, de ordem epistemoldgica, que tem como finalidade “compreender o conhecimento
como uma producao do pensamento pela qual se apreende e se representam as relagdes que
constituem e estruturam a realidade objetiva” (RAMOS, 2014c, p. 86).

Manacorda (2013), ao analisar o principio educativo do trabalho, traz importantes
apontamentos, primeiro no que tange ao primado da cultura humanistico-filosofica sobre o
cientificismo, possibilitando que uma classe se aproprie da producgdo cientifica de outra, sem,
no entanto, adotar a sua ideologia, em segundo lugar, coloca a forma¢do omnilateral como
possivel a partir de uma escola que conjugue cultura e trabalho, que torne a ciéncia produtiva
e o trabalho complexo. Desse modo, o principio educativo ¢ uma formagdo para a agdo

simultanea das habilidades intelectuais € manuais:

O trabalho industrial, que implica, do ponto de vista intelectual, o
conhecimento das leis da natureza e da sociedade e, do ponto de vista moral,
o habito de um sistema harmonicamente equilibrado, €, portanto, o principio
educativo unitario [...] e que o leva a projetar a unificacdo do género humano
sob o signo do trabalho e da ciéncia, o elemento que mais tem contribuido
para unificar a humanidade. (MANACORDA, 2013, p. 315-316).

Seguindo o mesmo pensamento, em consideracao aos aspectos relevantes sob a oOtica

da formag¢ao humana integral e do trabalho como principio educativo, Antunes coloca:

Se o trabalho se torna autodeterminado, autdnomo e livre, e por isso dotado
de sentido, sera também (e decisivamente) por meio da arte, da poesia, da
pintura, da literatura, da musica, do uso auténomo do tempo livre e da
liberdade que o ser social podera se humanizar e se emancipar em seu
sentido mais profundo. (ANTUNES, 2009, p. 143).

A partir dessa relacdo intrinseca entre trabalho e constru¢do do ser histdrico, pode-se
perceber que o processo de desenvolvimento humano que, a medida que vai interagindo e
tornando-se produtivo, vai também deixando para traz a sua natureza bioldgica e construindo
a sua natureza social e, com isso, compondo-se historicamente, tem sempre como forma a
realidade na qual se insere, ¢ 0 modo como se relaciona com a mesma.

Neste sentido, se faz necessario compreender o principio educativo do trabalho e a
omnilateralidade como a busca da superagdo da separagdo entre ciéncia e trabalho, uma vez

que um nao tem razao de existir dissociado do outro, assim, Kuenzer sintetiza:

A medida que, na sociedade contemporanea, a ciéncia se faz técnica e esta se
complexifica, ou, as atividades se fazem complexas e a teoria se faz
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operativa, trabalho e ciéncia, antes dissociados, voltam a formar uma nova
unidade através da media¢do do processo produtivo, exigindo uma nova
concepgdo da historia e da sociedade que unifique ciéncia, técnica e cultura.
Em decorréncia, exige-se um novo principio educativo para a escola em
todos os niveis, que tome o trabalho como ponto de partida, concebido como
atividade teorico/pratica, sintese entre ci€ncia, técnica e humanismo
histérico. (KUENZER, 1989, p. 23).

Deste modo, ¢ preciso considerar também que o ser humano ¢ diferente em cada
momento historico, e que ¢ a atividade humana, entendida como trabalho, que vai negando a
natureza e tornando o homem um ser social. Sendo a esséncia do homem o trabalho, € o
aprimoramento ¢ a complexidade do desenvolvimento do trabalho um processo historico,
levando em consideragao que o homem, ao longo de sua vida, encontra-se em processo de
transformagao e que, por ser considerado o fruto de toda a sua produgao, ¢, a0 mesmo tempo,
formacao, tem-se assim um processo educativo baseado no trabalho.

Em termos de educacdo, a partir do momento em que se inicia a divisdo em classes,
também se inicia a divisdo da educacao, onde a classe dominante passou frequentar a escola,
para desenvolver atividades intelectuais, enquanto a classe trabalhadora deveria apenas
aprender a trabalhar. Dessa forma foi iniciado o processo de separacdo entre educacdo e
trabalho, entre escola e produgdo, e entre trabalho intelectual e manual, passando-se a adotar
uma divisdo, na educagdo, entre o que era educagio geral e o que era educagdo profissional. E
diante dessa dualidade na educacdo que se busca integrar novamente trabalho e educagdo a
partir de uma concepcao de formagdo humana integral, ou seja, uma educagdo que propicie ao
individuo o desenvolvimento pleno, de carater cientifico, profissional, cultural e politico,
alcancando, portanto, uma formagao omnilateral.

Nessa perspectiva, na busca da formagao integral, entendendo a educacdo como
transformadora do homem, ¢ preciso refletir que, no mundo do trabalho, o que importa ¢ o
sujeito e ndo o mercado. A transformacgdo do individuo ¢ o que se busca a partir de uma
educagdao que permita o desenvolvimento universal e livre, congregando ciéncias, artes e
filosofia, negando a subordinac¢do da educagdo a meros interesses mercadolégicos. E preciso
formar, através da relacdo educacdo-trabalho, individuos criticos e detentores de opinido
propria, capazes de compreender o processo produtivo desde a sua concepgdo até a producao
em si.

Desta forma, Ramos (2014c), considera ser indissocidvel a relacdo entre trabalho,

ciéncia, cultura e tecnologia, compreendendo o trabalho como principio educativo ndo como
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uma formacdo para o trabalho, mas “equivale dizer que o ser humano ¢ produtor de sua
realidade e, por isto, se apropria dela e pode transformé-la” (Ibid., p. 90).

Nesse contexto, Ramos (2014b) vem trazer o conceito da escola unitaria, que passa a
ser defendida na década de 1980, como um instrumento de superacdo da dualidade na
educagdo a partir de uma formagdo omnilateral, e segue explicando que ndo héa divisdo em
segmentos sociais dentro da escola unitaria e que a formacdo dos sujeitos estd baseada na
relagdo entre o conhecimento e o trabalho a partir de uma compreensdo organica de mundo.
Assim, sob essa perspectiva, buscavam-se formular as propostas de educagdo para os
trabalhadores, embora, explique a autora que, a verdadeira escola unitaria defendia a
formag¢ao do sujeito em multiplas dimensdes, ao contrario da dualidade historicamente posta
onde a classe trabalhadora dominava a dimensdo do fazer e as elites a dimensdo intelectual.
Entdo, a ideia defendida para a formagdo omnilateral dos trabalhadores assume o sentido de
proporcionar a esses sujeitos uma formagdo em todos os sentidos, rompendo com a dualidade
posta, pondo a educagdo como caminho para o desenvolvimento de todas as potencialidades
humanas.

Frigotto (2001), ao analisar o trabalho como principio educativo, o trata como
atividade essencial para todos os seres humanos, partindo da premissa que o homem adapta a
natureza a si, pelo trabalho, e essa adaptagdo transfigura-se numa bagagem historica que
inclui elementos para atender as “suas necessidades vitais, biologicas, sociais, culturais, etc”
(Ibid. p. 74).

Tratando sobre a educacdo profissional e tecnoldgica no Brasil, ¢ preciso levar em
consideragdo o trabalho como principio educativo, e como se deu historicamente a separagao
entre educagdo geral e educacgdo profissional, como pontua Saviani (2007), que considera ser,
essa, uma relagao indissoluvel. Para o autor, sendo o trabalho uma atividade humana, o
homem tem agido no sentido de adaptar a natureza as suas necessidades, e esse processo de
adaptacdo ¢ o proprio trabalho, que passa a ser a esséncia do homem que vai ganhando
complexidade ao longo do tempo, imbuido dos momentos historicos pelos quais passou, entao
ndo ¢ apenas o ato de adaptar a natureza a si que caracteriza o trabalho para o homem, mas, a
partir do desenvolvimento do trabalho, o homem vai produzindo a si mesmo, legitimado pelo
momento histérico no qual vive e que determina também um meio de produgdo. Logo, todo
esse aprendizado do qual o homem se apropria a partir dos meios de produgdo, ¢ repassado
geragdo apds geracdo como forma de educacdo, de modo que o homem foi, ao longo do

tempo e de sua producdo, produzindo a si mesmo.
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No movimento histérico da Educacdo Profissional e Tecnoldgica no Brasil, cuja
origem remonta ao nascimento do Capitalismo, quando, de acordo com as necessidades de
trabalho exigidas pelo sistema produtivo, foi necessario a criagdo das escolas profissionais
para atender as demandas do mercado, destinadas a qualificagdo, de forma especifica, da
classe trabalhadora, enquanto que, do outro lado, estavam as escolas de formagdo geral,
destinadas a qualificacdo intelectual da classe dominante, concretizando, desta forma, o
fortalecimento de um sistema dual: escolas profissionais para os trabalhadores e escola de
formacgao geral para os futuros dirigentes.

Saviani (2003) ao analisar a génese do ensino profissional, quando os trabalhadores
precisavam receber educagdo para obterem o conhecimento necessdrio para a execucdo de
suas tarefas no processo produtivo, coloca que nunca foi interesse que os trabalhadores
conseguissem ir além dos saberes necessarios a execucao das tarefas que desempenhavam,
ficando explicita a “divisdo entre os que concebem e controlam o processo de trabalho e
aqueles que o executam” (/bid., p. 138). Desta forma foi se consolidando, na educagdo, a
dicotomia entre o ensino profissional para os trabalhadores e o ensino cientifico-intelectual
para a classe dominante, sendo esta ultima detentora da concepcao e do controle do processo
de trabalho. A respeito da Educagdo Profissional, segundo uma concep¢do progressista, o
autor coloca:

Esta ¢ uma concepcdo radicalmente diferente da que propde um ensino
médio profissionalizante, caso em que a profissionalizagdo ¢ entendida como
um adestramento em uma determinada habilidade sem o conhecimento dos
fundamentos dessa habilidade e, menos ainda, da articulacdo dessa
habilidade com o conjunto do processo produtivo. (SAVIANI, 2016, p. 80).

Em um raciocinio semelhante, Duarte (2013) considera que a escola pode, a partir da
socializa¢ao do conhecimento em suas formas mais desenvolvidas, tornar-se um instrumento
garantidor do acesso ao conhecimento obtido com as riquezas da humanidade, para tanto ¢
preciso lutar contra a “subordinagdo dos curriculos escolares ao cotidiano pragmatico e
alienado da nossa sociedade” (/bid., p. 69).

A submissdo do trabalho as leis do capital ndo ¢ recente, ha pelo menos trés séculos o
trabalho tem servido ao acumulo de capital e a propriedade privada, ou seja, aqueles que
detém os métodos e os meios, mas precisam da forga de trabalho para produzir, desta forma
formou-se a Sociedade Capitalista e suas classes: os detentores dos meios e instrumentos de
producao e os nao detentores que, para sobreviver, precisavam vender sua for¢a de trabalho

em troca de um salario. Nesse sentido, afirma Frigotto:
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Tanto a propriedade quanto o trabalho, a ciéncia e a tecnologia, sob o
capitalismo, deixam de ter centralidade como valores de uso, resposta a
necessidades vitais de todos os seres humanos. Sua centralidade fundamental
se transforma em valor de troca, com o fim de gerar mais lucro ou mais
capital. A distingdo do trabalho e da propriedade e tecnologia como valores
de uso e de troca é fundamental para entendermos os desafios que se
apresentam a humanidade nos dias atuais. (FRIGOTTO, 2001, p. 75).

Desde modo, considerando o Capitalismo como a origem do surgimento do Ensino
Profissional, e a forma como se organiza a Sociedade Capitalista responsavel pela formagao
de um sistema de educagdo dual, que reflete a propria divisdo de classes inerente a esse
sistema, iniciou-se o debate sobre como superar a dicotomia entre trabalho manual e trabalho
intelectual que culminou na separagdo entre educacao profissional e educacao geral.

A busca por essa superacao reflete-se no campo das politicas educacionais a partir da
propria legislacdo, quando entram em jogo as disputas “entre os setores progressistas e
conservadores da sociedade brasileira pela hegemonia nesse campo.” (FRIGOTTO;
CIAVATTA; RAMOS, 2005b, p. 1089).

Desta maneira, a partir de uma analise da Pedagogia Historico-Critica de Saviani, e da
formagao da individualidade para si, Duarte (2013) aborda a questdo do trabalho enquanto
principio educativo como a producdo em cada individuo da humanidade que foi construida
historicamente pela cultura humana, ou seja, ¢ a transformacdo da espécie humana em
individuo humano pela apropriacio do conjunto de producgdo histérica e coletiva da
humanidade, ou seja, se faz necessario socializar ciéncias, artes e filosofia.

Por isso, ao se propor uma mudang¢a com base no conhecimento humano, que pode ser
obtido através da educacdo e da escola, ¢ possivel vislumbrar o desenvolvimento de uma
concepc¢ao ampliada de mundo, ultrapassando os limites do senso comum e da mediocridade,
libertando-se da superficialidade e caminhando rumo a omnilateralidade.

No mesmo sentido, o trabalho como principio educativo ¢ visto por Frigotto (2009)
como o processo de produgdo da propria humanidade no cerne do homem, sendo capaz, esse
homem humanizado de responder, seja as suas necessidades mais basicas, enquanto ser da
natureza, seja as suas “necessidades sociais, culturais, ludicas, estéticas, artisticas e afetivas
(mundo da liberdade)” (Ibid., p. 72). Ao dissociar essas dimensdes, no plano educacional,
voltando a educacao profissional apenas para a materializagdo de competéncias, na qual se da
énfase as dimensdes cognitivas e comportamentalista em detrimento das dimensdes
epistemologicas e sociopoliticas, vinculando essa modalidade de educagdo a garantia de

emprego, restam ocultadas as relagcdes desiguais da sociedade capitalista e de seu sistema
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produtivo, fortalecendo a ideologia de capital humano e a pedagogia de competéncias, “cujo
principio ¢ a adaptabilidade individual do sujeito as mudangas socioecondmicas do
capitalismo”, (RAMOS, 2014c, p. 65), mediante o crescimento do desemprego, fruto da
precariedade da formagdo escolar da classe trabalhadora, em sua maioria mutilada de direitos

basicos e de uma formagdo completa, conforme reiterado por Ramos:

A pedagogia da competéncia passa a exigir, tanto no ensino geral, quanto no
ensino profissionalizante, que as no¢les associadas (saber, saber-fazer,
objetivos) sejam acompanhadas de uma explicitacdo das atividades (ou
tarefas) em que elas podem se materializar e se fazer compreender. Essa
explicitagdo revela a impossibilidade de dar uma definicdo a tais nogdes
separadamente das tarefas nas quais elas se materializam. (RAMOS, 2006, p.
222).

Frigotto (2009) coloca ainda, como uma primeira sintese na sua analise entre o
antagonismo da formagdo omnilateral frente as relagdes capitalistas, que essa formagao,
mesmo estando em um contexto histdrico e social para o qual ndo foi idealizada, atua como
instrumento de desenvolvimento da formacdo cientifica, técnica e politica em um caminho
avesso a relacao existente de subordinagao das relagdes sociais ¢ educacionais as relacdes
capitalistas.

Dentro de um contexto semelhante sobre a formacdo omnilateral, Ramos (2014a) diz
que o objetivo da educacdo ¢ formar sujeitos capazes de produzirem a propria existéncia a
partir do seu desenvolvimento técnico-intelectual tendo como base o seu proprio trabalho e as
circunstancias histdricas nas quais vivem.

Para Ramos (2008), o decreto n® 2.208/1997 deu uma conotacgdo cientifica a nogao de
competéncias influenciando os processos de constru¢do dos curriculos dos cursos de educagao
profissional, funcionando com uma linha divisoria para o aprofundamento e consolidagao da
separacao estrutural entre educacao profissional e educacao geral.

Seguindo com os embates dentro da educagdo, tendo de lado as forcas progressistas e
do outro as conservadoras, ao analisar a situacdo na qual se deu a revogagdo do Decreto n°
2.208/97 e o surgimento do Decreto n® 5.154/2004, Frigotto, Ciavatta e Ramos (2005b)
colocam-no como um marco para o inicio da superacao da dualidade existente entre ensino
médio e técnico a partir do momento em que ¢ possivel, novamente, realizar a integragado
entre o ensino médio e profissional, regulamentando, desta forma, o que ja previa o artigo 36
da LDB. A existéncia de um novo decreto que garantisse a formagao dos trabalhadores
considerando a proposta de integrar o ensino médio e técnico, indo além da preparagdo

profissional, cobrindo também outras dimensdes da formac¢do humana, como ciéncia, a
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cultura e a tecnologia, foi capaz de fortalecer a luta das forcas progressistas por uma
“transformacao mais estrutural da educacdo brasileira.” (/bid., p. 1090).

No entanto, Ramos chama ateng¢ao para o fato de que:

[...] somente a conquista juridica da possibilidade de se integrar a educagdo
profissional ao ensino médio ndo era suficiente. Os caminhos a serem
trilhados por essa possibilidade seriam tragados pela sociedade civil e ndo
pelo Estado stricto sensu. A sociedade politica havia cumprido sua fungdo de
mediar a articulacdo de interesses para nao se inviabilizar a politica publica
ou reduzi-la a um ato de for¢a. (RAMOS, 2016, p. 5, grifo do autor).

Entdo, foi a partir dessa luta entre forgas hegemonicas e contra hegemdnica dentro da
educagdo, na qual, conforme posto por Ramos (2014c, p.36), “uma delas centrava-se na
formac¢ao humana, incluindo a construcao sistematizada do conhecimento articulada com o
mundo do trabalho em suas multiplas dimensdes; a outra possuia Vviés tecnicista e
economicista na dtica do capital humano”, que, tendo como objetivo uma mudanca estrutural
da educagao profissional brasileira em busca de uma formagao integral, se iniciaram projetos
de assessoria junto as secretarias que compunham o Ministério da Educagdo no sentido de
desenvolver propostas curriculares de um ensino médio integrado tendo como base a ciéncia,
o trabalho e a cultura.

Mesmo assim, a luta de for¢as na educagdo permaneceu, sendo possivel encontrar
ainda os reflexos das forgcas conservadoras a partir dos textos legais, quando se considera a
forma integrada de ensino médio como um curso Unico, e julga como sendo de naturezas
distintas os conteudos a serem abordados pelo ensino médio e pelo ensino técnico,
continuando assim, sob a oOtica de determinados aspectos, presente a dicotomia na educagdo
profissional no Brasil.

Nesse sentido, Ramos, a respeito da reforma conferida a educagdo profissional no

sentido da integragdo entre o ensino médio e o ensino técnico, coloca:

Nao obstante, identificamos essa forma como a que corresponde as
necessidades e aos direitos dos trabalhadores, pelo fato de admitir a
realizacdo de um tUnico curso com duragdo de, pelo menos, quatro anos,
possibilitando, ao final, conclusio da educacdo basica e da educagdo
profissional. Ja discutimos que a forma integrada do ensino médio a
educagdo profissional ndo se confunde totalmente com o projeto de escola
unitaria ¢ educacdo politécnica porque a conjuntura do real assim ndo o
permite. Porém, por conter elementos de uma educagdo politécnica, vem a
ser uma condi¢do social ¢ historicamente necessaria para a sua construgao,
buscando-se, a partir do desenvolvimento do capitalismo e de sua critica,
superar a proposta burguesa de educacdo que potencialize a transformagao
estrutural da realidade. (RAMOS, 2008, p. 550).
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E prossegue reiterando as conquistas e avangos da educacdo para a classe
trabalhadora, cuja evolugdo ndo significa avangos no plano ético-politico, significa sim que a
disputa continua, cada classe lutando por seus interesses, deixando claro que o ensino médio
integrado nao ¢ prioridade, porém, considera como avanco o fato de a classe trabalhadora ter
mais acesso a educagdo em comparativo historico, “porém esta continua sendo de qualidade
relativa e ndo garante a apropriagdo dos fundamentos cientifico-tecnologicos, historicos,
sociais e politicos da producao material e cultural que a humanidade conquistou.” (RAMOS,
2016, p. 19)

A autora destaca ainda que o Decreto n® 5.154/2004 teve suas conquistas referentes a
integracdo do ensino médio com a educacdo profissional de nivel médio, consolidada através
da Lei n® 11.741/2008, “que inclui na LDB a sec¢ao IV-A e os respectivos artigos que vao de
36-A a 36-D, que versam sobre a Educacdo Profissional Técnica de Nivel Médio”. (RAMOS,
2016, p. 8).

Outra andlise ¢ feita por Moura, Filho e Silva (2015), que colocam uma discussio
acerca do caminho trilhado em direcdo a formag¢ao humana integral dentro de uma sociedade
capitalista, adotando a premissa de que, na génese da formagdo omnilateral, ndo havia espago
para profissionalizacdo no que hoje chamamos de ensino médio, e esse tipo de formagao
somente teria espaco, na sua forma de concepgao, a partir do momento da ascensdo da classe
trabalhadora ao poder politico. No entanto, ao considerarem a sociedade capitalista atual,
vislumbram que nesse contexto € positiva a profissionalizagao articulada a educagdo
intelectual, fisica e tecnologica como um passo em dire¢do ao futuro, podendo o ensino médio
integrado ser o germe e ponte que levard a escola unitaria, sobretudo por esses jovens

precisarem entrar cada vez mais cedo no mundo produtivo atualmente, concluindo:

Para tanto, na “travessia” ainda é necessario reclamar por “escolas técnicas
(tedricas e praticas)”, com base no principio educativo do trabalho, onde esta
o germe do ensino que podera elevar a educagdo da classe operaria bastante
acima do nivel das classes superior ¢ média. (MOURA; FILHO; SILVA,
2015, p. 1070, grifo do autor).

Mesmo sendo alvo de criticas porque, ainda que caminhe em direcdo a defesa da
formagdo integral, por regulamentar a articulacdo entre a educagdo profissional € o ensino
médio na modalidade integrada, o Decreto n® 5154/2004 ndao abandona, em sua totalidade, a
dicotomia existente no ambito da educacdo profissional, prevendo ainda como possiveis as
modalidades subsequente e concomitante. Por outro lado, ¢ referendado como ganho politico

e como avan¢o em dire¢do a educagdo voltada para a formagdo humana integral, que busca



34

romper essa dicotomia, através de uma educagdo omnilateral, que inclua todos os campos do
desenvolvimento humano, podendo ser visto como uma ponte através da qual se fard uma
passagem para uma nova realidade social, mesmo que inserida na sociedade capitalista.

A partir desse entendimento, coloca-se o Ensino Médio Integrado como caminho para
a superacdo da realidade atual, propiciando o desenvolvimento de uma concep¢ao de
formag¢ao humana integral, entendida aqui como omnilateral, tendo o trabalho como principio
educativo, possibilitando a emancipagao desse ser histérico, que compreenda o seu papel na
sociedade. Essa educagdo, portanto, devera ser capaz de promover a construgdo de um ser
historico capaz de dominar o trabalho, a ciéncia, a cultura e a tecnologia, e, com isso,
emancipar-se e superar a sua condi¢do de classe, resgatando a centralidade do ser humano e
superando a divisdo entre pensar e executar.

E possivel compreender entdo que um processo educacional que leve em consideragio
a concepc¢do de formacgdo humana integral tem como base a indissociabilidade entre o saber
intelectual e o saber fazer para o processo de formacdo do ser histérico. Deste modo, ¢
importante o comprometimento de educadores e do sistema educacional publico com a
promocao de uma educacdo que capacite e possibilite a transformacdo dos estudantes em
seres humanos integralmente desenvolvidos e criticos, capazes de analisar dialeticamente o
seu contexto historico e social e, a partir dessa andlise, decidir o rumo da vida, desprendendo-
se de amarras que, ao sabor da corrente, os levaria a continuidade numa vida possivelmente
marcada por conformismos historicamente impostos as classes trabalhadoras.

Por fim, tratando-se de uma educacdo que tem por objetivo a formagdo humana
integral dos estudantes, levando-se em consideragdo que esta ¢ possivel a partir do processo
de construgdo do ser historico, considerando que o trabalho ¢ principio educativo, e que
trabalho e ciéncia sdo indissociaveis, logo se assume também que a pesquisa, embasada na
ciéncia, como constru¢do do conhecimento, assim como o trabalho, ¢ principio pedagogico,
no ambito da formacdo omnilateral. Além disso, faz-se necessaria, também, a oferta de
conhecimentos relativos a cultura e a arte, sendo a indissociabilidade entre trabalho, pesquisa,
ciéncia, arte e cultura o que possibilitara o pleno desenvolvimento do sujeito historico,
omnilateral, fazendo da educa¢ao uma ferramenta de transformacao social.

A pesquisa, como principio pedagdgico, de acordo com Demo (2006), faz parte da
escola por possibilitar o emergir da ciéncia, para tanto ¢ preciso fomenta-la enquanto processo

educativo, “como postura de questionamento criativo, desafio de inventar solucdes proprias,
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descoberta e criagdo de relacionamentos alternativos, sobretudo motivagdo emancipatoria a

partir de um sujeito que se recusa ser tratado como objeto” (/bid., p. 77-78).

Dentro desse contexto, o conceito de pesquisa ¢ fundamental, porque esta na
raiz da consciéncia critica questionadora, desde a recusa de ser massa de
manobra, objeto dos outros, matéria de espoliacdo, até a produgdo de
alternativas com vistas a consecu¢do de sociedade pelo menos mais
toleravel. Entra aqui o despertar da curiosidade, da inquietude, do desejo de
descoberta e criagdo, sobretudo atitude politica emancipatdria de construgio
do sujeito social competente e organizado. (DEMO, 2006, p. 82).
Para Minayo (2009) a pesquisa pode ser entendida como “indagacdo e constru¢ao da
realidade”, considerando a pesquisa o alimento e atualiza¢do da atividade de ensino, sendo
“frutos de determinada inser¢do na vida real, nela encontrando suas razdes e seus objetivos”

(Ibid., p. 16), sendo complementada por Demo:

Toda investigagdo se inicia por uma questdo, por um problema, por uma
pergunta, por uma duvida. A resposta a esse movimento do pensamento
geralmente se vincula a conhecimentos anteriores ou demanda a criagdo de
novos referenciais. (DEMO, 2006, p. 16).

Neste sentido, para Moraes e Kiiller (2016), o principio pedagogico da pesquisa €
instrumento de transformagao da realidade, articulando todo o saber ja produzido pela
humanidade com os projetos de pesquisa para a identificacio de problemas a serem
resolvidos, “proporcionando conhecimentos e instrumentos para atuagdo na comunidade e nas
organizagdes produtivas” (/bid., p. 316).

No mesmo diapasdao Ramos (2014c¢) traz a importancia da pesquisa como principio

pedagogico na educagdo, pois € capaz de provocar nos estudantes curiosidade e inquietude,

proporcionando uma visdo aberta de mundo, de informacdes e de saberes, complementando:

Além disso, é fundamental que essa (re)produgdo de conhecimento esteja
orientada por um sentido ético. Desse modo, é imprescindivel potencializar
uma concepgdo de pesquisa, aplicada ou ndo, assim como de ciéncia e de
desenvolvimento tecnologico comprometidos com a produgdo de
conhecimentos, saberes, bens e servicos que tenham como finalidade
melhorar as condigdes da vida coletiva e ndo apenas produzir bens de
consumo para fortalecer o mercado e privilegiar o valor de troca em
detrimento do valor de uso, concentrando riqueza ¢ aumentando o fosso
entre os incluidos e os excluidos. (RAMOS, 2014c¢, p. 94).

Portanto, para a autora, nessa proposta de educagdo para uma formacdo humana
integral € necessario fortalecer a relagdo entre o ensino e a pesquisa como forma de contribuir

para o desenvolvimento de “autonomia intelectual dos sujeitos frente a (re)construcdo do
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conhecimento e outras praticas sociais, 0 que inclui a conscientiza¢do e a autonomia diante do
trabalho”. (RAMOS, 2014c, p. 94).

Desse modo, Ciavatta (2005) traz alguns pressupostos para uma educagdo que tenha a
concepcdo de formacao integral: a) projeto social no qual os responsaveis pela educagdo
comprometam-se em romper com a cultura de formagdo para o mercado de trabalho; b)
manuten¢do na legislacdo da articulagdo entre ensino médio e a educagdo profissional em
todas as modalidades, de modo a vencer de uma vez o dualismo; ¢) adesao dos gestores e
professores a esse tipo de formacao no sentido de discussdo de estratégias para se alcancar a
efetiva integracdo; d) inclusdo dos alunos e familiares nesse processo; €) € preciso entender
que a formacdo integrada pressupde uma democracia participativa, ou seja, ¢ uma acao
coletiva; f) € preciso garantir os recursos e investimentos necessarios.

Atendo-se entdo ao Ensino Médio Integrado a Educagdo Profissional, e ao que
significa essa integragdo, do ponto de vista dos debates e lutas entre forgas progressistas e
conservadoras ocorridas até a exaragdo do Decreto n® 5.154/2004, a visdo de integracdo ¢ no
sentido de superagao da dicotomia entre educacao profissional e educagao geral, onde seja
possivel formar um sujeito omnilateral, tendo como base o trabalho como principio educativo,
a pesquisa como principio pedagdgico, apropriando-se, inclusive, da dimensao intelectual do
processo do trabalho.

Ciavatta, a respeito da formag¢ao integrada faz a seguinte afirmacao:

A formacdo integrada sugere tornar integro, inteiro, o ser humano dividido
pela divisdo social do trabalho entre a acdo de executar e a agdo de pensar,
dirigir ou planejar. Trata-se de superar a reducdo da preparagdo para o
trabalho ao seu aspecto operacional, simplificado, escoimado dos
conhecimentos que estdo na sua génese cientifico tecnologica e na sua
apropria¢do histdrico-social. Como forma¢do humana, o que se busca ¢
garantir ao adolescente, ao jovem ¢ ao adulto trabalhador o direito a uma
formacdo completa para a leitura do mundo e para a atuagdo como cidadao
pertencente a um pais, integrado dignamente a sua sociedade politica.
Formagdo que, neste sentido, supde a compreensdo das relagdes sociais
subjacentes a todos os fenomenos. (CIAVATTA, 2005, p. 2-3).

Acerca da génese da dualidade da educagdo no Brasil, a autora faz uma critica a

propria luta pela formagdo omnilateral e a sua materializagdo no Ensino Médio Integrado:

Este sentido transcendente da educagdo como capacidade de conhecer e de
atuar, de transformar ¢ de ressignificar a realidade, pode estar oculto na
negativa secular da educagdo do povo na sociedade brasileira, sempre
escamoteada, por um meio ou outro, na sua universalizacdo. E pode estar no
dualismo alimentado de diversas formas, inclusive na segmentacdo dos
curriculos, separando a formagao geral da formagao profissional, cerceando
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a formagdo integrada do conhecimento que embasa a técnica e as
tecnologias, sedimentando uma politica curricular equivocada do ponto de
vista da educacdo omnilateral. (CIAVATTA, 2005, p. 9).

Desta forma, segue a autora afirmando que a busca da integragdo entre ensino geral e
profissional deve ir além do que se prevé enquanto pratica, seja para a educagdo profissional
ou para a educacao propedéutica, vistas como praticas operacionais € mecanicistas ndo sendo
capazes de proporcionar a formac¢ao humana integral, que ¢ o que se propde com a integragao.

Ciavatta e Ramos (2005) vém trazer a concep¢ao de formagdo humana para
integragdo, assumindo as dimensdes de trabalho, ciéncia e cultura como indissociaveis, tendo
como horizonte a formacdo omnilateral dos trabalhadores, o que proporcionaria aos mesmos a
“compreensdo das relagdes sociais de producdo e do processo historico e contraditério de
desenvolvimento das for¢as produtivas” (/bid., p. 31), considerando o trabalho como principio

educativo nesta integragao:

Sob essa concepgdo afirma-se o trabalho como principio educativo, isto &,
como o fundamento da concepgdo epistemoldgica e pedagogica que visa a
proporcionar aos sujeitos a compreensao do processo historico de produgio
cientifica, tecnoldgica e cultural dos grupos sociais considerada como
conhecimentos desenvolvidos e apropriados socialmente, para a
transformacgdo das condi¢Oes naturais da vida e para a ampliagdo das
capacidades, das potencialidades e dos sentidos humanos. Ao mesmo tempo,
¢ pela apreensdo dos conteudos historicos do trabalho, determinados pelo
modo de producdo no qual este se realiza, que se pode compreender as
relagdes sociais e, no interior dessas, as condigdes de exploragdo do trabalho
humano, assim como de sua relacio com o modo de ser da educacao.
(CIAVATTA; RAMOS, 2005, p. 31-32).

Colocam ainda que, na pratica, ainda ndo houve a incorporagdo da concepcao de
ensino médio integral sob a perspectiva da formacao omnilateral por parte dos educadores e
da sociedade, prevalecendo uma visdo dicotdmica da educagdo. Portanto as dificuldades de
implantacdo do ensino médio integrado encontram-se tanto na operacionalidade, quanto na
parte conceitual dessa modalidade, estando enraizado na dualidade de classes do sistema
econOmico atual e no senso comum, demandados ainda por necessidades materiais imediatas
e pela descrenca do setor publico, com exce¢do a Rede Federal de educacao.

E no sentido de possibilitar uma formagdo humana integral, concordando com os
autores estudados, que se vislumbra ser através da omnilateralidade, mesmo entendida como
uma “utopia sempre em construcao” (RAMOS, 2008, p. 555), que sera possivel transcender a
dualidade de classes, no sentido de ultrapassar a divisdo do trabalho manual e do trabalho

intelectual, e alcangar a formacdo de um ser humano completo em todas as suas dimensdes e
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na melhor versao de si. Isso somente serd possivel a partir da superagdo de uma formacao que
tenha como principal objetivo o desenvolvimento de competéncias para o atendimento a
demandas oriundas do mercado de trabalho, e, uma das formas encontradas para trilhar esse
caminho utdpico, tem seu inicio a partir da concep¢ao do Ensino Médio Integrado a Educagao
Profissional.

Um ponto a ser considerado ¢ a desvalorizacdo, seja por parte da sociedade ou por
parte das politicas, do Ensino Médio Integrado, muitas vezes por desconhecimento da
totalidade de intengdes que permeia essa modalidade de ensino. Reconhecendo nessa
modalidade de ensino a proposta de indissociabilidade entre trabalho, educagdo, ciéncia e
cultura, com vistas a formagdo integral do sujeito, ndo faz sentido apenas juntar disciplinas
técnicas e disciplinas de formacao geral num curriculo e acreditar que assim seja a proposta
de integracao entre todas as dimensdes formativas da vida humana.

Para Moura, Filho e Silva (2015) o Ensino Médio Integrado pode ser pensado como
uma possibilidade, dentro da educacdo brasileira, e da atual realidade socioecondmica, de
ensino médio alicercado na concep¢cdo de formacdo humana integral ou omnilateral,
estruturada na indissociabilidade entre trabalho, ciéncia, cultura e tecnologia.

Neste diapasdo, Moura (2013) diz que o Ensino Médio Integrado, como o caminho
para a omnilateralidade, enfrenta diversos obstidculos em sua materializagdo. Primeiramente
tem-se a disputa politica direta com o capital, pois esse tipo de formagdo ndo lhe convém, o
que o faz agir em defesa de sistemas de educacdo profissional mais alinhados com suas
prerrogativas de atendimento imediato as demandas mercadologicas.

Em relagdo as orientagdes do governo, até entdo, viram-se contradi¢des, ora pendendo
para o lado da omnilateralidade, ora para o lado da defesa da qualificacdo dos trabalhadores
para o trabalho, o que, no fundo, ira refletir os interesses do capital, sobretudo a partir de
financiamento direto a iniciativas de formacdo aligeiradas e totalmente desconectadas da
proposta da formagdo humana integral, mantendo, desta forma, as disputas no campo da
educacao.

Seguindo na sua defesa do Ensino Médio Integrado a Educagdo Profissional, Moura
(2013) acredita que ¢ preciso continuar com a luta politica por essa modalidade de ensino
enquanto caminho para a formagdo omnilateral, caso contrario, estara se entregando ao capital
a bandeira levantada nessa dire¢ao para que ela seja apropriada e ressignificada “em favor dos

seus interesses, com financiamento publico e aplausos da populacao” (/bid., p. 717).
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Continua o autor indagando sobre como superar os obstaculos que se impdem a
assuncdo da omnilateralidade, colocando, no ponto de vista politico, a resposta, ou seja, ao
analisar a realidade atual, conclui que a falta de resposta politica ¢ coerente com o modelo de
sociedade em que se vive, que considera a desigualdade social como natural, fortalecendo o
sentimento de competitividade entre os individuos, que ¢ o combustivel que move o mercado.
Portanto, conclui que o caminho a percorrer na busca pela formagdo humana integral
encontra-se no seio das disputas politicas radicadas nas incongruéncias do sistema capitalista.

Deste modo, compreendendo o sistema capitalista, ¢ preciso entender que a dualidade
da educagdo ¢ apenas um reflexo da propria dualidade de classes a ele inerente, desta forma, a
escola, para fortalecer o crescimento deste modelo societdrio, precisou ser dividida em sua
imagem e semelhanga apresentando por um lado a valorizagdao do trabalho intelectual e por
outro, do trabalho manual, logo, o caminho em dire¢do a formacao humana integral passa pela
superacao desse modelo, mas isso ndo quer dizer que € preciso esperar a mudanga do sistema
produtivo, ou seja, quer dizer que, diante das fraquezas do sistema atual, é necessario agir
para romper com a dualidade na educagdo que, consequentemente, atuard na transposicao do
sistema capitalista, e ¢ nesse sentido que o Ensino Médio integrado a Educagdo Profissional
foi idealizado.

Portanto, de acordo com Ramos (2014c), a integracdo buscada assume o sentido
filos6fico de formagdo humana como sendo base para integracdo de todas as dimensodes
indissociaveis da vida humana durante o processo educativo para a formacao omnilateral: o
trabalho, em seus sentidos ontoldgico e historico; a ciéncia, como os conhecimentos
sistematizados produzidos pela humanidade, e que estruturam a realidade; a tecnologia, como
uma mediagdo entre o conhecimento e a producdo; e a cultura, como os valores éticos e
estéticos nos quais esta baseada a conduta da sociedade.

Diante do exposto, na proxima secdo, prossegue-se a analise da forma pela qual ¢
possivel materializar o processo de formacao de um sujeito histérico e social, a partir de uma
educagdo omnilateral, tendo o trabalho como principio educativo e a pesquisa como principio
pedagogico, no Ensino Médio integrado a Educagao Profissional, e esta discussdao nao poderia
estar em outro campo que ndo o do curriculo, configurando-se assim mais um palco de

disputa na busca pela da transformacao da sociedade através da educagao.

2.2 A Formacao Integral e o Curriculo Integrado
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O curriculo vem envolver toda a forma como se organizam as atividades e os
conteudos escolares ao longo do tempo escolar para transmissdo, assimilacao e apropriacao do
saber escolar pelos alunos, no entanto, no processo de ensino-aprendizagem, a didatica tem o
fundamental papel de transformar o curriculo em pratica, de modo que dissociar estas etapas —
ensino-aprendizagem — ndo permite ter uma visao integral da fungdo do curriculo, conforme
complementado por N. Saviani o saber escolar “trata de questdes de contetido e de método de
ensino e de sua unidade no processo educativo, expressa na necessaria unidade entre curriculo
e didatica” (N. SAVIANI, 2010, p. 3, grifos do autor).

Sacristan, aponta as origens do termo curriculo:

O termo curriculo provém da palavra latina currere, que se refere a carreira,
a um percurso que deve ser realizado e, por derivacdo, a sua representagao
ou apresentacdo. A escolaridade ¢ um percurso para os alunos/as, € o
curriculo é seu recheio, seu conteudo, o guia de seu progresso pela
escolaridade. [...] Implica, pois, a idéia de regular ¢ controlar a distribuigédo
do conhecimento. Além de expressar os contetidos do ensino — o que € e, por
isso mesmo, o que nao € objeto de ensino -, estabelece a ordem de sua
distribui¢éo. E 6bvio, que tem uma certa capacidade reguladora da prdtica,
desempenhando o papel de uma espécie de partitura interpretavel, flexivel,
mas de qualquer forma determinante da acdo educativa. (SACRISTAN,
2010, p. 125, grifo do autor).

Por seu conceito ser poliss€émico, entender o curriculo como um projeto educativo e
didatico, inclui, de acordo com Pacheco (2001) perceber: o propoésito educativo em forma de
plano, no tempo e no espago, dotado de intencionalidade; o processo de ensino-aprendizagem,
enquanto desenvolvimento de contetidos e atividades; e o contexto especifico escolar no qual
esse curriculo se encontra. O autor coloca ainda que o curriculo ndo pode ser neutro,
caracterizando-se por ser uma construcao histdrico-social que depende de varias condig¢des e

conflitos de interesse:

Concluindo: o curriculo, apesar das diferentes perspectivas e dos diversos
dualismos, define-se como um projecto, cujo processo de construgdo e
desenvolvimento ¢ interactivo, que implica unidade, continuidade e
interdependéncia entre o que se decide ao nivel do plano normativo, ou
oficial, ao nivel do plano real, ou do processo de ensino-aprendizagem. Mais
ainda, o curriculo ¢ uma pratica pedagogica que resulta da interaccdo e
confluéncia de varias estruturas (politicas, administrativas, economicas
culturais, sociais, escolares...) na base das quais existem interesses concretos
e responsabilidades compartilhadas. (PACHECO, 2001, p. 20).

Ao longo do tempo, e, sobretudo a partir de 1900, com o desenvolvimento da
Sociedade Capitalista e suas necessidades especificas no campo da educacdo, o curriculo,

assim como a escola, passa a ser visto como uma ferramenta de controle social, figurando-se,
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muitas vezes, como campo de batalha entre for¢as sociais hegemonicas e contra-hegemonicas,
entre corrente eficientistas e progressistas, estando os primeiros focados em eficiéncia e
economia, e os segundos em resolucao dos problemas sociais.

Para Nereide Saviani (2010), a histéria do curriculo compreende questdes mais
complexas do que apenas a evolugdo do termo e seus diferentes empregos ao longo do tempo.
Devem ser incorporadas, nos estudos sobre curriculo, ideias sobre os mesmos, processos de
sua elaboragdo, interpretagdo, implementagdo e avaliagdo, de acordo com a prioridade a ser

dada, com a finalidade da educagdo e com o publico a que estara destinada, de modo que:

Assim, as preocupagdes voltadas para a formacdo de elites ou para a
expansdo da escolarizagdo as camadas subalternas, com propodsitos
humanisticos, cientificos ou técnicos, numa visdo patriarcalista ou
democratica, determinam os tipos de curriculos, sua estruturacdo e seu
contetido. (N. SAVIANI, 2010, p. 31).

Desta forma, de acordo com a autora, ¢ possivel que se tenha um curriculo com mais
foco em uma area do que em outra, podendo haver um destaque para o preparo intelectual ou
para as habilidades manuais, focando ora no desenvolvimento do sujeito e ora na adequacao
para o mercado, a servir como exemplo, incluindo também a visao de gestdo adotada pelo
organismo educacional. Portanto, a partir da énfase dada, ¢ determinada a modalidade de
curriculo, a organizagdo e escolha dos contetdos, a alocagdo de recursos, os modos de
avaliagdo e a forma de atuagdo dos saberes elementares, como a leitura, a escrita e os calculos.

Diversas correntes teodricas desenvolvem discussoes em torno do curriculo, sendo
adotado neste trabalho o direcionamento dado pelas teorias criticas, ndo vistas aqui como um
corpo unico e estatico, mas como um processo organico € em constante movimento, € nao no
sentido de se construir um Unico caminho para se chegar a um fim, mas no sentido de serem
apontados varios caminhos para se chegar a superagao da realidade atual, socialmente
dicotomizada e desigual.

Por aproximacdo com a fundamentacdo tedrica presente neste trabalho, segundo a
perspectiva critica do curriculo, leva-se em consideragdo a corrente que se baseia na
perspectiva da pedagogia histdrico-critica de Demerval Saviani que, se ¢ critica, ¢
desenvolvida sob a otica dos dominados, tendo como horizonte modificar as relagdes de
producdo, a partir da cultura historicamente produzida e analisando-a criticamente. Nessa
corrente os contetidos no curriculo, sdo vistos como forma de possibilitar aos alunos

resolverem problemas e saltarem do cotidiano para a compreensao critica da realidade, ou
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seja, do conhecimento sintético para o conhecimento sincrético, na formacgdo do sujeito
concreto.

A teoria critica traz a realidade curricular os lados mais ocultos das praticas e
sobretudo a geografia das relacdes, na medida em que se torna possivel olhar
criticamente para as diversas relagdes que existem quando se pensa no
contetido e na forma daquilo que se faz no contexto das organizac¢des
escolares. (PACHECO, 2005, p. 92).

Seguindo com essa linha, e considerando os conteudos de ensino “sendao os conteudos
culturais universais que vieram a se constituir em patriménio comum da humanidade, sendo
permanentemente reavaliados a luz das realidades sociais nas quais vivem os alunos”
(SAVIANI, 2011, p. 419), vé-se, na Pedagogia Historico-Critica, a educagdo como “o ato de
produzir, direta e intencionalmente, em cada individuo singular, a humanidade que ¢
produzida histdrica e coletivamente pelo conjunto dos homens.” (/bid., p. 421-422).

E, dando continuidade a este pensamento, Duarte (2016) vem trazer as contribui¢des
da teoria historico-critica do curriculo, a partir de uma analise do conteudo escolar, tendo

como base a pedagogia historico-critica:

A apropriagdo das formas culturais superiores de expressdo humana néo
elimina as outras formas, mas produz um processo de superagdo por
incorporagdo. Mas, como mostra a pedagogia historico-critica, esse processo
de apropriagdo, pelos individuos, das produgdes culturais que permitem a
elevagdo de sua subjetividade aos niveis mais ricos ¢ complexos alcangados
pelo género humano ndo ocorre sem a mediagdo do trabalho educativo.
(DUARTE, 2016, p. 59).

De acordo com esse olhar, os contetidos sao aqui entendidos, sob a otica da pedagogia
histérico-critica, de forma que ndo € possivel criar uma nova forma de pensar sem a
apropriacao do existente, dai a importancia dada aos conteudos produzidos historicamente, ou
seja, “o conhecimento mais desenvolvido ¢ aquele que permite a objetivacdo do ser humano
de forma cada vez mais universal e livre. O critério ¢, portanto, o da plena emancipagao
humana”. (DUARTE, 2016, p. 67). Portanto, no sentido da busca pela emancipagdo humana,
a partir de uma formacao humana integral, o autor, analisa também a importancia da vida

cotidiana, da ciéncia e da arte:

Tanto as obras artisticas como as cientificas e filosoficas se constituem por
meio da relagdo entre os contetidos do conhecimento e suas formas. Por sua
vez, o trabalho educativo também ¢ uma unidade entre conteudo e forma.
Compreender essas inter-relagdes ¢ importante para uma adequada
articulagdo dos estudos no campo do curriculo e no da cultura. (DUARTE,
2016, p. 137-138)
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Deste modo, a democratizacdo do acesso ao saber sistematizado a partir da educacao ¢
visto como pressuposto basico para a superagdo da realidade social atual, e, como ja foi dito
anteriormente, ¢ preciso conhecer a realidade social para poder supera-la, assim, ciéncias,
artes e filosofia sdo constituintes do desenvolvimento da humanidade, tendo também seu
potencial alienante, no entanto, ao usa-los como base do conhecimento escolar, ¢ possibilitado
o desenvolvimento de posicionamentos livres e criticos em relagdo ao contexto social e as
possibilidades de futuro, além de ser necessaria a superacdo da alienagcdo na formacdo de
sujeitos no amago do proprio sistema alienante.

No mesmo diapasdo, N. Saviani (2010), analisando a socializagdo do saber elaborado
a partir das concepcdes da pedagogia historico-critica, coloca que, para a valorizagdo dos
conteudos, ¢ necessario o aperfeicoamento da pratica pedagogica, de modo que € preciso “o
dominio dos conhecimentos e dos métodos adequados para garantir sua transmissdo-
assimilag¢do, passando pela criteriosa organizagdo do curriculo (selecdo, sequenciagcdo e

dosagem dos conhecimentos e habilidade de cada disciplina)” (Zbid., p. 56), assim:

O curriculo, nessa perspectiva, ndo se restringe a métodos e técnicas nem se
confunde com programas. Também néo se refere a toda e qualquer atividade
escolar; diz respeito tdo somente a tarefa que ¢ especifica da escola: o
ensino. Compreende, entdo, as atividades que se destinam a viabilizar o
melhor dominio possivel dos conteudos das diversas matérias. (N.
SAVIANI, 2010, p. 57).

Sacristan (2017), seguindo a mesma linha de pensamento da corrente tedrica critica,
coloca:

O curriculo modela-se dentro de um sistema escolar concreto, dirige-se a
determinados professores ¢ alunos, serve-se de determinados meios,
cristaliza, enfim, num contexto, que é o que acaba por lhe dar o significado
real. Dai que a Unica teoria possivel que possa dar conta desses processos
tenha de ser do tipo critica, pondo em evidéncia as realidades que o
condicionam. (SACRISTAN, 2017, p. 21).

A teoria critica, entdo, buscando uma perspectiva emancipadora, vé no curriculo o
resultado “dos professores agrupados e portadores de uma consciéncia critica e agrupados
segundo interesses criticos”. (PACHECO, 2001, p. 40). Fundamentando, desta forma, o autor,
essa teoria em legitimidade discursiva, racionalidade comunicativa, ideologia critica, interesse
emancipatorio, discurso dialético, organizacdo participativa, democratica e comunicativa,
acdo emancipatoria e no par teoria-pratica, sob concepgdes curriculares que veem o curriculo

como praxis € como agao argumentativa.
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Este autor traz ainda os pressupostos curriculares segundo a teoria adotada, sendo o
primeiro a sociedade, e o sistema educativo como um subsistema desta, podendo ou legitimar
desigualdades sociais, ou corrigir/atenuar; o segundo ¢ a cultura, enquanto contexto de
insercdo desse curriculo; o terceiro ¢ o aluno, ou seja, a andlise do sujeito e de sua
aprendizagem; e o quarto pressuposto ¢ a ideologia, “enquanto projecto cultural, social e
politico, o curriculo s6 pode ser construido na base de ideologias ou de sistemas de ideias,
valores, atitudes, crengas, tudo isto partilhado por um grupo de pessoas com um peso

significativo na sua elaboracao.” (PACHECO, 2001, p. 57).

Assim, a teoria curricular critica tornar-se-4 numa ferramenta conceptual se
ajudar professores e alunos a entender que o curriculo ¢ uma construgdo que
também lhes pertence, ndo pelas politicas de descentralizacdo que lhes
reconhecem autonomia, mas porque as politicas culturais permitem afirmar
que o curriculo é uma construgdo enredada nas lutas e relagdes socio-
politicas. (PACHECO, 2001, p. 96).

Deste modo a sele¢do dos conteidos devera ser feita no seio cultural de
conhecimentos da humanidade, em seu estagio mais desenvolvido, a partir da transformagao
desse saber erudito em saber escolar, pelo aperfeicoamento da pratica pedagogica,
possibilitando a democratiza¢do desse conhecimento e a transformacao do sujeito historico,
através da problematizacdo da realidade, pautado na instrumentacao teorica e pratica, a fim de
se chegar, finalmente, na catarse, ou seja, a incorpora¢do na vida dos alunos e, assim,
possibilitar a superacao do dominio do capital pela emancipagao das classes.

Considerando o carater democratico da construcao dos curriculos, se pode considerar
este um palco de batalhas travadas por interesses antagonicos, cujas solugdes estdo mais no
ambito da negociacdo do que no ambito do consenso, ndo desprezando as influéncias
internacionais sofridas quando se trata de constru¢do curricular voltada para as classes
populares, de modo que “o contexto social, econdomico, politico e cultural que o curriculo
representa, ou deixa de fazé-lo, deve ser o primeiro referencial em relacdo a como analisar e
avaliar um curriculo.” (SACRISTAN, 1998, p. 129).

Assim, o processo de elaboragdo curricular ndo pode ser neutro, dentro de uma
compreensdo da realidade a partir de um ponto de vista dialético, essas atividades ndo podem
ser imparciais uma vez que se inserem num contexto critico-social, e considerando o
estudante como um sujeito historico, que vai sendo formado a partir do meio histdrico-social
no qual se desenvolve, a acdo educativa tera papel fundamental na relagdo desse sujeito com o

conhecimento que estd sendo revelado a ele.
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Seguindo a mesma linha, N. Saviani (2010), tratando da questdo curricular a luz da

pedagogia histoérico-critica, coloca que “a elaboracdo e o desenvolvimento do curriculo nao

sdo atividades neutras, como ndo sdo neutros os conteudos escolares. Dai a necessaria visao

de historicidade, a compreensao dos conteudos em sua dimensao critico-social” (/bid., p. 57).

Neste sentido a autora trata o conhecimento como um produto da realidade, e ndo da

subjetividade, logo, ndo ¢ neutro, mas fruto do contexto historico e social no qual se insere,

pois a acdo do sujeito ndo ¢ arbitraria, tampouco completamente livre, uma vez que a

realidade condiciona este sujeito.

E, de que forma se dd o processo de composicdo curricular sendo num campo de

conflito de interesses, refletindo a sociedade de classes, no entanto ¢ preciso compreender

que:

As politicas curriculares ndao podem ser circunscritas a ideia de que o
mercado € o veiculo de promocao da igualdade de oportunidades, pois o
interesse econdomico responde a desafios individuais e sociais e tem como
vetor de orientacdo a produtividade, que resulta da competitividade.
(PACHECO, 2003, p. 19).

N. Saviani (2010) aponta o olhar numa direcdo um pouco diferente, mas que, no

entanto, segue a mesma linha de pensamento:

Contra a ideia da irremediavel determinacao do processo pedagogico por
interesses dominantes, ou no¢do de que basta ao ensino montar-se para
denunciar os mecanismos de exploragdo, coloca-se a necessidade de,
baseando-se nas alternativas democraticas, forgar-se a negociacdo para
atender aos interesses populares. (N. SAVIANI, 2010, p. 45).

O desenvolvimento curricular, entdo, precisa estar pautado, como um processo de

construgdo, na sua concep¢ao, implementacdo e avaliagdo, de forma sist€émica. “Por mais

complexo que seja, o curriculo deve ser decidido numa perspectiva orientadora € nao

determinante da pratica.” (PACHECO, 2001, p. 66)

No entanto, a politica curricular ¢ uma ac¢do simbdlica, representando uma
ideologia para a organizacdo da autoridade, que abrange tanto as decisdes
das instancias politicas como as decisdes dos contextos escolares, sendo
implementada por intermédio de trés tipos de instrumentos: normativos
explicitos e objectivos (leis, decretos-leis, portarias, despachos normativos);
normativos interpretativos e subjectivos (circulares e oficios circulares);
documentos de orientagdo e apoio (textos de apoio, documentos internos da
escola). (PACHECO, 2001, p. 66-67).

O autor faz um apanhado acerca das fases de desenvolvimento curricular,

selecionando alguns termos utilizados por diversos autores para caracterizar cada uma das



46

fases: o inicio da-se pela proposta formal (curriculo prescrito, oficial, escrito ou formal),
quando ¢ “sancionado pela administragdo central e que ¢ adoptado por uma estrutura
organizacional escolar.” (PACHECO, 2001, p. 69). A segunda fase corresponde ao curriculo
apresentado aos professores, no caso de os mesmos nao trabalharem no curriculo.
Posteriormente tem-se o curriculo programado, por um grupo, e planificado, por um professor
em particular, podendo ainda ser chamado de moldado ou percebido. Seguindo-se vem a fase
de curriculo real, acdo ou ativo, ou ainda operacional, ou seja, o curriculo que acontece na
pratica didria, em comparag¢dao com o oficial, e, a partir desta, tem-se o curriculo realizado ou
experienciado, resultado da interacdo didatica. Se ele ndo corresponde ao oficial, entdo se tem
o curriculo oculto. Por fim, estd o curriculo avaliado, seja avaliacdo dos alunos, seja avaliacao
do préprio curriculo. Deste modo, considera-se que o campo de estudo deste trabalho se da no
ambito do Curriculo Prescrito, enquanto construido e elaborado.

A partir do entendimento do curriculo enquanto elemento balizador da pratica,
centrando a perspectiva na teoria-pratica, para Sacristan (2017, p. 47) “a preocupagdo pela
pratica curricular ¢ fruto das contribui¢des criticas sobre a educagdo, da analise do curriculo
como objeto social e da pratica criada em torno dele”, e que, portanto, necessita ser entendido
como uma ferramenta de emancipagao a partir da praxis.

No contexto da andlise da realidade curricular, Pacheco (2001) coloca algumas
vertentes da Teoria e Desenvolvimento curricular, das quais, no contexto tedrico deste

trabalho, tem destaque:

3.°) Natureza intrinseca do curriculo: a sua caracterizagdo como um conjunto
de praticas diversas dependentes dos contextos de decisdo dos agentes
intervenientes com a diversidade das opgdes, interesses, perspectivas e
condicionalismos. E nesta vertente que o curriculo se converte num processo
e que o desenvolvimento curricular se justifica enquanto pratica de estudo de
um projeto socioeducativo que se torna num projecto didatico no contexto de
uma dada organiza¢do ¢ em fungdo de propodsitos comuns. |[...]

4.°) Aprendizagem e curriculo real. O estudo da aprendizagem — e ndo
exclusivamente o estudo do ensino — permite visualizar o curriculo ndo s6
pelo lado da pratica concreta em que um projecto se implementa, mas
também pelo lado do desfasamento entre o que se realiza ¢ o que se
pretendia fazer. Sempre que se verifique tal situacdo ha lugar para o
curriculo oculto, pois jamais, e por mais prescri¢gdo e controlo que possa
existir, os propdsitos corresponderdo de forma isomorfica as realizagdes. [...]
5.°) A abordagem de processo como modelo de explicagdo da realidade
curricular. O estudo e compreensdo da realidade curricular pode fazer-se por
uma série de vertentes, ja analisadas, que referem tanto a sua complexidade
conceptual com a sua diversidade decisional.

Torna-se necessario uma abordagem processual da realidade curricular que
faz a inter-relacdo das duas componentes intrinsecas do curriculo como um
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processo: o que se pretende (expectativas curriculares) e o que ocorre € onde
ocorre. (PACHECO, 2001, p. 144-145).

Convergindo em dire¢cdo semelhante, Nereide Saviani traz a discussdo sobre a
dicotomia existente entre conteido e método indicando que € necessario superar essa
separacao entre ambos como forma de aperfeigoar os processos referentes a transmissao e
assimilagdo do conhecimento, de modo que “isso exigia uma concepg¢do de método nao como
instrumento, mas como trajetoria que supde a mediagdo entre o conhecimento elaborado (o
objeto) e sua assimilacdo pelo aluno (o sujeito)” (N. SAVIANI, 2010, p. 10, grifo do autor), e

complementa:

Sob essa optica, o conteiido do processo pedagogico refere-se,
fundamentalmente, ao conjunto de conhecimentos e técnicas cuja
assimilagdo/apropriacdo a escola deve propiciar aos educandos; e o método
refere-se a necessaria trajetdria a ser percorrida para que isso seja garantido.
(N. SAVIANI, 2010, p. 12, grifo do autor).

Avangando na discussdo, Saviani (2003) diz que o curriculo escolar deve guiar-se pelo
trabalho como principio educativo, uma vez que o homem ¢ fruto de um processo histérico no
qual modifica a natureza e com isso vai produzindo a sua individualidade, no entanto,
considera os conhecimentos que compdem o curriculo escolar como cientificos, ou seja, sao
constituidos por métodos e processos sistematizados trazendo, a respeito de ciéncia e de
curriculo:

A ciéncia também diz respeito a uma parcela pequena da humanidade nas
formas de sociedade anteriores. Na sociedade moderna é que a Ciéncia diz
respeito ao conjunto da sociedade, porque ela se converte em poténcia
material incorporada ao trabalho socialmente produtivo. O dominio da
ciéncia diz respeito, também, ao conjunto da sociedade, razdo pela qual o
curriculo da escola elementar pressupde, além dos dois elementos
enunciados, os instrumentos de expressao desses conhecimentos, ou seja, o
dominio da linguagem escrita. (SAVIANI, 2003, p. 136).

Nereide Saviani (2010), embora ndo traga o termo “trabalho como principio
educativo”, coloca a questdo do conhecimento sob a mesma oOtica, do ponto de vista da

pedagogia histdrico-critica:

O conhecimento, portanto, ndo se separa da vida material da sociedade, ou
seja, € processo inerente a relacdo que os homens estabelecem entre si € com
a natureza, na producdo e reproducio de sua existéncia. E isso o que
distingue os homens dos demais seres naturais: a propriedade de ser ativo e
consciente, a possibilidade de desenvolver capacidades ¢ forgas reais. E ¢é
nisso que reside o fundamento da educabilidade humana. Os homens
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educam-se na e pela atividade, que ¢ a mediagdo da relagdo sujeito-mundo-
objetivo. (N. SAVIANI, 2010, p. 58, grifo do autor).

Saviani (2003), por sua vez, segue inferindo sobre o curriculo no ensino médio,
entendendo ser nessa fase que surge a necessidade de compreensdo do processo de trabalho,
como ele se desenvolve e como esta organizado na sociedade, convergindo com o conceito de
omnilateralidade dentro da formagao integral.

O autor critica ainda o fato de o curriculo ser entendido como uma relagao de
disciplinas ou conteudos, coincidindo com o termo programa, devendo este ser percebido
como o conjunto de atividades necessarias para cumprir determinado fim, no ambito das
escolas, abrangendo todos os elementos a ela relacionados, inclusive material, fisico e
humano, chegando a seguinte defini¢do: “curriculo ¢ o conjunto das atividades nucleares
desenvolvidas pela escola.” (SAVIANI, 2016, p. 57).

Completa entdo, em forma de sintese, que a propria forma de organizagdo da
sociedade ¢ que conduz a composicao curricular, sendo ‘“as necessidades sociais que
determinam o conteudo, isto €, o curriculo da educagdo escolar em todos os seus niveis e
modalidades.” (SAVIANI, 2016, p. 62).

Sendo assim, defende o autor que, estando o processo educativo no ponto de partida e
de chegada, ¢ possivel a construcdo de curriculos capazes de absorver todos os saberes
historico e socialmente produzidos, propondo que, para a identificagdo dos conteudos basicos
que irdo compor os curriculos, ¢ necessario que se tome como referéncia o trabalho como
principio educativo.

Duarte (2018), coadunando com Saviani, diz que os conteudos curriculares tém como
objetivo desenvolver as potencialidades dos sujeitos e enriquecer suas necessidades e, para
alcangar a meta, precisa ser “pensado como um processo de apropriacdo do conhecimento que
explore as melhores potencialidades de desenvolvimento dos individuos e, simultaneamente
as melhores potencialidades humanizadoras da cultura” (/bid., p. 141).

Para o autor, a apropriacdo desses conhecimentos incorpora a vida dos estudantes e a
sua individualidade, um condensado da experiéncia social produzida historicamente,
tornando-o capaz de ir além da realidade imediata que se mostra ao seu redor, apropriando-se,
inclusive, do que esta nas entrelinhas desse saber.

Entdo, corroborando com os autores que julgam ser o curriculo um campo fértil para o
desenvolvimento do sujeito em sua dimensao integral, este trabalho assume que o curriculo ¢

local de disputa e fruto das relagdes historicamente formadas, devendo ser um instrumento
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para superacdo da dualidade ainda presente na educacdo brasileira e de modificacdo da
realidade atual, tendo como elemento balizador o trabalho como principio educativo.

Caminhando a partir desse referencial, o que se busca com o curriculo €, antes de tudo,
preparar cidadaos, e Pacheco (2003) coloca a importancia do curriculo como uma constru¢ao
coletiva da qual participem todos os envolvidos, valorizando a luta de professores, estudantes
e comunidade contra o aparelhamento ideologico da escola pelo Estado, marcado pelas
pressdes econdmicas.

Neste sentido, podem-se adotar, como caracterizagdo dos processos de elaboracao
curricular, alguns aspectos a serem observados, de acordo com Nereide Saviani (2010):

1° O processo de elaboragdo do curriculo obedece aos objetivos tracados em fungao
das prioridades da educagdo escolar e do publico a que se destina, determinando o tipo de
curriculo e o tipo de conteudo;

2° Os conteados dentro do curriculo sdo escolhidos dentro da cultura, dentre os
desejaveis para serem ensinados;

3° A construgdo do curriculo ¢ resultado de processos que envolvem conflitos e
negociagao, ou seja, € uma constru¢ao social, de modo que as solugdes sdo muito mais
negociadas do que consensuais;

4° Existe a tendéncia para que a elaboragdo dos curriculos siga modelos mundiais,
concluindo que o modelo mais amplamente reproduzido ¢ o da estandardizagdo, voltado pra
educacao de massas.

Deste modo, do ponto de vista da teoria critica, tendo como base a relevancia dos
conteudos na formagdo do sujeito histdrico-social, como caminho para a omnilateralidade,
através de um processo democratico de construcdo curricular, se busca mediar a formacao
humana integral através da composicao do curriculo integrado, no Ensino Médio Integrado,
tendo como pressupostos o trabalho como principio educativo e a pesquisa como principio
pedagbgico, possibilitando, assim, a indissociabilidade entre trabalho, ciéncia, cultura e
tecnologia.

No trabalho pedagogico, o método de exposigdo deve restabelecer as
relagdes dinamicas e dialéticas’ entre os conceitos, reconstituindo as relagdes
que configuram a totalidade concreta da qual se originaram, de modo que o
objeto a ser conhecido revele-se gradativamente em suas peculiaridades
proprias. O curriculo integrado organiza o conhecimento e desenvolve o

* O termo dialética é compreendido nesta dissertagio conforme posto por Frigotto (2016, p. 37),
segundo uma compreensdao materialista historica “como concepgdo da realidade em todas as suas dimensdes da
vida social, método de captar como ela se produz e¢ a praxis transformadora”, o que permite compreender as
relagdes de classe que levaram a concepcdo da formagdo profissional dos trabalhadores e as politicas a ela
Inerentes.
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processo de ensino-aprendizagem de forma que os conceitos sejam
apreendidos como sistema de relacdes de uma totalidade concreta que se
pretende explicar/compreender. (RAMOS, 2014c, p. 87-88).

A autora, considerando o trabalho como principio educativo como base da organizagdo
e desenvolvimento do curriculo em seus objetivos, conteudos e métodos, discorre sobre esse
projeto unitdrio para a educacdo, considerando o trabalho como principio educativo,
indissociavel da ciéncia e da cultura, assim como o contexto econdmico, pois esta inserido no
mundo do trabalho, o que justifica existir também a formagao profissional, e segue colocando
que se deve integrar nesse curriculo “a formagdo plena do educando, possibilitando
construcdes intelectuais elevadas; a apropriacdo de conceitos necessarios para a intervengao
consciente na realidade e a compreensdo do processo historico de construgdo do
conhecimento”. (RAMOS, 2014c, p. 92).

Considerando entdo a integracdo curricular como a ferramenta através da qual serad
possivel colocar em pratica a Formagdo Humana Integral, na materializacdo do Ensino Médio
Integrado a Educacdo Profissional, vem a tona uma questao crucial, de que forma ¢é possivel
integrar no curriculo o ensino geral e o ensino profissional, sob a perspectiva da
omnilateralidade, tendo o trabalho como principio educativo e a pesquisa como principio
pedagbgico, na constitui¢do do ser histérico e social, sem promover uma mera jungdo de
conteudos da educagao propedéutica e da educagdo profissional.

Neste sentido, Moura (2010) traz o seguinte alerta acerca da necessidade de
aprofundamento dos estudos do curriculo integrado o que leva, muitas vezes a mera juncao

dos saberes do ensino médio com o do ensino profissional:

Em decorréncia, a quantidade de estudos que permitam levar a pratica o
conceito de integracdo curricular entre ensino médio e cursos técnicos de
nivel médio tendo trabalho, ciéncia, tecnologia e cultura como eixos
estruturantes sdo insuficientes para a pratica pedagogica cotidiana. Nao
obstante, seria exatamente esse movimento que produziria reflexdes, nas
esferas teorica e pratica, voltadas ao desenvolvimento e aperfeigoamento da
integracdao em discussao. A falta desses estudos, os cursos sio muito mais
uma justaposicdo entre conteudos do ensino médio e da educagdo
profissional técnica de nivel médio do que um novo campo constituido pela
integragdo entre eles. (MOURA, 2010, p. 77).

No mesmo diapasao, Moraes ¢ Kiiller, por sua vez, colocam ainda que:

Nao ha formas de construir um curriculo integrado em si ou entre educagio
geral e educagdo profissional se o organizarmos a partir de contetidos
derivados da transposicdo didatica de campos de conhecimento
sistematizados e especializados. Nao ¢ possivel falarmos de curriculo
integrado se organizado em torno das disciplinas particulares. Nao é possivel
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falarmos de curriculo integrado a partir de um “saber escolar” centrado no
contetido. (MORAES; KULLER, 2016, p. 39-40, grifo do autor).

Por outro lado, existem as propostas de integracdo curricular que ndo tem foco no
aluno, mas sim nas disciplinas académicas, colocando a interdisciplinaridade, como uma das
formas de trabalhar o curriculo, valorizando as disciplinas e as relagdes entre elas, podendo

dar-se no sentido da existéncia de problemas e temas comuns contextualizados.

Apostar na educacdo em geral, ¢ especialmente na obrigatoria, por um
curriculo de cultura integradora ¢ se situar, portanto, numa perspectiva de
resisténcia e de busca de uma alternativa frente a uma pratica dominante na
cultura e sociedade modernas. Esta pretensdo ndo ¢ facil, pois a integracao
do saber ndo dispde dos espagos, nem dos meios, nem das pessoas, nem do
apoio dos interesses que mantém a especializacio. (SACRISTAN, 1998, p.
184).

No sentido da integragdo do conhecimento, Nereide Saviani (2010) coloca como

necessidade ultrapassar o isolamento entre as disciplinas, partindo para uma integragdo entre

elas dentro do curriculo, deste modo:

Propde-se, portanto, a interdisciplinaridade como forma de garantir a visao
de integragdo do conhecimento, ¢ valida para a imbricagdo ndo so6 das
disciplinas, mas também dos temas ou unidade de uma mesma disciplina.
Por essa visdo, mesmo o curriculo por disciplinas pode ser organizado em
atividades, com a integragdo do conteido segundo grandes areas do
conhecimento, em torno de femas geradores. (N. SAVIANI, 2010, p. 117,
grifo do autor).

Percebendo a interdisciplinaridade como uma possibilidade dentro da integragao

Sacristan (2017), coloca o seguinte:

Por um grupo de professores de especialidades diversas em contato sempre é
mais dificil do que conseguir que um Unico professor coordene componentes
que ele distribui. Os curriculos estruturados em areas de conhecimento e
experiéncia possibilitam o ensino mais interdisciplinar, mas exigem do
professorado uma formagédo do mesmo tipo. (SACRISTAN, 2017, p. 77).
Desse modo, a interdisciplinaridade vai ganhando protagonismo como uma forma
possivel para garantir a integra¢do curricular, conforme apontam Moraes e Kiiller (2016, p.
320) ““a interdisciplinaridade aceita a divisdo disciplinar como principio valido e fundante do
curriculo, o que facilita o processo de aceitacdo da mudanga por afetar menos os interesses
constituidos”.

Esses autores trazem ainda o trabalho e a pesquisa como principios para a integragao

curricular, o trabalho em seu sentido ontolégico e historico, por se tratar de educacao
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profissional, e a pesquisa, enquanto constru¢do do conhecimento, seguindo as orientagdes

contidas no Parecer CNE/CEB n° 11/2012:

Muito além do conhecimento e da utilizagdo de equipamentos e materiais, a
pratica de pesquisa propicia o desenvolvimento da atitude cientifica, o que
significa contribuir, entre outros aspectos, para o desenvolvimento de
condi¢des de, ao longo da vida, interpretar, analisar, criticar, refletir, rejeitar
ideias fechadas, aprender, buscar solu¢cdes e propor alternativas,
potencializadas pela investigacdo e pela responsabilidade ética assumida
diante das questdes politicas, sociais, culturais e econdmicas. A pesquisa,
associada ao desenvolvimento de projetos contextualizados e
interdisciplinares/articuladores de saberes, ganha maior significado para os
estudantes. Se a pesquisa ¢ os projetos objetivarem, também, conhecimentos
para atuacdo na comunidade, terdo maior relevancia, além de seu forte
sentido ético-social. (BRASIL, 2016, p. 17-18).

Ramos (2010) também considera o trabalho em seu sentido ontologico, como forma de
organizar a base unitaria do ensino médio a partir de uma compreensao do processo histdrico
de producdo de ciéncia e da tecnologia, que agem na transformagdo da natureza, e, por
consequéncia, nas capacidades da vida humana, e no seu sentido historico, quando se esta
preparando, também, os estudantes para participagao no sistema produtivo.

Moraes e Kiiller (2016) trazem formas possiveis ja utilizadas para a integracdo
curricular: organizagdo em torno de eixos articuladores, interdisciplinaridade com base em
temas geradores, curriculos em rede, conceitos-chave ou nucleares e projetos de trabalho,
dentre as quais destacam a integragdo por interdisciplinaridade ou transdiciplinaridade como
recurso metodologico mais frequente.

Com relacdo a pesquisa, como possibilidade de integracdo, colocam a articulagdo entre
trabalho, ciéncia, cultura e tecnologia como fontes de interesse para problematizagdes
geradoras de projetos de pesquisa ou ainda de intervengao na realidade sociocultural, na qual
se encontram inseridos os alunos, entrando também, neste caso, o conceito de
contextualizagdo, como forma de problematizar a realidade.

Nesta linha de raciocinio, Sacristan (2017) coloca ainda que uma forma indireta de se
chegar a integragao curricular ¢ através de projetos curriculares que, “por meio de equipes de
competéncias diversificadas, elaboram materiais que os professores poderdao consumir

individualmente” (p. 78), e segue justificando:

Nao podemos esperar que o aluno por sua conta integre conhecimentos
dispersos adquiridos com professores diferentes, sob metodologias
diferenciadas, com exigéncias académicas peculiares, avaliados
separadamente. [...] Isso se traduz numa aprendizagem valida para responder
as exigéncias e aos ritos da instituigdo escolar, mas ndo para obter visdes
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ordenadas do mundo e da cultura que nos rodeia. (SACRISTAN, 2017, p.
79).

Na visdo de Ramos (2014b) a integracao assume o seguinte sentido filosofico:

O sentido filosofico de integracdo converge com a concepgdo de formagdo
omnilateral e implica na concepgdo de educacdo, na organizacdo da proposta
curricular, no desenvolvimento do curriculo na pratica pedagdgica, na
tentativa de fazer convergir e se integrarem trés, que podem ser mais de trés
dimensdes essenciais da vida. A concep¢do de integragio nesse primeiro
sentido, de formagdo omnilateral ¢ a de conseguir integrar no curriculo, na
pratica pedagogica, na pratica escolar as dimensoes fundamentais da vida.
[...] Compreende-se assim, que o curriculo deve se compor em todas essas
dimensodes: ciéncia, trabalho, cultura e tecnologia. (RAMOS, 2014b, p. 22-
23).
Ja no sentido politico de integracdo, a autora entende que, neste caso ¢ um principio
que trata da indissociabilidade entre educagdo profissional e educacdo basica, desse modo nao

existe como aquela substituir esta. E, ainda sobre o curriculo, em sua dimensao integrada:

Nao se trata simplesmente de se contextualizar conhecimentos cientificos no
trabalho e na cidadania — relagdes designadas como contextos —; alias, nem o
trabalho é delimitado como contexto, nem este forma uma dualidade com a
cidadania. Trabalho, ciéncia e cultura sdo dimensdes da vida humana que
devem ser integradas ao curriculo ¢ no curriculo, tendo o trabalho como
principio educativo. (RAMOS, 2005, p. 776).

A autora, portanto, afirma que os processos produtivos fazem parte da totalidade da
producdo humana, e podem ser estudados em diversas dimensdes: “econdémica, produtiva,
social, politica, cultural, técnica, entre outras” (RAMOS, 2005, p. 776), convertendo-se,
inicialmente em conteudos organizados em disciplinas, e, portanto, o curriculo integrado,
tendo esse pensamento como base, ndo ira tratar de hierarquias de conhecimento nem de
campos cientificos, mas ird problematiza-los de acordo com suas “historicidades, relagdes e
contradigdes”. (Ibid., p. 776).

Epistemologicamente falando sobre o sentido da integragdo de todos os
conhecimentos, no caso do curriculo integrando a educagdo profissional ao ensino basico, ¢
preciso considerar que os métodos de produciao s@o compostos por multiplas faces, de modo
que, se os componentes curriculares ou conteudos forem construidos a partir de uma
problematiza¢do com o meio de produgdo, ¢ possivel alcangar a integracao, concluindo ser o
curriculo integrado “um processo € uma construgao historica.” (RAMOS, 2014b, p. 26).

Ramos (2005) coloca que existem alguns desafios na organizacdo de um curriculo

integrado a partir da perspectiva da forma¢ao humana integral, tendo como eixo o trabalho em
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suas dimensdes ontoldgica e histdrica, como principio educativo, a ciéncia e a cultura: a)
concepe¢do do sujeito como ser historico-social; b) tenha como objetivo a formagdo humana a
partir da indissociabilidade entre educagdo intelectual e profissional; ¢) tenha o trabalho como
principio educativo; d) unidade entre conhecimentos gerais e especificos; e) baseado numa
pedagogia que integre conhecimentos gerais e especificos; f) tenha como fundamento
diferentes técnicas, a partir do eixo trabalho, ciéncia e cultura.

Dessa forma, a autora aponta os pressupostos filoséficos que fundamentam o curriculo
integrado como sendo o sujeito historico-social, a realidade concreta como totalidade, sintese
de multiplas relagdes e, epistemologicamente, compreendendo o conhecimento como caminho
para a apreensdo e representacao das relagdes que compdem e embasam a realidade objetiva,
apontando a interdisciplinaridade como um método possivel para a reconstituicdo dessa
realidade como um todo, ndo se perdendo os referenciais basicos das ciéncias, de modo a
tornar possivel relacionar os conceitos interdisciplinarmente e no interior de cada disciplina
em particular.

Segue entdo trazendo uma proposta para o desenho do curriculo integrado, aqui
resumida em: problematizagdo de fendmenos; explicitagdo de teoria e conceitos estudados em
multiplas perspectivas problematizadoras, considerando cada campo cientifico, relacionando-
os dentro de cada disciplina e em campos distintos a partir da interdisciplinaridade; situar
conceitos como conhecimentos de formacao geral e especifica, a partir de sua base cientifica,
e sua apropriagdo tanto tecnoldgica, quanto social e cultural; e, a partir dessa localizagdo e

gama de relacdes, organizar os componentes curriculares e as praticas pedagogicas.

Estariamos, assim, relacionando parte e totalidade, conhecimentos gerais ¢
especificos, contemporaneidade e historicidade. A interdisciplinaridade
aparece, aqui, como necessidade e, portanto, como principio organizador do
curriculo e como método de ensino-aprendizagem, pois os conceitos de
diversas disciplinas seriam relacionados a luz das questdes concretas que se
pretende compreender. Isto, por sua vez, ndo compromete a identidade
epistemolégica das diversas disciplinas, posto que o respectivo
aprofundamento cientifico sera requerido sempre que a compreensdo de um
conceito exigir a relagdo com conceitos de um mesmo campo disciplinar.
(RAMOS, 2014c, p. 109).

A autora defende ainda a coeréncia da organizagdo deste curriculo por eixos
tecnologicos, considerando as problematizacdes com o meio de producdo, dentro da
especificidade da Educagdo Profissional e Tecnologica, uma vez que a tecnologia € objeto de
estudo e também de intervencdo desta modalidade de ensino, portanto, a adog¢do de nucleos

politécnicos comuns, tendo o trabalho como principio que orienta o processo de formacao,
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proporciona estruturar o curriculo de modo que, ao identificar as tecnologias associadas a
determinado eixo, € possivel atravessar transversalmente a organizagao curricular.

Assim, no curriculo integrado, a partir da relagdo entre parte e totalidade, de acordo
com Ramos (2014c), podem-se tomar como ponto de partida os processos de trabalho e,
portanto, as tecnologias, no processo pedagdgico e, assim, tendo como base a relag@o entre as
partes que compdem a realidade, ir além da fragmentacdo, para a compreensdo do todo.

Deste modo, concordando com Ramos, o que se busca ¢ uma integragao curricular que
proporcione ao estudante o desenvolvimento omnilateral, enquanto sujeito historico, tendo
como base todo o conhecimento cientifico produzido pela humanidade e sistematizado em
forma de contetido escolar, de modo que se construam relagcdes permanentes entre as areas de
conhecimento, tendo como base para a sua organizagao o trabalho como principio educativo,
a pesquisa como principio pedagogico, proporcionando a indissociabilidade entre o trabalho, a
ciéncia, a cultura e a tecnologia, encontrando-se na literatura, embora nio esgotando a
questdo, pois esta tematica ainda estd em discussdo, como formas possiveis para a
materializa¢dao dessa integracdo, a interdisciplinaridade, a contextualizacao e a pesquisa, uma
vez que, como ja assumido, o curriculo, enquanto forma, ndo pode caminhar separado do
método, enquanto trajetéria para se alcangar a integragdo proposta. Esse curriculo precisa
ainda ser elaborado de forma coletiva e refletir as concepgdes de formagao e de sociedade
buscadas pela institui¢do escolar, uma vez que nao ¢ um instrumento neutro.

Conclui-se, desta forma, o caminho através curriculo, enquanto possibilidade de se
chegar a formagao integral a partir da constitui¢ao do sujeito historico e omnilateral, tendo a
sua viabilizagdo através da educagdo pelo Ensino Médio integrado a Educacdo Profissional
Técnica de Nivel Médio, cuja materializacdo encontra como ferramenta o curriculo integrado.
No sentido de ampliar a tematica, a se¢do seguinte traz a discussao sobre Projeto Pedagogico
de Curso, como o ultimo elo de ligagao entre o que se pretende, a formagdo humana integral,
€ a sua praxis, ou seja, a sua materializa¢do no aluno, ainda que no processo de planejamento,
sabendo que, “para cumprirem sua fun¢do politico-social, os profissionais da educagdo
precisam dominar os fundamentos tedricos — 16gicos e historicos — da formagao e produgao do

conhecimento e de sua conversao em saber escolar”. (N. SAVIANI, 2010, p. 191).

2.3 O Projeto Pedagogico de Curso segundo a Concepciao de Formacao Integral
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Ao iniciar uma discussdo a respeito de projeto politico-pedagdgico ¢ importante

compreender a etimologia do termo, conforme colocado por Veiga (2007):

O termo projeto, de origem latina e encontravel em lingua portuguesa desde
1680, traduz essa aspirag@o, posto que etimologicamente significada “acdo
de langar pra frente”. Do ponto de vista sinonimico, o termo projeto implica
aproximagdes com ideia, plano, intengdo, propodsito, delineamento. E os
adjetivos politico e pedagogico, qualificadores do projeto, explicitam-se
também pelas suas etimologias: o primeiro porque polit ¢ um antepositivo do
termo grego polis, o qual significa “cidade”, posto que envolve uma
comunidade de individuos; e pedagogico, dado que sua etimologia se vincula
ao sentido de “conducdo da crianga”, desde a cultura grega, mas veio se
configurando, a partir da cultura romana, como uma area de conhecimento
consagrada a estruturagdo, aos principios e as diretrizes que t€ém como fim a
acdo educativa. E seu carater tedrico-pratico se guarnece e se expressa pelas
dimensdes técnica, cientifica e filosofica. (VEIGA, 2007, p. 13-14).

Diante do seu significado, a autora diz que ndo se pode pensar em construir um projeto

politico-pedagodgico sem antes saber sobre a sua formacao e seus principios fundantes, e segue

dizendo:

Dessa otica, conceitualmente, a formagdo assume uma posi¢ao que se orienta
em torno do inacabavel, e estd vinculada a histéria de vida dos sujeitos em
permanente processo de construcdo, o qual proporciona a preparacdo para a
vida pessoal e profissional, o que implica necessariamente a dimensao social
e historica. (VEIGA, 2007, p. 26).

Deste modo, o Projeto Politico-Pedagdgico ou, no caso deste estudo, o Projeto

Pedagogico de Curso (PPC), ¢ aqui entendido sob a perspectiva de uma constru¢ao

democratica, com a participagdo de todos os atores envolvidos, e voltado para o

desenvolvimento integral dos alunos, constituicdo de cidadania e, também, de sua preparagao

para o trabalho, tratando-se de um instrumento teorico-metodologico carregado de intengdes

que, diante de uma determinada realidade, procura modificé-la, conforme explicitado por

Vasconcellos (2013):

Ocorre que o papel da teoria deve ser exatamente este: tentar captar estes
determinantes, o movimento do real para nele intervir. Este ¢ o desafio. O
Projeto Politico-Pedagogico entra justamente neste campo como um
instrumento tedrico-metodologico a ser disponibilizado, (re)construido e
utilizado por aqueles que desejam efetivamente a mudanga.
(VASCONCELLOS, 2013, p. 15).

Ainda segundo o autor, o planejamento participativo de um PPC favorece os debates

que levarao as superagdes que sao esperadas a partir das mudancas projetadas:
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A identidade se constréi na alteridade e ndo na confusdo de ideias,
posicionamentos ¢ personalidades. Cada instituicdo devera tracar o seu
caminho; porém, este caminho podera ser tanto mais interessante quanto
maior a oportunidade de didlogo com outros sujeitos também posicionados.
(VASCONCELLOS, 2013, p. 17).

Do mesmo modo, Ramos (2014c¢), considera fundamental a construgdo coletiva, para
que o projeto se apresente ndo apenas como um texto, mas como instrumento que expresse as
concepgoes, principios, finalidades, objetivos € normas que representem o grupo, € que este
grupo possa se reconhecer nele, s6 sendo isso possivel quando todos se tornam autores e

sujeitos do desenvolvimento do mesmo.

Quando o projeto politico-pedagdgico € construido de forma coletiva,
participativa e democratica, mesmo havendo discordancias de alguém em
relacdo a algo apregoado pelo projeto, o fato de a decisdo ser fruto de
debates abertos, extensos, francos e aprofundados, fard com que todos
reconhegam que as decisdes expressam a vontade coletiva e ndo o poder de
pessoas ou segmentos especificos. Vontade coletiva ndo ¢ o mesmo que
vontade da maioria, posto que ndo ¢ a quantidade de pessoas que defendem
ou aprovam uma ideia que determina as escolhas, mas sim a compreensao
coletiva de que, nas condi¢des dadas, determinadas decisdes ddo mais
unidade ao grupo social que outras. (RAMOS, 2014c¢, p. 99).

Neste sentido, ao se pensar em um projeto politico-pedagdgico integrado, € preciso
compreender como seus fundamentos uma construcao coletiva, participativa e democratica e a
geracdo de tempos e espagos docentes para a realizacdo de atividades de carater coletivo,

tendo como pressupostos para a sua elaboragao:

[...] ndo reduzir a educacdo as necessidades do mercado de trabalho;
construir e contar com a adesdo de gestores e educadores responsaveis pela
formacdo geral e da formagdo especifica, bem como da comunidade em
geral; articular a institui¢do com familiares dos estudantes ¢ a sociedade em
geral; considerar as necessidades materiais dos estudantes, bem como
proporcionar condigdes didatico-pedagogicas as escolas e aos professores;
transformar o projeto de formagdo integrada em uma experiéncia de
democracia participativa e de recriagdo permanente; resgatar a escola como
um lugar de memoria. (RAMOS, 2014c, p. 97).

Considerando uma concep¢ao democratica e participativa, Libaneo (2013) diz que “o
processo de tomada de decisdes se da coletivamente, participativamente” (/bid., p. 89), e
acrescenta: “a participagdo € o principal meio de se assegurar a gestdo democratica da escola,
possibilitando o envolvimento de profissionais e usudrios no processo de tomada de decisoes
e no funcionamento da organizagao escolar” (/bid., p. 89).

No mesmo diapasdo, Veiga (2007) trata da construcao do projeto politico-pedagdgico,

dentro de uma perspectiva de formacdo humana, a partir de “caminhos participativos e
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solidarios com coragem, consciéncia critica, indignagao e muita luta para a constru¢ao de uma
escola melhor para todos” (/bid., p. 33).

Como forma de refletir sobre a comunidade que o PPC representa, a sua cultura e os
seus propositos, ¢ importante que aconteca a construcao conjunta deste instrumento, conforme

colocado por Libaneo (2013):

E isto que justifica a formulagio conjunta do projeto pedagégico-curricular,
da gestdo participativa, conforme veremos adiante. A cultura organizacional
¢ elemento condicionante do projeto pedagdgico-curricular, mas este
também ¢ instituidor de uma cultura organizacional. (LIBANEO, 2013, p.
94).

O autor traz também a importancia da coeréncia entre as praticas de gestdo e de
tomadas de decisOes participativas, com base em principios sociais e pedagdgicos que sejam
discutidos e formulados coletivamente, embora isso nao signifique a auséncia de conflitos,
uma vez que existirao diferentes visdes € modos de agir.

Nesse sentido, Souza (2001) diz que o projeto, enquanto construcdo coletiva, fruto de
uma gestdo democratica, “pressupoe a viabilizagdo de propostas compartilhadas de agdes que
estimulem a inovagdo e a expressao de varias dimensoes das identidades dos sujeitos que o
constroem, executam e avaliam” (/bid., p. 232).

Ramos (2014c), a partir da necessidade de geracdo de tempo e espaco para os
professores trabalharem coletivamente, assim como da promogado de estratégias de formacao
continuada, possibilitando o conhecimento dos principios e bases do ensino médio integrado,

complementa a necessidade de integracao, na constru¢ao do PPC integrado, entre as equipes

responsaveis pela formagao geral e pela profissional:

Construir e contar com a ades@o de gestores e educadores responsaveis pela
formagdo geral e da formagdo especifica, bem como da comunidade em
geral. E preciso discutir e elaborar coletivamente as estratégias académico-
cientificas de integracdo. Tanto os processos de ensino-aprendizagem, como
os de elaboracédo curricular devem ser objeto de reflexdo e de sistematizagdo
do conhecimento através das disciplinas basicas e do desenvolvimento de
projetos que articulem o geral e o especifico, a teoria e a pratica dos
contetidos, inclusive com o aproveitamento de aprendizagens que os
ambientes de trabalho podem proporcionar (visitas, estagios etc.). (RAMOS,
2014c, p. 101).

Vasconcellos (2013), por sua vez, dentro do processo de construcao do PPC, coloca
que o planejamento participativo deve ter um marco referencial (finalidades), deve realizar

um diagnostico, para mudanga da realidade, e deve ter uma programagao, para a mediagdo da
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proposta, de modo que esse planejamento apresente contribuicdes, sejam elas formais, a partir
do rigor tedrico-metodologico, sejam elas politicas, representadas pela propria participagao.

A participagdo, neste caso, possui o sentido de “ser levado em conta, tomar parte, ser
incluido, ser respeitado”. (VASCONCELLOS, 2013, p. 24). Deste modo, todos os
participantes sdo convidados a serem sujeitos ativos para mudar o que for necessario,
seguindo a metodologia de partir, inicialmente, de uma resposta individual, seguindo para
uma sistematizagao de resposta, até que se chegue ao plenario para analise, possibilitando que

seja exercitada a democracia direta.

Através do processo participativo os individuos vao aprendendo o jogo
democratico, onde t€m todo o direito de se expressarem, de lutarem por suas
ideias e convicgdes, mas também devem respeitar as decisdes coletivas.
(VASCONCELLOS, 2013, p. 26).

Esse processo participativo traz a baila uma maior probabilidade de execugdo do que
foi planejado, no entanto, quanto mais participativo for o processo de planejamento do PPC,
maior sera a dificuldade em lidar com a massa de dados e conflitos, conforme pontuado por
Vasconcellos (2013).

Passando para uma discussdo a respeito da fundamentacdo tedrico-metodologica deste
instrumento, todo PPC parte de um “desejo de mudanca, de aperfeicoamento, querer algo
melhor.” (VASCONCELLOS, 2013, p. 28). Sabendo que a unica forma de transformar a
realidade ¢ pela acdo, esta ultima nao pode ser feita de qualquer modo, entdo, ¢ a partir do
movimento da realidade, que a a¢do pode ser planejada para ser eficaz, logo, de acordo com o
autor, o objetivo do planejamento ¢ se alcancar a a¢do transformadora, inovadora, ou seja, a
partir de uma necessidade observada pelo processo de reflexdo da realidade, ¢ que sera
possivel uma proposta de agdo, que terd como objetivo suprir uma necessidade crucial do
grupo e que, por fim, serd um instrumento de transformacao.

Segue trazendo como um desafio do planejamento participativo definir, de forma
coletiva e critica, as necessidades, embora, “quanto mais clara for a explicitacdo da
necessidade, maior sera o seu potencial transformador, pois mais precisamente estara sendo
elemento de tensionamento para geragdes futuras.” (VASCONCELLOS, 2013, p. 31).

E coloca ainda que, dentre as formas para se vencer as dificuldades impostas pelo
planejamento participativo, esta a capacidade de negociagdo, o diagnostico da realidade, que
indicara quais sdao as necessidades e, por consequéncia, as possibilidades, portanto, ¢ preciso
ter um referencial, ou seja, um critério para julgar o que foi levantado com o diagnostico e,

assim, retornar a proposta de a¢do para transformacdo da realidade.
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Presume-se entdo que o PPC diz respeito ao planejamento escolar, ou seja, uma
previsdo de agdo, conforme colocado por Libaneo (2013, p. 125) “O processo e o exercicio de
planejar referem-se a uma antecipagao da pratica, de modo a prever e programar as acoes € 0s
resultados desejados, constituindo-se numa atividade necessaria a tomada de decisoes”.

Deste modo, segue o autor expondo que esse planejamento ¢ concretizado na forma de
planos e projetos, sejam para a escola e/ou para o curriculo e, portanto, sdo planejadas as
atividades de ensino e aprendizagem, guiadas por intencionalidades que refletem os objetivos,
os valores, as atitudes, os conteudos, as maneiras de agir dos professores, ou seja, refletem os
anseios da comunidade escolar.

Nessa dire¢do, ¢ preciso destacar que o projeto ndo € um instrumento neutro, ele deve
ser fruto das intengdes da comunidade que o constréi para transformagdo da realidade
observada, portanto, “a omissdo do termo politico pode ser mais um fator de distor¢ao, por
induzir ao engano e restringir o projeto a uma tarefa técnica, da qual somente especialistas,
profissionais da area, poderiam participar da elaboracdo” (VASCONCELLOS, 2013, p. 20).

Diante disso, Vasconcellos (2013) aponta como finalidades do PPC: a) resgatar a
intencionalidade da acgdo; b) transformacdo da realidade; c¢) resgatar a poténcia da
coletividade; d) dar referencial de conjunto para a caminhada; e) ajudar a construir a unidade;
f) propiciar a racionalizacdo dos esforcos e recursos; g) canal de participagdo efetiva, pois ha
um referencial construido e assumindo coletivamente; h) colaborar na formagdo dos
participantes.

Por sua vez, Libaneo (2013), dentro do conjunto de intencionalidades a partir das
quais ¢ construido o PPC, traz o conceito de competéncias como controverso, € até mesmo
adverso, e diz que “hoje ndo h4 mais lugar para a quantificacdo de objetivos de ensino, mas
objetivos continuam sendo imprescindiveis, porque o processo pedagdgico-didatico que
movimenta o curriculo implica intencionalidade” (/bid., p. 161), ou seja, € preciso estabelecer
0 que se pretende alcancar com a aprendizagem do aluno, dando esse entendimento para o
termo competéncias, em contraponto ao conceito tecnicista do termo.

Ramos (2006), no entanto, traz o fato de que a afirmacao do conceito de competéncias
na educacdo profissional ¢ resultado de um processo que remonta ao “comprometimento
direto com os processos de produgdo, impondo-lhe a necessidade de justificar a validade de
suas acdes e de seus resultados” (/bid., p. 222), e quando passa do campo tedrico para a
materializa¢dao nos curriculos, configura-se como pedagogia da competéncia. Neste sentido, a

autora faz uma analise do termo, dizendo:
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Por isto, admitindo-se o uso da nogdo de competéncia em pedagogia do
ponto de vista da teoria cognitiva julgamos que, enquanto ela se mantiver
associada somente a agdo e, portanto, a dimensdo pratica da inteligéncia, o
uso também da nog¢do de capacidade, com o sentido dado por Malglaive,
torna-se importante, por expressar a existéncia ndo somente da dimensdo
pratica da inteligéncia, mas também de sua dimensdo formalizadora. Ou,
entdo, a nocdo de competéncia, além de se associar a mobilizagdo de
conhecimentos de toda ordem, incluindo as habilidades e os valores, deve-se
remeter a mobilizacdo das dimensdes pratica e formalizadora da inteligéncia,
como pressuposto de uma aprendizagem continua sobre assuntos os mais
variados e distintos. (RAMOS, 2006, p. 236).

E segue colocando como um desafio pedagogico “o desenvolvimento de todas as
dimensdes da competéncia, em particular, dos esquemas cognitivos e sdcio-afetivos aos quais
0s sujeitos recorrem no enfrentamento das diversas situacdes de trabalho.” (RAMOS, 2006, p.
251).

Considerando que a inser¢ao profissional seja a expressdo material de uma
relacdo especifica de carater econdomico ¢ de outra mais geral de carater
social, entendemos que a forma como se processa a inser¢do profissional das
pessoas num determinado contexto socio-historico demarca um codigo ético-
politico das relacdes profissionais que chamaremos de profissionalidade.
(RAMOS, 2006, p. 251).

Ramos (2006) analisa entdo que mobilizar competéncias quer dizer ter acesso a todos
os saberes e conhecimentos impliticos, contextualizar o conhecimento ¢ importante estratégia
no desenvolvimento da trama de significagdes que colocam-se a servigo da transferéncia do
saber.

Em outras palavras, a transferéncia ocorre a partir do conhecimento
descontextualizado, isto €, pronto para o uso em contextos diversos, como
produto que supde multiplas recontextualizagdes e descontextualiza¢des. Do
ponto de vista pedagdgico, isto significa estruturar um conjunto de situagdes
de aprendizagem significativas que nascem, inicialmente, do curriculo
prescrito, realizam-se por meio do curriculo real e configuram, com o
conjunto das demais experiéncias vivenciadas pelo sujeito, sua historia
individual de formacao. (RAMOS, 2006, p. 258-259).

Deste modo, a autora tece a sua critica a pedagogia das competéncia, sobretudo quanto
a compartipacgdo das disciplinas e, portanto, do conhecimento, e a defesa de um curriculo que
privilegia a experiéncia em detrimento do significativo aprendizado, trazendo entdo, como
forma de superagdo das competéncias, a importancia de principios curriculares que permitam
o desenvolvimento da relacdo parte-todo, como globalizagdo, integragdo e

interdisciplinaridade.
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O processo de construcdo do PPC também implica na afirma¢do da autonomia
pedagogica da escola, conforme posto por Veiga (2013), o planejamento participativo
“consiste na liberdade de ensino e pesquisa” (/bid., p. 18).

Nessa mesma perspectiva, segue Libaneo (2013), acerca da relacdo entre o

planejamento participativo e a autonomia da escola:

Com efeito, na conquista da autonomia da escola, esta presente a exigéncia
da participagdo de professores, pais, alunos, funcionarios e outros
representantes da comunidade, bem como as formas dessa participacdo: a
interagdo comunicativa, a discussdo publica dos problemas e solugdes, a
busca do consenso em pautas basicas, o didlogo intersubjetivo. (LIBANEO,
2013, p. 90-91).

Assim, conclui o autor, “o projeto sintetiza: o que temos; o que desejamos; o que
faremos em func¢do do que desejamos; como saber se o que estamos fazendo corresponde ao
que desejamos” (LIBANEO, 2013, p. 134), ou seja, todo o processo de construgio do PPC
precisa estar baseado no processo de agdo-reflexdo-a¢ao, como forma de refletir a respeito da
realidade presente e, assim, poder planejar uma nova realidade.

Deste modo, para o autor, esse processo ¢ capaz de colaborar para a constitui¢do das
identidades dos sujeitos, segundo uma perspectiva critica, nas dimensdes social, ética e
politica, o que faz com que o politico e o pedagdgico sejam indissociaveis e, estando nas
entrelinhas as intencionalidades, seja no processo de concepgao, construcao ou avaliagao.

Em funcdo desses apontamentos, esse trabalho dara énfase ao processo de elaboracao
do PPC enquanto método, compreendendo, assim como Vasconcellos (2013), que método ¢

também conteudo:

Em termos de abordagem da tematica, pode-se dar énfase mais ao que seria
o conteudo do projeto ou ao seu método de elaboragdo. Embora lembrando
que o método também ¢ conteudo, € fruto de uma dada concepcao de mundo,
de epistemologia, de educacdo, etc., na presente reflexdo estaremos
privilegiando mais o método, tanto por sua importdncia quanto por
percebermos uma menor produgdo neste &mbito. (VASCONCELLOS, 2013,

p. 17).

Assim, o projeto parte de um marco referencial, seguido pelo diagnostico e finalizado
com a programacao, ou seja, no cruzamento da realidade com a finalidade e o plano de agdo,
encontra-se o processo de elaboracdo do PPC, embora seja preciso destacar que ndo € possivel
separar perfeitamente essas dimensdes, ou seja, “o plano de acao ¢ filho da tensdao dialética
entre a realidade e a finalidade.” (VASCONCELLOS, 2013, p. 35). “O projeto ¢ justamente a

forma de enfrentar a situagdo que se apresenta, visando sua transformacao.” (Ibid., p. 38).
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Entdo, dentro do referencial utilizado nesta pesquisa, o PPC ¢ compreendido como um
instrumento tedrico metodologico capaz de transformar a realidade, fruto de um planejamento

participativo e dotado de intencdes, a partir da realidade posta.

Pode ser entendido como a sistematizacdo, nunca definitiva, de um processo
de planejamento participativo, que se aperfeigoa e se objetiva na caminhada,
que define claramente o tipo de agdo educativa que se quer realizar, a partir
de um posicionamento quanto a sua intencionalidade ¢ de uma leitura da
realidade. (VASCONCELLOS, 2013, p. 17).

Ainda de acordo com o autor, quando se fala do processo de constru¢ao do
documento, ou seja, do planejamento, enquanto método, o produto final sera um reflexo do
modo como a instituicdo v€ e analisa a realidade e, com isso propde a¢des para mudanca da
mesma, almejando que esse plano de acdo seja colocado em pratica e, por fim, seja avaliado,
privilegiando o processo de acdo-reflexdo-agao de forma que o instrumento nunca fique
inerte, mas esteja sempre em movimento de (re)construcgao.

Neste sentido, o PPC ¢ um documento responsavel por orientar a pratica, que tem por
objetivo criar uma nova realidade a partir das reflexdes acerca da realidade presente, assim,
“tracam-se as coordenadas para a construcao de uma nova realidade, propondo-se as formas
mais adequadas de atender necessidades sociais e individuais dos alunos.” (LIBANEO, 2013,
p. 127).

Vasconcellos (2013) entende ainda que o PPC abrange cinco dimensdes: o
diagnostico, que trata do conhecimento da realidade; o objetivo, que ¢ a finalidade do PPC; a
orientagdo para a acdo, que ¢ a estratégia a ser adotada; a pratica, que corresponde a
implantagdo; e a analise dos resultados, que se trata da avaliagdo. Diante disso, o
planejamento, enquanto fase de elaboragdo do documento, contempla as trés primeiras
dimensdes, ou seja, “andlise da realidade, projecdo de finalidades e elaboragdao de formas de
mediacao (plano de acdo)” (Ibid., p. 19).

Em dire¢do semelhante, embora com outras palavras, Veiga (2013), coloca que a fase
de planejamento de um PPC envolve trés atos: o ato situacional, o ato conceitual e o ato
operacional. Dentro do movimento de concepgao do projeto estdo o ato situacional, que ird
analisar a realidade para poder reconfigura-la e fortalecé-la a partir de uma reflexdo teérico-
pratica, e o ato conceitual, levando em consideracdo o tipo de “sociedade, homem, educacao,
escola, curriculo, ensino e aprendizagem.” (/bid., p. 24). O ato operacional diz respeito a
execugao do projeto, fruto de debates que demandam tempo, estudo reflexao e aprendizagem

através de um trabalho coletivo.
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Ha um alvo por ser atingido pela escola: a producdo ¢ a socializa¢do do
conhecimento, das ciéncias, das letras, das artes, da politica ¢ da tecnologia,
para que o aluno possa compreender a realidade socioecondmica, politica e
cultural, tornando-se capaz de participar do processo de construgdo da
sociedade. (VEIGA, 2013, p. 25).

No entendimento de Libaneo (2013), para a construcao do projeto, € necessario que as
decisdes tomadas em conjunto levem em consideragdo que os principios devem partir de um
consenso, os objetivos precisam ser tracados a partir de um diagndstico, € preciso haver
negociagao para a tomada de decisdes coletivas com base num consenso minimo, deve haver
uma linha pedagdgica compartilhada por todos, e o sistema precisa ser explicito e transparente
quanto ao acompanhamento e avaliagdo, seja do projeto ou das atividades escolares. Para o
autor, o PPC ¢ o responsavel pela concretizagdo do processo de planejamento, e esse processo

¢ exatamente transitar pelas varias fases de elabora¢ao do documento:

O processo de elaboragdo do projeto pode iniciar-se com um plano geral,
esquematico, formulado por uma comissao de pedagogos e professores. Este
esboco prévio tem a finalidade de deslanchar o processo e mobilizar as
pessoas para a discussdo publica e elaboragdo do projeto. A partir desses
topicos gerais, sao distribuidas as responsabilidades das subcomissdes para
coleta de dados, analise, identificacio de problemas e prioridades,
estabelecimento de metas e atividades etc. (LIBANEO, 2013, p. 136).

Veiga (2013), vendo esse processo como um esfor¢o coletivo, considera que a
construcdo do PPC engloba a sua concep¢do e a sua execuc¢do, destacando que, quanto a
concepcgdo, enfoque deste trabalho, o documento precisa: ser um processo de decisdes
coletivas; refletir uma organizagdo do trabalho pedagdgico de modo a desvelar os conflitos e
as contradi¢des; deixar explicitos a autonomia da escola, a solidariedade e o estimulo a
participagdo de todos no projeto; superar problemas da realidade e ter compromisso com a
formacgao do cidadao.

Ainda segundo a autora, ¢ preciso “compreender os pressupostos que devem embasar

a constru¢do do projeto politico-pedagdgico da instituicdo educativa na visdo emancipadora”

(VEIGA, 2001, p. 46), a partir da constru¢do de um modelo de gestdo democratica.

Para a construgdo do projeto politico-pedagogico, devemos ter claro o que se
quer fazer e por que vamos fazé-lo. Assim, o projeto ndo se constitui na
simples produgdo de um documento, mas na consolidagdo de um processo de
acao-reflexdo-agdo que exige o esforco conjunto ¢ a vontade politica do
coletivo escolar. (VEIGA, 2001, p. 56).
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Dessa maneira, ela coloca como pressupostos norteadores do PPC: a) filosofico-
sociologicos, no qual a educacdo seja um compromisso do poder publico com a populagdo
para a formagao de um cidadao participativo, respondendo a questdes como: Para qual escola?
Para qual sociedade? b) epistemologico, levando em consideragdo que a construcao do
conhecimento ¢ feita de forma coletiva, entdo prega a socializa¢do e democratizag¢ao do saber;
c) didatico-metodologicos, a partir de trabalho interdisciplinar, concluindo que “ha
necessidade de ampliar a perspectiva e pesquisa como principio educativo.” (VEIGA, 2013, p.
22).

Para Souza (2001), no entanto, também ¢ preciso levar em considera¢do o contexto
historico no qual se insere o PPC, e a sua influéncia na constru¢ao da identidade dos sujeitos,

em suas dimensodes sociais, éticas e politicas.

E fundamental a identidade de projeto que precisa ser observada no contexto
de discussao do projeto politico-pedagogico da escola, uma vez que ela pode
gerar um sujeito ativo ¢ autdbnomo, sem a perda dos lacos de solidariedade
social, tendo o coleto como referéncia primeira. (SOUZA, 2001, p. 222).

Assim, ¢ possivel, de acordo com Vasconcellos (2013) fazer a necessidade surgir a
partir da comogao dos sujeitos envolvidos, trabalhando a atitude daqueles que irdo participar
deste planejamento. A partir da sensibilizagdo ¢ possivel despertar a necessidade e
possibilidade de mudanca, seguir para o planejamento, tendo como aliadas iniciativas que
ajudem na mobilizagdo para elaboragao do projeto, seguindo para uma tomada de decisdo, que
desencadeard o inicio do processo.

Do mesmo modo, Libaneo (2013), coloca como uma recomendacdo inicial para a
equipe de dirigentes e professores que, no inicio do processo, € preciso ter “conhecimento e
sensibilidade em relagdo as necessidades sociais e demandas da comunidade local e do
proprio funcionamento da escola, de modo a ter clareza sobre as mudangas a serem esperadas
nos alunos em relagdo a sua aprendizagem e desenvolvimento” (/bid., p. 227),

complementando:

Um dos mais relevantes objetivos democraticos no ensino sera fazer da
escola um lugar em que todos os alunos e alunas possam experimentar sua
propria forma de realizacdo e éxito escolar. Para tudo isso, sdo necessarias
formas de execugdo, gestdo e avaliagdo do projeto pedagogico-curricular.
(LIBANEO, 2013, p. 228).

No mesmo diapasdo, Veiga (1998) traz a importancia de proporcionar a professores,

equipe escolar e funcionarios, “situacdes que lhes permitam aprender a pensar e a realizar o
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fazer pedagogico de forma coerente” (/bid., p. 13), nesse sentido, ¢ essencial haver um
referencial que fundamente o processo de constru¢do do projeto e, para enfrentarmos essa
ousadia, necessitamos de um referencial que fundamente a constru¢do do projeto, logo, a
autora aponta como indispensavel o “embasamento tedrico-metodologico, ha necessidade de
pesquisas, estudos, reflexdes e discussdes com professores, especialistas em educagdo, alunos,
ex-alunos, determinando o caminho desse processo.” (/bid., p. 14).

E Souza (2001), por sua vez, destaca também a importancia dos sujeitos no processo
de construcao do PPC como instrumento que possibilita traduzir e sistematizar as intengdes da

escola, tendo como base a agdo e a reflexdo dos seus sujeitos:

Sob esse angulo, o projeto politico-pedagogico constitui-se em uma
referéncia importante para a reflexdo ética do trabalho escolar, podendo
redimensionar as ac¢des do coletivo que o concebe, elabora e avalia.
Refletindo acerca de suas concepgdes de homem, sociedade, educacdo,
aprendizagem, curriculo, avaliacdo etc., os sujeitos da escola podem
imprimir um carater mais critico ao componente ético de suas agoes,
distanciando-se de praticas individualistas rumos a outras que tomem o
coletivo como foco. (SOUZA, 2001, p. 227).

Apos a sensibilizacdo dos sujeitos, ¢ possivel partir para a elaboragdo do documento,
seguindo a metodologia do planejamento participativo, a partir de um desejo de mudanga sob
uma perspectiva democratica, podendo ser elencadas as etapas da elaboragdo como marco
referencial, diagndstico e programacdo. Vasconcellos (2013) coloca da seguinte forma: a)
apresentacdo da tarefa — elucidacdo da metodologia; b) resposta individual: elaboragao
individual; c) sistematizacdo das respostas: técnico, andlise de fidelidade, analise técnica do
texto, analise de contetido.

Para garantir a credibilidade do planejamento ¢ necessario “empenho sincero em
realizar aquilo que foi programado” uma vez que o “Planejamento Participativo ¢ um
instrumento tedrico-metodoldgico de luta, para intervencdo desejada e refletida no real,
possibilitando o avangco de wuma educagdo democratica e transformadora.”
(VASCONCELLOS, 2013, p. 45).

Apesar de se tratar de um instrumento democratico, Vasconcellos (2013) diz que sdo
necessarios alguns cuidados em sua elaboracao, ¢ preciso ter em mente que a fungdo critica do
documento no empenho em transformar a pratica parte de uma mediagdo, deste modo ¢
importante ter clareza de conceitos, devendo estes serem apropriados antes da elaboragao e de
acordo com a nuclearidade da instituicdo. Durante o processo de elaboragdo, surgirdo novos

conceitos, proprios do debate coletivo e os conceitos que surgem depois, provenientes do
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diagnostico, podem ser decorrentes de algum tema polémico. Sobre a proposta de agdo do
documento, faz-se necessario saber o que vai ser feito, em fun¢do da necessidade levantada, e
para qué sera feito, tendo como horizonte o ideal que se quer alcancar, coadunando com o

pensamento de Souza (2001):

Sob esse angulo, a constru¢do do projeto pedagdgico, quando perpassada
pela reflexdo critica, qualifica os atores sociais que o concebem, executam e
avaliam como produtores de uma escola que pode orientar suas praticas para
a transformagao social. (SOUZA, 2001, p. 224).

Deste modo, ndo se pode falar do projeto politico-pedagdgico sem retomar a discussao
sobre o curriculo, uma vez que o mesmo ¢ parte integrante e inseparavel do proprio PPC,
assim, Nereide Saviani (2010), faz uma anélise do curriculo escrito, levando em consideragao
diversos aspectos, como por exemplo: legislacdo e documentos oficiais e sua interpretacao, a
grade curricular e plano de curso, regimentos, historico escolar, programas de formacao
docente, material didatico, dentre outros.

No ambito do projeto pedagogico-curricular, a partir de Libaneo (2013, p. 128), “a
elaboragdo e execucdo do projeto pedagodgico-curricular, nestes termos, ¢ a melhor
demonstragdo de autonomia da equipe escolar e uma oportunidade de desenvolvimento
profissional dos professores”.

Logo, o PPC figura-se como um guia para a acao, € a proposta curricular nele inserida,
demonstra os objetivos, orientacdes e diretrizes operacionais previstas e uma forma para ter

nas maos as rédeas da escola.

O projeto, numa perspectiva progressista, ¢ o meio pelo qual os agentes

diretos da escola tornam-se sujeitos historicos, isto é, sujeitos capazes de
intervir conscientemente e coletivamente nos objetivos e nas praticas de sua
escola, na produgao social do futuro da escola, da comunidade, da sociedade.
(LIBANEO, 2013, p. 133).

O curriculo, dentro do PPC, tem um papel vital, ¢ nele onde se decide o que serad
ensinado, como serd ensinado e a quem sera ensinado, sem desconsiderar o seu papel politico
e ideologico. Assim, ainda que dentro do PPC, o curriculo pode corroborar com os interesses
dos grupos sociais detentores do poder e a escola conformar-se com a situagdo, ou pode ser
palco representativo dos interesses sociopoliticos das minorias, a partir de uma construcio que
parte da compreensao da realidade para transforma-la.

Libaneo (2013) traz o curriculo como elemento nuclear do PPC, sendo o responsavel

pela viabilidade do processo de ensino e aprendizagem, assumindo que:
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[...] a proposta curricular define-se como projegdo do projeto pedagdgico, ou
seja, o curriculo ¢ um desdobramento necessario do projeto pedagogico,
materializando intengdes e orientagdes previstas no projeto em objetivos e
contetidos. Nesse sentido, a proposta curricular é a orientagdo pratica da agdo
de acordo com um plano mais amplo, ¢ um nivel do planejamento entre o
projeto pedagoégico e a acdo pratica. Enquanto projecdo do projeto
pedagogico, o curriculo define o que ensinar, o para qué ensinar, 0 como
ensinar e as formas de avaliagdo, em estreita colaboracdao com a didéatica.
(LIBANEO, 2013, p. 140).

Ou seja, para o autor, a proposta curricular passa a ser responsavel pela concretizacao
dos “objetivos, competéncias, contetidos, métodos e formas organizativas do ensino, por areas
curriculares ou disciplinares, tendo em vista os resultados da aprendizagem.” (LIBANEO,
2013, p. 159).

Segue ainda dizendo que essa proposta ¢ fruto das decisdes conjuntas dos professores,
apontando como requisitos: conhecimento e andlise critica das orientagdes normativas
nacionais, estaduais e municipais a fim de ser capaz de definir a proposta curricular da escola;
explicitagdo dos principios que irdo nortear a formacgdo a partir de expectativas acerca do
perfil de formagdo, levando em consideragdao o contexto sociocultural; defini¢ao de objetivos
e competéncias gerais por séries; selecdo e organizacdo de disciplinas levando em conta a
definicdo de temas comuns, de atividades complementares, de metodologias, de propostas de
trabalho entre as disciplinas que abrangem os assuntos mais significativos para os alunos, de
sistematicas de avalia¢do, de normas, atitudes e praticas que sejam consensuais; explicitagdo
de como os alunos poderdo participar do planejamento; e concepgdes e procedimentos de
avaliagdo da escola, do curriculo, dos professores e da aprendizagem.

Conforme o discurso desta pesquisa vem sendo construido, com o ensino médio
integrado como ferramenta capaz de fomentar nos estudantes a formacao omnilateral, ou seja,
a formacdo integral, enquanto sujeito histérico, se busca também uma organizagdo do
curriculo integrado, no sentido de permitir a globalizacdo das aprendizagens e a superacdo da
dicotomia entre o ensino geral e o ensino profissional, tendo como possiveis caminhos
metodoldgicos para alcangar essa integracao a interdisciplinaridade, a contextualizagdo e a
pesquisa como principio pedagogico e o trabalho como principio educativo. Portanto,
verifica-se a fundamental importancia da pratica no curriculo, sobretudo enquanto processo
investigatorio que possibilite obter fundamentagdo para a elaboragdo e o desenvolvimento
curricular, conforme colocado por Libaneo (2013), tendo como garantia as intengdes postas

no PPC.
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Souza (2001), leva em considera¢do ainda as identidades dos sujeitos no processo
educativo, trazendo a relagdo da identidade do sujeito social, ético e politico com o PPC,
assumindo que a identidade, que pode ser formada tendo como referéncia as institui¢des
dominantes na sociedade, s6 serd de fato a identidade do sujeito quando forem internalizadas
pelos mesmos, e serd progressista ou conservadora a depender do contexto histdrico e dos

discursos que as sustentam.

Na medida em que a a¢@o dos homens possui uma intengdo, ela apresenta
também uma dimensao politica, a qual ndo estd descolada de uma conduta
¢tica, quando se consideram as varias esferas da sociedade. Uma dessas
esferas refere-se as profissdes, cuja preocupacdo fundamental consiste em
levar o profissional a associar a competéncia técnico-cientifica a conduta
reflexiva, em relag@o ao trabalho que produz. (SOUZA, 2001, p. 228).

Sob essa 6tica, o PPC tera seu protagonismo no desenvolvimento da identidade dos
sujeitos, constituindo-se “no instrumento fundamental capaz de traduzir e sistematizar essa
intencionalidade da escola, com base nas agdes refletidas dos seus sujeitos”. (SOUZA, 2001,
p. 228).

Vasconcellos (2013) aponta também a importancia dos conteudos escolares e,

adotando uma concepcao critica, diz que:

Se reconhece que o curriculo é uma questdo politica, ndo “neutra”, uma vez
que toda proposta supde sempre escolhas, determinados recortes (do imenso
patriménio cultural da humanidade, onde vamos focar? O que vamos
lecionar? Como vamos organizar?), nos quais estdo presentes interesses,
coeficientes de poder, em busca de hegemonia. (VASCONCELLOS, 2013,
p. 133, grifo autor).

Deste modo, a escola fundamentara seu trabalho pedagogico a partir de diretrizes e do
contexto social no qual estd inserida. Axiologicamente, “implica considerar a necessidade de
o ser humano ter sua expressao assegurada integralmente, visto que a educacdo deve assumir
a tarefa de propiciar o desenvolvimento dos sujeitos de forma gradativa e proporcional, em
seus mais variados aspectos” (SOUZA, 2001, p. 229-230), epistemologicamente, “ressalta-se
a necessidade de a escola evitar cair seja em dogmatismos seja em relativismos pouco
fundamentados e acriticos” (/bid., p. 230), e do ponto de vista ético, “no contexto de
constru¢do da identidade dos sujeitos e da identidade da escola, a reflexdo acerca da pratica
pedagbgica deve, a0 mesmo tempo, combater reducionismos de quaisquer naturezas e buscar
o equacionamento de diversos fatores que a explicitam.” (/bid., p. 231).

Entao, ¢ por meio do PPC, seja em sua dimensdo prescrita, seja em sua praxis que, na

visao desenvolvida por este trabalho, encontra-se a possibilidade de materializagdo da
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formag¢ao humana integral e do sujeito histérico, ainda que no contexto do capitalismo, porém
com o objetivo de superar as condi¢cdes de classe historicamente impostas, rumo a
transformagdo e emancipacao social, a partir da indissociabilidade entre contetido e método,
tendo como elemento balizador o trabalho, enquanto principio educativo.

Portanto, o PPC, quando bem elaborado e executado, traduz a coletividade escolar e
pode ser o instrumento de afirmacdo da intencdo da concep¢ao de Formagdao Humana Integral,
ou seja, “¢ um documento que reflete as intencdes, os objetivos, as acdes, os procedimentos
necessarios a realizagdo do processo de escolarizagdo de todos os alunos.” (LIBANEO, 2013,
p. 236).

Segue-se, a este capitulo, o detalhamento do percurso teoérico metodolégico adotado
nesta pesquisa, no qual serdo descritos o tipo de pesquisa realizada, o locus e os participantes
da pesquisa, assim como os procedimentos de coleta ¢ de andlise das informagdes. Serdo
explicitados, ainda, os principios éticos envolvidos na realizagdo desta investigacdo, assim

como as etapas de desenvolvimento do produto educacional.
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3 UM OLHAR SOBRE OS MOVIMENTOS DE CONSTRUCAO DO PPC:
PERCURSO TEORICO METODOLOGICO

Neste capitulo ¢ abordado o caminho tedrico-metodolégico desta pesquisa, de modo
que estardo em discussdo o tipo de pesquisa realizada, o /dcus, os participantes da pesquisa, a
coleta das informacgdes, o modo de anélise destas ltimas, os principios éticos envolvidos na

investigacao e a forma como foi desenvolvido o produto educacional.

3.1 Tipo de Pesquisa

A abordagem metodologica adotada nesta pesquisa € a qualitativa, pois, de acordo
com Minayo (2009), esse tipo de pesquisa em Ciéncias Sociais preocupa-se com “um nivel de
realidade que ndo pode ou ndo deveria ser quantificado” (/bid., p. 21), ou seja, trabalha com
informagdes, relagdes e fendmenos que ndo podem simplesmente ser quantificados.

Para Oliveira (2010), a abordagem qualitativa ¢ vista como um “processo de reflexao e
analise da realidade através da utilizagdo de métodos e técnicas para compreensao detalhada
do objeto de estudo em seu contexto histérico e/ou segundo sua estruturagdo” (/bid., p. 37).

Deste modo, a abordagem qualitativa foi considerada como a mais adequada para o
desenvolvimento de pesquisas no campo social, sobretudo no campo da Educacdo, por
permitir uma imersao no objeto a ser pesquisado, dentro de seu proprio contexto historico-
social, tendo esse ambiente natural como a fonte das informacdes de pesquisa, colocando o
pesquisador em local estratégico e fundamental para o sucesso da investigagcdo, buscando

compreender o significado do fendmeno social investigado.
3.2 Caracterizacio do locus da pesquisa

De modo a contextualizar a investigagdo para o leitor sera feita a caracterizacdo do
locus da pesquisa, com a apresentacdo do Campus Recife do IFPE e do Curso Técnico
Integrado em Seguranca do Trabalho. Serdo brevemente detalhados a sua histéria, espaco

fisico e atividades desenvolvidas.

3.2.1 Caracterizacao do IFPE Campus Recife
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Como forma de embasar este topico, recorreu-se aos documentos institucionais Plano
de Desenvolvimento Institucional - PDI 2014-2018 e Projeto Politico Pedagogico
Institucional — PPPI, para a caracterizagao do /dcus desta investigacao.

Criado em 29 de dezembro de 2008, através da Lei n°® 11.892, o Instituto Federal de
Educagao, Ciéncia e Tecnologia de Pernambuco, Campus Recife, faz parte da Rede Federal
de Educacao Profissional, Cientifica e Tecnologica, sendo dotado de autonomia nos ambitos
administrativo, patrimonial, financeiro, didatico-cientifico e disciplinar, ofertando Educagdo
Profissional e Tecnologica em diferentes modalidades de Ensino, com uma estrutura
pluricurricular, como base de suas praticas pedagodgicas, o principio da indissociabilidade
entre o Ensino, a Pesquisa e a Extensdo, a pratica cidada e a inclusdo, “de modo a contribuir
para a formacao integral do ser humano e para o desenvolvimento sustentavel da sociedade”
(IFPE, 2015, p. 24).

O IFPE Campus Recife tem como éarea de abrangéncia a Regido Metropolitana do
Recife, principal area de desenvolvimento economico do estado de Pernambuco, estando em
localizagio privilegiada em relagio a Unido Europeia, Africa e Asia em relagio ao
escoamento da producao a partir do Porto de Suape, do Aeroporto Internacional do

Recife/Guararapes e das malhas rodovidrias e ferroviarias. De acordo com o PDI:

Sua economia diversificada apresenta cadeias produtivas consolidadas,
destacando-se os setores de turismo, ensino superior € pesquisas,
intermediagdo financeira e varejo moderno, além do polo médico (segundo
maior do Pais) e de tecnologia da informagdo (TI), primeiro melhor do
Brasil. Também fazem parte das cadeias produtivas os setores de alimentos ¢
bebidas, produtos téxteis e vestuario, movelaria, industrias sucroalcooleiras,
industria de transformagdo e avicultura. (IFPE, 2015, p. 107).

Com 110 anos de historia, o Campus Recife conta com 30 cursos que abrangem
Cursos Técnicos Integrados ao Ensino Médio, Cursos Técnicos Subsequentes, Cursos
Técnicos PROEJA, Cursos Superiores Tecnologicos, Bacharelados e Licenciaturas, e Pos-
Graduagoes (lato sensu e stricto sensu), fortalecendo a verticalizagdo do ensino. A
infraestrutura conta com laboratorios, salas de aula e idiomas, salas de apoio de informatica,
espaco de convivéncia, biblioteca, quadra poliesportiva, piscina, auditdrio, consultério
odontologico e médico para atendimento ambulatorial, centro de pesquisa, além de setores
administrativos, atendendo ao publico aproximado de 6.000 estudantes, 450 professores e 250

técnicos em assuntos educacionais.
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3.2.2 Caracterizagao do Curso Técnico Integrado em Seguranga do Trabalho

Para a caracterizacao do Curso Técnico Integrado em Seguranca do Trabalho do IFPE
Campus Recife, sobretudo do perfil de formagdo, foi utilizado como base o Projeto
Pedagogico do Curso (PPC) e informagdes obtidas com a gestdo. O mesmo, na modalidade
integrada, passou a ser ofertado desde o ano de 2006, contando atualmente com 255 alunos
efetivamente matriculados, nos turnos matutino e vespertino, embora o Curso Técnico em
Seguranca do Trabalho, na modalidade subsequente, tenha sido ofertado desde 1986, e desde
entdo figura-se entre os cursos mais concorridos do IFPE Campus Recife.

O curso surge da necessidade e exigéncia legal por profissionais de seguranca do
trabalho, que podem atuar em qualquer nicho de mercado, seja publico ou privado, com base

cm:

- Base legal: o Quadro II da Norma Regulamentadora n°4, publicada pela
Portaria GM n.° 3.214, de 08 de junho de 1978, alterado pela Portaria SSMT
n° 34, de 11 de dezembro de 1987, impoe a obrigatoriedade de Profissionais
especializados em Saude e Seguranga do Trabalho em fungdo do grau de
risco da empresa (indice utilizado para indicar qudo naturalmente segura ¢ a
organizacgdo) e o quantitativo de funcionarios que a empresa possui;

- Base técnico-administrativo-financeira: com o advento do FAP3, Fator
Acidentario de Prevengdo, que incide diretamente do RAT4, Riscos
Ambientais do Trabalho, tributo devido a Seguranga do Trabalho nas
organizagdes, essas trouxeram para si a oportunidade de economizar
recursos, outrora destinados a tributos, pela eficacia de seu sistema de
Gestdo em Seguranga do Trabalho, o que demanda, independente da
obrigatoriedade legal, o uso dos préstimos profissionais de especialistas na
referida area, o que, por conseguinte, sob a optica quantitativa, demanda
empregos na area de SST. (IFPE, 2014b, p. 11).

Ha, no Nordeste, um importante parque industrial, com refinaria, petroquimicas,
estaleiros, montadora de veiculos, industria de farmacos, portos, terminais e armazéns de
logistica, e construcdo civil, dentre outros, que demandam por Técnicos de Seguranca do
Trabalho para composi¢ao dos seus SESMT — Servicos Especializados em Engenharia de
Seguranca e Medicina do Trabalho, conforme exigéncia legal. Especialmente em Pernambuco
esses profissionais sdo requisitados por setores econdmicos de ponta, a saber: agricultura
irrigada, agroindustria sucroalcooleira, polo médico, informatica, turismo, polo gesseiro,
dentre outros.

Deste modo, tendo como referéncia as demandas do mercado de trabalho, a oferta do
Curso Técnico em Seguranga do Trabalho vem para suprir as requisi¢des de profissionais no

contexto econdmico da atualidade. Em relacdo a responsabilidade educacional, de acordo com
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o PPC, o Curso Técnico em Seguranca do Trabalho figura-se entre os dez mais procurados
pelos estudantes, o que coloca a sua oferta pelo IFPE Campus Recife como fundamental para
atender a qualidade do ensino, cumprindo também a fungao de contribuir com as necessidades
do mundo do trabalho e da sociedade local e nacional.

O PPC traz como objetivo geral:

Habilitar profissionais para desempenhar atividades de prevengdo a
acidentes de trabalho, em consonancia com o ordenamento juridico vigente
especifico, como forma de salvaguardar a integridade fisica do trabalhador,
melhorar a qualidade de vida e atender a demanda desses profissionais pelo
setor produtivo. (IFPE, 2014b, p. 16).

Tal objetivo demonstra as intencdes para o perfil de formacdo esperado,
comprometendo-se com a formagdo de um profissional capaz de “desempenhar as fungdes de
promover a saude e a seguranga do trabalhador nos diversos setores do trabalho e de
assessorar os diversos 6rgaos da empresa em assuntos de seguranca e higiene”. (IFPE, 2014b,
p. 17).

A organizagdo curricular do curso baseia-se em principios presentes no PPPI, cujo
objetivo ¢ a formacdo integral e integrada do cidaddo, buscando, além da qualificagdo
profissional, a formac¢ao humana, tendo como principios pedagogicos a interdisciplinaridade,
a contextualizacdo e a indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensao, incorporando
ainda as determinacdes do Catalogo Nacionais de Cursos Técnicos de 2012, assim como do
catdlogo de cursos de Formagdo Inicial e Continuada (FIC).

A matriz curricular foi organizada tendo como base oito periodos, com uma carga
horéria total de 4824 horas-aula (3618 horas-reldgio), distribuida ao longo dos periodos
letivos, além de 280 horas-relogio, destinadas ao estagio supervisionado, totalizando 3.898
horas-relogio, contabilizando quatro anos de curso.

Os componentes curriculares organizam-se sobre as bases comum ou cientifica,
diversificada e tecnologica, conforme PPC, sendo a base comum composta por 2754 horas-
aula, ofertando conhecimentos gerais e cientificos basicos, a base diversificada composta por
522 horas-aula, caracterizada por apoio ao conhecimento tecnoldgico, e a base tecnologica,
que conta com 2070 horas-aula e esta voltada para os aspectos profissionais.

No quadro abaixo ¢ possivel ver observar a forma como os componentes curriculares
estdo organizados, dentro de cada eixo formativo, quais sejam, base comum, base
diversificada e base tecnologica, e a forma como sdo ministrados ao longo dos oito periodos

letivos:
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QUADRO 1: Organizagdo Curricular do Curso Técnico Integrado em Seguranga do Trabalho

BASE COMPONENTE CURRICULAR PERIODO
Lingua Portuguesa laVIl
Arte MlelV
Educacgio Fisica ITaVIl
Histdria laVI
Geografia IaVI

COMUM Sociologia I, IV, Vle VIII
Filosofia LI, Ve VII
Matematica laVIl
Quimica IaVI
Fisica [aVI
Biologia laVI
Lingua Estrangeira Moderna (Inglés) IITa VII
Lingua Espanhola VaVIl
Informatica Basica I

DIVERSIFICADA | Desenho VI
Relagdes Humanas e Trabalho VII
Empreendedorismo VII
Higiene e Seguranga do Trabalho I 111
Nog¢des de Direito 111
Estatistica Basica I
Fundamentos de Prote¢do Contra Incéndios I e 11 IVe VI
Investigag¢do e Analise de Acidentes v
Seguranca na Construgdo Civil v
Fundamentos de Atendimento Pré-Hospitalar \
Programas de Treinamentos \Y
Seguranca na Construgao Naval e Operacoes Portuarias \Y
Seguranca na Agroindustria VI
Psicologia do Trabalho VII
Introducdo a Gestao da Qualidade VII

TECNOLOGICA | Higiene Ocupacional I e IT Vil e VIII
Patologia Ocupacional VII
Ergonomia Aplicada VII
Seguranca na Industria de Petroleo e Gas VIII
Legislacdo aplicada a Saude e Seguranca no Trabalho VIII
Programas de Satude no Trabalho VIl
Programas de Seguranga do Trabalho VIII
Seguranca no Ambiente Hospitalar VIII
Desenvolvimento interpessoal VIII
Elementos de Gerenciamento de Riscos VIII
Elementos de Gestdo Ambiental VIII
Sistemas de Gestdo em Saude e Seguranga no Trabalho VIII

Fonte: Elaboragdo da autora (2020)

A pratica profissional neste curso ¢ obrigatoria, com duragdao de 280 horas-reldgio,
podendo ser feita de forma concomitante ou apds o sexto periodo, a partir do Estagio

Supervisionado, quando se espera que as atividades possibilitem aos estudantes uma



76

aproximag¢do com o mundo do trabalho, oferecendo a aquisi¢do de conhecimentos tedrico-
praticos, além de valores, atitudes e habilidades envolvidos nas relagdes de trabalho.

Como forma de garantir a qualidade desse processo, o Estagio Curricular somente
podera ser realizado em instituigdes que possam oferecer experiéncia pratica na formagao do
estudante.

De modo excepcional, equiparam-se ao Estdgio Curricular Obrigatério, as atividades
de iniciacao cientifica, as atividades de extensdo, as atividades de monitoria, o Trabalho de
Conclusdao de Curso (TCC), assim como Projetos de Intervengao Técnico-Pedagogica
desenvolvidos na propria instituicao.

Como forma de avaliagdo da aprendizagem o curso considera o aspecto formativo,
levando em consideracao que ela aconteca de modo processual, continuo, dindmico, de modo
que os aspectos qualitativos se sobressaiam aos quantitativos, com o objetivo de acompanhar
o desenvolvimento dos estudantes, com base numa observagao integral e continua, bem como
da aferi¢do do nivel de aprendizagem.

O corpo docente atual, especifico do eixo tecnoldgico, conta com vinte e trés docentes,
sendo quinze da area de engenharia de seguranca do trabalho, dois da area de enfermagem do
trabalho, trés da area de direito, dois da area de pedagogia e um da area de estatistica. Dentre
estes docentes tem-se: doze especialistas, seis mestres e cinco doutores.

Desta maneira o Curso Técnico Integrado em Seguranga do Trabalho foi criado para
atender a necessidade de formacao profissional dos estudantes, tendo como objetivo a
formacdo integral desses alunos, assim como possibilitar seja a continuidade dos estudos a

partir da verticalizacdo do ensino, seja a atuacdo no mercado de trabalho.

3.3 Sujeitos da Pesquisa

Os participantes da pesquisa foram os componentes da comissdo oficialmente
instituida para a reformulacdo do Projeto Pedagdgico do Curso Técnico Integrado em
Seguranca do Trabalho do Instituto Federal de Educagdo, Ciéncia e Tecnologia de
Pernambuco (IFPE) — Campus Recife.

A opcao pela realizagdo desta pesquisa com os componentes da comissdo supracitada
deveu-se a ativa e efetiva participagdo desses sujeitos no processo de constru¢ao do Projeto
Pedagdgico do Curso (PPC) em tela, no ano de 2014, permitindo ao pesquisador uma visao

ampla e detalhada dos movimentos envolvidos no caminho trilhado até a confeccdo do
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produto final, o PPC em estudo. Para Minayo (2009) a sele¢do dos sujeitos da pesquisa, esta
relacionada, com a possibilidade de cada um compreender o problema em investigacdo de
modo que todas as suas multiplas dimensdes possam ser observadas.

A comissdo foi constituida com cinco membros, todos integrantes do curso técnico,
dos quais trés sdo professores efetivos das disciplinas de formagao profissional, incluindo,
dentre eles, o coordenador e o chefe do departamento a que pertence o curso, & época, um ¢
técnico de laboratorio, e o outro € a pedagoga responsavel pelo curso, desta maneira, obteve-
se um total de cinco participantes nesta pesquisa, cujas falas estdo identificadas como Sujeito
01 a 05, garantindo que todos permanegam andnimos na pesquisa. E importante relatar ainda
que, nesta comissdo, ndo havia nenhum professor ou servidor representante do ensino
propedéutico.

Deste modo, e seguindo a linha tedrica adotada nesta pesquisa, a escolha dos sujeitos
da pesquisa e, por consequéncia, da equipe responsavel pela construcdo do PPC, levou em
consideracdo os principios democraticos da participacdo coletiva, a partir do discurso dos
representantes dos que participaram ou, de alguma forma, colaboraram com a construgao

deste instrumento institucional.

3.4 Coleta das Informacgoes

Tendo em vista os objetivos dessa pesquisa, a coleta de informagdes foi realizada, na
fase exploratoria, a partir de uma pesquisa bibliografica e, posteriormente por meio de uma
pesquisa documental e da pesquisa-participante, cujos procedimentos encontram-se
detalhados na forma que segue.

Na fase exploratdria, deu-se a coleta de informacdes a partir da pesquisa bibliografica
tendo como finalidade a realizacdo de uma revisao bibliografica do referencial tedrico ja
produzido acerca do tema da investigacdo. Para Minayo (2009, p. 26), “a fase exploratoria
consiste na producdo do projeto de pesquisa e de todos os procedimentos necessarios para
preparar a entrada em campo”.

De acordo com Marconi e Lakatos (2003, p. 183) “a pesquisa bibliografica nao ¢ mera
repeti¢do do que ja foi dito ou escrito sobre certo assunto, mas propicia o exame de um tema
sob novo enfoque ou abordagem, chegando a conclusdes inovadoras”.

Esta pesquisa teve como fontes: revistas, livros, artigos e teses que abrangem os temas

Formag¢ao Humana Integral, Educagdo Profissional e Tecnologica, Ensino Médio Integrado,
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Curriculo, Curriculo Integrado e Projeto Pedagogico de Curso. Dentre os principais autores
selecionados para embasar a discussdo estdo: Ciavatta (2005), Duarte (2013, 2016, 2018),
Frigotto (2001, 2005, 2009), Libaneo (2013), Moura (2010, 2013), Pacheco (2001, 2003,
2005), Ramos (2005, 2006, 2008, 2010, 2014a, 2014b, 2014c, 2016), Sacristan (1998, 2017),
D. Saviani (2003, 2007, 2011, 2016), N. Saviani (2010), Vasconcellos (2013) e Veiga (1998,
2001, 2013).

Como forma de ampliar o conhecimento a respeito do objeto de estudo, apds a
pesquisa bibliografica, e compreendendo-se a importancia da formagdao humana integral na
composicao do sujeito historico, e sua interface com a educagdo a partir do embasamento do
desenvolvimento dos curriculos e projeto pedagogico de curso, foi realizada uma pesquisa
documental que, de acordo com Marconi e Lakatos (2003), estd caracterizada por uma coleta
de informagdes restrita a documentos, tendo nos documentos oficiais uma fonte confiavel de
dados.

Deste modo, foram analisados o Projeto Pedagdgico do Curso Técnico de Seguranga
do Trabalho na modalidade integrada ao Ensino Médio do IFPE (2014), Campus Recife, o
Decreto n® 5154/2004, a Resolugdo CNE/CEB n° 06/2012, que define as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educagdo Profissional Técnica de Nivel Médio, e as orienta¢des
gerais para elaboragdo de projetos pedagdgicos de cursos técnicos do IFPE, com vistas a
identificacdo da concep¢do da Formacdo Humana Integral, a luz da fundamentagdo teorica,
com a finalidade de atender ao primeiro objetivo especifico deste trabalho, além de embasar a
percep¢ao de como os documentos orientaram a pratica, ou seja, o processo de construcao do
PPC e do curriculo integrado.

Para a fase seguinte da pesquisa, caracterizada como pesquisa de campo, foi utilizado

o método da pesquisa-participante que, segundo Severino (2007), pode ser conceituada como:

E aquela em que o pesquisador, para realizar a observagdo dos fendmenos,
compartilha a vivéncia dos sujeitos pesquisados, participando, de forma
sistematica e permanente, ao longo do tempo da pesquisa, das suas
atividades. (SEVERINO, 2007, p. 20).

Considerando o carater pratico dessa metodologia, considera-se a mesma adequada
para esta investigacdo, pois “o pesquisador coloca-se numa postura de identificagdo com os
pesquisados. Passa a interagir com eles em todas as situagdes, acompanhando todas as agdes
praticadas pelos sujeitos.” (SEVERINO, 2007, p. 15). Deste modo, sdo considerados os
seguintes aspectos da pesquisa-participante enquanto estratégia de pesquisa social, segundo o

autor: “Observando as manifestagdes dos sujeitos e as situagdes vividas, vai registrando
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descritivamente todos os elementos observados bem como as andlises e consideragdes que
fizer ao longo dessa participagdo.” (Ibid., p.20)

Tendo como base os objetivos propostos neste trabalho € o contexto escolar no qual a
pesquisa foi realizada, buscou-se responder ao segundo objetivo especifico através da
pesquisa-participante, com a realizacdo de uma entrevista semiestruturada (Apéndice A)
aplicada com os membros da comissdo responsavel pela reformulagdo do PPC, ja
caracterizados nesta pesquisa.

A entrevista, segundo Marconi e Lakatos (2003) ¢ utilizada na pesquisa social como
forma de “coleta de dados ou para ajudar no diagnostico ou no tratamento de um problema
social” (p. 195). As entrevistas semiestruturadas sdo em parte estruturadas, seguindo um
roteiro pré-estabelecido e, em parte, ndo estruturadas, quando o pesquisador possui a
liberdade de desenvolver a situa¢do da forma que julgue mais adequada, podendo explorar a
questdo a fundo.

Ap6s a compreensdo da perspectiva de Formagdo Humana Integral nos documentos e
do processo de reestruturacao do PPC levando em consideragdo essa perspectiva, foi possivel
fundamentar a constru¢do do produto educacional, detalhado na se¢do 3.7, a partir da vivéncia
dos atores envolvidos no processo da educacdo, como forma de fomentar a formagdo humana
integral nos estudantes, ¢ de como essa concepcdo de formacdao pode ser desdobrada no

projeto pedagdgico de curso e no curriculo integrado.

3.5 Etica na Pesquisa Social

Toda pesquisa realizada em Ciéncias Humanas e Sociais, ao ter, essencialmente, como
objeto de pesquisa seres humanos, encontra-se submetida a normas relacionadas a ética na
pesquisa cientifica. Neste sentido, a Resolucdo do Conselho Nacional de Saude - CNS - n°
510, de 7 de abril de 2016, em seu Art. 2°, Inciso XIII define como “participante da pesquisa:
individuo ou grupo, que ndo sendo membro da equipe de pesquisa, dela participa de forma
esclarecida e voluntaria, mediante a concessdao de consentimento e também, quando couber,
de assentimento, nas formas descritas nesta resolugao”.

Seguindo também as orientacdes que constam na Resolucdo CNS n°® 466, de 12 de
dezembro de 2012, ficam definidas as normas regulamentadoras de pesquisas envolvendo
seres humanos, tendo como definicdo do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido —

TCLE:
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[...] documento no qual é explicitado o consentimento livre e esclarecido do
participante e/ou de seu responsavel legal, de forma escrita, devendo conter
todas as informag¢des necessarias, em linguagem clara e objetiva, de facil
entendimento, para o mais completo esclarecimento sobre a pesquisa a qual
se propde participar; (BRASIL, 2012d).”

Deste modo, encontra-se no Apéndice B o Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido — TCLE, como forma de garantia dos direitos dos participantes da pesquisa. Este
Termo foi entregue, por ocasido da pesquisa, a todos os envolvidos na pesquisa, sendo todos
eles maiores de 18 anos.

O objetivo deste instrumento ¢ comunicar os objetivos da pesquisa, informar a
existéncia de riscos a saude fisica, psiquica e moral dos sujeitos envolvidos, assim como
confirmar a livre participagdo dos mesmos, desconsiderando qualquer tipo de vinculagdo
obrigatdria ou prejuizo em detrimento de serem desvinculados da pesquisa, caso desejem.

Com o objetivo de atender as exigéncias da Resolugdo CNS n°510, de 7 de abril de
2016 e da Resolugao CNS n°c466, de 12 de dezembro de 2012, o projeto de pesquisa foi
cadastrado na Plataforma Brasil e, sendo esta um sistema eletronico do Conselho Nacional de
Saude, vinculado ao Ministério da Saude do Governo Federal, tem como finalidade
sistematizar os projetos de pesquisa envolvendo seres humanos que sdo distribuidos para
Comités de Etica no Brasil. Apés o cadastro do projeto na referida plataforma, ele foi
distribuido para o Comité de Etica da Faculdade Tiradentes de Jaboatio dos Guararapes
(FTJG) para analise, mediante o envio dos documentos requeridos.

A aprova¢do do Comité deu-se em 02 de marco de 2020 através do Parecer
Consubstanciado do comité de ética em pesquisa (Anexo A), ressaltando que a pesquisa

apresenta as relacdes de riscos e beneficios de forma adequada.

3.6 Analise dos dados

Como técnica de andlise de dados da pesquisa documental e da pesquisa de campo, foi
utilizada a analise de conteudo de Bardin (1979), a partir da abordagem utilizada por Esteves
(2006), que busca rigor em descrever, compreender e interpretar as informagdes coletadas,
colocada como “um conjunto de procedimentos metodologicos muito frequentes em trabalhos

de investigag¢ao educacional” (ESTEVES, 2006, p. 106) e conceituada como: “um conjunto de

> Trecho retirado do site: http://bvsms.saude.gov.br/bvs/saudelegis/cns/2013/res0466 12 12 2012.html. Acesso
em: 06 Mai. 2019.
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técnicas possiveis para tratamento de informagdo previamente recolhida.” (ESTEVES, 2006,
p. 107).

A autora coloca como caracteristica de andlise de conteudo: “pretende lidar com
comunicagdes frequentemente numerosas e extensas para delas extrair um conhecimento que
a simples leitura ou audi¢do cumulativas ndo permitiria formar” (ESTEVES, 2006, p. 107),
permitindo uma andlise através de inferéncias a serem realizadas pelo investigador.

Seguindo ainda com Esteves (2006), a categorizagdo ¢ colocada como o coracao da
analise de contetido, e através desta € possivel a classificagdo e reducao das informacdes.
Deste modo, nesta pesquisa, foi adotado o procedimento aberto enquanto processo de
agrupamento das informagdes contidas no material pesquisado, apds serem julgadas como
pertinentes, para realizagdo da categorizacao.

Nos procedimentos abertos, “as categorias devem emergir, fundamentalmente do
proprio material” (ESTEVES, 2006, p. 110), como um processo indutivo e sendo considerado
frequente quando se realiza investigacdo educacional, para o que se considera esse método de
analise adequado para esta pesquisa.

Esta abordagem metodologica permite que se trabalhe em dois niveis: como pesquisa
de campo que envolverd os atores sociais ¢ como andlise de conceitos, com base em livros,
textos e documentos. Desta forma foi possivel, na fase de andlise de dados, fazer o
cruzamento dos dados de ambos os niveis trabalhados a luz do marco tedrico previamente
desenvolvido, com vistas a garantir maior profundidade na andlise dos dados, como uma
forma de melhor entender as falas dentro do seu contexto histdrico e social.

Seguiu-se entdo com uma categorizacdo temadtica inicial: A. Formagdo Integral, B.
Projeto Pedagégico de Curso e C. Curriculo, como temdticas centrais na investiga¢do dos
documentos, seguindo-se as categorias empiricas: A. Concepgao de Formagdo, B. Processo de
construgdo do PPC e C. Conteudos, a partir de unidades de registro que surgiram nas falas dos
sujeitos da pesquisa.

Mesmo havendo, durante o processo de tratamento das informacgdes, separagdo em
categorias, subcategorias e unidades de registro, buscou-se garantir a continuidade e o sentido
das falas dos participantes da pesquisa, possibilitando, durante a andlise, que a interposi¢ao
entre as categorias, subcategorias e unidades de registro, com base no aporte teorico deste
trabalho, permitisse o aprofundamento das discussdes a fim de produzir conhecimento

cientifico.
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3.7 Produto Educacional

Nesta secao ¢ detalhado o processo de desenvolvimento do produto educacional e
como foi realizada a sua testagem. A confeccdo de um produto educacional faz parte dos
requisitos para a conclusdo do programa de Mestrado do Programa de Po6s-Graduagdo em
Educacgdo Profissional e Tecnologica - ProfEPT, enquanto mestrado profissional, conforme
estabelecido pela Coordenagao de Aperfeigoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES),
“o mestrando necessita desenvolver um processo ou produto educativo e aplicado em
condicdes reais de sala de aula ou outros espacos de ensino, em formato artesanal ou em
protétipo”. (BRASIL, 2019, p. 5).

Estando de acordo com esta exigéncia, e levando em consideragdo o terceiro objetivo
especifico desta pesquisa - formular uma proposta de cartilha que fomente a formacgao
humana integral nos estudantes e seus desdobramentos no projeto pedagogico de curso e no
curriculo integrado, como produto educacional — foi desenvolvida a cartilha educativa
“Trilhas para a Formagao Humana Integral” (Apéndice C), de modo a orientar a comunidade
escolar acerca da concepgao de formagao integral buscada pela instituicao e de que forma essa
concepgdo pode fundamentar o PPC e o curriculo integrado, no ambito do Ensino Médio

Integrado.

3.7.1 Desenvolvimento do Produto Educacional

A partir da andlise e discuss@o das informagdes desta pesquisa, conforme disposto no
Capitulo 4, foi evidenciada a existéncia de lacunas, por parte dos sujeitos da pesquisa, de
cunho teorico e metodologico, a respeito da concepgdo de formagdo integral, como uma
proposta de integracdo que, a partir do trabalho como principio educativo, traz a
indissociabilidade entre trabalho, ciéncia, cultura e tecnologia, possibilitando a formagao
omnilateral dos estudantes, como principio para a constru¢do do PPC integrado, que tem por
fundamento uma construgdo coletiva, participativa e democratica, sendo a base para
organizacdo ¢ desenvolvimento do projeto e do curriculo integrado, no Ensino Médio
Integrado, modalidade de ensino defendida pela Rede Federal de Educacdo Profissional e
Tecnolbgica.

Diante desta evidéncia, e em defesa do Ensino Médio Integrado, sustentou-se a

necessidade de fomentar na comunidade escolar a adequada compreensdao da concepgao de
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formacao humana integral inerente a proposta dessa modalidade de ensino, idealizando-se um
produto educacional que oferecesse a comunidade escolar o embasamento tedrico e
metodoldgico para a materializagdo dessa concepcdo de formagdao no PPC e, por
consequéncia, na proposta de curriculo integrado, tendo como base o trabalho, em seu sentido
ontoldgico, a ciéncia, a cultura e a tecnologia, como categorias indissocidveis na formagao
humana, portanto, optou-se pelo desenvolvimento de um material textual com o objetivo de
socializar informagdes sistematizadas sobre a temadtica, por sua relevancia para a instituicdo, a
partir da sensibilizacdo da comunidade escolar.

O produto educacional em tela, a cartilha “Trilhas para a Forma¢do Humana Integral”
(Apéndice C), tem como finalidade proporcionar & comunidade escolar a compreensdo dos
aspectos teoricos e metodoldgicos que fundamentam a formagdo integral, buscada a partir do
ensino médio integrado, tendo como instrumentos institucionais de materializacdo o PPC e o
Curriculo Integrado.

Com relagdo a aplicabilidade do produto educacional, considerando que se destina a
toda a comunidade escolar, poderd ser incorporada a diferentes atividades formativas
ofertadas pela instituicdo escolar, dentre elas: aulas, cursos de capacitacdo, encontros
pedagbgicos, rodas de conversa ou qualquer outra agdo institucional voltada para o
desenvolvimento e formag¢do continuada de servidores, alinhando-se a concep¢ao de formacao
e ao projeto de sociedade institucional.

Para a identidade visual do material foi utilizado o sitio eletronico Canva
(www.canva.com), ferramenta online que possibilita a criacdo de contetidos visuais a partir da
disponibilidade gratuita de diversas opc¢des de layout, planos de fundo, fontes, imagens e
formas.

A cartilha foi teoricamente embasada nas discussdes realizadas nesta pesquisa,
fundamentando-se essencialmente em Kuenzer (1989), Duarte (2013), Ciavatta e Ramos
(2005), Demo (2006), Ciavatta (2005), Saviani (2003, 2016), Ramos (2005, 2006, 2008,
2014b, 2014c), Vasconcellos (2013), Veiga (2013) e Libaneo (2013), e foi estruturada em
cinco eixos principais, quais sejam: a) A problematica da educacdo profissional, que aborda a
evolugdo da educacao profissional ao longo da histdria; b) O que € formagao humana integral,
onde sdo discutidos os fundamentos desta concep¢do de formagdo; c) A insercdo no Ensino
Meédio Integrado, que trata da concepg¢do dessa modalidade de ensino na Rede Federal de
Educagao Profissional e Tecnologica; d) Como materializar: PPC e Curriculo Integrado, no

qual sdo discutidas formas através da qual, com base na perspectiva de formagdo humana,
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podem ser construidos estes documentos; e¢) Porqué: Legislagdo e Diretrizes, no qual sdo
abordadas as legislagdes e diretrizes nacionais e institucionais que defendem essa a concepgao
de formagao integral.

Ao final da cartilha, a titulo de consideracdes finais, buscou-se sintetizar, de maneira
simplificada, a fim de reforcar os temas abordados, a compreensio dos principios da formagao
humana integral, que baseiam as orientagdes para a construcio do PPC e para o
desenvolvimento da proposta de curriculo integrado, possibilitando a comunidade escolar uma
compreensao relacional das partes em relagdo ao todo, em busca de materializar a formagado

omnilateral a partir do ensino médio integrado.

3.7.2 Testagem do Produto Educacional

A testagem do produto aconteceu no més de marco de 2021, com a participagdo dos
professores e técnicos administrativos em educacdo do Curso Técnico Em Seguranca do
Trabalho na modalidade Integrada do IFPE — Campus Recife.

Inicialmente, e em conjunto com a pedagoga responsavel pelo curso € com o
presidente da atual comissdo de reformulacao do PPC do curso, foi levantada a necessidade de
apropriagdo, por parte da comissdo e dos professores do curso, das concepc¢des de formacao
perseguidas pelo IFPE, e das orienta¢des para a construgdo do PPC e do curriculo do curso.

Deste modo, foram realizados trés momentos de capacitacdo, de modo remoto, sendo
o primeiro realizado em 05/03/2021, no qual foram levantados os aspectos referentes a
orientacdes tedricas, normativas e didatico-pedagdgicas para reformulagao do PPC; o segundo
realizado em 12/03/2021, no qual foram analisadas as normas da Associagdo Brasileira de
Normas Técnicas (ABNT) para a confec¢do dos documentos institucionais; e o terceiro,
realizado entre 18/03 a 26/03/2021, periodo no qual foi realizada uma oficina, de carater
pratico, para a composicao dos componentes curriculares.

Antes da realizagdo da oficina foram disponibilizados para o grupo, em meio digital, a
cartilha “Trilhas para a Formagao Humana Integral” e o formulario de avaliacdo (Apéndice
D). O formuléario buscou avaliar o produto educacional em seu contetdo, diagramagao,
identidade visual, relevancia e pertinéncia. Para a elaboracdo deste instrumento de avaliacao,
foi utilizada a ferramenta gratuita Google Formularios.

O questionario foi enviado para 23 sujeitos, incluindo os participantes desta pesquisa,

dentre eles: docentes, técnicos administrativos, técnicos administrativos em educagdo e
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gestores. A cartilha, em formato PDF, e o link para acessar o formulario de avaliagdo foram
enviados via WhatsApp.

Obteve-se um total de 11 respostas ao formuldrio. Destas, quanto ao vinculo com a
institui¢do, 10 se declararam docentes ¢ 1 se declarou técnico administrativo em educacao, e,
quanto a titulagdo, 2 declararam ter especializacdo completa, 5 terem mestrado completo, 1
pessoa declarou ter doutorado incompleto e 3 terem doutorado completo.

Com relagdo a avaliacdo geral do produto, 9 pessoas classificaram como 6timo e 2
como bom. Quanto a diagramagdo, 10 pessoas avaliaram que a identidade visual favoreceu a
exposi¢ao do contetudo e 1 pessoa considerou que talvez tenha favorecido.

Quanto a relevancia das informagdes para a pratica profissional, 10 sujeitos
consideraram relevante, e 1 pessoa considerou que talvez fosse relevante, fato este refletido
no questionamento seguinte, a respeito de o material ter possibilitado refletir sobre a
concepcao de formacdo humana integral, no qual repetiu-se a resposta anterior, onde 10
sujeitos consideraram que o material possibilitou a reflexdo, e 1 pessoa, que talvez.

Ao serem questionados se o material os levou a refletir sobre o processo de
planejamento do projeto pedagdgico de curso e do curriculo, segundo a perspectiva da
formacao integral, 9 consideraram que sim, e 2 que talvez. A média das notas atribuidas ao
produto educacional em avaliacdo foi 9.27, uma vez que 5 pessoas avaliaram com nota 10, 4
com nota 9 e 2 com nota 8.

Ao final do formulario, os avaliadores foram convidados a sugerirem alguma
modificagdo no material. Deste modo, 8 pessoas ndo quiseram acrescentar nenhuma
informagao, ou teceram elogios. Quatro pessoas apresentaram criticas, a primeira critica foi
em relacdo a redagdo do texto, a segunda critica, foi relacionada a ilustracdo, sugerindo a
utilizacdo de figuras menos ludicas e elementos pictdricos coloridos, por tratar-se de uma
dissertacdo, a terceira, sugerindo uma abordagem mais aplicada e pratica do material, e a
quarta, sugerindo uma menor quantidade de texto. Quanto aos elogios, pode-se destacar que o
tema foi considerado relevante e o material bem elaborado, e hd expectativa que possa ser
publicado no site e redes sociais do IFPE.

Em observacao as criticas, uma revisao linguistica foi efetuada, com o objetivo de
melhorar a qualidade e quantidade do texto, e quanto a diagramacdo, por ser um material
voltado para toda a comunidade escolar, consideram-se os elementos pictograficos e figuras
utilizados adequados no contexto de um produto educacional. No que diz respeito ao uso de

uma abordagem mais aplicada e pratica do material, como se trata de uma cartilha, em sua
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concepgao, foi elaborada para ser material de apoio em processos de formacdo e capacitagdao
da comunidade escolar, estando, portanto, adequada ao seu uso, reiterando que a sua avaliagao
foi feita dentro de um contexto de formagao continuada do qual o grupo avaliador fazia parte.

Ressalta-se, deste modo, que a cartilha foi desenvolvida para atender a toda a
comunidade escolar, visando possibilitar a reflexdo sobre a forma¢do humana integral e de
que forma esta concepcdo de formagdo direciona o processo de planejamento do PPC e do
curriculo.

A este capitulo, segue a analise e discussao dos resultados da pesquisa, com base nas
informagdes coletadas nos documentos e durante a pesquisa de campo, na qual foram

realizadas entrevistas semiestruturadas com os sujeitos participantes da investigacao.
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4 O PROCESSO DE RECONSTRUCAO DO PPC: UMA CONCEPCAO DE
FORMACAO INTEGRAL AINDA EM CONSTRUCAO

Este capitulo ¢ dedicado a analise e discussdao das informagdes coletadas nos
documentos (o Decreto n® 5154/2004, a Resolugdo CNE/CEB n° 06/2012, que define as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Profissional Técnica de Nivel Médio, as
orientacdes gerais para elaboragdo de projetos pedagogicos de cursos técnicos do IFPE e o
Projeto Pedagogico do Curso Técnico de Seguranca do Trabalho na modalidade integrada ao
Ensino Médio do IFPE - 2014, Campus Recife) e nas entrevistas realizadas com os sujeitos da
pesquisa.

A andlise e a interpretacdo dos dados foram embasadas na fundamentagdo teodrica
desta investigacdo, presente no Capitulo 2, procurando reconhecer o que estava além do
descrito na coleta das informacdes, de acordo com o detalhamento do percurso tedrico-
metodologico realizado no Capitulo 3.

Foi realizada a andlise de contetido temética tendo como principio categorias definidas
no inicio da pesquisa: A. Formagdo Integral, B. Projeto Pedagogico de Curso e C. Curriculo,
cujo objetivo foi orientar a procura pelas informagdes baseadas na temdtica ¢ no objeto de
estudo dessa investigacao.

Em relacdo a pesquisa de campo, a partir das falas (unidades de registro), foram
levantados os indicadores, com base nas unidades de contexto (entrevistas), segundo o
procedimento de andlise de contetdo por Esteves (2006), chegando-se, desse modo, as

categorias empiricas e indicadores na forma que segue:

QUADRO 2: Categorias empiricas e indicadores

CATEGORIAS EMPIRICAS INDICADORES

Concepgao de formagao Compreensao que os sujeitos tém de formagao

Processo de construcao do PPC | Compreensao que os sujeitos tém do processo de construcdo do
PPC

Contetdos (ementas) Forma pela qual os principios de integracdo, a partir de sugestoes
de procedimentos metodoldgicos para a pratica docente,
materializam-se no PPC.

Fonte: elaboracdo da autora (2020)
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Nas secdes seguintes encontra-se o detalhamento da andlise e discussdo das
informagdes coletadas nos documentos e nas entrevistas, com base nas categorias, a luz do

referencial tedrico adotado nesta investigacao.

4.1 Os Documentos e a Formacao Integral no Ensino Médio Integrado: do orientado ao

escrito no PPC

Nesta secao ¢ feita a andlise e discussdo das informacgdes coletadas com a pesquisa
documental, a partir dos seguintes documentos: o Decreto n® 5154/2004, a Resolucao
CNE/CEB n° 06/2012, que define as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagao
Profissional Técnica de Nivel Médio, as orientacdes gerais para elaboracdo de projetos
pedagogicos de cursos técnicos do IFPE e o Projeto Pedagogico do Curso Técnico de
Seguranga do Trabalho Integrado do IFPE Campus Recife (PPC - 2014).

O acesso aos documentos foi facilitado por meios dos sitios eletronicos do IFPE e do
Governo Federal permitindo a coleta e analise das informagdes sem percalgos. O Decreto, a
Resolugdo e as Orientagcdes foram considerados, nesta pesquisa, como documentos
norteadores do processo de construcdo do PPC, sob a perspectiva da Formagdo Humana
Integral, logo, durante a andlise dos mesmos, permaneceu essa visdao, em atendimento ao
primeiro objetivo especifico da pesquisa.

Para a coleta das informacdes foi utilizado o procedimento aberto e, a partir da analise
de contetdo dos documentos, foram definidas as categorias tematicas: A. Formagao Integral;
B. Projeto Pedagogico de Curso e C. Curriculo. Para cada categoria foram destacadas
subcategorias, conforme resumido no QUADRO 3, relacionadas as unidades de registro que
as evidenciavam, tendo como base o referencial tedrico adotado, de maneira a destacar as

aproximacoes ¢ também as contradi¢des encontradas.

QUADRO 3: Analise das concepgdes de Formagdo Humana Integral no Ensino Médio Integrado no
processo de construgdo do PPC.

UNIDADE
CATEGORIA SUBCATEGORIA DE
CONTEXTO
° Decreto
’% — A.1. Trabalho como principio educativo/Pesquisa como principio | Resolucdo
g i pedagogico Orientagdes
S £ PPC
< - . Decreto
A.2. Relagdo teoria e pratica/ indissociabilidade ensino, trabalho, Resolugio
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ciéncia e cultura Orientagdes
PPC

Decreto
A.3. Ensino Médio Integrado Resolugdo
PPC

Decreto
Resoluc¢édo
Orientagoes
PPC

B.1. Constru¢ao democratica e participativa

B.2. Processo de elaboragdo/ referéncias curriculares e constituicdo | Resolucao
do grupo. Orientagdes

B. PPC

Decreto
Resoluc¢édo
Orientagoes
PPC

B.3. Intencionalidades — conhecimentos, saberes e competéncias.

Decreto
Resoluc¢édo

C.1. Referéncias curriculares — itinerarios formativos ) ~
Orientacdes

Resolucgédo
C.2. Principios teorico-metodoldgicos Orientacgdes
PPC

C. Curriculo

Decreto
C.3. Integragdo de saberes Resoluc¢édo
PPC

Fonte: Elaboracao da autora (2020)

Nos topicos seguintes segue o resultado da andlise das informacgdes coletadas nos
documentos a partir das unidades de registro referentes a perspectiva de formagao integral que
orientam, a partir dos documentos norteadores, o processo de construcao do PPC, incluindo o
proprio, agrupadas de acordo com a semelhanca semantica em que aparecem em cada unidade

de contexto (documentos) onde ¢ possivel observar a citagao.

4.1.1 Categoria Forma¢ao Humana Integral

A partir dos documentos analisados, percebeu-se que ha relevancia dos principios da
formagao integral nos textos, sendo possivel destacar a subcategoria “trabalho como principio
educativo e pesquisa como principio pedagodgico” permeando as orientagdes de planejamento
escolar nos documentos analisados.

No Decreto n® 5154/2004, em seu artigo 2° ¢ dito que a educacdo profissional

observard como premissa “a centralidade do trabalho como principio educativo” (BRASIL,
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2004), sendo possivel constatar que esta orientacdo ¢ seguida pelos demais documentos
analisados.

Na Resolugdo CNE/CEB n° 06/2012 observa-se, ao se tratar dos principios
norteadores da Educagdo Profissional Técnica de Nivel Médio, que o trabalho ¢ assumido

como principio educativo, assim como, a pesquisa ¢ assumida como principio pedagdgico:

Art. 6° Sédo principios da Educag@o Profissional Técnica de Nivel Médio:
III - trabalho assumido como principio educativo, tendo sua integracdo com
a ciéncia, a tecnologia e a cultura como base da proposta politico-pedagogica
e do desenvolvimento curricular;

IV - articulacio da Educacdo Basica com a Educacdo Profissional e
Tecnoldgica, na perspectiva da integragdo entre saberes especificos para a
producdo do conhecimento e a intervencdo social, assumindo a pesquisa
como principio pedagogico; (BRASIL, 2012¢, p. 2).

Ao analisar as Orientagdes Gerais para Elaboragdo de Projetos Pedagdgicos de Cursos

Técnicos do IFPE, surge, da mesma maneira, como principio norteador, o trabalho como

principio educativo, que ¢ considerado como base do planejamento pedagogico do PPC:

Acrescenta-se que para sua elaboracdo deve-se respeitar a legislagdo vigente
no que se refere a Educagdo Profissional Técnica de Nivel Médio,
respeitando seus principios norteadores pautados na relagdo teoria e pratica e
no trabalho como principio educativo, além das diretrizes e critérios
organizados considerando os eixos tecnologicos apresentados no Catalogo
Nacional de Cursos Técnicos. (IFPE, 2014a, p. 6).

No PPC, por sua vez, ao tratar sobre as orientagdes para praticas pedagogicas,
percebe-se como a materializacdo das orientacdes contidas nos demais documentos
norteadores de sua elaboragdo, referentes ao trabalho como principio educativo, ocorreu,
observando que ndo ha mencdo ao principio em si, sendo possivel observar apenas a

orientagdo da pesquisa como principio pedagogico.

Assim, o desenvolvimento das praticas pedagogicas no decorrer do curso
privilegiard procedimentos metodologicos compativeis com uma pratica
formativa, continua e processual, que propicie investigagdes, observagdes,
confrontos e outros procedimentos decorrentes das situa¢cGes—problema
propostas e desenvolvidas. A perspectiva ¢ de consolidagdo da cultura de
pesquisa, individual e coletiva, como parte integrante da construcdo do
ensino-aprendizagem. (IFPE, 2014b, p. 32).

Se o que se busca ¢ a formacdo integral, desenvolvendo nos estudantes a
omnilateralidade, ¢ preciso assumir, para tanto, o sentido ontolégico de trabalho, como
principio educativo, conforme colocado por Frigotto (2005, p. 60, grifo do autor): “O trabalho

como principio educativo deriva do fato de que todos os seres humanos sao seres da natureza
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e, portanto, t€ém a necessidade de alimentar-se, proteger-se das intempéries e criar seus meios
de vida”.

Tratando sobre a subcategoria “relacdo teoria e pratica”, como uma forma de
superagao da dicotomia entre o ensino propedéutico e o ensino profissional e, portanto, entre
ciéncia e trabalho, ¢ um esfor¢o conjunto de todos os documentos o caminho nessa dire¢do a
partir da orientacdo pela “indissociabilidade ensino, trabalho, ciéncia e cultura”.

Deste modo, ¢ possivel perceber como premissa da educagao profissional, de acordo
com o Decreto n® 5154/2004, em seu artigo 2°, a “indissociabilidade entre teoria e pratica”,
sendo esta orientagdo seguida nos demais documentos, de modo que aparece como principio
norteador da Educacdo Profissional Técnica de Nivel Médio na Resolugdo CNE/CEB n°
06/2012, e, nas Orientagoes Gerais para Elaboracdo de Projetos Pedagdgicos de Cursos
Técnicos do IFPE, colocada como a base do planejamento pedagogico do PPC o respeito ao
principio da relagdo teoria e pratica.

Assim, pode-se inferir que o documento de Orientagdes Gerais para Elaboragdo de
Projetos Pedagogicos de Cursos Técnicos do IFPE seguiu na mesma dire¢do do Decreto n°
5154/2004 e da Resolucao CNE/CEB n° 06/2012, conseguindo materializar no PPC o
principio da articulagdo entre teoria e pratica, a partir das praticas pedagdgicas previstas,

demonstrando o alinhamento entre os documentos.

A linha metodolégica adotada no curso busca articular teoria e pratica. O
objetivo ¢ oferecer, mediante o uso das ferramentas pedagdgicas diversas,
um processo de ensino aprendizagem consistente ¢ dindmico, que promova a
constru¢do dos conhecimentos que tornam possiveis as habilidades e
competéncias previstas no perfil de conclusdo do profissional que se
pretende formar. (IFPE, 2014b, p. 32).

Quanto se trata da subcategoria “Ensino Médio Integrado” a Educacdo Profissional, o
principio ¢ a unidade entre o ensino propedéutico e o ensino profissional, de maneira a se
caminhar para alcancar a Formagao Integral dos estudantes.

Deste modo, também ¢ possivel constatar o alinhamento entre os documentos em
torno da indicacdo para integracdo entre os saberes e da articulagdo entre o ensino médio e o
profissional, ndo sendo dado, no entanto, o devido destaque a forma pela qual deve se dar essa
integragdo, assim como a promoc¢ao da formacao integral nos textos.

O Decreto n° 5154/2004 menciona apenas ser possivel que a articulagdo entre a
Educacao Profissional Técnica de Nivel Médio e o Ensino Médio se dé de maneira integrada

sem, no entanto, detalhar qual o sentido dessa integracdo, ao passo que a Resolugdo
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CNE/CEB n° 06/2012 ja apresenta essa articulagdo segundo a perspectiva da integragdo entre
os saberes especificos para produzir conhecimento e intervir socialmente, como principio
norteador.

Quando se passa aos documentos institucionais do IFPE, as de Orientacdes Gerais
para Elaboracdo de Projetos Pedagogicos de Cursos Técnicos do IFPE e o PPC, observa-se
que ndo ha énfase dada ao Ensino Médio Integrado a Educagdo Profissional, seja por nao
haver texto relevante nas Orientagdes, o que pode ser justificado pelo fato de que este
documento trata-se de orientagdes para elaboracao de PPC de cursos técnicos, nao havendo,
no recorte temporal desta pesquisa, um documento especifico para orientagdo da construgao
do PPC dos cursos integrados, € no projeto pedagdgico do curso analisado, a mengdo a
integragdao de saberes ¢ feita apenas considerando a sua articulagdo, ndo havendo indicativos

sobre como deve ocorrer essa materializagao:

A Formagdo Geral da Base Comum, que integra os componentes do Ensino
Médio, tem papel fundamental para a formagdo do Perfil de Egresso que ¢
proposto no item 3 (perfil profissional de conclusao). Esta formagao € obtida
a partir de componentes organizados nas areas da Matematica, das Ciéncias
da Natureza, das Ciéncias Humanas ¢ das Linguagens e seus Codigos e sua
articulagdo com a Formagao Profissional. (IFPE, 2014, p. 18).

Diante disso, constata-se, pela andlise dos documentos que poderia ser dada maior
relevancia a proposta teorica defendida pelos embates no campo da educacdo a partir da
década de 80 para integracdo do ensino propedéutico com o profissional no Ensino Médio
Integrado, como uma culmindncia para a formacdo integral dos estudantes observando o
trabalho como principio educativo, a pesquisa como principio pedagdgico e a unidade entre
teoria e pratica, conforme colocado por Moura (2013). E preciso enfrentar os obstaculos
impostos a materializagdo dessa modalidade de ensino e seguir em sua defesa, de modo a
superar a realidade atual, tendo como caminho a continuidade dessa luta dentro das politicas
publicas.

Nos textos, € possivel perceber que ainda se esta a caminho dessa escola capaz de unir
cultura e trabalho na busca da omnilateralidade, trazendo a baila a discussdo a respeito da
separagdo entre ciéncia e trabalho, ou, trazendo para o campo da educacdo, a separagdo
histérica entre ensino propedéutico e ensino profissional, conforme ja exposto neste trabalho,

e buscando construir uma escola capaz de superar essa divisao, a partir do principio da escola

unitaria, conforme posto por Ramos (2014b), como proposta para superacdo da dualidade na
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educacdo, proporcionando uma formacgao integral e desenvolvendo os sujeitos em todos os

sentidos, reiterando a autora:

A omnilateralidade da formacdo implica a apreensdo do mundo pelos
homens por meio dos conhecimentos das propriedades do mundo real
(ciéncia), de valorizacdo (ética) ¢ de simbolizacdo (arte), o que tem sido
reconhecido como conhecimentos da formagdo geral. A politecnia, por sua
vez, € materializada a partir do momento em que proporciona aos educandos
o acesso a fundamentos cientifico-tecnologicos, socio-historicos e culturais
da producdo moderna, o que permite a realizagdo, de forma mais consciente
e autdnoma, de suas escolhas profissionais. (Ramos, 2014a, p. 209).

Desta forma, assim como a autora, assume-se, como uma forma de travessia para o
projeto de escola unitaria no Brasil, que a politica da Educagao Profissional no Ensino Médio
siga o caminho da indissociabilidade entre trabalho, ciéncia, cultura e tecnologia, tendo o
trabalho como principio educativo e a pesquisa como principio pedagogico, de modo a

possibilitar a formagao integral dos estudantes.

4.1.2 Categoria Projeto Pedagdgico de Curso

De maneira geral, em termos de orientagdo no que tange a constru¢do do PPC, nos
documentos ¢ possivel destacar a subcategoria “construcdo democratica e participativa”, o
que revela o caminhar rumo ao fortalecimento da autonomia da institui¢ao de ensino.

No Decreto n° 5154/2004, em seu artigo 4°, ¢ mencionado que a educacdo profissional
técnica de nivel médio, a ser desenvolvida de forma articulada com o ensino médio, observara
“as exigéncias de cada instituicdo de ensino nos termos do seu projeto pedagogico” (BRASIL,

2004). Na mesma linha segue a Resolugao CNE/CEB n° 06/2012:

Art. 6° Sdo principios da Educagdo Profissional Técnica de Nivel Médio:
XIII - autonomia da instituicdo educacional na concepcdo, elaboragao,
execucdo, avaliagdo e revisao do seu projeto politico-pedagdgico, construido
como instrumento de trabalho da comunidade escolar, respeitadas a
legislagdo ¢ normas educacionais, estas Diretrizes Curriculares Nacionais ¢
outras complementares de cada sistema de ensino; (BRASIL, 2012c, p. 3).

E reitera ainda a Resolugdo CNE/CEB n° 06/2012, em seu Artigo 16, dizendo que “as
institui¢des de ensino devem formular, coletiva e participativamente, nos termos dos arts. 12,

13, 14 e 15 da LDB, seus projetos politico-pedagogicos e planos de curso”. (BRASIL, 2012c,
p.5).
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No IFPE, as Orientacdes Gerais para Elaboracdo de Projetos Pedagogicos de Cursos
Técnicos do IFPE dizem que o PPC “deve ser construido de forma participativa, em
Comissoes formalmente constituidas por docentes, especialistas da area de conhecimento,
pedagogos e dirigentes responsaveis pela formagao profissional” (IFPE, 2014a, p. 6), o que
pode ser observado no PPC através da constituigdo de uma comissao que foi responsavel pela
elaboracdo do documento e que sdo, também, os sujeitos desta investigagdo, havendo ainda
um elenco de colaboradores discriminado no documento, embora seja importante destacar que
essa comissao em particular, e os seus colaboradores, fazem parte apenas dos servidores e
professores responsaveis pelo ensino profissional, ndo havendo registro, no PPC, dos
servidores e professores do ensino propedéutico.

Dito isto, os documentos analisados corroboram com a discussdo teorica acerca do
Projeto Pedagdgico de Curso como sendo um instrumento teorico-metodologico com o
objetivo de modificar uma realidade previamente conhecida, a partir de uma construcao
democrética e participativa, capaz de fortalecer a autonomia da escola, conforme colocacao de

Libaneo (2013):

Participacg@o significa a atuacdo dos profissionais da educagio e dos usuarios
(alunos e pais) na gestdo da escola. Ha dois sentidos de participagdo
articulados entre si. H4 a participa¢do como meio de conquista da autonomia
da escola, dos professores, dos alunos, constituindo-se como pratica
formativa, como elemento pedagdgico, metodoldgico e curricular. Ha a
participacdo como processo organizacional em que os profissionais e
usuarios da escola compartilham, institucionalmente, certos processos de
tomada de decisdo. (LIBANEO, 2013, p. 17).

O autor pontua ainda que o PPC, enquanto consolidagdo e materializagdo do processo
de planejamento, ‘“detalha objetivos, diretrizes e acdes do processo educativo a ser
desenvolvido na escola, expressando a sintese das exigéncias sociais e legais do sistema de
ensino e os propositos e expectativas da comunidade escolar.” (LIBANEO, 2013, p. 126).

Sobre a subcategoria “processo de elaboracao”, destacam-se duas vertentes, uma de
ambito teorico, que trata das referéncias curriculares a serem adotadas no projeto, cuja analise
sera aprofundada na proxima segdo, e outra de ambito pratico, que vem a tratar da
constituicdo do grupo responsavel pela elaboracdo do PPC e de como se desenvolveram os
procedimentos de elaboracdo do documento, coadunando com a discussdo de Vasconcellos
(2013) a respeito da unidade entre método e contetido na construcao do projeto.

Em se tratando do processo de constru¢do do documento, Vasconcellos (2013)

compreende que essa elaboracdo, enquanto método, ¢ também contetdo, e dada a concepgao
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de mundo, esse instrumento tem a capacidade de modificar a realidade, a partir de um
planejamento coletivo, que ndo ¢ neutro, ou seja, ¢ dotado de intencdes, elaborado a partir de
uma acdo determinada por uma reflexdo sobre a realidade, e ¢ esta acdo que ird orientar a
pratica, destacando o autor que, na fase de elaboragdo do documento, destacam-se trés
dimensdes: andlise da realidade, intengdes e plano de acdo, ou seja, ¢ preciso olhar para a
realidade e compreendé-la criticamente para, a partir de uma reflexdo coletiva, projetar as
intencionalidades do documento para mudancga dessa realidade, e planejar as formas pelas
quais essas intencdes serdo colocadas em préatica, concluindo com o pensamento de Veiga
(2013, p.30), acerca do ato operacional, ou seja, como realizar a acdo, entendendo “que ele € o
resultado de um processo complexo de debate, cuja concep¢cdo demanda ndo s6 tempo, mas
também estudo, reflexdo e aprendizagem de trabalho coletivo™.

A respeito do desenvolvimento do trabalho de elaboracdo do PPC, a Resolugdo
CNE/CEB n° 06/2012, em seu artigo 8°, menciona que os cursos integrados devem possuir um
projeto pedagogico unificado, sendo possivel observar, neste documento, a estrutura que os
projetos devem possuir em sua formatacdo. O mesmo caminho ¢ seguido pelas Orientagdes
Gerais para Elaboragdo de Projetos Pedagodgicos de Cursos Técnicos do IFPE, trazendo,

inclusive, o seguinte passo a passo a respeito do processo de elaboracao:

Tais aspectos estdo enumerados abaixo como passos na direcdo da
formatagdo do Projeto, baseados no Parecer CNE/CP N°29/2002. Séo eles:

1° Passo: Observar o disposto no Projeto Politico-Pedagdgico Institucional
(PPPI), buscando fundamentar, nas suas concepgdes ¢ diretrizes, toda a
organizagdo do PPC. Isso porque o PPC deve ser coerente com o projeto de
sociedade, de formagdo humana e de educagdo defendido pelo IFPE [...]

2° Passo: Definir o Perfil Profissional de Conclusdo, considerando os
Itinerarios Formativos definidos pela Institui¢do. Isso significa que ¢
importante que a oferta de um curso Técnico privilegie os Eixos
Tecnologicos contemplados no Campus, na perspectiva da verticalizagdo do
ensino.

3° Passo: Definir claramente as competéncias profissionais a serem
desenvolvidas pelos estudantes até¢ o final do curso, considerando, no caso
das profissdes legalmente regulamentadas, as atribui¢des funcionais
definidas na lei, bem como aquelas sinalizadas na Classificagdo Brasileira de
Ocupagoes (CBO), considerando o catalogo Nacional dos Cursos Técnicos.
4° Passo: Identificar os conhecimentos, as habilidades e os valores (atitudes)
a serem trabalhados para o desenvolvimento das competéncias profissionais
e aptiddes para a vida produtiva e social.

5° Passo: Sistematizar a Organiza¢do Curricular, incluindo a pratica
profissional (Estagio Supervisionado, etc.).

6° Passo: Definir os critérios e¢ procedimentos para a avaliacdo da
aprendizagem e da constru¢do de competéncias profissionais ao longo do
curso.

7° Passo: Identificar as reais condi¢Oes técnicas, tecnoldgicas, fisicas,
financeiras e de pessoal habilitado para implantar o curso pretendido.
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8° Passo: Elaboragao do texto Projeto Pedagdgico do Curso.

9° Passo: Encaminhamento a apreciagdo dos orgdos educacionais
competentes, conforme subitem nimero 2.2 deste documento. (IFPE, 2014a,
p. 7-8).

E importante ressaltar que, as Orientagdes Gerais para Elaboragdo de Projetos
Pedagdgicos de Cursos Técnicos do IFPE trazem a diretriz sobre a devida apropriagdo da
legislacdo pertinente, voltada para a comissdo responsavel pela elaboracdo do projeto,
coadunando com o que preconizam Veiga (1998) e Libaneo (2013), que saem em defesa da
necessidade de que haja um embasamento tedrico metodologico da equipe responsavel pela

elaboragdo do documento a partir de pesquisa, estudos, reflexdes e discussdes com a

comunidade académica:

No inicio do processo de elaboragdo do Projeto, é necessario que os
membros responsaveis pela constru¢do do PPC se apropriem da legislagéo
pertinente, que deve ser indicada pela Assessoria Pedagogica de cada
Campus ou Programa. Nesse sentido, € importante que os aspectos
relacionados abaixo sejam objeto de reflexdo e discussdo da equipe. (IFPE,
2014a, p. 7).

Por fim, os documentos analisados trazem a subcategoria “intencionalidades”, que
trata das intengdes buscadas pela educacdo profissional, e o que se percebe ¢ a constante
busca pelo desenvolvimento de conhecimentos, saberes e competéncias, sobretudo quando ¢
demonstrado o que ¢ esperado dos alunos com o curso integrado, fator este que vai revelando
como ainda ¢ presente a cultura do ensino por competéncias, reiterando a necessidade de um
aprofundamento teoérico por parte da comunidade escolar nos aspectos referentes a formagao
integral, ao trabalho como principio educativo, a pesquisa como principio pedagogico e a
unidade entre teoria e pratica, de modo a percorrer o caminho para a omnilateralidade.

Embora, de acordo com Libaneo (2013), o termo competéncias possa ser entendido
como o que se pretende alcancar com a aprendizagem do aluno, entende-se que, na analise
realizada por esta pesquisa, o termo estd em convergéncia com o conceito tecnicista, para o

qual Ramos (2006) traz as consequéncias de uma educagdo voltada para as competéncias:

A educagdo basica, entdo, ndo teria mais 0 compromisso com a transmissao
de conhecimentos cientificos socialmente construidos e universalmente
aceitos, mas com a gera¢do de oportunidade para que os alunos possam de
defrontar com eles e, a partir deles, localizar-se diante de uma realidade
objetivo, reconstruindo-os subjetivamente em beneficio de seu projeto e com
o traco de sua personalidade, a servico de suas competéncias.” (RAMOS,
2006, p. 279-280).
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Na Resolucdo CNE/CEB n° 06/2012 ¢ possivel observar que conhecimentos,

competéncias e saberes profissionais sdo tidos como principios da Educagdo Profissional

Técnica de Nivel Médio, coadunando com a explanagdo supracitada:

Art. 6° Sdo principios da Educagdo Profissional Técnica de Nivel Médio:
XV - identidade dos perfis profissionais de conclusdo de curso, que
contemplem conhecimentos, competéncias e saberes profissionais requeridos
pela natureza do trabalho, pelo desenvolvimento tecnologico e pelas
demandas sociais, economicas e ambientais; (BRASIL, 2012c¢, p. 3).

E, seguindo com os documentos institucionais, percebe-se a continuidade deste

pensamento ja nas Orientagdes Gerais para Elaboracao de Projetos Pedagdgicos de Cursos

Técnicos do IFPE:

O perfil profissional de conclusdo proprio para cada curso, objetiva garantir
o pleno desenvolvimento de conhecimentos, saberes e competéncias
profissionais e pessoais requeridas pela natureza do trabalho, segundo o
respectivo eixo tecnoldgico, em fungdo da estrutura socio ocupacional e
tecnologica e em condigdes de responder, de forma original e criativa, aos
constantes desafios da vida cidada e profissional e devera explicitar quem ¢
o profissional, quais sdo suas principais atribuigdes, onde desenvolve suas
atividades, se integra equipe multiprofissional e se sua ocupacao ¢ regida por
lei especifica. (IFPE, 2014a, p. 17).

Deste modo, o termo ¢ reiterado no PPC, quando o perfil de formacdo diz que “o

estudante devera ter adquirido as competéncias gerais e especificas da area para aplicar em

seu exercicio profissional” (IFPE, 2014b, p. 17), indo além, quando aborda que a pratica

pedagbgica tem por objetivo oferecer “um processo de ensino aprendizagem consistente e

dindmico, que promova a constru¢do dos conhecimentos que tornam possiveis as habilidades

e competéncias previstas no perfil de conclusdo do profissional que se pretende formar.”

(Ibid., p. 32), colocando que a organizagdo curricular “prima pelo processo de agao-reflexao-

acdo, com uma constante mobilizagdo e articulacdo de conhecimentos, competéncias,

habilidades e valores em crescentes niveis de complexidade.” (Ibid., p. 27).

4.1.3 Categoria Curriculo

Os documentos norteadores do PPC trazem na subcategoria “referéncias curriculares”

orientacdes quanto a selecdo dos contetidos, podendo ser destacados os itinerarios formativos,

como uma forma de continuidade dos estudos, que aparecem como orientacdo desde o

Decreto n° 5154/2004, em seu artigo 1°:
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Art. 1° A educacdo profissional, prevista no art. 39 da Lei no 9.394, de 20 de
dezembro de 1996 (Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educagdo Nacional),
observadas as diretrizes curriculares nacionais definidas pelo Conselho
Nacional de Educacdo, sera desenvolvida por meio de cursos e programas
de:

§ 2° Para os fins do disposto neste Decreto, consideram-se itinerarios
formativos ou trajetorias de formacdo as unidades curriculares de cursos e
programas da educacdo profissional, em uma determinada area, que
possibi61item o aproveitamento continuo e articulado dos estudos. (BRASIL,
2004).

Seguindo com a Resolug¢ado CNE/CEB n° 06/2012, sdo apresentados critérios para a

organizacao curricular, onde se pode destacar e reiterar a questao dos itinerarios formativos:

Art. 18 Sao critérios para o planejamento e a organizagdo de cursos de
Educacao Profissional Técnica de Nivel Médio:

I - atendimento as demandas socioeconomico-ambientais dos cidadaos e do
mundo do trabalho, em termos de compromisso €tico para com os estudantes
e a sociedade;

II - conciliagdo das demandas identificadas com a vocagao ¢ a capacidade da
institui¢do ou rede de ensino, em termos de reais condi¢des de viabilizagdo
da proposta pedagogica;

III - possibilidade de organizagdo curricular segundo itinerarios formativos,
de acordo com os correspondentes eixos tecnologicos, em funcdo da
estrutura socio-ocupacional e tecnoldgica consonantes com politicas publicas
indutoras e arranjos socioprodutivos e culturais locais; (BRASIL, 2012c, p.
5).

A diretriz continua também nas Orientagdes Gerais para Elaboracao de Projetos

Pedagoégicos de Cursos Técnicos do IFPE, quando o PPC deve considerar, em seu processo de

construcao, o itinerario formativo:

Convém destacar aqui o conceito de itinerario formativo, referido no 2°
passo. De acordo com o Decreto 5.154/2004, “considera-se itinerario
formativo o conjunto de etapas que compdem a organizacdo da educacao
profissional em uma determinada area, possibilitando o aproveitamento
continuo e articulado dos estudos” (Art. 3°, §1°). (IFPE, 2014b, p. 8).

Desta forma, estando orientado o desenvolvimento dos curriculos a partir de itinerarios
formativos, nao se verifica diretriz explicita nos documentos analisados para a integragdo
curricular.

Em se tratando do planejamento curricular, considerando a esfera do Curriculo

Integrado, ¢ possivel destacar a subcategoria “principios teorico-metodologicos” para o

% Trecho retirado do site: http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2004-2006/2004/decreto/d5154.htm. Acesso
em: 20 abr. 2019.
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desenvolvimento deste curriculo, retomando o conceito da unidade entre contetido e método,
conforme ja pontuado por N. Saviani (2010).

Conforme a autora, o curriculo vem envolver ndo s6 conteudo, mas também método,
em uma unidade, no processo educativo, posi¢ao essa reiterada por Sacristan (2017), que diz
que “o curriculo ¢ uma préxis antes que um objeto estatico emanado de um modelo coerente
de pensar a educacdo ou as aprendizagens necessdrias das criancas e dos jovens, que
tampouco se esgota na parte explicita do projeto de socializacao cultural das escolas” (/bid., p.
15).

Dentro da teoria critica, considera-se o curriculo como um campo de batalhas no qual
se pode perceber a luta entre for¢as antagdnicas, conforme colocado por N. Saviani (2010), a
elaboragdo curricular ndo € neutra, portanto, ¢ necessario levar em consideragdo o contexto
histérico, social, econdmico, politico e cultural, o que, muitas vezes, pode culminar numa
ferramenta de controle das for¢cas hegemdnicas, ora indo em dire¢do ao desenvolvimento do
sujeito, ora indo em diregdo a interesses do mercado, percebendo-se, no caso da investigagdo
realizada, a presenga das influéncias dessa luta, pois os documentos ora pendem para uma
formagao centrada no sujeito, ora pendem para uma formagao centrada no capital.

Deste modo, a partir de uma concepgdo critica de curriculo, dentro da Pedagogia
Historico-Critica, o que se busca ¢ a emancipagdo dos sujeitos, devendo o curriculo, de acordo
com Saviani (2003), estar balizado pelo trabalho como principio educativo, em busca da
formac¢do omnilateral, a partir de uma sele¢ao de saberes historicos e socialmente produzidos
pela humanidade, coadunando com o entendimento de Duarte (2018), que coloca que a
importancia dos contetidos escolares estd em possibilitarem a compreensdo das relagdes entre
sociedade e natureza e os processos historicos e sociais que determinaram as condigdes
materiais da existéncia humana. Considerando ainda, este autor, os conteidos como toda a
“experiéncia humana acumulada e sintetizada nas ciéncias, nas artes e na filosofia” (/bid., p.
144), possibilitando, assim, a democratizacdo do acesso ao saber sistematizado como uma
forma de superacao da realidade social atual.

Diante disso, foi possivel identificar os principios tedricos que buscam uma
composi¢ao de um curriculo que possibilite o desenvolvimento integral dos estudantes,

aparecendo na Resolu¢gdo CNE/CEB n° 06/2012 da seguinte maneira:

Art. 6° Sao principios da Educag@o Profissional Técnica de Nivel Médio:
III - trabalho assumido como principio educativo, tendo sua integracdo com
a ciéncia, a tecnologia ¢ a cultura como base da proposta politico-pedagogica
e do desenvolvimento curricular; (BRASIL, 2012c¢, p. 2).
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Ja nas Orientagdes Gerais para Elaboragdo de Projetos Pedagogicos de Cursos
Técnicos do IFPE, tem-se, quanto ao planejamento do PPC, que “a Organizagdo do Curriculo
deve privilegiar a formagao profissional integral do ser humano, com vistas a uma atuagao no
mundo do trabalho pautada pela pratica cidadda e pelo desenvolvimento sustentavel da
sociedade.” (IFPE, 2014a, p. 6).

Portanto, pode-se observar que os principios tedricos dos documentos orientadores,
que regem o planejamento curricular, estdo baseados nos principios da formagao integral, ou
seja, a partir do trabalho como principio educativo, integrando entre ciéncia, tecnologia e
cultura, e na relagdo teoria e pratica.

Neste sentido, os documentos trazem ainda, dentro do planejamento curricular, em
seus principios metodoldgicos, praticas que poderdo favorecer a integracao curricular, dentre
elas a interdisciplinaridade, contextualizacdo e indissociabilidade entre ensino, pesquisa e
extensao:

Art. 6° Sdo principios da Educagdo Profissional Técnica de Nivel Médio:
VII - interdisciplinaridade assegurada no curriculo e na pratica pedagogica,
visando a superacao da fragmentagdo de conhecimentos e de segmentacio da
organizacao curricular;

VIII - contextualizagdo, flexibilidade e interdisciplinaridade na utiliza¢do de
estratégias educacionais favordveis a compreensdo de significados e a
integracdo entre a teoria e a vivéncia da pratica profissional, envolvendo as
multiplas dimensdes do eixo tecnologico do curso e das ciéncias e
tecnologias a ele vinculadas;

IX - articulagdio com o desenvolvimento socioecondomico-ambiental dos
territérios onde os cursos ocorrem, devendo observar os arranjos
socioprodutivos ¢ suas demandas locais, tanto no meio urbano quanto no
campo; (BRASIL, 2012c, p. 2-3).

Além disso:

Em consonancia com o PPPI, o projeto pedagogico deve ter por principios a
interdisciplinaridade, a contextualizagdo e a indissociabilidade entre ensino,
pesquisa e extensdo no sentido de promover a educagdo profissional,
cientifica e tecnologica, contribuindo para a formacdo integral do ser
humano e o desenvolvimento sustentavel da sociedade. (IFPE, 2014a, p. 6).

Embora os principios tedrico-metodolégicos observados nos textos, como base para o
planejamento curricular, possam contribuir para a integracao curricular, ndo ha, de maneira
explicita, referéncia direta ao curriculo integrado ou a forma pela qual deve se dar o

planejamento e desenvolvimento desta integracdo nos projetos pedagogicos de curso.
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E, apesar de estar orientado pelos principios da Formacdo Humana Integral, ainda ¢
possivel observar, a presenga da organizacdo curricular voltada para competéncias, o que

representa uma incoeréncia em relagao a concepg¢ao de formagdo preconizada:

Considerando que a instituigdo ira certificar as competéncias construidas
pelo estudante durante a formacgdo profissional por ela oferecida, a
Organizagdo Curricular devera ser voltada para competéncias. Torna-se,
portanto, importante atentar que a formagdo profissional por competéncias
requer uma pedagogia que focalize metodologias dindmicas centradas no
aprendiz, enquanto agente de seu processo formativo, o que implica,
necessariamente, incluir variadas atividades e recursos didaticos, tais como o
desenvolvimento de projetos e situacdes problemas do mundo produtivo na
Organizagao Curricular. (IFPE, 2014a, p. 20).

A contradi¢do fica ainda mais evidente quando o PPC, ao falar sobre organizacgao

curricular retoma os principios tedricos da Formacgao Integral:

A concepgdo de Organizagao Curricular do Curso de Seguranca do Trabalho
prima por principios presentes no Projeto Politico Pedagogico Institucional
(PPPI) 2012, que visa a formagdo integral e integrada do cidaddo. Toda a
organizagdo, sele¢do e direcionamento dos saberes foram pensados com o
intuito de formar profissionais com conhecimentos tecnologicos, cientificos
e cidaddos. O intuito ¢ ir além da qualificacdo profissional, buscando
também a formagao humana. (IFPE, 2014b, p. 26)

E, em seguida, aborda principios metodologicos fundamentadores da Formacao

Integrada, ao mesmo passo que retoma a questao das competéncias:

Neste sentido, todo processo formativo ¢ alicergado nos principios
pedagogicos da Interdisciplinaridade, da Contextualizagio e da
Indissociabilidade entre Ensino, Pesquisa e Extensdo, materializados por
meio de uma praxis pedagdgica fundamentada no dialogo e numa
metodologia orientada para abordagens teodricas e praticas, capaz de
promover uma aprendizagem significativa para os profissionais em
formacdo.

[...]

Assim, a organizagdo curricular descrita a seguir prima pelo processo de
acdo-reflexdo-acdo, com uma constante mobilizacdo e articulacdo de
conhecimentos, competéncias, habilidades e valores em crescentes niveis de
complexidade. (IFPE, 2014b, p. 26-27).

O que se percebe, a partir da subcategoria “integracdo de saberes”, com relagdao a
abordagem do curriculo integrado nos documentos analisados, reiterando que nao had mengao
expressa ao termo Curriculo Integrado, o Decreto n® 5154/2004 traz, em seu artigo 4° que a
Educagao Profissional Técnica de Nivel Médio a ser desenvolvida de forma articulada com o

ensino médio, devera observar as diretrizes curriculares nacionais de modo que assegure
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“simultaneamente, o cumprimento das finalidades estabelecidas para a formagao geral e as
condi¢des de preparacao para o exercicio de profissdes técnicas.”
Seguindo a mesma linha, a Resolugdo CNE/CEB n°® 06/2012, além de mencionar o

projeto pedagogico unificado, diz que:

Os cursos assim desenvolvidos, com projetos pedagdgicos unificados,
devem visar simultaneamente aos objetivos da Educagdo Basica e,
especificamente, do Ensino Médio e também da Educacdo Profissional e
Tecnoldgica, atendendo tanto a estas Diretrizes, quanto as Diretrizes
Curriculares Nacionais para o Ensino Mé¢dio, assim como as Diretrizes
Curriculares Nacionais Gerais para a Educacdo Basica e as diretrizes
complementares definidas pelos respectivos sistemas de ensino. (BRASIL,
2012c, p. 4).

Ao observar as Orientacdes Gerais para Elaboracdo de Projetos Pedagogicos de
Cursos Técnicos do IFPE nao foi possivel constatar nenhuma diretriz relacionada aos
direcionamentos supracitados, € no PPC, onde se tem o curriculo organizado por eixos, quais
sejam, base comum, base diversificada e base tecnologica, traz a orientagdo quanto as
componentes curriculares do ensino médio, ndo havendo direcionamento para como ocorrera

sua integracdo com o ensino profissional:

Os Componentes Curriculares do nivel Médio devem ser articulados de uma
forma harmoniosa e interdisciplinar, de modo a construir, nos estudantes, a
visdo necessaria do universo dos conhecimentos cientificos e da sua relagdo
com a compreensdo e atuacdo no mundo concreto, no mundo do trabalho,
em sua futura atividade profissional, e na construgdo e utilizagdo das
tecnologias modernas. (IFPE, 2014b, p. 19).

E, na descrigdo da estrutura curricular, ¢ possivel identificar ainda a presenga
constante da divisdo entre os eixos e¢ da dificuldade de integracdo curricular do ensino
profissional com o propedéutico, o que pode caracterizar uma mera jun¢ao de conteudos, para

oferta simultanea, e ndo uma integracdo curricular:

A base comum apresenta uma carga hordria de 2754 horas-aula e esta
organizado de modo a promover a apropriagdo de conhecimentos gerais ¢
cientificos basicos para a formacdo da educagdo de nivel médio e
considerados pré-requisitos de contetidos que serdo ministrados nas demais
etapas; a parte diversificada possui 522 horas-aula com caracteristicas que
apoiardo os conhecimentos que serdo trabalhados na sequéncia; a base
tecnologica com carga horaria de 2070 horas-aula, fornece os elementos
profissionais suficientes para a formacdo do Técnico de Seguranga do
Trabalho considerando os aspectos da profissdo na regido e seus aspectos de
contemporaneidade associados. (IFPE, 2014b, p. 27).
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Deste modo, as informagdes contidas nos documentos analisados sugerem a
dificuldade de integragdo entre o ensino geral e o ensino profissional no Ensino Médio
Integrado, e, portanto a dificuldade de materializagdo da Formacdo Humana Integral
conforme suas concepgoes teoricas, reiterado pela presente fragmentacao dos saberes e pela
presenca ainda do apelo tecnicista da educagdo profissional, representado os conflitos
presentes no ambito da educagdo, que ora pendem para o lado da formacao integral, ora para
os anseios do mercado de trabalho, corroborando para a manuten¢do da dicotomia
historicamente presente na educagdo brasileira, ainda que se tente caminhar em direg¢ao

oposta.

4.2 As percepcoes dos sujeitos da pesquisa

Nesta se¢do tem-se a andlise e discussdo das informagdes coletadas na pesquisa de
campo realizada através de entrevistas semiestruturadas com os membros da comissdo de
reformulacao do Projeto Pedagogico do Curso Técnico de Seguranca do Trabalho Integrado
do IFPE Campus Recife (PPC - 2014), todos integrantes da formagao técnica, por meio da
qual foi possivel identificar as concepgdes de formacdo percebidas por esses sujeitos e a
forma pela qual se apropriaram do processo de constru¢do do PPC, em atendimento ao
segundo objetivo especifico desta pesquisa.

Foram levantadas informagdes sobre o processo de reformulagdo do PPC e suas
motivacdes, sobre capacitagao para constru¢do do documento, sobre as diretrizes curriculares,
sobre curriculo integrado, e sobre a formacao integral e seus principios.

Deste modo, foram realizadas 05 entrevistas, com todos os membros da referida
comissao, que compreendia 03 professores do ensino técnico, dentre eles o coordenador do
curso e o chefe de departamento ao qual pertence o curso, a pedagoga responsavel pelo curso
e a técnica em laboratorio também do curso, a época. Os participantes da pesquisa estdo
nomeados como Sujeito 1, 2, 3,4 e 5, a fim de preservar suas identidades.

Apo6s andlise das informacdes coletadas com as falas dos sujeitos da pesquisa e, a
partir da andlise de contetido, foram definidas as seguintes categorias empiricas: A.
Concepcao de Formacdo; B. Processo de Constru¢do do PPC e C. Contetidos. Para cada
categoria foram destacadas as subcategorias, conforme resumido no QUADRO 4,

relacionadas as unidades de registro que as evidenciavam, tendo como base o referencial
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teorico adotado, de maneira a destacar as aproximagdes e também as contradi¢des

encontradas.

QUADRO 4: Percepgoes dos sujeitos da pesquisa quanto a formagdo e a constru¢do do PPC

CATEGORIA SUBCATEGORIA

A.1. Formagao integral como formagao geral e profissional

A.2. Trabalho como atividade laboral/emprego

A. Concepgao de
Formagao

A.3. Pesquisa e extensdo como alternativas ao estagio obrigatorio

B.1. Procedimentos para constru¢do

B.2. Motivagao legal e adaptacdo ao mercado de trabalho

B.3. Capacitagdo da equipe

B. Processo de
Construgdo do PPC

B.4. Constru¢ao democratica e participativa

C.1 Compreensdo das diretrizes curriculares

C.2. Curriculo integrado como juncdo da Educagido Profissional e Propedéutica

C. Contetidos
(Ementas)

C.3. Foco no contetido

Fonte: Elaboragdo da autora (2020)

Nos topicos seguintes segue o resultado da andlise das informacdes coletadas nas
entrevistas a partir das unidades de registro referentes a concep¢ao de formagao construida no
processo de elaboracao do PPC e do curriculo pelos sujeitos da pesquisa, agrupadas de acordo
com a semelhan¢a semantica em que aparecem em cada unidade de contexto (entrevistas)

onde ¢ possivel observar a citagado.

4.2.1 A concepcgao de formacao pelos sujeitos da pesquisa

Dentre as falas relacionadas a subcategoria “formagao integral”, ¢ senso que se trata de
uma formacao que abrange a formacao profissional e a formagdo geral, e, para a maioria, essa
formagdo permite a constru¢do de um ser humano mais critico e cidadao, entretanto, cabe
destacar que as falas sugerem uma visdo de formagdo integral como a juncao da educagdo
profissional com a propedéutica, ndo sendo possivel verificar a compreensdo da formagao

integral, de acordo com o embasamento tedrico que permeia esta pesquisa e no qual se
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baseiam os documentos orientadores e institucionais do IFPE, concep¢do de formagdo esta
que contempla tanto os aspectos da formacao geral quanto da formagdo profissional, mas de

maneira integrada.

O termo formagao integral pra mim, por se tratar de educagdo profissional,
principalmente considerando no ensino médio, seria esse, que eu teria dois
grandes pilares, a formag¢do cidada e a formacdo profissional [...] (SUJEITO
2,2020).

Educacao integral vai além da formagdo para o trabalho, aborda mais de uma
dimensao da formag¢ao humana. (SUJEITO 4, 2020).

Bom, muito parecido com a questdo anterior, s6 complementando, a
formacao integral ¢ vocé fazer, tanto uma formacao técnica ou tecnologica,
como também uma formacdo geral propedéutica, de maneira tal que, ao
término dessa formacao integrada ao ensino médio, vocé saia em condigdes
de exercer uma profissio de nivel médio, técnica, mas também saia
preparado, ou, assim, “preparado” pra enfrentar uma formacdo superior,
enfrentar um ENEM [...] (SUJEITO 5, 2020, grifo nosso).

Essa visdo vai de encontro a formagao integral, conforme posto por Ciavatta e Ramos
(2005), que consideram como concepcdo de educagdo integrada a que sociabiliza trabalho,
ciéncia, cultura e tecnologia através do trabalho como principio educativo, com o objetivo de
superar a dualidade na educacdo a partir de uma “efetiva reforma moral e intelectual na
sociedade” (/bid., p. 32), uma vez que o que se tem visto ¢ a sustentacdo de politicas “de
cunho economicista e pragmatico” (/bid., p. 34), distanciando-se dos principios que
embasaram a revogacao do Decreto n° 2.208/1997, que viam o ensino médio integrado como
uma “travessia para a politecnia” (/bid., p. 34). Embora tenha se constatado que os
documentos norteadores, do processo de constru¢do do PPC, apresentam a incorporagao dos
principios da formagdo omnilateral, mesmo que apresentando algumas contradigdes, ndo se
percebe a apropriacdo dessa concepgdo de formagdo pelos sujeitos da pesquisa, quando o que
se busca ¢ uma forma¢do humana, em contraponto a uma formacdo de carater tecnicista e
economicista, vista como garantia de emprego.

No mesmo diapasao, Manacorda (2013) diz que essa formagdo omnilateral torna-se
possivel a partir de uma escola capaz de unir cultura e trabalho, sendo “realizada sua op¢ao
por uma escola Unica de cultura geral humanistica, ‘no sentido amplo e ndo somente no
sentido tradicional’, isto ¢ definida a solugdo racional da crise do principio educativo” (/bid.,
p. 178, grifo do autor), reiterando o sentido de se ofertar uma educagdo que contemple os

aspectos tanto da cultura quanto do trabalho.



106

Seguindo com a categoria Concepgdo de Formagao, a maioria dos sujeitos da pesquisa
compreende a subcategoria “trabalho” como atividade laboral, vinculada a emprego, o que vai
de encontro ao significado ontologico de trabalho apresentado e buscado nos documentos
analisados, com exce¢do, do PPC, que sequer faz mencdao ao termo, sendo, portanto, um
reflexo do trabalho produzido pelos individuos pesquisados, revelando a necessidade de uma

compreensdo tedrica dos principios defendidos pela institui¢ao escolar:

[...] no meu entendimento o trabalho em si é fundamental para a formagao
desses alunos porque eles comegam muito novos, principalmente os alunos
do integrado, eles comegam muito novos na escola, entdo sdo adolescentes
ainda, entdo é... passar pela experiéncia do mercado, passar pela experiéncia
do estagio, de pesquisa, de extensdo, de laboratério, de monitoria, ¢é
fundamental [...] (SUJEITO 1, 2020).

[...] estar trabalhando significa ter sido, por assim dizer, acolhido por um
principio educacional, por um principio educativo, lembrando que o
aperfeicoamento de suas qualidades como elemento, como cidaddo
trabalhador exige também um principio de aperfeicoamento educacional, ndo
s0 o aperfeigoamento dele, enquanto profissional, e sim a manutencdo dele
no status quo do mundo do trabalho [...] (SUJEITO 2, 2020).

A maioria do conhecimento que nds temos € voltado pra que a gente se
integre a uma sociedade, ¢ a sociedade ela exige da gente trabalho, porque se
ndo houvesse trabalho, ndo haveria producdo, entdo producdo em todos
niveis, entdo € necessario ensinar como se trabalhar, todo mundo passa por
isso, € uma pessoa preparada para o trabalho ¢ muito mais valorizada na
sociedade. (SUJEITO 3, 2020).

Com relagdo a subcategoria “pesquisa e extensdo”, embora a maioria dos sujeitos
tenha considerado que houve o fortalecimento das mesmas, as falas revelam uma
incongruéncia quando deixam claro que esta foi uma das alternativas criadas para substituir a
necessidade do estdgio curricular obrigatério, o que vai de encontro a necessidade de
fortalecimento da pesquisa e extensdo pelo seu principio pedagdgico, na constru¢do da
autonomia intelectual dos estudantes, reiterando mais uma vez o conflito entre a compreensao

dos sujeitos e os principios de formacdo perseguidos pela escola, inclusive em seus

documentos norteadores:

Eu acredito que sim, muito, favoreceu bastante, né, inclusive eu acho que
fortaleceu, principalmente a questdo da pesquisa e extensdo como
alternativas para o estagio curricular, porque antes ndo era assim. (SUJEITO
1, 2020).

Favoreceu sim a indissociabilidade do tripé ensino, pesquisa e extensao,
agora o favorecimento foi assim, como se fosse uma semente que foi
plantada, né... eu acredito que, na estrutura do PPC atual, ndo existe,
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digamos assim, o reforco, a necessidade e a evidenciacdo desse tipo de ideia
e de necessidade [...] nos atuais moldes do que estd escrito, a pratica
profissional pode ser feita, ou por meio do estagio supervisionado em
empresas especificas, ou esse estagio supervisionado pode ser substituido
por atividades de ensino, pesquisa e extensdo. (SUJEITO 2, 2020).

Quanto a articulacdo ensino, pesquisa e extensdo, creio que no novo PPC de
seguranca do trabalho houve um pouco de favorecimento porque foi
incorporada na pratica profissional a possibilidade dos discentes fazerem
atividades de pesquisa, extensdo, monitoria ¢ TCC para depois equiparar
como estagio curricular obrigatorio. (SUJEITO 4, 2020).

Assim, observa-se uma contradicdo entre a compreensdo dos sujeitos da pesquisa
sobre a concepcao de formacdo no Ensino Médio Integrado e a visao do trabalho como
principio educativo e da pesquisa como principio pedagogico, principios estes fundamentais
para a superagdo da divisdo entre a educagdo profissional e a educacdo geral, e que, sendo o
trabalho, em seu sentido ontoldgico e histérico, fundamental para a constituigdo do ser
histérico e social, o que se procura ¢ alcangar uma educagao que promova a formagao
integral, integrando trabalho, ciéncia, cultura e tecnologia, compreendendo ser o ensino médio
integrado a educacdo profissional um caminho para se alcancar a omnilateralidade,
demonstrando a necessidade de aprofundamento, perante a comunidade escolar, desses
fundamentos.

Percebe-se, desta forma, que os debates desenvolvidos em torno de uma educacao
voltada para a construcdo do ser histdrico e social e da omnilateralidade, tendo o trabalho, em
sua perspectiva ontoldgica e histdrica, enquanto principio educativo, a partir dos quais se
desenvolveram as propostas para uma educacao voltada para a formagdo humana integral dos
estudantes, visando superar a separacao historicamente imposta entre a educacdo geral e a
educacdo profissional, apresentando-se, como um caminho através do qual se vislumbrou essa
possibilidade, o ensino médio integrado a educacdo profissional, concebido como o caminho
em direcdo a escola unitaria, ainda encontram obstaculos para a sua materializacao, ¢ ndo
alcancam toda a comunidade académica em sua pratica, ficando, muitas vezes, restrito a letra
dos documentos norteadores.

Diante do exposto, ao se analisar o corpus da pesquisa em relagdo aos principios da
forma¢do humana integral, a forma como estes aparecem nos documentos norteadores do
processo de construgdo do projeto pedagdgico de curso e a maneira como sao percebidos
pelos sujeitos da pesquisa, pode-se inferir que existem lacunas a respeito da compreensao
teorica dos principios da formacdo humana integral que foram, inclusive, materializadas no

PPC, como ¢ o caso do trabalho como principio educativo e da pesquisa como principio
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pedagdgico, e, embora que, de maneira simplificada, tenham compreendido o que se deseja de
uma formacao integral, demonstraram a necessidade de um reforgo tedrico sobre o tema como
forma de balizar o conhecimento acerca dos principios da Formagdo Humana Integral como
concepcao de formagao na qual de baseia e se organiza o Ensino Médio Integrado e, portanto,
no projeto pedagdgico do curso, convergindo também com o que preconizam os documentos
que orientam processo de elaboracao.

Faz-se necessario compreender que essa concepgao de formagao tem como finalidade
superar a divisdo historica entre a agdo de pensar e a acdo de executar, ¢ a reducdo da
educacdo profissional como preparagdo para o trabalho, considerando apenas o seu aspecto
operacional, portanto, profissionalizagdo, neste caso, faz contraponto a uma redugdo para
atender o mercado de trabalho, logo, “a partir da compreensdo do trabalho em seu sentido
ontologico evidencia-se a unicidade entre as dimensdes cientifica-tecnologica-cultural.”
(RAMOS, 2014c, p. 90).

Portanto, acompanhando o pensamento de Frigotto (2001), que coloca o surgimento da
dicotomia na educacdo a partir da dualidade da propria sociedade, e prossegue abordando
alguns aspectos que julga serem importantes para a superagao desse estagio dual levando em
considera¢dao que o caminho ¢ seguir em busca de uma Educagdo Profissional Emancipadora,
destaca-se: a) que ela seja critica a sociedade entdo dominante (Capitalista), que tem como
foco a légica do mercado ao invés do ser humano, da democracia e da igualdade; b) que a
educagao reitere os principios de uma educacao basica “publica, laica, gratuita e universal,
centrada na ideia de direito subjetivo de cada ser humano.” (/bid., p. 82). Que essa educacao
proporcione a emancipagdo humana através de uma formacao “omnilateral, tecnoldgica ou
politécnica formadora de sujeitos autonomos e protagonistas de cidadania ativa e articulada a
um projeto de Estado radicalmente democratico” (/bid., p. 82); c¢) formagao profissional junto
da educagao basica, agregando a dimensao ético-politica no processo de formagao de sujeitos
auténomos e capazes de construir uma sociedade que tenha como base a democracia, a
solidariedade e a igualdade; d) a Educagdo Profissional ndo pode estar focada em geracao de
emprego; €) a educagdo, seja geral ou profissional precisam articular “as relagdes sociais de

producao e as relagdes politicas, culturais e educativas” (Ibid., p. 83).

4.2.2 O processo de constru¢ao do PPC pelos sujeitos da pesquisa
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Ao analisar o processo de constru¢cdo do PPC pelo olhar dos sujeitos da pesquisa, os
mesmos o descreveram, na subcategoria “procedimentos para constru¢do”, como sendo
iniciado através da constituicdo de uma comissao, e a partir dela elaborado um calendario de
reunides, com divisdes de tarefas para a concepcao do documento, apontando na direcdo de
um planejamento participativo, embora a falas revelem a existéncia de um processo
mecanizado e ausente das reflexdes necessarias em fungdo das intengdes de intervengdo para
modificagdo da realidade e da concepcdo de formagdao dos estudantes, bem como de

estratégias para a composi¢ao deste instrumento integrador:

O primeiro passo foi abrir uma comissao composta de uma pedagoga e
alguns professores da area especifica de seguranga do trabalho, e uma vez
aberta essa comissao a escolha dos membros foi pela experiéncia de Instituto
Federal ¢ a experiéncia de mercado de trabalho, é... quanto mais experiente,
melhor para compor a comissao, além do coordenador do curso.
Estabeleceu-se um calendario de reunides, e nesse calendario de reunides
foram distribuidas tarefas [...] (SUJEITO 2, 2020).

[...] e ai instituiu-se uma portaria, portaria composta por alguns professores
do curso, o coordenador, o chefe de departamento, e eles passaram a se
reunir [...] (SUJEITO 5, 2020).

Deste modo, apos a analise dos documentos orientadores do processo de construgdo do
PPC, aliado ao relato desse movimento pelos sujeitos da pesquisa, percebe-se que existe uma
necessidade de apropriacdo, pela comunidade académica, das implicacdes, discussdes e
reflexdes necessarias para a construgdo de um instrumento com potencial para modificacao de
uma realidade, conforme pontuado por Vasconcellos (2013) e Veiga (2013), que dividem o
processo de elaboragdo do documento em trés etapas, ja discutidas anteriormente no
referencial tedrico. E preciso iniciar por um ato situacional, que fara a andlise da realidade,
passando para o ato conceitual, responsavel pela projecao de finalidade, culminando com o
ato operacional, ou seja, o plano de acdo para colocar em pratica os objetivos tragcados, € no
mesmo caminho esta Libaneo (2013), trazendo como necessario o diagndstico da realidade e a
necessidade de discussdo e negociacao.

Conforme ja exposto, chama a atengdo nesta pesquisa, dentro do ambito da busca,
através do Ensino Médio Integrado a Educacdo Profissional, pela superacdo da dicotomia
entre o ensino geral e o profissional a fim de se alcancar a formagao integral, o fato de haver
uma comissao técnica, responsavel pela elaboragdo do PPC do curso técnico integrado, e
outra comissdo geral, responsavel pela elaboracdo do curriculo da formacgdo geral,

corroborando com a ideia de separacdo entre a educagdo propedéutica e técnica, sendo
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revelado pelas falas, a falta de discussdes e reflexdes, no ambito da construcdo do projeto,
entre as duas comissoes, sobretudo quanto a integracdo, o que vai de encontro ao pressuposto
para elaboracdo do PPC, colocado por Ramos (2014c) que diz ser necessaria a adesdo de
gestores e docentes da educacdo profissional e da propedé€utica na discussao e elaboragdo

coletiva das estratégias académicas e cientificas da integragao:

[...] uma comissdo formada la no departamento de formagdo geral, que era
responsavel pelas ementas, pela grade curricular, pela matriz curricular,
ementas, etc, das disciplinas da formagao geral, né[...] (SUJEITO 2, 2020).

Em 2013, devido a novas orientacdes legais do MEC, a Pro-reitoria de
ensino — PRODEN solicitou que todos os cursos de nivel médio integrado
fossem reformulados, para isso o Campus Recife criou uma comissdo geral,
e solicitou das coordenacdes de curso para criarem suas comissdes locais,
que organizaram cronogramas de reunides pra tomarem decisOes e
encaminhamentos necessarios. (SUJEITO 4, 2020). (Q1E4).

Neste diapasdao, Moura (2013) diz que o Ensino Médio Integrado, como o caminho
para a omnilateralidade, enfrenta diversos obstidculos em sua materializagdo. Primeiramente
tem-se a disputa politica direta com o capital, pois esse tipo de formagdo ndo lhe convém, o
que o faz agir em defesa de sistemas de educacdo profissional mais alinhados com suas
prerrogativas de atendimento imediato as demandas mercadologicas, o que se reflete nas falas
dos sujeitos da pesquisa.

Segue o autor colocando ainda que, em relagdo as orientagdes, até entdo, viram-se
contradigdes, ora pendendo para o lado formagao humana integral e, ora para o lado da defesa
da qualificagdo dos trabalhadores, o que, no fundo, ira refletir os interesses do capital,
desconectando-se da proposta da formacao humana integral, mantendo-se as disputas no
campo da educagado.

Vasconcellos (2013) e Libaneo (2013), por sua vez, apontam a importancia da
sensibilizacdo dos sujeitos que irdo colaborar na constru¢gdo do PPC, de modo que estes
precisam tomar conhecimento das necessidades e demandas sociais € da comunidade,
incluindo a escola, e Veiga (2013), complementa ao trazer a necessidade de se haver um
embasamento tedrico-metodologico e, portanto, pesquisa, estudos, reflexdes e discussdes com
a comunidade de modo a obter adesdo a constru¢cdo de maneira conquistada, e nao imposta.

Neste sentido, se destaca a compreensao, pelos sujeitos da pesquisa, da subcategoria
“motivacdo” que levou a reformulacdo deste projeto pedagogico de curso. Sabe-se que, de
acordo com a Resolugdo CNE/CEB n° 06/2012, as Diretrizes Curriculares Nacionais para a

Educagao Profissional Técnica de Nivel Médio seriam obrigatorias a partir do ano de 2013 e,
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portanto, os PPC precisariam passar por uma adequagdo para o atendimento a esta normativa,
no entanto, embora a maior parte do grupo reconhecesse a motivacdo legal, teve papel de
destaque nas falas, a motivacao também pela adequagdao ao mercado de trabalho local, fator
que vai apoiar a questdo do desenvolvimento de competéncias, favorecer o tecnicismo e,
portanto, ressaltar a necessidade de embasamento tedrico sobre Formacdo Humana Integral,
na qual o trabalho ¢ uma das dimensdes, e sobre o tipo de intencionalidade que se espera
encontrar imbuida no projeto, coadunando com Vasconcellos (2013). Concluindo, Veiga
(2013, p.9) diz que o “processo de construgdo aglutinara crengas, convicgdes, conhecimentos
da comunidade escolar, do contexto social e cientifico, constituindo-se em compromisso
politico e pedagdgico coletivo”, e o reflexo da fala da autora ¢ revelado nas falas dos sujeitos
da pesquisa:

[...] entdo teve alteracdo na legislagdo, o arranjo produtivo local mudou, teve
muitas €... muitas ofertas de emprego, o aquecimento industrial em SUAPE,
a construgdo civil estava extremamente aquecida, entdo a gente tava vivendo
num novo contexto [...] (SUJEITO 1, 2020).

As ementas que nos tinhamos eram de 2003, e precisavamos nos atualizar,
pois em relagdo aos curriculos de outros cursos de seguranga, estavamos um
pouco defasados em relagdo ao mercado na oferta de informagdes sobre
seguranca nas novas industrias. (SUJEITO 3, 2020).

Bem, como faz muito tempo eu realmente ndo tenho esse detalhamento, mas,
que eu me lembre, o curso precisava de uma reformulagdo porque o Estado
estava passando por uma modificacdo no seu cendrio industrial [...] e,
acredito eu, também que existia uma exigéncia legal pra essa reformulagéo
também, os PPCs dos cursos integrados [...] (SUJEITO 5, 2020).

Portanto, ndo se vé materializado nas falas dos sujeitos da pesquisa o pressuposto, na
elaboracdo do PPC, que trata de “ndo reduzir a educagdo as necessidades do mercado de
trabalho, mas ndo ignorar as exigéncias da produg¢dao econdmica, como campo de onde os
sujeitos sociais retiram os meios de vida” (RAMOS, 2014c, p. 101), revelando a forga ainda
da redugdo da educagdo profissional a constituicdo do emprego, em seu carater operacional,
pelo destaque dado ao mercado de trabalho em detrimento & formagdo do sujeito em sua
dimensao integral, ndo se observando, neste sentido, discussdes sobre essa concepgao de
formacao.

Na subcategoria ‘“capacitacdo da equipe”, outro fator tratado como relevante na
constitui¢do do grupo foi a necessidade de apropriacao da legislacdo relacionada ao PPC e ao
curriculo, conforme j4 mencionado neste topico pelos documentos norteadores do processo de
construgdo, e reiterado pelas falas de Libaneo (2013), Vasconcellos (2013) e Veiga (1998),

fato este nao refletido na realidade da comissdo, que, embora tenha tido todo o suporte da
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pedagogia, que aparece como protagonista desse requisito, ndo discutiu, refletiu ou se
apropriou das implicagdes da legislagdo, e documentos norteadores, sobretudo, das diretrizes
curriculares, o que pode ter influenciado a manutencdo do pensamento voltado para
competéncias, fortalecido a dicotomia entre o ensino profissional e o propedéutico, e revelado
a dificuldade de compreensdo dos principios tedrico-metodoldgicos para a formagdo integral

como base para a constru¢do do PPC e curriculo integrado:

[...] capacitagdao ndo, capacitagdo, com treinamento, com carga horaria, com
contetido programatico, ndo, capacitagdo ndo, mas a gente tinha é, o suporte
da ASPE né, da assessoria pedagogica [...] (SUJEITO 1, 2020).

Nao houve nenhuma capacitacdo formal para a comissdo trabalhar né... isso
inclusive é algo que hoje, quem participou da comissdo, vislumbra como
algo extremamente necessario né [...] (SUJEITO 2, 2020).

Nao houve uma capacitagdo das comissdes, o que ocorreu foi um estudo,
pela equipe pedagogica, das diretrizes curriculares nacionais, ¢ cada
pedagoga repassou as orientagdes necessarias para as comissoes dos cursos,
que cada uma acompanhava. (SUJEITO 4, 2020).

Neste sentido, Vasconcellos (2013) destaca a importancia de haver uma sensibilizagdo
da equipe responsavel pela elaboracdo do projeto, e que esse momento deve preceder o
processo de constru¢ao do documento.

Ressalta-se também a importancia do curriculo como parte integrante do projeto
pedagdgico de curso, conforme Libaneo (2013, p. 129) “a proposta curricular ¢ a proje¢ao dos
objetivos, orientagdes e diretrizes operacionais previstas no projeto pedagdgico”, ou seja, do
ponto de vista progressista, o PPC ¢ o instrumento, de acordo com o autor, capaz de promover
a construcdo dos sujeitos historicos e, ¢ a partir dele, que serd materializada a formacao
integral, cuja possibilidade encontra-se no ambito do curriculo integrado e interdisciplinar,

conforme complementado por Veiga (2001):

Entendemos que devemos romper com essa logica conservadora,
trabalhando o curriculo de forma integrada e interdisciplinar, a fim de
reduzir o isolamento e¢ a fragmentacdo. Nesse sentido, compete aos
professores discutirem os fatores que condicionam a sele¢do e a organizagao
dos conteudos curriculares. A escola ndo apenas reproduz o conhecimento,
mas também deve ser vista como instincia de producao de saberes. (VEIGA,
2001, p. 59).

Concluindo, Vasconcellos (2013) traz, na perspectiva critica da dimensao estrutural do
curriculo, a inten¢do imbuida no PPC para modificagdo de uma realidade na busca pela

formacao integral, critica e cidada dos estudantes:
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Na perspectiva critica, ao contrario, a forma de se organizar o trabalho esta
estritamente vinculada a intencionalidade educativa. Assim, a partir de uma
opgdo por um determinado horizonte formativo, busca-se a melhor forma de
organizar as experiéncias escolares; a relacdo meio/fins, forma-
intencionalidade ¢ sempre posta em questdo. (VASCONCELLOS, 2013, p.
134-135).

Deste modo, concorda-se com Ramos (2014c) em relagdo a necessidade de criacao de

tempos pedagdgicos para a realizagao de trabalhos coletivos:

Assim, pensamos que a primeira providéncia é a gera¢do de tempos ¢
espacos docente para a realizagdo de atividades coletivas. Por vezes pode ser
pertinente a realizagdo de seminarios e encontros com convidados externos,
tais como intelectuais e gestores da educagdo, proporcionando a discussdo
sobre concepcdes e politicas, oportunizando a comunidade escolar a
apresentacdo de questdes conceituais e operacionais, numa estratégia de
envolvimento dos educadores e estudantes com o tema. Isto, entretanto, ndo
¢ suficiente. Realizar oficinas, cursos e¢ debates na esfera regional, reunindo
diversas escolas ¢ também proficuo. (RAMOS, 2014c, p. 100).

Por fim, na subcategoria “constru¢do democratica e participativa”, a percep¢ao do
grupo foi que o processo se deu de forma coletiva, obtendo destaque entre as falas e
confirmando o caminho apontado pelos documentos orientadores e pelo referencial tedrico
desta investigagdo, sobretudo em Veiga (2013), Libaneo (2013) e Vasconcellos (2013),

reiterando o fortalecimento da autonomia da institui¢ao de ensino.

Sim, eu entendo que sim, porque tinha uma comissdo, as ementas elas ndo
foram... ndo foram reformuladas apenas pelos membros da comissdo, né, os
membros da comissdo transferiram é... a responsabilidade da revisdo das
ementas para os professores que ministravam né, aquelas disciplinas que
tinham os eixos correlatos [...] (SUJEITO 1, 2020).

[...] foi algo absolutamente democratico, foi algo assim... muito bem
construido, muito bem feito, foi uma reunido de um trabalho, assim, muito
bonito, houve a participacdo massiva dos envolvidos né... repito, quem nao
participava da comissdo queria contribuir [...] (SUJEITO 2, 2020).

Na minha opinido foi democratico sim, porque todos os professores
receberam as orientagdes e participaram da elaboragcdo das novas ementas.
(SUJEITO 4, 2020).

Apesar disso, percebe-se que, por ndo haver uma apropriacdo dos principios da
Formagao Humana Integral, o planejamento participativo, reiterado pela falta de discussdes e
reflexdes do grupo acerca da concepgao de formagdo que embasaria o processo de constru¢ao
do PPC, ndo atinge os seus objetivos quanto a construgdo coletiva do projeto e do curriculo

integrado no contexto da formacdo omnilateral, pois, conforme posto por Ramos (2014):
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Assim, faz-se necessario uma a¢do mais concentrada na escola, buscando na
pratica social ¢ pedagogica do professor os elementos € os mecanismos de
superacao do estado de coisas presentes. A premissa que orienta o projeto de
educacdo integrada ¢ a de centralizar e aprofundar o carater humanista do ato
de educar, desconstruindo o parametro colonialista e dual que caracteriza a
relagdo entre educagao basica e profissional. (RAMOS, 2014c, p. 100).

Neste sentido, Veiga (2013), diz que o planejamento participativo ¢ uma afirmagao da
autonomia pedagogica da escola, coadunando com Libaneo (2013), que aponta a participagdo
como importante para a conquista da autonomia, fortalecendo as escolas.

Deste modo, no sentido da supera¢do do paradigma técnico, e discorrendo sobre a
autonomia escolar, Libaneo (2013) destaca que haja uma interagdo critica com as orientacdes
do sistema de ensino, de modo que “a autonomia fortalece as escolas, acentua o espirito de
equipe, envolvendo os professores e demais educadores na responsabilidade em assumir um
papel na organizacdo do trabalho escolar ndo apenas na sala de aula, mas na escola como um

todo” (Ibid., p. 133), complementando:

O projeto surge como forma de superagdo de um paradigma técnico (ou
tecnicista) em que tudo o que a escola e os professores precisam fazer ja vem
estabelecido de cima. O projeto, numa perspectiva progressista, ¢ o meio
pelo qual os agentes diretos da escola tornam-se sujeitos historicos, isto &,
sujeitos capazes de intervir conscientemente e coletivamente nos objetivos e
nas praticas de sua escola, na produgdo social do futuro da escola, da
comunidade, da sociedade. (LIBANEO, 2013, p. 133).

Portanto, de maneira geral, a partir dos documentos analisados e das falas dos sujeitos
da pesquisa, percebe-se que o processo foi desenvolvido de maneira democratica e
participativa, embora o grupo pudesse promover um debate mais amplo e reflexivo,
contemplando o embasamento teorico relativo a concepcdo de Formagao Integral, e a
apropriacao da legislacdo e do contetido dos documentos norteadores do processo, ¢ ainda
sobre o que € o e qual ¢ a fun¢do do projeto pedagogico de curso, uma vez que se observa, nas
falas, a presenga constante do termo ementa, como sera discutido no préximo tdpico,
refletindo a redug¢do do curriculo apenas a contetido escolar, que, apesar de ser um dos
componentes do PPC, ndo ¢ o tnico e tampouco se resume a conteido. Consequentemente,
sem a compreensao, pela comunidade escolar, da concepcdo de formacdo que se busca
imprimir no projeto, sobre o sentido da integragdo curricular enquanto integracdo das
dimensdes da educagdo propedéutica e técnica, e que terd sua analise aprofundada na préxima
se¢do, além da revelada preocupagdo com o mercado de trabalho e com o desenvolvimento de

competéncias, sai fortalecido o apelo tecnicista da educacao profissional.
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4.2.3 Os conteudos pelos sujeitos da pesquisa

Os sujeitos desta pesquisa, que fazem parte exclusivamente do grupo responsavel pela
educagdo profissional, portanto, dentro da subcategoria “compreensdo das diretrizes
curriculares”, quando questionados a respeitos da compreensdo que tinham destas diretrizes,
foram unanimes em afirmar que as orientagdes a respeito destas diretrizes partiram da
assessoria pedagogica, como ja foi comentado em tdpico anterior, contradizendo, at¢ mesmo
as Orientacdes Gerais para Elaboracdo de Projetos Pedagdgicos de Cursos Técnicos do IFPE

quanto a recomendag¢do de apropriacdo desta legislacao pela equipe.

Bem, as diretrizes curriculares, eu ndo lembro muito a gente ter discutido a
respeito disso, de ter conversado sobre isso, né, porque tem uma resolugéo
especifica né, de diretrizes curriculares pra educagdo profissional integrada.
[...] mas eu asseguro que a pedagoga, ela tinha total dominio sobre [...].
(SUJEITO 1, 2020).

A nossa atuagdo se restringiu a mudangas e atualizagdes necessarias ao
ensino profissional, as disciplinas do ensino médio ndo foram abordadas.
Como eu ja falei anteriormente, ndo houve pra mim dificuldade em funcao,
primeiro da experiéncia que eu tive na Mauricio de Nassau na elaboragao
das ementas e da experiéncia de outros professores na equipe, segundo que
havia uma pedagoga. (SUJEITO 3, 2020).

As dificuldades se deram em termos de auxiliar a comissdo a entender certos
principios educativos presentes nas diretrizes curriculares nacionais e
materializa-las no PPC [...] (SUJEITO 4, 2020).

V& bem, eu nio lembro detalhadamente essas diretrizes curriculares, como a
gente falou, a gente ndo teve nenhuma capacitagdo, e essa parte legal quem
deu toda assessoria foi a pedagoga que acompanhou a gente na reformulagéo
[...] (SUJEITO 5, 2020).

Diante do exposto observa-se que nao ha uma adequada compreensdo tedrico-
metodoldgica da concepcao das diretrizes curriculares brasileiras, tampouco ha uma reflexao
sobre as mesmas e suas implicagdes na construcdo do PPC e na constitui¢do do curriculo,
sendo fundamental esse entendimento para que a fundamentagao ndo seja apenas de dominio
da assessoria pedagdgica, revelando a necessidade de que toda a comunidade escolar entenda
que tipo de sujeito a instituicdo deseja construir, assim como se aproprie de todo o arcabougo
teorico-metodologico que fundamenta essa concepgao de formagdo e embasa a constru¢ao do

PPC e do curriculo integrado.
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Para finalizar, foi possivel observar a compreensdo dos sujeitos da pesquisa sobre o
curriculo, destacando a subcategoria ‘“curriculo integrado” que, de maneira geral, seria a
juncao das duas modalidades de ensino, o técnico e o propedéutico, no mesmo curriculo, sem
considerar os aspectos tedricos e metodoldgicos facilitadores da integragdo curricular, visto
como uma Unica formag¢ao que contempla os dois aspectos, tendo como elemento integrador o

trabalho como principio educativo.

Mas assim, eu entendo que, anteriormente, a gente tinha um ensino muito,
como ¢ que eu posso dizer? Fragmentado, dividido, ciéncias humanas,
ciéncias exatas, a parte relacionada a atividade fisica e afins, entdo eu
entendo que... o meu entendimento sobre curriculo integrado ¢ fazer com
que essas disciplinas, esses eixos eles se conversem [...] (SUJEITO 1, 2020).

No meu entendimento o curriculo integrado tenta compor um ensino
propedéutico com o ensino técnico de modo a propiciar uma formagao mais
plena e abrangente [...] (SUJEITO 4, 2020).

Bom, pra mim, curriculo integrado, no meu entendimento, ¢ o planejamento
dos componentes curriculares de formacdo propedéutica e formagao técnica
ou tecnologica, ¢ botar no papel essa formacdo, esse planejamento de forma
a integrar as duas formagdes, a formacdo basica ou proped€utica [...]
(SUJEITO 5, 2020).

Aliado a isso, ndo mencionaram de que forma poderiam materializar este curriculo,
destacando-se a subcategoria “foco no conteudo”, com énfase ao termo ementa para referir-se
ao curriculo, aparecendo, em apenas uma fala, orientagdes quanto a principios metodologicos
facilitadores da integracdo curricular, como contextualiza¢do e interdisciplinaridade, ainda
que sob a orientagdo da pedagogia, percebendo-se que ndo héa apropriacdo desses principios

por parte da equipe como um todo:

[...] eles recebiam a reformulacdo das ementas por parte dos professores,
entdo, além dessa comissdo, a demanda referente a reformulacdo das
ementas, de como estruturar as ementas foi transferida para os professores,
do curso, em cada um dos seus eixos, [...] (SUJEITO 1, 2020).

[...] elaboragdo da matriz curricular de ambito técnico, elaboracdo das
ementas das disciplinas técnicas [...] (SUJEITO 2, 2020).

Cada um na sua especializacdo ficou com a tarefa de elaboragdo, e, além
disso, estas ementas iniciais foram alteradas e revisadas por outros
professores. Assim, todos tiveram condi¢cdes de fazer ou criticar as
mudangas. (SUJEITO 4, 2020).

[...] e ai cada professor ficou com algumas ementas, também passamos
algumas ementas pra os professores que ndo faziam parte da comissdo, mas
que eram pessoas consideradas especialistas na area daquela ementa [...]
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Principalmente no curso integrado, contextualizar, ela falava muito a questao
de contextualizagdo, de interdisciplinaridade, entdo essas coisas eram sempre
colocadas por ela [...] (SUJEITO 5, 2020).

Destaca-se, portanto, a necessidade de aprofundamento sobre a proposta de curriculo
integrado, especialmente sobre como ¢ possivel realizar essa integracdo entre o ensino
propedéutico e o profissional, podendo ancorar a discussdo em autores como N. Saviani
(2010), Sacristan (2017), Moraes e Kiiller (2016) e Ramos (2005, 2014b, 2014c¢), que trazem
como possibilidades a interdisciplinaridade e a contextualizacdo, tendo o trabalho como
principio educativo e a pesquisa como principio pedagogico.

Ramos (2014b, 2014c) discorrendo sobre a integracdo curricular, aponta a
interdisciplinaridade como uma estratégia a ser utilizada para alcangar a integragdo, superar a
dualidade, a hierarquizagdo e a discriminagdo entre as disciplinas que compdem o curriculo,
voltando ao sentido epistemoldgico da integragdo, que ¢ construir processos integradores, a
partir da relacdo parte-totalidade, tendo como aliado a organiza¢do por eixo tecnoldgico,
sendo isso posto como um desafio para o corpo docente, e Sacristan (2017), também a
respeito da interdisciplinaridade no curriculo integrado, que trata como sendo aquela
possibilidade através da qual “os contetidos aparecem relacionados aos outros de forma
aberta” (Ibid., p. 76).

Essa busca pela superacdo da realidade social pode utilizar-se do curriculo integrado
desenvolvido no Ensino Médio Integrado a Educacdo Profissional como ferramenta para a
materializagao da formacdo humana integral, tendo o trabalho como principio educativo ¢ a
pesquisa como principio pedagogico, na constituicao do ser histérico e social.

Porém, de acordo com Moraes e Kiiller (2016), essa integracdo ndo pode ser vista
como uma mera juncao de disciplinas num mesmo curriculo, fazendo uma transposi¢cao de
campos do conhecimento j& sistematizados e especializados, colocando o trabalho e a
pesquisa como principios dessa integracdo. Sendo consenso entre os autores que a
interdisciplinaridade aparece como um recurso metodologico capaz de possibilitar a
integragao curricular, como colocado Ramos (2014b) e Nereide Saviani (2010) e, com base na
dialética, a integragcdo possibilita reconstruir a realidade a partir da relacdo entre as suas
partes, na escola ativa e criadora, portanto, “ter o trabalho como principio educativo implica
referir-se a uma formacdo baseada no processo histérico e ontoldégico de produgdo da
existéncia humana, em que a producdo do conhecimento cientifico ¢ uma dimensdo”

(RAMOS, 2005, p. 119).
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Concluindo, o curriculo integrado figura-se como a ferramenta que tem a capacidade
de possibilitar ao Ensino Médio Integrado a Educacdo Profissional alcangar a formacao
integral nos estudantes, sendo importante, conforme colocando por N. Saviani (2010), a
apropriacao pelos profissionais da educa¢ao dos fundamentos tedricos para formar e produzir
conhecimento, além de converté-lo em saber escolar.

Em virtude do exposto, pode-se afirmar que, em termos de planejamento do curriculo
integrado, ainda ha campo para se avangar no desenvolvimento de orientagdes, assim como no
campo da formacao e desenvolvimento profissional da comunidade escolar, apta a trabalhar
no planejamento curricular, no sentido da compreensdo tedrica dessa integragdo, e das
ferramentas metodoldgicas que caminham no sentido da sua materializacao.

Deste modo, nao foi possivel observar nesta investigacdo, que existe a superacdo da
fragmentacdo entre o ensino médio e o ensino profissional, ainda que no ensino médio
integrado, e que as agdes que visam a promocao desta integragdo ndo alcangam os resultados
praticos esperados, permanecendo no campo tedrico e do planejamento, ndo sendo, a fungdo
histérica do ensino médio integrado a educagdo profissional, totalmente compreendida pela
comunidade escolar, sobretudo para aquela dedicada exclusivamente a educagao profissional,
reiterando que o caminho a ser percorrido pela proposta de formagdo humana integral, através

do curriculo integrado no Ensino Médio Integrado ainda ¢ longo e repleto de desafios.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

A discussdo acerca da formag¢do humana integral como concepgdo de formagdo que
baseou o projeto de educagdo do Ensino Médio Integrado, sobretudo na Rede Federal de
Educacao Profissional e Tecnologica, apesar de ndo ser recente, e ter encontrado terreno fértil
para desenvolvimento nos anos 2000, ap6és a exaragdo do Decreto n° 5154/2004, permitindo
novamente a integracao entre a educagdo profissional e o ensino médio, visualizada a partir do
processo de producao dos projetos pedagogicos de curso, que englobam também os curriculos
integrados, apresentou-se como um desafio devido a falta de discussdo ampla, pela
comunidade escolar, sobre tal concepcdo de formacdo e sobre aspectos tedricos e
metodoldgicos que embasam esse processo. Diante disso, a constru¢ao desta pesquisa e do
Produto Educacional decorrente da mesma, apresentou-se como uma forma de ampliar a
discussdo a respeito da temadtica de construgdo desses instrumentos pedagdgicos a partir de
determinada concepcdo de formagao.

A proposta de formacdo integral defendida pela Rede Federal tem como base o
trabalho, em sua dimensdo ontologica, como principio educativo, a ciéncia, a cultura e a
tecnologia como dimensdes indissocidveis da formag¢do humana, entdo ¢ fundamental
vivenciar o processo de constru¢cdo desse projeto de educacdo, a partir do projeto pedagdgico
de curso, e das concepgoes de curriculo, enquanto conteudo e método, como forma de superar
uma formacao fragmentada, tecnicista e economicista, em detrimento de uma formagao
humana, desenvolvendo sujeitos omnilaterais.

A partir desse ponto de vista, destaca-se também que a proposta de formag¢@o humana
visa ultrapassar a barreira da educagdo profissional reduzida a emprego, qualidade e
produtividade industrial, submetida aos interesses imediatos do capital, centrando-se no ser
humano integral, historico e social.

Com o desenvolvimento da pesquisa foi possivel observar que ¢ possivel basear-se na
formagao integral como fomentadora dos processos pedagdgicos que culminam na construgao
da proposta pedagdgica e curricular, em seus objetivos, métodos e contetidos, nos Institutos
Federais a partir da andlise dos documentos norteadores desses processos de construgdo, seja
em nivel nacional, seja em nivel institucional, quais sejam: o Decreto n° 5154/2004, a
Resolugdo n® 06/2012, que define as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao
Profissional Técnica de Nivel Médio, as orientagdes gerais para elaboracdo de projetos

pedagogicos de cursos técnicos do IFPE e o Projeto Pedagogico do Curso Técnico de
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Seguranca do Trabalho Integrado do IFPE Campus Recife (PPC - 2014), demonstrando haver,
nos mesmos, os fundamentos da formagdo integral e as orientagdes quando a construcdo do
projeto pedagogico e do curriculo, embora se apresentem também, algumas contradigdes, ou
até mesmo, auséncias, revelando que ainda estdo presentes os embates entre as forgas
antagdnicas dentro da educagao.

Com relagdo ao documento que trata das orientagdes gerais para elaboragdo de
projetos pedagdgicos de cursos técnicos do IFPE, por sua destinacdo dar-se aos cursos
técnicos subsequentes, sugere-se a criagao de um documento especifico para os cursos do
ensino médio integrado, enfatizando a proposta dessa modalidade de ensino, assim como da
concepgdo de formacgdo integral, as premissas de uma construcio coletiva e de integragdo
curricular, incluindo recursos metodologicos.

Estando a concepgao de formagdao humana integral baseada na indissociabilidade das
dimensdes da vida humana: trabalho, ciéncia, cultura e tecnologia, tendo o trabalho como
principio educativo como a base da construcdo do PPC e do curriculo integrado, este projeto
de educacao foi discutido, nesta dissertacdo, no contexto dos documentos analisados, a partir
dos quais foi possivel constatar um alinhamento em relagdo aos principios da formagdo
integral, baseando o projeto de educagdo no trabalho como principio educativo e na pesquisa
como principio pedagogico, fomentando a indissociabilidade entre ensino, trabalho, ciéncia e
cultura. H4 nos documentos o incentivo a constru¢do democratica e participativa do PPC, no
entanto, alguns conflitos quanto aos objetivos da formagao integral sao percebidos do ponto
de vista das intengdes quanto ao desenvolvimento de conhecimentos, saberes e competéncias,
o que revela a presenca dos conflitos entre forcas hegemonicas e contra hegemonicas dentro
da educagdo profissional. Por fim, em relagdo ao curriculo, percebeu-se que ndo ha clara
mencao ao curriculo integrado, embora haja indicacdo de principios tedrico-metodoldgicos
facilitadores da integracao de conhecimentos.

A partir da andlise das informagdes reveladas pelos sujeitos da pesquisa, que atuaram
no processo de constru¢do do PPC e do curriculo do curso analisado, demonstrou haver a
necessidade da inclusdo e aprofundamento da discussdo sobre a tematica da formacao integral
e das concepgdes teorico-metodologicas de construcdo de projetos pedagogicos de curso e
curriculos, sobretudo para os cursos de ensino médio integrado, para que a comunidade
escolar se aproprie de tais fundamentos, uma vez que hd uma concepc¢do equivocada da
concepcdo de formagdo, que se acentua na pratica dos sujeitos, durante a organizacdo €

conducao do processo de construgao do PPC e do curriculo, corroborando para a manutengao
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do pensamento tecnicista de uma educagdo profissional voltada para o mercado de trabalho
como fator motivador do processo de reconstru¢cao do PPC, baseando-se no desenvolvimento
de competéncias para a execuc¢ao de tarefas. Com base nisso, esta pesquisa coloca-se a
disposi¢do para colaborar uma vez que, dentro do projeto de educacdo defendido pela
instituicdo, € preciso os sujeitos que nela atuam e para ela colaboram, conhegam os principios
da formacdo humana integral, ¢ de que forma esta concepcdo embasa os processos de
construgdo de projetos pedagogicos e curriculos, considerando os objetivos, o conteudo e os
métodos, de modo que, a partir das partes possa se atuar na sintese da totalidade.

Como forma de atender as lacunas reveladas durante a andlise das informagdes foi
desenvolvido o produto educacional no formato da cartilha educativa “Trilhas para a
Formagdo Humana Integral”, como material capaz de fomentar o aprofundamento das
concepgoes de formacao integral e dos principios orientadores da constru¢ao do PPC e do
curriculo integrado, em conteudo e método.

Na concepcao da cartilha se levou em consideracdo as discussdes teoricas de varios
autores sobre a tematica da formagao integral, do projeto pedagdgico de curso e do curriculo
integrado, assim como as sugestdes para adequagoes referentes ao grupo que participou da
testagem, com a finalidade de facilitar a sua aplicacdo e disponibilizacdo para toda a
comunidade escolar.

O produto educacional em sua versdo final, apds a testagem, ¢ composto por
discussdes sobre: a problematica da educagdo profissional, a formacdo humana integral, o
ensino médio integrado, o PPC ¢ o curriculo integrado, alinhando-se ao projeto de educagao e
de sociedade defendido pelo IFPE e pela Rede Federal de Educacdo Profissional e
Tecnoldgica, no sentido da superagdo da fragmentacdo entre a educacdo profissional e a
educagao propedéutica, favorecendo a formagdo omnilateral, a partir da centralidade do
sujeito.

Com o objetivo de facilitar a compreensao desse projeto de educacio defendido com o
ensino médio integrado, a proposta de uma cartilha apresentou-se como um material com
multiplas possibilidades de utilizagdo, ndo estando restrito a uma tinica metodologia, podendo
ser distribuido livremente entre a comunidade escolar ou fazer parte de programas de
formagdo continuada, curso, oficinas, etc, podendo ter um alcance amplificado dentro da
instituicao.

A partir da testagem do Produto Educacional, por meio das respostas ao Formulério de

Avaliagao da cartilha, foi possivel constatar a sua viabilidade enquanto instrumento balizador
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dos conhecimentos acerca do projeto de educagdo buscado com o ensino médio integrado, e
na promoc¢dao da formag¢do humana integral, assim como ampliar o conhecimento da
comunidade sobre instrumentos pedagogicos como o PPC e o curriculo integrado.

Compreende-se que, embora seja fundamental que a comunidade escolar compreenda
os projetos de educacdo e de sociedade defendidos pela instituicdo, ¢ necessario fomentar e
engajar a participagdo em programas de formacdo continuada, seja no ambito do
conhecimento das concepgdes de formacdo defendidas, seja no campo dos processos de
construgdo dos instrumentos pedagodgicos como o PPC e o curriculo.

Conforme discutido no contexto tedrico desta dissertacdo, ¢ preciso defender o ensino
médio integrado, e sua concep¢do de formagdo humana integral, como uma travessia para a
concepgao de escola unitéria, superando um ensino fragmentado, € uma educagao profissional
reduzida & garantia de emprego. E preciso fomentar, nos projetos dessa educagdo, ou seja, no
projeto politico-pedagogico e no curriculo, a integracdo entre trabalho, ciéncia, cultura e
tecnologia na formagdo de sujeitos autonomos, para tanto ¢ preciso a garantia de tempos
pedagogicos para as discussdes e atividades coletivas, e o desenvolvimento de propostas
curriculares que permitam a integracao dos saberes a partir da relagao parte-totalidade.

Diante disso, sugere-se o aprofundamento desta tematica perante toda a comunidade
escolar, sobretudo entre os docentes, uma vez que, dentro do universo da docéncia para a
educagdo profissional, os profissionais nao licenciados, ou seja, os professores das disciplinas
técnicas, em grande parte, ndo apresentam formagao pedagdgica que os tenha preparado
previamente para o exercicio da docéncia, e para lidar com o planejamento escolar a partir de
instrumentos pedagogicos que ndo podem ser tratados e executados de maneira mecanizada,
carecendo de um processo de acdo-reflexdo para a mudanga de uma realidade, com base numa
concepgao de formagao.

Por fim, conclui-se que, dentro da educacao profissional, os embates permanecem e a
defesa do ensino médio integrado encontra mais uma barreira a transpor, que ¢ a reforma do
ensino médio, em conjunto com a base nacional comum curricular para o ensino médio ¢ a
nova resolucdo que define as diretrizes curriculares nacionais gerais para a educagao
profissional e tecnoldgica, que parecem ir a contramao da concepgao defendida pela proposta
de ensino médio integrado, defendida pela Rede Federal de Educagdo Profissional e
Tecnologica. Deste modo, ¢ preciso difundir e defender a proposta de educagdo para a
formagdo humana integral dentro do ensino médio integrado, garantir discussdes e reflexdes

de toda a comunidade escolar dentro dos processos de planejamento pedagodgico para a
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constru¢ao dos projetos pedagdgicos dos cursos, dos curriculos e, acima de tudo, fomentar
entre os professores formas pelas quais seja possivel integrar os conhecimentos para uma
visao do todo, aproximando os professores do ensino técnico dos professores do ensino
propedéutico, tendo a centralidade da educagdo nos estudantes, sujeitos historicos e sociais
que estdo sendo formados, como forma de resisténcia as atuais pressdes sofridas pela

educagdo profissional e tecnoldgica.
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APENDICE A — Roteiro de entrevista semiestruturada

Como se deu o processo de reformulagdo do PPC do Curso Técnico em Seguranca do
Trabalho na modalidade integrada concluido em 2014 e vigente atualmente?

O que motivou o processo de reformulacao do PPC?

Houve alguma capacita¢do ou preparagdo da comissdo para a reformulacdo curricular com
a finalidade de orientar este processo?

Em sua opinido, o processo de reformulacdo curricular ocorreu de forma participativa e
democratica? Quem participou do processo de reformulagdo?

Que dificuldades e que facilidades vocé teve para compreender as diretrizes curriculares
para a Educacdo Profissional integrada ao Ensino Médio?

Qual o seu entendimento sobre o curriculo integrado e sobre a Educagdo Profissional
Técnica Integrada ao Ensino Médio?

O que vocé entende por formacao integral?

O que vocé entende por trabalho como principio educativo?

Em sua opinido, o processo de reformulagdo curricular favoreceu a indissociabilidade

entre ensino, pesquisa e extensao?
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APENDICE B — Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE)

INSTITUTO FEDERAL DE
EDUCAGAO, CIENCIA ETECNOLOGIA

INSTITUTO FEDERAL DE EDUCACAO, CIENCIA E TECNOLOGIA DE PERNAMBUCO —
Campus Olinda
MESTRADO PROFISSIONAL EM EDUCACAO PROFISSIONAL E TECNOLOGICA
PRE-PROJETO PARA A LINHA DE PESQUISA ORGANIZACAO E MEMORIAS DE
ESPACOS PEDAGOGICOS NA EDUCACAO PROFISSIONAL E TECNOLOGICA (EPT)

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Eu, , abaixo

assinado, responsavel pelo menor , autorizo o

(Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia de Pernambuco — IFPE Campus
Recife), por intermédio da aluna, Erika Brito Oliveira de Aratijo devidamente assistida pelo

seu orientador Prof. Dr. José Henrique Duarte Neto, a desenvolver a pesquisa abaixo descrita:

1-Titulo da pesquisa:
A reestruturacdo do Projeto Pedagogico de Curso Técnico integrado ao Ensino Médio

e a formacao integral: o legado do Decreto 5154/2004.

2-Objetivos Primarios e secundarios:
Analisar o processo de reestruturacdo curricular do Curso Técnico em Seguranga do
Trabalho, na modalidade integrada ao Ensino Médio, do IFPE Campus Recife e as suas

interfaces com o Decreto 5154/2004.

e Investigar o Projeto Pedagdgico de Curso Técnico Integrado ao Ensino Médio,
o Decreto 5154/2004 e as orientacOes gerais para elaboragdo de projetos
pedagogicos de cursos técnicos do IFPE, em relacdo a perspectiva de
Formag¢ao Humana Integral;

e Compreender como se deu o processo de reestruturagdo do Projeto Pedagogico
de Curso Técnico Integrado ao Ensino Médio sob a perspectiva de Formagao

Humana Integral;
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e Formular uma proposta de cartilha que possibilite a constru¢ao de um Projeto
Pedagbgico de Curso que fomente a formacao humana integral nos estudantes,

como produto educacional.

3-Descri¢ao de procedimentos:

A partir de uma abordagem qualitativa, inicialmente serd realizada uma pesquisa
documental e pesquisa-participante, estando a primeira voltada ao Projeto Pedagogico do
Curso (PPC) e outros documentos relativos a estrutura e organizagdo do curriculo do curso,
estando a pesquisa-participante voltada para os componentes da comissao de reformulagao do
PPC do Curso Técnico em Seguranca do Trabalho na modalidade Integrada ao Ensino Médio,
neste sentido, serdo realizadas entrevistas semi-estruturadas com os professores que
compuseram a comissdo de reformulacdo do PPC do referido curso. A andlise das
informacdes sera realizada através de analise de contetido proposta por Bardin (1979),

segundo a abordagem de Esteves (2006).

4-Justificativa para a realizacio da pesquisa:

Ressalta-se a relevancia da pesquisa para professores, como forma de compreender
como se da a elaboragdo de PPC de curso técnico integrado ao Ensino Médio; para os alunos,
como forma efetiva de compreender se € como ocorre a Formagdo Humana Integral, buscada
a partir do embate de forcas dentro da educacdo, sobretudo apds a ascensdao ao poder de um
governo popular; para a instituigdo de ensino, como forma de verificar se as orientacdes
perseguidas pelos documentos institucionais, balizados pela legislacdo nacional, estdo sendo
postas em pratica dentro na escola; e, por fim, para a sociedade, como forma de entender,
acima de tudo aquela parcela da populacdo imbuida da defesa da escola publica e igual para
todos, que tipo de cidaddo estd sendo formado, um instrumento de mercado ou um ser

historico social.

5-Desconfortos e riscos esperados:

A presente pesquisa ndo acarreta nenhum tipo de risco a saude fisica ou psiquica dos
participantes tendo em vista sua proposta unicamente pedagdgica de investigacao e
intervengdo. Conforme o exposto nos procedimentos tedrico-metodoldgicos, a participagdo
dos sujeitos da pesquisa ocorrera por meio de entrevistas semi-estruturadas, com o intuito de

trabalhar a formacdo humana integral.
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Fui devidamente informado(a) sobre a inexisténcia de riscos em decorréncia da minha

participagdo na pesquisa.

6-Beneficios esperados:

Diante da importancia da forma¢do humana integral dos alunos possibilitada a partir
de uma educagdo que busca a transformacdo, nesta pesquisa pretende-se analisar se, no
projeto pedagdgico de curso técnico na modalidade integrada ao ensino médio estao sendo
concretizadas as praticas de integragdo curricular, como interdisciplinaridade,
contextualizagdo, trabalho e pesquisa como principio educativo, e indissociabilidade entre
trabalho, ciéncia, arte e cultura como formas de construcao do sujeito historico.

Esta pesquisa também visa contribuir com as praticas pedagogicas de docentes, através
da elabora¢dao de um caderno que contera estratégias que possibilitem a integracao curricular
tendo em vista a formagao humana integral. A elaboragdo desse caderno ¢ um requisito para

concluir a Dissertagdo do Mestrado Profissional em Educacgdo Profissional e Tecnoldgica.

7-Informacoes:

Os participantes tém a garantia que receberdo respostas a qualquer pergunta e
esclarecimento de qualquer duvida quanto aos assuntos relacionados a pesquisa. Também os
pesquisadores supracitados assumem o compromisso de proporcionar informagdes atualizadas

obtidas durante a realizacao do estudo.

8-Retirada do consentimento:
O voluntario tem a liberdade de retirar seu consentimento a qualquer momento e

deixar de participar do estudo, nao acarretando nenhum dano ao voluntario.

9-Aspecto Legal:
Elaborado de acordo com as diretrizes e normas regulamentadas de pesquisa
envolvendo seres humanos atende a Resolugdo CNS n°® 466, de 12 de dezembro de 2012, do

Conselho Nacional de Saude do Ministério de Saude - Brasilia — DF.

10-Confiabilidade:
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Os voluntarios terdo direito a privacidade. A identidade (nomes e sobrenomes) do
participante ndo serd divulgada. Porém os voluntarios assinardo o termo de consentimento

para que os resultados obtidos possam ser apresentados em congressos € publicagoes.

11-Quanto a indenizaciao:
Nao ha danos previsiveis decorrentes da pesquisa, mesmo assim fica prevista

indenizagao, caso se faca necessario.

12-Os participantes receberdo uma via deste Termo assinada por todos os envolvidos

(participantes e pesquisadores).

13-Dados do pesquisador responsavel:

Nome: Erika Brito Oliveira de Aratjo
Endereco/telefone/e-mail:

Rua Professor Chaves Batista, 200, apto. 304, Varzea, Recife-PE
erika_oliverbr@yahoo.com.br, fone: (84) 99116 5352

ATENCAO: A participagio em qualquer tipo de pesquisa é voluntaria. Em casos de dtvida

quanto aos seus direitos, entre em contato com o Comité de Etica em Pesquisa da UNIT PE.

CEP/FTIG
Avenida Barreto de Menezes, n° 738, Prazeres, Jaboatdo dos Guararapes-PE.

Telefone: (81) 98155-5378 — e-mail: cepfits@gmail.com

Recife, de de 201 .

ASSINATURA DO VOLUNTARIO

ASSINATURA DO PESQUISADOR RESPONSAVEL
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APENDICE C — Produto Educacional

Erika Brito Oliveira de Araujo
José Henrique Duarte Neto

TRILHAS PARA A FORMACAO
HUMANA INTEGRAL

Compreendendo a formacao omnilateral para os estudantes do Ensino
Médio Integrado a Educacéo Profissional Técnica de Nivel Médio
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DESCRICAO TECNICA

Este material € um produto educacional resultado da pesquisa de mestrado
intitulada A reestruturacdo do Projeto Pedagégico de Curso Técnico
integrado ao Ensino Médio e a formacdo integral: o legado do Decreto
n°5154/2004, apresentada ao Programa de Poés-Graduacdo em Educacdo
Profissional e Tecnoldgica (ProfEPT) do Instituto Federal de Educagéo, Ciéncia e
Tecnologia de Pernambuco - Campus Olinda.

Produto educacional: Trilhas para a Formagcdo Humana Integral:
Compreendendo a formacdo omnilateral nos estudantes do Ensino Médio
Integrado a Educacao Profissional Técnica de Nivel Médio.

Area de conhecimento: Ensino

Publico-alvo: docentes, gestores, técnicos administrativos, técnicos-
administrativos educacionais e demais membros da comunidade escolar.

Finalidade: Socializar a concepcgdo de formagcdo humana integral, e as formas
pelas quais € possivel garantir a sua materializagdo na escola, com vistas a
construgao do PPC e do curriculo.

Categoria: Cartilha educativa.

Registro do produto/Ano: Biblioteca Carolina Maria de Jesus do IFPE Campus
Olinda, 2021.

Producéo, organizacao e diagramacao: Erika Brito Oliveira de Araujo

Avaliacao do produto: 11 membros do IFPE Campus Recife, entre docentes e
técnicos-administrativos em educagéo, e 03 membros da Banca Examinadora de
dissertacéo.

Disponibilidade: Irrestrita, preservando-se os direitos autorais, assim como a
proibigdo do uso comercial deste produto educacional.

Divulgacgao: meio digital.

Instituicdo envolvida: Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia de
Pernambuco (IFPE)

URL: https://educapes.capes.gov.br/

Idioma: Portugues. Trilhas para a Formagdo Humana Integral de
: ; Erika Brito Oliveira de Araljo e José Henrigue
Cidade: Olinda/PE [a ce fet e
Duarte Neto esta licenciado com uma Licenga
Pais: Brasil Creatlve' Commons - Atnbgl(_;ao—NaoComerual—
Compartilhalgual 4.0 Internacional.
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Apresentacao

Este produto educacional é resultado da pesquisa de mestrado
intitulada "A reestruturacdo do Projeto Pedagégico de Curso Técnico
integrado ao Ensino Médio e a formacdo integral: o legado do Decreto
n°5154/2004", desenvolvida no Programa de Pés-Graduacdo em
Educacao Profissional e Tecnoldégica (ProfEPT), ofertada pelo IFPE -
Campus Olinda.

® TRABALHO

A pesquisa foi desenvolvida sob a orientagdo do Prof. Dr. José Henrigue
Duarte Neto, a partir da analise do processo de reestruturacéo do projeto
pedagdgico curricular do Curso Técnico em Seguranca do Trabalho, na
modalidade integrada ao Ensino Médio, do IFPE Campus Recife, e as suas
interfaces com o Decreto n°5154/2004, revelando a importancia da
compreensdo, por parte da comunidade escolar, dos principios teérico-
metodoldgicos que embasam a Formagdo Humana Integral.

Diante dessa perspectiva, pretende-se, com esta cartilha, permitir que a
comunidade escolar tenha contato com a concepcéo de formacao integral, e
as formas pelas quais é possivel garantir a sua materializacao,
desenvolvendo sujeitos omnilaterais, com vistas ao planejamento do PPC e
do curriculo. Por fim, é esperado que os sujeitos que fazem parte desta
comunidade educacional apropriem-se dos conceitos aqui abordados, e
refitam de que forma podem fomentar, em suas praticas, o
desenvolvimento integral dos estudantes, garantindo a concretizacdo das
concepcOes de formacéo e de sociedade defendidas pelo instituto.

Trilhas para a Formacdao Humana Integral 4
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A problematica da
Educacao Profissional

A Educacgdo Profissional e Tecnoldgica, em sua génese, representou o
dualismo existente na educacgéo brasileira entre a formagéo geral e a
formagao profissional, para o que é preciso refletir: se, por um lado, ha a
preocupacdo em atender as demandas do mercado de trabalho, por outro
lado estéo os estudantes, que precisam ser formados de maneira integral,
enquanto sujeitos histdricos, ndo reduzindo essa formagéao & produtividade
industrial e a garantia de emprego.

Frigotto, Ciavatta e Ramos (2005), afirmam que, em defesa da escola
publica e da educacdo dos trabalhadores, apd6s a aprovacdo da Lei
n°9.394/96 (Lei de Diretrizes e Bases — LDB), iniciou-se um intenso debate
entre educadores e demais envolvidos na temdtica da educagéo
profissional, culminando na exaracdo do Decreto n°5.154/2004, a partir do
gual foi possivel a retomada da articulagdo entre o ensino médio e a
educagéo profissional, sobretudo na modalidade integrada.

Os autores defendem que, de um lado da disputa estavam as forgas
progressistas, interessadas na formacao integral, a partir da integracéo
entre o Ensino Médio e o Ensino Técnico, e do outro lado estavam os
interesses na manutengdo da separagdo entre essas modalidades de
ensino, reiterando a dualidade histérica.

Neste contexto surgiu 0 ensino médio integrado ao técnico, como uma
forma superacdo da dualidade entre formacéo geral e formacéo técnica,
numa concepcao que integra as dimensdes do trabalho, da ciéncia, da
cultura e da tecnologia, na busca do desenvolvimento integral dos
estudantes.

Essa concepcdo de formacdo integral, no ensino médio integrado,
ganhou forca a partir de 2008, através da Lei n°11.892, com a criacdo dos
Institutos Federais de Educacao, Ciéncia e Tecnologia, na qual se pode
destacar, em seu artigo 7°, inciso |, o objetivo de: “ministrar educacdo
profissional técnica de nivel médio, prioritariamente na forma de cursos
integrados, para os concluintes do ensino fundamental e para o publico da
educacao de jovens e adultos”. (BRASIL, 2008).

Trilhas para a Formac¢ao Humana Integral 5
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Neste sentido, o IFPE busca desenvolver o saber cientifico, através do
eixo pesquisa e extensdo, e uma formacao voltada para o desenvolvimento
integral do ser humano, tudo isso ofertado através de uma educacao publica
e gratuita para todos.

De acordo com o PPPI: "A missao
do IFPE é promover a educacao
profissional, cientifica e tecnolégica
em todos o0s seus niveis e
modalidades, fundamentada no
principio da indissociabilidade das
acoes de ensino, pesquisa e
extensdo, comprometida com uma
pratica cidada e inclusiva, de modo
a contribuir para a formacao integral
do ser humano e para o
desenvolvimento sustentavel da
sociedade". (IFPE, 2012, p.36)

B
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O que é Formacao
Humana Integral

E a concepcdo de formacdo que busca desenvolver os
sujeitos em todas as dimensdes da vida humana.

PRINCIPIOS BASICOS DA FORMACAO INTEGRAL

Integracao

Segundo Ramos (2014b) a integracéo diz respeito a uma concepgédo de formagéao
humana que tem como base todas as dimensdes indissociaveis da vida humana, o
trabalho, a ciéncia, a cultura e a tecnologia, no processo educativo.

O Trabalho, em seu sentido ontoldgico e histérico, como ponto de partida para a
produgéo do conhecimento; a Ciéncia, como conhecimento sistematizado; a
Cultura, como conjunto de representagdes e comportamentos de uma sociedade;
e a Tecnologia, como transformacao da ciéncia em forga produtiva.

Trabalho como principio educativo

O trabalho, no sentido ontoldgico, se trata da producdo, em cada individuo, da
humanidade que foi construida historicamente pela cultura humana, logo, é a
transformacéo da espécie humana em individuo humano pela apropriagédo do
conjunto de producao histérica e coletiva da humanidade.(DUARTE, 2013).

O trabalho, no sentido histérico, dentro da realidade capitalista, se transforma em
fator econémico para producdo da propria existéncia humana e, a partir de
conhecimentos existentes, novos conhecimentos s&o produzidos. (RAMOS,
2014b).

O trabalho como principio educativo deve orientar o projeto de educacgédo
comprometida com a formagcao integral.

Pesquisa como principio pedagdgico

De acordo com Demo (2006, p. 77 e 78) "e possivel visualizar atitude de pesquisa
e fomentéa-la via processo educativo, como postura gquestionamento criativo,
desafio de inventar solugbes proprias, descoberta e criagdo de relacionamentos
alternativos sobretudo motivacdo emancipatoéria a partir de um sujeito que se
recusa a ser tratado como objeto".

Para Ramos (2014b) a pesquisa como principio pedagogico é capaz de provocar
nos estudantes curiosidade e inquietude, proporcionando uma viséo aberta de
mundo, de informagdes e de saberes, é, portanto, produgdo de conhecimento.

Trilhas para a Formacao Humana Integral
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PRESSUPOSTOS PARA O PROJETO DE FORMACAO
HUMANA INTEGRAL (CIAVATTA, 2005)

Que exista um projeto de sociedade visando a superacdo da
dualidade de classes e a formacdo exclusivamente para o
mercado de trabalho;

Manutengéo, na legislacéo, da possibilidade de articulacdo entre
ensino médio e educacéo profissional;

Adesdao de gestores e professores a esse projeto;

Articulacéo de alunos e familiares;

Exercicio da democracia participativa, articulando arte, ciéncia e
trabalho como principio educativo;

Resgate da memodria escolar através da preservacao
documental;

Garantia de investimentos.

"A formacdo integrada sugere
tornar integro, inteiro, o ser
=

humano dividido pela divisao

social do trabalho fntre a acao de @ =)
executar e a acdo de pensar, o

dirigir ou planejar". -.@[’ L§ g
(CIAVATTA, 2005, p.9) X e

Trilhas para a Formacao Humana Integral 8
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A insercao no
Ensino Médio Integrado

O Ensino Médio Integrado a Educacao Profissional é fruto
dos debates no campo da educacdo que tiveram como
objetivo uma mudanca estrutural na educacdo profissional
brasileira, em busca de uma formacéao integral, tendo como
base a indissociabilidade entre o trabalho, a ciéncia, a
cultura e a tecnologia, a partir da exaracao do Decreto
n°5.154/2004.

"“No caso da formacao integrada ou do
ensino medio integrado ao ensino técnico, o
gue se quer com a concepcao de educacao
integrada € que a educacgdo geral se torne
parte inseparavel da educacdo profissional
em todos 0s campos em que se da a
preparacdo para o trabalho: seja nos
processos produtivos, seja nos processos
educativos como a formacéo inicial, como o
ensino técnico, tecnologico ou superior.
Significa que buscamos enfocar o trabalho
como principio educativo, no sentido de
superar a dicotomia trabalho manual/
trabalho intelectual, de incorporar a
dimenséo intelectual ao trabalho produtivo,
de formar trabalhadores capazes de atuar
como dirigentes e cidaddos". (RAMOS,
2014b)

Trilhas para a Formacdo Humana Integral 9
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I ——————————————————————
Saviani (2003, p.138) relembra a génese do ensino profissional,
quando os trabalhadores precisavam receber educag¢do para
obterem o conhecimento necessario para a execucdo de suas
tarefas no processo produtivo, colocando que nunca foi interesse
que os trabalhadores conseguissem ir além dos saberes
necessarios a execucao das tarefas que desempenhavam, ficando
explicita a “divisdo entre os que concebem e controlam o
processo de trabalho e aqueles que o executam”, Desta forma foi
se consolidando, na educacdao, a dicotomia entre o ensino
profissional para os trabalhadores e o ensino cientifico-intelectual
para a classe dominante, sendo esta ultima detentora da
concepcao e do controle do processo de trabalho.

E a que se opde o Ensino Médio Integrado?

"Esta é uma concepcdo radicalmente diferente da que
propde um ensino médio profissionalizante, caso em
- que a profissionalizacdo ¢é entendida como um
-~ adestramento em uma determinada habilidade sem o
/ N conhecimento dos fundamentos dessa habilidade e,
menos ainda, da articulacdo dessa habilidade com o

conjunto do processo produtivo.” (SAVIANI, 2016, p.80)

Para Ramos (2008) é preciso superar uma formacdo que tenha como
principal objetivo o desenvolvimento de competéncias para o atendimento a
demandas oriundas do mercado de trabalho, e, uma das formas
encontradas para trilhar esse caminho € o Ensino Médio Integrado a
Educacéo Profissional.

O Ensino Médio Integrado € um caminho para a
superacao da realidade atual, a partir da formacao
humana integral, capaz de promover a construcao
de um ser histérico capaz de dominar o trabalho,
a ciéncia, a cultura e a tecnologia, além de
compreender o seu papel na sociedade. P

Trilhas para a Formacao Humana Integral 10



146

Como materializar:
PPC e Curriculo Integrado

"Nao se trata simplesmente de se contextualizar
conhecimentos cientificos no trabalho e na cidadania -
relacdes designadas como contextos —; alids, nem o trabalho
é delimitado como contexto, nem este forma uma dualidade
com a cidadania. Trabalho, ciéncia e cultura sao dimensoes
da vida humana que devem ser integradas ao curriculo e no
curriculo, tendo o trabalho como principio educativo".
(RAMOS, 2005, p. 776)

Curriculo
PPC :
Integrado
Instrumento de afirmagéo da Trabalho como principio
autonomia escolar: liberdade : educativo e pesquisa
de ensino e pesquisa : como principio pedagdgico
Construcdo demaocratica, Interdisciplinaridade, como
participativa e coletiva : forma de relacionar parte e
: totalidade
Fruto das intengdes da : Contextualizagdo, como
comunidade  escolar para : forma de problematizar a
transformacao da realidade : realidade

Trilhas para a Formacao Humana Integral 11
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Desafios do Curriculo Integrado
(RAMOS, 2005)

Concepc¢do do sujeito como ser histérico-social;

Ter como objetivo a formacdo humana a partir da
indissociabilidade entre educacao intelectual e profissional;

Ter o trabalho como principio educativo;

Unidade entre conhecimentos gerais e especificos;

Baseado numa pedagogia que integre conhecimentos gerais e
especificos;

Ter como fundamento diferentes técnicas, a partir do eixo
trabalho, ciéncia e cultura.

o o5& W DN R

Como metodologias possiveis
para a materializacdo dessa -
integracdo, estao a
interdisciplinaridade, a
contextualizacao e as pesquisas,
pois o curriculo, enquanto
conteudo, nao pode caminhar
separado do método, enquanto
trajetoria de se alcancar a
integracdo proposta.

Trilhas para a Forma¢ao Humana Integral
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Desenho do Curriculo Integrado
(RAMOS, 2005)

Problematizar fenomenos

Situar conceitos como conhecimentos de formacéao geral e
especifica, a partir de sua base cientifica, e sua apropriacéao tanto
tecnolégica, quanto social e cultural

A partir dessa localizacao e gama de relagdes, organizar os
componentes curriculares e as praticas pedagdgicas.

"Compreende-se assim, que o curriculo deve se compor
em todas essas dimensdes: ciéncia, trabalho, cultura e
tecnologia”. (RAMOS, 2014a, p. 23)

Trilhas para a Formacao Humana Integral 13
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O PPC, quando bem elaborado e executado, traduz a coletividade
escolar e pode ser o instrumento da afirmacdo da Formacao Humana
Integral, “é um documento que reflete as intencdes, os objetivos, as
acbes, os procedimentos necessarios a realizacdo do processo de
escolarizacdo de todos os alunos.” (LIBANEO, 2013, p. 236).

Finalidades do PPC

(VACONCELLOS, 2013)

Resgatar a intencionalidade da agcao

Instrumento de transformacao da realidade

Resgatar a poténcia da coletividade

Dar referencial de conjunto para a caminhada

Ajudar a construir a unidade

Propiciar a racionalizacao dos esforcos e recursos

.- Canal de participacao efetiva, na medida em que ha
um referencial construido e assumindo
coletivamente

'.““‘ Colaborar na formacgao dos participantes

Trilhas para a Formacao Humana Integral 14
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O PPC parte de um marco referencial, seguido pelo diagnoéstico e finalizado
com a programacao, ou seja, no cruzamento da realidade com a finalidade e
o plano de acdo, encontra-se o processo de elaboracdo, embora seja
preciso destacar que ndo é possivel separar perfeitamente essas
dimensodes, ou seja, “o0 plano de acado € filho da tensao dialética entre a
realidade e a finalidade.” (VASCONCELLOS, 2013, p.35). "O projeto é
justamente a forma de enfrentar a situacéo que se apresenta, visando sua
transformacao.” (Ibid, p.38).

Planejamento do PPC
(VEIGA, 2013; VASCONCELLOS, 2013)

Ato situacional - Diagnéstico

Anadlise da realidade para poder reconfigura-la e
I fortalecé-la a partir de uma reflexdo tedrico-
pratica

Ato conceitual - projecao de
2 finalidades

Leva em consideracdo o tipo de sociedade,
homem, educacéo, escola, curriculo, ensino e
aprendizagem que se deseja

Ato operacional - Plano de acao

3 Diz respeito a execucdo do projeto, fruto de
debates que demandam tempo, estudo, reflexédo
e aprendizagem atraves de um trabalho coletivo.

Trilhas para a Formacdao Humana Integral 15
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Pressupostos Norteadores do PPC
(VEIGA, 2013, p.22)

Filosofico-socioldgicos, cuja educagdao seja um compromisso

1 do poder publico com a populagdo para a formacdo de um
cidadao participativo, respondendo a questbes como: Para qual
escola? Para qual sociedade?

Epistemolégico, levando em consideracdo que a construcao do
conhecimento ¢é feita de forma coletiva, entdo prega a
socializacdo e democratizacdo do saber;

Didatico-metodoldégicos, a partir de trabalho interdisciplinar,
concluindo que “ha necessidade de ampliar a perspectiva e
pesquisa como principio educativo.”

Libaneo (2013, p. 227), coloca
como uma recomendacdo
inicial para a equipe de
dirigentes e professores que,
no inicio do processo, é
preciso ter “conhecimento e
sensibilidade em relacao as
necessidades sociais =
demandas da comunidade
local e do proprio
funcionamento da escola, de
modo a ter clareza sobre as
mudancas a serem
esperadas nos alunos em
relacdo a sua aprendizagem e
desenvolvimento”

Trilhas para a Formacdo Humana Integral
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Legislacao e Diretrizes

Constituicao
Federal de
1988

Art. 205. A educacdo, direito de todos e dever do
Estado e da familia, sera promovida e incentivada com
a colaboracdo da sociedade, visando ao pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o
exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o
trabalho.

LDB N°9394
de 1996

Art. 36-B. A educacao profissional técnica de nivel
meédio sera desenvolvida nas seguintes formas:

| - articulada com o ensino médio;

Il - subsequente, em cursos destinados a quem ja
tenha concluido o ensino medio.

Decreto
N°5154/2004

Regulamenta a articulagdo do ensino meédio
com a educagdo profissional na modalidade
integrada

Resolucao
CNEI/CP
n°4/2018

Institui a Base Nacional Comum Curricular na
Etapa do Ensino Médio (BNCC-EM)

Resolucao
CNE/CP
n°1/2021

Define as Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais
para a Educacéo Profissional e Tecnoldgica.

Trilhas para a Formacao Humana Integral 17
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Projeto Politico Pedagdgico Institucional

Assim, faz-se necessario repensar continuamente a sua

PPPI IFPE funcé@o social, compreendida também enquanto prestagao
de servicos a sociedade, a partir da formacéo profissional
em varios niveis e modalidades de ensino, contribuindo
para que o estudante possua sdlidos conhecimentos
cientificos e tecnoldgicos, como também em sua formagao
para a cidadania, a fim de se concretizarem as aspira¢des
da sociedade no que se refere a sua formacéo: maior
qualidade de educagdo, maior igualdade e formas
democraticas de convivio, com o objetivo de construir e
consolidar ndo s6 a qualificacdo profissional, mas,
sobretudo, a formacao humana. (IFPE, 2012, p.34-35)
Quanto as propostas de concepgao de curriculo que serdo
a base da identidade do IFPE, no PPPI cabe destacar,
dentre as outras: “a consolidacdo do compromisso da
instituicdo com uma préatica cidada e inclusiva, com a
formacéo integral do ser humano e com o desenvolvimento
sustentavel da sociedade;” (p.79) e “a perspectiva de
curriculo integrado para a promogéo da formacao integral
do ser humano” (IFPE, 2012, p.80).

Projeto de Desenvolvimento Institucional

O Projeto Pedagdgico do Curso (PPC) deve ter por
PDI IFPE principios a interdisciplinaridade, a contextualizagcdo e a
(2014_2013) indissociabilidade entre Ensino, Pesquisa e Extensdo, no
sentido de promover a educacgdo profissional, cientifica e
tecnologica, contribuindo para a formacéo integral do ser
humano e o desenvolvimento sustentdvel da sociedade.

(IFPE, 2015, p.123)

Tendo como elemento norteador da

educacédo oferecida pelo IFPE a formacdo B L&
humana integral, é preciso compreender as
formas de transpor a Educacado Profissional —
e Tecnolégica neste caminho, evidenciando- ¥ ©
se sua materializacédo nos curriculos e PPCs 43
dos cursos.

Trilhas para a Formacao Humana Integral
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Consideracoes Finais

E necessario abandonar a concepcdo de formacdo como
garantia de trabalho e trilhar o caminho para o
desenvolvimento integral dos estudantes, tendo como base o
principio educativo do trabalho, e a indissociabilidade entre
trabalho, ciéncia, cultura e tecnologia.

Passo 1

Compreender os principios da formacao
integral
» Integracdo entre trabalho, ciéncia,
cultura e tecnologia
« Trabalho como principio educativo
» Pesquisa como principio pedagdgico

Passo 2

Orientacdo para o PPC
» Construcdo democratica, participativa e
coletiva
« Baseado numa concepgdo de formacgéo
humana integral
e Instrumento para transformacdo da
realidade

Passo 3

Orientacgéo para o curriculo integrado
« Interdisciplinaridade
» Contextualizacéo
« Trabalho, ciéncia, cultura e tecnologia
 Integracdo entre a formacgao profissional
e propedéutica

LEITURA RECOMENDADA: Histdria e Politica da Educacao

Profissional, de Marise Ramos.
Disponivel em: https://curitiba.ifpr.edu.br/wp-content/uploads/2016/05/Hist%C3%B3ria-e-
pol%C3%ADtica-da-educa%C3%A7%C3%A30-profissional.pdf
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Ao se propor uma mudang¢a com base
no conhecimento humano, que pode
ser obtido através da educacdo e da
escola, ¢é possivel vislumbrar o
desenvolvimento de uma concepcao
ampliada de mundo, ultrapassando os
limites do senso comum e da
mediocridade, libertando-se da
superficialidade, caminhando rumo a
omnilateralidade.

Contatos

Em caso de davida, sugestdo, critica ou comentario sobre esse material e, caso
gueira compartilhar conosco, ficaremos honrados em receber uma mensagem
sua no endereco: erikaaraujo@recife.ifpe.edu.br
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APENDICE D - Formulario de Avaliacio do Produto Educacional

QUESTIONARIO DE AVALIACAO

PRODUTO EDUCACIONAL: TRILHAS PARA A FORMAGAO HUMANA INTEGRAL

*Obrigatorio

1. Qual o seu maior nivel de titulacdo? *

Marcar apenas uma oval.

) Ensino médio completo
Ensino técnico

) Graduagdo incompleta
Graduagdo completa

| Especializacdo incompleta

| Especializagdo completa

| Mestrado incompleto

) Mestrado completo

) Doutorado incompleto

) Doutorado completo

) Outro
2. Qual o seu vinculo atual com o IFPE Campus Recife? *
Marcar apenas uma oval.

() Técnico administrativo
) Técnico-administrativo em educagdo
) Docente
) Gestor

) Outro

hitps-ffdocs.google.comforms/d/ 1MOskpoHin VW1 A9958 Y m3IMEMAYALST 1sgrORoBcamPY iedit 173
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3. O gue vocé achou do contetido do material? *
Marcar apenas uma oval.

~ ) Otimo

) Bom

) Ruim

4. Vocé considera que a diagramagao (esquema de cores, imagens, fonte, tamanho
da fonte) favoreceu a exposicdo do conteudo? *

Marcar apenas uma oval.

() Talvez

b

5. Nasua opinido, o material apresenta informacgdées relevantes para a sua pratica
profissional? *

Marcar apenas uma oval.

6. Apos a leitura, vocé considera que o material ofa levou a refletir sobre a
concepcao de formacaoc humana integral? *

Marcar apenas uma oval.

htips /fdocs.google.comiforms/d 1 MQskpoHih VW1 A9918Y m3MEMAYALST 1sgrORoEcamPyiedit 213
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7. Apos a leitura, vocé considera que o material ofa levou a refletir sobre o processo
de planejamento do projeto pedagdgico de curso e do curriculo, segundo a
perspectiva da formacéo integral? *

Marcar apenas uma oval.

[ ) Talvez

8. Em uma escala de 0 a 10, gue nota voceé atribuiria ao material? *

Marcar apenas uma oval.

9. Vocé gostaria de sugerir alguma modificagéo no material? Utilize o espago
abaixo. *

Este conteldo ndo foi criado nem aprovado pelo Google.
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ANEXO A - Parecer consubstanciado do comité de ética em pesquisa

FACULDADE TIRADENTES DE
JABOATAO DOS W mo
GUARARAPES - FTJG

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: A reestruturacdo do Projeto Pedagogico de Curso Tecnico Integrado ao Ensino Médio
e a Formacao Integral: o legado do Decreto 5154/2004.

Pesquisador: ERIKA BRITO OLIVEIRA DE ARAUJO

Area Tematica:

Versio: 1

CAAE: 28466219.0.0000.8727

Instituigdo Proponente: INSTITUTO FEDERAL DE EDUCACAQO, CIENCIA E TECNOLOGIA DE

Patrocinador Principal: Financiamento Proprio

DADOS DO PARECER

Numero do Parecer: 3.892 610

Apresentacio do Projeto:
Trata-se de uma pesquisa com relevancia cientifica para a area da educacdo.

Objetivo da Pesquisa:

Analisar o processo de reestruturacd@o curricular do Curso Técnico em Seguranca do Trabalho, na
modalidade integrada ac Ensino Medio, do IFPE Campus Recife e as suas interfaces com o Decreto
5154/2004.

Avaliagdo dos Riscos e Beneficios:

O projeto de pesquisa apresenta as relagdes de riscos e beneficios de forma adequada, de acordo com a
Resolucdo CNS n°466/12.

Comentarios e Consideragdes sobre a Pesquisa:

O projeto em pauta tem um enfoque importante sobre a formagdo humana integral no que diz respeito ao no
projeto pedagogico de curso técnico na modalidade integrada ao ensino médio estdo sendo concretizadas
as praticas de

integracao curricular, como interdisciplinaridade, contextualizacdo, trabalho e pesquisa como principio
educativo, e indissociabilidade entre trabalho,

ciéncia, arte e cultura como formas de construgdo do sujeito historico.

Consideragées sobre os Termos de apresentagdo obrigatéria:

As documentagdes foram inseridas corretamente e encontram-se datadas e assinadas conforme as

Enderego: Avenida Barreto de Menezes, 738
Bairro: PRAZERES CEP: 54310-310
UF: PE Municipio: JABOATAO DOS GUARARAPES

Telefone: (31)08155-5378 E-mail: cepfits@gmail.com
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FACULDADE TIRADENTES DE
JABOATAO DOS gw me
GUARARAPES - FTJG

Confinuagéo do Parecer: 3.892.610

normas descritas na Resolugdo CNS n® 466/12

Conclusbes ou Pendéncias e Lista de Inadequagdes:
N&o ha pendéncias ou inadequacdes para este projeto de pesquisa.

Consideragoes Finais a critério do CEP:

O CEP informa que de acordo com a Resolugdo CNS n® 466/12, Diretrizes e normas XI. 1 - A
responsabilidade do pesquisador € indelegavel e indeclinavel e compreende os aspectos éticos e legais e
XI. 2 - X1.2 - Cabe ao pesquisador: a) apresentar o protocolo devidamente instruido ao CEP ou a CONEP,
aguardando a decisdo de aprovacdo ética, antes de iniciar a pesquisa; b) elaborar o Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido efou Termo de Assentimento Livre e Esclarecido, quando necessario; c)
desenvolver o projeto conforme delineado; d) elaborar e apresentar os relatérios parciais e final; e)
apresentar dados solicitados pelo CEP ou pela CONEFP a qualquer momento; f) manter os dados da
pesquisa em arquivo, fisico ou digital, sob sua guarda e responsabilidade, por um periodo de 5 anos apos o
término da pesquisa; @) encaminhar os resultados da pesquisa para publicacdo, com os devidos créditos
aos pesquisadores associados e ao pessoal técnico integrante do projeto; e h) justificar
fundamentadamente, perante o CEP ou a CONEP, interrup¢gdo do projeto ou a ndo publicacdo dos

resultados.

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situacdo
Informacdes Basicas|PB_INFORMAGOES_BASICAS DO _P | 30/12/2019 Aceito
do Projeto ROJETO 1485337 pdf 11:00:18
Qutros USO_ARQUIVOS pdf 30/12/2019 |ERIKA BRITO Aceito

10:59:15 |OLIVEIRA DE
ARAUJO
TCLE/Termos de |TCLE.pdf 30/12/2019 |ERIKA BRITO Aceito
Assentimento / 10:58:21 OLIVEIRA DE
Justificativa de ARAUJO
Auséncia
Projeto Detalhado / |PROJETO pdf 30/12/2019 |ERIKA BRITO Aceito
Brochura 10:57:43 |OLIVEIRA DE
Investigador ARAUJO
Orgamento ORCAMENTO pdf 30/12/2019 |ERIKA BRITO Aceito
10:55:22 |OLIVEIRA DE
ARAUJO
Declaracio de INFRAESTRUTURA pdf 30/12/2019 |ERIKA BRITO Aceito
Instituicdo e 10:54:23 |OLIVEIRA DE
Infraestrutura ARAUJO

Enderego: Avenida Barreto de Menezes, 738
Bairro: PRAZERES CEP: 54310-310
UF: PE Municipio: JABOATAO DOS GUARARAPES

Telefone: (31)08155-5378 E-mail: cepfits@gmail.com
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FACULDADE TIRADENTES DE
JABOATAQ DOS QW "
GUARARAPES - FTJG

Confinuagdo do Parecer: 3.892.610

Cronograma CRONOGRAMA pdf 30/12/2019 |ERIKA BRITO Aceito
10:53:36  |OLIVEIRA DE
ARAUJO
Outros CARTA_ANUENCIA pdf 30/12/2019 |ERIKA BRITO Aceito
10:53:06 |OLIVEIRA DE
ARAUJO
Folha de Rosto FOLHA_ROSTO.pdf 30/M12/2019 |ERIKA BRITO Aceito
10:48:27 |OLIVEIRA DE
ARAUJO

Situagdo do Parecer:

Aprovado

Necessita Apreciagdo da CONEP:
Nao

JABOATAQ DOS GUARARAPES, 02 de Margo de 2020

Assinado por:

DIANA JUSSARA DO NASCIMENTOC MALTA
(Coordenador(a))

Enderego: Avenida Barreto de Menezes, 738
Bairro: PRAZERES CEP: 54.310-310
UF: PE Municipio: JABOATAQC DOS GUARARAPES

Telefone: (31)98155-5378 E-mail: cepfits@gmail.com
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