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RESUMO

O estudo tem como objetivo geral analisar as representacfes cartograficas como ferramentas
para um ensino mais critico-reflexivo da Geografia escolar. O interesse por este tema surgiu a
partir da participacdo como estudante pesquisador do PIBIC, cujos planos de atividades
estavam centrados na cartografia escolar. Desde a Pré-historia até o século XX, conforme
contemplado no texto, a ciéncia cartografica contribuiu de forma significativa para a ciéncia
geogréfica. O mapeamento foi importante para a Geografia, no que diz respeito a apropriacao,
gestdo, producéo e reproducéo territorial. No texto, percebemos que os impactos da corrente
tradicional do pensamento geografico no ensino da Geografia, sdo preocupantes, ao passo que
sdo desprovidos de aspectos critico-reflexivos. Surge, entdo, a Geografia Critica, corrente do
pensamento geografico, cujo propdsito era o de romper e superar as acles tedrico-
metodoldgicas impostas pela Geografia Tradicional. No que se refere a metodologia da
pesquisa, insere-se numa pesquisa bibliografica, de abordagem do tipo qualitativa. Quanto aos
objetivos, € do tipo exploratoria. Quanto a natureza, € do tipo pesquisa basica. A populacdo do
estudo foi composta pela literatura selecionada, relacionada ao tema de estudo. Quanto a
amostra, os artigos foram selecionados a partir da variavel de interesse, ja a selecdo foi realizada
a partir de leitura criteriosa dos artigos e livros. Apés a coleta dos dados, seguimos as seguintes
etapas para a analise dos dados: leitura de todo material; fichamento de textos; analise descritiva
dos fichamentos buscando estabelecer uma maior compreensao e ampliar o conhecimento sobre
o tema pesquisado; elaboracgdo do referencial tedrico. Como resultados vimos que 0 mapa, como
uma das representacdes cartograficas mais pertinentes, oportuniza o educador a mostrar e
contextualizar, aos educandos, o0 mundo que esta sempre em constante processo de
transformacdo pelas sociedades. Dessa forma, ja que o mapa € uma das representacBes
cartograficas mais presentes em sala de aula, uma das alternativas interessantes para trabalha-
lo seria se as atividades praticas desenvolvidas no ensino desse saber, fossem a partir da

elaboracdo de mapas e da leitura e interpretacdo critico-reflexiva dos seus signos e simbolos.

Palavras-chave: Cartografia. Ensino. Geografia. Representacdes cartograficas.



ABSTRACT

The general objective of the study is to analyze cartographic representations as tools for a more
critical-reflexive teaching of school geography. The interest for this theme arose from the
participation as a student researcher of PIBIC, whose activity plans were centered on school
cartography. From Prehistory to the 20th century, as contemplated in the text, cartographic
science contributed significantly to geographical science. Mapping was important for
Geography in terms of appropriation, management, production and territorial reproduction. In
the text, we notice that the impacts of the traditional current of geographic thought in the
teaching of Geography are worrying, while they are devoid of critical-reflexive aspects. Critical
Geography, a current of geographic thought, whose purpose was to break and overcome the
theoretical-methodological actions imposed by Traditional Geography, emerges. As far as the
research methodology is concerned, it is part of a bibliographical research, of a qualitative type
approach. As for the objectives, it is of the exploratory type. As for nature, it is of the basic
research type. The study population was composed by the selected literature, related to the study
subject. As for the sample, the articles were selected from the variable of interest, already the
selection was made from a careful reading of the articles and books. After collecting the data,
we followed the following steps for the data analysis: reading of all the material; filing of texts;
descriptive analysis of the filing seeking to establish a greater understanding and expand the
knowledge on the subject researched; elaboration of the theoretical reference. As results we saw
that the map, as one of the most pertinent cartographic representations, provides the educator
with the opportunity to show and contextualize, to the students, the world that is always in
constant process of transformation by societies. Thus, since the map is one of the most present
cartographic representations in the classroom, one of the interesting alternatives to work on it
would be if the practical activities developed in teaching this knowledge were based on the
elaboration of maps and the critical-reflexive reading and interpretation of their signs and

symbols.

Keywords: Cartography. Teaching. Geography. Cartographic representations.
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1. INTRODUCAO

As contribuicbes adquiridas desde 2016, como participante do PIBIC, foi o primeiro
motivo de interesse para 0 desenvolvimento desta pesquisa. A literatura estudada e os
procedimentos metodoldgicos executados e, assim, alcangados, desde o referido ano, foram
essenciais a apropriacdo efetiva da tematica pelo pesquisador.

Esse motivo, somado as observacfes da pratica profissional docente, realizadas nos
Estagios Supervisionados, foi o segundo, acerca da dificuldade pedag6gica na articulacdo dos
conhecimentos basicos cartograficos nas aulas de Geografia. Esses conhecimentos sdo
pertinentes a ciéncia geografica, com vistas a promocdo de um ensino-aprendizagem com maior
significancia e efetividade.

Diante da dificuldade de muitos professores de Geografia no ensino da Cartografia,
considerada um saber fundamental e potencializador ao ensino em ambito escolar basico, torna-
se importante responder ao seguinte problema de pesquisa: de que forma a Cartografia escolar,
no ensino da Geografia, contribui para uma aprendizagem critico-reflexiva no Ensino Médio?

O estudo tem como objetivo geral: analisar as representacfes cartograficas como
ferramentas para um ensino mais critico-reflexivo da Geografia escolar. Como objetivos
especificos, tem-se: entender a importancia do desenvolvimento cartografico no decorrer dos
tempos e sua contribuicdo para a ciéncia geografica; compreender os impactos das correntes
Tradicional e Critica do pensamento geografico no ensino da Geografia escolar; e reconhecer
as representacdes cartograficas como uma linguagem importante da Geografia escolar.

Para o desenvolvimento desta pesquisa, ancoramo-nos, sobretudo, nestes autores:
ALMEIDA, Regina ([2010?]; 2014); ALMEIDA, Rosangela (2003; 2009; [2010]); ARAUJO
e CARVALHO (2008); CAMPOS ([2012?]); MORAES (2005); VESENTINI (1987; 2008;
2009a; 2009b; 2009c) e CASTELLAR (2000; 2005; 2011; 2017).

No primeiro capitulo, tratar-se-a da histdria da ciéncia cartogréfica até o século XX e da
contribuicdo da Cartografia para a ciéncia geografica. No segundo capitulo, tratar-se-a das
correntes do pensamento geogréfico: Geografia Tradicional e Critica; bem como, dos seus
impactos no ensino da Geografia escolar. O terceiro capitulo, trata-se do potencial das
representacOes cartograficas no ensino da Geografia escolar, assim como a contribui¢do da
linguagem cartografica para a compreensdo do espago geogréfico. JA o quarto, propord 0s

procedimentos metodolégicos utilizados para o desenvolvimento desta pesquisa.
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2. FUNDAMENTACAO TEORICA

2.1  Ahistéria da Cartografia e sua contribuicdo para a ciéncia geografica

2.1.1 A historia da Cartografia na Pré-historia — (Periodos Paleolitico e Neolitico e Idade dos
Metais)

Araujo e Carvalho (2008) esclarecem que a arte de representar o espaco vem desde o
inicio da histéria da humanidade, a partir de desenhos, pinturas, entre outras marcas deixadas
em rochas ou outras superficies. Os povos primitivos representavam os caminhos tracejados e
a exploracdo de recursos no espago, com a finalidade de subsisténcia. Dessa forma, eles
identificavam e sabiam os principais lugares no espaco, que dispunham de mais e melhores
recursos a sua exploracéo.

Passini ([21--]) corrobora que 0 mapeamento do espago (embora bastante incipiente, em
decorréncia da auséncia de tecnologias adequadas naquela época), engendrado pelo homem,
ocorre, inclusive, desde antes da invencéo da escrita. A vista disso, as civilizagdes dispdem de
conhecimento da Cartografia desde a sua existéncia, 0 que a torna um saber bastante antigo e
decisivo por parte da humanidade até os dias de hoje.

Muitos estudiosos consideram o mapa de Ga-Sur, produzido pelos povos babil6nios,
como o0 mais antigo artefato ja encontrado. De acordo com estudos arqueologicos, esse
instrumento cartografico ilustra a representacdo do rio Eufrates, rodeado por montanhas,
situado na regido mesopotamica, atual area que contempla o pais iraquiano. Recebeu esse nome,
tudo indica, devido ao que estd representado nele: parte do espaco da cidade de Ga-Sur.
Pesquisas mostram que esse objeto data de 2500 a.C. (ARAUJO e CARVALHO, op. cit.).

Outros mapas, tais como: o de Catal Huyik e o mapa rupestre de Bedolina sdo alguns
dos diversos exemplares encontrados datados do periodo pré-histérico. O primeiro refere-se a
representacdo de uma planta de uma cidade composta por oitenta (80) edificagdes. Talvez seja
assim denominada por carregar consigo o nome do local onde foi encontrado: Ancara, hoje
capital da Turquia. Estudos apontam que foi originado em 6200 a.C, apesar dessa longevidade,
muitos estudiosos ndo o consideram o mais antigo. (Ibid.).

J& o segundo, conforme os mesmos autores, ilustra a representacdo da organizacao
econbmico-social nas atividades agricolas dos povos camonios. Seu nome deve ter sido
atribuido em virtude de sua representacao: o tipo de atividade na cidade de Bedolina, localizada

na regido do Vale do Rio Po, Norte da Italia. Acredita-se que sua origem data de 2400 a.C.
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Existem mais mapas representativos de varios aspectos do espaco datados desde o
periodo da Pré-historia. Contudo esses até aqui apresentados sdo alguns dos mais influentes
encontrados dessa época.

A Cartografia mostra-se bastante antiga e importante no quesito de representacfes
espaciais, e sempre esteve ao lado do homem em toda a sua historia e evolugédo, auxiliando-o
na exploracdo do espaco em diversas investidas, como na sua localiza¢ao e orientacdo, ou na

distribuicéo espacial de recursos.

2.1.2 A Cartografia na Antiguidade

Araujo e Carvalho (2008) destacam que, na Antiguidade, a civilizacao chinesa foi uma
das que mais desencadeou uma grande contribuigdo para a Cartografia, com o desenvolvimento
destes principios cartogréficos: localizacdo, orientagdo, escala e altitude. O precursor e
responsavel por esse feito, foi o chinés Pei Hsiu (223-271 d.C.), ao propd-las em sua obra.

Os mencionados autores elucidam que, nos anos 1400 (século XV), os chineses deram
outro grande passo na evolugdo cartografica, ao mapearem as rotas maritimas do Sul do
continente asiatico até o Leste do continente africano, no Oceano indico.

Outro passo pertinente na evolugdo da Cartografia foi dado pela civilizagdo grega, a
partir dos conhecimentos basicos da ciéncia cartografica. Nesse caso, destacam-se esses pontos:
“[...] a concepg¢ao da forma esférica da Terra, a no¢ao de polos e de circulos maximos da Terra,
além da idéia de latitude e longitude, sendo dela também o desenvolvimento das primeiras
proje¢oes”. (Ibid., p. 8).

Anaximandro de Mileto produziu um importante mapa do mundo do periodo da
Antiguidade, Hecateu de Mileto deu sequéncia ao esse artefato, com a realizacdo de
atualizacdes, ambos séo da antiga cidade de Mileto, que hoje integra a area da Turquia, “...]
tentaram representar a Terra como um disco flutuante, onde um oceano circundava os trés
continentes conhecidos: Europa, Asia e Africa [...]. Esta concepgéo ficou conhecida como a
Teoria do Prato e foi representada pelos primeiros mapas-mundi de Anaximandro”.
(CAMPOS, [20127], p. 23 e 24, grifo do autor).

Contudo, segundo o referido autor, o filésofo Pitdgoras de Samos, por meio de sua obra,
ao considerar a Terra esférica, rompe com o paradigma proposto por Anaximandro e seu
sucessor Hecateu. Aristoteles, aluno de Platdo, também considerava a ideia proposta por

Pitagoras, segundo a qual a Terra possuia um formato esfeérico.
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A idéia de esfericidade é comprovada também por Aristoteles (384 - 322
a.C), que além de formular os argumentos de obligliidade do eixo,
conceito de linha do Equador, de tropicos e de zonas, também
desenvolveu o conceito filosofico de esfericidade com base na comparacao
teoldgica da esfera como forma geométrica mais perfeita e a obra prima
dos deuses — a morada do homem. (Ibid., p. 24, grifo do autor).

A dedicacdo e esforcos de Herddoto (484-525 a.C.) e Demacrito (460-360 a.C.),
contribuiram para o desenvolvimento dos conceitos de latitude e longitude, a partir de estudos
sobre a descricdo dos lugares e a despeito de explicacbes sobre regides ecumenas. (Ibid.).

Entretanto, ainda com o mencionado autor, Dicearco de Messena (350-290 a.C.)
acreditava que a Terra ndo possuia um formato esferoidal, mas sim, mais alongado, apos ter
encontrado outras regides do globo terrestre, tais como: “[...] as ilhas Britanicas e a peninsula
Indiana, com a ilha Taprobana (atual Sri Lanka, antigo Ceildo).

Aradujo e Carvalho (op. cit.) consideram Eratostenes de Cirene como um dos estudiosos
da Grécia Antiga que apresentou maior contribuicdo para o avanco da Cartografia. Ele
conseguiu arquivos que Ihe mostravam as medicdes executadas pelos egipcios sobre suas areas
agricolas no vale e no delta do Rio Nilo (agrimensura). Mais a frente, essas medicdes
contribuiram para o desenvolvimento da Geodésia e, para saber, de maneira exata, a
circunferéncia da Terra, através de célculos, realizados por ele. Essa sua tarefa realizada fez
cessar a incerteza de que se havia na epoca pelos gregos a respeito da circunferéncia da Terra.

As medigdes operadas pelos egipcios fomentaram a técnica de “[...] agrimensura, 0
cadastro e 0 mapeamento das minas de ouro, portanto, sdo os responsaveis pela elaboragéo dos
primeiros mapas tematicos”. (CAMPOS, op. cit., p. 23, grifo do autor).

A civilizacdo egipcia possuia, também, a habilidade de representar, por meio da
construcao de mapas, as distancias dos locais de seus interesses. A técnica matematica utilizada
por eles para esse tipo de representacédo era a da triangulacéo. (Ibid.).

Almeida, Rosangela (2009) e Campos ([20127?]) ressaltam que os estudos precisos de
Eratostenes foram fundamentais para Hiparco de Niceia (160-125 a.C.) conseguir identificar,
de forma precisa, a posic¢ao geografica de determinados aspectos no espago, por meio da criagdo
de métodos de célculos latitudinais e longitudinais, que foram essenciais para o0

desencadeamento do sistema de coordenadas geograficas.

Baseando-se nos 360° da esfericidade da Terra, deduziu corretamente a
direcdo dos polos celestes, a rotacdo de nosso planeta e determinou a duracéo
do dia em 24 horas, de acordo com o aparecimento e a repeticdo da sombra do
Sol sobre a mesma porcdo da Terra. Determinou, também, que 1 hora teria
uma distancia de 15° de longitude, como hoje conhecemos. Hiparco de Nicéia
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foi o precursor do desenvolvimento da superficie da Terra sobre um plano,
idealizando a projecdo conica e utilizando o astrolabio para auxiliar na
navegacdo. (CAMPQOS, [20127], p. 26).

Cratos (150-180 a.C.), por meio de estudos baseados na contribuicdo de Pitagoras
(esfericidade da Terra), encontrou mais trés (03) continentes presentes na superficie terrestre, a
saber: “[...] Periecos (N), Antipodas (S) e Antecos [...]”. (Ibid., p. 26).

“Estrabdo de Amasia (64 d.C. a 20 d.C.) representou da melhor maneira possivel a
superficie esférica em um plano, com linhas retas paralelas, correspondendo aos paralelos, e
linhas perpendiculares, representando os meridianos”. (Ibid., p. 26, grifo do autor).

A obra intitulada “Geografia”, de autoria de Claudio Ptolomeu, foi considerada por
muitos como a maior contribuicdo para o progresso da ciéncia cartografica. Essa obra contém
principios cartograficos, como: “[...] o calculo de projec¢des cartograficas com detalhes sobre as
técnicas de elaboracdo do mapa-mundi, além de trazer uma extensa relagdo de nomes de lugares
e de suas coordenadas”. (ARAUJO e CARVALHO, op. cit., p. 9). As informagdes contidas
nessa obra resultaram na formulacdo do primeiro Atlas Universal por conter um mapa-mundi e
vinte e seis (26) mapas tematicos.

Embora as contribuicbes de Ptolomeu tenham sido fundamentais e, assim,
imprescindiveis, além de servirem de base ao avan¢o da Cartografia enquanto ciéncia, “[...] a
sua obra permaneceu desconhecida por séculos, em virtude da decadéncia do periodo historico
obscuro para o mundo cristdao: a Idade Média”. (Ibid., p. 9).

Sé apos esse periodo de obscurantismo da arte, da cultura e da ciéncia, é que sua obra
volta & tona “[...] com grande influéncia sobre o pensamento geografico da época, com 0

chamado Renascimento de Ptolomeu”. (CAMPOS, op. cit., p. 27).

Ptolomeu concebeu o universo como Aristdteles: planeta esférico, parado e 0s
demais corpos movimentando-se ao seu redor. Elaborou 0 mapa-mdandi com
projecédo conica e marcou o ponto culminante da Cartografia na Antiguidade,
em que se distingue uma Geografia humana (descricdo) de uma Geografia
matematica (calculos e geodésica). (Ibid., p. 27, grifo do autor).

Nesse sentido, Ptolomeu e Aristételes acreditavam que o sistema hoje conhecido de
solar possuia o planeta Terra no centro do universo e os demais bem como os corpos celestes

em movimento ao seu redor.
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2.1.3 A Cartografia na Idade Média

O periodo medieval foi marcado por profunda estagnacao na ciéncia, na cultura e na
arte. A vista disso, houve forte negligéncia, além de deixar no esquecimento, grandes
contribui¢Bes de povos primitivos e da Antiguidade Cléssica. Inclusive, as contribuicfes de
Eratdstenes e Ptolomeu, foram fortemente atacadas por dogmas e conceitos religiosos, pois todo
0 conhecimento gerado nessa época estava sob o dominio de interpretacfes da Igreja Catolica,
acerca da Biblia. (ARAUJO e CARVALHO, 2008; ALMEIDA, Roséngela, 2009).

De acordo com Campos ([20127]), as influéncias da Igreja Catolica duraram por quase
um milénio. Foram tdo fortes, presentes e atuantes na sociedade, que impactaram na criacao
ideoldgica de mapas. Os mapas dessa época sé ilustravam as regides que havia na Biblia:
Europa, Asia e Africa. Tudo o que n&o estivesse em consonancia com a Biblia, era sem sombra
de davidas repudiado pela Igreja Catdlica.

Arautjo e Carvalho (op. cit.), proferem que as ideologias cristds cada vez mais se
propagavam no mundo cristdo (ocidental). Com isso, 0s conhecimentos basicos cartograficos
permaneciam estagnados, sem avangos. Todavia, em outras partes do mundo, como no mundo
oriental, que dispunha de religides com outras matrizes, esse saber se difundia a todo vapor,
como pela civilizagdo arabe.

Os povos arabes confirmam a tese de que a ndo intervencao ideoldgica por parte da
Igreja favoreceu o desenvolvimento e a expansdo de territorios. Os povos islamicos, em
peregrinacdo a Meca, cidade sagrada islamica, conheciam e exploravam novos lugares no
trajeto, 0 que suscitou no seu expansionismo territorial, com a conquista de novos territorios.
Sendo assim, impulsionaram o desenvolvimento cartografico no Oriente Médio, a partir de
estudos e descri¢ao geograficos dos lugares conquistados (para governa-los) e, principalmente,
no entendimento de questdes relacionadas a orientagéo cartogréfica. (Ibid.).

Segundo Araudjo e Carvalho (2008) e Almeida, Rosangela (2009), o mapa-mundi,
confeccionado em material de prata, pelo arabe Al-Idrisi (1100-1165), foi decisivo para a
ampliacdo e expansdo de conhecimentos sobre o mundo pelos europeus, no que tange a
Cartografia. O conteudo contido nesse artefato confrontava as imposicOes cristas, postas pela
Igreja Catolica, como Unicas e verdadeiras. Era por meio das contribui¢cBes dos povos arabes
que o Oriente Médio ficava informado, particularmente no que se refere a ciéncia cartografica.

A civilizagdo arabe foi precursora na producao da bussola no século XII. No século
seguinte, com o advento desse equipamento cartografico no continente europeu e com o auxilio

das Cartas Portulanas ou Portulanos, a civilizagdo europeia foi capaz de realizar expedicoes
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ultramarinas em busca incessante pela descoberta e conquistas de novas terras. (ALMEIDA,
Rosangela, 2009; CAMPOS, op. cit.).

“[Essas cartas] se caracterizam pelo minucioso sistema de rosa-dos-ventos e riqueza de
detalhes do litoral dos lugares e portos. Com [elas], os navegantes determinavam a sua
localizagdo e o angulo em relagdo ao norte magnético, encontrando assim, a dire¢do a ser a
seguida”. (CAMPOS, [20127?], p. 30).

Foi mais uma das descobertas cartogréaficas pelos diferentes povos até entdo discutidos
até aqui. A Cartografia cada vez mais se sobressaia no cenario mundial e, assim, tornava-se

mais relevante sua utilizagdo pelas diversificadas civilizagoes.

2.1.4 A Cartografia no periodo renascentista

Araujo e Carvalho (2008) e Almeida, Rosangela (2009) acreditam que um dos passos
fundamentais no Renascimento, em relacdo aos conhecimentos cartograficos, foi o retorno a
tona das contribuicbes de Claudio Ptolomeu, no que diz respeito a sua obra intitulada
“Geografia”, haja vista que foi traduzida para o latim. Essa traducdo foi essencial, porque os
europeus tiveram o privilégio de conhecé-la e estuda-la, a fim de ampliar seus conhecimentos
sobre 0 mundo, pois, por quase mil (1000) anos, todo o conhecimento cientifico, artistico e
cultural permaneceu negligenciado.

De acordo com Campos ([20127]), foi no final da segunda metade do século XV, que
os navegadores avistaram a América. Antes disso, exploravam a costa Oeste do continente
africano. Os cartdgrafos, assim, comegaram a introduzir, em seus novos mapas, 0 continente
americano. Eram terras de grande interesse para 0S povos europeus, uma vez que possuiam
vasta quantidade de recursos minerais.

“O mapa-mundi de Juan de La Cosa (1460 a 1510), membro da expedicdo de Cristdvéo
Colombo, ¢ o primeiro a representar o descobrimento da América”. (Ibid., p. 31). Os membros
das expedig¢Oes ultramarinas iniciaram sua tarefa com o mapeamento da costa dos continentes.
Mais adiante, eles alcancaram o mapeamento do entorno continental. (Ibid.).

Segundo o citado autor, o primeiro planisfério e o primeiro globo terrestre foram criados
nesse periodo de descobertas de novas terras. O Brasil foi descoberto, quando portugueses, ao
chegaram a América, mediram a latitude do local. Essa medi¢do foi considerada a primeira
tentativa de localizacdo geografica desse espaco.

No século XVI, quem possuia vantagem sobre o conhecimento geografico do mundo,

eram os holandeses, em especial, porque povos (mercadores e navegantes) de outras nacdes,
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que transitavam em suas cidades comerciais, compartilhavam informagdes sobre suas nagdes e
espacos ao redor. Era dessa forma que, sobretudo, os holandeses adquiriam mais conhecimento
sobre lugares explorados e desconhecidos em outras regides do planeta. (Ibid.).

As atividades desenvolvidas na Escola N4utica de Sagres, em Portugal, proporcionaram
avangos cientificos no conhecimento cosmografico. Essa evolugdo nessa area foi outro passo
relevante, tendo em vista que possibilitou a orientacdo cartografica nas grandes navegacoes
pelas poténcias europeias da época, como Portugal e Espanha. Além da corrida colonial, outro
passo pertinente foi o surgimento da arte de gravar e, em especial, da imprensa, para 0 progresso
da Cartografia, pois, at¢ 0 momento, 0os mapas eram confeccionados a mao, o que poderia
apresentar erros, depois de prontos. (Ibid.).

As Cartas Nauticas, produzidas na Escola Nautica de Sagres, foram cruciais ao
colonialismo europeu, iniciado pelas poténcias acima citadas. A medida que os navegantes e
exploradores europeus desbravavam o mundo em suas expedi¢des maritimas, novas terras eram
descobertas e conquistadas e, a0 mesmo tempo, a cartografia local era elaborada. (Ibid.).

Para Araujo e Carvalho (op. cit.), cabe enfatizar, no periodo renascentista, as
exuberantes contribui¢Ges do conhecido Mercator ou Gerhard Kremer (1512-1594). Mercator
era considerado um eminente cartografo, considerado o pai da Cartografia, pelas suas ilustres
obras nessa area. Seus estudos fizeram-no alcangar grandes resultados, o que o levou a formular

notaveis mapas com diversas finalidades.

O seu grande projeto de confeccdo de um mapa mundi foi concluido e
publicado em 1569 [...]. O destaque desse mapa era 0 uso da projecao
cilindrica. Com ela, Mercator tragou um mapa onde as linhas de meridianos
e paralelos formavam Angulos retos [...]. Por esse motivo, tal projecdo
permitia a representacéo reta da linha loxodrémica, ou seja, a linha dos rumos
magnéticos, facilitando sobretudo a navegacdo maritima. Essa qualidade
permitiu a popularizacdo da projecdo cilindrica e sua disseminagdo pelo
mundo, mesmo com as distor¢des de area que ela provoca, especialmente nas
regides polares. (Ibid., p. 10, grifos do autor).

Entretanto, esses mesmos autores salientam que as regides extremas, representadas no
mapa-mundi produzido por Mercator eram distorcidas, o que deixava claro o viés politico-
ideoldgico atribuido por ele. Seu mapa representa, com maior enfoque, paises do hemisfério
Norte, considerados ricos, em detrimento de paises do hemisfério Sul, considerados pobres.

Essa representacdo distorcida e, assim, falsa, das dimensdes de alguns paises do Norte,
“[...] justificaria politicamente a hegemonia destes diante do quadro geopolitico mundial. Como

se sabe, a Cartografia € um conhecimento considerado estratégico e, por esse motivo, a sua
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elaboracdo desde o principio despertou o interesse dos que detém alguma forma de poder”.
(Ibid., p. 112).

Apesar disso, 0 mapa de Mercator foi fundamental nessa época, tendo em vista que,
além de servir a superacao da concepcao ideoldgica cristd do mundo pela Igreja Catolica, serviu
para a superacdo da produgdo cartografica de Claudio Ptolomeu, pois, com o aprimoramento
dos mapas, ao adquirir maior precisdo, conseguia-se obter informac6es sobre areas remotas e
até entdo desconhecidas pelos navegantes. Sem duvidas, o sistema de coordenadas de Mercator
consistiu numa base a construcao de mapas modernos. (ALMEIDA, Roséangela, 2009).

“Esses mapas constroem e, ao mesmo tempo, revelam a atual imagem do mundo
dominante” (Ibid., p. 16). Esse artefato pode ser usado tanto para a superagdo e rompimento de
um mundo “aprisionado as amarras” ambiciosas de todos aqueles que detém algum tipo de
poder (sobretudo, econémico e politico), como para beneficia-los e, mais ainda, privilegia-los.
Cabe deixar claro que o mapa, por assim considera-lo, sempre foi um objeto cartografico de
conhecimento primordial e indispensavel a gestdo territorial do espaco, em beneficio e/ou
privilégio de poucos e em detrimento de muitos.

Pode-se realcar o Estado e as grandes corporacdes transnacionais do sistema capitalista,
como as detentoras de poder politico-econdémico e uma das mais influentes na tomada de
decis@es, ao ditarem as regras globais, no tocante ao jogo de interesses na era da geopolitica
mundial contemporanea. Sdo agentes como esses que investem maci¢camente no avanco da
ciéncia cartografica, interessados em conseguirem, por meio da mesma, adquirir o maximo de

conhecimento possivel do espaco, a fim de apropria-lo com maior objetividade.

2.1.5 A Cartografia nos periodos da Reforma Protestante e o lluminismo

De acordo com Campos ([20127]), o periodo entre a Reforma Protestante e o lluminismo
corresponde ao progresso das escolas de Cartografia e de navegacdes, além da rigorosidade
cientifica de levantamentos topogréaficos dos lugares. De modo distinto ao que ocorria na Idade
Média, agora retornou-se a construcao de mapas com representacoes reais dos espacgos, sem as
pretensdes ideoldgicas cristas da Igreja Catdlica.

A arte, a cultura e a ciéncia voltaram a reinar, em detrimento dos dogmas e crencas
religiosos. Esses campos tornavam-se palco mundial novamente, o que promoveu avangos nas
sociedades em todas as suas dimensdes, como em relagdo aos conhecimentos cartograficos. O
obscurantismo pregado pela Igreja Catdlica aos poucos se esfacelava e, assim, 0 mundo

retornava a pensar e agir de modo racional, sem influéncias biblicas.
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2.1.6 A Cartografia no século XIX

Foi no século XIX que emergiu a Cartografia Tematica, a partir do momento em que 0s
cartografos passaram a introduzir estes aspectos, tais como clima, populacdo e solos. O
aparecimento de mapas das ciéncias geologica e oceanografica, com representacfes de
determinados pontos a despeito da Revolucdo Industrial, foi fundamental para o
desenvolvimento da Cartografia Tematica. (CAMPOS, [20127]).

“Neste contexto, Carl Ritter comecou a elaborar os primeiros Atlas escolares
descritivos. Ritter, em parceria com Alexander von Humboldt, foi um dos precursores da
Geografia moderna, assim como fundador da Sociedade Geografica de Berlim”. (Ibid., p. 33).
Foi nesse periodo também que, conforme Campos ([20127?]), Carl Ritter suscitou o principio da
Analogia ou Geografia Geral, que servia para realizar comparagdes entre as diversas paisagens
presentes na superficie do globo terrestre.

2.1.7 A Cartografia no século XX

Com a crescente modernizacdo, ao mesmo tempo, desenvolviam-se varios produtos para
melhorar a vida em sociedade. Nesse sentido, Campos ([20127]) acredita que a evolugdo da
fotografia foi um dos marcos primordiais para 0 avanco das técnicas cartogréaficas, haja vista
que as fotografias aéreas tiradas das paisagens foram essenciais a precisao de estudos e analises
cartograficos.

Apos a Segunda Guerra Mundial (1939-1945), a invenc¢do do avido e a fotografia aérea
foram fundamentais ao progresso da ciéncia cartografica, tendo em vista que “[...] tornou
possivel o desenvolvimento da fotogrametria, ciéncia e técnica que permitem o rapido
mapeamento de grandes areas, através de fotografias aéreas, gerando mapas mais precisos, a
custos menores que o mapeamento tradicional”. (Ibid., p. 35).

Almeida, Roséngela (2009) e Campos ([20127?]) enfatizam que outra grande revolugéo
na Cartografia ocorreu em decorréncia do surgimento dos satélites, de modo que era possivel
adquirir imagens de todas as regifes do globo terrestre. As fotos das inimeras regides
geogréficas do espaco, extraidas pelos satélites, eram convertidas em mapas e, assim,

denominadas de cartas-imagens ou imagens orbitais.

A utilizacdo de outros tipos de plataformas imageadoras para a obtencdo da
informacdo cartogréafica, tais como radares (RADAM, SLAR), satélites
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artificiais imageadores (LANDSAT, TM e SPOT), satélites RADAR (RA-
DARSAT), vem revolucionando as técnicas de obtencdo da informacéo
cartografica para 0 mapeamento, abrindo novos e promissores horizontes,
através de documentos confiéveis e de rapida confec¢do. (CAMPQOS, [20127],
p. 37).

Campos ([2012]?) acredita que as novas tecnologias tém contribuido bastante a
evolucdo das técnicas cartograficas. 1sso atraves de um mapeamento cada vez mais preciso e
rebuscado de determinados fatos e aspectos existentes no espagco geografico. Os avancos
tecnoldgicos tém beneficiado a construcdo de artefatos cartograficos antes jamais vistos. As
possibilidades de uso de materiais cartograficos sdo consideraveis, uma vez que alcangaram
setores educacionais e de pesquisa, além de serem imprescindiveis na tomada de decisfes
politico-econémicas pelos setores publicos e/ou privados na gestao territorial do espaco.

“Hoje, o uso de imagens de satélite, GPS e avancados sistemas de informacao
possibilitam produzir mapas com alta preciséo [...]. Sdo produtos de um mundo que tem na
tecnologia um de seus tragos essenciais”. (ALMEIDA, Rosangela, 2009, p. 16). A produgéo
cartografica hoje envolve, alem da diversificacdo tecnoldgica, de plataformas e invengbes
criadas e inovadas, a contribuicdo conjunta de diversos profissionais de diferentes areas do
conhecimento, “[...] com o objetivo de solucionar questdes, analisar problemas ou apenas

propor sugestdes de gerenciamento espacial do territério”. (CAMPOS, op. cit., loc. cit.).

A historia da Cartografia no século XX esta profundamente vinculada ao
desenvolvimento cientifico e técnico das areas do saber ligadas ao Estado,
especialmente a geopolitica. As duas guerras mundiais e 0s seus
desdobramentos geopoliticos, como a Guerra Fria e a corrida espacial,
acabaram ‘favorecendo’ ou incrementando as pesquisas destinadas ao
mapeamento sistematico de todo o planeta, com o uso de tecnologias como a
aerofotogrametria, as imagens de satélite e radar, 0 computador e todos 0s
avancgos a ele vinculados, como a Internet e os Sistemas de Informacdo
Geogréfica. (ARAUJO e CARVALHO, 2008, p. 11, grifo do autor).

2.2  Acontribuicédo da Cartografia para a Geografia

Concebe-se que a Cartografia, em toda a sua histéria, contribuiu, e muito, para a ciéncia
geografica em diversos aspectos. O mapeamento de varias areas do globo terrestre foi um desses
aspectos de maior contribuicdo a Geografia, visto que o planeta Terra comecou a ser conhecido
por todas as sociedades. Assim, a Geografia se tornava importante para todos, pois, acerca dos
seus conhecimentos, o espaco poderia ser mais bem gerido e produzido pelos setores publicos
e privados, além de concebido a partir de uma escala local & global.
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Ademais, cada civilizacdo teve seu papel fundamental na evolugdo da ciéncia
cartogréafica, acerca do mapeamento que pouco a pouco cada uma realizava, a medida que
descobria novos lugares; também contribuiu ao desenvolvimento de teorias, conceitos e
principios cartograficos, utilizados até na contemporaneidade, sistematizados por meio de
estudos e pesquisas na area.

Vale destacar que, desde o periodo pré-historico, ja havia producdo cartografica.
Embora tenha iniciado com caracteristicas bastante simples das atuais, 0s mapas eram
considerados essenciais para o conhecimento de determinado espaco. S6 com o passar do tempo
que os produtos cartogréficos alcangaram um alto patamar de rigorosidade cientifica, o que s
auxiliou a Geografia com seu objeto de estudo: o espaco.

S6 a partir do século XX foi que a Cartografia tomou grande impulso e teve impacto
revolucionario no mundo contemporaneo, haja vista que se alimentou e nutriu-se de tecnologias
inovadas, recém-fabricadas e ultramodernas, além de plataformas criadas e inUmeros satélites,

com o intuito de fortalecimento ao seu continuo progresso.

2.3  Ascorrentes Tradicional e Critica do pensamento geografico

2.3.1 A Geografia Tradicional ou Positivista

A Geografia Tradicional ou Positivista € uma das correntes da ciéncia geografica que se
fundamentou pela corrente filoséfica e metodoldgica Positivista. Tem como base apenas a
observagdo, descricdo, enumeracdo e classificacdo dos fendmenos geograficos em seus estudos
cientificos sobre o espaco. (MORAES, Antonio, 2005; VESENTINI, 1987, 2008).

A vista disso, entende-se que a Geografia Tradicional é desprovida de uma analise
critico-reflexiva sobre o mesmo. Os fatos geograficos ndo sdo compreendidos, pois a
observagdo e a descricdo predominam no momento de estuda-los, pois também sdo enumerados
e classificados, visto que esses aspectos se fazem presentes dentro de suas acles teorico-
metodoldgicas. Ao melhor dizer, na préatica, sua abordagem esta no campo quantitativo. Assim,
a realidade e a dindmica socioespaciais ndo sdo contextualizadas e consideradas como
deveriam.

Ao levar em consideragdo os estagios de desenvolvimento do sistema capitalista ao
longo da historia, concebe-se que houve e ha a permanéncia do aumento da desigualdade entre
0s povos e as nagdes. A corrente do pensamento geogréafico tradicional, sequer, discutia/discute

esse e outros impasses recorrentes na realidade de modo contextualizado. E por assim dizer que
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seus estudos abrigavam e ainda abrigam mais aproximacdo com as ambigdes ideoldgicas do
Capitalismo, que visa a acumulacdo de capital, ou melhor, o lucro, acima de tudo.

De acordo com Moraes, Antonio (op. cit., p. 10), a Geografia “pode ser de dominagao
(como tem sido na maioria das vezes), mas também de libertagdo”. O que a tornara uma ciéncia
de dominacdo ou libertacdo é, somente, a maneira como sera usada e/ou para que objetivo sera
utilizada, em conformidade com os interesses e ambi¢Ges de cada um, de cada sociedade,
Estado e da Nova Ordem Econdmica Mundial.

No tocante a corrente do pensamento geografico tradicional, pode-se considera-la como
uma corrente de dominacdo, ao levar em conta seus moldes, objetivos e pretensdes, aléem de
suas praticas tedrico-metodoldgicas na sociedade.

E uma corrente despolitizada ideologicamente com as questdes sociais, sempre
presentes na realidade socioespacial. O discurso geografico era desprovido de critica, reflexdo
e contextualizacdo da realidade e dindmica espaciais. (Ibid.). Os problemas existentes no
espaco, inclusive, numa escala geografica local, ndo eram discutidos e tratados como deveriam.
A Geografia, assim, cada vez mais se distanciava das ocorréncias e transformacdes ocasionadas

no mundo, no que concerne a apreensdo dos fendmenos geograficos.

2.3.1.1 Acrise da Geografia Tradicional

O consideravel movimento de renovacdo da Geografia, em decorréncia do rompimento
de grande parte dos gedgrafos, no que tocante ao pensamento geografico tradicional,
desencadeou na crise da Geografia Tradicional.

Moraes, Antonio (2005, p. 34) acredita que a corrente do pensamento geografico
tradicional, “[...] enseja a busca de novos caminhos, de nova linguagem, de novas propostas,
enfim, de uma liberdade maior de reflexdo e criagdo. As certezas ruiram, desgastaram-se. E,
novamente, pergunta-se sobre o objeto, 0 método e o significado da Geografia”.

A crise da Geografia Tradicional e seu movimento de renovagdo manifestam-se,
concomitantemente, a partir da metade da década de 1950 e acelera-se nas décadas seguintes.
Ja nos anos 1960, a Geografia Tradicional € considerada uma corrente de pensamento com
perspectivas bastante duvidosas e, assim, questionadas pelos pensadores da época. A década
posterior foi o cimulo para essa corrente do pensamento geografico, visto que, a partir dos anos
1970, suas contribuic¢des, consideradas por muitos, ndo ultrapassaram essa data. (Ibid.).

A Geografia, entdo, passou a ser, de fato, criticada, além de receber mais propostas para

0 seu campo de atuacdo. Os gedgrafos, entre si, abriram-se para mais discussdes, bem como
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comegaram a ir em busca de novos caminhos para por em pratica novas contribuigdes e
tendéncias recém-surgidas. Isso, de tal modo, implicou, de forma negativa, a integridade e
plenitude da corrente de pensamento geografico tradicional (Ibid.).

Diante disso, Moraes, Antonio (2005, p. 34) acredita ser positiva a crise da Geografia
Tradicional, ao considerd-la “[...] benéfica, pois introduz um pensamento critico, frente ao
passado dessa disciplina e seus horizontes futuros. Introduz a possibilidade do novo, de uma
Geografia mais generosa”.

Assim sendo, o fato de a Geografia Tradicional ter entrado em crise, foi fundamental e
favoravel a transformacéo e a evolugdo da ciéncia geografica, no que tange a aquisicdo de um
pensamento critico-reflexivo, em relacdo aos fendmenos presentes no espago geografico. Algo
bem distinto e oposto ao levarmos em conta o periodo antecedente a década de 1970, quando
as perspectivas geograficas estavam presas as amarras de um pensamento retrogrado,
conservador e reacionario.

A crise da corrente de pensamento geografico tradicional foi um passo importante para
0 avanco da Geografia, também, no sentido de uma mudanca revolucionéria, no que se refere
as suas propostas conceituais, estruturais, tedrico-metodolégicas e empiricas. Além do mais,
passara a ter um viés distinto (quanto ao pensamento tradicional), inovador e comprometido
com o mundo social, em busca de uma sociedade mais justa, solidaria e humana.

A seguir, com base nas contribuicdes da eminente obra intitulada: “Geografia: pequena
historia critica”, do autor Antonio Carlos Robert Moraes, serdo propostos e discutidos os trés

(03) principais motivos da crise da Geografia Tradicional.

2.3.1.1.1 Primeiro (1°) motivo da crise da Geografia Tradicional

Com o crescente avanco do modo de produgéo capitalista, o Estado entrou em cena na
intervengdo para fins de ordenagédo e regulagdo econdmica. O Estado, assim, interveio no
estabelecimento de um planejamento econdmico-territorial, com vistas a organizacdo espacial.
Tais planejamentos eram uma nova realidade para as ciéncias humanas e, nesse sentido, as
mesmas teriam que se adequar as novas tendéncias, demandas, questdes e ensejos, que
emergiam no espago. (MORAES, Antonio, 2005).

Com isso, tais ciéncias passariam por certa transformacdo de suas bases conceituais-
estruturantes e tedrico-metodoldgicas, a fim de desenvolver propostas intervencionais cabiveis
e de acordo com as mudancas que cada vez mais surgiam na realidade. Todavia, “a Geografia

Tradicional ndo apontava nessa diregdo, dai sua defasagem e sua crise”. (Ibid., p. 34).
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2.3.1.1.2 Segundo (2°) motivo da crise da Geografia Tradicional

Quanto mais o desenvolvimento do Capitalismo se intensificava e se tornava mais
presente e atuante no espaco, a complexidade dos fendmenos geograficos aumentava, de forma
acelerada, na mesma propor¢do. Os fendmenos que antes se manifestavam e atuavam,
ganharam novas proporcdes e dimensdes globais, nas diversas escalas geograficas. Além
desses, outros afloraram, acerca das transformacOes socioespaciais, produzidas pelo
Capitalismo. (MORAES, Antonio, 2005; VESENTINI, 2008).

Isto defasou o instrumental de pesquisa da Geografia, implicando numa crise
das técnicas tradicionais de andlise. Estas ndo davam mais conta nem da
descricdo e representacdo dos fendmenos da superficie terrestre. Criadas para
explicar situacGes simples, quadros locais fechados, ndo conseguiam
apreender a complexidade da organizacdo atual do espaco. O instrumental
elaborado para explicar comunidades locais ndo conseguia apreender o0 espaco
da economia mundializada. Estabelece-se uma crise de linguagem, de
metodologia de pesquisa. (MORAES, Antonio, 2005, p. 34-35).

“[A Geografia] ndo consegue mais explicar satisfatoriamente esse espaco, € isso nem
mesmo como inculcacdo ideologica para os alunos de nivel elementar e médio. Dai a ‘crise’
dessa geografia — isto €, a crise da geografia tradicional [...]”. (VESENTINI, op. cit., p. 13).

Ela ja ndo dava mais conta da nova conjuntura estrutural pela qual o mundo passava. As
transformaces socioespaciais estavam muito além do que o campo dimensional da corrente de
pensamento geografico tradicional podia abarcar.

Permanecer no dominio da delimitagdo, descricdo e superficialidade ndo era mais
relevante, como muitos pensadores consideravam antes da década de 1970. A
contemporaneidade anseia por novos métodos, meios e formas de analise espacial, uma vez que
a realidade passa por transformacdes em suas vastas esferas em ambito geral.

As novas formas de producdo do espago se alastravam por todo o globo terrestre. As
mudancas estruturais ocorridas na dinamica socioespacial, a partir de entdo, ocasionadas pelo
desenvolvimento acelerado do sistema capitalista, alcancaram dimensao global. Os fendmenos
ndo mais apenas se manifestavam e atuavam numa escala geografica local, mas também em
outras. Um mesmo fendmeno, a depender de sua escala de manifestacdo e atuacdo, ja

apresentava a possibilidade de permear as distintas escalas geograficas.
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2.3.1.1.3 Terceiro (3°) e altimo motivo da crise da Geografia Tradicional

O Positivismo Classico, que alicercou a Geografia e do qual se nutriu com as bases
filosoficas positivistas, entrou em declinio e, por consequéncia, a corrente de pensamento
geografico tradicional também entrou em crise. Uma das razGes da crise da Geografia
Tradicional, foi ter se fundamentado nas bases filosoficas do Positivismo Classico, pois este
estava em decadéncia. (MORAES, Antonio, 2005; VESENTINI, 2008).

2.3.2 A Geografia Critica

Conforme Moraes, Antonio (2005), o movimento de renovacdo da Geografia, conhecido
como Geografia Renovada, possuia dois grandes conjuntos de vertentes distintas: a Geografia
Pragmatica e a Geografia Critica.

Concebe-se que a Geografia Critica nasceu do referido movimento de renovacéo e seu
propdsito era a ruptura das acdes de um anterior pensamento geografico descomprometido com
a realidade social, a qual cada vez mais ansiava por um conhecimento capaz de acompanhar a
evolucdo dos fendmenos j& presentes e dos novos que surgiam.

A Geografia Critica foi de fundamental relevancia nesse sentido, pois, por meio dela, 0s
fatos geograficos comecaram, com efeito, a ser apreendidos, ao passo que a Geografia
Tradicional se restringia a simples delimitacdo e descricdo superficial desses fatos, sem

profunda contextualizagcdo, como se constata na corrente de pensamento critico geografico.

A geografia critica, no final das contas, foi aguela — ou, mais propriamente,
aquelas, no plural — que ndo apenas procurou superar tanto a geografia
tradicional quanto a quantitativa, como principalmente procurou se
envolver com novos sujeitos, buscou se identificar com a sociedade civil,
tentou se dissociar do Estado (esse sujeito privilegiado naquelas duas
modalidades anteriores de geografia, a tradicional e a pragmatica) e se engajar
enquanto saber critico — isto €, aquele que analisa, compreende, aponta as
contradigBes e os limites, busca contribuir par um projeto de autonomia — nas
reivindicacbes dos oprimidos, das mulheres, dos indigenas, dos afro-
descendentes e de todas as demais etnias subjugadas, dos excluidos, dos
dominados, dos que ensejam criar algo novo, dos cidaddos em geral, na
invencdo de novos direitos. (VESENTINI, 20093, p. 128, grifo do autor).

Segundo Vesentini (2009a), alguns autores consideram a Geografia Critica como uma

corrente de pensamento voltada & explicacdo dos fatos, e ndo somente a uma simples e
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superficial descricdo deles. O seu papel é explicar a ocorréncia dos fenébmenos geograficos e
apreender sua manifestacdo, dindmica e atuacdo no espaco.

Essa corrente também utiliza algumas contribui¢cbes predominantes na Geografia
Tradicional: delimitacéo, descricdo, memorizacao, entre outros aspectos. Desse modo, nutre-se
desses pontos, além de associa-los as suas contribui¢bes, em rompimento e superagdo daquela
Geografia que s serve aos anseios e as ambicdes da logica capitalista, do Estado e de toda e

qualquer forma de dominagéo.

Trata-se de uma geografia que concebe o0 espaco geografico como espaco
social, construido, pleno de lutas e conflitos sociais. Ele critica a geografia
moderna no sentido dialético do termo critica: superagdo com subsuncéo, e
compreensdo do papel historico daquilo que € criticado. No ensino, ela se
preocupa com a criticidade do educando e ndo com ‘arrolar fatos’ para que ele
memorize. (Id, 2008, p. 14, grifo do autor).

E a corrente do pensamento geografico cujo papel é conceber a dindmica e a producio
do espaco, seja no que diz respeito ao ponto de vista cultural e politico, seja, sobretudo, no que
cerne ao ponto de vista econdmico. E a mesma também que tem o papel de analisar as causas e
consequéncias de lutas e conflitos sociais e de interesses geopoliticos, tal como de fendmenos
ambientais, culturais, econdmicos, politicos, sociais, entre outros, na mesma proporcao e com
a mesma pertinéncia.

Como diz o autor Porto-Gongalves (1987, p. 42), “a Geografia Critica ndo é um novo
discurso. E, fundamentalmente, uma nova proposta de ‘praxis’ social”. Essa corrente nio s6
tem o papel de romper e superar determinadas agdes da corrente tradicional do pensamento
geografico, mas também o de propor uma nova metodologia, uma nova mudanca e
transformacdo na estrutura social, politica e econémica.

E um pensamento que visa contemplar a sociedade como um todo, e n&o beneficia-la e
privilegia-la quanto a uns, em detrimento de outros. E uma vertente que objetiva torna-la
equitativa, bem como, procura o seu bem comum, além de uma nova relacdo homem-natureza
e uma nova forma de producdo do espaco para si, em virtude do vigente cenario instalado,
influenciada pelos pensamentos tradicionais.

Segundo Moraes, Antonio (2005, p. 42), os gedgrafos criticos “desmistificam a pseudo-
‘objetividade’ [da Geografia Tradicional], especificando como o discurso geografico
escamoteou as contradi¢des sociais”. Para 0 referido autor e para muitos gedgrafos criticos, a
Geografia ainda dispde de praticas e discursos desprovidos da verdadeira realidade e dinamica

socioespaciais.
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A Geografia ainda rotula e pincela os impasses sociais, que cada vez mais se
intensificam e se tornam mais presentes na contemporaneidade. A praxis geografica, muitas
vezes, ainda se faz com base numa despolitizacdo ideoldgica das categorias geogréaficas de
anélise do espaco e, assim, em omissdo as questdes sociais.

Tais fatos, claro, tanto ocorrem por meio da regéncia de profissionais docentes, como
pelas atuacdes de bacharéis, académicos e demais profissionais formados em Geografia. Os
geografos criticos trabalham com o objetivo de revelar as contradi¢fes, mudancas e conflitos
sociais existentes no espaco geografico, a fim de desmascarar o evidente propdsito da corrente
tradicional do pensamento geografico.

Enfim, a Geografia Critica é de uma postura de combate as desigualdades sociais e,
assim, toma posicao critica frente a uma realidade reacionaria. Como proposta, busca estimular
0 senso critico-reflexivo dos sujeitos, a fim de torna-los seres ativos, participativos e atuantes
em seu espago vivido, em sua realidade socioespacial. Sua proposta também consiste na
reformulacdo da atual conjuntura organizacional da dinamica socioecondmica espacial.

A sociedade constituida nesses moldes tera a capacidade de ver o mundo com “outros
olhos”, de modo a conseguir compreendé-lo em todas as suas dimensdes. Adotar uma postura
critica-reflexiva frente a uma sociedade arraigada nos padrdes tradicionais, faz-se essencial e
indispensavel aqueles que anseiam por uma sociedade mais justa e humanizada. Dessa maneira,
tornar-se-ao “analistas espaciais” do seu cotidiano de vida, a ponto de investiga-lo, concebé-lo

e desvenda-lo em todos os seus ambitos, fendmenos e problemas recorrentes.

O trabalho da geografia critica consiste em exprimir as desigualdades e
convencer as pessoas do poder sobre suas provaveis repercussdes, além de
participar ativamente na criacdo de novas formas de organizacdo social e
econémicas. Em poucas palavras, devemos reconhecer 0 mal-estar de nossa
sociedade, adotar uma postura autorreflexiva frente a ela e atuar como
psicanalistas da situacdo da qual fazemos parte. (UNWIN, 1992, p. 250-253,
apud VESENTINI, 2009a, p. 123; 2009b, p. 40).

2.3.2.1 A Geografia Critica no Brasil

A corrente critica do pensamento geografico no Brasil, consolidada, com efeito, a partir
dos anos 1970, foi influenciada e subsidiada pelo primeiro mundo, em especial, pela Franga,
até por volta da década de 1980. Além do mais, em especial, arraigou-se em fundamentos “[na]
luta contra a ditadura militar e, a0 mesmo tempo, contra o projeto de capitalismo dependente e
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associado, contra a ideologia da guerra fria e os seus tristes reflexos na repressao policial, nas
torturas, no cerceamento do pensamento critico etc.”. (VESENTINI, 2009a, p. 129).

Foi, no Brasil, a partir da época da Ditadura Militar, que a Geografia passou por uma
nova roupagem, ao passo que, até antes desse periodo sombrio, essa ciéncia estava enraizada
nos moldes de um pensamento tradicional, o que a consolidou como Geografia Tradicional. No
periodo do regime militar brasileiro, temas polémicos, questionaveis, contextualizados, criticos
e reflexivos, como os de cunho politico e social, por exemplo, eram censurados.

Foi nesse contexto que a concepcao critica da Geografia dava seus primeiros passos no
Brasil. Suas contribuicdes foram fundamentais, pois iam de encontro a um periodo onde a
producdo do conhecimento e as acdes estavam assentadas nas pretensdes e ambicdes do
pensamento da época, que era bastante tradicional, reacionario e retrogrado. Dessa forma, a
Geografia Critica, como corrente revolucionaria do pensamento geogréafico, criticava e
contestava esse modelo de imposic¢do governamental, considerado injusto, cruel e desumano.

A Geografia, nesse sentido, passou a ser ensinada nos ambientes académicos, por meio
da apreensdo dos fenémenos geograficos, ou melhor, dos fatos recorrentes numa dada
sociedade, que cada vez mais se tornava bastante complexa. Os professores gedgrafos
universitarios, embora formados numa concepcdo de ensino tradicional (Geografia
Tradicional), ndo mediram esforgos para superarem suas praticas convencionais e, assim,
tomarem tal iniciativa de mudarem sua metodologia em sala de aula. (Ibid.).

Isso foi crucial em todas as perspectivas, pois 0s novos geografos e educadores de
Geografia se formavam numa concep¢do de ensino critica e, nesse sentido, preocupada e
comprometida com a realidade espacial. Era chegada a hora de uma nova Geografia, de uma

ciéncia mais social, com atuacdo em funcdo do bem comum de todos, de maneira equitativa.

24 O ensino da Geografia escolar sob os impactos da Geografia Tradicional e da

Geografia Critica

2.4.1 O impacto da Geografia Tradicional no ensino da Geografia escolar

Anos antes do inicio da Ditadura Militar no Brasil, de modo preciso, nos anos iniciais a
década de 1960, a disciplina de Geografia era lecionada de maneira muito tradicional, haja vista
permear, somente, a descricdo, a simplicidade e a superficialidade, remetendo somente a
memorizacdo dos contedos geograficos. (VESENTINI, 2008, 2009¢).
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Os conceitos que integram a disciplina de Geografia e, assim, estdo contidos nos livros
didaticos, apenas eram trabalhados em sala de aula desse modo. A disciplina de Geografia,
nesse sentido, estava desprovida de instrumentos e concepcdes criticos, reflexivos e
contextualizados, capazes de transformar o seu cenario, perante sua atual proposta. Com isso,
muitos a consideravam (como ainda hoje a consideram), uma disciplina decoreba.

O referido autor ainda diz que, quando determinados estudantes da educacéo basica tém
aulas de Geografia naquela visdo de ensino, pautada na transmissao e memorizacao (decoreba)
de informag@es e conteldos, desinteressam-se e, assim, nao almejam segui-la em sua vida (do
ponto de vista profissional). Além do mais, desgostam ao ponto de, em suas vidas adultas,

perpetuarem recordacBes negativas da mesma.

Um professor tradicional, como se sabe, ndo precisa preparar aulas depois de
alguns anos de magistério: suas licGes sdo as mesmas, ele ja as memorizou, a
aula vira uma simples rotina e ndo ha a necessidade de grandes atualizagdes.
Em compensacdo, surge o desinteresse dos alunos e o desgaste psicolégico
com a profissdo. (Id, 1987, p. 89-90; 2008, p. 51).

Um determinado educador formado na concepc¢édo de ensino tradicional, cujas agdes
pedagdgicas estdo alicercadas nessa vertente, ndo conseguird propor e esmiucar sentidos e
significados nas suas aulas aos discentes. Na verdade, seria uma préatica certamente desprovida
do que realmente rompe com certas praticas convencionais (retrogradas, reacionarias e
conservadoras), uma vez que negligencia a busca incessante de transformacéo dessa realidade,

com vistas a superacdo de lacunas no ambito educacional.

2.4.2 O impacto da Geografia Critica no ensino da Geografia escolar

Segundo Vesentini (2009c¢), as propostas de um ensino comprometido com a mudanca
ocorrem quando o educador, em momentos oportunos e propicios (conforme o cronograma de
conteudos do ano letivo), promove a construcdo do conhecimento geografico por meio de
bastante criticidade, reflexdo e contextualizacdo dos contetdos trabalhados em sala de aula,
que, certamente, compdem a al¢ada da Geografia Critica.

Cabe realcar também que uma didética eficiente, significativa e comprometida com um
ensino de cunho critico, € um elemento chave e imprescindivel, com vistas a um ensino-
aprendizagem de qualidade.

Um professor formado numa concepcéo critica e que, assim, dispde de acBes que fazem

parte dessa mesma linha de pensamento, tornara a aula mais atrativa e interessante aos olhos
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dos discentes, pois eles sairdo de sua zona passiva e passardo a ser sujeitos ativos, participativos
e protagonistas no processo de ensino-aprendizagem. Isso ndo s6 vale para a disciplina de
Geografia, mas para quaisquer outras. Quando o professor € formado e atua numa concepcéao
de ensino tradicional, pode ocorrer o inverso. (Id, 2008, 2009c).

Quando o ensino esta inclinado numa perspectiva critica, que, por sua vez, dispde de
aspectos com base na criticidade, reflexdo e contextualizacao, em especial, 0s acontecimentos
e 0s conteudos, por esse viés, serdo trabalhados e discutidos de tal modo a viabilizar a
construcao de um senso critico-reflexivo, com vistas a formagcdao cidada (Ibid.).

A forma como o conhecimento é construido numa concepcdo critica, rompe com certas
praticas presentes num modelo de ensino convencional, além de ser uma tentativa de supera-lo.
E isso, evidentemente, confronta, direta e indiretamente, o sistema, apontado como reacionario
e, assim, culpado, pelos inimeros problemas recorrentes na educacao.

Para Vesentini (2009c), a metodologia aplicada em sala de aula nessa linha de
pensamento, além de proporcionar satisfacdo aos educandos, promove-lhes lembrancas
bastante positivas, tanto da disciplina, como, sobretudo, do docente. Tudo indica que tais

recordacgdes parecem permanecer por toda ou pela maior parte da vida dos discentes.

Vivemos, enfim, um momento de pluralidade e experiéncias diversificadas e
muitas vezes alternativas, em que o professor de geografia em grande medida
vai aprendendo que pode criar e inovar, que pode contribuir para a construgdo
de uma nova geografia escolar, um saber critico que auxilie o educando no
seu posicionamento frente ao mundo em que vive. (Id, 2008, p. 8).

Embora a educacdo cada vez mais apresente problemas e, nesse sentido, implique, de
forma direta, prejuizos a dinamica de sala de aula, o educador pode ser e fazer o diferencial.
Por mais gque desafiante seja inovar (somente com pequenas e simples acdes), em meio a
tamanha quantidade de problemas no processo de ensino-aprendizagem, o professor dispde de
aptiddo e de vastas possibilidades para transformar uma ou outra situacgéo.

E notdrio que a grande auséncia de recursos, muitas vezes, gera um impacto negativo,
na medida em que torna determinada situacao bastante incbmoda, inquietante, desestimulante
e desmotivadora para os docentes, temos aqui que aludir a necessidade de uma luta conjunta
para a mudanca da conjuntura, em termos de uma politica educacdo também comprometida
com a criticidade teérico-metodoldgica e com a qualidade do ensino.

Apesar disso, os docentes bem habilitados e conscientes de seu papel transformador
(atuando em equipe multidisciplinar) tém instrumental para criar, inventar (reinventar) e montar

sua metodologia, com base nas dificuldades de aprendizagem dos estudantes. Pois, embora haja
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muitos problemas que impecam a conducdo de uma aula significativa, ha, também, muitas
possibilidades que podem contornar (ou até mesmo superar) determinadas circunstancias, tidas
como bastante complexas, em relacéo a viabilidade de resolucao.

A vista disso, surge a necessidade de que o educador deva sempre executar uma
autoavaliacdo de sua pratica pedagdgica. Isso, com a finalidade de atualiza-la e melhora-la,
conforme as mudancas ocorrentes no espaco, em todas as escalas geograficas, como também,
as dificuldades de aprendizagem dos educandos e os desafios educacionais. Esses ultimos, por
sua vez, cada vez mais fortes e intensificados na contemporaneidade.

Para Freire (1996), a autoavaliacdo critica sobre a pratica pedagogica é tida como
indispensavel, porque o educador podera aprimorar as suas ac6es em sala de aula. Pensar tais
acdes dos dias anteriores e do dia atual € um ato inevitavel para o docente, se é que ele pensa
em melhorar suas préticas a partir de entdo.

Para que a autoavaliacdo pedagégica seja, em suma, efetivada, o educador deve levar
em conta a ressignificacdo de sua metodologia. Sabe-se que ndo é facil por em prética algo
novo, comecar a fazer algo distinto do monétono cotidiano, que, em grande parte, ja é rotina ha
um bom tempo. Contudo, para que isso se torne menos complexo no decorrer dos dias, requer
muita vontade e dedicacdo nas numerosas tentativas de aperfeicoamento das novas ou diferentes
aulas, quando se pensa em mudar a realidade do processo de ensino-aprendizagem.

Ressignificar a pratica pode ser um bom comeco para rompimento e supera¢do de um
ensino que nado traduz sentidos e significados, quando a esperanca por uma educacdo de
qualidade em todos os quesitos e critérios, possa parecer bem distante da realidade.

O fato € que, por meio de uma autoavaliacdo critica, como, também, da ressignificacao
de suas préticas, o educador proporcionara mais sentido e significado as aulas e, assim, as estas
se tornardo bem mais significativas, ao compara-las as aulas precedentes a execucdo da

autoavaliacdo e da ressignificacdo metodoldgicas.

[...] seu ponto de partida e sua base é uma relacéo dialética (e dialdgica) entre
a realidade e o saber. Realidade tanto do aluno (sua faixa etéria, seu potencial,
seu desenvolvimento psicogenético, sua situacdo e interesses existenciais)
quanto do seu meio imediato (cidade, meio rural), da sociedade nacional e do
espaco mundial. E saber como explicacdo da realidade, oriunda tanto da
leitura de obras escritas, leitura critica na qual o texto num certo sentido é
recriado ou refeito pelo leitor, guanto de
pesquisas/observacdes/entrevistas/reflexdes a partir de aspectos desse real.
(Id, 1987, p. 74; op. cit., p. 41).

A Geografia Critica, nesse sentido, leva em conta tanto a realidade subjetiva do discente,
como a realidade do espaco vivido por ele. Assim, essa corrente do pensamento geografico,
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atua na elucidacdo dessas realidades, ora a partir da leitura e reflexdo criticas de determinada
literatura, ora acerca de pesquisas. Ambos os aspectos em relagdo aos acontecimentos e
fendmenos presentes e atuantes em tais realidades.

Relacdo dialética (e dialogica), entre o saber e o real, por trés motivos
principais: em primeiro lugar, porque a realidade — social e ambiental no
sentido de natureza reelaborada pela atividade humana — deve ser vista como
condicdo e resultado da préxis coletiva, como construgdo do espaco pela
sociedade num movimento histérico no qual eles préprios, professores e
alunos, podem e devem se colocar como agentes ativos; em segundo lugar, e
como complemento do anterior, porque ndo se deve privilegiar nem a
realidade em si e para si, nem o conhecimento como luz que racionaliza esse
real — idéia e mundo objetivo, tal como sujeito e objeto, devem ser
compreendidos como elementos interligados e indissociaveis nos quais ha
influéncias reciprocas e um nado pode ser explicado sem o outro; e, em terceiro
lugar, porque ndo se trata meramente de reproduzir um conhecimento forjado
noutro lugar (seja a universidade, os "gedgrafos académicos criticos" ou 0s
"tedricos do partido revolucionario™), mas sim de utilizar a cultura
corporificada em obras — seja em forma de livros didaticos ou paradidaticos
criticos, de textos produzidos ou selecionados pelo professor, de bons filmes
e pecas de teatro, de artigos jornalisticos, etc. — para colocar o0 estudante em
didlogo com o pensamento e o real, didlogo no qual o docente é mediador (dai
0 bom professor ser sempre o que aprende ensinando) e ndo porta-voz do saber
ou da realidade, e no qual ndo ha nenhum livro ou autoridade tedrica que seja
titular da verdade, mas apenas obras datadas que expressam de uma certa
forma uma praxis cultural sempre possivel de ser relativizada e superada. (ld,
1987, p. 74-75; 2008, p. 41, grifo do autor).

A mediacéo da aula pelo educador é um dos principais motivos para o alcance de um
ensino-aprendizagem significativo, pois, quando se ha interacdo conjunta entre educador-
estudante, a aula se torna mais prazerosa e satisfatoria. A construgdo do conhecimento ndo é
operada somente pelo docente, mas também pelos estudantes.

O professor ndo € o unico que fala, nem o detentor do conhecimento, muito menos o
Unico que sabe. Ele ensina e aprende ao mesmo tempo, pois 0s educandos também possuem
conhecimento sobre determinado conteudo cientifico, além disso, a propria participacdo ativa
do aluno em sala € um motor de crescimento, de estimulo. Muitas vezes, ndo sabem, € claro, de
forma cientifica, mas sim com evidéncia, de maneira ndo cientifica, através do seu
conhecimento prévio, adquirido em seu espaco vivido, a partir da geografia de sua rua e da
historia e sua vida.

Portanto, o conhecimento é construido pela mediacdo do educador, que, por sua vez,
media o conhecimento cientifico, herdado por ele em sua formacdo, como o conhecimento
popular (prévio), conquistado pelos discentes em seus espagos vividos. E desse modo que o
saber e o real sdo alcancados, pois, a medida que o dialogo entre educador e educandos €

acionado, os fendbmenos sdo apreendidos e comparados em Varias escalas espaciais.
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E 0o momento em que o contetdo cientifico e sistematico trazido pelo professor é
relacionado com a realidade vivida pelos discentes. A aula, nesse sentido, torna-se mais
interessante e atrativa, pois o docente utiliza exemplos praticos do cotidiano vivido pelos
estudantes, provocando a participacéo, interagcdo e protagonismo por parte deles, pois se sentem
atraidos por contetidos presentes em sua vida.

A eficiéncia do ensino-aprendizagem, assim, é atingida, pois tanto o ensino como a
aprendizagem sdo efetuados de modo efetivo. A forma conduzida da aula pelo educador,
colabora também para tornar interessante e atrativa aos educandos, acerca de sua mediacéo.

E evidente que, se o professor mediar o conhecimento de uma maneira que a aula suscite
sentidos e significados a eles, o ensino-aprendizagem sera efetivado, pois interessar-se-ao e,
assim, participardo, interagirdo e protagonizardo a aula. Em verdade, tornar-se-do seres ativos
e ndo passivos no processo de ensino-aprendizagem.

Para Vesentini (2008, p. 42), a corrente critica do pensamento geografico “[...] ¢ a
inovacao, a criatividade, a atualiza¢do constante, o dialogo entre professor, aluno, pensamento
¢ o real”. Ele acredita que a Geografia Critica ndo € um saber pronto e acabado, mas sim um
saber em constante dindmica e atrelado as transformacdes socioespaciais. Nesse sentido, essa
vertente, no campo educacional, busca apreendé-lo. Dispde de um leque de perspectivas

essenciais, com capacidade de preenchimento de lacunas e superacdo de ensinos reacionarios.

E por isso que, no ensino critico, ndo é possivel que o docente elabore o seu
planejamento de curso sem conhecer a realidade (econémica, social,
intelectual) dos alunos e do meio onde vivem; tampouco é possivel que
"programas oficiais" sejam levados a sério ou seguidos rigidamente — no
maximo eles poderdo ser encarados como "sugestdes" que, dessa forma,
podem e devem ser rediscutidos e reelaborados. (Id, 1987, p. 75; 2008, p. 42).

No ensino da Geografia Critica, é imprescindivel o educador conhecer a realidade
estudantil em todas as esferas, bem como o espaco vivido por eles, a fim de formular um efetivo
planejamento para o ano letivo. Isso é pertinente, pois, em vez de ser norteado por um
documento que ja esta pronto pelo sistema, ele o construird com base na realidade cultural,
econdmica, intelectual e social de cada um, assim como conforme o cotidiano de vida deles.

O ensino-aprendizagem, nesse sentido, tornar-se-a significativo, pois, além de levar em
consideracao a referida realidade estudantil, levard em conta, também, o espaco vivido por eles.
Assim, embora haja outros aspectos negativos em sala, que, em alguns pontos, comprometam
as aulas, o ensino norteado de tal maneira, por um documento construido pelo préprio professor,

a aprendizagem sera efetivada.
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O ensino da Geografia Critica ndo enfatiza o professor, muito menos, a disciplina
lecionada por ele, mas sim, a realidade, a qual, tanto ele, como os discentes, estdo inseridos e
correlacionados na mesma. Tornar o estudante peca fundamental do espaco ao qual ele vive é
uma acao essencial e indispensavel para torna-lo um individuo ativo, participante, preocupado
e comprometido com os problemas socioespaciais. “Integrar o educando no meio significa
deixa-lo descobrir que pode tornar-se sujeito na histéria”. (Id, 2008, p. 15, grifo do autor).

Outro ponto vital a respeito da corrente critica do pensamento geografico, segundo
Vesentini (2008, p. 50), é que “[...] a geografia critica escolar [...], consiste primordialmente
numa tomada de posi¢do critica do professor frente aos problemas da nossa época e a
necessidade de recriar a cidadania”.

Nesse caso, o educador ndo deve negligenciar os problemas socioespaciais que cada vez
mais se intensificam na realidade, mas sim, tem como papel primordial, apresenta-los e discuti-
los junto aos educandos, de forma critica, reflexiva e contextualizada. A discussdo deve ser
executada com base no espaco vivido por eles.

Além disso, deve elucida-los que determinados fenémenos geograficos, tanto se
manifestam e atuam no espaco vivido (escala local), como em outras escalas maiores, inclusive,
numa global. Ha fenémenos geograficos com grande versatilidade, flexibilidade e
dinamicidade, uma vez que possuem uma dimensdo com capacidade de flutuacdo e permeacao
nas demais escalas geogréficas.

O ensino da Geografia escolar, fundamentado numa concepcéo critico-reflexiva e
contextualizada, suscitard aos estudantes a compreensdao do seu espaco vivido, além de
possuirem a capacidade de realizarem comparagdes e conexdes criticas de fendmenos
geograficos de outras partes do mundo.

O discente, assim, sera parte integrante e indispensavel do meio ao qual ele vive. Pois,
sabera os seus deveres. Assim, reivindicara e buscara os seus direitos, a procura de uma
sociedade mais justa e humanizada. Desse modo, constituir-se-4 um sujeito ativo, atuante e
participante, numa sociedade capitalista cada vez mais injusta, cruel e desumana. E por meio

desse contexto que a cidadania serd, com efeito, estabelecida e, em especial, exercida.

[A corrente critica do pensamento geografico, também] consiste numa nova
pratica educativa na qual ndo apenas se reproduz, mas de fato se produz saber,
na qual professores e alunos recriam textos escritos e demais obras culturais e
tornam-se afinal co-autores de conhecimentos geograficos; onde se deve
retomar sob outras bases (que ndo as "oficiais") o estudo do meio — com
estudos participativos do meio, integrados aos problemas da "comunidade™
local — e as "experiéncias" e "historias da vida" do aluno, incorporando-as a
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nossa estratégia pedagdgica. Consiste enfim numa geografia escolar ligada a
realidade do educando, na qual ele sinta que, através desse estudo, passou a
refletir e compreender melhor o mundo em que vive — desde a escala
planetéria até a nacional e a local —, podendo entdo se posicionar
conscientemente frente a essa realidade histérica com suas contradicdes,
conflitos e mudancas. (Ibid., p. 50-51, grifo do autor).

A Geografia Critica ndo € equivalente a Geografia Tradicional, pois essa Ultima so foca
na reproducdo de contelidos e conceitos no ensino, visto que, a primeira, além de reproduzir a
corrente critica, produz conhecimento. E criativa e, assim, estimula e aguca a criatividade e a
imaginacao dos educandos. A inovacgdo é um dos pilares que esse saber também se nutre e, por
esse Vviés, procura desenvolver as aulas com maior dindmica, flexibilidade, autonomia, invencéo
e reinvencdo dos contetidos e conceitos da geograficos.

A produgéo e reproducéo do conhecimento escolar, nesse sentido, séo vistos com outros
olhares, novas ideias, outra face e novas formas de ensino-aprendizagem. A inovagao no ensino
ndo carece de consideravel revolucdo e/ou de tecnologias ultramodernas e, assim, de alto teor
tecnoldgico, pois, muitas vezes, apenas simples mudangas metodolégicas sdo suficientes.

Levar em conta essas questfes na préatica profissional docente é um ato essencial e
bastante necessario, pois as experiéncias adquiridas e as inimeras histérias de vida (diversos
momentos, situacdes e ocasides) vivenciadas por eles sdo importantes para trazer sentidos e
significados as aulas, a fim de eles prestarem mais atencéo e se sentirem parte integrante e

principal do processo de ensino-aprendizagem.

[..] o professor que operacionaliza um ensino critico, apesar da
"desvantagem" (para alguns) de ter que ler mais e se atualizar, sempre logra
despertar muito mais o interesse e a participacdo dos alunos, colhendo assim
frutos mais gratificantes — fato que ocasiona menor desgaste psicol6gico com
0 exercicio do magistério. (Id, op. cit., p. 90; 2008, p. 51).

2.5  Asrepresentagdes cartograficas como ferramentas potencializadoras para o ensino

da Geografia escolar
2.5.1 A importéncia do mapa para o ensino da Geografia
Almeida, Rosangela (2009) considera os mapas convencionais (aqueles mais utilizados

nas aulas de Geografia) pertinentes. Todavia, bem mais relevantes, para ela, sdo aqueles

construidos pelo educando, mediados pelo auxilio do educador. Pois, de acordo com ela, levam
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em conta o espaco Vvivido pelos discentes (0s principais pontos do caminho de casa a escola, do
entorno da escola, dos lugares de maior convivéncia e diversao...).

Levar em conta a percepcdo e a representacdo do espaco pelo discente, na construgao
do conhecimento geografico, por meio das representacGes cartograficas, € um dos pontos
positivos e essenciais a efetividade do processo de ensino-aprendizagem. (Ibid.).

Aproximar o ensino da Cartografia escolar a realidade estudantil é uma das alternativas
eficientes para torna-lo inserido no referido processo, pois as abordagens geogréficas,
trabalhadas e discutidas em sala de aula, passaréo sentidos e significados.

E evidente que, quando o ensino-aprendizagem da Geografia é executado por meio do
envolvimento do espaco vivido pelos educandos, esse processo se torna mais significativo.
Além disso, quando as aulas de Geografia sdo exercidas por meio de atividades dindmicas, que
possibilitem ao estudante por a “méo na massa” e, assim, faga-0 sentir-se parte essencial, o
processo de ensino-aprendizagem também tornar-se-a efetivo. Isso, claro, tanto por aulas
realizadas através do envolvimento do espaco vivido pelos discentes, como pela interacao,
participacao e protagonismo deles em determinadas atividades.

Almeida, Rosangela (2009, p. 13) diz que, “para os cartdégrafos, o mapa ¢ uma
representacdo da superficie da Terra, conservando com esta relacbes matematicamente
definidas de reduc@o, localizagdo, e de projetos no plano”. De acordo com a autora, 0S
cartégrafos consideram o mapa como um tipo de representacao cartografica. O mapa, nesse
sentido, consiste num tipo de objeto plano e reduzido da realidade, essencial a delimitacéo e a
apreensao de fendmenos geograficos no espaco.

Para a autora, 0 sujeito sem aptiddo para 0 manuseio e a leitura critica de um mapa, esta
restrito a compreensao de fenbmenos geograficos do seu espaco vivido, dos demais espa¢os do
globais, bem como, impedidos de localizacdo e apreensdo desses fatos por ele, pois séo
desconhecidos para si, em virtude de ndo estarem registrados em sua memoria.

Na verdade, o individuo que ndo tem a capacidade plena na utilizacdo de uma
representacdo cartografica como o mapa, estd impedido de localizar e conceber a manifestacéo,
dindmica e atuacdo dos fendmenos geograficos no espaco. Ele ndo sé ndo conseguira delimitar
e apreender os fatos geograficos das localidades desconhecidas por ele, mas também os fatos
existentes e atuantes no seu espago vivido.

Diante dessa realidade, a referida autora sugere que a escola tenha o papel de preparar
seus educandos para conceber a dindmica, a organizacdo e a reorganizagcdo do espago
geografico pela sociedade. Para isso, ela esclarece que é indispensavel ter conhecimento de

determinadas técnicas e instrumentos cartograficos (como, o0 mapa, por exemplo), a fim de se



40

apropriar de sua representacdo gréfica, que diz respeito a organizacdo e a reorganizacdo da
dindmica espacial, bem como a gestdo territorial, operadas pela sociedade contemporanea.

Ela ainda salienta que o sujeito destituido do saber para usar um mapa nem para
interpreta-lo ndo se constituird como um pleno cidaddo. N&o dominar a linguagem cartogréfica
é outra questdo que o comprometera alcancar a formagéo cidada. Insistir no processo de ensino-
aprendizagem mediante a utilizacdo de um mapa €é tdo crucial, como atingi-lo, também, de
maneira eficiente, através de outros meios e alternativas didatico-pedagdgicas, pois “os mapas
sdo recursos fundamentais no processo de aquisicdo de conceitos, no¢des geograficas e de
conhecimentos relacionados com o territorio”. (ALMEIDA, Regina, [2010?], p. 10).

“Idealmente, os mapas deverdo ser multissensoriais e multiculturais, representando o
cotidiano ou o mundo global [...]”. (Ibid., p. 10). As autoras Almeida, Regina e Almeida,
Rosangela (2014, p. 894) corroboram com essa afirmagao, ao proferirem que “os mapas devem
ser multissensoriais € multiculturais, tanto quanto possivel”.

Conforme as mencionadas cita¢Bes supracitadas, os mapas deverdo ser construidos de
modo a ter e revelar muitos sentidos, assim como a funcao de conseguir atingir o maior nUmero
de culturas espalhadas pelo mundo. Isso de forma a representar tanto os espagos vividos pelos
diferentes povos e etnias, como todos os processos e fendmenos geograficos atuantes no espaco
mundial.

Esse tipo de representacao cartografica, por esse viés, junto ao engajamento do professor
em sala de aula, no que se refere a preparacéo e ao empenho dos seus discentes a leitura critica,
interpretativa e reflexiva, bem como os processos, fatos e fenémenos geograficos serdo, com
efeito, concebidos em sua totalidade. O simples trabalho do docente ao preparéa-los a concepgao
da representacao espacial grafica e abstrata contida no mapa, torna-los-a capazes de apreender

da dindmica global do espaco geografico.

2.5.2 A contribuigéo da elaboracgéo de desenhos espaciais para a acepc¢ao de mapas

Uma forma ludica e prazerosa para fazer os estudantes apreenderem a representacao
posta no mapa, faz-se acerca da elaboracdo de desenhos espaciais, conforme realca Almeida,
Roséngela (2003). Para a autora, o ato de desenhar os principais elementos contidos no seu
espaco vivido, € uma pratica didatico-pedagogica eficiente no processo de ensino-
aprendizagem da Cartografia escolar. Com isso, a atividade tornar-se-a prazerosa, em funcao

de os desenhos possuirem lugares afetivos e objetos marcantes do cotidiano de vida deles.
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Abreu e Castrogiovanni (2010) corroboram com Almeida, Rosangela (2003), no que
cerne ao prazer que as aulas da Cartografia escolar devem propiciar aos educandos, a fim de
que eles se sintam entusiasmados e motivados no aprendizado de determinado conhecimento
cartografico. Para tanto, o educador deve procurar atividades inspiradoras e cativantes, que
facam os estudantes buscarem por continuo aprendizado. O ato de desenhar, proposto pela
mencionada autora é uma das atividades essenciais a uma aprendizagem significativa.

Diante disso, segundo Almeida, Rosangela (op. cit.), as atividades cartogréaficas
escolares, acerca do desenho espacial vivido pelos educandos, estdo entre as alternativas
didatico-pedagogicas iniciais e relevantes para prepara-los a aprendizagem de manuseio,
leitura, delimitacdo e compreensdo de fendmenos contidos nas representacdes graficas e
abstratas dos mapas.

Pois, um simples e instigante desenho cartografico de elementos, objetos, lugares,
signos e simbolos vivenciados por eles no dia a dia, dar& margem, pouco a pouco, ao
entendimento de mapas oficiais (como, por exemplo, o mapa-mundi) no futuro, embora
apontados como materiais técnicos, matematicos, complexos, de dificil acepcéo e desprovidos
de contetdos significativos, que fomentem sentidos e significados. (Ibid.).

E evidente que, para isso, o educador tera que acompanha-los e fornecer-lhes condigdes
necessarias nesse processo de aprendizagem de leitura e compreensdo de mapas, desde 0s
desenhos principiantes, até os mais sofisticados. Essa atividade evolutiva e ludica, ocorrida de
forma gradativa, € um passo primordial para estimuld-los a encarar os mapas oficiais (aqueles
presentes nas escolas) como instrumentos prazerosos e divertidos e, assim, facilitadores a

aprendizagem de conteddos e conceitos da Geografia escolar.

No momento em que a crianca desenha os lugares de vivéncia, 0 espago
perceptivo se estrutura sucessivamente, passando das relacfes espaciais
topoldgicas as projetivas e euclidianas. Tal construcdo inicia-se no periodo
sensorio-motor e a crianga desenvolve a¢fes que motivam a evolugdo dessas
noc¢des espaciais ao se deslocar; essa percepcao vai evoluindo a medida que a
crianga se descentraliza espacialmente, ampliando as suas referéncias (corpo,
diferentes pontos de referéncia, Sol). A evolugdo conceitual das relacGes
espaciais topoldgicas ocorrerd simultaneamente com as projetivas e
euclidianas, porque seréa desenvolvida a nogcéo de proximidade e afastamento
(perto e longe), dentro e fora, area, tamanho, parte e todo. (CASTELLAR,
2005, p. 216).

Determinado desenho de uma realidade espacial especifica desenvolvido pelo educando
representa tudo aquilo que ele acredita ser crucial e indispensavel. 1sso, claro, conforme a sua

cultura, percepcdo de mundo, nivel cognitivo, afetividade, entre outros aspectos. Dessa
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maneira, um desenho do caminho de casa a escola ou dos lugares mais frequentados e
vivenciados por ele no seu dia a dia, por exemplo, esta repleto de sentidos e significados. Sdo
representacdes socioespaciais que tém como linguagem o espaco vivido por ele. (ALMEIDA,
Rosangela e JULIASZ, [2010]).

E interessante destacar que cada desenho é carregado de inGimeras linguagens, pois cada
ser contribui de forma distinta, quanto a aquisicdo dos dados ali transmitidos. O desenho, desse
modo, torna-se objeto de diversas acep¢oes, e ndo importa se o desenho esta mal ou bem feito,
se é simples ou sofisticado, mas com o contetdo exposto e, sobretudo, a ideia do que se pretende
transmitir, pois é acerca disso que as analises serdo executadas.

E através das analises que o educador conseguira identificar as questdes propostas pelas
referidas autoras e a inteligibilidade do estudante, perante o nivel de abstracdo, percepcao e
representacdo do espaco geografico e a producdo do conhecimento cartografico.

Na Cartografia escolar, a comunicacdo transmitida pelo desenho cartografico ao
espectador (educando) é muito importante, pois o faz pensar o espaco geografico. (ABREU e
SILVA e CASTROGIOVANNI, 2016). E a partir desse pensar que ele estimula sua concepcéo
e representagédo socioespaciais. Os simbolos, signos e objetos desenhados por ele, comunicam-
no a despeito do seu espaco vivido, dos pontos que mais o atribui e agrega valores, sentidos e

significados. O estudante, assim, comeca a conceber, aos poucos, a realidade espacial.

2.5.3 A influéncia tradicional e critica cartografica na producéo e inteligibilidade dos mapas

Aprender a entender mapas ndo é um trabalho facil, pelo contrario, € um artefato
cartografico de dificil concepcéo, e sempre foi assim no decurso de sua histéria, em coexisténcia
evolutiva com a humanidade, incluindo também a contemporaneidade. A arte de ler, interpretar
e compreender mapas, requer e exige bastante aptiddo e conhecimento por parte do leitor, na
medida em que é concebido como um conjunto de saberes técnicos, matematicos, complexos e
de dificil apreenséo.

A Cartografia entendida como um saber técnico, matematico, complexo e de dificil
concepcao, encaixa-se numa visao tradicional de sua histéria ao longo do tempo. De acordo
com Matias (1996), a visdo tradicional da Cartografia foi apreendida até a década de 1960, e
que, a partir de entdo, essa ciéncia comecou a adquirir uma abordagem mais critica.

E diante dessa vertente critica, que Moreira (1997) a defende. Para ele, essa ciéncia
trabalhada nos aportes geograficos, deve ter a finalidade geogréafica, e ndo matematica (por mais

que essa tenha contribuido para a ciéncia cartografica), pois uma abordagem mais critica
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cartogréafica esta mais ligada a Geografia e, portanto, mediante essa ciéncia é que a Cartografia
deve ser aplicada.

Diante dessa tradicionalidade da ciéncia cartografica, Moreira (1997, p. 8) defende que
“uma nova cartografia deva ser construida a partir dos conceitos (os espagos de conceituagdo)
e ndo nas medidas matematicas. Nao que a cartografia que temos tenha tornado imprestavel.
Todavia ela é uma forma de representacdo do mundo calcada em referéncias fixas”. E em
virtude dessa Cartografia aplicada com maior aporte matematico, que, de acordo com o autor,
existe dificuldade em apreendé-la.

Desse modo, na visdo dele, uma nova Cartografia deve ser criada no sentido de
acompanhar a transformacéo socioespacial geogréafica, provocada pela manifestacédo e atuacéo
dos fenbmenos geograficos, que cada vez mais se intensificam. No decurso de sua historia, a
Cartografia foi mais concebida de modo tradicional do que critico, porque a preocupacgao estava
montada numa concepcao estética dos mapas como principal elemento.

Mais adiante, dissipou-se uma visao cartografica mais técnica, essa tecnicidade também
fazia parte da producao dos mapas, e as principais finalidades deles eram expressar a estética e
a tecnicidade ao confeccionad-los. Quanto ao pensamento da época, esses aspectos se
sobressaiam bem a frente dos demais, no que diz respeito a construcdo desse material
cartografico. (MATIAS, op. cit.).

No entanto, conforme o citado autor, a partir de 1966, a Cartografia teve uma nova
roupagem. Além de concebé-la somente através da estética e da tecnicidade, até antes de 1960,
a partir de 1966, a difusdo do conhecimento geografico passou a ser um marco também
fundamental na comunicagdo visual cartografica, desde entdo, os fendbmenos geograficos
passaram a ser concebidos pela Cartografia.

As representacdes cartograficas, sobretudo, os mapas, foram essenciais para atingir a
finalidade de compreensdo espacial geografica. Com isso, 0s resultados obtidos pela concepc¢éo
dos fendbmenos espaciais seriam notificados a sociedade. Assim, a Cartografia se tornou um
importante meio de comunicacéo visual critico-reflexivo de signos, simbolos e objetos contidos
nas inumeras representacoes graficas da realidade socioespacial.

Foi, também, a partir dos anos 1966, que a ciéncia cartografica recebeu a sua primeira

definicéo oficial, a saber:

... 0 conjunto dos estudos e das operaces cientificas, artisticas e técnicas que
intervém a partir dos resultados de observacdes diretas ou da exploragdo de
uma documentacdo, em vista da elaboracdo e do estabelecimento de mapas,
planos e outros modos de expressdo, assim como de sua utilizagdo.
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(ASSOCIACAO CARTOGRAFICA INTERNACIONAL — ACI, 1973, apud
MATIAS, 1996, p. 46-47).

2.6 A contribuicdo da linguagem cartografica para a compreensdo do espaco

geogréfico

2.6.1 O processo de linguagem cartografica

A relacdo entre desenho espacial e a apreensdo dele quanto a determinada representacdo
cartografica, como o mapa, é denominada de linguagem cartografica. Esse processo
cartografico nada mais é do que a compreensao espacial que determinado sujeito dispde, através
de sua visdo cotidiana no mundo. (ALMEIDA, Rosangela (2003).

Esse processo caracteriza-se pela compreensdo do espago, mediante as representagdes
cartograficas. Esses instrumentos tém o papel de representar determinado fenémeno geografico
acerca de sua representacdo grafica e abstrata, contida nos seus signos, simbolos, objetos,
lugares, entre outros aspectos. (Ibid).

A linguagem cartografica é a linguagem ou entendimento expressos pelos contetidos das
representacdes cartograficas. Com a linguagem articulada a Cartografia, a realidade geogréafica
é lida acerca das representagdes cartograficas. O mundo, assim, é vislumbrado e compreendido
pelo leitor de modo abstrato. A percepcado e representacdo espacial que ele tem, associadas ao
seu expressivo nivel cognitivo em relacdo a linguagem cartografica, terd a capacidade de
apreender a dinamicidade do espaco geografico.

O professor dispde do papel de fazer seus estudantes entenderem os significados
transmitidos pelos processos e fendmenos geograficos no espaco. Identificar e conceber os fatos
atuantes na realidade geografica por eles é uma tarefa e tanto desafiadora para o educador.
Esmiucar os significados transmitidos pelos processos geograficos, € uma atividade crucial para
a Cartografia escolar, no que tange a acepcao socioespacial pelos mapas. (Ibid.).

A acepcdo de espago que o sujeito tem do seu lugar (lugar, expressado neste paragrafo,
como uma das categorias de analise do espaco pela ciéncia geografica) é distinta, claro, de cada
ser. Leva-o a relacionar suas representacdes vividas com os processos e fenémenos geogréaficos,
sejam locais, regionais, nacionais e/ou globais. E um pensamento abstrato da situagdo, mas
concreto e existente na sua realidade socioespacial. E acerca da relagdo desenho/representacio
espacial com linguagem cartografica, que o docente leva o discente ao entendimento dos mapas.
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Cada vez mais a linguagem cartografica reafirma sua importancia no ensino
de Geografia porque contribui ndo apenas para que os alunos compreendam
0s mapas, mas para que eles desenvolvam capacidades cognitivas relativas a
representacao [...] do espago [...] e ainda, oferece a compreensdo necessaria
para que se construam conhecimentos fundamentais de leiturizacdo na
Geografia. (FRANCISCHETT, 2007, p. 01).

Leiturizacdo, enfatizado pela autora, porque o mapa € um artefato detentor de elementos
que devem ser lidos. A mensagem que determinado mapa transmite carece de leitura,
interpretacdo e concepcdo para que seja totalmente absorvida. Cada mapa dispbe de certos
propdsitos, caracteristicas e especificidades. O processo de leiturizacdo tem a capacidade de
tornar os sujeitos, leitores das representacfes cartograficas. Tornar-se-do, assim, leitores
criticos de sua realidade vivida, bem como do espaco geografico.

“Em um sentido amplo, podemos considerar que a Cartografia corresponde a linguagem
criada para registros sobre os lugares”. (ALMEIDA, Roséangela, op. cit., p. 4). A linguagem
transmitida pela ciéncia cartografica a respeito das distintas regides, “[...] possibilita a
construgdo e reconstrucao de saberes [...]”. (Ibid., p. 5). Essa contribuigao cartografica promove
a Geografia escolar a difusdo do seu conhecimento por meio das representacdes cartogréaficas,
quanto a producédo pedagdgica e estudantil cartogréfica, em construcao e reconstrucao de atuais

e novos saberes, conteudos e conceitos geograficos.

2.6.1.1 O significado do termo linguagem

“Quando pensamos em linguagem, estamos tratando de uma forma de dizer algo
(contetido). O dominio da linguagem € possivel quando as formas sdo sabidas e, a0 mesmo
tempo, se tem conhecimento a respeito do que é dito, ou o que significa o contelido
apresentado”. (ALMEIDA, Roséangela, 2003, p. 4, grifos da autora).

E essa linguagem, inserida numa representacdo cartografica, como 0 mapa, por
exemplo, que tem a funcéo de nos elucidar a realidade e a dindmica socioespaciais. E evidente
que isso dependera da capacidade e nivel intelectuais que cada um dispGe, a fim de conseguir
enxergar, com efeito, os processos e fendmenos geograficos contidos nesse artefato
cartografico. O nivel de cognigdo e abstracdo intelectuais sdo relevantes nessa questdo, pois
nem todos conseguirdo extrair as principais informacoes expressadas pelo mapa.

A linguagem, nesse sentido, é aquela capaz de transmitir o maximo de informacoes
possiveis dos diferentes locais no espaco. Esses dados obtidos podem ser tanto criticos, como

acriticos, a depender da percepcao e representacdo espacial que determinado sujeito dispuser.
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A linguagem socioespacial que é revelada a um sujeito critico-reflexivo, que a enxerga de
maneira contextualizada, de fato, sera bem oposta a de um individuo, cujo o pensamento €

bastante passivo e conformado, com 0s acontecimentos no espaco geografico.

2.6.2 A aquisicdo do dominio da linguagem espacial para a compreensdo do espacgo

geografico

Com o dominio da linguagem, o sujeito passa a ter conhecimento afundo de todo o
espaco geografico e, assim, de sua dindmica global. Ele passa a apreendé-lo por meio dos
significados obtidos pela transmissao de processos e fendmenos contidos na linguagem espacial
geografica. O dominio da linguagem o faz pensar a realidade geografica como um campo
marcado pela manifestacdo e atuacdo dos fatos geograficos e que, assim, € considerado palco
de transformagcdes, contradicdes, lutas, conflitos, interesses e ambic¢Ges socioespaciais.

O individuo com o dominio da linguagem socioespacial tem a habilidade de conseguir
conceber o que lhe é apresentado no seu dia a dia, esta apto a enxergar a realidade de uma
maneira distinta de outrem, o qual € operado com alienacdo na sociedade e que, assim, torna-
se passivo e facilmente se conforma com o que lhe é posto.

E dessa forma que o dominio da linguagem cartografica torna-se imprescindivel a
apreensdo do espaco geografico. O habito de ler (de maneira critica), interpretar e conceber as
representacfes graficas de um mapa, os fendmenos geograficos que o mesmo ilustra, é
inevitavel a compreensdo do espaco vivido, como também, do espaco local, regional, nacional
e global. Para isso, é claro, o educador deve criar condigdes efetivas, favoraveis a aprendizagem

da linguagem cartografica em sala de aula.

2.7 O ensino da Cartografia escolar

2.7.1 A dificuldade de docentes e discentes de Geografia na produgéo do conhecimento

cartografico

A visdo negativa dos mapas €é tanto marcada pela sociedade em geral, como pelos
profissionais gedgrafos (docentes e bacharéis) e estudantes, especificamente. Vale destacar que
sdo os profissionais e discentes de Geografia de todos os niveis de ensino (da educacao bésica
a academia). (ALMEIDA, Rosangela, 2003; CASTROGIOVANNI e SILVA, 2014). E um
problema sério, pois atinge boa parte da populacdo de modo genérico e vasta parcela de
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profissionais e estudantes da Geografia académica e escolar. A dificuldade no manejo e na
compreensdo de representacdes cartograficas é bastante expressiva.

Almeida, Rosangela (2003, p. 3) elucida que esse problema “[...] foi constatado em
diversos trabalhos apresentados nos coloquios Cartografia para Escolares [...]”. Foi atestado,
também, através de oficinas e cursos de formacdo continuada para educadores dos ensino
fundamental e médio, propostos pelo Laboratorio de Ensino e Material Didatico — LEMADI,
do Departamento de Geografia da Faculdade de Filosofia, Letras e Ciéncias Humanas —
FFLCH, da Universidade de S&o Paulo — USP. (ALMEIDA, Regina, [20107?]).

Almeida, Roséngela (op. cit.) acredita que tal empecilno decorre de préticas
pedagdgicas monotonas e pouco elucidativas, bem como da constru¢do do conhecimento
geografico de maneira simplista. Ademais, ela admite que determinada dificuldade também se
da em virtude da formacao inicial de professores, ao passo que a Cartografia escolar ainda ndo
se consolidou como um saber escolar, muito menos como um componente curricular de cursos
de formacdo docente, pois 0s conhecimentos especificos necessarios as atividades com
representacdes cartograficas ndo estdo presentes nos curriculos de cursos de licenciaturas.

Com efeito, a Cartografia escolar pode até ndo ter se constituido como um saber
curricular nas escolas publicas brasileiras, em decorréncia das numerosas dificuldades por que
passam todos os dias. No entanto, se ndo em todos, mas na maior parcela de cursos de Geografia
em todo o pais, hd uma disciplina especifica de Cartografia ou Cartografia Béasica, e que,
evidentemente, imagina-se estar consolidada.

Diante disso,

pensamos que ha a necessidade de ampliarmos os curriculos que formam
professores de Geografia com a Disciplina de Educagdo Cartogréafica, com
desenvolvimento de trabalhos que considere os diferentes estagios de
desenvolvimento dos sujeitos. (ABREU e SILVA e CASTROGIOVANNI,
2016, p. 152).

Assim, em vez de um componente curricular somente de Cartografia ou Cartografia
Basica, os cursos de Licenciatura em Geografia, terdo, também, uma disciplina especifica e
exclusiva de praticas pedagdgicas cartograficas (Educagdo Cartografica). Tal saber curricular,
com a finalidade de preparar e tornar seus estudantes aptos, frente as numerosas atividades
cartograficas desenvolvidas na educacdo bésica.

Entretanto, o problema pode ndo ser a auséncia de consolidacdo de uma Cartografia
académica mais voltada a educacao basica e de uma escolar direcionada a esse nivel de ensino

educacional, mas sim, principiante, os licenciandos que chegam as institui¢des académicas com
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dificuldades na acepcdo dos conhecimentos cartograficos. Essa dificuldade permanece em toda
a sua formacdo inicial, haja vista que os docentes também tém, embora lecionem Cartografia
h& um bom tempo e sejam especializados em tal area.

Essa dificuldade dos licenciandos ultrapassa as barreiras académicas e atinge a educacao
basica. A partir dai é herdada pelos educandos e esses, por sua vez, levam consigo para 0s
cursos de Geografia, na medida em que aspiram cursa-los. Dessa maneira, constitui-se num
ciclo que parece ndo ter fim, tendo em vista que passa pela escola, chega as instituicdes
académicas e retorna a instituicdo basica mais uma vez.

Todavia, a deficiéncia da producéo do conhecimento cartografico ndo so é por parte de
educadores e educandos da educacdo béasica e superior, bem como de escolas publicas
brasileiras. Sabe-se que docentes e discentes ttm o seu papel, assim como as escolas.
Culpabilizar somente professores e estudantes pela deficiéncia no ensino-aprendizagem
cartografico é indevido, pois deve-se levar em conta a realidade publica educacional atual.

Como € de conhecimento, a maior parte das escolas publicas brasileiras passam por
bastantes problemas e complexidades nos dias de hoje. Para tanto, ndo atribuir a escola a
minima parcela de culpa que dispde, no que concerne a deficiéncia pedagdgico-cartografica, €
desmembra-la de seu papel junto ao processo de ensino-aprendizagem. E por assim dizer que a
escola deve dispor de espacos de qualidade para quaisquer atividades didatico-pedagogicas, a
fim de que o citado processo seja acionado de maneira conjunta e efetiva.

Conforme Almeida, Rosangela (2003), a formacdo inicial de professores em
Cartografia, operada de modo insuficiente, mostra-se em consonancia com as dificuldades deles
com o trabalho com mapas nas aulas de Geografia na educacédo basica.

Diante disso, o passo inicial e imprescindivel, que € o de formar profissionais aptos ao
trabalho com mapas, com vistas a uma préatica pedagogico-cartografica escolar eficiente, deve
ser de qualidade e provido de sentidos, valores e significados presentes no espago Vivido.
Assim, o ciclo deficitario no ensino-aprendizagem em Cartografia sera rompido e superado,
quando a formacéo inicial nos cursos de Licenciatura em Geografia suscitar evolugdo no que
cerne ao ato de ensinar a ensinar a Cartografia escolar, a Cartografia do aluno, a Cartografia

social, ou melhor, a Cartografia do espaco vivido pelo educando.

2.7.2 Perspectivas para o ensino da Cartografia na escola

No ensino da Geografia, as representacdes cartograficas sdo importantes para a

construcdo do raciocinio sobre o espaco geografico. Assim, preparar o0 estudante para o
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dominio da linguagem propria dessas representacdes, deve ser um dos objetivos dessa disciplina
em todos o0s niveis de escolarizacdo da educacéo basica.

Ao tratar-se da atuacdo docente em Geografia numa visdo transformadora da educacéo,
torna-se imprescindivel a construcdo de seu ensino articulada aos conhecimentos cartogréaficos,
pautada num paradigma comprometido com a transformacao socioeducacional.

A forma de se trabalhar com esse saber em sala de aula pode levar ao desenvolvimento
de um estudante leitor critico/reflexivo ou ao de um educando que apenas delimite fenémenos.
Nesse sentido, a Cartografia € uma ciéncia fundamental para a interpretacéo de representacdes
gréaficas, com vistas a delimitacdo, espacializagdo, comparacdo e compreensao de fendmenos
geograficos.

Cabe destacar que, ao referir-se do seu emprego na educacgdo bésica, a imagem que se
tem dela € a de apenas um ensino matematico, mas ndo de outra, cuja perspectiva a considerar
é a realidade espacial vivida estudantil, com vistas a interpretacdo do meio pelos mesmos.

A Cartografia € muito mais que um saber técnico, matematico, complexo e de dificil
compreensdo. E uma ciéncia que auxilia a Geografia enquanto um saber essencial a

compreensdo socioespacial.

A cartografia escolar trabalhada nas escolas visa iniciar os sujeitos no
aprendizado dos conteidos cartograficos, bem como construir o conhecimento
necessario a compreensao na leitura de mapas. Assim, esses sujeitos, situados
em suas comunidades e requisitados para o trabalho cartogréafico participativo
(no caso, defendendo interesses da comunidade) podem colocar em pratica
tais conhecimentos, tendo mais autonomia nos embates com 0s gestores
técnicos”. (ABREU e SILVA e CASTROGIOVANNI, 2016, p. 144).

A Cartografia € uma ciéncia primordial para a interpretacdo de representacGes
cartograficas no ensino da Geografia escolar, tanto no que se diz respeito a localiza¢do de
fendmenos geograficos ou a compreensao desses no espaco.

E por meio dela que se pode estudar o espago geografico, buscando compreender a
realidade no que tange as questdes ambientais, culturais, econémicas, politicas e sociais,
sobretudo, na qual as distintas sociedades fazem parte, além de fazer analogias entre essas.
Entretanto, nesse sentido, sendo trabalhada nas séries finais do ensino fundamental, pois a
capacidade cognitiva dos educandos ja esta mais desenvolvida. (PCN, 1998).

A maneira que a Cartografia € utilizada no ensino da Geografia é o que a tornara ou ndo
atrativa aos olhos dos educandos. Uma abordagem cartogréfica com representacfes sociais e/ou

com a criacdo de mapas mentais, por exemplo, a aula terd mais sentido e significado para eles.
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Segundo Freire (1996), quando o ensino ndo corresponde a uma aprendizagem
significativa, entdo ndo foi, de fato, efetivo, visto que ndo houve a garantia concretizada da
aprendizagem. Assim, o referido autor acredita que o papel docente nédo foi efetuado de modo
claro e objetivo, por acreditar que a aprendizagem ndo foi alcangada em sua plenitude. Assim,
ele considera que “ndo ha docéncia sem discéncia [...]”. (FREIRE, 1996, p. 12).

Concebe-se que ndo importam os caminhos que o educador percorra € 0S meios
utilizados por ele para chegar ao final de cada um, mas sim, se a aprendizagem foi, de fato,
alcancada de forma plena e efetiva.

Pensar que o educando ¢ um mero acumulador de conhecimento oriundo da transmissdo
de conteudos pelo professor, integra-se a certas acdes pouco adequadas de uma abordagem com
pouca criticidade, que o considera um ser passivo no processo educacional. Pensamento
bastante contrario no socioconstrutivismo, em que 0 considera um ser ativo, participante,
interativo e protagonista no processo.

A Educacéo Libertadora ou Problematizadora proposta por Freire (1987) assemelha-se
a Teoria Socioconstrutivista, no que diz respeito a abordagem no processo de ensino-
aprendizagem. E uma concepcdo de ensino pautada na criticidade, reflexdo, revolucao,
progresso e desopressao.

Um dos pontos essenciais da Teoria Socioconstrutivista é 0 engajamento ativo entre
educandos/educadores e educandos/educandos, pois, para Vygotsky (1982), esse engajamento
é fundamental para a construgdo do conhecimento, ao passo que a interacao entre 0s sujeitos é
peca chave para a efetivacdo de um ensino/aprendizagem de qualidade.

Uma das formas mais eficientes no ensino/aprendizagem da Geografia escolar, por meio
da Cartografia, para a compreensdo do espaco geogréafico, faz-se por meio da linguagem
cartogréafica. Certos fendmenos geogréaficos da realidade espacial vivida pelos educandos séo
contemplados por eles em funcdo da compreensdo obtida a respeito desse processo. Castellar
(2017) informa que, para que esse processo se consolide na aprendizagem, é fundamental que
o0 educador crie condi¢des de leitura e interpretacdo criticas de representacdes cartogréafica.

A Cartografia € um relevante saber para o ensino, por representar analises geograficas, por
permitir a leitura e interpretacdo de fendbmenos geograficos e por haver pouco trabalho no que cerne
a alfabetizacéo, ao letramento e a linguagem cartogréaficos. (CASTELLAR, 2011).

A habilidade de leitura critica de representacdes cartograficas no ensino da Geografia
permite ao estudante o privilégio de esmiugar e desmistificar certos aspectos impostos como

Unicos e verdadeiros pela sociedade contemporéanea, além de trazé-los a tona quando se
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encontram “ocultos”. O educando, nesse nivel, passa a ter a capacidade de compreensio dos
fendmenos existentes no seu espaco vivido e de sua distribuicdo espacial.

A Educacdo Libertadora, Problematizadora e a Teoria Socioconstrutivista Ssao
fundamentais para conceber, idealizar e ter, na pratica, um ensino-aprendizagem de qualidade
em todos os sentidos, pois buscam, de maneira incessante, romper com metodologias
embasadas em modelos de ensino convencionais, ao possuirem, em seus propadsitos, métodos e
técnicas de ensino eficientes, capazes de solucionar e suprir eventuais empecilhos e lacunas
bastante presentes na realidade escolar publica brasileira.

Os propositos apresentados por Chevallard e Brousseau, Paulo Freire e Lev Vygotsky,
associados ao ensino com representacdes cartograficas, passam-nos a compreensdo de que é
uma das mais variadas formas para o efetivo alcance do ensino, pois a maneira da abordagem
do conhecimento cartografico de forma criativa, contextualizada, critica e reflexiva, inclui-se
nessas propostas pedagogicas e, assim, torna-a atrativa aos educandos. A prética pedagogico-
cartografica € um elemento essencial, quando se trata de envolvé-la com determinados
conteddos geograficos em sala de aula.

Uma vez que as representacdes cartograficas se valem de muitos simbolos para
transmitir informagdes aos usuarios, ¢ importante salientar que “a escola deve criar
oportunidades para que os alunos construam conhecimentos sobre essa linguagem nos dois
sentidos: como pessoas que representam e codificam o espaco e como leitores das informacdes
expressas por ela”. (PCN, 1998, p.87).

O mapa, apesar de ser uma das representacdes cartograficas mais cruciais e utilizadas
até hoje, ndo € a Unica pertinente ao ensino da Geografia, a representacdo do espaco geografico
pode-se dar através de cartas, plantas, croquis, globos, fotografias, imagens de satélites,
gréficos, perfis topograficos, maquetes, textos e outros meios que utilizam a linguagem
cartografica.

A funcdo dessa linguagem é a comunicacdo de informagBes sobre o espaco. Dessa
maneira, ¢ fundamental que o estudante desenvolva “a capacidade de leitura e de comunicagao
oral e escrita por fotos, desenhos, plantas, maquetes e mapas e assim permitir ao aluno a
percep¢ao e o dominio do espago”. (SIMIELLI, 2007, p. 98).

O conceito de localizacio, para a ciéncia geografica, é bastante fundamental. E tanto,
que um dos seus principios essenciais € o da extensdo, o primeiro da lista da referida ciéncia.
Significa localizacdo ou delimitagdo do fendmeno geografico no espago. Diante disso, restringir
a ciéncia cartografica ao mapa e ao conceito de localizacdo, diz 0 qudo os estudos sobre a

mesma sao pouco aprofundados pela maioria dos geografos educadores.
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J& que 0 mapa é uma das representagdes cartograficas mais presentes em sala de aula,
uma das alternativas interessantes seria se as atividades praticas desenvolvidas no ensino desse
saber, fossem a partir da elaboracéo de mapas e da leitura e interpretacéo critico-reflexiva dos
seus signos e simbolos. O ensino nesse sentido poderia tornar-se significativo e, assim, ter
condic@es de alcancar a linguagem cartografica, tendo em vista que os fendmenos geogréficos
seriam compreendidos em sua plenitude pelos educandos. (CASTELLAR, 2017).

De modo contrério, através de uma leitura com mera descri¢ao dos signos e simbolos
contidos nos mapas, resultaria na formacdo de um estudante desprovido de conhecimento
critico-reflexivo de sua realidade. Nesse sentido, os fendmenos geograficos passariam
despercebidos de suas percepcdes, como se ndo houvesse nenhum deles em atuac&o. E por isso

que esse a linguagem cartografica € indispensavel no ensino da Cartografia.

Se ler um texto escrito € atribuir significados ao mesmo e (re) elaborar nossos
conhecimentos acerca da realidade que nos rodeia, podemos igualmente
afirmar que ler um mapa é também atribuir significados, (re) construir
representacles, revisitar ou rever as que possuimos a partir dessa
representacdo. O leitor de mapa, de acordo com os conceitos, representacoes
dos mais variados tipos e sua visdo de mundo, pode atribuir significados ao
mesmo, desde que seja provocado a fazé-lo e/ou desde que a necessidade lhe
seja colocada, papel esse que cabe ao professor. (KATUTA e SOUZA, 2001,
p. 45).

Por referir-se a leitura do espaco, Freire (2001) ressalta a relevancia sobre a leitura de
mundo, que, para ele, precede a leitura da palavra, dai que a posterior leitura dessa ndo possa
prescindir da continuidade da leitura daquela. Linguagem e realidade se prendem
dinamicamente.

Para Callai (2005, p. 228), “[essa] leitura do mundo da vida [é construida]
cotidianamente [...]”. Segundo Cavalcanti (2012), o “professor gedgrafo construtivista” sabe da
importancia da aplicacdo de metodologias eficientes em sala de aula capazes de promover o
interesse dos estudantes.

Em Geografia, ler o mundo é o ato de perceber o espaco geografico e sua representacao.
Ler o mundo vai muito além da leitura cartogréfica simples, acritica, cujas representaces
refletem apenas as realidades territoriais. Fazer a leitura do mundo ndo € fazer uma leitura
apenas do mapa. E necessario aprender o conceito de ler o espago, “que significa criar condi¢des
para que a crianga leia o espago vivido”. (CASTELLAR, 2000, p. 30).

A construcdo do conhecimento da Cartografia Escolar deve aproveitar 0s

conhecimentos prévios dos sujeitos, junta-los, no sentido de incorpora-los aos novos
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conhecimentos, pois o professor podera relacionar as partes entre si e nos seus contextos.
(ABREU e CASTROGIOVANNI, 2010, p. 5).

Segundo Freire (1996), o educador deve realizar uma autoavaliacdo a respeito de sua
pratica pedagogica. S6 mediante uma reflexdo critica sobre suas praticas de ensino, € que o
ensino-aprendizagem seré alcancado de maneira efetiva. Com a reflexdo critica diaria da préatica

pedagdgica, a tendéncia é que as proximas aulas tornar-se-ao, de fato, significativas.

3. METODOLOGIA

Esta pesquisa teve como objetivo analisar as representacdes cartograficas como
ferramentas para um ensino mais critico-reflexivo da Geografia escolar. Para atendermos a esse
proposito, adotamos como procedimento metodoldgico a pesquisa bibliografica, a qual é feita
a partir do levantamento de referéncias tedricas ja analisadas e publicadas por meios impressos
em papel e eletrénicos, como livros e artigos cientificos.

Muitas pesquisas cientificas baseiam-se unicamente em levantamento bibliogréafico,
procurando referéncias tedricas publicadas com o objetivo de recolher informagdes ou
conhecimentos prévios sobre o problema a respeito do qual se procura a resposta. (FONSECA,
2002, p. 32).

De acordo com Severino (2007, p.122), utilizam-se dados de categorias teoricas ja
trabalhadas por outros pesquisadores e devidamente registrados, cujos textos se tornam fontes
dos temas a serem pesquisados; 0 pesquisador, entdo, trabalha com esses textos a partir de
contribui¢Ges dos autores dos estudos analiticos.

A pesquisa bibliogréafica, para Appolinario (2011), restringe-se a analise de documentos
e tem como objetivo a revisdo de literatura de um dado tema ou determinado contexto tedrico.
Para Gil (2007, p. 44), mais comumente, esse tipo de pesquisa enfoca as investigacdes sobre
ideologias, ou propde-se a analise de diversas posi¢des de um problema.

A abordagem utilizada em nosso estudo foi do tipo qualitativa, visando explicar a inter-
relacdo dinamica entre sujeitos e fendmenos. E caracteristica dessa abordagem a analise de
fendmenos e, também, segundo Minayo (1994), a consideracdo de significados, sentidos,
principios, valores, habitos, costumes, tradicoes.

Segundo Appolinario (2011), os dados da pesquisa qualitativa sdo coletados nas
interagOes sociais e analisados subjetivamente pelo pesquisador, pois nesta modalidade a

preocupacao € com o fendmeno.
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Quanto aos objetivos, é do tipo exploratéria ja que proporciona maior familiaridade com
0 problema, com vistas a torna-lo mais explicito ou a construir hipoteses. Essas pesquisas
podem ser classificadas, primeiramente, como pesquisa bibliogréafica e, depois, como estudo de
caso. (GIL, 2007).

Segundo o ponto de vista de Severino (2007, p. 123-4), a primeira busca apenas levantar
informacdes sobre um determinado objeto, delimitando assim um campo de trabalho, mapeando
as condicOes de manifestacao desse objeto. Para Appolinario (2011, p. 75), a pesquisa ou estudo
exploratorio tem por objetivo “aumentar a compreensio de um fendmeno ainda pouco
conhecido, ou de um problema de pesquisa ainda ndo perfeitamente delineado”.

Quanto a natureza, é do tipo pesquisa basica, que, segundo Appolinario (2011, p. 146),
tem como objetivo principal “o avan¢o do conhecimento cientifico, sem nenhuma preocupacéo

com a aplicabilidade imediata dos resultados a serem colhidos”.

3.1 Levantamento dos dados

As fontes de informacdo utilizadas na pesquisa foram primarias e secundarias. Para
Campello e Campos (1988, p. 16), “fontes primarias sdo aquelas que contém informagdes
originais ou, pelo menos, novas interpretagdes de fatos ou ideias ja conhecidas”, ou seja, artigos
de periddicos, relatorios técnicos, trabalhos apresentados em congressos, teses e dissertacdes,
patentes e normas técnicas.

Esses tipos de documentos sdo localizados também por meio da internet no uso de
buscadores, como o Google. Para essas autoras, “as fontes secundarias tém a fungao de facilitar
0 uso do conhecimento disperso nas primarias. [...] Apresentam a informacdo filtrada e
organizada de acordo com um arranjo definido”. As autoras consideram como fontes
secundarias, enciclopédias, dicionario, manuais, tabelas, revisdes de literatura, tratados, livros-
textos, monografias, anuarios.

As fontes localizadas via internet (Google) foram coletadas a partir dos seguintes
descritores: ensino da Cartografia, historia da Cartografia e ensino da Geografia. Os livros
utilizados foram selecionados de acordo com a tematica abordada e fichados os capitulos de
maior importancia para o alcance do objetivo da pesquisa. E importante ressaltar que 0s
fichamentos vinham sendo realizados ao longo de trés anos, quando o autor deste Trabalho de
Concluséo de Curso — TCC era pesquisador do Programa Institucional de Bolsas de Iniciagéo
Cientifica — PIBIC.
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3.2  Populagéo e amostra

A populacéo do estudo foi composta pela literatura selecionada, relacionada ao tema de
estudo. Quanto & amostra, os artigos foram selecionados a partir da variavel de interesse. Ja a
selecéo foi realizada a partir de leitura criteriosa dos artigos e livros.

3.3 Analise dos dados

Apbs a coleta dos dados, seguimos as seguintes etapas para a analise dos dados:

o Leitura de todo material;
o Fichamento de textos;
o Anélise descritiva dos fichamentos buscando estabelecer uma compreensdo e ampliar o

conhecimento sobre o tema pesquisado;

o Elaboracdo do referencial teorico.

4. CONSIDERACOES FINAIS

Desde a Pré-historia até o século XX, conforme contemplado no texto, a ciéncia
cartografica contribuiu de forma significativa para a ciéncia geografica. Pois, com o
desenvolvimento da Cartografia no decurso dos tempos, 0 mundo passou a ser conhecido, haja
vista que muitos lugares passaram a ser mapeados.

O mapeamento foi importante para a Geografia, no que diz respeito a apropriacao,
gestdo, produgdo e reproducéo territorial. Na medida em que as civilizagdes mapeavam, as
técnicas para tal finalidade eram aperfeicoadas. Os principios geograficos como a analogia e a
delimitacdo, sobretudo, eram mais acionados, tendo em vista que no ato de mapear, os lugares
eram localizados e comparados entre si.

Os ambientes dispunham de caracteristicas e peculiaridades distingues e similares, o que
fomentavam os povos a gerir cada espaco de maneira bem particular. Na medida em que o
tempo passava e, assim, a Cartografia se desenvolvia, aumentava o arsenal de aparatos e
técnicas cartograficos, o que contribuia, cada vez mais, para a agdo geogréafica no espaco.

No texto, percebemos que os impactos da corrente tradicional do pensamento geografico
no ensino da Geografia, sdo preocupantes, ao passo que sdo desprovidos de aspectos critico-

reflexivos. O ensino é mais voltado a memorizacdo dos contetdos e dos conceitos-chave,
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estruturantes da ciéncia geografica. A Geografia era mais lecionada com base em aspectos
descritivos, simplistas e superficiais.

Isso em curso, constituia seres pouco pensantes e atuantes na realidade, marcada,
predominantemente, por processos tedrico-metodologicos de um contexto/modelo politico-
dominante vigente na época, que s visava interesses proprios, em detrimento de numerosas
questdes na esfera social.

Essa era uma das lacunas no ensino da Geografia, uma ciéncia pautada e preocupada
com as questdes socioespaciais, que cada vez mais se intensificavam. As transformacoes
socioespaciais, provocadas pela manifestacdo e atuagdo dos fenémenos geogréficos, eram
marcos que a Geografia e seu ensino poderiam estar mais inclinados e, assim, comprometidos.

Surge, entdo, a Geografia Critica, corrente do pensamento geografico, cujo propoésito
era o de romper e superar as a¢Ges tedrico-metodoldgicas impostas pela Geografia Tradicional.
Sua proposta de ensino é mais preocupada e comprometida com as questdes socioespaciais. A
pratica pedagogica esta alinhada a um modelo de ensino mais libertador, emancipatorio e
revolucionario.

O ensino da Geografia nesses moldes, formaria sujeitos mais pensantes e atuantes de
sua realidade, ou melhor, do seu espaco vivido. Conceberiam o espago vivido e, assim, agiriam
em prol de causas antes “despercebidas” e, quem sabe, at¢ mesmo “negligenciadas” por eles.
Nesse sentido, os individuos deixariam de ser passivos e se tornariam ativos do seu préprio
espaco vivido.

Com seres nesse nivel de abstracdo e conhecimento de sua prépria realidade, o docente
deve mesclar o espaco vivido (escala local) e permear por outras escalas até chegar a global,
pois os fendmenos geograficos também perpassam de escala a escala. Para tanto, a Geografia
Critica possibilita ao professor de Geografia trabalhar os contetdos por esse Viés.

O mapa, como uma das representacOes cartograficas mais pertinentes, oportuniza o
educador a mostrar e contextualizar, aos educandos, 0 mundo que esta sempre em constante
processo de transformacéo pelas sociedades. Do local (espaco vivido) ao global (escala global),
0 estudante adquirira capacidades de leitura, interpretacdo e compreensao do espacgo geografico.
A linguagem cartografica € um processo cartografico indispensavel para tal.

Ler um mapa e conseguir extrair o maximo de informacdes, em sua plenitude, torna-se
essencial para a compreensao do espacgo geogréfico. A linguagem cartogréafica daré suporte ao
educando para ele aprender a ler, extrair os principais dados e pensar e repensar 0 Seu espaco

vivido, bem como o mundo em que faz parte, representados num determinado mapa.
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Ele passara a entender o que certo mapa representa da realidade, quais informac6es o
mesmo quer transmitir, para, assim, fazer as conexdes entre 0 mundo vivido, 0s espagos em
suas diferentes escalas e 0 espaco representado no referido artefato cartografico. E diante disso
que ele iniciara o processo de aquisicdo da linguagem cartogréfica, com vistas a uma melhor
compreensdo do espaco geografico.

Com isso, o educando tera habilidade para delimitar (localizar), comparar e
compreender os fendmenos geograficos. Na medida em que ele consegue interpretar a ideia que
determinado mapa possuir e, assim, imaginar, pensar e repensar o mundo acerca da
representacdo desse instrumento cartografico, bem como, apreendé-lo, sobretudo, torna-se um
marco fundamental em seu desenvolvimento quanto ao processo de linguagem cartogréfica.

Novas pesquisas podem ser realizadas a partir dos dados obtidos neste trabalho, através
do aprofundamento acerca de estudos sobre outros tipos de representacdes cartograficas (como
o0 globo terrestre, por exemplo) outras vertentes da Cartografia (como a Cartografia Social, por
exemplo), linguagem cartografica, Geografia Tradicional e Critica, Cartografia académica e
escolar, o distanciamento entre a formacéo inicial e a pratica profissional, entre outros temas
imprescindiveis.

Uma outra possibilidade de aprofundamento é a respeito de discussfes relativas ao
ensino da Geografia escolar de modo critico-reflexivo, visto que nas pesquisas realizadas pelo

autor, ndo foram encontradas literaturas que discutissem o tema em questéo de forma especifica.
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