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RESUMO

O ensino no Brasil tem se transformado ao longo dos anos, marcado pelas fases da
histéria do pais. Com essas transformacgdes, marcos importantes para a educagao,
como a Lei de Diretrizes e Bases (LDB) n° 5.652/71, que preceituou a oferta de um
conhecimento comum para todo o territério brasileiro, e o ensino de Ciéncias passa a
integrar o curriculo nacional. A atual LDB n° 9.394/96 consolidou o Ensino Médio como
parte da Educacao Basica brasileira, e alterada pela Lei n® 13.415/2017, apresenta
um novo formato para este nivel de ensino. Assim, este trabalho se dispds a analisar
as proposigdes para o ensino da Quimica, enquanto componente curricular do Ensino
Médio, a partir da implementacao da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e do
Novo Ensino Médio. Com a aplicagdo de um questionario misto identificamos
percepgdes de docentes de Quimica e de membros da gestdo escolar que atuam na
rede de ensino de Pernambuco, bem como de licenciandos em Quimica. Por meio de
pesquisa bibliografica identificamos as mudancas para o ensino de Quimica, e o
andamento da implementagdo da BNCC e do Novo Ensino Médio nos estados da
federacdo. Com essa pesquisa pudemos constatar os conhecimentos dos
participantes sobre as mudancas propostas, bem como as perspectivas para o ensino

de Quimica no Novo Ensino Médio.

Palavras-chaves: Ensino de Quimica. Base Nacional Comum Curricular. Novo
Ensino Médio.



ABSTRACT

Education in Brazil has been transformed over the years, marked by the phases of the
country's history. With these transformations, important milestones for education, such
as the Lei de Diretrizes e Bases (LDB) n © 5.652 / 71, which prescribed the provision
of common knowledge for the entire Brazilian territory, and the teaching of Sciences,
became part of the national curriculum. The current LDB 9.394/96 consolidated High
School as part of Brazilian Basic Education, and amended by Law 13.415/2017, it
presents a new format for this level of education. Thus, this work presents an analysis
of the propositions for the teaching of Chemistry, as a curricular component of High
School, from the implementation of the Base Nacional Comum Curricular (BNCC) and
the New High School. With the application of a questionnaire, we identified the
perceptions of Chemistry teachers and members of the school management who work
in the Pernambuco school system, as well as undergraduates in Chemistry. Through
bibliographic research, we identified the changes for the teaching of Chemistry, and
the progress of the implementation of BNCC and New High School in the states of the
federation. With this research we were able to verify the participants' knowledge about
the proposed changes, as well as the perspectives for teaching Chemistry in New High
School.

Keywords: Chemistry teaching. Base Nacional Comum Curricular. New High
School.
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1 INTRODUGAO

Este trabalho se apresenta como um espaco de estudo e reflexdo sobre as
mudangas no processo de ensino aprendizagem da Quimica, enquanto componente
curricular, a partir da proposta do Novo Ensino Médio, visto que estas mudancas, de
forma geral, trardo impactos aos que nela sao envolvidos: dos docentes, estudantes
€ seus pais e/ou responsaveis, bem como dos gestores e demais atores do coletivo

escolar.

Devido as mudangas que estado ocorrendo apds a divulgagao do novo formato
do Ensino Médio, duvidas surgem aos profissionais da educagao, sejam eles os que

ja vivenciam a carreira pedagogica, sejam os que estao trilhando esse caminho.

Essa nao é primeira reforma no Ensino Médio brasileiro, conforme Bald e
Fassini (2017), para entendermos as reformas na educag¢ao no Brasil € necessario
resgatar parte do seu historico que vai desde a chegada dos colonizadores a criagéao
de leis que garantiram a educagao obrigatoria no Brasil, como a Lei de Diretrizes e
Bases (LDB) n° 4.024 de 1961, que traz o ensino técnico para o Ensino Médio, e a
LDB n° 5.692 de 1971, que entre as suas mudangas se destacam a criagcdo de um
curriculo comum para o territério brasileiro e engloba o ensino de ciéncias ao curriculo
nacional. Com a promulgagdo da nova LDB em 1996, a Lei n° 9.394, atualmente
vigente, o Ensino Médio € apresentado como um importante nivel da educacgéo basica

brasileira.

No ano de 2016, a partir da Medida Proviséria n° 746, e em 2017 com a Lei n°
13.415/17, o Governo Federal alterou a redacdo LDB n° 9.394/96 e, em atencdo a
essa alteracao, as redes de ensino que ofertam Ensino Médio tém um periodo de até
quatro anos para a implementagao do chamado Novo Ensino Médio. Neste contexto,
mediante esta normativa, o Ensino Médio passa a ser ofertado com a nova proposta,
a partir do ano de 2022.

Ja com esta orientagdo, em 2018 o Governo Federal divulgou a primeira versao
da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) que trata da nova estrutura do Ensino
Médio: carga horaria por etapa, competéncias especificas, o curriculo e os itinerarios
formativos. Este curriculo € composto de um eixo basico que sera percorrido durante
sua vivéncia do Ensino Médio e uma outra parte flexivel, chamada de itinerarios

formativos. O Movimento Pela Base (MPB, 2020), cita que “...] os itinerarios
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formativos sao a parte flexivel [do curriculo], que os jovens poderdo escolher cursar
de acordo com seus interesses e a capacidade de oferta das redes e escolas” (MPB,
2020).

Os itinerarios formativos, composto por cinco eixos principais, se propdem a
abrir espago para a escolha dos estudantes, por meio do Protagonismo Juvenil
(BRASIL, 2018), e tem por objetivo organizar os componentes curriculares do Novo
Ensino Médio em nucleos de conhecimentos para que os estudantes possam, a partir
de suas escolhas, percorrer um caminho formativo que dara énfase aos componentes
curriculares a partir das respectivas escolhas dos estudantes. O ensino de Quimica
faz parte, juntamente com o de Fisica e de Biologia, dos componentes curriculares

que estao inclusos no itinerario formativo de Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias.

O conjunto dessas mudangas demanda as redes de ensino e aos professores,
sejam os que ja atuam ou os que estdo em formacao inicial, que se inteirem sobre o
que muda com a implementacdo do Novo Ensino Médio e os possiveis impactos
dessas mudancas para o trabalho desses profissionais, pois partimos da
compreensao de que a ideia de uma base curricular nacional ndo lograra éxito se nao
for bem trabalhada pelos profissionais da educacédo nela envolvidos, e que isso
depende de uma série de elementos como condi¢des de trabalho, estrutura, formagao

e dialogo permanentes, por exemplo.

Para investigar como esta sendo o processo de implementagdo do Novo Ensino
Médio, a partir da rede estadual de ensino de Pernambuco, o presente trabalho traz a
seguinte problematica: O que muda no ensino de Quimica, a partir do Novo Ensino
Médio? Quais as perspectivas dos docentes, atuantes ou futuros, sobre o processo
de implementacdo dessa nova proposta? E como esta sendo encaminhado este

processo de mudanga?

Neste contexto, o presente Trabalho de Conclusdo de Curso (TCC) foi
organizado em Introdugéo, objetivos e mais quatro capitulos, a saber: Fundamentagéao

tedrica, metodologia, analise de resultados e consideracgdes.

No primeiro capitulo apresentamos as principais ideias dos autores que
fundamentaram as reflexdes acerca das mudangas propostas pela BNCC (BRASIL,

2018) e por consequéncia no Ensino Médio e no ensino de Quimica.
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No segundo capitulo discorremos sobre o caminho metodolégico abordado
neste trabalho. Nele foi descrito o tipo de estudo, o perfil dos participantes que
contribuiram com a pesquisa, os instrumentos de coleta dos dados da pesquisa e as

categorias de analise dos dados encontrados.

Os resultados e discussdes acerca dos mesmos foram apresentados no
terceiro capitulo, trazendo uma analise dos dados, a partir das contribuicbes dos

autores que fundamentam esse estudo.

As consideragdes finais foram relacionadas no quarto capitulo, por meio de um
breve resumo da tematica e sua relevancia para o meio académico, a partir dos
resultados encontrados e dos objetivos propostos por esta pesquisa. Igualmente,
também apresentamos as contribuicbes deste estudo na formacao pessoal e

profissional, atentando para a continuidade de novos estudos sobre o tema estudado.

2 OBJETIVOS

2.1 Objetivo geral

Analisar as proposigdes para o ensino da Quimica, a partir da implementacao

da nova BNCC e do novo Ensino Médio.

2.2 Objetivos especificos

e Compreender as proposi¢des para o ensino de Quimica, a partir da legislagéo
€ normativas correlatas sobre o Novo Ensino Médio;

o lIdentificar as perspectivas dos professores de Quimica sobre o novo Ensino
Médio;

e Constatar como esta sendo encaminhado o processo de transicdo do atual
modelo para o Novo Ensino Médio na rede estadual de ensino;

o Verificar os conhecimentos de licenciandos em Quimica acerca do Novo Ensino
Médio.
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3 FUNDAMENTAGAO TEORICA

Neste capitulo serdo abordadas as principais ideias e perspectivas dos autores
que fundamentaram as reflexdes acerca das mudancas que ocorreram na Base
Nacional Comum Curricular, e que devem nortear os curriculos dos sistemas e redes

de ensino que ofertam o Ensino Médio em todo o Brasil.

3.1 A Base Nacional Comum Curricular (BNCC)

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) tem sua génese nas necessidades
do sistema educacional brasileiro, bem como nas insurgéncias oriundas das
discussbes realizadas por varios organismos internacionais em decorréncia da
profunda crise que o mundo passava, tanto no aspecto econédmico como educacional,

em meados dos anos 1980 e 1990 do século passado.

Segundo Bald e Fassini (2017), apenas com a promulgacédo da LDB n°
5.692/71, a educagao brasileira tem o primeiro curriculo comum nacional e o ensino
de Ciéncias passa a fazer parte desse curriculo. Com um teor normativo que visava a

formacao técnica dos brasileiros a referida Lei

“[...] mencionava ainda que haveria um niamero minimo de horas a ser
frequentado, que corresponderia a formacgéao profissional, tendo cada
area ou habilitacdo sua carga horaria especifica.” (BALD; FASSINI,
2017, p.7).

Bald e Fassini (2017) também refletem que o curriculo comum nacional tinha

outro objetivo, visto que para fortalecer as orientagbes sobre a formagao técnica

"[...] foi emitido o Parecer n°® 45 em 1972 e em 1975 o Parecer n° 76,
ambos com foco quase que exclusivamente na formagao técnica e
estabelecendo meios de praticamente “obrigar” todos os alunos a
terem uma formagéo técnica. Acreditavam alguns legisladores da
época, que essa formagdo técnica em larga escala garantiria o
desenvolvimento da economia nacional.” (BALD; FASSINI, 2017, p.8).

ApOs varias criticas realizadas a esse modelo profissionalizante apenas em
1982 “[...] foi aprovada a Lei n°® 7.044/82, que alterou diversos artigos da Lei n°
5.692/71, e tornou facultativa a profissionalizagdo no ensino de 2° grau” no Brasil
(BALD; FASSINI, 2017, p.7).
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No contexto da abertura e redesenho politico, o artigo 210 da Constituicao
Cidada de 1988 (BRASIL, 1988) prevé a criacdo de uma Base Nacional Comum
Curricular para o ensino fundamental. Igualmente, nesse contexto o Brasil se tornou
signatario de acordos internacionais que refletiam sobre a necessidade de uma nova

realidade para a educagao mundial e brasileira, consequentemente.

Assim, a proposta da BNCC é um alinhamento as discussdes iniciadas na
Conferéncia Mundial sobre Educacao para Todos, realizada na cidade de Jomtien, na
Tailandia, em 1990. Ja no Art. 1 da Declaragdo Mundial sobre Educac¢ao para Todos,

aprovada na referida Conferéncia, defende que:

“Cada pessoa - crianga, jovem ou adulto - deve estar em condigdes de
aproveitar as oportunidades educativas voltadas para satisfazer suas
necessidades basicas de aprendizagem. Essas necessidades
compreendem tanto os instrumentos essenciais para a
aprendizagem (como a leitura e a escrita, a expressdo oral, o
célculo, a solugdo de problemas), quanto os conteludos basicos
da aprendizagem (como conhecimentos, habilidades, valores e
atitudes), necessarios para que os seres humanos possam sobreviver,
desenvolver plenamente suas potencialidades, viver e trabalhar com
dignidade, participar plenamente do desenvolvimento, melhorar a
qualidade de vida, tomar decisbes fundamentadas e continuar
aprendendo. A amplitude das necessidades basicas de aprendizagem
€ a maneira de satisfazé-las variam segundo cada pais e cada cultura,
e, inevitavelmente, mudam com o decorrer do tempo.” (UNICEF,
1990).

Outrossim, a LDB n° 9394/96, no Inciso IV de seu Artigo 9°, afirma que cabe a
Unido

“[...] estabelecer, em colaboragdo com os Estados, o Distrito Federal e
os Municipios, competéncias e diretrizes para a Educagao Infantil, o
Ensino Fundamental e o Ensino Médio, que nortearédo os curriculos e
seus conteudos minimos, de modo a assegurar formagdo basica
comum.” (BRASIL, 1996)

Sendo essa orientagao endossada no artigo 26 da mesma lei, que determina a
adocgao de uma Base Nacional Comum Curricular para a educagao basica, ampliando
do ensino fundamental inicialmente previsto na CF de 1988, para englobar a

Educacéo Infantil e o Ensino Médio, conforme a seguir:

“Os curriculos do ensino fundamental e médio devem ter uma base
nacional comum, a ser complementada, em cada sistema de ensino e
estabelecimento escolar, por uma parte diversificada, exigida pelas
caracteristicas regionais e locais da sociedade, da cultura, da
economia e da clientela.” (BRASIL, 1996).
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Portanto, conforme definido na LDB n° 9.394/96 a base nacional comum deve
nortear os curriculos dos sistemas e redes de ensino do Distrito Federal e dos estados
brasileiros, bem como orientar as propostas pedagodgicas de todas as escolas publicas
e privadas de Educacao Infantil, Ensino Fundamental e Ensino Médio em todo o pais
(BRASIL, 1996), pois, a BNCC ¢é

“[...] um documento de carater normativo que define o conjunto
organico e progressivo de aprendizagens essenciais que todos os
alunos devem desenvolver ao longo das etapas e modalidades da
Educacao Basica [...]” (BRASIL, 2018, p.7).

Com esta compreensédo, a importancia de uma Base Nacional é refletida por

Marcondes (2018), ao nos apontar que:

“[...] uma base nacional comum curricular pode contribuir para
possibilitar o direito a aprendizagens a todos os estudantes de saberes
que constituem nosso patriménio cultural, e se possa avangar na
qualidade da educagdo, tendo em vista as especificidades que
caracterizam os diferentes contextos escolares de nosso pais.”
(MARCONDES, 2018, p. 270)

A criacdo da Base Nacional Comum Curricular também foi definida como
estratégia do atual Plano Nacional de Educacao / PNE (BRASIL, 2014), a partir da Lei
n° 13.005/2014. O PNE é um documento que traz metas e diretrizes para a melhoria
da educagao basica no Brasil, através do regime de Colaboragcdo e Cooperagao
Federativa, ou seja, Unido e Estados irdo trabalhar em conjunto para assegurar as
metas no ambito nacional (BRASIL, 2014).

Amparado pela Constituicdo Federal de 1988, o PNE reforga o trabalho
cooperativo e traca metas a serem cumpridas em até 10 (dez) anos a partir de sua
criacdo em 2014. A partir Lei n° 13.005/2014, que aprova o Plano Nacional de
Educacdo - PNE e da outras providéncias, cabe aos estados elaborarem os
respectivos Planos Estaduais de Educacéo e suas estratégias para que atinjam as

metas estabelecidas pelo PNE.

Para o decénio compreendido entre 2014-2024, podemos relacionar que a
implementacdo da BNCC da Educacao Basica é, ao mesmo tempo meta e estratégia
relacionada as metas 1, 2, 3, 6 e 7 do PNE, conforme o estabelecido em

“META 1 Universalizar, até 2016, a educacgao infantil na pré-escola
para as criangas de 4 (quatro) a 5 (cinco) anos de idade e ampliar a
oferta de educacéo infantil em creches de forma a atender, no minimo,
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50% (cinquenta por cento) das criangas de até 3 (trés) anos até o final
da vigéncia deste PNE;

META 2 Universalizar o ensino fundamental de 9 (nove) anos para
toda a populagéo de 6 (seis) a 14 (quatorze) anos e garantir que pelo
menos 95% (noventa e cinco por cento) dos alunos concluam essa
etapa na idade recomendada, até o uUltimo ano de vigéncia deste PNE;

META 3 Universalizar, até 2016, o atendimento escolar para toda a
populacdo de 15 (quinze) a 17 (dezessete) anos e elevar, até o final
do periodo de vigéncia deste PNE, a taxa liquida de matriculas no
ensino médio para 85% (oitenta e cinco por cento);

META 6 Oferecer educagdo em tempo integral em, no minimo, 50%
(cinquenta por cento) das escolas publicas, de forma a atender, pelo
menos, 25% (vinte e cinco por cento) dos (as) alunos (as) da educacéo
basica;

META 7 Fomentar a qualidade da educagédo basica em todas as
etapas e modalidades, com melhoria do fluxo escolar e da
aprendizagem de modo a atingir as seguintes médias nacionais para
o IDEB.” (BRASIL, 2014).

Em observancia aos textos das metas do PNE supramencionadas podemos
identificar as relagées entre a BNCC e o almejado para as etapas da Educagao Basica

em todo o territorio brasileiro, pois enquanto documento norteador

“[...] a BNCC integra a politica nacional da Educagédo Basica e vai
contribuir para o alinhamento de outras politicas e agdes, em ambito
federal, estadual e municipal, referentes a formagao de professores, a
avaliagdo, a elaboragdo de conteudos educacionais e aos critérios
para a oferta de infraestrutura adequada para o pleno desenvolvimento
da educacédo”. (BRASIL, 2018, p.8)

Vale ressaltar que o proprio texto da BNCC orienta que a base nao deve ser
vista como um curriculo pronto, mas como um conjunto de orientagdes para nortear o
trabalho das equipes pedagdgicas locais na formulagdo dos curriculos dos sistemas
e das redes escolares, indicando as competéncias, habilidades e conteudo que se
espera que todos os estudantes desenvolvam ao longo das etapas e modalidades da

Educacao Basica em qualquer parte do Brasil.

“Nesse sentido, espera-se que a BNCC ajude a superar a
fragmentagao das politicas educacionais, enseje o fortalecimento
do regime de colaboracéo entre as trés esferas de governo e seja
balizadora da qualidade da educacéo. Assim, para além da garantia
de acesso e permanéncia na escola, é necessario que sistemas, redes
e escolas garantam um patamar comum de aprendizagens a todos os
estudantes (...)” (BRASIL, 2018, p.10; grifo nosso)
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Em conformidade com as normativas aqui citadas, a BNCC' apresenta as
aprendizagens essenciais que devem concorrer para assegurar aos estudantes o
desenvolvimento de dez competéncias gerais, que devem ser desenvolvidas ao longo
de cada etapa da Educacdo Basica. Segundo o documento norteador da BNCC
(BRASIL, 2018), as competéncias gerais da Educagao Basica, inter-relacionam-se e
desdobram-se ao longo das trés etapas da Educacao Basica. O documento da BNCC

esta assim estruturado:

“Textos introdutorios (geral, por etapa e por area);

Competéncias gerais que os alunos devem desenvolver ao longo de
todas as etapas da Educacgao Basica;

Competéncias especificas de cada area do conhecimento e dos
componentes curriculares;

Direitos de Aprendizagem ou Habilidades relativas a diversos objetos
de conhecimento (conteudos, conceitos e processos) que os alunos
devem desenvolver em cada etapa da Educagdo Basica — da
Educacéo Infantil ao Ensino Médio. (BRASIL; MEC, 2018)

O documento da BNCC esta estruturado de forma a apresentar as
competéncias gerais que almeja-se que os estudantes desenvolvam durante sua
formagdo nas trés etapas da Educagdo Basica (Educacdo Infantil, Ensino
Fundamental e Ensino Médio). Igualmente, no referido documento estao relacionadas

as aprendizagens elencadas para cada uma dessas etapas.

A BNCC para a Educacao Infantil e para o Ensino Fundamental foi homologada
em dezembro de 2017, enquanto que a BNCC Ensino Médio foi reformulada ao longo
do ano de 2018.

No tépico 3.2.2 deste capitulo apresentamos algumas reflexdes de Piccinini e
Andrade (2018), Corréa e Morgado (2018) e Marcondes (2018) sobre o fato da BNCC
Ensino Médio ter sido homologada apds as etapas da Educagéo Infantil e do Ensino

Fundamental.

3.1.1 Orientagoes sobre a nova proposta curricular para o Ensino Médio

Em relagdo a etapa do Ensino Médio, a nova BNCC apresenta diversas

proposi¢coes e respectivos objetivos e justificativas, com vistas a substituir o atual

1 Mais informagdes em http://basenacionalcomum.mec.gov.br/a-base.
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modelo, criticado por ser considerado um modelo unico de curriculo do Ensino Médio,
por um modelo diversificado e flexivel, sendo organizado com formacgéao geral basica
e itinerarios formativos. Segundo a Lei n° 13.415/2017, que alterou a atual LDB, em

seu Art. 36 estabelece que

O curriculo do ensino médio sera composto pela Base Nacional
Comum Curricular e por itinerarios formativos, que deverao ser
organizados por meio da oferta de diferentes arranjos curriculares,
conforme a relevancia para o contexto local e a possibilidade dos
sistemas de ensino, a saber: | — linguagens e suas tecnologias; Il —
matematica e suas tecnologias; Ill — ciéncias da natureza e suas
tecnologias; IV — ciéncias humanas e sociais aplicadas; V — formagao
técnica e profissional. (BRASIL, 2017)

Conforme as BNCC, 2018, a formacgao geral basica deve contemplar estudos

e praticas de:
“l - lingua portuguesa, assegurada as comunidades indigenas,
também, a utilizagcao das respectivas linguas maternas;
Il - matematica;

lll - conhecimento do mundo fisico e natural e da realidade social e
politica, especialmente do Brasil;

IV - arte, especialmente em suas expressbes regionais,
desenvolvendo as linguagens das artes visuais, da danga, da musica
e do teatro;

V - educagao fisica, com pratica facultativa ao estudante nos casos
previstos em Lei;

VI - histéria do Brasil e do mundo, levando em conta as contribuicbes
das diferentes culturas e etnias para a formagao do povo brasileiro,
especialmente das matrizes indigena, africana e europeia;

VII - histéria e cultura afro-brasileira e indigena, em especial nos
estudos de arte e de literatura e histdria brasileiras;

VIII - sociologia e filosofia;

IX - lingua inglesa, podendo ser oferecidas outras linguas
estrangeiras, em carater optativo, preferencialmente o espanhol, de
acordo com a disponibilidade da instituicdo ou rede de ensino
(Resolugao CNE/CEB n° 3/2018, Art. 11, § 4°).” (BRASIL, 2018, p. 476)

Dentre as proposigdes elencadas ao longo do texto da BNCC — Ensino Médio,
e compreendendo a flexibilidade como principio de organizagéao curricular, 04 (quatro)
podem ser destacadas por estarem diretamente relacionadas a implementacao da
parte diversificada e flexivel do curriculo a ser vivenciado com/pela comunidade
escolar: o Projeto de Vida, os ltinerarios Formativos, o aumento da carga horaria para

o Ensino Médio e a adequacgao do curriculo pelos estados.
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O Projeto de Vida, segundo a BNCC, visa garantir que os estudantes sejam
protagonistas de seu proprio processo de escolarizagéo, a partir do reconhecimento
de que os estudantes sdo interlocutores legitimos do curriculo e do processo ensino
aprendizagem (BRASIL, 2018, p. 463). O Projeto de Vida quer tornar significativa as

escolhas dos estudantes durante a sua vivéncia escolar, para isso as escolas devem:

‘[...] auxiliar os estudantes a aprender a se reconhecer como sujeitos,
considerando suas potencialidades e a relevancia dos modos de
participagéo e intervengéo social na concretizagao de seu projeto de
vida (BRASIL, 2018, p.473).

Com o Projeto de Vida, a BNCC quer oferecer significado as escolhas dos
estudantes, e assim formar “[...] sujeitos criticos, criativos, autbnomos e responsaveis
[...]" (BRASIL, 2018, p.463). Dada a importancia do Projeto de Vida no Ensino Médio,
ele devera fazer parte do curriculo das escolas, mas cada rede devera pensar em
como oferta-lo em seu curriculo escolar. No estado de Sao Paulo, por exemplo, o
Projeto de Vida esta incluso como um componente do curriculo do estado, que ja tem

sua oferta a partir do primeiro ano do Ensino Médio (MPB, 2020).

Segundo o documento orientador da BNCC — Ensino Médio, o Projeto de Vida
esta intimamente relacionado aos demais pontos da base, seja presente no curriculo
ou nos itinerarios formativos, pois “[...] € necessario reorientar curriculos e propostas
pedagogicas — compostos, indissociavelmente, por formagéo geral basica e itinerario
formativo [...]” (BRASIL, 2018 p.475).

Os itinerarios formativos compdem a parte flexivel do curriculo, onde os
estudantes poderao escolher o percurso da sua formagao durante o Ensino Médio
(BRASIL, 2018). A BNCC — Ensino Médio orienta que “os itinerarios devem garantir a
apropriagdo do conhecimento cognitivo e uso de metodologias que favoregam o
protagonismo juvenil” (BRASIL, 2018, p. 478). Embora parte dessa divisado por area
de conhecimento ja tenha sido contemplada na versao anterior da BNCC, foi com esta

versao que esses itinerarios adquiriram um novo formato, pois

“[...] os itinerarios formativos podem ser estruturados com foco em uma
area do conhecimento, na formagao técnica e profissional ou, também,
na mobilizagdo de competéncias e habilidades de diferentes areas,
compondo itinerarios integrados [...].” (BRASIL, 2018, p 477)

Entdo, como parte flexivel do curriculo, os itinerarios devem ser ofertados pelas

redes de ensino, observando-se que
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“[...] a oferta de diferentes itinerarios formativos pelas escolas deve
considerar a realidade local, os anseios da comunidade escolar e
os recursos fisicos, materiais e humanos das redes e instituicées
escolares de forma a propiciar aos estudantes possibilidades efetivas
para construir e desenvolver seus projetos de vida e se integrar de
forma consciente e autbnoma na vida cidada e no mundo do trabalho.”
(BRASIL, 2018, p.478; grifo nosso)

Os itinerarios formativos foram organizados em cinco areas: Linguagens e suas
Tecnologias; Matematica e suas Tecnologias; Ciéncias da Natureza e suas
Tecnologias; Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas; e Formacdo Técnica e

Profissional, definidos conforme a seguir:

“I —linguagens e suas tecnologias: aprofundamento de conhecimentos
estruturantes para aplicagdo de diferentes linguagens em contextos
sociais e de trabalho, estruturando arranjos curriculares que permitam
estudos em linguas vernaculas, estrangeiras, classicas e indigenas,
Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS), das artes, design, linguagens
digitais, corporeidade, artes cénicas, roteiros, produgdes literarias,
dentre outros, considerando o contexto local e as possibilidades de
oferta pelos sistemas de ensino;

I — matematica e suas tecnologias: aprofundamento de
conhecimentos estruturantes para aplicagcdo de diferentes conceitos
matematicos em contextos sociais e de trabalho, estruturando arranjos
curriculares que permitam estudos em resolugdo de problemas e
anadlises complexas, funcionais e ndo-lineares, analise de dados
estatisticos e probabilidade, geometria e topologia, robdtica,
automacao, inteligéncia artificial, programacdo, jogos digitais,
sistemas dindmicos, dentre outros, considerando o contexto local e as
possibilidades de oferta pelos sistemas de ensino;

[l — ciéncias da natureza e suas tecnologias: aprofundamento de
conhecimentos estruturantes para aplicagcdo de diferentes conceitos
em contextos sociais e de trabalho, organizando arranjos curriculares
que permitam estudos em astronomia, metrologia, fisica geral,
classica, molecular, quéntica e mecéanica, instrumentagdo, Ootica,
acustica, quimica dos produtos naturais, analise de fenémenos fisicos
e quimicos, meteorologia e climatologia, microbiologia, imunologia e
parasitologia, ecologia, nutricdo, zoologia, dentre outros, considerando
o contexto local e as possibilidades de oferta pelos sistemas de ensino;

IV — ciéncias humanas e sociais aplicadas: aprofundamento de
conhecimentos estruturantes para aplicagdo de diferentes conceitos
em contextos sociais e de trabalho, estruturando arranjos curriculares
que permitam estudos em relagbes sociais, modelos econdmicos,
processos politicos, pluralidade cultural, historicidade do universo, do
homem e natureza, dentre outros, considerando o contexto local e as
possibilidades de oferta pelos sistemas de ensino;

V — formacgéo técnica e profissional: desenvolvimento de programas
educacionais inovadores e atualizados que promovam efetivamente a
qualificacéo profissional dos estudantes para o mundo do trabalho,
objetivando sua habilitagao profissional tanto para o desenvolvimento
de vida e carreira quanto para adaptar-se as novas condi¢des
ocupacionais e as exigéncias do mundo do trabalho contemporaneo e
suas continuas transformacdes, em condigdes de competitividade,
produtividade e inovagéo, considerando o contexto local e as
possibilidades de oferta” (BRASIL, 2018, p.477-478)
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Cabe refletirmos que a flexibilidade do curriculo proposta para o Novo Ensino
Médio implica que os/as estudantes terdo a oportunidade de escolher em qual area
do conhecimento desejam se aprofundar. No entanto, também é imprescindivel
pensar sobre as possibilidades de oferta desses itinerarios pelas redes e sistemas de
ensino, visto “que a estratégia para definicdo de como sera organizada a oferta dos
itinerarios pode variar, a depender das caracteristicas e diagnostico da rede” (BRASIL,
2018, p.53). Isso implica dizer que a rede estadual vai definir quais escolas irdo ofertar
este ou aquele itinerario formativo, de acordo com a relevancia para o contexto local
e as possibilidades das escolas (estruturais, recursos humanos e materiais, etc.), ou

seja, nem todas as escolas ofertardo todos os itinerarios proposto pela BNCC.

Em atencao a essa relagao entre possibilidade de escolha x possibilidade de
oferta, algumas instituicbes que oferecem consultoria educacional apresentam
exemplos de como as redes e sistemas de ensino podem se organizar para atender

as orientagdes da BNCC - Ensino Médio, conforme o apresentado na Figura 1.

Figura 1: Diversificagao dos itinerarios

Para assegurar que os estudantes tenham escolha, é importante:

B Garantir oferta de mais de um
Itinerério Formativo em cada municipio

m Permitir que estudantes cursem mais de um
Itinerério Formativo, de forma concomitante ou sequencial,
durante ou apds concluir o Ensino Médio, desde que haja
disponibilidade de vaga

B Oferecer atividades eletivas complementares
aos Itinerarios Formativos

m Estabelecer parcerias com outras instituigdes de ensino
credenciadas para oferta de cursos e outras atividades
pedagégicas presenciais e a distAncia que enriquegam
os Itinerarios Formativos (opcional)
Fonte: Imagem disponivel em: https://educacaointegral.org.br/reportagens/novo-
ensino-medio-entenda-os-itinerarios-formativos/. Acesso em 04/02/2021
Outra reflexdo importante esta relacionada ao processo de orientagdo aos

estudantes sobre a escolha dos itinerarios formativos, pois nao se trata apenas de

garantir a diversidade dos itinerarios pelas redes e sistemas de ensino, os estados e
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municipios também devem apresentar regras claras para que os estudantes possam

pensar sobre as escolhas dos itinerarios formativos que desejam cursar no Ensino

Médio, como podemos ver na Figura 2:

Figura 2: Como apoiar os estudantes nas escolhas dos itinerarios

formativos

Para apoiar a escolha dos estudantes, é preciso:

Definir regras claras
sobre o que e como
podem escolher

em relagc8o ao curriculo

Garantir que tenham
possibilidade de escolha
desde o 1? ano do Ensino
Médio, mesmo que ainda
néo seja para definir

seu Itinerdrio Formativo

Ajudé-los a identificar
interesses, aptiddes e objetivos
e a conectar suas escolhas com
seus projetos de vida

Permitir que mudem
de Itinerdrio Formativo
e que aproveitem

os estudos realizados
no Itinerario anterior
em caso de mudanca

Fonte: Imagem disponivel em: https://educacaointegral.org.br/reportagens/novo-ensino-medio-entenda-
os-itinerarios-formativos/. Acesso em 4 de fevereiro de 2021.

Tanto as redes e sistemas de ensino quanto as respectivas escolas devem se

organizar para oportunizarem um processo que converse com 0S anseios e as

expectativas dos estudantes e com a realidade local, considerando as possibilidades

de oferta na regido pois “[...] cabe a equipe escolar apresentar aos alunos, de maneira

detalhada, as explicacdes sobre os itinerarios: quais a instituicao oferece e o que cada

um envolve.” (CECILIO, 2019, p. 1).

3.1.2 O ensino de Quimica no novo Ensino Médio

O ensino de Quimica faz parte, juntamente com o de Fisica e de Biologia, dos

componentes curriculares que estao contemplados no itinerario formativo de Ciéncias

da Natureza e suas Tecnologias.



27

No itinerario formativo das Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias sao
elencadas competéncias e habilidades que os estudantes devem desenvolver para

fazerem uma leitura cientifica do mundo que os rodeia, pois para a BNCC:

“[.-.] poucas pessoas aplicam os conhecimentos e procedimentos
cientificos na resolugdo de seus problemas cotidianos [...]. Tal
constatagao corrobora a necessidade de a Educagao Basica — em
especial, a area de ciéncias da natureza — comprometer-se com o
letramento cientifico da populagao.” (BRASIL, 2018, p.547)

Para que o (a) estudante utilize seus conhecimentos na resolugdo de
problemas do cotidiano, o ensino das Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias
propdem trés competéncias especificas, que se subdividem em habilidades, cada uma
delas visando atingir as unidades tematicas que a Base apresenta como necessarias
para o letramento cientifico: Matéria e Energia, Vida e Evolugéo, Terra e Universo
(BRASIL, 2018). As competéncias definidas pela BNCC para o itinerario de Ciéncias

da Natureza e suas Tecnologias sao divididas em:

1. Analisar fendbmenos naturais e processos tecnolégicos, com base
nas interagdes e relagdes entre matéria e energia, para propor agdes
individuais e coletivas que aperfeicoem processos produtivos,
minimizem impactos socioambientais e melhorem as condigbes de
vida em ambito local, regional e global.

2. Analisar e utilizar interpretagdes sobre a dindmica da Vida, da Terra
e do Cosmos para elaborar argumentos, realizar previsdes sobre o
funcionamento e a evolugdo dos seres vivos e do Universo, e
fundamentar e defender decisdes éticas e responsaveis.

3. Investigar situagbes-problema e avaliar aplicagbes do conhecimento
cientifico e tecnoldégico e suas implicagbes no mundo, utilizando
procedimentos e linguagens préprios das Ciéncias da Natureza, para
propor solugbes que considerem demandas locais, regionais e/ou
globais, e comunicar suas descobertas e conclusdes a publicos
variados, em diversos contextos e por meio de diferentes midias e
tecnologias digitais de informagé&o e comunicacao (TDIC). (BRASIL,
2018)

Ja com as adequacdes orientadas pela BNCC — Ensino Médio, a rede estadual
de ensino de Pernambuco disponibilizou para consulta publica a nova estrutura
curricular para o ensino de Quimica, juntamente com os componentes que compdem
as Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias, e demais componentes e suas areas
relacionadas. A consulta publica foi realizada no periodo de dezembro de 2019 a
marco de 2020, e tinha por objetivo agregar a voz da comunidade no curriculo
(PERNAMBUCO, 2019).
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Apresentada em novembro de 2020 ao Conselho Estadual de Educacéo de
Pernambuco (CEE / PE) para a sua homologacgao, a expectativa € que no ano de 2022
as novas turmas do Ensino Médio ja possam iniciar o primeiro ano com 0 novo
formato, visto que o prazo para a implementagao do Novo Ensino Médio esta previsto
para o ano de 2022 (BRASIL, 2018).

Para entendermos melhor as mudancas propostas para o ensino de Quimica
pela rede estadual de ensino, apresentamos como eram dispostos os quatro eixos
tematicos que compuseram o curriculo de Quimica, segundo os Parédmetros
Curriculares de Pernambuco (PERNAMBUCO, 2013):

o Eixo Tematico I: Propriedades dos Materiais.

e Eixo Tematico II: Constituicdo dos Materiais.

e Eixo Tematico lll: Transformagdes dos Materiais.

e Eixo Tematico IV: Modelos para constituicdo e organizagdo das Substancias e

Materiais.

Pontos bem diferentes aos apresentados para o ensino de ciéncias que, que

e Matéria e energia.
e Vida e evolugéo.

e Terra e universo.

Embora os eixos tematicos apresentados pela BNCC sejam diferentes dos
propostos pelos Parametros Curriculares de Pernambuco (2013), ambos os
documentos concorrem para que O processo ensino aprendizagem em Quimica

observe:

e A contextualizagao social, historica e cultural da ciéncia e da tecnologia
e Os processos e praticas de investigacao

e Linguagens especificas
(BRASIL, 2018, p. 549-551)

As tematicas e as competéncias que a BNCC propde ao ensino de Quimica,

orientam o desenvolvimento da argumentacao pelos estudantes no contexto da sala
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de aula, para que o estudo das Ciéncias da Natureza e suas tecnologias oportunize a

formacgao de cidadaos criticos para a sociedade (BRASIL, 2018).

“Pretende-se, também, que os estudantes aprendam a estruturar
discursos argumentativos que lhes permitam avaliar e comunicar
conhecimentos produzidos, para diversos publicos, em contextos
variados, utilizando diferentes midias e tecnologias digitais de
informagdo e comunicagdo (TDIC), e implementar propostas de
intervengdo pautadas em evidéncias, conhecimentos cientificos e
principios éticos e socioambientalmente responsaveis.” (BRASIL,
2018, p.552)

O componente curricular Quimica no Novo Ensino Médio também enfatiza o
uso de tecnologias digitais de informacéo e comunicag¢ao (TDIC) alinhadas a outras
praticas das ciéncias, como o uso de laboratérios, analise investigativa e o uso de

termos cientificos, conforme as competéncias especificas:

“Competéncia especifica 1: Nessa competéncia especifica, os
fendmenos naturais e os processos tecnoldgicos sdo analisados sob
a perspectiva das relagdes entre matéria e energia, possibilitando, por
exemplo, a avaliagdo de potencialidades, limites e riscos do uso de
diferentes materiais e/ou tecnologias para tomar decisdes
responsaveis e consistentes diante dos diversos desafios
contemporaneos. (BRASIL, 2018, p.554)

Competéncia especifica 2: Ao reconhecerem que o0s processos de
transformagdo e evolugdo permeiam a natureza e ocorrem das
moléculas as estrelas em diferentes escalas de tempo, os estudantes
tém a oportunidade de elaborar reflexdes que situem a humanidade e
o planeta Terra na histéria do Universo, bem como inteirar-se da
evolugado histérica dos conceitos e das diferentes interpretagdes e
controvérsias envolvidas nessa construgao. (BRASIL, 2018, p.556)

Competéncia especifica 3: Em um mundo repleto de informagdes de
diferentes naturezas e origens, facilmente difundidas e acessadas,
sobretudo, por meios digitais, &€ premente que os jovens desenvolvam
capacidades de selegcdo e discernimento de informagdes que lhes
permitam, com base em conhecimentos cientificos confiaveis,
investigar situagbes-problema e avaliar as aplicagbes do
conhecimento cientifico e tecnologico nas diversas esferas da vida
humana com ética e responsabilidade.” (BRASIL, 2018, p.558)

Como ja citado, a BNCC reporta que falta aos estudantes brasileiros uma
melhor leitura de mundo, a partir da aplicacdo dos conhecimentos adquiridos durante
a sua formagéao em Ciéncias. Entdo para que um (uma) estudante do Ensino Médio
estude Quimica em seu percurso formativo, ele devera escolher o itinerario de
Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias. Ao escolher esse itinerario na parte flexivel
do seu curriculo, o estudante devera também estudar Biologia e Fisica. (BRASIL,
2018).
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Este formato do ensino de Quimica no Novo Ensino Médio vem sendo criticado
por entidades como a Sociedade Brasileira de Quimica (SBQ) e a Sociedade
Brasileira de Ensino de Quimica (SBEnQ), que no Xl Encontro de Educagao Quimica
da Bahia (XIIl EDUQUI), ocorrido de 12 a 14 de novembro de 2019, elaboraram um

documento com o apoio de outras entidades.

A SBQ traz pontos de critica na reforma, como por exemplo: a pouca
instrumentacédo e tecnologia nas escolas brasileiras, pois a reforma desconsidera
pontos importantes de infraestrutura, a desvalorizacdo do professor, a hierarquizacao

do conhecimento e descreve que a reforma:

“Nao problematiza a oferta dos itinerarios formativos no sentido de
que, na falta de professores, principalmente de Quimica/Ciéncias, as
escolas ndo conseguirdao oferecer todos os itinerarios propostos.
Sabe-se que o déficit de professores das areas de Ciéncias (Quimica
e Fisica) é grande no pais e isto pode configurar um grande niumero
de escolas que nao irdo ofertar o itinerario de Ciéncias da Natureza e
suas tecnologias.” (SBQ, 2018, p.3)

Igualmente, o documento aprovado no XIII EDUQUI avalia que

“[...] a organizagédo para o Ensino Médio na BNCC, para a area de
Ciéncia da Natureza, que nao evidencia particularidades de cada uma
das ciéncias que a compdem [...] apresenta-se como um esvaziamento
do papel dos conhecimentos especificos de cada uma destas
disciplinas.” (SBEnQ, 2019).

O modelo curricular defendido pela BNCC apresenta expectativas e quer
oferecer oportunidades aos estudantes e professores, mas ao mesmo tempo a pouca
informagdo e limitada comunicagcdo com a comunidade escolar e académica
transformaram-se em criticas, que nos apontam que sua proposta possa nao ser
vivenciada, ndo apenas pelos estudantes e professores, mas também pela realidade

na qual os atores do processo de ensino e aprendizagem estao inseridos.

3.1.3 Orientagdes para implementagao da nova proposta de carga horaria para

o Ensino Médio

Para atender a essas alteragdes curriculares, a carga horaria do Ensino Médio
€ ampliada das 800 (oitocentas) horas anuais atuais para 1.000 (mil) horas anuais
(BRASIL, 1996), e deve contemplar a formacéo geral basica e os itinerarios formativos
(

BRASIL, 2018). Assim, no total de horas distribuidas nos 03 (trés) anos para o Ensino
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Médio, teremos 1.800 (mil e oitocentas) horas para a formagao geral basica e 1.200

(mil e duzentas) horas dedicadas aos itinerarios formativos.

Neste contexto de tantas reformulagdes e adequagdes, as redes e sistemas de
ensino precisam aprofundar-se no estudo dos documentos para planejar e executar a
implementagdo do Novo Ensino Médio até 2022, visto que, o tempo para esta
implementacao foi iniciado a partir de 2018 com a divulgagao da nova BNCC (BRASIL,
2018).

Para auxiliar as redes e sistemas de ensino na implementagao do novo Ensino
Médio e na construgdo dos curriculos, o Ministério da Educagao (MEC) e o Conselho
Nacional de Secretarios de Educagdo (CONSED) desenvolveram o Guia de
Implementagao do Novo Ensino Médio, com “[...] o propdsito de apoiar as redes e
sistemas de ensino, sugerindo caminhos para a construgdo de uma nova estrutura
para a etapa do Ensino Médio.” (BRASIL, 2018, p.3).

Esse Guia traz uma explicacdo sobre as mudancas propostas, como também
traz um caminho sugerido para a implementacéo progressiva do Novo Ensino Médio,
que deve considerar estudos e diagndsticos das redes, a (re)elaboragao do curriculo
da rede e a implementagcdo da nova arquitetura do Ensino Médio (BRASIL, 2018,
p.20). O documento Guia de implementagdo do novo Ensino Médio (BRASIL, 2018)
traz exemplos de como as redes estaduais de educagao podem distribuir essa carga
horaria, a distribuicdo vai depender de cada rede escolar, vemos algum desses

exemplos na Figura 3:

Figura 3: Exemplos de carga horaria para o Ensino Médio

1°ANO 2°ANO 3°ANO*

el ) o @ o« @

EXEMPLO 2 300 @ 600 @ 400
(ern horas)
EXEMPLO 3

) {em horas) 1000 600 200

Fonte: Imagem disponivel na pagina 18 do Guia de implementac&o do no Ensino Médio (BRASIL, 2018).



Igualmente, como podemos ver na Figura 4, o Guia de implementagao do novo
Ensino Médio nos traz como exemplo trés possibilidades para os itinerarios

formativos:

Figura 4: Exemplo de distribuicao dos itinerarios formativos

12 ANOQ 22 ANO 32 ANO
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= Proge dar WWE
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o

/

& FORMACAD TECNICA
EPROFISSIONAL
Ex: Edetricista induwstrial

Fonte: Imagem disponivel na pagina 13 do Guia de implementagdo do no Ensino Médio (BRASIL, 2018)

No exemplo 1 observa-se que o estudante pode cursar dois itinerarios
formativos, visto que ele inicia ja no primeiro ano o itinerario de Matematica e suas

Tecnologias, e no terceiro ano o de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas.

No exemplo 2 o estudante seleciona apenas um itinerario, iniciando a sua
escolha apenas no segundo ano do Ensino Médio, aqui as areas de conhecimentos

sdo as de Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias e Linguagens e suas Tecnologias.

No exemplo 3 ja no primeiro ano do Ensino Médio o estudante inicia a sua
formacgao Técnica e Profissional na area de Programador Web, e logo apds escolhe o
itinerario de Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias junto com outra formagao

técnica na area de Eletricista industrial.

Segundo o Guia de implementacao do novo Ensino Médio (BRASIL, 2018)

“Antes de iniciar a discussao para construcdo dos itinerarios
formativos, é essencial entender suas possibilidades, (...) e as
definicbes realizadas nos Referenciais para a Elaboragdo de
ltinerarios Formativos. Ainda, as redes podem se inspirar em modelos
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de flexibilizagao curricular ja colocados em pratica dentro e fora do
Brasil, considerando as particularidades de seu territério [...].”
(BRASIL, 2018, p. 25)

3.2 Algumas reflexées sobre o processo de implementacao do Novo Ensino
Médio

3.2.1 Situagao das agoes da adequacgao curricular pelas redes estaduais

de ensino

Neste topico apresentamos dados sobre a situagdo do processo de
implementagdo do Novo Ensino Médio pelas redes estaduais de ensino. Segundo o
Observatoério da implementacédo da BNCC e do Novo Ensino Médio do Movimento

Pela Base, essas sao as atuais situacdes nos estados:

e O estado de Sao Paulo ja homologou o seu curriculo de referéncia.

e Quatro estados ja aprovaram os seus curriculos e aguardam a homologagéo,
sao eles: Distrito Federal, Espirito Santo, Mato Grosso e Paraiba.

o Seis estados estdo em fase de construgao: Bahia, Maranhao, Parana, Rio de
Janeiro, Rio Grande do Norte e Rondbnia.

¢ Quatro estados ja realizaram e finalizaram suas consultas publicas de curriculo
e aguardam o envio aos Conselhos Estaduais de Educacao: Alagoas, Ceara,
Para e Tocantins.

e Todos os demais estados ja enviaram os curriculos para serem aprovados por
seus Conselhos, sao eles: Acre, Amazonas, Amapa, Goias, Minas Gerais, Mato
Grosso do Sul, Pernambuco, Piaui, Roraima, Rio Grande do Sul, Santa

Catarina e Sergipe.

A Figura 5 apresenta um panorama da situagéo do processo de implementagao

da BNCC pelos estados da federacéo:
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Figura 5: Situagao da atualizagao dos referenciais curriculares dos
estados, a partir da BNCC

enviaram seus referenciais
curriculares para apreciacao dos CEEs

ja aprovados

jd homologado

estio realizando ou jd finalizaram
consulta puiblica de seus
Status referenciais curriculares

6 estados

estdo no processo de construcio
de consulta publica de seus referenciais curriculares

B Em claboracio

pelo CEE

onte: Secretarias
data de atualizacao: 20.01.2021

Fonte:https://movimentopelabase.org.br/acontece/bncc-monitoramento-da-implementacao-do-novo-
ensino-medio/. Acesso em: 23 de janeiro de 2021.

3.2.2 Reflexdes sobre o processo de pensar e implementar a BNCC

A reforma do atual Ensino Médio foi prevista como estratégia para algumas
metas estabelecidas pelo Plano Nacional de Educagéao (PNE), por exemplo, a meta 3
do PNE defende a “Universalizacao progressiva do atendimento escolar de jovens de
15 a 17 anos, além da renovagéao do Ensino Médio, com abordagens interdisciplinares
e curriculos flexiveis.” (BRASIL, 2018, p.07), como também para solucionar alguns

desafios que o Ministério da Educagao aponta:

“O modelo atual ndo tem respondido de forma satisfatéria a esses
desafios. A desconexdo entre os anseios da juventude e o que a
escola exige dela manifesta-se nos indicadores de frequéncia e
desempenho da etapa: em 2016, 28% dos estudantes de Ensino
Médio encontravam-se com mais de 2 anos de atraso escolar e 26%
dos estudantes abandonaram a escola ainda no 1° ano; quanto ao
IDEB, a variagdo positiva foi de apenas 0,3 ponto entre 2005 e 2011,
ficando estagnado desde entao e abaixo das metas estabelecidas.”
(BRASIL, 2018, p.06)

Segundo o Guia de Implementagdao do Novo Ensino Médio (BRASIL, 2018), o
desempenho dos estudantes, a evaséo escolar e a estagnag¢ao dos indices que estédo
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ocorrendo no Ensino Médio estao entre os maiores desafios a serem solucionados

nesse nivel da educacéao brasileira.

A evasao escolar € um dos pontos mais preocupantes, segundo o Instituto
Nacional de Estudos e Pesquisa Educacionais Anisio Teixeira (INEP), embora os
indicadores de fluxo entre os anos 2016 e 2017 tenham diminuido de 11,1% para
9,1%, a Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios/ PNAD (BRASIL, 2019)
descreve uma realidade ainda mais preocupante, nas pesquisas de 2019, 51,2% das
pessoas que possuem 25 anos ou mais nao concluiram o Ensino Médio, no Nordeste

esse dado chega a 60,1%.

No entanto, apesar dos dados que fundamentam a proposicao do Novo Ensino
Médio, e sabido que da maioria das mudangas surgem duvidas e criticas, sobre a
nova BNCC observamos criticas ndo apenas devido ao seu formato, mas a forma com

que foi conduzido o pensar sobre a proposta e sua implementacéo.

Segundo Piccinini; Andrade (2018), Corréa; Morgado (2018) e Becskehazy
(2017), a base nao ofereceu a comunidade espago para o dialogo, nédo trouxe a
oportunidade para que professores, gestores e estudantes, e outras pessoas que
dialogam com a educagdo e que vivem dela, pudessem apresentar suas

contribui¢cdes. Becskehazy reflete que:

“Enquanto as autoridades educacionais de paises realmente
preocupados com a evolugdo da educagcdo que oferece a sua
populacdo conduzem, quando o fazem, consultas publicas
responsaveis, em cima de aspectos bem especificos do documento,
nds jogamos para a galera e pedimos para quem justamente nao
recebeu formacgao suficiente para educar seus alunos dizer como tera
que ser feito quando se resolver acordar para o problema.”
(BECSKEHAZY, 2017).

Piccinini e Andrade (2018) relatam que durante a apresentagcdo das trés
versoes preliminares das propostas da nova Base Nacional Comum Curricular, a

ultima versao traz ideias conservadoras, pois:

“[...] chegam a excluir questbes fundamentais para a concretizacdo
dos objetivos prescritos no proprio documento, como a construgéo da
cidadania, do respeito mutuo e da solidariedade, com a exclusao do
debate sobre género e sexualidade.” (PICCININI; ANDRADE, 2018,
p.47)

Uma hipétese para as mudancgas na linha de trabalho da elaboragdo da BNCC

e, por conseguinte, para os entraves na conducgao e acolhimento das discussdes e de
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pautas sobre tematicas sociais possa ser atrelada a troca da comissao elaboradora
da Base, que ocorreu apos o impedimento em 2016 da Presidenta Dilma Rousseff, no
seu segundo mandato (2015 - 2018), como foi relatado por Marcondes (2018),

membro da equipe que participava da elaboragao dessas duas primeiras versoes.

Outro ponto a ser pensado se refere ao que Corréa; Morgado (2018) e Piccinini;
Andrade (2018) nos relata e que versa sobre a parceria com grupos de empresas
privadas na idealizagdo do novo formato de ensino. Ambos citam o Movimento pela
Base, grupo formado por entidades ndo governamentais que deram suporte na
reformulacdo da BNCC. Corréa; Morgado (2018) citam que a BNCC teve influéncia de
modelos internacionais “que tem por objetivos a performatividade dos alunos [...] para
o sucesso” (CORREA; MORGADO, 2018, p.7). Para eles, a participacdo desses
grupos modificou a estrutura da BNCC e “[...] realga as fronteiras entre os campos
sociais e econdémicos [...]” (CORREA; MORGADO, 2018, p.7).

A preocupacao desses autores com a participacéo de instituicdes privadas na
criacdo da BNCC ganha relevancia ao analisarmos os dados disponibilizados pela
PNAD 2019, visto que “a rede publica de ensino é responsavel por 74,7% dos alunos
na creche e pré-escola, 82,0% dos estudantes do ensino fundamental e 87,4% do
ensino médio (BRASIL, 2019).

Entdo, a participacdo incisiva de instituigdes privadas tornou-se alvo de criticas
para Corréa; Morgado (2018) e Piccinini; Andrade (2018), pois além da realidade e
diferenga estrutural e socioecondmica entre as escolas publicas e privadas, Corréa;

Morgado (2018) também nos apontam que:

“[...] foi preocupante a falta de especialistas/pesquisadores brasileiros
na area de curriculo, o que obrigou a recorrer a especialistas
internacionais pertencentes a fundagbes privadas.” (CORREA;
MORGADO, 2018, p.8).

Outra critica a BNCC se refere a nao consideracao das diferencas culturais e
regionais que o Brasil possui, diferencas que sao previstas no artigo 26 da LDB n°
9.394/96 que descreve:

“Art. 26. Os curriculos da educacgao infantil, do ensino fundamental e
do ensino médio devem ter base nacional comum, a ser
complementada, em cada sistema de ensino e em cada
estabelecimento escolar, por uma parte diversificada, exigida pelas
caracteristicas regionais e locais da sociedade, da cultura, da
economia e dos educandos.” (BRASIL, 1996)
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Segundo Piccinini; Andrade (2018), o novo formato da base da pouco destaque
para a riqueza cultural existente no Brasil, os autores situam a falta dessa énfase em
um documento norteador como a BNCC, que repassa essa responsabilidade na
elaboragao do curriculo por cada estado. Como o artigo 26 prevé que essa disposi¢céo
deve partir de cada rede de ensino, é possivel pensar que a prépria rede federal de

Ensino Médio nao se atenha a nossa diversidade e riqueza cultural.

A disposicdo das competéncias e habilidades também foi alvo de critica, os
autores supramencionados também descrevem que elas se reportam e se preocupam
demais com o mercado de trabalho. Na vis&o de Piccinini; Andrade (2018), a BNCC
“construida tem como grande problema a prevaléncia de uma visdo empresarial
(formar para o mercado de trabalho)” (PICCININI; ANDRADE, 2018. p. 47). Uma

dessas citacdes pode ser vista quando a BNCC define competéncia:

“[...] competéncia é definida como a mobilizagdo de conhecimentos
(conceitos e procedimentos), habilidades (praticas, cognitivas e
socioemocionais), atitudes e valores para resolver demandas
complexas da vida cotidiana, do pleno exercicio da cidadania e do
mundo do trabalho.” (BRASIL, 2018, p.8)

Outro exemplo pode ser visto nos fundamentos pedagdgicos da BNCC, ao

descrever o desenvolvimento de competéncias, a BNCC cita:

“Por meio da indicacdo clara do que os alunos devem “saber”
(considerando a constituicdo de conhecimentos, habilidades, atitudes
e valores) e, sobretudo, do que devem “saber fazer” (considerando a
mobilizacdo desses conhecimentos, habilidades, atitudes e valores
para resolver demandas complexas da vida cotidiana, do pleno
exercicio da cidadania e do mundo do trabalho), a explicitagdo das
competéncias oferece referéncias para o fortalecimento de agbes que
assegurem as aprendizagens essenciais definidas na BNCC.”
(BRASIL, 2018, p.13)

Apesar dos desafios inerentes e das criticas ao seu modelo, a BNCC — Ensino
Médio emerge de proposta para algo a ser implementado pelas redes e sistemas de
ensino, apresentando um novo formato de ensino que visa o protagonismo dos
estudantes, buscando através da autonomia proporcionar na escola um local de
aprendizado tanto social quanto educacional, de acolhimento de juventudes e planos
de vida (BRASIL, 2018).
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4 METODOLOGIA

Para que uma pesquisa seja realizada ela deve passar por etapas que vao
desde o planejamento e formulagdo de um problema, a busca do conhecimento ja
existente, chegando a coleta de dados e aos resultados encontrados. Para Gil a
pesquisa (2002) “exige que as agdes desenvolvidas ao longo de seu processo sejam

efetivamente planejadas” (GIL, 2002, p.19).

Segundo Minayo et al (1994, p. 17), “a pesquisa vincula pensamento e agao’,
pois o planejar do vir a ser tem papel importante na construgdo de uma pesquisa, esse
sera o caminho a ser seguido pelo pesquisador para tornar valida uma construcéo de
conhecimento, trazer o saber para as fundamentagdes das ciéncias. Assim, a
metodologia “ocupa um lugar central no interior das teorias e esta sempre referida a
elas” (MINAYO et al, 1994, p.16).

Neste capitulo apresentamos a metodologia adotada nesse trabalho: o tipo de
pesquisa € método desenvolvido, os procedimentos e os instrumentos usados na
coleta dos dados, o perfil dos participantes do estudo, bem como as categorias de

analise construidas para reflexdo sobre os dados encontrados.

a. Tipo de pesquisa e método desenvolvido

Em atengao ao objetivo de analisar as proposigdes para o ensino da Quimica,
a partir da implementacao da nova BNCC e do novo Ensino Médio, elegemos para
este trabalho a abordagem da pesquisa qualitativa de cunho exploratério (MINAYO,
1994), com a finalidade de conhecer e fornecer uma analise mais detalhada sobre
ideias dos participantes e sobre o contexto da pesquisa (LAKATOS; MARCONI, 2009).

A partir da definicao do tipo de pesquisa, 0 método abordado nesta pesquisa
foi o de estudo de caso (GIL, 2002), visto que buscamos descrever a situagcao do
fenbmeno estudado a partir do seu contexto de realidade (YIN, 2005), como também
foi realizada uma pesquisa bibliografica sobre o objeto de estudo (GIL, 2002) nos
documentos reguladores e regulamentadores para compreendermos as proposi¢coes
para o ensino de Quimica, a partir da legislacao e normativas correlatas sobre o Novo
Ensino Médio.
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b. Procedimentos para a coleta produgao dos dados

Devido ao contexto pandémico da Covid 192, foi realizada a aplicagdo remota
de um questionario misto (Apéndices A, B e C) aos participantes da pesquisa com a
finalidade de obter informacdes mais aprofundadas sobre suas opinides e percepgcoes
(GIL, 2002). Foram elaborados trés questionarios mistos utilizando o Google Forms3.
Os questionarios apresentaram questdes abertas e fechadas, dividido em duas partes,
a primeira com perguntas sobre o perfil dos participantes e a segunda parte sobre o

objeto de estudo.

Na segunda parte do questionario os grupos de participantes responderam as
perguntas sobre o objeto de estudo da pesquisa, as perguntas foram divididas em: 6
(seis) perguntas para os docentes, 5 (cinco) para os membros da gestdo e 8 (oito)

para os licenciandos em Quimica.

Para identificarmos as perspectivas de professores de Quimica sobre o Novo
Ensino Médio foram elaborados dois questionarios, sendo: um questionario
enderecado a professores que ministram aulas de Quimica e um questionario aplicado
a licenciandos em Quimica. E para constatar como estda sendo encaminhado o
processo de transigcao do atual modelo para o Novo Ensino Médio foi aplicado um

questionario para a equipe gestora da escola campo de pesquisa.

No Quadro 1 sdo apresentadas as questdes que compuseram os referidos

questionarios e sua relagdo com os objetivos propostos para este estudo.

2 A COVID-19 é uma doencga causada pelo coronavirus, denominado SARS-CoV-2, que apresenta um espectro
clinico variando de infecgdes assintomaticas a quadros graves. Disponivel em:
https://coronavirus.saude.gov.br/sobre-a-doenca#o-que-e-covid. Acesso em: 31 de dezembro de 2020.

3 Pesquisas e formularios. Formularios personalizados para pesquisas e questionarios, sem qualquer custo
adicional. Reuna tudo em uma planilha e analise dados diretamente no Planilhas Google. Disponivel em:
https://www.google.com/intl/pt-BR/forms/about/. Acesso em: 05 de outubro de 2020


https://workspace.google.com/intl/pt-BR/products/sheets/
https://www.google.com/intl/pt-BR/forms/about/
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Quadro 1: Roteiro das questoes e sua relagao com os objetivos da pesquisa.

Objetivos

Questoes

Compreender as proposi¢gdes para o ensino de
Quimica, a partir da legislagdo e normativas
correlatas sobre o Novo Ensino Médio.

2. Em relagéo aos tépicos acerca do novo Ensino Médio
abaixo relacionados, sobre quais destes vocé gostaria de
obter mais informacgdes/orientacbes? Pode assinalar até
03 (trés) alternativas:

5. Vocé conhece as mudangas para o Ensino de Quimica
apresentadas pelo itinerario formativo de Ciéncias da
Natureza?

6. A partir da nova proposta para o Ensino Médio, quais
suas principais expectativas em relacdo ao ensino de
Quimica?

3. Para o novo Ensino Médio, a nova Base Nacional
Comum Curricular (BNCC) apresenta proposicdes para o
processo ensino aprendizagem, em relacdo a estas
proposi¢cdes como vocé se sente?

Identificar as perspectivas dos professores de
Quimica sobre o novo Ensino Médio.

1. A Lei n° 13.415/2017 propde uma reforma na grade
curricular do Ensino Médio, comumente denominada “O
novo Ensino Médio”, que alterou as Diretrizes e Bases da
Educacéo Nacional e estabeleceu mudancgas na estrutura
deste nivel de ensino. No que se refere ao “novo Ensino
Médio”, qual seu nivel de entendimento sobre... *

3. Para o novo Ensino Médio, a nova Base Nacional
Comum Curricular (BNCC) apresenta proposicdes para o
processo ensino aprendizagem, em relacdo a estas
proposi¢cdes como vocé se sente?

6. A partir da nova proposta para o Ensino Médio, quais
suas principais expectativas em relacdo ao ensino de
Quimica?

Constatar como esta sendo encaminhado o
processo de transigdo do atual modelo para o Novo
Ensino Médio na rede estadual de ensino.

2. Em relagao aos tépicos acerca do novo Ensino Médio
abaixo relacionados, sobre quais destes vocé gostaria de
obter mais informagdes/orientagdes? Pode assinalar até
03 (trés) alternativas:

3. Para o novo Ensino Médio, a nova Base Nacional
Comum Curricular (BNCC) apresenta proposi¢des para o
processo ensino aprendizagem, em relacdo a estas
proposi¢des como vocé se sente?

4. Como vocé tomou conhecimento sobre o novo Ensino
Médio e sobre a nova BNCC? Pode assinalar mais de uma
opgao.

5. Quais suas principais expectativas em relagdo ao
processo de transigdo do atual modelo para o novo Ensino
Médio?

6. Durante as atividades na escola campo de estagio vocé
percebeu/identificou algum evento referente ao processo
de implementacao do Novo Ensino Médio?

Verificar os conhecimentos de licenciandos em
Quimica acerca do Novo Ensino Médio.

1. A Lei n° 13.415/2017 propde uma reforma na grade
curricular do Ensino Médio, comumente denominada “O
novo Ensino Médio”, que alterou as Diretrizes e Bases da
Educacgéo Nacional e estabeleceu mudangas na estrutura
deste nivel de ensino. No que se refere ao “novo Ensino
Médio”, qual seu nivel de entendimento sobre... *

2. Em relagao aos tépicos acerca do novo Ensino Médio
abaixo relacionados, sobre quais destes vocé gostaria de
obter mais informagdes/orientagbes? Pode assinalar até
03 (trés) alternativas:

3. Para o novo Ensino Médio, a nova Base Nacional
Comum Curricular (BNCC) apresenta proposigdes para o
processo ensino aprendizagem, em relacédo a estas
proposi¢des como vocé se sente?

4. Como vocé tomou conhecimento sobre o novo Ensino
Médio e sobre a nova BNCC? Pode assinalar mais de
uma.

5. Vocé conhece as mudangas para o Ensino de Quimica
apresentadas pelo itinerario formativo de Ciéncias da
Natureza?
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Fonte: O Autor (2020).

Em atencdo ao objetivo especifico de compreender as proposi¢cdes para o
ensino de Quimica, a partir da legislagcao e normativa correlatas sobre o Novo Ensino
Médio, por meio de analise de conteudo (BARDIN, 2011) produzimos um quadro
sintese sobre os tdpicos elencados para a composigdo das perguntas aplicadas aos

participantes e as respectivas fontes de dados, conforme Quadro 2.

Quadro 2: Tépicos para discussao e as respectivas fontes de dados

TOPICOS PARA DISCUSSAO FONTE DE DADOS

Proposta pedagdgica BNCC (2018), Lei n° 13.415/17

Organizacéo curricular Guia de implementagéo do Novo Ensino Médio (2018), PERNAMBUCO
(2019)

Formagéo geral basica BNCC (2018)

Itinerarios formativos BNCC (2018), Guia de implementacéo do Novo Ensino Médio (2018)

Processo ensino aprendizagem | BNCC (2018)

Avaliagédo da aprendizagem BNCC (2018)

Trabalho do professor BNCC (2018), Guia de implementag&do do Novo Ensino Médio (2018)

Fonte: O Autor (2020).

A compreensdo sobre esses tdpicos € um balizador para as discussoes e
tomada de decisdes quanto ao planejamento e execucgao das acgdes e estratégias para
a implementagdo do Novo Ensino Médio, tanto no que cabe as redes e sistemas de
ensino, quanto as escolas e seus atores diretos, especialmente, professores e

estudantes.

c. Perfil dos participantes do estudo

Os participantes da pesquisa foram 03 (trés) membros da equipe gestora da
escola, 04 (quatro) docentes que lecionam a componente curricular Quimica, e 13
(treze) licenciandos de um Curso de Licenciatura em Quimica, ofertado pela rede
federal de ensino.

Com vistas a preservacao da identidade dos participantes adotamos a seguinte
legenda para identifica-los nos respectivos grupos amostrais: os membros de equipe

gestora foram nomeados G1, G2 e G3; os docentes de Quimica séo P1, P2, P3 e P4,
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e os licenciandos em Quimica foram identificados pela letra L seguida de um numeral,

conforme ordem das respostas recebidas.

Os dados do perfil dos participantes membros de equipe gestora foram

relacionados no Quadro 3, a seguir:

Quadro 3: Perfil dos participantes membros de equipe gestora

PARTICIPANTE FORMA(}AO FAIXA TEMPO TEMPO DE FUNGAO NA
ACADEMICA ETARIA TOTAL DE GESTAO GESTAO
DOCENCIA ESCOLAR
G1 Licenciatura em Entre 30e | Entre 10e 15 Entre 1 e 2 anos Vice gestor
Matematica 39 anos anos
G2 Licenciatura em Entre 30 e Mais de 15 Menos de 1 ano Gestor
Ciéncia Bioldgicas 39 anos anos
G3 Pedagogia Entre 30 e Mais de 15 Mais de 4 anos Coordenador
39 anos anos pedagdgico

Fonte: O Autor (2020).

Analisando os dados sobre o perfil dos participantes membros de equipe
gestora podemos notar que se trata de um grupo com formagdes distintas, com a
mesma faixa etaria e que possui um tempo minimo de 10 anos de experiéncia na
docéncia. Quanto ao tempo de experiéncia no trabalho de gestdo escolar, o
participante G3 informa ter o maior tempo de fungao, e G1 e G2 informam um tempo

menor de atuacao nessa funcgao.

Os participantes docentes de Quimica tém formacgdes, em sua maioria, em
Quimica, apenas P1 informa formagao em Licenciatura em Biologia. Todos relatam
que ministram aulas de Quimica e de outros componentes curriculares, P4 informa
uma maior diversificacao desses componentes curriculares, bem como apresenta um
maior tempo de docéncia na escola atual. Em relacdo a faixa etaria observamos que
os participantes se situam numa faixa de idade considerada jovem, visto que 02
participantes informaram ter entre 30 e 39 anos e 02 entre 25 e 29 anos. Quanto as
turmas de atuacao, 02 docentes informam atender apenas turmas de Ensino Médio e
02 informam que também atuam em turmas ou do Ensino Fundamental ou da

Educacéao de Jovens e Adultos (EJA), conforme Quadro 4.

Quadro 4: Perfil dos participantes docentes de Quimica
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Participantes Formagao Faixa Tempo Tempo Componentes Turmas de
académica etaria total docéncia curriculares atuagao
docéncia | escola atual
P1 Licenciatura Entre 30 Entre 10 e Entre4e 8 Quimica e Ensino Médio,
em Biologia e 39 15 anos anos Biologia EJA
anos
P2 Licenciatura Entre 30 | Entre1e5 Entre1e4 Quimica Ensino Médio
em Quimica e 39 anos anos
anos
P3 Licenciatura Menos Entre1e5 Entre 1e4 Quimica e Ensino Médio
em Quimica de 25 anos anos Agroenergia
anos
P4 Licenciatura Entre 25 Entre 5e Entre 8 e 10 Quimica, Ensino
Plena em e 29 10 anos anos Matematica, Fundamental e
Quimica anos Ciéncias e Médio
Empreendedor
ismo

Fonte: O Autor (2020).

Quanto ao perfil dos licenciandos em Quimica elegemos como primeiro critério

para composi¢ao da amostra o fato de o (a) participante ja ter cursado o componente

curricular Estagio Supervisionado, que no respectivo Curso de Licenciatura em

Quimica se divide em I, Il, lll e IV (IFPE, 2013), visto a necessidade do participante ter

desenvolvido atividades junto as escolas campo de estagio e, portanto, ter tido,

possivelmente, a oportunidade de tomar conhecimento do processo de transi¢ao do

atual para o Novo Ensino Médio durante as atividades de estagio supervisionado,

conforme Quadro 5.

Quadro 5: Perfil dos participantes licenciandos em Quimica

PARTICIPANTE ESTAGIO FAIXA ETARIA ANO DE INGRESSO | PERIODO ATUAL
SUPERVISIONADO NO CURSO NO CURSO
L1 L1 e IV Menos que 25 anos 2015 8°
L2 I Menos que 25 anos 2016 7°
L3 I Menos que 25 anos 2017 7°
L4 lell Entre 25 e 29 anos 2016 6°
L5 lell Entre 30 e 39 anos 2018 6°
L6 I Menos que 25 anos 2017 7°
L7 I Entre 25 e 29 anos 2017 6°
L8 LI, 1elV Menos que 25 anos 2016 8°
L9 LI, 1elV Menos que 25 anos 2016 8°
L10 LI eV Menos que 25 anos 2016 8°
L11 LI eV Entre 25 e 29 anos 2015 8°
L12 L1, e lV Menos que 25 anos 2015 8°
L13 LI, 1elV Entre 30 e 39 anos 2015 8°

Fonte: O Autor (2020).

E possivel notar que 07 (sete) dos 13 (treze) respondentes ja cursaram os

quatros componentes curriculares de Estagio Supervisionado. Quanto ao recorte

etario, 08 (oito) participantes tem idades menores que 25 anos, 03 (trés) com idade

entre 25 e 29 anos e 02 (dois) com idades entre 30 e 39 anos, 0 que nos leva ao
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entendimento de que este também é um perfil que pode ser considerado jovem. Outro
dado importante refere-se ao ano de ingresso no curso: 04 (quatro) ingressaram em
2015, 05 (cinco) em 2016, 03 (trés) em 2017 e 01 (um) em 2018, e que podemos
considerar que estes licenciandos tiveram informacgdes/orientacbes sobre a nova
BNCC e o Novo Ensino Médio.

d. Analise dos dados produzidos

Fundamentado na analise de conteudo (BARDIN, 2011), as categorias de
anadlise foram elencadas em atencdo as ideias dos autores discutidos na

fundamentacédo tedrica para refletirmos sobre os dados levantados a partir de

palavras-chave, conforme apresentado no Quadro 6:

Quadro 6: Categorias de analise e dados encontrados.

CATEGORIAS DE
ANALISE

AUTORES RELACIONADOS

DADOS ENCONTRADOS

Proposigdes para o

ensino de Quimica

BNCC (2018),
Secretaria do
Pernambuco (2019)

LDB 13.415/17,
Estado de

Em duavida, pois alguns pontos da

proposta ainda ndo foram bem

esclarecidos. (P1, P2, P4)
Confiante, ja que tenho algum
conhecimento sobre as proposigbes e

concordo com elas. (P3)

Processo de transigdo do
atual modelo para o novo

Ensino Médio

BNCC (2018), LDB 13.415/17,
Secretaria do Estado de
Pernambuco (2019),
(2018), Piccinini e Andrade (2018),
Corréa e Morgado (2018), Guia de
implementacdo do novo Ensino
Médio (2018), Guia de
implementagdo do novo Ensino
Médio (2018)

Marcondes

Ainda possuo duvidas em alguns pontos
(P1, P2, P3, P4)

Em duvida, pois alguns pontos da proposta
ainda nao foram bem esclarecidos (G1, G3)
Preparado, visto que compreendo bem o
que esta sendo proposto. (G2)

Ainda possuo duvidas em alguns pontos
(L1, L3, L4, L5,L6,L7,L8,L11,L12, L13)
Nao, nado fui

ainda apresentado as

mudangas propostas (L2, L9, L10)

Perspectivas dos
professores de Quimica
sobre o novo Ensino

Médio

Marcondes (2018), BNCC (2018),
Piccinini e Andrade (2018), Corréa e
Morgado (2018)

Espero que seja mais dinamizada e
contextualizada com a realidade do aluno.
(P1)

Que seja de forma mais ludica e sucinta,
para haja

uma aprendizagem mais

significativa no aluno (P4)

Fonte: O Autor (2020).
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5 RESULTADO E DISCUSSOES

Para uma melhor analise dos dados optamos em discuti-los em blocos de
perguntas cuja elaboragdo e objetivos se assemelham na aplicacdo por perfil de
participantes, e no caso das perguntas que foram diferentes em sua elaboragdo e/ou
objetivos por perfil de participantes serao tratadas a partir da sequéncia disposta nos
questionarios. Os questionarios e as respectivas respostas se encontram nos

Apéndices em anexo.

A primeira pergunta se propds a verificar os niveis de conhecimento dos
participantes sobre a Lei n°® 13.415/2017, que alterou a LDB n°® 9.394/96 e apresenta

as diretrizes para o Novo Ensino Médio.

Grafico 1: Niveis de conhecimento dos participantes sobre a proposta do
Novo Ensino Médio

Niveis de conhecimento dos participantes sobre a proposta do
Novo Ensino Médio

1%

= Nenhum

= Pouco

Médio

51% = Satisfatorio

Fonte: O Autor (2021).

Ao juntarmos todas respostas independente do perfil dos participantes vemos
que a maior parte dos respondentes (51%) informa ter um nivel de conhecimento
medio sobre os topicos da proposta do Novo Ensino Médio relacionados na pergunta
1.

Na analise das respostas sobre os niveis de conhecimentos acerca das
propostas por perfil, pudemos observar uma tendéncia de respostas nos niveis médio

e satisfatorio entre os docentes de Quimica e os membros da gestéo.

Relacionamos os niveis de conhecimento destes perfis as informacoes
advindas das formacgdes para apresentacdo da proposta realizadas pela SEE / PE,

relatadas por estes participantes. No entanto, apesar da maioria das respostas dos
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docentes revele um nivel mediano de conhecimento, P2 assinala que possui pouco

conhecimento em relagao aos itinerarios formativos, conforme Grafico 2:

Grafico 2: Niveis de conhecimento sobre a proposta do Novo Ensino
Médio por perfil de participantes

Niveis de conhecimento sobre a proposta do
Novo Ensino Médio por perfil de participantes

64%67%

39% 41%
329%33%
18%
|

Nenhum Pouco Médio Satisfatério

H Docentes de Quimica M Membros da gestdo Licenciando em Quimica

Fonte: O Autor (2021).

No perfil licenciandos em Quimica observamos uma prevaléncia entre os niveis
de conhecimento médio e pouco acerca das propostas sobre o Novo Ensino Médio. A
resposta assinalada como “nenhum?” se refere justamente ao topico que trata do nivel

de conhecimento sobre o processo de implementagdo do novo Ensino Médio.

Esses dois tépicos, nivel de conhecimento sobre itinerarios formativos e
processo de implementagcdo do novo Ensino Médio, sdo citados por Becskehazy
(2017), Piccinini e Andrade (2018) e Corréa e Morgado (2018) que discorrem em seus
trabalhos sobre a falta de comunicagao e divulgacdo da proposta com o publico alvo
e 0 publico em geral, e que isso gera duvidas que se relacionam aos niveis de

conhecimento sobre o Novo Ensino Médio.

A pergunta 2 tinha por finalidade identificar quais pontos foram selecionados
pelos participantes, a partir da necessidade de que precisam ser melhor discutidos.
Eles poderiam escolher até trés pontos entre os listados. No Grafico 3 apresentamos
as respostas do perfil docentes de Quimica:
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Grafico 3: Pontos que necessitam de maior informagao/orientagao,
segundo os docentes de Quimica.

2. Em relagao aos topicos acerca do novo Ensino Médio abaixo relacionados,
sobre quais destes vocé gostaria de obter mais informagdes/orientagdes?
Pode assinalar até 03 (irés) alternativas:

Itinerarios Formativos |GGG 25%

Implementacéo do Novo Ensino Médio NG 50%
Processo ensino-aprendizagem |GGG 50%
Avaliacdo de aprendizagem NG 0%
Trabalho do professor [IIIEEGEGNE 50%
Proposta pedagégica [ IIIIIIEGEGEGEGEEEE 0%
Documentos norteadores |G 25%
0 1 2

Fonte: O Autor (2021).

Aqui vemos que, conforme o perfil docente, todos os pontos listados demandam
maiores informacgdes/orientagdes, com destaque para Proposta pedagogica, Trabalho
do professor, Avaliagdo da aprendizagem, Processo ensino aprendizagem e
Implementacao do novo Ensino Médio que aparecem em 50% das respostas do total

de participantes.

Em relacédo as respostas a pergunta 2 do perfil membro de equipe gestora,
podemos observar no Grafico 4 que o topico documentos norteadores aparece como
principal demandante de mais informagdes (66,7%), assim como os pontos Proposta
pedagdgica, Avaliacdo da aprendizagem, Processo ensino aprendizagem,
Implementagdo do novo Ensino Médio e Itinerarios formativos com 33,3% das

respostas, cada ponto.

No entanto, observamos que o ponto trabalho do professor nido foi assinalado
por nenhum participante deste perfil. Sobre esta observagao, ponderamos que: ou o
ponto que trata do trabalho do professor ja esteja sem duvidas ou questionamentos
por parte da equipe gestora, ou ainda que, por se tratar do trabalho docente, este seja

de maior interesse dos professores.
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Mas, refletimos igualmente, que por ndo temos dados que indicam estas
ponderagoes, estes instigam a nossa curiosidade, pois € um questionamento que
deve ser retomado em estudos futuros, por implicar diretamente no trabalho de todos

os agentes da escola.

Grafico 4: Pontos que necessitam de maior informagao/orientagao,
segundo os membros de equipe gestora.

2. Em relagdo aos topicos acerca do novo Ensino Médio abaixo relacionados,

sobre quais destes vocé gostaria de obter mais informagdes/orientagdes? Pode
assinalar até 03 (trés) alternativas:

Itinerarios Formativos NN 33,3%
Implementagéo do Novo Ensino Médio NG 333%
Processo ensino-aprendizagem [ IIEEEEEGEGN 33,3%
Avaliacdo de aprendizagem [IIIIENEGEGEGEEN 333%
Trabalho do professor
Proposta pedagoégica NG 333%
Documentos norteadores NN 6,7%

Fonte: O Autor (2021).

No tocante as respostas a pergunta 2 do perfil licenciandos em Quimica,
verificamos que  este perfil apresenta necessidade de  maiores
informacodes/orientagdes sobre todos os pontos listados na questao, com prevaléncia
de respostas nos pontos processo de ensino aprendizagem em 61,5% das respostas

e itinerarios formativos com 46,2%, conforme o Grafico 5:
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Grafico 5: Pontos que necessitam de maior informagao/orientagao,
segundo licenciandos em Quimica.

2. Em relagdo aos topicos acerca do novo Ensino Médio abaixo
relacionados, sobre quais destes vocé gostaria de obter mais
informacgdes/orientagbes? Pode assinalar até 03 (trés) alternativas:

Itinerarios Formativos I 46,2%
Implementagcédo do Novo Ensino Médio I 38,5%
Processo ensino-aprendizagem I 61,5%
Avaliacdo de aprendizagem I 38,5%
Trabalho do professor NN 16,2%
Proposta pedagogica I 30,8%
Documentos norteadores I 23,1%

0 1 2 3 4 5 6 7 8 9

Fonte: O Autor (2021).

Os estudantes de Licenciatura em Quimica indicam que suas maiores
necessidades de discussao sobre o Novo Ensino Médio se referem ao Processo
ensino aprendizagem e aos ltinerarios formativos, pois, embora todos os pontos
tenham sido assinalados, esses dois ganham destaques nas respostas dos

licenciandos.

Na terceira pergunta, “Para o novo Ensino Médio, a nova Base Nacional
Comum Curricular (BNCC) apresenta proposi¢cdes para O processo ensino
aprendizagem, em relacédo a estas proposi¢coes como vocé se sente?”, foi aplicada
para encontramos dados sobre as percepcdes dos participantes sobre este novo
modelo de Ensino Médio, conforme os graficos a seguir. O Grafico 6 apresenta as

respostas do perfil docente em Quimica:
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Grafico 6: Respostas dos docentes de Quimica a pergunta 3

3. Para o novo Ensino Médio, a nova Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) apresenta proposi¢des para o processo ensino-
aprendizagem, em relagdo a estas proposicbes como vocé se
sente?

25% = Em duvida, pois alguns
pontos da proposta ainda
nao foram bem
esclarecidos.

= Confiante, ja que tenho
algum conhecimento
sobre as proposigdes e
concordo com elas.

Fonte: O Autor (2021).

O Grafico 6 nos revela que apenas 01 (um) participante assinalou que se sente
confiante, enquanto que 03 (trés) professores descrevem terem duvidas em relagao
ao processo ensino aprendizagem no Novo Ensino Médio. Essa semelhanga também
pode ser vista em relagdo as respostas dos membros da gestdo escolar, conforme
Grafico 7.

Grafico 7: Resposta dos membros gestores em relagao a pergunta 3

3. Para o novo Ensino Médio, a nova Base Nacional Comum Curricular
(BNCC) apresenta proposi¢cbes para 0 processo ensino aprendizagem,
em relagao a estas proposi¢des como vocé se sente?

= Em duvida, pois alguns
pontos da proposta ainda
nao foram bem
esclarecidos.

33%

= Confiante, ja que tenho
algum conhecimento sobre
as proposigdes e concordo
com elas.

= Preparado, visto que
compreendo bem o que
esta sendo proposto.

Fonte: O Autor (2021).
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No grafico a seguir verificamos as respostas dos licenciandos em Quimica a
pergunta 3.Também é possivel observar que apenas 01 (um) estudante informou se
sentir confiante, enquanto que a maioria das respostas nos revelam que os
participantes deste perfil se sentem em duvida (62%) e inseguros (23%) em relagéao

ao processo ensino aprendizagem no Novo Ensino Médio.
Grafico 8: Respostas dos licenciandos em Quimica a pergunta 3

3. Para o novo Ensino Médio, a nova Base Nacional Comum Curricular
(BNCC) apresenta proposi¢cdes para o processo ensino aprendizagem,
em relacao a estas proposi¢des como vocé se sente?

= [nseguro, apesar do
conhecimento, ndo sei o
que esperar das
proposicoes apresentadas.

= Em duvida, pois alguns
pontos da proposta ainda
néo foram bem
esclarecidos.

15%

= Confiante, ja que tenho
algum conhecimento sobre
as proposigdes e concordo
com elas.

= Preparado, visto que
compreendo bem o que
esta sendo proposto.

62%

Fonte: O Autor (2021).

Podemos relacionar as reflexdes sobre os dados encontrados a partir da
pergunta 3 nas discussdes de Becskehazy (2017), Piccinini e Andrade (2018), Corréa
e Morgado (2018) e Silva e Delgado (2018). Estes autores nos falam que a proposta
do Novo Ensino Médio ou nao foi discutida com o publico ou a comunidade pouco
opinou sobre pontos que deveriam ter mais énfase na nova proposta, como por

exemplo, o Processo ensino aprendizagem.

Discutir sobre o processo ensino aprendizagem € algo essencial n&o s6 para
os professores, mas todos os que nele tem interesse ou estao relacionados, visto que

“[...] o objetivo do processo de ensino e aprendizado é a formagao do aluno, como ele
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vai ser capacitado, de quais formas a escola pode ajudar em seu processo de

desenvolvimento” (Silva; Delgado, 2018, p.45).

Em atencado as criticas sobre a pouca ou quase nenhuma participagao do
publico sobre as discussbes da nova BNCC e do Novo Ensino Médio, na quarta
pergunta os participantes responderam como eles obtiveram conhecimento sobre o
Novo Ensino Médio. Os participantes podiam assinalar mais de uma opgao como

resposta a essa pergunta.

Os docentes em Quimica nos informaram que conheceu o novo formato do
Ensino Médio participando do processo de construgao do curriculo de Pernambuco e
dos itinerarios formativos (P1) ou tiveram contato com essas orientagbes a partir de
reunides pedagogicas na escola (P2, P3 e P4). P3 também registrou que acessou
informacdes por interesse proprio, em midias e redes sociais, € por estar com o0 curso
de mestrado em andamento, entdo por esses meios também tomou conhecimento o

Novo Ensino Médio, conforme Grafico 9:

Sobre a pergunta 4, os membros da gestdo assinalam pontos semelhantes aos
assinalados pelos docentes. Os participantes G1 e G2 informaram o curso de
formacéo continuada oferecido pela rede ou pela escola, G2 e G3 também trazem
outras fontes de conhecimento como as reunides pedagdgicas na escola, as
informacdes obtidas por meios de comunicacio e redes sociais, € as conversas com
outros gestores ou coordenadores pedagadgicos. O participante G3 relatou que buscou

uma formacao continuada sobre a tematica por interesses proprios.

Com as respostas dos professores e dos membros da equipe gestora vemos a
importancia das reunides pedagogicas como espago de formagao na prépria escola,
Vogt (2012) advoga a importadncia das reunides pedagdgicas como espago de

formacgao continuada:

“[...] a formagéao continuada de professores nas reunides pedagoégicas
escolares esta permeada por uma relacao dialdgica entre professores
e coordenador pedagdgico na superagdo de muitos desafios. [...] E
nesta relagdo que acontece a formagao e se possibilita construir um
estado de conhecimento, na perspectiva de um processo ensino-
aprendizagem muito mais rico e significativo.” (VOGT, 2012 p. 5)

Os participantes licenciandos em Quimica apresentaram pontos em comuns
com os outros dois grupos quanto as fontes de conhecimento sobre o Novo Ensino

Médio. Para 08 (oito) participantes os meios de comunicagdo despontam como meio
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de obtencéao de informacéo, e 11 (onze) dos participantes assinalaram que a formagao

inicial tem os ajudado a entender as mudancas da BNCC e do Novo Ensino Médio.

Refletimos que um ponto em comum nos trés grupos sao as respostas que
assinalam as formacgdes, sejam a inicial ou as continuadas, que despontam como

espaco de informacao e formagao sobre as propostas elencadas pela nova BNCC.

A pergunta 5 foi direcionada aos professores e licenciandos de Quimica, foi
perguntado “Vocé conhece as mudangas para o Ensino de Quimica apresentadas
pelo itinerario formativo de Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias?”. Todos os
professores responderam que “Sim, mas ainda possuo duvidas em alguns pontos”.
No perfil licenciandos, 10 (dez) também assinalaram essa alternativa como resposta,
e 03 (trés) informaram que “Nao, ainda nao tenho conhecimento sobre as mudancas

propostas”.

Sobre estas respostas, observamos que tanto os professores quanto os
licenciandos relataram em respostas anteriores a necessidade de conhecer mais
sobre como eles vao desenvolver o seu trabalho, necessidade essa que pode ser

relacionada as respostas encontradas a pergunta 5.

A pergunta 6 do questionario aplicado aos estudantes da Licenciatura em
Quimica, Ihes foi perguntado: "Durante as atividades na escola campo de estagio vocé
percebeu/identificou algum evento referente ao processo de implementagado do Novo
Ensino Médio?”. Verificamos que 07 (sete) licenciandos informaram que nao tiveram
nenhuma informacgao sobre o processo de implementacdo do Novo Ensino Médio nas
escolas campo de estagio, desses 05 (cinco) ja concluiram todos os componentes
curriculares de Estagio Supervisionado Em relagdo aos licenciandos que estdo em
curso nos estagios supervisionados observamos que, devido a pandemia ocasionada
pela COVID19, as atividades presenciais nas escolas campo de estagio estdo
temporariamente suspensas, e que esta condicdo incide na verificagdo e no
conhecimento sobre este processo de implementacdo do Novo Ensino Médio que

deve ocorrer até o préximo ano letivo em 2022.

No Grafico 9 identificamos as respostas dos licenciandos, considerando o
critério atividades na escola campo de estagio como elemento balizador para o
possivel contato dos licenciandos com informagdes sobre o processo de

implementagdo do Novo Ensino médio nas escolas campo de estagio.
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Grafico 9: Sobre o conhecimento dos licenciandos sobre o processo de
implementagao do Novo Ensino Médio nas escolas campo de estagio

6. Durante as atividades na escola campo de estagio vocé percebeu/identificou
algum evento referente ao processo de implementagéo do Novo Ensino Médio?

5 1
4
1
3
2 v
1 3 1
1 111
1 1
0 1
Sim, percebi o N&o percebi ou ndo Devido a pandemia  Devido a pandemia I
trabalho dos identifiquei nenhum de COVID-19, ndo de COVID-19,
professores e/ou da evento sobre o pude desenvolver desenvolvi atividades
gestdo escolarem  processo de atividades presenciais remotas de estagio e
relacao a este implementacdo do na escola campo de tomei conhecimento
processo. Novo Ensino Médio estagio e, por esse  sobre o processo de
na escola campo de motivo, ndo tenho implementagao do
estagio. informagdes sobre o Novo Ensino Médio
referido processo na escola campo de

estagio.

Fonte: O Autor (2021).

Sete dos estudantes afirmaram que nao foram informados sobre algum tipo de
alteracdo na escola campo de estagio, sendo que desses, cinco ja concluiram o
Estagio Curricular IV. Também ¢é possivel notar que o problema ocasionado pela
COVID-19 impossibilitou 04 (quatro) estudantes a prosseguirem com seus estagios
presenciais, € que essa condigao possa ter diminuido o acesso a informagdes in loco

dos sobre esta etapa do processo de transigao do atual para o Novo Ensino Médio.

A pergunta aberta “A partir da nova proposta para o Ensino Médio, quais suas
principais expectativas em relagdo ao ensino de Quimica?” foi feita aos perfis docente
e licenciando em Quimica e retoma pontos importantes ja identificados nas respostas
as perguntas anteriores. Por isso, consideramos importante trazer para as respostas
dos praticantes para o corpo do estudo, e para uma melhor visualizagao relacionamos

as repostas dos participantes, conforme a seguir:

“Espero que seja mais dinamizada e contextualizada com a realidade
do aluno. Com os itinerarios formativos que trabalham em blocos de
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disciplinas poderemos ftrabalhar projetos e as novas formas de
trabalhar (incubadoras, laboratérios, rodas de conversa, etc.)” (P1)

“Embora a disciplina de quimica sera de caracteristica opcional para
os alunos, espero que essa proposta para O NOVO ENSINO MEDIO
possibilite os alunos compreenderem a quimica como uma disciplina
importante para o seu cotidiano, pois eles irdo compreender as
transformagbes, propriedades da matéria e solucionar as
problematicas ambientais e sociais atreladas ao desenvolvimento
cientifico e tecnoldégico, na perspectiva de integrar o aluno na
sociedade e estimular atitudes cidada aos estudantes.” (P2)

“Um ensino que deixe de focar na formacgao tecnicista dos estudantes,

quando comparado ao modelo atual. Foco nas competéncias que
serdo desenvolvidas pelos estudantes, relacionando de forma
interdisciplinar, multidisciplinar e contextualizada o processo de ensino
e aprendizagem. Isso é muito importante pois muda o aspecto do
ensino em sala de aula, para deixar de ser altamente tradicionalista,
passando a ser mais formador e difusor de discussdes e diferentes
cenarios.” (P3)

“Que seja de forma mais ludica e sucinta, para haja uma aprendizagem
mais significativa no aluno.” (P4)

Observamos que as respostas dos docentes apresentam pontos de
expectativas em comum, como por exemplo, oportunizar aos estudantes a vivéncia
da ciéncia, formas diferentes de ensino (P1), através de projetos, novos formatos que
possam atingir o estudante de forma mais eficiente, trazer o contexto e realidade dos
estudantes para o ensino de Quimica, relacionando-o ao cotidiano de sua
comunidade (P2, P3 e P4), como defende a BNCC, um caminho para o letramento
cientifico da populagéo (BRASIL, 2018).

Ja o perfil licenciando em Quimica apresenta em sua maioria, expectativas que
podem ser consideradas com uma tendéncia de pouco otimismo, talvez porque este
perfil ainda demande maiores informacgdes e contato direto tanto com a proposta
quanto com o processo de implementacao. Mas também encontramos respostas que
apresentam expectativas sobre as possibilidades de novas oportunidades de

aprendizagem de Quimica aos estudantes, conforme abaixo:

“Considerando que o componente curricular Quimico tem suas
especificidades e que os conhecimentos trabalhados em sala de aula
contribuem para a melhor compreensdo do mundo e para a
transformacgéo social, espera-se que haja orientagcdes e suporte para
arealizacao do trabalho pedagdgico, bem como o desenvolvimento de
métodos de ensino que viabilizem o processo ensino aprendizagem.”
(L1)

“Turmas menores.” (L2)

“Que o ensino da Quimica seja visto como importante assim como as
outras disciplinas.” (L3)

“Eu néo acho uma boa proposta.” (L4)
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“Ainda preciso entender melhor para pode opinar.” (L5)
“Avaliagdo na pratica” (L6)

“Se os alunos irdo ter interesse em estudar ciéncias exatas tanto
quanto as outras disciplinas.” (L7)

“Baixas.” (L8)

“Decidi nao criar expectativas e ver o que ira acontecer na pratica. E
como sera aplicado.” (L9)

“Nao tenho expectativas positivas sobre o Novo Ensino Médio.” (L10)

“Nao muito boas, ja que o ensino de matematica e lingua portuguesa
tera mais carga horarias na grade curricular como sempre teve no
Ensino Médio anterior.” (L11)

“A minha expectativa é que através dessa nova proposta os
estudantes se tornem mais protagonistas da sua aprendizagem e mais
motivados, visto que poderao estudar outras areas de formagéao a qual
tenham interesse.” (L12)

“Contribuicéo para a melhor entendimento da linguagem.” (L13)

Sobre as expectativas dos membros da equipe gestora Ihes foi perguntado
“Quais suas principais expectativas em relagdo ao processo de transigdo do atual
modelo para o novo Ensino Médio?”

“Que seja satisfatorio para os estudantes.” (G1)

“Melhoria na educagéo” (G1)

G3 nao respondeu a essa pergunta.

Levando em consideracao as respostas de dois participantes, visto que um nao
respondeu a essa pergunta, podemos refletir que estes participantes desejam que as
novas propostas sejam boas para os estudantes e que tragam melhoria para a

educagao como um todo.

6 CONSIDERAGOES

As respostas dos participantes as perguntas levantadas por esta pesquisa se
alinham as reflexdes trazidas por Piccinini e Andrade (2018), Corréa e Morgado (2018)
e Becskehazy (2017) sobre a necessidade de um maior conhecimento sobre a nova
BNCC e o Novo Ensino Médio, visto que os documentos norteadores se encontram
homologados, cabendo as redes e sistemas de ensino e seus atores a implementagao

e vivéncia do Novo Ensino Médio.

Esta necessidade foi relacionada a falta de comunicacao e de participacao da
comunidade educativa nas discussdes e no processo de feitura da proposta da BNCC
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e do novo Ensino Médio, no tocante a condugao destes no ambito federal. Para além
da compreensdo de que criticas sao algo natural em um processo de mudancas,
talvez o pouco dialogo durante a elaboragdo da BNCC tornou estas criticas mais
contundentes, mas elas existem e devem existir para que possamos contribuir com o

processo de melhoria da educagao no pais.

De forma geral, observamos que o perfil membro de equipe gestora € o que
informa ter um maior conhecimento ou maior possibilidade de contato com as
informacdes relacionadas as novas propostas, visto que tem mais acesso a
divulgacdo das mesmas pelas Secretarias de Educagdo do Estado. Seguido dos
docentes que também relatam um nivel de conhecimento de mediano a satisfatorio
sobre o Novo Ensino Médio. O perfil licenciando € o que apresentou uma maior
necessidade de informacdes, discussdes e conhecimento sobre o processo de
implementagdo da nova proposta para o Ensino Médio, especialmente, neste
momento de suspensao das atividades presenciais nas escolas campo de estagio
devido a pandemia da COVID19.

Quanto aos pontos que mais demandam necessidade de informacgdes se refere
ao Trabalho docente que acaba ligando-se a outros pontos que demandam mais
conhecimentos e discussdes: processo-ensino aprendizagem, avaliagdo, proposta

pedagdgica, e itinerarios formativos.

Os itinerarios formativos se apresentam como importante parte do percurso
escolar dos estudantes no Novo Ensino Médio. Dentre eles, o itinerario formativo de
Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias, no qual a Quimica, a Biologia e a Fisica
fazem parte, defende o didlogo entre essas ciéncias na busca pelo “letramento
cientifico” dos estudantes. Mas o que encontramos nas respostas dos participantes
deste estudo até o momento sdo as expectativas criadas pela nova BNCC e as
duvidas sobre estas mesmas expectativas, entdo nessas consideracbes cabe a
inquietacédo de desejarmos saber como sera feita a materializagdo desse dialogo entre

e com os atores diretamente envolvidos no cotidiano das escolas.

Uma outra critica esta na propria oferta dos itinerarios, € orientado que os
estudantes irdo escolher as areas de conhecimento que eles desejam se aprofundar
em seus estudos no Ensino Médio, mas o que implicara ou interferira na liberdade de
escolha do estudante? Visto que cabe as redes informar quais itinerarios serao

ofertados por escola.
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Essa preocupacao foi destacada pelas SBQ e SBEnQ, que questionaram: A
BNCC se preocupou em dialogar com a realidade do ensino de Quimica? Sera que o
ensino de Quimica vai realmente ganhar destaque no Novo Ensino Médio? Como se
dara a escolha do itinerario de Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias, na qual a
Quimica esta inserida? Igualmente, refletimos mais uma vez que a falta de informacao
e/ ou conhecimento se associa as duvidas e as expectativas pouco otimistas sobre o

ensino de Quimica no Novo Ensino Médio.

Verificamos também que, os que estdo mais proximos e familiarizados com as
novas propostas também tem duvidas e necessidades formativas sobre as mudangas
da nova BNCC e do Novo Ensino Médio, mas que estes terdo essas duvidas e
necessidades atendidas a medida que o processo de implementacéo seja feito nos

seus ambientes de trabalho

Ao tempo em que este estudo nos oportunizou conhecer mais sobre as
propostas para o Novo Ensino Médio, também ampliamos a compreensao de é
preciso promover um ensino de Ciéncias que corrobore coma mudanga de
paradigmas, pois o0 ensino das Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias no Ensino
Médio tem como principal premissa oportunizar as pessoas 0 acesso a um
conhecimento sobre o mundo natural, as acées dos seres humanos e os impactos que

essas agoes podem causar.

Por fim, novas problematicas sao agregadas as apresentadas por este TCC e
que esperamos aborda-las em novos estudos, e que se se relacionam a oferta dos
itinerarios formativos, em especial, sobre como o itinerario de Ciéncias da Natureza e
suas Tecnologias vai ser ofertado pela rede estadual de ensino, bem como como sera
realizado o processo de escolha pelos estudantes no Novo Ensino Médio, a partir de
2022.
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APENDICE A: Questionarios aplicados aos docentes

Quadro 7: Questionario misto aplicado aos docentes de Quimica
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Questionario misto aplicado aos docentes de Quimica

Trabalho de Concluséo de Curso - TCC
Prezado (a) participante.

O presente questionario é parte do conjunto de instrumentos para coleta e construgéo de dados da

pesquisa do Trabalho de Conclusdo de Curso (TCC) do licenciando Kelvis Conrad do Carmo, sob a
orientagdo da Prof? Simone Melo, e se propde a analisar as proposi¢des para o ensino da Quimica, a partir

da implementagdo da nova BNCC e do novo Ensino Médio.

Os dados aqui obtidos séo sigilosos e subjetivos, mantendo-se a confidencialidade sobre o/a

participante da pesquisa, em atencao a sua natureza empirica e sua importancia académica no processo de
reflexdo sobre o ensino da Quimica e nas discussdes sobre a formagéao do licenciando em Quimica do IFPE

- Campus Ipojuca.

O tempo estimado para preenchimento do questionario é de, aproximadamente, 10 minutos.

Antecipamos nossos agradecimentos a vossa participagéo.

PARTE | — IDENTIFICACAO DO PARTICIPANTE:

1. Faixa etaria, entre:
Menos de 25 anos.
Entre 25 e 29 anos.
Entre 30 e 39 anos
Entre 40 e 49 anos
Entre 50 e 59 anos.

Entre 60 anos ou mais.

Formagao académica:

2. Graduagao em:

3. Ano de concluséo:

4. P6s graduagao:
Especializacéao
Mestrado
Doutorado

Em formagéao

Nao possuo

Trabalho:

5. Tempo total de docéncia:
Menos de 1 ano

Entre 1 e 5 anos

Entre 5 e 10 anos

Entre 10 e 15 anos

Mais de 15 anos

6. Tempo de docéncia nesta escola:

Menos que 1 ano
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® Entre1e4anos
® Entre4e8anos
® Entre 8 e 10 anos
® Mais de 10 anos
7. Atualmente trabalha:
@® Apenas na rede estadual de ensino
® Na rede estadual e na rede privada
® Na rede estadual e em outra rede publica de ensino (municipal ou federal)

8. Leciona em turmas:

Ensino Fundamental

Ensino Médio
10 Educacgédo de Jovens e Adultos/EJA

9. Quantidade de turmas total que vocé leciona:

® 1a2
® 3a6
® 7a10
10. Nesta escola, qual(is) componente(s) curricular(es) vocé leciona?
11. Em qual (is) turno(s) vocé trabalha nesta escola? (Pode marcar mais de uma opg&o):
® Manha
® Tarde
® Noite

PARTE Il - PERGUNTAS SOBRE O OBJETO DE ESTUDO

1. A Lei n° 13.415/2017 propde uma reforma na grade curricular do Ensino Médio, comumente

denominada “O novo Ensino Médio”, que alterou as Diretrizes e Bases da Educagado Nacional e estabeleceu

mudangas na estrutura deste nivel de ensino. No que se refere ao “novo Ensino Médio”, qual seu nivel de

entendimento sobre...

Nenhum Pouco Mediano Satisfatorio

Documentos norteadores

Proposta pedagodgica

Trabalho do professor

Itinerarios formativos

Processo ensino aprendizagem

Implementagdo do novo Ensino

Médio

Avaliacéo da aprendizagem

2. Em relagdo aos tépicos acerca do novo Ensino Médio abaixo relacionados, sobre quais destes

vocé gostaria de obter mais informacgdes/orientagdes? Pode assinalar até 03 (trés) alternativas:

Documentos norteadores
Proposta pedagdgica
Trabalho do professor
Avaliagédo da aprendizagem

Processo ensino aprendizagem
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Implementacao do novo Ensino Médio

Itinerarios formativos

3. Para o novo Ensino Médio, a nova Base Nacional Comum Curricular (BNCC) apresenta

proposicdes para o processo ensino aprendizagem, em relagdo a estas proposi¢cdes como vocé se sente?

Inseguro, apesar do conhecimento, n&o sei o que esperar das proposi¢des apresentadas.
Em duvida, pois alguns pontos da proposta ainda ndo foram bem esclarecidos.
Confiante, ja que tenho algum conhecimento sobre as proposi¢des e concordo com elas.
Preparado, visto que compreendo bem o que esta sendo proposto.

N&o se aplica

4. Como vocé tomou conhecimento sobre o novo Ensino Médio e sobre a nova BNCC? Pode

assinalar mais de uma opgao.

Curso de formagéao continuada oferecido pela rede ou pela escola

Curso de formagéao continuada buscado por interesse proprio

Em reunides pedagdgicas na escola

Pela midia (meios de comunicagéo)

Em conversa com gestores e/ou outros coordenadores pedagogicos

Comunicado do Ministério da Educagao e/ou da Secretaria Estadual de Educagao
Curso de formacéo inicial (graduacéo)

Em conversa com os estudantes

Por redes sociais

Nao se aplica.

Outros

5. Vocé conhece as mudangas para o Ensino de Quimica apresentadas pelo itinerario formativo de

Ciéncias da Natureza?

Sim, conheco todos os pontos da proposta
Sim, mas ainda possuo duvidas em alguns pontos

Nao, ainda néo fui apresentado as mudangas propostas

6. A partir da nova proposta para o Ensino Médio, quais suas principais expectativas em relagdo ao

ensino de Quimica?

Obrigado por sua colaboragao.




APENDICE B: Questionario aplicado a membro da Equipe

Gestora/Coordenagao Pedagogica

Quadro 8: Questionario aplicado a membro da Equipe Gestora/Coordenagao Pedagdgica

Questionario misto aplicado aos docentes de Quimica

Trabalho de Conclus&o de Curso - TCC

Prezado (a) participante.

O presente questionario é parte do conjunto de instrumentos para coleta e construgdo de dados
da pesquisa do Trabalho de Conclusdo de Curso (TCC) do licenciando Kelvis Conrad do Carmo, sob a
orientagdo da Prof? Simone Melo, e se propde a analisar as proposi¢des para o ensino da Quimica, a
partir da implementagéo da nova BNCC e do novo Ensino Médio.

Os dados aqui obtidos sao sigilosos e subjetivos, mantendo-se a confidencialidade sobre o/a
participante da pesquisa, em atengao a sua natureza empirica e sua importancia académica no processo
de reflexao sobre o ensino da Quimica e nas discussdes sobre a formagéo do licenciando em Quimica
do IFPE - Campus Ipojuca.

O tempo estimado para preenchimento do questionario é de, aproximadamente, 10 minutos.

Antecipamos nossos agradecimentos a vossa participagao.

PARTE | — IDENTIFICAGAO DO PARTICIPANTE:

1. Faixa etaria, entre:
Menos de 25 anos.
Entre 25 e 29 anos.
Entre 30 e 39 anos
Entre 40 e 49 anos
Entre 50 e 59 anos.

Entre 60 anos ou mais.

Formagao académica:

2. Graduagao em:

3. Ano de concluséo:

4. P6s graduagao:
Especializacédo
Mestrado
Doutorado

Em formagéao

N&o possuo

Trabalho:

5. Tempo total de trabalho:
Menos de 1 ano

Entre 1 e 5 anos

Entre 5 e 10 anos

Entre 10 e 15 anos

Mais de 15 anos




6. Tempo de trabalho como membro da Equipe Gestora/Coordenacéo Pedagogica nesta escola:

® Menos de 1ano
® Entre1e2anos
® Entre2e 4 anos
® Mais de 4 anos
7. Atualmente trabalha:
@® Apenas na rede estadual de ensino
® Na rede estadual e na rede privada
® Na rede estadual e em outra rede publica de ensino (municipal ou federal)
8. Trabalha com professores e estudantes do/da:
® Ensino Fundamental
® Educacgdo de Jovens e Adultos/EJA Fundamental
® Ensino Médio
® Educacgdo de Jovens e Adultos/EJA Médio
9. Em qual (is) turno(s) vocé trabalha nesta escola? (Pode marcar mais de uma op¢éo):
® Manha
® Tarde
® Noite

PARTE Il - PERGUNTAS SOBRE O OBJETO DE ESTUDO

1. A Lei n® 13.415/2017 propde uma reforma na grade curricular do Ensino Médio, comumente

denominada “O novo Ensino Médio”, que alterou as Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional e

estabeleceu mudancgas na estrutura deste nivel de ensino. No que se refere ao “novo Ensino Médio”,

qual seu nivel de entendimento sobre...

Nenhum

Pouco

Mediano

Satisfatorio

Documentos

norteadores

Proposta
pedagdgica

Trabalho do
professor

Itinerarios

formativos

Processo ensino

aprendizagem

Implementagao do

novo Ensino Médio

Avaliacéo da
aprendizagem

2. Em relagdo aos topicos acerca do novo Ensino Médio abaixo relacionados, sobre quais

destes vocé gostaria de obter mais informacgdes/orientagdes? Pode assinalar até 03 (trés) alternativas:

® Documentos norteadores

® Proposta pedagdgica

® Trabalho do professor

67



Avaliagéo da aprendizagem
Processo ensino aprendizagem
Implementacao do novo Ensino Médio

Itinerarios formativos

3. Para o novo Ensino Médio, a nova Base Nacional Comum Curricular (BNCC) apresenta

proposicbes para o processo ensino aprendizagem, em relagdo a estas proposigcbes como vocé se

sente?

Inseguro, apesar do conhecimento, n&o sei o que esperar das proposi¢des apresentadas.
Em duvida, pois alguns pontos da proposta ainda ndo foram bem esclarecidos.
Confiante, ja que tenho algum conhecimento sobre as proposi¢des e concordo com elas.
Preparado, visto que compreendo bem o que esta sendo proposto.

Nao se aplica

4. Como vocé tomou conhecimento sobre o novo Ensino Médio e sobre a nova BNCC? Pode

assinalar mais de uma opgao.

Curso de formagéao continuada oferecido pela rede ou pela escola

Curso de formagéao continuada buscado por interesse préprio

Em reunides pedagodgicas na escola

Pela midia (meios de comunicagao)

Em conversa com gestores e/ou outros coordenadores pedagégicos

Comunicado do Ministério da Educagao e/ou da Secretaria Estadual de Educagéo
Curso de formagéo inicial (graduagéo)

Em conversa com os estudantes

Por redes sociais

Nao se aplica.

Outros

5. Quais suas principais expectativas em relagéo ao processo de transigao do atual modelo para

o novo Ensino Médio?

Obrigado por sua colaboragao.

68



APENDICE C: Questionario aplicado aos/as licenciandos (as) de Quimica

Quadro 9: Questionario misto aplicado aos/as licenciandos (as) de Quimica

Questionario misto aplicado aos/as licenciandos (as) de Quimica do IFPE Campus Ipojuca

Trabalho de Conclusé&o de Curso - TCC

Prezado (a) participante.

O presente questionario é parte do conjunto de instrumentos para coleta e construgéo de dados
da pesquisa do Trabalho de Conclusdo de Curso (TCC) do licenciando Kelvis Conrad do Carmo, sob a
orientagdo da Prof? Simone Melo, e se propde a analisar as proposi¢des para o ensino da Quimica, a
partir da implementagéo da nova BNCC e do novo Ensino Médio.

Os dados aqui obtidos sao sigilosos e subjetivos, mantendo-se a confidencialidade sobre o/a
participante da pesquisa, em atengdo a sua natureza empirica e sua importancia académica no processo
de reflexao sobre o ensino da Quimica e nas discussdes sobre a formagéo do licenciando em Quimica
do IFPE - Campus Ipojuca.

O tempo estimado para preenchimento do questionario é de, aproximadamente, 10 minutos.

Antecipamos nossos agradecimentos a vossa participacgéo.

PARTE | — IDENTIFICAGAO DO PARTICIPANTE:

1. Faixa etaria, entre:
Menos de 25 anos.
Entre 25 e 29 anos.
Entre 30 e 39 anos
Entre 40 e 49 anos
Entre 50 e 59 anos.

Entre 60 anos ou mais.

2. Letras iniciais do nome completo

Situagdo atual da formagao académica:

3. Ano que iniciou o curso:

4. Periodo em que se encontra no curso:

5. Ja cursou estagio supervisionado curricular?

Sim

Nao

6. Quais estagios supervisionados vocé ja cursou? Pode assinalar mais de uma resposta.
Estagio Supervisionado |
Estagio Supervisionado Il

Estagio Supervisionado llI

Estagio Supervisionado 1V

PARTE Il - PERGUNTAS SOBRE O OBJETO DE ESTUDO

1. A Lei n°® 13.415/2017 propde uma reforma na grade curricular do Ensino Médio, comumente
denominada “O novo Ensino Médio”, que alterou as Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional e
estabeleceu mudangas na estrutura deste nivel de ensino. No que se refere ao “novo Ensino Médio”,

qual seu nivel de entendimento sobre...

Nenhum Pouco Mediano Satisfatorio
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Documentos

norteadores

Proposta

pedagogica

Trabalho
professor

do

Itinerarios

formativos

Processo ensino

aprendizagem

Implementagdo do

novo Ensino Médio

Avaliagéo da

aprendizagem

2. Em relagdo aos topicos acerca do novo Ensino Médio abaixo relacionados, sobre quais

destes vocé gostaria de obter mais informagdes/orientagcdes? Pode assinalar até 03 (trés) alternativas:

Documentos norteadores

Proposta pedagdgica

Trabalho do professor

Avaliagcéo da aprendizagem

Processo ensino aprendizagem
Implementag¢ao do novo Ensino Médio

Itinerarios formativos

3. Para o novo Ensino Médio, a nova Base Nacional Comum Curricular (BNCC) apresenta

proposicbes para o processo ensino aprendizagem, em relacdo a estas proposicbes como vocé se

sente?

Inseguro, apesar do conhecimento, n&o sei o que esperar das proposi¢des apresentadas.
Em duvida, pois alguns pontos da proposta ainda ndo foram bem esclarecidos.
Confiante, ja que tenho algum conhecimento sobre as proposi¢ées e concordo com elas.
Preparado, visto que compreendo bem o que esta sendo proposto.

Nao se aplica

4. Como vocé tomou conhecimento sobre o novo Ensino Médio e sobre a nova BNCC? Pode

assinalar mais de uma opgao.

Na escola campo de estagio

Pela midia (meios de comunicagao)

Comunicado do Ministério da Educagéo e/ou da Secretaria Estadual de Educagao
Curso de formacéo inicial (graduacéo)

Em conversa com os estudantes

Por redes sociais

Nao se aplica.

Outros

5. Vocé conhece as mudangas para o Ensino de Quimica apresentadas pelo itinerario formativo

de Ciéncias da Natureza?
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Sim, conheco todos os pontos da proposta
Sim, mas ainda possuo duvidas em alguns pontos

N&o, ainda néo fui apresentado as mudangas propostas

6. Durante as atividades na escola campo de estagio vocé percebeu/identificou algum evento

referente ao processo de implementagdo do Novo Ensino Médio?

Sim, percebi o trabalho dos professores e/ou da gestéo escolar em relagéo a este processo.
Nao percebi ou nao identifiquei nenhum evento sobre o processo de implementagdo do Novo
Ensino Médio na escola campo de estagio.

Devido a pandemia de COVID-19, ndo pude desenvolver atividades presenciais na escola
campo de estagio e, por esse motivo, ndo tenho informagdes sobre o referido processo.
Devido a pandemia de COVID-19, desenvolvi atividades remotas de estagio e tomei
conhecimento sobre o processo de implementagédo do Novo Ensino Médio na escola campo de
estagio.

8. A partir da nova proposta para o Ensino Médio, quais suas principais expectativas em relagéo

ao ensino de Quimica?

Obrigado por sua colaboragéo.
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