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RESUMO

A educacao inclusiva tem sido um dos principais temas da educagao brasileira no que
se refere a garantia do acesso, da permanéncia e da aprendizagem de estudantes
com Transtorno do Espectro Autista (TEA). Esta pesquisa teve como objetivo
compreender como ocorre o ensino de Matematica para estudantes com TEA nas
escolas publicas municipais de Sanhar6—PE, considerando a percepcéao dos auxiliares
pedagdgicos e das coordenadoras pedagoégicas sobre as praticas desenvolvidas no
contexto da educacao inclusiva. A pesquisa caracteriza-se como de abordagem mista
(qualitativa e quantitativa), de natureza descritiva, realizada em quatro escolas da rede
municipal, por meio da aplicacdo de um questionario aos participantes. Os resultados
evidenciaram a utilizacdo de diferentes recursos pedagogicos e estratégias de
acompanhamento dos estudantes, além de desafios relacionados a formacgao
continuada dos profissionais, ao manejo de comportamentos desafiadores e ao
fortalecimento das praticas inclusivas. Conclui-se que a atuacdo conjunta entre
professores, profissionais de apoio, coordenacao pedagdgica e familia € fundamental
para favorecer o processo de ensino e aprendizagem dos estudantes com TEA,
reforgando a importancia da formagao continuada e do desenvolvimento de praticas
pedagdgicas inclusivas.

Palavras-chave: Transtorno do Espectro Autista. Ensino de Matematica.
Aprendizagem Matemética.

ABSTRACT

Inclusive education has been one of the main topics in Brazilian education regarding
the guarantee of access, permanence, and learning for students with Autism Spectrum
Disorder (ASD). This study aimed to understand how Mathematics is taught to students
with ASD in public municipal schools in Sanhard, Pernambuco, considering the
perceptions of pedagogical assistants and pedagogical coordinators regarding the
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practices developed in the context of inclusive education. The research is
characterized as a mixed-methods study (qualitative and quantitative), descriptive in
nature, conducted in four public municipal schools through the application of a
questionnaire to the participants. The results showed the use of different pedagogical
resources and strategies to support students, as well as challenges related to the
continuing education of professionals, the management of challenging behaviors, and
the strengthening of inclusive practices. It is concluded that the collaborative work of
teachers, support professionals, pedagogical coordinators, and families is essential to
promote the teaching and learning process of students with ASD, reinforcing the
importance of continuing professional development and inclusive pedagogical
practices.

Keywords: Autism Spectrum Disorder. Mathematics Teaching. Mathematical
Learning.
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1 INTRODUCAO

A educacao inclusiva tem sido um tema de destaque na educac¢ao no Brasil desde o
estabelecimento de politicas publicas que ajudaram a garantir 0 acesso, a permanéncia
e a aprendizagem de estudantes com deficiéncia nas escolas (BRASIL, 1996). Nesse
contexto, é necessario compreender como essas politicas sdo colocadas em pratica no
cotidiano escolar, especialmente em relacdo as estratégias para atender as
necessidades educacionais de cada estudante.

Entre o publico atendido pela educacao inclusiva estdo os estudantes com Transtorno
do Espectro Autista (TEA), caracterizado por alteragdées na comunicagao, na interacao
social e pela presenca de padrdes de comportamento restritos e repetitivos (APA, 2014).
Essas caracteristicas podem impactar o processo de ensino e aprendizagem,
particularmente em Matematica, que envolve conceitos abstratos e linguagem simbdlica
e, portanto, requer estratégias pedagdgicas que favorecam a compreensdao dos
conteudos.

Nesse contexto, 0 uso de recursos visuais, materiais concretos, rotinas estruturadas e
outras préaticas pedagogicas inclusivas pode contribuir para o desenvolvimento da
aprendizagem de estudantes com TEA (MANTOAN, 2023). Professores, cuidadores e
profissionais de apoio também s&o fundamentais para promover um ambiente escolar

mais acessivel para que esses estudantes participem das atividades propostas.

A escolha desta tematica foi motivada pelas experiéncias vivenciadas durante a
formacao académica, especialmente nos estagios supervisionados, nos quais foi
possivel observar estudantes com Transtorno do Espectro Autista (TEA) que, em
algumas situagdes, permaneciam pouco envolvidos nas atividades propostas, sem uma
participagao efetiva no processo de ensino e aprendizagem. Essa realidade despertou o
interesse em compreender como ocorre o ensino de Matematica para esses estudantes
e em investigar praticas pedagdgicas que favorecam uma inclusdo que va além da
permanéncia em sala de aula, assegurando sua participacao e aprendizagem.

Com isso em mente, este estudo visa responder a seguinte pergunta: como ocorre 0
ensino de Matematica para estudantes com Transtorno do Espectro Autista (TEA) nas
escolas publicas do municipio de Sanhar6-PE?
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Espera-se que os resultados desta pesquisa contribuam para ampliar as discussdes
sobre a educacado inclusiva no ensino de Matematica e subsidiem reflexbes que
fortalecam praticas pedagdgicas mais inclusivas para estudantes com TEA.

2 FUNDAMENTACAO TEORICA

1. Educacao inclusiva e politicas publicas educacionais

A educacéo inclusiva € um paradigma que pressupde a reestruturagcdo do sistema
educacional que deve se adaptar para receber todos os estudantes, independentemente
de suas condigdes fisicas, intelectuais, sociais ou sensoriais. Diferente da "integracao”
(onde o aluno tenta se moldar a escola), na inclusdo, a escola é quem remove as

barreiras para garantir a aprendizagem.

A educacdo inclusiva ndo se resume apenas aos alunos com deficiéncia. Ela abrange a
diversidade humana em sentido amplo, combatendo a exclusao baseada em:
Deficiéncias (fisicas, auditivas, visuais, intelectuais), Transtornos Globais do
Desenvolvimento (TGD) e Autismo (TEA), Altas habilidades ou superdotacéo e Recortes

de raca, género e vulnerabilidade socioecondmica.

No Brasil, a construcdo dessa politica € fundamentada em documentos nacionais e
internacionais. Desde a Constituicdo Federal (BRASIL, 1988) que estabelece o dever do
Estado com a educacado, garantindo o "atendimento educacional especializado aos
portadores de deficiéncia, preferencialmente na rede regular de ensino". Perpassando
pela Declaragdo de Salamanca (UNESCO, 1994), que € um marco mundial que define
que as escolas regulares devem acolher todas as criangas, independentemente de suas
condic¢des. Voltando o olhar para os documentos brasileiros que norteiam a educacéo, a
saber a Lei de Diretrizes e Bases - LDB (BRASIL, 1996), que por sua vez dedica um
capitulo especifico a Educacdo Especial, abre a discussdo e a necessidade de
documentos mais profundos, o que acontece em 2008 com a promulgagéo da Politica
Nacional de Educacao Especial na Perspectiva da Educacgéao Inclusiva (BRASIL, 2008)

sendo este o documento que consolidou o modelo atual, focando na entrada de todos
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no ensino regular e na oferta do AEE. Por fim, destaca-se a Lei Brasileira de Inclusdo da
Pessoa com Deficiéncia (LBI) (BRASIL, 2015), que assegura o direito a educacao
inclusiva, proibe a recusa de matricula de estudantes com deficiéncia e determina que

as instituicées de ensino oferegam as adaptagbes necessdarias sem custos adicionais.

Esses documentos orientam a organizagdo dos sistemas de ensino para garantir o
acesso, a permanéncia e a aprendizagem de todos os estudantes, respeitando a
diversidade e promovendo a eliminacao de barreiras educacionais.

Para que a teoria se materialize através da pratica, o poder publico atua em frentes
especificas (Quadro 1):

Quadro 01 - Frentes de atuagao do poder publico quanto a inclusao

Pilar Descricao

AEE O Atendimento Educacional Especializado ocorre no
contraturno, geralmente em Salas de Recursos Multifuncionais,
para apoiar 0 aluno sem substituir a aula regular.

Acessibilidade Adaptacao arquitetonica (rampas, banheiros), comunicacional
(Libras, Braille) e curricular.

Formacao Docente | Politicas de capacitacao para que professores regentes saibam
lidar com a diversidade em sala.

Intersetorialidade | Articulacao entre Educacao, Saude e Assisténcia Social.

Fonte: Elaborado pelas autoras.

Nessa perspectiva, a inclusdo escolar ultrapassa a simples matricula de estudantes

publico-alvo da educacgao especial na escola regular. Conforme defende Mantoan (2006),
trata-se de um processo que exige transformagdes nas praticas pedagdgicas, na
organizacgao curricular e na cultura escolar, de modo a assegurar a participacao efetiva
e a aprendizagem significativa de todos os alunos. Tal concepgéo reforga a necessidade
de investimentos na formacao continuada dos professores e na construcao de praticas

pedagdgicas que valorizem as diferencas.
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Estudos mais recentes apontam que a efetivacdo da educacgao inclusiva depende,
também, da atuacao articulada entre professores regentes, profissionais do Atendimento
Educacional Especializado (AEE), cuidadores e demais profissionais de apoio.

Segundo Mantoan (2015), o trabalho colaborativo entre os profissionais da escola
contribui para a construcdo de praticas pedagdgicas inclusivas, favorecendo a
participacéo e a aprendizagem dos estudantes. Nesse sentido, Mantoan (2015) destaca
que a inclusdao escolar depende do envolvimento de toda a comunidade escolar,

fortalecendo o desenvolvimento académico e social dos estudantes.

Apesar dos avancos legais, a implementagéo enfrenta obstaculos reais:

e Preconceito e Capacitismo: A crenca de que alunos com deficiéncia "atrasam"
a turma.

e Falta de Recursos: Escolas sem infraestrutura ou numero insuficiente de
mediadores e intérpretes.

e Formacao Inadequada: Muitos professores sentem-se inseguros por nao terem
recebido treinamento pratico na graduagéo.

A educagédo inclusiva constitui um processo continuo de transformacdo das praticas
pedagdgicas e da organizacdo escolar. Além de favorecer o desenvolvimento dos
estudantes publico-alvo da educacao especial, contribui para a construcdo de um

ambiente escolar mais democratico, participativo e acolhedor.

No contexto das escolas publicas municipais, entretanto, a implementacao das politicas
inclusivas ainda enfrenta desafios relacionados a escassez de recursos didaticos, a
infraestrutura escolar e a formacao docente. Beyer (2013) ressalta que a auséncia de
investimentos sistematicos compromete a efetivacdo dos principios legais da inclusao.
Assim, torna-se evidente que a consolidacdo da educacdo inclusiva requer acdes
continuas que articulem politicas publicas, praticas pedagogicas e formagao profissional.

2. O Transtorno do Espectro Autista (TEA) e o processo de aprendizagem

O Transtorno do Espectro Autista (TEA) é caracterizado, segundo o Manual Diagnéstico
e Estatistico de Transtornos Mentais — DSM-5, por dificuldades persistentes na
comunicacado e na interacdao social, associadas a padrdes restritos e repetitivos de
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comportamento (APA, 2014). Essas caracteristicas influenciam diretamente o processo

de aprendizagem e a forma como o estudante interage com o ambiente escolar.

O TEA é um "espectro", o que significa que cada aluno € Unico. No entanto, algumas

caracteristicas comuns influenciam diretamente a sala de aula:

e Comunicacao e Interacao Social: Dificuldade em entender metaforas, ironias ou
instrucées vagas. A interacdo com colegas pode ser desafiadora, o que afeta
trabalhos em grupo.

e Padroes Restritos e Repetitivos: O aluno pode ter um "hiperfoco" (interesse
profundo por um tema especifico). Se o professor utilizar esse interesse como
estratégia pedagdgica, podera favorecer o engajamento e a aprendizagem do
estudante.

e Sensibilidade Sensorial: Ruidos, luzes fortes ou texturas podem causar

sobrecarga sensorial, dificultando a concentragdo ou gerando crises.

Bosa (2006) destaca que estudantes com TEA apresentam modos especificos de
processamento das informacdes, o que demanda a utilizacdo de estratégias
pedagdgicas diferenciadas, como rotinas estruturadas, uso de suportes visuais e
mediacao constante. A compreensao dessas especificidades é fundamental para que o
professor possa planejar intervengdes pedagdgicas que favorecam o desenvolvimento
cognitivo, social e emocional do estudante.

Para que a inclusé@o seja efetivamente implementada no contexto escolar , 0 processo

de ensino deve ser adaptado. Algumas praticas recomendadas incluem:

e Antecipacao e Rotina: O aluno com TEA costuma ter rigidez cognitiva. Usar
cronogramas visuais (quadros com figuras) ajuda a reduzir a ansiedade sobre o
gue acontecera em seguida.

e Instrucoes Diretas: Evitar comandos longos. Em vez de "Abram o livro, leiam o
texto e facam os exercicios", prefira etapas curtas e claras.

e Uso de Apoio Visual: Muitos autistas sao "pensadores visuais". Graficos, mapas

mentais e videos costumam ser mais eficazes que longas explicagdes orais.
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e Adaptacao Curricular: Nao se trata de dar conteddo "mais facil", mas de ajustar
a forma de cobrar e apresentar a matéria. Por exemplo, permitir que o aluno
demonstre conhecimento através de desenhos ou digitando, se a escrita manual

for uma barreira motora.
Politicas publicas garantem que alunos com TEA tenham suporte:

e Mediador Escolar: Profissional que auxilia na interacdo e na organizagdao das
tarefas.

e Atendimento Educacional Especializado (AEE): No AEE, o professor trabalha
as funcdes executivas (planejamento, memdria de trabalho, controle de impulsos)

gue muitas vezes estdo defasadas no autismo.

Pesquisas mais recentes reforcam a importdncia de praticas pedagogicas
individualizadas e do uso de materiais concretos no trabalho com estudantes com TEA.
Segundo Cunha (2020), a utilizacao de estratégias pedagdgicas adequadas favorece a
aprendizagem, a autonomia e a participacao dos estudantes com TEA. Além disso,
Cunha (2020) ressalta que o trabalho conjunto entre professores, profissionais de apoio

e familia é fundamental para o desenvolvimento dos estudantes com TEA.

Apesar dos avangos nas discussdes sobre a inclusdo de estudantes com TEA, ainda
persistem desafios significativos, especialmente no que se refere a formacao dos
professores e a disponibilidade de recursos pedagdégicos adequados. De acordo com
Mendes (2010), a auséncia de formagao especifica pode dificultar a adoc¢ao de praticas

inclusivas no ambiente escolar.

3. O ensino de Matematica e as praticas pedagodgicas inclusivas

O ensino de Matematica para estudantes com deficiéncia ou transtornos de
aprendizagem evoluiu de uma visdo puramente mecéanica para uma abordagem que
valoriza o raciocinio légico e a autonomia, respeitando os diferentes tempos de

processamento.

O ensino de Matematica apresenta desafios especificos para estudantes com TEA,
sobretudo em funcdo do carater abstrato e simbdlico dos conceitos matematicos.
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Lorenzato (2006) destaca que a utilizacdo de materiais concretos e manipulaveis
constitui um recurso essencial para a construcdo do pensamento matematico,
favorecendo a aprendizagem significativa, enquanto Cunha (2020) ressalta a importancia
da organizagao do ambiente, da utilizagdo de estratégias pedagogicas adequadas e da
adaptacao das atividades para atender as necessidades dos estudantes com TEA.

e Material Dourado e Abacos: Fundamentais para a compreensdo do sistema
decimal e operagdes, permitindo que o aluno "toque" na quantidade.

e Geoplano: Essencial para o ensino de geometria, especialmente para alunos com
deficiéncia visual ou dificuldades de coordenacao motora fina.

e Softwares de Geometria Dinamica (como o GeoGebra): Permitem que alunos
gue nao conseguem desenhar com régua e compasso explorem propriedades

geométricas com cliques ou comandos de voz.

O Desenho Universal para a Aprendizagem (DUA) € um dos pilares mais citados em
estudos recentes para a efetividade da préatica docente que considera a inclusdo. O DUA
propbe que o curriculo de matematica seja planejado desde o inicio para todos,

eliminando a necessidade de "adaptac¢des de ultima hora".

e Multiplos meios de representacao: Apresentar fragdes ndo apenas com
nameros, mas com materiais manipulaveis (discos de fragdes), desenhos e
softwares.

e Multiplos meios de acao e expressao: Permitir que o aluno resolva um problema
usando calculadora, blocos l6gicos ou oralmente, em vez de exigir apenas a conta

armada no papel.

Estudos baseados em Ubiratan D'Ambrosio (2014) defendem que a matematica deve
estar conectada a realidade cultural e social do aluno. Para a educacéao inclusiva, isso
significa valorizar o saber que o aluno traz de sua vivéncia diaria e/ou tornar a matematica
"palpavel", reduzindo o nivel de abstragdo que muitas vezes afasta alunos com

deficiéncia intelectual ou TEA.

A formagdo docente é outro aspecto central nesse processo. Historicamente, as
licenciaturas no Brasil tratavam a educacao especial como uma disciplina isolada de 40
ou 60 horas. Isso criava a ilusdo de que a inclusdo era "tarefa de especialista” e ndo de
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todo professor. Hoje, as diretrizes curriculares buscam transversalidade. Ou seja, a
inclusao deve permear as aulas de Didatica, Psicologia da Educacao e as metodologias
especificas (como o ensino de Historia ou Matematica). Muitos recém formados ainda
relatam inseguranga técnica, especialmente no manejo de crises ou na adaptagao

profunda de curriculos.

Mendes (2010) aponta que muitos professores se sentem inseguros ao trabalhar com
estudantes publico-alvo da educacdo especial, especialmente quando ndo possuem
formagao continuada. No ensino de Mateméatica para estudantes com TEA, torna-se
imprescindivel que o professor compreenda aspectos relacionados ao comportamento,

a comunicacao e as formas alternativas de expressao.

Como a ciéncia e as politicas mudam rapido, a formacao ndao acaba no diploma. Ela
acontece no dia a dia da escola, sendo importante momentos em que o professor regente
troca experiéncias com o professor do AEE (Atendimento Educacional Especializado).

Essa colaboragao é a forma mais eficaz de formagéo.

Além disso, o trabalho colaborativo entre o professor regente e o cuidador ou auxiliar
pedagdgico assume papel relevante na efetivacao das praticas inclusivas. Essa parceria
possibilita a adaptacao das estratégias de ensino, 0 acompanhamento individualizado e
a oferta do suporte necessario durante as atividades matematicas. Conforme destaca
Mantoan (2015), a inclus@o escolar € um processo coletivo, que requer o envolvimento

de todos os sujeitos da comunidade escolar.

Um conceito forte nos estudos atuais € a "Comunidade de Aprendizagem". A ideia é que
o professor nao precisa ser um expert em todas as deficiéncias, mas deve saber onde
buscar ajuda, como colaborar com a familia e como ouvir o proprio aluno. A literatura
académica aponta que o "saber" docente para a inclusao vai além do conteudo da

matéria.
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Quadro 02 - Tipos de saberes docentes para a incluséo

Tipo de Saber O que envolve

Saber Técnico Conhecer o DUA (Desenho Universal para a Aprendizagem) e
tecnologias assistivas.

Saber Politico Compreender as leis (LBI, PNE) para garantir os direitos do aluno e
do préprio docente.

Saber Desconstruir o preconceito (capacitismo) e acreditar no potencial de
Etico/Afetivo aprendizagem de todos.
Saber Pratico Capacidade de observar o aluno e criar solugdes criativas para

barreiras especificas.

Fonte: Elaborado pelas autoras.

Apesar dos avancgos nas politicas de formacdao docente, ainda persistem desafios
relacionados a sobrecarga de trabalho, a insuficiéncia de equipes multidisciplinares e a
oferta de formagdes pouco articuladas as demandas da pratica escolar. Esses fatores
podem dificultar a implementacao de praticas pedagdgicas inclusivas, evidenciando a

importancia de investimentos continuos na formacao dos profissionais da educagéao.
3. METODOLOGIA

A presente pesquisa caracteriza-se como um estudo de natureza mista (qualitativa e
quantitativa), com aspectos descritivos, uma vez que busca compreender como ocorre 0
ensino de Matematica para estudantes com Transtorno do Espectro Autista (TEA) nas
escolas publicas municipais de Sanhar6—PE, a partir da percepcao e da atuacao dos
auxiliares pedagogicos que acompanham esses estudantes no cotidiano escolar. A
abordagem quantitativa justifica-se pela tabulacao e analise estatistica descritiva dos
dados percentuais extraidos dos questionarios, enquanto a abordagem qualitativa
debruca-se sobre a interpretacdo aprofundada das praticas pedagogicas e dos desafios
enfrentados no contexto da educacao inclusiva (MINAYO, 2014).

Quanto aos procedimentos, a pesquisa configura-se como um estudo de campo,
realizado em quatro escolas publicas municipais do municipio de Sanharé, no estado de
Pernambuco. A escolha dessas institui¢cdes justifica-se pela presenca de estudantes com
TEA matriculados no ensino regular e acompanhados por auxiliares pedagégicos, o que

Instituto Federal de Pernambuco campus Pesqueira. Curso de Licenciatura em Matematica. 01 de julho
de 2026.

11



possibilita a investigagdo direta da realidade educacional relacionada ao objeto de
estudo. Além disso, a selecao das escolas considerou sua localizagdo na zona urbana
do municipio, em razao da viabilidade de acesso e do tempo disponivel para a realizacao
da pesquisa. Embora existam outras escolas da rede municipal situadas na zona rural,
optou-se pelas instituicdes urbanas por possibilitarem a execucao da coleta de dados

dentro do periodo estabelecido para o estudo.

O instrumento utilizado para a producao dos dados foi um questionario, elaborado com
questbes abertas e fechadas, aplicado aos auxiliares pedagdgicos que acompanham
estudantes com TEA nas salas de aula. Participaram da pesquisa 36 auxiliares
pedagdgicos, distribuidos entre as quatro escolas publicas municipais selecionadas para
o estudo. O questionario contemplou aspectos relacionados a formacao profissional dos
auxiliares, as metodologias de trabalho adotadas especificamente no ensino de
Matematica e ao nivel de suporte necessario aos estudantes acompanhados,
considerando suas necessidades educacionais e grau de autonomia. Esse instrumento
foi escolhido por permitir a coleta de informagdes de forma sistematizada, respeitando o

contexto e a disponibilidade dos participantes.

A coleta de dados ocorreu ap6s a autorizacdo das instituicbes escolares e o
consentimento dos participantes, respeitando os principios éticos da pesquisa
educacional, como o anonimato e a confidencialidade das informacdes. Os dados obtidos
foram organizados em tabelas, com o objetivo de facilitar a visualizacdo e a compreensao
das informacdes coletadas, possibilitando a identificacdo de padrdes e recorréncias nas

respostas.

Para a andlise dos dados, adotou-se uma abordagem mista. A andlise quantitativa
consistiu na organizacao e interpretagdo dos dados percentuais obtidos por meio dos
questionarios, apresentados em tabelas e graficos. Ja a analise qualitativa fundamentou-
se na interpretacdo das respostas dos participantes, estabelecendo um didlogo entre os
dados empiricos e o referencial tedrico que embasa a pesquisa. Dessa forma, a
metodologia adotada permitiu articular teoria e pratica, contribuindo para uma
compreensao mais ampla do processo de ensino-aprendizagem da Matematica em

contextos inclusivos.
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4. DISCUSSAO DOS RESULTADOS

Os resultados estdo agrupados por tematicas, sendo apresentado graficos com
porcentagem e analise qualitativa.

4.1 Perfil e formacao dos profissionais

Ao analisar o tempo de atuacédo (Gréfico 1), evidenciou-se que a maioria possui entre 1
e 5 anos de experiéncia (55,56%), seguidos por 41,67% com menos de 1 ano.

Grafico 1- Tempo de atuacao do auxiliar

55,56%

41,67%

2,78%
|

Menos de 1 ano 1 a 5 anos 6a 10 anos

Fonte: Elaborado pelas autoras.

Em relacéo a formacao inicial (Grafico 2), 72,22% dos auxiliares pedagdgicos possuem
apenas o Ensino Médio completo. Esses dados revelam uma defasagem critica: o
profissional encarregado de mediar a transposicao didatica e cognitiva de conceitos
matematicos abstratos frequentemente nao dispde de formacdo académica em

pedagogia ou areas afins, atuando de maneira empirica.
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Grafico 2- Formacao inicial do auxiliar
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Fonte: Elaborado pelas autoras.

Os resultados evidenciam a diversidade da formagéo dos participantes e reforcam a
importancia da formagédo continuada para o fortalecimento das praticas inclusivas

voltadas aos estudantes com Transtorno do Espectro Autista (TEA).

4.2 Desafios dos Alunos na Otica da Matematica

Em relacao as principais dificuldades apresentadas pelos alunos (Gréfico 3), a
"leitura" foi a maior preocupacdo reportada (25,00%), seguida de dificuldades em

comunicagao/concentracao (19,44%).

Grafico 3- Principais dificuldades apresentadas pelos estudantes com TEA.
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Fonte: Elaborado pelas autoras.
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Os resultados indicam que as principais necessidades de apoio estdo relacionadas ao
processo de aprendizagem e a participagdo dos estudantes no ambiente escolar,

reforcando a importancia de estratégias pedagdgicas inclusivas.

Sob a 6tica do ensino de Matematica, esses achados sdo fundamentais: a dificuldade
em leitura impacta diretamente a interpretacao de enunciados, problemas matematicos
e comandos algébricos. Um aluno que ndao compreende o texto do problema nao
consegue estruturar a operacao logico-matematica necessaria. Nesse sentido, a
mediacdo do auxiliar para traduzir o texto do problema para esquemas visuais ou

etapas fracionadas é imprescindivel.

4.3 Recursos Pedagdgicos e Avaliacao no Ensino de Matematica

No que tange aos recursos utilizados (Grafico 4), os recursos visuais (imagens,
pictogramas) e os materiais tangiveis despontaram como os mais empregados
(27,78%), somados a uma combinagdo de rotinas organizadas e uso de concreto
(22,22%).

Grafico 4- Recursos pedagdgicos utilizados com estudantes com TEA
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No campo matematico, esses numeros validam a premissa teorica: a utilizagdo de
recursos visuais nao é apenas um facilitador, mas a esséncia metodolégica para
transpor abstragbes numéricas em quantidades compreensiveis.

A avaliacado da aprendizagem (Grafico 5) pautou-se, para 33,33% dos respondentes,
na "observacao constante", demonstrando uma avaliagdo formativa focada na maneira
como o aluno constréi o raciocinio l6gico em sala, em vez de avaliagdes somativas

estaticas (provas escritas).

Grafico 5 - Métodos utilizados para avaliar a aprendizagem do estudante com TEA.
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Fonte: Elaborado pelas autoras.

4.4 Perspectivas de Apoio e Capacitacao

Apesar da limitacdo na formagéo inicial, o Grafico 5 revelou que 88,89% dos
auxiliares ja receberam algum tipo de capacitacdo sobre TEA oferecida pela gestao

escolar.
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Grafico 5- Participacdo dos auxiliares pedagoégicos em capacitagdes sobre TEA.
88,89%

8,33%

L —
|
Nio Parcialmente Sim

Fonte: Elaborado pelas autoras.

No entanto, quando questionados sobre 0os maiores desafios da inclusao escolar
(Gréfico 6), 66,67% apontaram a falta de formagcdo aprofundada como obstaculo
principal.

Grafico 6 - Principais desafios no contexto da inclusédo escolar de estudante com TEA.
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Fonte: Elaborado pelas autoras.

Quando indagadas sobre o recebimento de orientacbes sobre inclusdo dadas pela
gestdo escolar, os participantes foram unanimes quanto ao comprometimento em

relacdo a tais orientacdes, evidenciando o envolvimento da gestdo escolar no apoio
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aos profissionais que atuam com estudantes com TEA, contribuindo para o
fortalecimento das praticas pedagdgicas inclusivas.

Outro aspecto indagado aos auxiliares, diz respeito ao planejamento de situa¢des que
possibilitasse a interacédo social do estudante com TEA na sala de aula (Gréfico 7).

Grafico 7- Organizagao da interagao social do estudante com TEA na sala de aula
75,00%

13,89%

8,33%
. — .
E—)

Atividades em Gosta de ficar Ha dificuldade, Nio ha interagéo,
grupo sozinho ¢le tem medo ele € nao verbal

Fonte: Elaborado pelas autoras.

Segundo a percepcao dos auxiliares pedagdgicos a interagdo ocorre por meio de
atividades em grupo, sendo a unica estratégia adotada. Ha um percentual significativo
de estudantes que nao sao verbais e, por esse motivo, a interagcdo pode n&o ocorrer
de forma efetiva. Esse aspecto merece ser investigado para compreender se essa
dificuldade esta relacionada a condicao dos estudantes ou a necessidade de maior
formacao e desenvolvimento de estratégias por parte dos auxiliares pedagdgicos e
docentes.

Outra tematica indagada aos auxiliares diz respeito a existéncia de acompanhamento
sistematico dos professores que atuam com estudantes com Transtorno do Espectro
Autista (TEA). Observa-se que 58,33% dos participantes afirmaram que esse
acompanhamento ocorrem, enquanto os demais relataram sua auséncia ou realizagao

apenas ocasional (Grafico 8).
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Grafico 8- Existéncia de acompanhamento sistematico dos professores que trabalham com
estudantes com TEA

58,33%

27, 78%

13,89%

Nio Ocasionalmente Sim

Fonte: Elaborado pelas autoras.

E por fim, quando solicitado que os participantes apresentassem propostas para a
melhoria na inclusdo de estudantes com TEA de acordo com a vivéncia destes, quatro
categorias foram agrupadas (Grafico 9).

Grafico 9- Propostas para fortalecer a inclusdo de estudantes com TEA
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22,22%

11,11%
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ambiente  especializadas equipe com na escola estd otimo
escolar  para cada nivel capacitagao
especifica

Fonte: Elaborado pelas autoras.

A principal sugestéo foi a oferta de aulas e salas especializadas para cada nivel
(36,11%), seguida da formacdo de equipes com capacitacao especifica e de outras
propostas mencionadas com menor frequéncia. Embora essa percepcao reflita as
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dificuldades enfrentadas pelos profissionais no cotidiano escolar, a proposta de criagao
de aulas e salas especializadas deve ser analisada com cautela, pois pode contrariar
os principios da educacao inclusiva, que defendem a permanéncia e a participacao dos
estudantes com TEA nas classes comuns, com 0S apoios necessarios ao seu
desenvolvimento. Nesse sentido, conforme discutido por Mantoan (2023), a inclusao
escolar pressupde a adaptacao das praticas pedagdgicas e do ambiente escolar, e ndo
a segregacao dos estudantes em espagos separados. Assim, os resultados evidenciam
a necessidade de ampliar a formagédo dos profissionais e fortalecer as estratégias
inclusivas, para que as dificuldades vivenciadas ndo sejam interpretadas como
justificativa para praticas de separacao.

5 CONSIDERACOES FINAIS

Esta pesquisa teve como objetivo compreender como ocorre 0 ensino de Matematica para
estudantes com Transtorno do Espectro Autista (TEA) nas escolas publicas municipais de
Sanhar6—PE, considerando a percepcao dos auxiliares pedagdgicos e das coordenadoras
pedagdgicas sobre as praticas desenvolvidas no contexto da educacao inclusiva.

Os resultados evidenciaram que as escolas participantes desenvolvem estratégias voltadas
a inclusao dos estudantes com TEA, utilizando diferentes recursos pedagdgicos e formas
de acompanhamento no processo de ensino e aprendizagem. Entretanto, também foram
identificados desafios relacionados a formacgao continuada dos profissionais, ao manejo de
comportamentos desafiadores e ao fortalecimento das praticas inclusivas no ambiente

escolar.

As respostas dos auxiliares pedagdgicos e das coordenadoras pedagogicas demonstraram
que o trabalho colaborativo entre professores, profissionais de apoio, coordenagéo
pedagdgica e familia contribui para o desenvolvimento académico e social dos estudantes
com TEA. Além disso, destacou-se a importancia da formacdo continuada e do
aperfeicoamento das praticas pedagdgicas inclusivas.
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Conclui-se, portanto, que a inclusdo de estudantes com Transtorno do Espectro Autista no
ensino de Matematica requer o comprometimento de toda a comunidade escolar, bem como
a adocgdo de estratégias que respeitem as necessidades e as potencialidades de cada
estudante, favorecendo sua participagéo e aprendizagem.

Como limitagdes desta pesquisa, destaca-se o fato de o estudo ter sido realizado em
apenas quatro escolas da rede publica municipal, localizadas na zona urbana do municipio
de Sanhar6—PE, considerando o tempo disponivel para a coleta de dados e a viabilidade
de acesso as instituicdes. Além disso, a pesquisa contemplou apenas a percepgao dos
auxiliares pedagdgicos e das coordenadoras pedagdgicas, ndo incluindo a participacao de
professores regentes, estudantes e familiares. Diante disso, recomenda-se que pesquisas
futuras ampliem o nimero de escolas participantes, incluindo instituicbes da zona rural,
bem como diferentes sujeitos envolvidos no processo de inclusdao escolar, possibilitando
uma compreensao mais abrangente sobre o ensino de Matematica para estudantes com

Transtorno do Espectro Autista.

Por fim, espera-se que este estudo contribua para ampliar as discussdes sobre a educacao
inclusiva e o ensino de Matematica para estudantes com TEA, incentivando novas
pesquisas e o desenvolvimento de praticas pedagdgicas cada vez mais inclusivas nas
escolas publicas.
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