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RESUMO

A evasédo escolar na Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) configura-se como um
dos principais desafios enfrentados pelas instituicbes publicas de ensino,
especialmente em contextos marcados por desigualdades sociais e territoriais.
Nesse cenario, este trabalho tem como objetivo analisar os fatores que influenciam a
interrupcdo da trajetoria escolar na EJA da Escola Manoel Gongalves da Silva,
localizada no municipio de Paulista, regido metropolitana do Recife, considerando as
dimensdes territoriais, sociais e pedagdgicas, a luz da Educacdo Popular. Trata-se
de uma pesquisa qualitativa, de carater exploratorio e explicativo, realizada por meio
de entrevistas semiestruturadas com um professor e uma representante da gestéao
escolar, além da analise das percepcdes dos estudantes da modalidade. Os
resultados indicam que o trabalho, as responsabilidades familiares, as condi¢oes
socioeconémicas e as vulnerabilidades territoriais constituem fatores centrais no
afastamento escolar. Evidenciou-se, ainda, a necessidade de fortalecimento das
praticas de acolhimento, da flexibilizacdo curricular e da ampliacdo da articulacdo
entre escola e comunidade. Conclui-se que o enfrentamento da evasdo na EJA
exige politicas publicas integradas, curriculo contextualizado e préticas pedagogicas
fundamentadas na Educacdo Popular, capazes de reconhecer os saberes dos
educandos e compreender a permanéncia escolar como dimensdo do direito a
educacao e da justica social.

Palavras-chave: evaséo escolar; educacédo de jovens e adultos; educacao popular;
territorio.



ABSTRACT

School dropout in Youth and Adult Education (EJA) is one of the main challenges
faced by public educational institutions, especially in contexts marked by social and
territorial inequalities. In this scenario, this study aims to analyze the factors that
influence the interruption of the school trajectory in EJA at Manoel Goncalves da
Silva School, located in the municipality of Paulista, Metropolitan Region of Recife,
considering territorial, social, and pedagogical dimensions, in light of Popular
Education. This is qualitative, exploratory, and explanatory research, carried out
through semi-structured interviews with a teacher and a representative of the school
management, in addition to the analysis of students' perceptions. The results indicate
that work, family responsibilities, socioeconomic conditions, and territorial
vulnerabilities constitute central factors in school dropout. The need to strengthen
welcoming practices, curricular flexibility, and greater articulation between school and
community was also highlighted. It is concluded that tackling dropout in Youth and
Adult Education requires integrated public policies, a contextualized curriculum, and
pedagogical practices grounded in Popular Education, capable of recognizing
students' knowledge and understanding school permanence as a dimension of the
right to education and social justice.

Keywords: school dropout; youth and adult education; popular education; territory.
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1 INTRODUCAO

A evasédo na Educacgéo de Jovens e Adultos (EJA) constitui um dos principais
desafios enfrentados pelas instituicdes publicas de ensino, sobretudo em contextos
marcados por desigualdades sociais e territoriais. Este trabalho tem como objetivo
analisar os fatores que influenciam a interrupcdo da trajetéria escolar na EJA da
Escola Manoel Gongalves da Silva, considerando as dimensges territoriais, sociais e
pedagogicas, a luz da Educacédo Popular.

A relevancia deste estudo ndo esta na novidade do tema, mas na urgéncia de
retoma-lo a partir de uma leitura critica e comprometida com a transformacao social.
O contexto da evasdo escolar expressa desigualdades estruturais e historicas que
atravessam a vida dos estudantes marcadas por trajetorias interrompidas,
responsabilidades familiares, trabalho informal, pobreza, violéncias territoriais e
fragilidade na aplicagdo de politicas publicas especificas e continuadas. Nesse
sentido, compreender a evasao exige uma leitura que articule educacéo, territorio e
desigualdade social.

Embora existam diversos estudos e autores relevantes que ja abordaram a
evasao na EJA como Arroyo (2012), Gadotti (2009), Frigotto (2001), entre outros, 0s
indices de evaséao continuam elevados, revelando que o problema permanece atual,
e mal resolvido. A persisténcia desses fatores demanda analises atualizadas,
sensiveis as realidades concretas vividas pelos sujeitos da EJA, sobretudo em
contextos territoriais de vulnerabilidades. E nesse sentido que este trabalho busca
contribuir para reafirmar a importancia da EJA como espaco de formacao humana e
de exercicio da cidadania.

Sendo assim, propde-se refletir sobre os limites e as possibilidades de
permanéncia dos estudantes, a luz das condi¢cdes objetivas que enfrentam, bem
como das potencialidades contidas em abordagens pedagogicas mais dialdgicas,
emancipatoérias e contextualizadas. A pesquisa também busca fortalecer o campo
de estudos sobre a EJA a partir de uma perspectiva que reconheca os saberes
populares, os vinculos comunitarios e a centralidade do territdrio na experiéncia
educativa.

A compreensédo da evasdao como um fenémeno social e territorializado exige,
portanto, praticas pedagogicas que ultrapassem a logica da escolarizagdo

tradicional e avancem na direcdo de uma educa¢do mais comprometida com a vida
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concreta dos educandos. “A leitura do mundo precede a leitura da palavra” (Freire,
2001, p.55).

Diante do exposto surgiram inquietacbes que propiciaram a pergunta de
pesquisa: De que forma a educacao popular, aliada a compreenséo das dinamicas
territoriais vividas pelos estudantes, pode contribuir para a analise e o
enfrentamento dos fatores que provocam a evasdo escolar na EJA da Escola
Manoel Goncalves da Silva?

Com base na pergunta de pesquisa foram construidos os objetivos da
pesquisa, tendo como objetivo geral: Analisar como os fatores territoriais, sociais e
pedagdgicos influenciam a evasao escolar na Educacdo de Jovens e Adultos da
Escola Manoel Goncalves da Silva, a partir de uma perspectiva critica
fundamentada na Educacao Popular a luz do territorio; e como objetivos especificos:
(1) Compreender as condigOes territoriais, econémicas e sociais que impactam o
acesso, a permanéncia e a evasédo dos estudantes da EJA na referida escola; (2)
Conhecer as percepcdes de estudantes e professores sobre os fatores que
contribuem para a evasdo escolar e os desafios enfrentados no cotidiano
educacional; (3) Identificar préaticas pedagdgicas e estratégias comunitérias
baseadas na Educacdo Popular que possam contribuir para o enfrentamento da
evasdo e para o fortalecimento do vinculo entre escola, estudantes e territorio.

Segundo Antdnio Chizzotti (2006), a pesquisa qualitativa “trabalha com o
universo de significados, motivos, aspiragcdes e valores”. Nessa diregcao o estudo
buscou explorar, descrever e explicar o fenbmeno investigado a partir de dados
produzidos em campo, articulando teoria e empiria para compreender as multiplas
dimensdes do objeto.

A presente pesquisa caracteriza-se como qualitativa, de natureza exploratéria
e explicativa, realizada por meio de pesquisa de campo. O campo da investigacao
foi a instituicAo onde ocorreu o0 estagio supervisionado, o que possibilitou o
pesquisador uma insercao direta no cotidiano escolar. Tal condicdo configurou-se
como observacdo participante, permitindo uma compreensao aprofundada das
dindmicas institucionais e territoriais que atravessam o fendbmeno investigado.

A coleta de dados ocorreu por meio de entrevistas semiestruturadas e
aplicacdo de questionérios. E os dados foram analisados a luz da perspetiva critica
da educacgao e da Geografia, dialogando com autores como Paulo Freire e Milton

Santos. A pesquisa também assume carater descritivo, na medida em que busca
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caracterizar o local investigado, delinear o perfil dos sujeitos participantes e
descrever as praticas pedagogicas e as dinamicas institucionais presentes no
cotidiano escolar. Tal dimenséo permitiu evidenciar como o fendmeno analisado se
manifesta na realidade concreta, considerando as condi¢cdes sociais e territoriais
que atravessam a vida dos estudantes e influenciam sua permanéncia ou
afastamento do espaco escolar.

Este trabalho estrutura-se em cinco capitulos, articulados de modo a
sustentar, com progressao interna, a analise proposta. No primeiro capitulo,
apresenta-se a introducdo da pesquisa, com a delimitacdo do problema investigado,
a explicitacdo dos objetivos, a justificativa e a indicacdo dos caminhos
metodoldgicos adotados. O segundo capitulo desenvolve o referencial tedrico que
fundamenta a investigacao, discutindo os conceitos de educacao popular, evasao e
abandono escolar, bem como as desigualdades sociais que atravessam 0 processo
educativo, em didlogo com autores como Paulo Freire, Milton Santos, Moacir
Gadotti, Miguel Arroyo, Frigotto e Ghiggi, entre outros, mobilizados para a
compreensao critica do fenbmeno estudado.

O terceiro capitulo descreve o0 percurso metodoldégico da pesquisa,
explicitando a abordagem qualitativa, o carater exploratério, descritivo e explicativo,
0S sujeitos participantes, os instrumentos de coleta de dados e os procedimentos de
analise. O quarto capitulo dedica-se a apresentacdo e discussdo dos dados
empiricos, a partir das entrevistas realizadas com o docente e 0 membro da gestao,
bem como da andlise dos questionarios aplicados aos estudantes, articulando as
evidéncias do campo com o referencial teérico adotado. Por fim, o quinto capitulo
apresenta as consideracbes finais, retomando o0s objetivos da pesquisa,
sistematizando os principais achados e apontando reflexdes e possibilidades para o

enfrentamento do fendbmeno investigado.
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2 FUNDAMENTACAO TEORICA

2.1 A Educacédo de Jovens e Adultos (EJA): desafios e contexto historico

A Educacédo de Jovens e Adultos (EJA) € uma modalidade educacional que
nasceu da necessidade de oferecer oportunidades para pessoas que, por diferentes
motivos, ndo puderam concluir seus estudos na idade adequada. No Brasil, a
Constituicdo Federal de 1988 reconhece a educacdo como um direito fundamental.
A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN, Lei n°® 9.394/96) garante
que o Estado deve oferecer educacdo basica para jovens e adultos que nao tiveram
acesso ou continuidade na educacao regular. O artigo 37 estabelece que:

Art. 37. A educacdo de jovens e adultos sera destinada aqueles que nao
tiveram acesso ou continuidade de estudos nos ensinos fundamental e
médio na idade prépria e constituird instrumento para a educagdo e a
aprendizagem ao longo da vida. § 1° Os sistemas de ensino assegurardo
gratuitamente aos jovens e aos adultos, que ndo puderam efetuar os
estudos na idade regular, oportunidades educacionais apropriadas,
consideradas as caracteristicas do alunado, seus interesses, condi¢gbes de
vida e de trabalho, mediante cursos e exames.” § 2° O Poder Publico
viabilizara e estimulara o acesso e a permanéncia do trabalhador na escola,
mediante a¢fes integradas e complementares entre si. § 3° A educacéo de

jovens e adultos devera articular-se, preferencialmente, com a educacao
profissional, na forma do regulamento (Brasil, 1996, art. 37).

Historicamente, a exclusdo escolar no Brasil resulta de uma combinacao
complexa de fatores sociais, econdmicos e culturais. Muitos jovens abandonam a
escola para contribuir com o sustento da familia ou por ndo encontrarem um
ambiente educacional que reconheca e respeite sua realidade. As profundas
desigualdades sociais, evidenciadas pela pobreza, pela precariedade da
infraestrutura, pelo trabalho infantil e pelo preconceito, contribuem para que milhdes
de brasileiros interrompam seus estudos antes da conclusdo da educacédo basica.

Como destaca Arroyo (2005), esses sujeitos foram excluidos ndo apenas do
direito a escola, mas também do direito a uma educacdo que reconheca seus
saberes e trajetorias. As desigualdades estruturais como a pobreza, a violéncia, o
preconceito etario e a precariedade da infraestrutura alimentam um ciclo continuo de
exclusdo, no qual o sistema educacional, ao invés de ser reparador, por vezes
contribui para a marginalizagéo.

Torna-se urgente pensar politicas educacionais voltadas a equidade, que

garantam ndo apenas 0 ingresso, mas também a permanéncia e o reconhecimento
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social dos jovens e adultos trabalhadores como sujeitos de direitos e de
conhecimento. A exclusdo social se refere a um processo multifacetado que impede
determinados grupos de participarem plenamente da vida econdmica, social, politica
e cultural da sociedade; no campo educacional, essa excluséo € vivenciada de forma
contundente por jovens e adultos que ndo concluiram a escolarizagdo basica em
idade regular, sendo marginalizados por politicas publicas insuficientes e por
praticas pedagogicas descontextualizadas.

Segundo Silva (2003, p. 33), “a exclusédo social € um fendbmeno que nao se
reduz a pobreza, mas se refere ao ndo pertencimento a redes sociais e institucionais
que garantem o exercicio pleno da cidadania”. Em relagao ao conceito de excluséao
escolar, “a exclusdo escolar ndo se limita a auséncia de matricula, mas se manifesta
também no ndo aprendizado, na falta de permanéncia e nas condicdes precérias de
acesso”, configurando-se como exclusdo estrutural cuja invisibilidade é
frequentemente preservada por indices quantitativos (Frigotto, 2001, p. 42).

No campo da Educacao de Jovens e Adultos (EJA), a exclusdo manifesta-se
na desvalorizacao historica dessa modalidade, no baixo investimento publico e na
precariedade de uma proposta pedagoégica continua e emancipadora. Como aponta
Arroyo (2005, p. 45), “os sujeitos da EJA sdo os que a escola expulsou ou rejeitou,
sao os deserdados do direito a educacdo na infancia e adolescéncia”. Tal
constatacdo evidencia a urgéncia de repensar a escola como espaco inclusivo, no
qgual o conhecimento dialogue com as experiéncias e o0s saberes de vida dos
educandos da EJA, combatendo as estruturas que historicamente os excluiram.

E nesse cenario que a Educacdo de Jovens e Adultos assume relevancia
social e politica significativa. Mais do que oferecer uma oportunidade para “recuperar
o tempo perdido”, a EJA deve ser concebida como espaco de emancipagdo. No
pensamento de Paulo Freire (1999), a educacéo constitui-se como ato de liberdade.
O autor criticava 0 modelo tradicional de ensino, que tratava o estudante como
recipiente vazio a ser preenchido, e defendia uma pratica pedagdgica dialogica, na
qgual educador e educando constroem o conhecimento de forma conjunta e critica.

Educacdo que, para Freire, se constituia como pedagogia do oprimido e
pratica educativa humanista e libertadora. Nas palavras do autor, a pedagogia deve
ser construida “com ele e para ele, enquanto homens ou povos na luta incessante de

recuperacdo de sua humanidade. Pedagogia que faca da opressdo e de suas
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causas objeto de reflexdo dos oprimidos, de que resultara o seu engajamento
necessario na luta por sua libertagao” (Freire, 2017, p. 176).

Essa pedagogia critica parte do principio de que a conscientizagcédo, termo
cunhado por Freire, ndo se reduz a um despertar individual, mas configura-se como
movimento coletivo, politico e ético de libertagdo. Quando aplicada a Educacéo de
Jovens e Adultos, essa proposta ganha maior densidade, pois envolve sujeitos
historicamente silenciados e excluidos da escola e dos espacos de decisao social. O
processo educativo, portanto, deve favorecer a leitura critica do mundo, o
guestionamento das estruturas de opressdo e a construcdo coletiva de alternativas
emancipadoras.

Gadotti (2000), ao refletir sobre a obra de Paulo Freire, destaca a
necessidade de ampliar a concepcdo de educacdo libertadora para além da
alfabetizacdo inicial, reconhecendo a EJA como campo privilegiado de préaxis
transformadora. Para o autor, “Paulo Freire nos ensinou que educar € um ato
politico, e que toda pratica educativa deve se orientar para a constru¢cdo de uma
sociedade justa e democratica” (Gadotti, 2000, p. 31). Assim, a educagao de jovens
e adultos deve ser compreendida como direito humano fundamental, voltado a
superacédo das injusticas histdricas que negaram a esses sujeitos 0 acesso pleno ao
conhecimento.

A partir da pedagogia Freiriana, Gadotti (2000) propde a valorizacdo das
trajetérias de vida dos educandos da EJA, resgatando sua dignidade e
reconhecendo-0os como sujeitos histéricos. Isso implica uma pratica pedagdgica
dialdgica, critica e contextualizada, que valorize a cultura popular, promova a
autonomia e a consciéncia critica. Nessa perspectiva, a EJA ndo deve ser
compreendida como compensatdria ou assistencialista, mas como espaco de
reinvencdo do mundo, no qual aprender e ensinar constituem atos profundamente
humanos e transformadores.

E necessario salientar que a exclusdo na EJA néo se limita & precariedade da
oferta da modalidade. Ela também se manifesta de forma silenciosa, sutil, porém
contundente, nos recursos didaticos utilizados no cotidiano da sala de aula e no
espaco escolar. Grande parte desses recursos, entre eles o livro didatico, invisibiliza
as experiéncias, culturas e identidades da populacdo que frequenta a EJA, cuja

maioria é composta por pessoas negras, periféricas e da classe trabalhadora.
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E preciso debater sobre a perpetuacdo de tradicionalismos nos contetidos
escolares e combater a reproducdo de estereotipos que inferiorizam a populacéo
negra, pois, como afirma Munanga (2005, p. 18), “n&o basta inserir conteudos sobre
a histéria da Africa; é preciso mudar a légica do curriculo e da prépria formacéo
docente”. Uma pedagogia verdadeiramente emancipatodria, pautada nos principios
de Paulo Freire e ampliada pelos estudos das relacfes étnico-raciais, exige a
construcdo de materiais e praticas que dialoguem com a realidade dos educandos,
valorizem sua identidade racial e promovam o enfrentamento do racismo estrutural

no ambiente educativo.

2.1.1 Evasdo escolar na educacdo de jovens e adultos: causas e

implicacdes

Iniciaremos este tdpico com uma pergunta: o que é evasao escolar e qual a
diferenca em relacdo ao abandono? A evasédo escolar consiste na saida do aluno da
escola antes de completar o ciclo de estudos em que esta inserido, sem matricula
em outra instituicdo, isto é, o estudante ndo retorna ao ambiente escolar. Trata-se de
um fendmeno que denuncia falhas no sistema de ensino e revela desigualdades
sociais profundas (Rocha, 2008, p. 35). O abandono, por sua vez, configura-se como
forma de evasédo, porém de carater temporario.

Rocha (2008), conduz a compreensao de que a evasao escolar ndo pode ser
entendida apenas como decisdo individual do aluno, mas como reflexo de um
sistema educacional excludente. Trata-se de fenbmeno complexo, com raizes na
estrutura socioeconbmica do pais, que atinge principalmente os segmentos mais
pobres da populacdo. O abandono escolar constitui tipo especifico de evasdo que
ocorre no interior do ano letivo, quando o aluno interrompe a frequéncia e nao
conclui o periodo escolar. Entre os principais aspectos que 0 caracterizam,
destacam-se: registro nas estatisticas educacionais, ndo cumprimento da frequéncia
minima exigida por lei e interrupgdo temporéaria do percurso escolar.

Todo abandono é evasdo, mas nem toda evaséo corresponde a abandono
imediato, pois ha casos em que o estudante néo retorna no ano subsequente. Como
afirma Brandao (2004, p. 98), “o abandono escolar refere-se a interrupcdo da
frequéncia escolar durante o ano letivo. E um indicativo de que o aluno iniciou sua

trajetdria escolar, mas, por diversos fatores, ndo conseguiu permanecer”.
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A evaséao escolar constitui um dos principais desafios da educacao brasileira,
especialmente no ambito da EJA. Essa modalidade, cujo objetivo é garantir o direito
a escolarizacdo aqueles que nao concluiram seus estudos na idade apropriada,
apresenta indices elevados de abandono. Compreender as causas e consequéncias
da evasdo na EJA torna-se essencial para a formulagdo de politicas publicas
eficazes e estratégias pedagdgicas que promovam permanéncia e aprendizagem.

A evasao, entendida como desisténcia antes da conclusdo da etapa escolar,
resulta de multiplos fatores. Segundo Lara (2020), trata-se de fenbmeno complexo,
relacionado tanto as condi¢cbes de vida dos sujeitos quanto as deficiéncias
estruturais do sistema educacional. Entre os principais fatores, destacam-se as
dificuldades econdmicas. Muitos estudantes da EJA trabalham durante o dia, e o
cansaco fisico e mental compromete o desempenho escolar. Em diversas situacoes,
a urgéncia da sobrevivéncia sobrepde-se ao desejo de aprender.

A falta de motivacdo e de identificacdo com o conteudo escolar também
contribui para a evasdo. Quando o curriculo ndo dialoga com a realidade dos
estudantes nem reconhece seus saberes e trajetorias, estes tendem ao desestimulo.
A precariedade das metodologias participativas e a auséncia de ambientes
acolhedores reforcam o sentimento de exclusdo. Brand&o (2012) ressalta que a EJA
sofre com descaso histérico das politicas publicas, sendo tratada como modalidade
secundaria e carente de infraestrutura, recursos pedagdgicos e formacao docente
adequada.

O contexto de violéncia urbana e vulnerabilidade social influéncia diretamente
a permanéncia dos estudantes na EJA, dificultando o acesso a escola e
comprometendo o processo educativo, como discutem Arroyo (2006) e Gouveia
(2015). O medo e a inseguranca nos territérios onde vivem impactam o ensino-
aprendizagem. Frigotto (2005), sustenta que a escola tradicional frequentemente
ignora as especificidades da EJA, desconsiderando as condi¢des sociais e culturais
dos estudantes e reforcando mecanismos de exclusédo. Nesse sentido:

A escola tradicional, centrada em métodos rigidos, conteddos
descontextualizados e na figura do professor como detentor exclusivo do
saber, frequentemente ignora as experiéncias de vida, as necessidades e os
tempos préprios dos jovens e adultos trabalhadores. Com isso, tende a
reproduzir a loégica da exclusdo, desconsiderando as desigualdades

estruturais que afetam esses sujeitos, o que dificulta sua permanéncia e o
aproveitamento escolar efetivo (Frigotto, 2015, p. 59).
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As consequéncias da evasao sao significativas. Para o individuo, representa a
interrupcdo de oportunidades de desenvolvimento pessoal, social e profissional. A
baixa escolaridade limita o acesso ao trabalho e compromete o exercicio pleno da
cidadania. Para a sociedade, perpetua o ciclo de pobreza e desigualdade, afetando
indicadores como renda, saude e participacao politica.

O enfrentamento da evaséo na EJA requer abordagem intersetorial. Politicas
de assisténcia estudantil, como auxilio financeiro, transporte, alimentacdo e apoio
psicoldgico, sdo fundamentais para garantir condicdes minimas de permanéncia. E
necessario, ainda, repensar curriculo e praticas pedagogicas, promovendo educacao
significativa, critica e dialégica, que valorize os saberes dos sujeitos e incentive o
protagonismo estudantil. Observa- se que a falta de interesse pelo conteudo, as
dificuldades de conciliar estudo e trabalho e a baixa autoestima figuram entre os
motivos frequentes do abandono. Fatores externos, como violéncia no bairro, falta
de transporte e dificuldades financeiras, também exercem influéncia direta.

O curriculo e a metodologia adotados constituem aspecto central. Quando a
escola ndo dialoga com a realidade do estudante, e o0 ensino se apresenta mecanico
e distante da vida pratica, aumenta a tendéncia ao desinteresse e a evasao.
Reforca-se, assim, a importancia de metodologias participativas e de uma educacéo
gue reconheca o conhecimento dos estudantes, suas culturas e experiéncias. Como
afirma Gadotti (2000, p. 35), “a evasao escolar ndo € apenas um problema da
escola, mas um reflexo das profundas desigualdades sociais, da exclusdo e da
auséncia de politicas publicas eficazes que garantam o direito a educagao”.

Além dos fatores internos a escola, questdes sociais e econbémicas sdo
decisivas. Muitos estudantes da EJA vivem em territdrios marcados por pobreza,
violéncia, falta de infraestrutura e baixa oferta de servicos publicos, condicbes que
dificultam acesso e permanéncia. A necessidade de trabalho precoce, a
responsabilidade pelo cuidado dos filhos e a auséncia de apoio familiar figuram entre
as razbes recorrentes. A evasao na EJA nao constitui apenas problema escolar, mas
guestdo social que afeta diretamente a vida das pessoas. Quando jovens e adultos
abandonam os estudos, perdem oportunidades de melhorar sua condi¢do social, seu
acesso ao trabalho e sua participacédo cidada, perpetuando o ciclo de pobreza e
exclusao.

Nesse sentido, a escuta ativa dos estudantes torna-se indispensavel.

Conhecer suas historias, necessidades e perspectivas permite a escola construir
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respostas mais coerentes com suas realidades. A valorizagdo da cultura popular, a
mediacdo pedagoégica participativa e o fortalecimento dos vinculos com a
comunidade ampliam o sentido de pertencimento e compromisso com O Processo
educativo.

Em sintese, a evasdo escolar na EJA configura fendmeno multifatorial,
profundamente enraizado em dimensdes socioecondmicas, culturais e institucionais.
Supera-la exige politicas publicas integradas, acfes pedagogicas comprometidas
com a justica social e a construcdo de uma escola que acolha, reconheca e valorize

0S sujeitos que dela participam.

2.1.2 Territorio: Fatores e propostas de enfrentamento a luz do territério

e da educacéo popular

O conceito de territério, central nos estudos da Geografia critica, assume
papel de destaque quando articulado a EJA. Mais do que um espaco delimitado
fisicamente, o territorio € vivido, experimentado, sofrido e ressignificado nas relacées
sociais cotidianas. Para Milton Santos (1996, p. 94), o “territério usado é o chao que
pisamos todos os dias mais a identidade”, isto &, trata-se de um espacgo que carrega
as marcas da acdao humana, das relacdes de poder, dos distintos cotidianos e dos
afetos que produzem significados sociais.

Na EJA, esse estudo € fundamental para compreender as vivéncias dos
estudantes, muitos dos quais habitam territérios marcados pela precariedade
urbana, violéncia e diversas questbes estruturais. As experiéncias aqui referidas
dizem respeito as situacdes que cada estudante enfrentou em sua trajetoria de vida.
Esses espacos populares, frequentemente caracterizados pela escassez de servi¢os
publicos, transporte e seguranca, moldam a vida dos sujeitos e impactam
diretamente sua permanéncia e atuacdo no ambiente escolar. O processo de ensino-
aprendizagem deve considerar as percepcgdes, 0os conhecimentos e as habilidades
adquiridos no trabalho e nos grupos sociais em que esses estudantes estdo
inseridos.

A violéncia, nesse cenario, ndo se configura apenas como fator externo, mas
como territorialidade que incide sobre os corpos e suas trajetdrias. Segundo
Haesbaert (2014, p. 93), “os corpos pesam nos territorios”, pois as relacdes de poder

gue organizam O espago se expressam na forma como 0s corpos podem ou nao
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circular, habitar e ocupar determinadas areas. Isso se manifesta em comunidades
nas quais a presenca de faccdes, a atuacdo do trafico ou a repressdo policial
imp&em barreiras fisicas e simbodlicas a mobilidade e ao acesso a escola.

Essas territorialidades da violéncia impactam diretamente o processo de
ensino- aprendizagem. Em muitos casos, os estudantes deixam de frequentar as
aulas por receio de confrontos armados, toques de recolher informais ou
mecanismos de controle social exercidos por grupos locais. Como resultado, a
temporalidade escolar entra em conflito com a temporalidade do territério, gerando
auséncias frequentes, atrasos e dificuldades de concentragdo em sala.

O territério vivido também pode ser reconhecido como espacgo pedagogico. O
ensino de Geografia, nesse contexto, é essencial para articular o conhecimento
cientifico aos saberes do cotidiano. Trabalhar com cartografias sociais, mapeamento
do bairro, analise da mobilidade urbana e da infraestrutura local permite que os
estudantes compreendam criticamente as dindmicas que os cercam. Como ressalta
Santos (2000, p. 51): “ensinar a pensar o lugar € ensinar a pensar o mundo”.

Ao reconhecer o territério como elemento estruturante do processo educativo,
o professor deixa de tratar o espaco como dado neutro e passa a compreendé-lo
como objeto de andlise critica e construcao de cidadania. Como aponta Haesbaert
(2014), o territério ndo é apenas produto, mas também processo; e, nesse processo,
0s estudantes podem perceber-se como sujeitos ativos, capazes de compreender,
intervir e transformar a realidade onde vivem.

Dessa forma, trabalhar o territério no contexto das atividades da EJA significa
promover educacdo significativa, conectada a vida dos alunos e as dindmicas sociais
que moldam suas experiéncias. E afirmar a escola como espaco de resisténcia,
escuta e elaboracdo de novos sentidos para os territorios da exclusao.

Os desafios enfrentados pelos estudantes da EJA que vivem em territérios
marcados pela excluséo e violéncia sdo multiplos e interligados. Do ponto de vista
geografico, esses espacos revelam formas perversas de organizagao territorial, nas
quais a precariedade urbana, a auséncia de politicas publicas e o controle violento
sobre os corpos impedem o pleno exercicio do direito a educacdo. Como afirma
Haesbaert (2014, p. 93): “os corpos pesam nos territorios”.

Entre os principais fatores de exclusdo que impactam diretamente o0 processo
de ensino- aprendizagem, destacam-se: a violéncia cotidiana que compromete a

circulacdo dos estudantes; a inseguranca emocional e psicoldgica decorrente da
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vivéncia em areas conflagradas; a fragmentacdo do tempo escolar diante das
demandas do trabalho e da sobrevivéncia;, e a desvalorizacdo historica do
conhecimento trazido pelos sujeitos da EJA, geralmente vinculados as classes
populares.

A educacgédo popular, nesse contexto, apresenta-se como perspectiva
essencial para enfrentar tais desafios. Inspirada no pensamento de Paulo Freire,
propbe pratica pedagogica dialdgica, contextualizada e emancipatoria, que
reconheca os saberes dos sujeitos e parta de sua realidade concreta como ponto de
partida para o aprendizado. Como destaca Freire (1996, p. 68): “ensinar exige
respeito aos saberes dos educandos”.

Entre as propostas de enfrentamento possiveis, incluem-se: mapear o
territdrio com os estudantes, promovendo leitura critica dos espacos Vvividos;
flexibilizar tempos e espacgos escolares, considerando as condi¢des reais de vida,;
incorporar os saberes do territério ao curriculo; estabelecer parcerias com
movimentos sociais e iniciativas comunitarias; e formar professores da EJA em
perspectiva critica do territério. A construcdo de projeto pedagdgico enraizado na
escuta, na participacdo e na valorizacdo da vida cotidiana dos estudantes permite
gue a escola se afirme como espaco de resisténcia e transformacgéo social. Como
reforga Milton Santos (2000, p. 51): “ensinar a pensar o lugar € ensinar a pensar o
mundo”.

No ambito da Educacdo de Jovens e Adultos, compreender o territério onde
os estudantes vivem é fundamental para desenvolver uma educacao que dialogue
com suas realidades. Muitas vezes, esses territorios sdo marcados por pobreza,
violéncia, exclusdo social e falta de acesso a servicos publicos basicos. Esses
fatores influenciam diretamente a vida dos alunos, sua motivacdo para estudar e as
condi¢cbOes de permanéncia na escola.

Compreender a EJA a luz do territorio e da educacao popular € reconhecer
que o0 espaco vivido pelos educandos ndo € neutro, mas atravessado por historias,
desigualdades e também por poténcias de transformacgdo. Para muitos estudantes, o
territério é lugar de luta cotidiana pela sobrevivéncia. E nesse chdo, marcado por
desafios, que se constrdi o desejo de aprender e de fazer da educacao instrumento
de libertacéo.

A educacéo popular, inspirada em Paulo Freire, convida a reconhecer esses

sujeitos como protagonistas do processo educativo. Quando se articula essa
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perspectiva ao conceito de territorio vivido de Milton Santos, percebe-se que ensinar
Geografia implica criar condi¢cdes para que o aluno compreenda criticamente a légica
que estrutura sua realidade. Como enfatiza Freire (1996, p. 68): “ensinar exige
respeito aos saberes dos educandos”.

Para Milton Santos (2006), o territorio € o “espago apropriado pelo ser
humano”, lugar onde a vida se concretiza. Ele demonstra que os territorios séo
marcados por desigualdades sociais, pois nem todos tém acesso aos mesmos
recursos e oportunidades. Haesbaert (2004) acrescenta que o territdrio € construcao
social, manifestada nas praticas cotidianas e nas identidades dos sujeitos que o
habitam, configurando-se como espaco de relagdes de poder.

Compreender o territério implica reconhecer sua diversidade cultural,
econdmica e social, bem como suas tensdes e conflitos. Esse olhar é essencial na
EJA, pois os estudantes ndo chegam a escola desvinculados de seus territorios;
trazem consigo experiéncias, desafios e resisténcias proprias dos lugares que
habitam.

A escola, ao reconhecer essa dimenséo territorial, pode criar espacos de
dialogo que fortalecam vinculos e ampliem o sentimento de pertencimento. As
politicas publicas voltadas a EJA também devem considerar as especificidades
territoriais, garantindo transporte, apoio social e servicos que favorecam a
permanéncia dos estudantes.

Em sintese, o conceito de territorio é fundamental para pensar a Educacéo de
Jovens e Adultos de forma integrada a realidade social, cultural e econdmica dos
estudantes. Reconhecer o territério na EJA é caminho para construir escola que ndo
seja apenas espaco fisico de ensino, mas territdrio de didlogo, pertencimento e

transformacao social.

2.2 A Experiéncia, pilar da educacao popular

A nocéao de ‘experiéncia’ ocupa um lugar central nas investigacoes e reflexdes
sobre a pratica da educacdo popular. Especialmente no campo da filosofia, ela
ganha destaque na analise dos modos de conhecimento que emergem desse
contexto e na forma como esses saberes séo legitimados. Frequentemente, o termo
€ utilizado como sinbnimo de préatica, moldando o imaginario de educadoras e

educadores engajados nesse tipo de educacao, que tem como base a mobilizacdo e
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a organizacdo dos trabalhadores. Nessa linha, a experiéncia transforma-se no
alicerce da ‘verdade’ que fundamenta os conhecimentos produzidos no quotidiano
pedagogico. Diante disso, emerge uma indagacao fundamental: o que realmente se
compreende por ‘experiéncia’ na educacgao popular?

A experiéncia, segundo Melo Neto (2011), € base do conhecimento popular.
Na pedagogia freiriana, ela ndo se limita ao vivido, mas se transforma pela reflexéo
critica e pela acdo. A educacdo popular funda-se na praxis, entendida como
articulacdo entre experiéncia vivida, leitura critica da realidade e acéo
transformadora. A contribuicdo do autor em tela propicia reflex&do relevante acerca da
pratica pedagdgica na educacdo popular, profundamente ancorada na experiéncia
dos sujeitos. Mas, afinal, o0 que se compreende por experiéncia em educacao
popular? Convém destacar, aqui, duas correntes: a dos empiristas, que defendiam
que o conhecimento surgia da experiéncia sensivel e da pratica, e a dos idealistas,
entre os quais Kant sustentava, em sentido diverso, que o conhecimento depende
das estruturas racionais que organizam o que € vivido.

A experiéncia é uma ideia decisiva na educacdo popular e pode ser melhor
compreendida quando se retomam debates classicos da filosofia. Os pensadores
empiristas, como Locke e Hume, defendiam que o conhecimento deriva da
experiéncia, isto €, do que se sente e se vive, de modo que se aprende observando
o mundo e nele atuando. Essa concepcédo influenciou a educacdo popular, que
valoriza 0 saber que nasce das historias, do trabalho e das lutas quotidianas. Nessa
acepcao, a experiéncia constitui ponto de partida do conhecimento. Por outro lado,
os idealistas, como Kant e Hegel, atribuiram centralidade a razdo. Kant afirmava que
o conhecimento comeca com a experiéncia, mas s6 ganha validade quando passa
pelo crivo do pensamento, pela capacidade de julgar e refletir; Hegel, por seu turno,
compreende a experiéncia como via de transformacgéo da consciéncia, pela qual ela
se forma ao relacionar-se com o mundo e consigo mesma.

Na educacdo popular, esse movimento reaparece quando 0s sujeitos se
redinem para pensar conjuntamente aquilo que vivem: nao permanecem ha
descricéo imediata da realidade, mas procuram compreender suas razoes, interrogar
suas causas e produzir acdes que a transformem. Ao articular essas tradicbes, a
educacgdo popular tende a compreender a experiéncia como unidade entre sentir e
pensar, entre o singular e o coletivo, reconhecendo que viver algo ndo basta se nao

houver elaboragcdo critica e partilha. Por isso, quando Melo Neto destaca a
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experiéncia como base do conhecimento popular, estd em causa ndo um empirismo
ingénuo, mas um processo no qual a vivéncia se converte em saber ao ser
trabalhada criticamente e situada num horizonte de transformacao.

Diferente de uma educacéo tradicional, verticalizada e voltada a transmissao
de conteldos, a Educacdo Popular busca constituir-se como processo coletivo,
participativo e emancipatoério. Na formulagéo freiriana, a participacdo nédo se reduz
ao ato de estar presente em espacos educativos, mas implica envolvimento ativo,
critico e consciente dos sujeitos na construcdo do conhecimento. Ao criticar a
educacao bancaria, na qual o educador deposita conteidos prontos nos educandos,
Freire propde educacdo dialdgica, baseada na escuta, no respeito aos saberes
populares e na constru¢do conjunta de sentidos. Como afirma o autor: “ninguém
educa ninguém, ninguém se educa a si mesmo, 0os homens se educam entre si,
mediatizados pelo mundo” (Freire, 2019, p. 47).

Essa concepcgdo rompe com a ldgica verticalizada e autoritaria da educacgéo
tradicional, propondo, em seu lugar, pratica horizontal e colaborativa, que reconhece
0s educandos como sujeitos historicos, culturais e cognitivos. A participacdo, nessa
perspectiva, € também ato politico, pois possibilita o desenvolvimento da autonomia
e do protagonismo dos sujeitos populares. Nao se trata de autorizar a fala como
concessao, mas de criar condigdes para que 0s sujeitos compreendam criticamente
sua realidade e se posicionem diante dela; o educador, nesse processo, atua como
mediador que aprende com os educandos, promovendo um ambiente de dialogo,
escuta e cooperagao.

Complementarmente ao carater participativo, a Educacdo Popular freiriana
possui viés emancipatorio. A educacédo, para Freire, deve contribuir para que os
sujeitos deixem de ser objetos da histdria e se tornem autores dela. A emancipacao,
nesse quadro, relaciona-se ao desenvolvimento da consciéncia critica, isto €, a
capacidade de compreender as causas das desigualdades e opressfes que incidem
sobre a vida quotidiana e de agir de modo transformador sobre elas. Ao refletir sobre
o processo de libertacdo dos oprimidos, Freire utiliza a metafora do nascimento para
expressar a densidade desse processo. Nas palavras do autor: “A libertagdo é um
parto. E um parto doloroso. O homem que emerge do interior do homem oprimido é
um homem novo, nascido dessa superagao” (Freire, 2019, p. 45).

A formulacdo evidencia que a emancipa¢do ndo é ato passivo, nem efeito

espontaneo: é construcdo ardua, exigente em termos de consciéncia, decisao e
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ruptura com formas internalizadas de opressdo. Sendo assim, a Educacéo Popular,
nas lentes de Paulo Freire, vincula-se a vida concreta e a luta por justica social: €
participativa, porque se constréi no didlogo com o0s sujeitos populares, e
emancipatoria, porque visa a libertacéo a partir da tomada de consciéncia e da acao
transformadora. Como afirma o autor: “a educacao auténtica ndo se faz de A para B
ou de A sobre B, mas de A com B, mediatizados pelo mundo” (Freire, 2019, p. 86).

Mais do que uma ideia abstrata, a Educacdo Popular € praxis, articulando
teoria e pratica na acao educativa. Ela nasce de experiéncias populares, sobretudo
em contextos de luta social, como movimentos camponeses, sindicatos, igrejas
progressistas, centros comunitarios e movimentos de base.

A Educacdo Popular, concebida como processo coletivo, participativo e
emancipatério, encontra em estudos recentes interlocucbes que atualizam e
expandem os fundamentos freirianos diante de desafios contemporaneos,
enfatizando que praticas educativas orientadas pela dignidade, pelo dialogo e pela
participacdo ativa dos sujeitos ndo podem ser tratadas como ornamento
metodoldgico, mas como condicdo de possibilidade para a formacdo de sujeitos
criticos e autbnomos (Costa & Pavan, 2021).

No mesmo eixo analitico, a autora problematiza os efeitos da hegemonia
neoliberal, que desloca a educacdo do estatuto de direito para o de mercadoria,
intensificando mecanismos de exclusdo e responsabilizacdo individual, com
consequente empobrecimento da reflexdo teorica critica no interior das praticas
educativas (Pavan, 2005). Ao articular essa critica as disputas curriculares, Pavan
ainda evidencia que a colonialidade se reinscreve nos curriculos como forma
histérica de hierarquizacdo de saberes, exigindo leitura decolonial que valorize
diferencas, identidades e conhecimentos subalternizados, sob pena de a escola
reproduzir, por vias aparentemente neutras, as desigualdades que declara combater
(Pavan, 2022).

Ghiggi (2006) enfatiza a relevancia de revisitar Freire para enfrentar desafios
contemporaneos da educacao e afirma:

Mesmo ante a cultura da exacerbacdo de fartos narcisismos académicos,
Freire ndo abriu méo da humildade para exercer importante papel politico e
pedagodgico no Brasil e no exterior, razao pela qual, defendo, esse pensador
da educacdo pode ser chamado para dialogar com nossas inquietacdes,
particularmente para colaborar na elaboracdo das possibilidades da

Educacdo Popular: pela experiéncia com alfabetizacdo de adultos e pela
educacdo em geral, formal ou ndo, tornando-se, assim, pessoa- referéncia
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de Iuta, de resisténcia, de producdo da mudanca da cultura da
desumanizagéo, abertamente naturalizada (Ghiggi, 2006, p. 108).

Ao apontar Freire como pessoa-referéncia de luta, de resisténcia e de
mudanca da cultura da desumanizacao, o autor sublinha que a Educacao Popular
ultrapassa o estatuto de metodologia alternativa: constitui pedagogia de resisténcia
contra estruturas que perpetuam exclusdo, opressdo e negacdo da dignidade
humana. Dessa forma, compreender a Educacao Popular exige mais do que dominio
conceitual: requer envolvimento ético e politico com os sujeitos histéricos aos quais
ela se dirige. Ela ndo se reduz a pedagogia instrumental, mas constitui projeto de
mundo que aposta na transformacdo das estruturas sociais a partir da participacdo
ativa e critica dos sujeitos populares.

No contexto da EJA, a Educacao Popular assume papel decisivo, pois oferece
abordagem que respeita e valoriza as vivéncias dos jovens e adultos que retornam a
escola. Como muitos desses estudantes provém de territérios vulneraveis, com
poucos recursos e oportunidades, a Educacao Popular contribui para construir uma
escola como espaco de encontro, de troca e de fortalecimento coletivo.

Assim, cada sala de aula na EJA pode tornar- se territério fértil de escuta, de
reconstrucdo de historias e de reinvencdo da esperanca, na medida em que a
Educacdo Popular ndo apenas alfabetizar, mas reencantar o ato de aprender,
devolvendo aos sujeitos a dignidade de escrever, com palavras e com luta, suas

préprias trajetoérias.
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3 METODOLOGIA

A metodologia exploratéria adotada possibilita 0 aprofundamento da teméatica
investigada, configurando-se como abordagem flexivel e aberta, na medida em que
favorece a compreensdo das percepcoes de estudantes e professores acerca da
evasdo na Educacédo de Jovens e Adultos. Ao longo desse percurso metodoldgico,
foi possivel realizar registros sistematicos, observacdes, entrevistas e aplicacdo de
guestionarios, instrumentos que permitiram maior detalhamento da realidade da
evasdo escolar tal como se apresenta nesta instituigao.

Os sujeitos da pesquisa foram: os estudantes da Educacdo de Jovens e
Adultos; o professor de Geografia da instituicdo; além de um membro do setor
administrativo da gestdo escolar. A partir dessa delimitacdo, busca-se analisar de
forma minuciosa as situacdes vivenciadas pelos estudantes em relagdo a evasao
escolar no curso da EJA, considerando suas experiéncias, percepcdes e condi¢cdes
objetivas de permanéncia. No tépico 3.1, serdo explicitadas as etapas da pesquisa,
com a descricdo dos procedimentos adotados e da organizacdo do trabalho

investigativo.

3.1 Etapas da Pesquisa: entre o tedrico e o empirico

A primeira etapa desenvolvida neste trabalho consistiu na sele¢éo dos autores
que contribuiram para as teméaticas relacionadas a Educacdo Popular, exclusao e
ensino, com énfase na Educacdo de Jovens e Adultos e em suas praticas
pedagogicas. A escolha dos textos foi realizada a partir da leitura criteriosa dos
resumos e da analise de sua pertinéncia em relacédo ao problema de pesquisa.

O levantamento bibliografico constituiu etapa fundamental da investigacao,
subsidiando a construcdo do referencial teérico e a definicdo das categorias de
analise. Foram selecionadas obras classicas e contemporaneas relacionadas a
Educacdo de Jovens e Adultos, Educacdo Popular, territério e evasdo escolar,
priorizando autores que adotam perspectiva critica e emancipatoria da educacéao.

As fontes consultadas incluiram artigos cientificos, legislacdes educacionais e
produgcbes académicas disponiveis em bases como Google Académico, SciELO e

repositérios institucionais. As obras foram organizadas em eixos tedéricos, conforme
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apresentado no fluxograma do referencial tedrico, possibilitando a articulagdo entre
teoria e analise dos dados empiricos.

Os dados foram analisados por meio da analise tematica, envolvendo leitura
flutuante, identificacdo de unidades de sentido e organizacdo das falas em
categorias analiticas. Essas categorias foram construidas a partir do dialogo entre o
referencial tedrico e os dados empiricos, permitindo interpretar a evasao escolar de
forma contextualizada e critica. Na sequéncia, apresenta-se o fluxograma do
referencial tedrico com os autores que fundamentam a pesquisa.

Para Marconi e Lakatos (2003, p. 158), “nessa etapa, o pesquisador faz uma
curadoria dos artigos cientificos, livros, teses e outros materiais que falam a respeito
do tema estudado”. Também foram incorporados estudos sobre correntes filosdéficas
relacionadas ao conceito de experiéncia, além de trabalhos voltados a EJA no que
se refere as etapas de ensino e aprendizagem, bem como materiais didaticos que
contribuiram para sustentar as analises desenvolvidas ao longo da pesquisa.

O planejamento cuidadoso e a compreensao clara de como a pesquisa foi
conduzida constituem componentes fundamentais de qualquer estudo (L6sch;
Rambo; Ferreira, 2023, p. 3). ApOs a revisdo da literatura e as atividades de
observacdo no campo empirico, foram elaboradas as cartas-convite destinadas ao
professor de Geografia (Apéndice 1) e a gestdo administrativa (Apéndice 2).

As cartas-convite, intituladas ‘A evasédo escolar na Educacdo de Jovens e
Adultos na Escola Manoel Goncalves da Silva: fatores e propostas de enfrentamento
a luz do territério e da Educacéo Popular’, foram entregues em maos e devidamente
explicadas, a fim de evitar dividas quanto aos objetivos da pesquisa. ApGs o aceite
formal, elaborou-se o roteiro da entrevista, composto por sete questdes.

As entrevistas com o docente e com a secretaria que representou a gestao
foram utilizadas como técnica de coleta de dados para identificar percepc¢des acerca
das causas da evasdo e do papel da escola frente a esse fendmeno. A entrevista
com o professor buscou aprofundar o conhecimento sobre seu perfil formativo, sua
experiéncia profissional e seus vinculos com a EJA, além de explorar a relacéo entre
espaco geografico, acesso, condicbes de permanéncia e praticas institucionais ou
individuais de enfrentamento da evaséao.

Posteriormente, foi apresentada aos estudantes a carta-convite, juntamente
com o questionario semiestruturado (Apéndice 3), lido em sala de aula. Para os

objetivos da pesquisa, os estudantes foram convidados a participar, € a maioria
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manifestou concordancia. Foi entdo definida uma data para a aplicacdo do
questionario, elaborado em arquivo Word, considerando que nem todos o0s
estudantes possuiam familiaridade com ferramentas digitais, como o Google Forms,
além de outras limitacdes de acesso.

O questionario foi composto por dez questdes objetivas. Participaram quatro
turmas: duas das fases 1 e 2 do ensino fundamental (anos finais) e duas das fases 3
e 4 do ensino médio. Em razdo de um incidente ocorrido na escola (rebelido entre
grupos de estudantes) no periodo da aplicacdo, apenas 11 estudantes responderam
ao instrumento, portanto os resultados foram satisfatorios n&o ocorrendo a
necessidade de nova aplicacgéo.

Do ponto de vista ético, os participantes foram identificados por letras
maiusculas seguidas de numeros, como nos exemplos: Professor (P1), Secretaria
(S1). As respostas dos estudantes foram organizadas em graficos do tipo pizza,
garantindo o anonimato dos envolvidos.

De acordo com Freire (1996, p. 69), “ninguém educa ninguém, ninguém se
educa a si mesmo, os homens se educam entre si, mediatizados pelo mundo”, o que
reforca a importancia de observar 0os processos interativos no ambiente escolar e
reconhecer as praticas educativas como construcdes coletivas e relacionais.

A entrevista, enquanto procedimento metodoldgico de coleta de dados, é
definida por Gil nos seguintes termos:

Uma técnica em que o investigador se apresenta frente ao investigado e lhe
formula perguntas, com o objetivo de obtencdo dos dados que interessam a
investigacao. A entrevista é, portanto, uma forma de interacdo social. Mais
especificamente, € uma forma de didlogo assimétrico, em que uma das

partes busca coletar dados e a outra se apresenta como fonte de
informacao [...] (Gil, 2008, p. 128).

Em consonancia, Marconi e Lakatos (2019, p. 203) afirmam que a entrevista
pode ser compreendida como “um encontro entre duas pessoas, a fim de que uma
delas obtenha informacfes a respeito de determinado assunto, mediante uma
conversacao de natureza profissional”.

Esse diadlogo revela-se particularmente valioso em estudos qualitativos, pois
favorece o aprofundamento dos pontos de vista, das experiéncias e dos significados
atribuidos pelos participantes, permitindo a obtencdo de informacdes mais densas

do que aquelas alcancadas por métodos exclusivamente quantitativos.
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4 RESULTADOS E DISCUSSAO

Este capitulo apresenta os resultados e as discussfes da pesquisa,
analisando as entrevistas realizadas com o docente e o0 membro da gestdo, bem
como os questiondrios aplicados aos estudantes. A discussdo dos dados busca
compreender as percepcdes dos participantes e os fatores que atravessam o
fendbmeno investigado, articulando as evidéncias empiricas ao referencial teorico
adotado e ao didlogo com autores como Paulo Freire (1996), Miguel Arroyo (2005) e

Milton Santos (1996), entre outros.

4.1 Entre discursos e vivéncias: andlise das entrevistas e questionarios

A sistematizacdo das entrevistas representa uma etapa primordial deste
trabalho, pois promove, por meio das percepcdes e das vozes dos sujeitos, a
compreensao de suas experiéncias e vivéncias, bem como a valorizacdo da escuta
daqueles que foram atribuidos ao tema da pesquisa. A exposicdo dos resultados, no
decorrer deste trabalho, visa ndo somente apresentar os relatos coletados, mas,
sobretudo, analisar as relagbes estabelecidas entre as falas dos entrevistados,
organizadas em categorias, compondo um estudo detalhado construido ao longo da
trajetéria da pesquisa.

Trata-se, também, do momento de analise e reflexdo a respeito dos objetivos
da investigagéo, verificando se foram contemplados em sua totalidade, parcialidade
ou se ndo foram contemplados. Trés foram o0s objetivos especificos, a saber:
compreender as condicdes territoriais, econbémicas e sociais que impactam o acesso,
a permanéncia e a evasao dos estudantes da EJA na referida escola; conhecer as
percepcdes de estudantes e professores sobre os fatores que contribuem para a
evasdo escolar e os desafios enfrentados no cotidiano educacional; identificar
praticas pedagogicas e estratégias comunitarias baseadas na Educacéo Popular que
possam contribuir para o enfrentamento da evasdo e para o fortalecimento do
vinculo entre escola, estudantes e territorio.

A fala do sujeito professor foi categorizada e discutida. Foram elencadas
guatro categorias: o trabalho como justificativa da evasdo escolar; o territério como

fator de evaséo, em razdo da estrutura e da vulnerabilidade; atividades de apoio aos



31

estudantes que faltam as aulas, como forma de evitar a evasdo e a inser¢do, no

curriculo da escola, de cursos profissionalizantes.

Entrevista com o Professor (P1): a evasao a luz do territoério:

A entrevista realizada com o Professor (P1) teve como objetivo compreender
sua trajetéria formativa, sua insercdo na Educacdo de Jovens e Adultos e suas
percepcdes acerca da evasao escolar, considerando dimensdes sociais, territoriais e
pedagdgicas. As questbes a seguir sdo apresentadas na ordem do roteiro aplicado,
acompanhadas de contextualizacdo e andlise. Inicialmente, buscou-se conhecer a
trajetéria formativa do docente, considerando que sua formacdo académica pode
influenciar diretamente sua leitura acerca dos fendmenos educacionais e territoriais.

Qual a sua formacdo académica? O professor relatou ser formado pela
Universidade Federal de Pernambuco em Geografia (Licenciatura e Bacharelado),
possuir especializacdo em Gestdo Ambiental, especializacdo em Metodologia do
Ensino da Geografia e mestrado pelo PRODEMA.

A formacdo apresentada revela um profissional com soélida base académica
na area da Geografia, o que contribui para uma compreensédo ampliada das relacdes
entre territorio, desigualdade e educacdo. Essa trajetéria formativa fundamenta sua
analise critica sobre os fatores que interferem na permanéncia escolar na EJA. Em
seguida, tornou-se relevante compreender sua relacdo com a modalidade e os
motivos que o levaram a atuar na Educagéo de Jovens e Adultos.

O que motivou sua escolha em atuar na Educacdo de Jovens e Adultos? O
docente destacou a valorizacdo que os estudantes da EJA demonstram pelo
professor, ressaltando o respeito e o reconhecimento presentes nessa modalidade.
Mencionou, ainda, o aprendizado matuo que ocorre no cotidiano escolar e apontou o
trabalho como principal fator responsavel pela evaséo.

A fala evidencia um vinculo afetivo e pedagdgico com a modalidade, ao
mesmo tempo em que antecipa uma questao estrutural: a centralidade do trabalho
na vida dos estudantes. Observa-se que o docente reconhece que as condi¢cdes
materiais de existéncia influenciam diretamente a permanéncia escolar. Com o
intuito de aprofundar essa compreensdo, investigaram-se os fatores que, na

percepc¢éao do professor, contribuem para a evaséo escolar.
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Como vocé percebe os principais fatores que contribuem para a evasao
escolar entre os alunos na EJA? O professor enfatizou a situacéo financeira dos
estudantes, a necessidade de trabalhar durante o dia, o cansaco fisico e as
responsabilidades familiares, afirmando que, entre a escola e o trabalho, os
estudantes tendem a priorizar o trabalho. A resposta evidencia que a evaséo escolar
esta diretamente associada as condi¢cdes socioecondmicas. Trata-se de um
fenbmeno complexo, atravessado por desigualdades estruturais que impactam o
cotidiano dos sujeitos. Conforme aponta Lara (2020), a evasdo nado pode ser
compreendida como simples desinteresse, mas como consequéncia de
determinacdes sociais que limitam as possibilidades de permanéncia na escola.

Considerando a abordagem territorial presente nesta pesquisa, buscou-se
compreender como o docente percebe a influéncia do espaco onde a escola esta
inserida, ou seja, no contexto de sua realidade.

Na sua visdo, de que forma o territério em que a escola estad inserida
influencia a permanéncia ou a evasdo dos alunos? O professor afirmou que
aspectos como a estrutura do bairro, a oferta de transporte, a seguranca e as
oportunidades culturais interferem diretamente na permanéncia escolar. Destacou
gue regidbes marcadas por caréncias e inseguranca tendem a apresentar maiores
indices de evaséo.

Essa compreensao aproxima-se da concepc¢do de territorio desenvolvida por
Milton Santos, que o define como espaco usado, marcado por relacdes sociais,
praticas cotidianas e desigualdades. O territério, nessa perspectiva, ndo constitui
apenas cenario, mas elemento ativo na producdo das condi¢cdes de vida e,
consequentemente, das trajetdrias escolares. Dando continuidade a analise
territorial, buscou-se identificar elementos especificos da comunidade que possam
dificultar o acesso dos estudantes a escola.

Ha elementos especificos do bairro, comunidade ou cidade que dificultam o
acesso dos alunos? O docente apontou a vulnerabilidade social, a proximidade com
areas de violéncia e trafico de drogas, além da escassez de oportunidades
profissionais e de cursos profissionalizantes.

A resposta reforca que a evaséo escolar esta inserida em um contexto mais
amplo de desigualdades sociais. As condigBes estruturais do territdrio impactam

diretamente as perspectivas de futuro dos estudantes e influenciam suas decisbes
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quanto a permanéncia ou ndo na escola. Além das causas, tornou-se necessario
compreender as estratégias adotadas pela instituicdo no enfrentamento da evasao.

Quais estratégias a escola ou vocé, como docente, tem adotado para
enfrentar a evasdo? O professor destacou o0 apoio da gestdo escolar, o dialogo
constante com os estudantes e a possibilidade de recuperagdo de conteldos em
casos de auséncia prolongada, especialmente por motivo de adoecimento. Essas
praticas demonstram iniciativas institucionais voltadas ao acolhimento e a
permanéncia.

Conforme argumenta Rocha (2008), a evasdo ndo deve ser atribuida
exclusivamente ao estudante, mas compreendida como expressao de fragilidades
estruturais do sistema educacional, exigindo acdes coletivas e institucionais. Por fim,
buscou-se identificar possiveis propostas que contribuam para a garantia do direito a
permanéncia e a aprendizagem na EJA.

O que vocé acredita que poderia ser feito, em nivel de politica publica ou
projeto pedagdgico, para garantir o direito a permanéncia e a aprendizagem na EJA?
O professor defendeu a insercdo de cursos profissionalizantes articulados ao
curriculo regular, associando as disciplinas da formacédo geral a uma qualificacéo
voltada ao mundo do trabalho.

A proposta indica a necessidade de articulagdo entre formacdo escolar e
insercao profissional. Entretanto, essa integracao requer reflexdo critica. Conforme
defendem Paulo Freire e Moacir Gadotti, o ato educativo é politico e deve assumir
carater emancipador, articulando teoria e pratica sem reduzir a educacdo a uma
l6gica meramente instrumental. Assim, a construgdo curricular na EJA deve
considerar os saberes prévios dos estudantes e promover formacado critica e

reflexiva.

Entrevista com a gestdo sobre fatores de evasédo escolar no curso da
EJA:

Entrevista com a gestdo sobre fatores de evasédo escolar no curso da EJA:
Com o objetivo de aprofundar a compreenséo acerca dos fatores que influenciam a
evasao escolar na Educacado de Jovens e Adultos (EJA), foi realizada entrevista
semiestruturada com uma representante da gestao escolar, identificada neste estudo

como S1, preservando-se sua identidade conforme os principios éticos da pesquisa.
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A escolha da gestdo como sujeito participante fundamenta-se na relevancia
de seu papel na organizacdo pedagdgica e administrativa da instituicdo, bem como
na formulagdo e execucdo de estratégias voltadas a permanéncia escolar.
Considera-se que a equipe gestora ocupa posicao estratégica na mediagcao entre as
politicas educacionais, as diretrizes curriculares e a realidade concreta vivenciada
pelos estudantes da EJA.

A entrevista teve como objetivo compreender a percepcao institucional acerca
da evaséo escolar, identificando os fatores que, na visdo da gestédo, contribuem para
o abandono dos estudos, bem como as ac¢Oes desenvolvidas pela escola no
enfrentamento dessa problematica. O instrumento utilizado foi um roteiro
semiestruturado, composto por questdes 34 abertas que permitiram a entrevistada
expor livremente suas percepcdes e experiéncias, possibilitando a emergéncia de
categorias analiticas ndo previstas inicialmente.

O encontro ocorreu no ambiente escolar, mediante consentimento da
participante, e foi registrado por meio de anotacdes, posteriormente sistematizadas
para andlise qualitativa. A metodologia adotada possibilitou articular as falas da
gestao ao referencial tedrico que fundamenta esta pesquisa, especialmente no que
se refere as discussfes sobre territdrio, trabalho, curriculo e permanéncia escolar.

A partir da andlise das respostas, emergiram quatro categorias centrais que
orientam a discussdo apresentada a seguir: acolhimento, trabalho, questdes
familiares e curriculo. Essas categorias permitem compreender a evasdo ndo apenas
como fenébmeno individual, mas como expressao de multiplas determinacdes sociais,
territoriais e pedagdgicas que atravessam a modalidade EJA.

A entrevista realizada com a representante da gestdo escolar (S1) teve como
objetivo compreender a percepcao institucional acerca da evasdo na Educacdo de
Jovens e Adultos, bem como as estratégias adotadas para enfrenta-la. A analise das
respostas permitiu organiza-las em quatro categorias centrais: acolhimento, trabalho,
guestBes familiares e curriculo. Inicialmente, buscou-se compreender como a gestao
concebe o papel da EJA na comunidade onde a escola esta inserida, considerando
as especificidades do publico atendido.

Como a escola entende o papel da EJA dentro da comunidade onde esta
inserida? A entrevistada afirmou que a EJA exerce um papel de acolhimento para

jovens, adultos e adolescentes trabalhadores que n&o tiveram oportunidade de
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concluir seus estudos no tempo regular. A resposta evidencia a centralidade da
categoria de acolhimento na identidade da modalidade.

O acolhimento, nesse contexto, ultrapassa o sentido de recepcao formal,
configurando-se como prética pedagoégica comprometida com o reconhecimento das
trajetdrias interrompidas desses sujeitos. Conforme afirma Paulo Freire (1996, p. 52),
a afetividade “ndo se acha excluida da cognoscibilidade”, sendo elemento
constitutivo do processo educativo. Assim, acolher é também reconhecer saberes
prévios, experiéncias de vida e a historicidade dos educandos. Em seguida, buscou-
se identificar os fatores que, na percep¢ao da gestdo, contribuem para a evasao
escolar.

Na sua percepcao, quais sdo os principais fatores que contribuem para a
evasao escolar na EJA? A entrevistada apontou o trabalho e as responsabilidades
domésticas e familiares 35 como principais fatores. Essa fala fundamenta duas
categorias essenciais: trabalho e questdes familiares. O trabalho aparece como
elemento estruturante da evasao, evidenciando que a necessidade de geracao de
renda se sobrep8e ao direito a escolarizacao.

Tal percepcao dialoga com Lara (2020), ao afirmar que a evasdo na EJA
constitui um fendbmeno complexo, marcado por multiplas pressdes do cotidiano,
especialmente aquelas relacionadas as exigéncias laborais e as responsabilidades
familiares. Nesse contexto, a permanéncia escolar torna-se atravessada por
condicionantes estruturais que extrapolam o espaco da escola, revelando
desigualdades sociais historicamente constituidas. Na sequéncia, buscou-se
compreender as acdes institucionais desenvolvidas no enfrentamento da evasao
escolar.

Quais acles a escola realiza ou realizou para tentar combater a evasao? A
gestdo mencionou a realizacdo de palestras, o contato com estudantes ausentes
para compreender os motivos das faltas e a oferta de atividades de reposicéo. Essas
acbes demonstram uma tentativa institucional de garantir a permanéncia por meio do
didlogo e da escuta. Conforme destaca Rocha (2008), a evasdo ndo deve ser
compreendida como responsabilidade individual do estudante, mas como expressao
de fragilidades estruturais do sistema educacional. Assim, as estratégias
mencionadas pela gestdo revelam esfor¢cos de corresponsabilidade, ainda que

limitados frente as causas socioecondmicas mais amplas. Em seguida, investigou-se
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a percepc¢do da gestédo acerca da adequacédo do curriculo da EJA as realidades dos
estudantes.

A gestdo escolar considera que o curriculo da EJA atende as realidades e
necessidades dos estudantes jovens, adultos e idosos? Por qué? A entrevistada
reconheceu que, embora as diretrizes legais apontem para um curriculo flexivel e
contextualizado, na pratica ele ainda apresenta limitacées, sendo muitas vezes uma
adaptacdo do curriculo da educacéo regular. Destacou dificuldades como falta de
recursos, pouca formacdo continuada e rigidez burocratica. Essa resposta
fundamenta a categoria curriculo.

O reconhecimento das limitagbes evidencia um descompasso entre a
proposta normativa e a realidade concreta da escola. O curriculo, entendido como
organizacao dos saberes e praticas pedagogicas, deve dialogar com as experiéncias
de vida, trabalho e luta por direitos dos estudantes da EJA. Conforme defendem
Paulo Freire (1996) e Moacir Gadotti, o ato educativo é politico e deve assumir
carater emancipador, articulando teoria e pratica a partir da realidade dos
educandos. Quando o curriculo se distancia da vida concreta dos 36 sujeitos, corre-
se o risco de reproduzir exclusdes histoéricas, contribuindo para a evasao escolar.

Prosseguindo, buscou-se compreender como a escola lida com os desafios
trazidos pelos estudantes em suas vidas fora do ambiente escolar. Como a escola
lida com os desafios que os(as) estudantes trazem de suas vidas fora da escola —
trabalho, familia, deslocamento, saude etc.? A gestdo afirmou que os professores
procuram dialogar com os alunos, ajustando os estudos as suas realidades e
oportunizando novas habilidades, buscando aproximar a escola da comunidade.
Essa resposta reforca novamente a dimensdo do acolhimento e da flexibilizagédo
pedagogica. O didlogo aparece como instrumento fundamental para a construcdo do
sentimento de pertencimento e para a permanéncia escolar.

Por fim, buscou-se analisar a articulacdo da escola com o territorio e demais
organizagcfes sociais. Existe algum didlogo ou articulagdo entre a escola e os
movimentos sociais, igrejas, associagdes ou servicos publicos da comunidade? A
entrevistada reconheceu que essa articulacdo ainda é limitada, embora haja
reconhecimento de sua importancia. A auséncia de parcerias estruturadas evidencia
um desafio institucional, considerando que a EJA demanda integracdo com o

territério e com as redes de apoio comunitario.
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Conforme aponta Milton Santos (1996), o territdrio € espaco usado,
constituido por relagbes sociais, praticas e permeado por conflitos. Assim, a
permanéncia escolar depende também da articulacdo entre escola e comunidade,
reforcando a necessidade de politicas publicas integradas.

Desse modo, as entrevistas, analisadas em conjunto, permitem compreender
a evasdo na EJA como fendmeno estrutural, situado na interseccao entre trabalho,
territdrio, organizacdo curricular e praticas institucionais. Ndo se trata de
responsabilidade individual do estudante, mas de resultado de multiplas
determinacdes que atravessam a vida social e incidem diretamente sobre a
permanéncia escolar. Superada a analise qualitativa das entrevistas, o
encaminhamento metodolégico conduz a apreciacdo dos questionarios aplicados
aos estudantes.

Se as entrevistas possibilitaram captar percep¢cdes aprofundadas de atores
institucionais estratégicos, os questionarios ampliam o campo empirico, oferecendo
indicadores quantitativos e autorreferidos acerca do perfil dos estudantes, das
motivacfes de evasdo e retorno, das condi¢cdes de trabalho, do sentimento de
acolhimento e da influéncia do territrio. A seguir, 37 procede-se a analise dos dados
sistematizados nos graficos, articulando-os as categorias ja discutidas e ao
referencial teérico adotado.

Grafico 1 - Perfil etario dos estudantes da EJA

1. Qual sua faixa etaria (idade)?
12 respostas

® 18224 anos
® 25a34 anos
35 a 44 anos
@ 45a 54 anos
® 55364 anos
@ 65 anos ou mais

Fonte: Google Forms 2025
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O gréfico evidencia que a maioria dos estudantes da EJA concentra-se nas
faixas etarias adultas, confirmando que a modalidade atende sujeitos que tiveram
seus percursos escolares interrompidos ao longo da vida. Esse dado reforca a
compreensao de que a EJA ndo deve ser pensada como uma simples reposicdo da
escolarizagdo regular, mas como um espaco formativo que dialogue com trajetorias
marcadas pelo trabalho precoce, responsabilidades familiares e exclusdes historicas.

Arroyo (2006) destaca que os sujeitos da EJA carregam marcas profundas de
interrupcdes e retornos a escola, 0 que exige praticas pedagodgicas sensiveis as
suas experiéncias de vida. Assim, compreender o perfil etario dos estudantes é
fundamental para pensar em estratégias de permanéncia que considerem seus

tempos, ritmos e condicBes concretas.

Grafico 2 - Identificacdo de género

2. Identificagao de género
12 respostas

® Masculino
® Feminino
Nao binario
@ Transgénero
@ Frefiro ndo declarar

Fonte: Google Forms 2025

O grafico referente a identificacdo de género dos participantes da pesquisa
indica uma distribuicdo equitativa entre os géneros masculino e feminino. Do total de
12 respondentes, 50% se identificam como do género masculino e 50% como do
género feminino, ndo havendo registros de participantes que se identifiquem como

nao binarios, transgéneros ou que prefiram ndo declarar.
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Gréfico 3 - Motivos da evaséo no passado

3. Quais foram os motivos que levaram vocé a deixar a escola no passado?
12 respostas

® Trabalho

@ Gravidez

) Falta de interesse

@ Problemas familiares

@ Vicléncia ou distancia da escoia

Fonte: Google Forms 2025

O gréfico aponta que fatores como cansaco, trabalho, dificuldades financeiras
e desmotivacdo aparecem entre 0s principais motivos para o abandono da escola.
Esses dados confirmam que a evasdo na EJA ndo pode ser compreendida como
uma deciséo individual, mas como resultado de multiplas determinacfes sociais.

Gadotti (2000) afirma que a evasdo é um sintoma da exclusdo social e da
auséncia de politicas publicas eficazes. Quando a escola ndo consegue dialogar
com a realidade dos estudantes, estes passam a ndo se reconhecer no espaco

escolar, o que contribui para o afastamento e, consequentemente, para a evasao.

Gréafico 4 - Motivos o retorno a escola

4.0 que te motivou o seu retorno a escola?
12 respostas

@ Conseguir um emprago melhor
® Realzar um sonho

O Influéncia de alguém da familla
@ Querer aprender mais

® Outro

Fonte: Google Forms 2025
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O gréfico que trata das motivacdes para o retorno a escola evidencia que a
principal razdo apontada pelos participantes é a realizacdo de um sonho,
correspondendo a 41,7% das respostas. Esse dado revela que o retorno a Educacéo
de Jovens e Adultos (EJA) esta fortemente associado a projetos de vida, desejos
pessoais e a busca por reconhecimento e realizacdo subjetiva, indo além de
motivagdes estritamente utilitaristas.

Em seguida, 33,3% dos respondentes afirmaram que retornaram a escola por
querer aprender mais, indicando que a EJA € percebida como um espaco de
construcdo de conhecimentos e de valorizacdo do saber, aspecto que dialoga
diretamente com a perspectiva da Educacdo Popular, especialmente no que se
refere ao sentido da escola para os sujeitos.

As demais motivacdes conseguir um emprego melhor, influéncia de alguém
da familia e outros motivos aparecem com 8,3% cada, demonstrando que, embora
fatores econbmicos e familiares sejam relevantes, eles ndo se sobrepdem as
dimensdes simbdlicas e formativas do retorno a escola no contexto investigado.

Freire (1996) defende que o processo educativo deve partir da realidade
concreta dos sujeitos, valorizando seus conhecimentos prévios e sua leitura de
mundo. Quando isso ndo ocorre, 0 ensino torna-se mecanico e distante da vida

pratica, contribuindo para a desmotivacéo e para a evasao escolar.

Gréfico 5 - Condicéo de trabalho dos estudantes

5. Vocé trabalha atualmente?
12 respostas

@ Sim. com caneira assinada

@ Sim. sem carieira assinada
Trabalho informal ou autonomo

@ Nio trabalho no momento

Fonte: Google Forms 2025
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O gréfico evidencia que 66,7% dos estudantes entrevistados ndo exercem
atividades remuneradas no momento, evidenciando um cenario de desemprego ou
afastamento do mercado de trabalho entre os estudantes da Educacao de Jovens e
Adultos (EJA) investigados. Enquanto 33,4% encontram-se inseridos no mundo do
trabalho, distribuidos igualmente entre trabalho formal com carteira assinada (16,7%)
e trabalho informal ou autbnomo (16,7%). Esses dados revelam a fragilidade da
relacdo entre escolarizacdo e o mercado de trabalho.

N&o houve registros de participantes que declararam trabalhar sem carteira
assinada, 0 que sugere que a insercdo laboral, quando ocorre, se da principalmente
por meio da formalizagdo ou da informalidade autbnoma. Um ponto interessante
neste grafico e que deve ser destacado é a populacdo que nado trabalha 66,7%
favorece o retorno a escola, na qual podemos atribuir a condicdo de vulnerabilidade
social, que impacta de aneira significativa a permanéncia e continuidade dos
estudos.

Do ponto de vista analitico, os resultados dialogam com as reflexbes de
Frigotto, ao evidenciar que a exclusdo educacional esta profundamente articulada as
desigualdades do mundo do trabalho, reforcando a necessidade de compreender a
evasdo escolar como fend6meno estrutural e ndo como responsabilidade individual
dos estudantes.

Cabe destacar que a alternativa “sim, sem carteira assinada”, indicada na
legenda do grafico, ndo foi assinalada por nenhum dos respondentes, motivo pelo
qual ndo aparece representada visualmente.

Esse dado revela que, no grupo pesquisado, ndo houve estudantes que se
identificassem especificamente com essa condi¢cdo de trabalho, o que pode estar
relacionado as particularidades do territério, ao perfil socioecondmico dos sujeitos ou
as formas predominantes de insercgédo laboral disponiveis na regido.

Embora a maioria dos estudantes ndo esteja atualmente vinculada a uma
ocupacdo remunerada, essa condicdo ndo deve ser interpretada como estabilidade
social. Ao contrario, ela expressa as dificuldades de acesso ao mercado de trabalho,
o desemprego estrutural e a precarizacdo das relacdes laborais que atingem, de
forma mais intensa, jovens e adultos oriundos de territorios vulnerabilizados.

Conforme Frigotto (2015), a relagdo entre trabalho e escolarizacéo,
especialmente em contextos de excluséo social, evidencia que tanto a insergéo

precaria no mercado de trabalho quanto o desemprego impactam diretamente a
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permanéncia dos estudantes na escola. No contexto da Educagédo de Jovens e
Adultos, esses fatores reforcam a necessidade de politicas publicas integradas e de

praticas pedagdgicas sensiveis as condicfes materiais de existéncia dos educandos.

Grafico 6 - A influéncia do trabalho no ambiente escolar

6. Seu trabalho interfere nos estudos?
12 respostas

@® Sim, muito

® Um pouco
Nao interfere

@ Naio trabaiho

Fonte: Google Forms 2025

Apesar das dificuldades apontadas, a maioria dos estudantes reconhece a
escola como um espaco importante para sua formacao pessoal, social e profissional.
Esse dado demonstra que, mesmo diante das adversidades, h4 um desejo de
permanéncia e de transformacdo por meio da educacdo. Cabe destacar que a
alternativa “Um pouco”, indicada na legenda do gréafico, ndo foi assinalada por
nenhum dos respondentes, motivo pelo qual ndo aparece representada visualmente.

Do ponto de vista analitico, os resultados reforcam a compreensao de que o
trabalho continua sendo um dos principais fatores associados as trajetorias
escolares interrompidas na Educacao de Jovens e Adultos, conforme discutido por
Arroyo e Frigotto (colocar ano). Ainda que o retorno a escola esteja motivado por
projetos de vida e desejo de aprendizagem, as condicbes concretas de trabalho
podem tensionar a continuidade dos estudos.

Freire (2005) ressalta que a escola deve ser um espago de esperanca e
emancipacdo, no qual os sujeitos se reconhecam como protagonistas de suas
historias. Fortalecer o vinculo entre escola, estudantes e territorio torna-se, portanto,

essencial para o enfrentamento da evasao na EJA.
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Gréafico 7 - Apoio da escola diante das dificuldades dos estudantes

7. Vocé se sente acolhido(a) e respeitado(a) na escola?

12 respostas

® Sim. sempre
@ As vezes

% Nac me sinto acolhido(a)

Fonte: Google Forms 2025

O grafico referente ao sentimento de acolhimento e respeito na escola indica
gue a maioria expressiva dos participantes (75%) afirma sentir-se sempre acolhida e
respeitada no ambiente escolar. Esse dado revela que, para grande parte dos
estudantes da Educacao de Jovens e Adultos (EJA), a escola é percebida como um
espaco de pertencimento, reconhecimento e relagdes positivas.

Entretanto, 16,7% dos respondentes afirmaram n&o se sentir acolhidos (as),
enquanto 8,3% relataram sentir-se acolhidos (as) apenas as vezes. Embora
minoritarios, esses percentuais sdo significativos, pois apontam a existéncia de
experiéncias de excluséo, distanciamento ou fragilizacdo das relacées no espaco
escolar, elementos que podem contribuir para processos de evasao.

Do ponto de vista analitico, os dados reforcam a importancia das relacdes
humanas, do didlogo e do acolhimento como fatores centrais para a permanéncia na
EJA, em consonéancia com a perspectiva da Educacdo Popular defendida por Paulo
Freire, que compreende a escola como espacgo de escuta, respeito aos saberes dos

educandos e construgao coletiva do conhecimento.
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Gréfico 8 - Percepcao dos estudantes da EJA sobre a contribuicdo das aulas para o cotidiano

8. Na sua opiniao, as aulas da EJA ajudam no seu dia a dia?

12 respostas

@ Sim, bastante
® Um pouco

Néaao vejo utilidade pratica
@ Ainda ndo sei dizer

Fonte: Google Forms 2025

O gréfico evidencia que 75% dos estudantes afirmam que as aulas da
Educacao de Jovens e Adultos (EJA) contribuem bastante para o seu dia a dia, o
gue demonstra que a escola é percebida, pela maioria dos educandos, como um
espaco significativo de aprendizagem e de apoio a vida cotidiana. Esse dado revela
que, apesar das dificuldades enfrentadas pelos sujeitos da EJA, as préticas
pedagdgicas desenvolvidas possuem relevancia social e formativa para o0s
estudantes.

Por outro lado, 16,7% dos entrevistados afirmaram que as aulas ajudam
apenas um pouco, enquanto 8,3% declararam que ainda ndo sabem dizer se as
aulas contribuem para o seu cotidiano. E importante destacar que nenhum estudante
assinalou a alternativa “nao vejo utilidade pratica”, o que reforga a compreensao de
gue a EJA nédo é percebida como irrelevante, mesmo diante dos desafios impostos
pelo trabalho, pelas condi¢fes territoriais e pelas responsabilidades familiares.

A percepcéo positiva sobre a contribuicdo das aulas da EJA esta diretamente
relacionada a valorizacdo dos saberes construidos no cotidiano dos estudantes e a
possibilidade de didlogo entre o contetddo escolar e a realidade vivida. Conforme
Paulo Freire (1996), o processo educativo ganha sentido quando parte da
experiéncia concreta dos educandos, promovendo uma aprendizagem critica e
significativa.

Nesse sentido, os dados do grafico indicam que a EJA, quando desenvolvida
a partir de praticas pedagdgicas dialégicas e contextualizadas, contribui para o
fortalecimento da autoestima, do sentimento de pertencimento e da permanéncia

dos estudantes na escola. Ao reconhecerem o valor das aulas em seu cotidiano, os
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educandos reafirmam a importancia da EJA como espaco de formagdo humana,

resisténcia e transformagao social.

Grafico 9 - Continuacéo de estudo apés a EJA

9. Vocé tem vontade de continuar estudando depois da EJA (curso técnico, faculdade)?

12 respostas

@ sim
@® Nao
© Ainda nao pensel sobre isso

)

Fonte: Google Forms 2025

Os resultados indicam que parte significativa dos estudantes reconhece a
escola como um espaco de apoio e acolhimento, especialmente quando enfrentam
dificuldades pessoais, familiares ou de saude. Esse aspecto € fundamental para a
permanéncia escolar na EJA. Freire (2005) enfatiza que a pratica educativa deve ser
baseada no didlogo, na escuta e no reconhecimento do outro como sujeito historico.
As acbes de acolhimento fortalecem o vinculo entre estudante e escola, reduzindo

as possibilidades de evasdo e ampliando o sentimento de pertencimento.

Grafico 10 - Desafios enfrentados para continuar os estudos atualmente

10. Qual o maior desafio para vocé continuar estudando hoje?
13 respostas

@ Cansago fisico

@ Falta de tempo

@ Problemas de casa ou familiares
@ Falta de motivagao

@ Nenhum desafio grave

Fonte: Google Forms 2025
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Apesar das dificuldades apontadas nos graficos anteriores, a maioria dos
estudantes demonstra interesse em continuar os estudos. Esse dado revela que a
evasao nao esta relacionada a falta de vontade de aprender, mas as condi¢cdes
objetivas que dificultam a permanéncia na escola.

Gadotti (2000) afirma que o desejo de aprender permanece vivo entre 0S
sujeitos da EJA, mesmo diante da exclusdo social. Cabe a escola e as politicas
publicas criarem condi¢cdes concretas para que esse desejo se transforme em

permanéncia e sucesso escolar.

Gréafico 11 - Influéncia do territério na evasao dos alunos

11. Na sua visdo, de que forma o territdrio em que a escola estd inserida influencia a sua

permaneéncia ou evasao dos estudos?
12 respostas

® Influencia em larga escala

® Influencia em pequena escala
NZo Influencia

® Talvez

@ Nao sei opinar

Fonte: Google Forms 2025

O gréafico evidencia que 33,3% dos estudantes consideram que o territorio
exerce influéncia em larga escala sobre sua trajetéria escolar, enquanto 16,7%
avaliam que essa influéncia ocorre em pequena escala. Observa-se ainda que 50%
dos entrevistados afirmaram n&o saber opinar, o que pode indicar a naturalizacéo
das desigualdades territoriais vivenciadas cotidianamente, dificultando a percepc¢éo
critica de como o espaco em que vivem interfere diretamente no acesso, na
permanéncia e no aproveitamento escolar.

A auséncia de respostas indicando “ndo influéncia” revela que, mesmo
guando néo plenamente reconhecida, a relacao entre territério e escolarizacao esta
presente na experiéncia dos estudantes da EJA. Conforme Milton Santos (1996), o
territério ndo se limita a um espacgo fisico, mas constitui 0 espaco vivido, marcado

por relagdes de poder, desigualdades sociais e condicbes materiais que atravessam
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o cotidiano dos sujeitos. No contexto da EJA, fatores como inseguranca, violéncia,
precariedade do transporte e auséncia de politicas publicas impactam diretamente o
direito a educacao.

Essa realidade foi também observada ao longo da experiéncia de estagio na
escola pesquisada, na qual foi possivel acompanhar de forma concreta como as
condi¢cdes do territério influenciam a frequéncia dos estudantes, o atraso nas
chegadas, o cansac¢o apos longas jornadas e, em alguns casos, a evasao escolar. A
vivéncia no espaco escolar permitiu compreender que essas dificuldades ndo sao
individuais, mas estruturais e territorialmente produzidas.

Nesse sentido, Frigotto (2015) destaca que a educacgéo de jovens e adultos
estd profundamente vinculada as desigualdades sociais e ao mundo do trabalho,
exigindo politicas educacionais que ultrapassem uma formacdo meramente
instrumental. A influéncia do territério na escola evidencia que pensar a EJA implica
reconhecer as condi¢cdes de vida dos estudantes, suas trajetérias marcadas pela
exclusdo e a necessidade de uma educacdo comprometida com a justica social.

Do ponto de vista analitico a escola, especialmente no contexto da EJA, nao
pode ser analisada de forma isolada, pois esta inserida em um territério que
condiciona praticas, possibilidades e limites. Reconhecer essa relacdo €
fundamental para a construcdo de propostas pedagdgicas mais inclusivas, dialdgicas

e comprometidas com uma educac¢éao popular critica e emancipadora.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

A pesquisa teve como objetivo geral analisar os fatores que influenciam a
evasao escolar na Educacdo de Jovens e Adultos (EJA), considerando as
dimensfes territoriais, sociais e pedagodgicas que atravessam a trajetoria dos
estudantes. A investigacdo partiu da compreensao de que a evasédo nao pode ser
reduzida a uma escolha individual ou a falta de interesse dos educandos, mas deve
ser entendida como um fenbmeno complexo, inserido em um contexto de
desigualdades estruturais.

No que se refere ao cumprimento do objetivo geral, considera-se que este foi
alcancado, uma vez que a andlise das entrevistas, articulada ao referencial tedérico
adotado, permitiu identificar e compreender os principais fatores que impactam a
permanéncia e a evasao na modalidade EJA.

Em relacdo aos objetivos especificos, também se verifica que foram atingidos
ao longo do desenvolvimento da pesquisa. O primeiro objetivo, que consistia em
identificar os fatores associados a evaséo escolar, foi contemplado a partir das falas
do professor e da gestdo escolar. Evidenciou-se que o trabalho constitui um dos
principais elementos relacionados ao abandono, pois a necessidade de insergéo
precoce no mercado de trabalho, somada as responsabilidades familiares e as
dificuldades socioecondémicas, imp8e aos estudantes a dificil tarefa de conciliar
estudo e sobrevivéncia. Nesse contexto, a escola passa a disputar espago com
demandas urgentes da vida quotidiana.

O segundo objetivo, voltado a andlise da influéncia do territério na
permanéncia escolar, também foi alcancado. Verificou-se que questdes como
vulnerabilidade social, violéncia, precariedade no transporte e limitacdes estruturais
impactam diretamente a frequéncia e o desempenho dos estudantes. Dessa forma, o
territdrio deixa de ser apenas o0 espaco fisico onde a escola esta localizada e passa
a ser compreendido como agente ativo que interfere nas condi¢cfes de acesso e
continuidade dos estudos.

O terceiro objetivo, relacionado a compreenséo das estratégias adotadas pela
escola para enfrentar a evaséo, foi igualmente atendido. No ambito pedagogico,
constatou-se que, embora haja esfor¢o institucional em promover acolhimento,
dialogo, acompanhamento e reposicdo de atividades, ainda existem limitacdes

estruturais que dificultam resultados mais efetivos. Tais ag¢bes demonstram
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compromisso com a permanéncia, mas revelam, também, a necessidade de politicas
publicas mais amplas e investimentos estruturais.

Por fim, o objetivo de refletir sobre o curriculo da EJA a luz do referencial
tedrico foi contemplado. Observou-se que, muitas vezes, o curriculo se apresenta
como adaptacdo do ensino regular, nao contemplando plenamente as
especificidades, vivéncias e saberes acumulados pelos jovens e adultos. Esse
descompasso pode contribuir para o enfraguecimento do vinculo entre estudante e
escola, reforcando a importancia de praticas pedagogicas fundamentadas no
dialogo, na valorizagdo das experiéncias e na construcdo coletiva do conhecimento.

A luz do referencial tedrico adotado, especialmente das contribuicbes da
Educacdo Popular, reforca-se a necessidade de uma escola que reconheca o
estudante como sujeito histérico e social, fortalecendo o sentimento de
pertencimento e ampliando as possibilidades de permanéncia escolar.

Conclui-se, portanto, que o enfrentamento da evasado na EJA exige acdes
integradas que envolvam politicas publicas, gestdo escolar, praticas pedagodgicas
contextualizadas e articulagdo com a comunidade. A permanéncia dos estudantes
depende ndo apenas do esforco individual, mas de condi¢cdes estruturais que
garantam acesso, acolhimento e reconhecimento de suas trajetérias de vida.

Espera-se que esta pesquisa contribua para o debate sobre a Educacédo de
Jovens e Adultos, ampliando reflexdes acerca da relacdo entre territorio,
desigualdades sociais e direito a educacao, além de incentivar novas investigacées
gue aprofundem a compreenséo do fenébmeno da evaséo escolar nessa modalidade

de ensino.
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APENDICE 1

INSTITUTO FEDERAL DE EDUCAGAO, CIENCIA E TECNOLOGIA DE PERNAMBUCO
CAMPUS RECIFE
DEPARTAMENTO ACADEMICO DE CURSOS SUPERIORES CURSO DE LICENCIATURA EM
GEOGRAFIA

Ao Professor
Ruy de Azevedo Parahyba Janior

Venho, por meio desta, apresentar o estudante, Delklhy Clebson da Silva
Oliveira, regularmente matriculado no curso de Licenciatura em Geografia do
IFPE/RECIFE, e atualmente em fase de conclusdo de curso, sob orientacdo da
Prof.2 mestra Clezia Aquino de Braga, matricula (1893175).

O referido estudante esta desenvolvendo o Trabalho de Conclusédo de Curso
(TCC) A Evasdo na Educacdo de Jovens e Adultos na Escola Manoel
Goncalves da Silva: Fatores e Propostas de Enfrentamento a Luz do Territério
e da Educacéao Popular.

Neste sentido, solicitamos, respeitosamente, autorizacdo para que O
estudante realize parte de sua investigacdo cientifica nas dependéncias desta
unidade escolar, podendo observar praticas pedagdgicas, aplicar questionarios e/ou
realizar entrevistas com estudantes e professores, conforme as diretrizes éticas da
pesquisa e com o devido consentimento dos envolvidos. Ressaltamos que todos os
dados coletados serdo utilizados exclusivamente para fins académico- cientificos,
garantindo o anonimato dos participantes e o sigilo das informacfes, conforme
previsto pelas normas da ética em pesquisa com seres humanos.

Colocamo-nos a disposicdo para prestar esclarecimentos adicionais e para o
envio do projeto completo, caso seja do interesse da gestdo da escola.
Agradecemos desde j4 a atencdo e nos colocamos no aguardo de uma resposta

quanto a possibilidade de realizacdo da pesquisa nesta institui¢cao.

Atenciosamente,

Clezia Aquino de Braga — orientador(a) do projeto]

Professora de Geografia IFPE/RECIFE, cleziadebraga@recife.ifpe.edu.br (081) 9
97587568 (WhatsApp) (081) 9 73148840

Concordo em patrticipar


mailto:cleziadebraga@recife.ifpe.edu.br
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APENDICE 2 — CARTA CONVITE A GESTAO

INSTITUTO FEDERAL DE EDUCAGAO, CIENCIA E TECNOLOGIA DE PERNAMBUCO
CAMPUS RECIFE

DEPARTAMENTO ACADEMICO DE CURSOS SUPERIORES CURSO DE LICENCIATURA EM
GEOGRAFIA

A gestdo da

Escola Manoel Goncalves da Silva

Venho, por meio desta, apresentar o estudante Delkchly Clebson da Silva
Oliveira, regularmente matriculada no curso de Licenciatura em Geografia do
IFPE/RECIFE, e atualmente em fase de conclusdo de curso, sob orientacdo da
Prof.2 mestra Clezia Aquino de Braga, matricula (1893175).

O referido estudante esta desenvolvendo o Trabalho de Conclusédo de Curso
(TCC) A Evasdo na Educacdo de Jovens e Adultos na Escola Manoel
Goncalves da Silva: Fatores e Propostas de Enfrentamento a Luz do Territorio
e da Educacé&o Popular.

Neste sentido, solicitamos, respeitosamente, autorizagdo para que O
estudante realize parte de sua investigacdo cientifica nas dependéncias desta
unidade escolar, podendo fazer o levantamento documental: projeto politico
pedagdgico de curso, aplicar questionarios e/ou realizar entrevistas com estudantes
e professores, rodas de conversa, conforme as diretrizes éticas da pesquisa e com o
devido consentimento dos envolvidos. Ressaltamos que todos os dados coletados
serdo utilizados exclusivamente para fins académico- cientificos, garantindo o
anonimato dos participantes e o sigilo das informacdes, conforme previsto pelas
normas da ética em pesquisa com seres humanos.

Colocamo-nos a disposicao para prestar esclarecimentos adicionais e para o
envio do projeto completo, caso seja do interesse da gestdo da escola.
Agradecemos desde ja a atencédo e nos colocamos no aguardo de uma resposta

quanto a possibilidade de realizacdo da pesquisa nesta instituicéo.

Atenciosamente,

Clezia Aquino de Braga — orientador(a) do projeto

Professora de Geografia IFPE/RECIFE

cleziadebraga@recife.ifpe.edu.br (081) 9 97587568 (WhatsApp) (081) 9 73148840

Concordo em participar


mailto:cleziadebraga@recife.ifpe.edu.br
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APENDICE 3 — CARTA CONVITE AOS ESTUDANTES

INSTITUTO FEDERAL DE EDUCAGAO, CIENCIA E TECNOLOGIA DE PERNAMBUCO
CAMPUS RECIFE
DEPARTAMENTO ACADEMICO DE CURSOS SUPERIORES CURSO DE LICENCIATURA EM
GEOGRAFIA

CARTA CONVITE
Aos estudantes da EJA! Ola!

Estou fazendo uma pesquisa para meu Trabalho de Conclusdo de Curso
(TCC) com o tema: A evasdo na Educacdo de Jovens e Adultos na Escola
Manoel Goncalves da Silva: fatores e propostas de enfrentamento a luz do
territério e da educacédo popular.”

Gostaria muito de contar com a sua participacao! Para isso, vou aplicar um
questionario anénimo, onde vocé podera contar um pouco da sua experiéncia como
estudante da EJA e também sugerir ideias para melhorar a permanéncia na escola.
Sua opinido € muito importante. Ela vai ajudar a construir propostas que valorizam a
EJA e respeitem a realidade dos (as) estudantes e do nosso territério.

Agradecemos desde ja a atencdo e nos colocamos no aguardo de uma
resposta quanto a possibilidade de realizacdo da pesquisa nesta instituicao.

Atenciosamente,

Delklhy Clebson da Silva Oliveira
Estudante do curso de Licenciatura em Geografia

Clezia Aquino de Braga — orientador (a) do projeto]
Professora de Geografia IFPE/RECIFE
cleziadebraga@recife.ifpe.edu.br (081) 9 97587568 (WhatsApp) (081) 9 73148840

Concordo em patrticipar


mailto:cleziadebraga@recife.ifpe.edu.br

APENDICE 4 — ENTREVISTA REALIZADA COM O PROFESSOR DO EJA

Perguntas

Respostas

1. Como o professor compreende o
papel da EJA na comunidade escolar?

O professor compreende a EJA como
um espaco de inclusdo social e
oportunidade para retomada dos
estudos.

2. Quais fatores contribuem para a
evasao escolar na EJA?

Os fatores mais citados séo o
trabalho, o cansaco e as
responsabilidades familiares.

3. Quais estratégias sao utilizadas
para incentivar a permanéncia dos
estudantes?

O professor busca motivar os
estudantes por meio do dialogo e
acompanhamento constante.

4. Como o professor avalia o curriculo
da EJA em relacdo as necessidades
dos estudantes?

O curriculo € considerado importante,
mas necessita de adaptacgdes para
atender a realidade dos estudantes.

5. Como o professor lida com as
dificuldades apresentadas pelos
estudantes?

O professor procura oferecer apoio
pedagogico e compreensao diante
das dificuldades apresentadas.




