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RESUMO

Este trabalho tem como objetivo analisar os desafios para a implementacdo de um
Laboratério de Ensino de Matematica (LEM) no contexto da Educacdo Escolar
Indigena do povo Xukuru de Cimbres, considerando as necessidades pedagdgicas e
os interesses comunitarios da escola indigena. O estudo caracteriza-se como um
ensaio tedrico-metodoldgico de natureza qualitativa e exploratéria, desenvolvido a
partir de reflexdes e analises documentais em um processo construido ao longo dos
encontros formativos de orientacdo do Trabalho de Concluséo de Curso. O percurso
metodoldgico fundamenta-se em referenciais tedricos do Laboratério de Ensino de
Matematica, da Etnomatematica e da Educacédo Escolar Indigena, bem como na
analise de documentos orientadores, como a Base Nacional Comum Curricular, o
Curriculo Intercultural das Escolas Indigenas de Pernambuco e o Projeto
Politico-Pedagodgico da escola investigada. As reflexdes apresentadas ndo decorrem
de aplicacdo empirica da proposta, mas da sistematizagao tedrico-reflexiva da
experiéncia docente do autor no contexto da escola indigena, mobilizada como
referencial pedagodgico e contextual. Por meio deste processo foi possivel evidenciar
que a implementagcdo de um LEM em escolas indigenas envolve desafios
relacionados as condi¢des estruturais, a formagao docente, a organizagao coletiva e

Instituto Federal de Pernambuco. Campus Pesqueira. Curso de Licenciatura em Matematica.
27 de fevereiro de 2026.


mailto:rcl1@discente.ifpe.edu.br
mailto:carlos.eduardo@pesqueira.ifpe.edu.br

a necessidade de alinhamento com os principios da interculturalidade, da autonomia
comunitaria e da construgcdo coletiva do processo educativo. Conclui-se que o
ensaio de implementagcdo constitui um encaminhamento metodologico pertinente
para organizar reflexdes e delinear caminhos possiveis para a implementacao do
Laboratério de Ensino de Matematica, respeitando o tempo proprio da comunidade
escolar indigena, suas necessidades e seus interesses coletivos, em consonancia
com os principios que orientam a Educacéo Escolar Indigena.

Palavras-chave: Laboratorio de Ensino de Matematica; Educacéo Escolar Indigena;
Etnomatematica; Ensaio de implementacado; Povo Xukuru de Cimbres.

ABSTRACT

This work aims to analyze the challenges for the implementation of a Mathematics
Teaching Laboratory (MTL) in the context of Indigenous School Education of the
Xukuru de Cimbres people, considering the pedagogical needs and community
interests of the indigenous school. The study is characterized as a
theoretical-methodological essay of a qualitative and exploratory nature, developed
from reflections and documentary analyses in a process constructed throughout the
formative meetings guiding the Course Conclusion Project. The methodological
approach is based on theoretical frameworks of the Mathematics Teaching
Laboratory, Ethnomathematics, and Indigenous School Education, as well as on the
analysis of guiding documents, such as the National Common Curricular Base, the
Intercultural Curriculum of Indigenous Schools of Pernambuco, and the
Political-Pedagogical Project of the investigated school. The reflections presented do
not stem from the empirical application of the proposal, but from the
theoretical-reflective systematization of the author's teaching experience in the
context of the indigenous school, mobilized as a pedagogical and contextual
reference. Through this process, it was possible to demonstrate that the
implementation of a MTL in indigenous schools involves challenges related to
structural conditions, teacher training, collective organization, and the need for
alignment with the principles of interculturality, community autonomy, and the
collective construction of the educational process. It is concluded that the
implementation trial constitutes a pertinent methodological approach for organizing
reflections and outlining possible paths for the implementation of the Mathematics
Teaching Laboratory, respecting the timeline of the indigenous school community, its
needs and collective interests, in accordance with the principles that guide
Indigenous School Education.

Keywords: Mathematics Teaching Laboratory; Indigenous School Education;
Ethnomathematics; Implementation essay; Xukuru de Cimbres people.

1. INTRODUGAO

Este trabalho tem como objetivo analisar os desafios enfrentados para
implementar um Laboratério de Ensino de Matematica (LEM) na Escola Estadual
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Indigena Maria do Carmo Rodrigues Leite’, localizada no territério indigena do povo
Xukuru de Cimbres, na zona rural de Pesqueira-PE, a partir das dificuldades
percebidas na pratica docente e das limitagdes enfrentadas para oferecer aulas de
matematica com recursos praticos que fagam sentido para os estudantes dentro da
realidade cultural da comunidade.

A escola é uma conquista recente e representa parte importante da luta do povo
por uma educacdo de qualidade, diferenciada e alinhada a sua realidade, cujo nome
homenageia a guerreira e professora Maria do Carmo Rodrigues Leite, pioneira na
luta pela educacdo do povo. Mesmo sem formagdo académica completa, ela
exerceu o magistério com dedicagdo e compromisso em sua comunidade, iniciando
sua trajetdéria em 1950 como professora alfabetizadora de criangas. Sua atuagao
estendeu-se a educacao de jovens e adultos entre 1954 e 1962 e foi fundamental
para o despertar da busca por uma educacado de qualidade e diferenciada para o
seu povo, servindo de inspiragédo para as geragdes atuais de educadores indigenas.

A presencga de laboratorios de matematica em escolas publicas € muito escassa.
Aragéo Filho (2014) aponta que mesmo em instituicbes federais com complexos de
laboratérios, muitas vezes nenhum espaco € pensado especificamente para o
ensino de matematica. Franga (2015) reforca que rarissimas escolas possuem um
LEM. A situagado tende a piorar quando pensamos em laboratérios localizados em
territorios indigenas, onde, o préprio Curriculo Intercultural Indigena da Comissao de
Professores e Professoras Indigenas em Pernambuco — COPIPE (2025) destaca
que a auséncia de laboratérios nas areas de matematica, ciéncias naturais,
humanas e linguagens compromete o trabalho pedagdgico nas escolas indigenas.
Nao é uma falha isolada, mas um reflexo da ndo consolidagao de politicas publicas
especificas, que acarreta entraves administrativos e financeiros (ESPAR, 2021). A
implementagdo do LEM, portanto, deve ser articulada com a gestdo coletiva da
comunidade para garantir sua sustentabilidade. Essa lacuna entre o direito garantido
por lei e a materializacdo de politicas publicas estruturantes é um desafio constante
na educacao intercultural (ESPAR, 2021).

A ideia da implementagdo de um laboratério de ensino de matematica surgiu,
com intensidade, no processo de formacgao docente, especificamente, a partir das
dificuldades encontradas nas experiéncias de ensino em uma escola indigena e
durante as graduagdes nos cursos de Licenciatura em Matematica (atual) e
Licenciatura em Fisica do IFPE Campus Pesqueira. Reflexbes sobre as praticas
sempre apontavam para buscar a melhoria na compreenséo dos conteudos por meio
de atividades experimentais.

Nesse sentido, a implementagcao do laboratério que atenda as necessidades
aparece como uma possibilidade e desperta o interesse da comunidade em
melhorar a compreensao dos conteudos matematicos e o fortalecimento da
identidade indigena. Contudo, é necessario pensar em estratégias de captacao de
recursos, construgcao de materiais reciclaveis, manutencdo dos equipamentos e
organizacao de um espaco fisico adequado, considerando as condi¢cdes reais da
escola, a cultura do povo e a necessidade de fortalecer o ensino por meio de
praticas mais concretas e contextualizadas.

' A partir deste momento, o termo Escola Estadual Indigena Maria do Carmo Rodrigues Leite sera
mencionado apenas como Escola Xukuru de Cimbres.

Instituto Federal de Pernambuco Campus Pesqueira. Curso de Licenciatura em Matematica.
Data da defesa: 27 de fevereiro de 2026.



Diante do exposto, este trabalho foi conduzido por meio da seguinte
questao-diretriz: quais sao os desafios para a implementacdo de um Laboratério de
Ensino de Matematica na Escola Xukuru de Cimbres?

2. REVISAO DE LITERATURA

Esta secdo apresenta uma revisdo de literatura de carater tedrico-reflexivo e
contextualizado, construida a partir do dialogo entre produgdes académicas,
documentos orientadores da Educacdo Escolar Indigena e reflexdes situadas no
contexto da escola indigena do povo Xukuru de Cimbres. Conforme discutem
Severino (2014) e Gil (2002), a revisdo de literatura pode assumir carater
tedrico-reflexivo, quando busca compreender conceitos, perspectivas e fundamentos
que sustentam uma proposta de pesquisa, sem a pretensédo de esgotar a produgéo
académica sobre o tema. Nessa mesma direcao, Lidke e André (2012) ressaltam
que, em pesquisas de natureza qualitativa, a revisdo dialoga diretamente com a
realidade investigada e com as experiéncias do pesquisador. A revisdo nao tem
carater exaustivo ou sistematico, mas busca compreender como os estudos sobre
Laboratério de Ensino de Matematica e Etnomatematica podem dialogar com a
realidade da escola indigena.

2.1. Etnomatematica e Laboratério de Ensino de Matematica (LEM)

A proposta de trabalhar a matematica em espacos de aplicagao experimental se
apoia na literatura que discute o Laboratério de Ensino de Matematica (LEM). Onde,
segundo Lorenzato (2012) o LEM deve funcionar como um ambiente que incentive a
investigacdo, o uso de materiais e a construgao ativa do conhecimento matematico
pelos estudantes. Esta concepgao conversa diretamente com a Ethomatematica cujo
principal contribuicdo vem de Ubiratan D’Ambrésio, que compreende a matematica
como algo construido dentro da cultura, reconhecendo que cada povo desenvolve
modos préprios de contar, medir, comparar e organizar o espaco (D’AMBROSIO,
2005; SANTOS; ALMEIDA; OLIVEIRA, 2023).

No contexto da educacgéo escolar indigena, a literatura Etnomatematica a partir
das contribuicbes de D’Ambrésio (2019), aponta que o uso de materiais para
experimentagdo no ensino de matematica é visto como algo natural, enraizado nas
praticas cotidianas da comunidade. Essa percepcdo se confirma nas aulas que
utilizam objetos simples atrelados a elementos da natureza para demonstrar algum
conceito matematico. Assim, o recurso a objetos do cotidiano torna-se um caminho
pedagdgico coerente, uma vez que esses materiais estdo profundamente enraizados
na realidade cultural dos estudantes. Ainda segundo D’Ambrdsio (2019), elementos
da natureza e instrumentos de uso comunitario podem favorecer a compreensao de
conceitos matematicos ao aproximar o conhecimento escolar das vivéncias do
territério.

Ao articular as contribuicbes do LEM com a perspectiva da Ethomatematica e
com as orientagdes do Curriculo Intercultural Indigena (COPIPE, 2025), torna-se
evidente que o laboratério ndo pode ser concebido como um espago neutro, precisa
nascer intercultural, no qual materiais, instrumentos e atividades estejam
diretamente vinculados ao territério, as praticas comunitarias e a cultura viva da
aldeia. Essa compreenséo do territério como espago educativo dialoga com Krenak
(2019) ao afirmar que o conhecimento se constréi na relagao indissociavel entre
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terra, memoria e coletividade e ndo pode ser separado da vida, da terra e das
formas coletivas de existéncia.

2.1.1. A contribui¢cao de Ubiratan D’Ambrodsio e a Etnomatematica

Para D’Ambrdsio, a matematica nasce das praticas culturais e tradicoes de cada
povo. O autor define a Etnomatematica como:
Ethomatematica é a matematica praticada por grupos culturais, tais como comunidades

urbanas e rurais, grupos de trabalhos, classes profissionais, criancas de uma certa faixa
etaria, sociedades indigenas, e tantos outros grupos que se identificam por objetivos e

tradigdes comuns aos grupos (D'AMBROSIO, 2019).

Essa concepgéao evidencia que os modos de contar, medir e organizar o espago
nao se limitam a matematica escolar formal, mas se manifestam no cotidiano das
comunidades. A literatura Etnomatematica aponta que essas praticas emergem, por
exemplo, nas formas de organizagdo do trabalho, na relagdo com o tempo e nos
modos coletivos de tomada de decisdao. No cotidiano indigena, tais saberes
costumam ser transmitidos oralmente, sobretudo pelas falas dos mais velhos e pelas
atividades comunitarias.

Nessa perspectiva, a matematica escolar ndo se constitui como a unica forma
legitima de conhecimento racional. Ao contrario, cada povo desenvolve sistemas
préprios de raciocinio e técnicas que respondem as necessidades de sua realidade
sociocultural. Entre o povo Xukuru de Cimbres, isso pode ser observado, por
exemplo, na forma como organizam os dias de trabalho de acordo com o clima e
com o ciclo das lavouras, bem como, em praticas culturais como a contagem dos
canticos dos toantes nos rituais e a divisdo dos alimentos nas festividades sociais.

D’Ambrésio afirma que todo ser humano faz matematica ao lidar com problemas
do cotidiano e que o reconhecimento desses saberes € fundamental para um ensino
que respeite a diversidade cultural. Para o autor:

Dentre as distintas maneiras de fazer e de saber, algumas privilegiam comparar,
classificar, quantificar, medir, explicar, generalizar, inferir e, de algum modo, avaliar.
Falamos entdo de um saber/fazer matematico na busca de explicagdes e de maneiras de
lidar com o ambiente imediato e remoto. Obviamente, esse saber/fazer matematico é
contextualizado e responde a fatores naturais e sociais. O cotidiano esta impregnado dos
saberes e fazeres proprios da cultura. A todo instante, os individuos estao comparando,
classificando, quantificando, medindo, explicando, generalizando, inferindo e, de algum

modo, avaliando, usando os instrumentos materiais e intelectuais que s&o proprios a sua
cultura (D'’AMBROSIO, 2019).

Na Educacédo Escolar Indigena, essa perspectiva ganha forga, pois valoriza
praticas tradicionais como a organizagdo de rogas, a medigdo de terrenos, as
técnicas de artesanato, os padrdes geomeétricos presentes nas pinturas corporais e
outros elementos simbdlicos que estruturam a identidade e o territério dos povos
indigenas.

A partir dessas contribuicdes, D’Ambrésio nos favorece compreender por que a
Etnomatematica se constitui como importante referencial para pensar o LEM em
comunidades indigenas. N&o se trata apenas de aporte tedrico, mas de uma
perspectiva que orienta a construgdo de um laboratério que dialogue com a cultura e
com as praticas da comunidade. Nessa abordagem, o laboratério assume a fungao
de ambiente intercultural, favorecendo o didlogo entre a matematica escolar e os
saberes tradicionais.
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A analise de praticas cotidianas deve evidenciar que a matematica esta presente
em grande parte das agbes da comunidade, ainda que nem sempre seja
reconhecida formalmente como “conteudo escolar”, como ocorre, por exemplo, nas
estratégias de contagem e medicao utilizadas no deslocamento entre diferentes
espacos da aldeia.

2.1.2. Laboratdério de Ensino de Matematica

A literatura sobre o Laboratorio de Ensino de Matematica (LEM) especialmente
Lorenzato (2012), destaca a importancia de espacos que favoregam a aprendizagem
por meio da experimentacdo e da manipulacdo de materiais. O LEM n&o deve ser
compreendido apenas como um espaco fisico, um depdsito de materiais, mas como
uma sala-ambiente projetada para estruturar, organizar e fazer acontecer o pensar
matematico (RODRIGUES; GAZIRE, 2015; SOUZA; FONSECA, 2016). O laboratério
funciona como um espaco de investigagao cientifica e experimentagéo que facilita a
construgcao de conceitos matematicos a partir de materiais concretos e manipulaveis
(SOUZA; FONSECA, 2016). Essa visdo ajuda a compreender por que, mesmo com
recursos simples, o laboratdrio ja faz sentido na pratica da escola.

O laboratoério n&o precisa estar restrito a um espaco fisico especifico, podendo
abranger diferentes ambientes utilizados para fins pedagdgicos. Oliveira, Cavalcanti
e Andrade (2023) destacam ainda tipos e concepg¢des multiplas para os Laboratorios
associados a Matematica. Sendo assim, o LEM nao se caracteriza pelo uso de
instrumentos sofisticados ou de espacos fisicos especificos, mas pela possibilidade
de promover situagdes de aprendizagem nas quais o estudante observa, formula
hipoteses, testa solugbes e aprende pela agédo (LORENZATO, 2012; RODRIGUES;
GAZIRE, 2015).

De acordo com Eugénio e Lorenzato (2024), o LEM configura-se como um
ambiente pedagdgico que favorece a manipulagdo de materiais, a experimentagao, a
investigacdo e a construgdo ativa do conhecimento matematico. Apontando que
essas concepgdes podem ser concretizadas a partir do uso de materiais simples e
acessiveis, como objetos reutilizaveis e utensilios do cotidiano, especialmente em
escolas com recursos limitados.

Lorenzato (2012) destaca também, que o laboratério tende a alcangar melhores
resultados quando possibilita o dialogo entre estudantes e professores, a troca de
estratégias e a construgcdo colaborativa de significados, a partir da experiéncia
concreta. Essa abordagem aproxima-se de praticas pedagodgicas participativas e
dialoga com as concepg¢bes de ensino e aprendizagem presentes na Educacao
Escolar Indigena, nas quais o aprender esta fortemente relacionado a participagao, a
pratica e a coletividade.

2.1.3. O LEM no contexto Xukuru de Cimbres

A literatura sobre o Laboratério de Ensino de Matematica discute a possibilidade
de construcdo e uso de materiais didaticos manipulativos de baixo custo, reciclaveis
e relacionados as praticas da comunidade como estratégia pedagdgica para o
ensino de matematica (EUGENIO; LORENZATO, 2024). Ao relacionar essas
contribuigdes na perspectiva do povo Xukuru de Cimbres torna-se possivel
compreender que o uso de instrumentos de medigdes tradicionais, objetos da
agricultura, artefatos culturais e elementos do territério, podem favorecer a
integragdo entre os saberes comunitarios e os conteudos matematicos escolares.
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Logo, o LEM configura-se como um espago que possibilita a articulagdo entre
conhecimentos tradicionais e saberes formais, contribuindo para o fortalecimento da
autonomia e do protagonismo dos estudantes indigenas.

Atividades envolvendo a medicdo de areas de plantio, a comparagao de
instrumentos utilizados na agricultura e a analise de padrbes geométricos presentes
no artesanato e nas pinturas corporais podem aproximar os estudantes da
matematica escolar, ao estabelecer relagdes diretas com o cotidiano da comunidade,
evidenciando conhecimentos matematicos aplicados e associados a essa
cosmovisdo. Essa percepcgao enraizada na cultura também é evidenciada em outras
etnias do Nordeste e nas praticas socioculturais de povos vizinhos, como o0s
Pankararu, demonstram como o saber matematico esta intrinsecamente ligado aos
rituais e a organizacao do territério (SANTOS; ALMEIDA; OLIVEIRA, 2023).

Ao dialogar com essas praticas, o laboratério assume um carater intercultural, no
qual a matematica escolar € compreendida a partir do territério e das experiéncias
vividas pelos estudantes. Assim, a revisdo de literatura evidencia que o LEM,
quando pensado no contexto Xukuru de Cimbres, pode se constituir como um
importante espaco pedagogico para a valorizagdo cultural e para a construgao
significativa do conhecimento matematico.

2.2. Educacgao Escolar Indigena e Curriculo Intercultural

A Educacdo Escolar Indigena no Brasil € orientada por principios e eixos
pedagogicos que fundamentam a organizagao dos conteudos, das metodologias e
das praticas escolares, constituindo-se como uma modalidade especifica inserida
nos sistemas de ensino, conforme previsto na Constituicao Federal (BRASIL, 1988)
e na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (BRASIL, 1996), mas
organizada a partir de concepgdes proprias, como a diferenciacdo, a
interculturalidade e a autonomia dos povos indigenas (ALMEIDA, 2010). Essa
organizacao é reafirmada pelas diretrizes nacionais para o funcionamento das
escolas indigenas, estabelecidas pela resolugcdo CNE/CEB n° 3/1999 (BRASIL,
1999) e posteriormente reafirmadas pelas Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacdo Escolar Indigena (BRASIL, 2012), que reconhece o direito a uma
educacao diferenciada, intercultural e bilingue, vinculada as realidades socioculturais
dos povos indigenas, em consonancia com a Convengao n° 169 da Organizagao
Internacional do Trabalho (1989), que assegura aos povos indigenas o direito de
definir suas prioridades educacionais e participar da formulacdo das politicas que
Ihes dizem respeito.

O curriculo intercultural das escolas indigenas de Pernambuco organiza-se
através dos eixos norteadores: Terra, Organizagcdo, I|dentidade, Historia,
Interculturalidade e Bilinguismo (COPIPE, 2025). Os principios se materializam,
sobretudo, na relacdo entre o ensino escolar e as atividades desenvolvidas no
territério, de modo a garantir o respeito a identidade, a cultura e ao modo de vida
dos povos indigenas. Essa relagdo entre territério, memoria e identidade dialoga
com Krenak (2019), ao destacar que a terra representa um espago de
pertencimento, ancestralidade e continuidade cultural, sendo elemento central na
formagado dos povos indigenas e em seus processos educativos. Nesse sentido, a
interculturalidade, a coletividade, a especificidade e a autonomia constituem bases
centrais para a organizagdo do trabalho pedagdgico nas escolas indigenas, em
consonancia com a Lei n° 11.645/2008 (BRASIL, 2008), que estabelece a
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obrigatoriedade do ensino da histéria e cultura afro-brasileira e indigena nos
curriculos escolares, reforcando a necessidade de insergao sistematica dos saberes
indigenas no curriculo escolar.

Munduruku (2012), ressalta que a combinagao entre o conhecimento escolar e
as vivéncias comunitarias ocorre de forma integrada ao cotidiano da escola, por
meio de praticas pedagdgicas que valorizam o diadlogo, a oralidade e a relagdo com
o territério. Essa compreensao reforca que a escola indigena deve fortalecer a
identidade do povo, valorizando a memoria coletiva, a oralidade e os saberes
tradicionais, sem romper com os projetos comunitarios e culturais. Atividades como
rodas de conversa, caminhadas pedagdgicas e o contato com espagos sagrados
sdo apontadas como estratégias que favorecem a aproximagéo entre os conteudos
escolares e a experiéncia comunitaria.

Nessa perspectiva, a Comissao de Professores e Professoras Indigenas em
Pernambuco por meio do Curriculo Intercultural das Escolas Indigenas (COPIPE,
2025), aprofunda essas orientacbes ao apresentar um referencial
politico-pedagogico construido coletivamente pelos povos indigenas do estado.
Muitos dos elementos nele descritos dialogam diretamente com praticas ja
consolidadas nas comunidades, especialmente no que se refere a centralidade do
territério, a oralidade e a espiritualidade no percurso educativo (MUNDURUKU,
2012; BANIWA, 2010). Esses autores destacam que o curriculo indigena nao deve
ser compreendido como mera adaptagcdo do curriculo oficial, mas como uma
construgdo colaborativa que emerge das experiéncias, necessidades e projetos
societarios dos povos indigenas.

Essa concepcgao é reforgada por Santos, Almeida e Oliveira (2023), ao afirmarem
que a contextualizagdo dos conteudos matematicos, a partir das vivéncias
socioculturais do territorio indigena, contribui para um procedimento de
ensino-aprendizagem que valoriza a historia, a ancestralidade e os conhecimentos
tradicionais, evitando a imposigao de valores externos a comunidade. Para o autor:

E neste sentido que buscamos inovar praticas pedagdgicas para que os contetidos
matematicos sejam discutidos de forma contextualizada, tendo como base as vivéncias
nas experiéncias socioculturais praticadas no cotidiano do territério indigena. Este
processo de ensino-aprendizagem tem como base a nossa histéria, onde se constitui
instrumentos de valorizagdo dos conhecimentos indigenas, deixando de se restringir a
um processo de imposigcdo dos valores socioculturais da sociedade envolvente.
Ressaltando que os valores socioculturais Pankararu sao base para os conhecimentos e

normas de relacionar nossas praticas com a de outras expressdes socioculturais
(SANTOS, ALMEIDA, OLIVEIRA, 2023)

2.2.1. Educacgéao Escolar Indigena do Povo Xukuru de Cimbres

Os documentos orientadores da educagao escolar indigena do povo Xukuru de
Cimbres, Projeto Politico Pedagdgico (PPP) (EEIMCRL, 2024) e Organizador
Curricular Intercultural Indigena da Escola Xukuru de Cimbres? (EEIMCRL, 2024),
indicam que a pratica pedagogica € norteada por cinco eixos que auxiliam na
organizagado do curriculo e orientam o trabalho escolar. Esses eixos fortalecem o
projeto social do povo e contribuem para a formacéao integral e intercultural dos
estudantes, sendo eles:

2 A partir deste momento, o termo Organizador Curricular Intercultural Indigena da Escola Xukuru de
Cimbres sera mencionado apenas como Organizador Curricular.
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i. Terra: reconhece o territério como espago sagrado e religioso de vivéncia
tradicional, compreendido como lugar dos encantados e da moradia dos
antepassados. Esse eixo se conecta ao ensino da matematica em atividades
especificas do povo, relacionadas a medicdo de terrenos, a identificacdo de
areas de plantio e ao reconhecimento de espacos utilizados nas reunides
comunitarias (PPP, 2024). Essas praticas possibilitam a valorizagdo da memoaria
coletiva e do vinculo afetivo com o territério, compreendido como espaco
sagrado, politico e educativo (KRENAK, 2019; BANIWA, 2010).

ii. Identidade: tem como objetivo promover o fortalecimento identitario, ao
relacionar os conhecimentos escolares as praticas culturais do povo. Nesse
sentido, a matematica pode ser relacionada a contagem de elementos naturais, a
producdo de artesanatos e a anadlise de padrbes geométricos presentes nas
pinturas corporais € em objetos de valor simbdlico. A escola deve ser um espaco
de fortalecimento identitario e resisténcia contra os meios de colonialidade que
historicamente subalternizaram os conhecimentos indigenas (D’AMBROSIO,
2019; FERREIRA, 2022).

iii. Histéria: incorpora saberes ancestrais por meio da oralidade, utilizando
narrativas tradicionais para contextualizar costumes e praticas do cotidiano,
podem contribuir para a compreensio de conteudos matematicos ao relacionar o
conhecimento escolar as experiéncias histéricas do povo (MUNDURUKU, 2012).

iv. Organizagao: considera a estrutura social e politica do povo como elemento
fundamental para a sustentagcdo da educacdo escolar indigena. Com destaque
na participacdo das liderangas comunitarias nas decisbes pedagogicas e
administrativas como elemento central para o fortalecimento da identidade étnica
e cultural e para a construgdo de processos educativos (BANIWA, 2010;
OLIVEIRA; ALMEIDA, 2019).

v. Interculturalidade: promove o dialogo entre os saberes indigenas, entre
diferentes etnias e com os conhecimentos académicos, buscando contribuir para
a construcao de relagdes mais equitativas e justas. O eixo possibilita o didlogo
entre os conhecimentos tradicionais e os conteudos previstos nos curriculos
oficiais, promovendo o dialogo entre diferentes sistemas de saberes e
contribuindo para relacdes mais equitativas no espago escolar (D’AMBROSIO,
2019; MUNDURUKU, 2012).

O PPP (2024) da Escola Xukuru de Cimbres reflete a histéria, a organizagao
social e as lutas do povo Xukuru de Cimbres. Este documento organiza a educagao
visando a formacgéao de guerreiros fortalecidos espiritualmente, comprometidos com o
bem-estar do povo, que lutem pelos seus direitos e mantenham sua identidade
(MUNDURUKU, 2012; KRENAK, 2019). Estabelece um curriculo especifico,
diferenciado e dinamico, que articula a Base Nacional Comum Curricular — BNCC
(Brasil, 2018) e a Parte Diversificada, essencial para atender a realidade social,
politica, econdbmica, espiritual e cultural da comunidade.

Esse entendimento ndo esta apenas no documento, mas também nas falas de
professores e liderangas durante reuniées, quando reforgam a importancia de formar
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jovens preparados para defender o territorio e a coletividade. Evidenciando a
centralidade da escola no projeto societario Xukuru de Cimbres.

2.2.2. Caracterizagdo Socio-histérica da Escola Xukuru de Cimbres

A criagdo da escola esta intrinsecamente ligada a luta pelo territério. Apdés um
conflito interno na etnia de origem Xukuru do Ororuba em 2003, por volta de 124
familias foram desaldeadas, enfrentando um periodo de ruptura das tradicoes
culturais e identitarias devido a separagdo do seu territério sagrado e a dispersao
geografica. Esta realidade comegou a mudar em 04 de junho de 2009, quando o
povo recebeu a posse de suas terras atuais por decreto presidencial.

A necessidade de uma escola especifica, intercultural e diferenciada surgiu para
evitar que os curumins® estudassem distantes do contexto indigena, o que
ameacava a preservagao dos costumes. Assim, a escola foi formalmente
implementada pelo Decreto 48.478 de 27 de dezembro de 2019, iniciando suas
atividades em fevereiro de 2020. Atualmente, a instituicdo atende desde a educacéao
infantil até a Educacdo de Jovens e Adultos (EJA), enfrentando o desafio da
auséncia do Ensino Médio, o que obriga os jovens a se deslocarem para a cidade de
Pesqueira.

A escola nao possui um prédio proprio, funciona em um espaco cedido
temporariamente pela comunidade ao Governo do Estado. Possui uma area fisica
construida de 325 m?, é dividida em nove cédmodos, sendo o principal, um antigo
saldo de festa e reunides da comunidade, nele foram criadas seis salas de aulas
com 17 m? cada, separadas por tapumes de madeiras, com espago de acomodacao
para uma média de 15 estudantes por sala e um espago em frente as salas de 72
mZ.

Possui duas salas pequenas para acomodar as coordenagdes, geral e
pedagdgica, ao fundo tem uma cozinha composta por dois comodos, um de 20 m? e
uma dispensa de 18 m?, possui também dois banheiros com 8 m? cada. Possui uma
area coberta na frente e nas duas laterais com 66 m?. Possui dois depdsitos para
materiais higiénicos e esportivos. Possui dois espacos que fazem parte da escola,
mas que possuem entradas externas, ou seja, para entrar nessas salas, precisa sair
antes da escola. Estes espagos abrigam, em um cémodo, a biblioteca que contém
armarios de aco e livros didaticos e paradidaticos de conhecimentos gerais e
especificos, e no outro, no primeiro andar, uma sala de trés cémodos que serve
como espaco destinados a aulas adicionais e reunides, contendo uma sala, banheiro
e um pequeno depdésito. Toda a estrutura foi construida com recursos proprios da
comunidade.

Nos arredores da escola tem uma horta com manutencdes realizadas por
estudantes e funcionarios, onde plantam, irrigam e colhem. O material colhido serve
como complemento adicional para a merenda escolar. Todas as salas possuem um
ambiente agradavel e acolhedor.

A escola atende um numero significativo de estudantes que residem fora da
reserva indigena e, para que possam frequentar as aulas, necessitam utilizar
transporte escolar. Para garantir esse deslocamento, quatro vans exclusivas

3 Curumins é um termo de origem indigena utilizado para se referir as criangas. No contexto do povo
Xukuru de Cimbres, a palavra é usada para designar os meninos e meninas da comunidade.
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realizam o transporte dos estudantes que moram fora da reserva. Esses veiculos
buscam os alunos diretamente na porta de suas casas e os conduzem até a escola.

Ao final das atividades escolares, o percurso é realizado no sentido inverso,
deixando cada estudante novamente em sua residéncia. O desembarque ocorre
sempre na porta da casa e na presenca de um responsavel. Nenhum estudante &
deixado distante de sua residéncia ou sem o acompanhamento de um familiar. Caso
nao haja um responsavel no momento da chegada, o estudante permanece sob os
cuidados do responsavel pelo transporte até que seja garantido o contato com seus
familiares.

3. PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Este trabalho caracteriza-se como um ensaio tedrico sobre a implementagao de
uma proposta metodolégica, de natureza qualitativa e exploratéria, desenvolvido a
partir de uma trajetéria construida ao longo dos encontros formativos entre
orientador e orientando (autores do texto) para producéo deste trabalho. O estudo
privilegia a analise teodrica, a reflexdo critica e a discussdo documental, visando
compreender e organizar o processo de implementagcdo de um Laboratério de
Ensino de Matematica no contexto da Educacg&o Escolar Indigena, sem sua efetiva
execugao. Segundo Meneghetti (2011), o ensaio ndo depende de comprovagao
empirica, ainda que esta possa reforcar determinados pressupostos,
caracterizando-se como um exercicio continuo de reflexdo, com sustentacdo na
analise racional e critica da realidade.

Segundo Severino (2014), o ensaio € um estudo formal, discursivo e reflexivo,
que permite ao autor defender uma posicdo sem depender exclusivamente de
documentagdo de natureza experimental. Essa abordagem se mostra adequada
para nosso intento de implementar um laboratério de ensino de matematica em uma
escola indigena. Essa proposta se fundamentou na andlise dos documentos
orientadores da Educacgao Escolar Indigena, buscando-se ser um texto que possa
subsidiar a construgdo coletiva e dialogada do laboratério desejado junto a
comunidade escolar. Esses documentos orientaram essa etapa, contribuindo para
que a implementacdo do LEM respeite o tempo da comunidade, sua organizagao e
os principios da interculturalidade.

A metodologia adotada utilizou leituras orientadas, estudos dirigidos e analises
documentais e bibliograficas, com énfase nos temas apresentados anteriormente. O
estudo buscou conciliar os fundamentos do Laboratério de Ensino de Matematica, os
principios da Etnomatematica e os documentos que orientam a Educagao Escolar
Indigena, garantindo que a proposta estivesse alinhada ao curriculo e a realidade do
povo Xukuru de Cimbres. Foram discutidos também os desafios institucionais,
estruturais e pedagodgicos, considerando a experiéncia do professor-pesquisador
indigena como elemento central para a compreensao da realidade escolar e para a
construgcéo da proposta metodologica.

3.1 Analise de documentos orientadores

Foram analisados os seguintes documentos normativos e institucionais: BNCC
(Brasil, 2018); o Curriculo Intercultural Indigena de Pernambuco (COPIPE, 2025); o
Projeto Politico-Pedagogico da Escola Xukuru de Cimbres (EEIMCRL, 2024) e o seu
Organizador Curricular (EEIMCRL, 2024); e o Organizador Curricular do Estado de
Pernambuco (Pernambuco, 2021). Esses documentos orientaram a compreensao da
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interculturalidade, valorizagdo dos saberes tradicionais e organizagéo colaborativa
dos procedimentos educativos, garantindo consonancia da proposta com a
especificidade indigena.

3.2 Levantamento bibliografico sobre Laboratério de Ensino de Matematica
(LEM), Etnomatematica e Educagéao Escola Indigena.

Foram realizados levantamentos bibliograficos exploratérios na Biblioteca Digital
Brasileira de Teses e Dissertagbes (BDTD) , combinando os termos
“implementacao”, “laboratério”, “matematica” e “indigena”. Devido a escassez de
estudos especificos, a busca foi ampliada para artigos em periddicos académicos,
conferéncias e repositorios institucionais, compondo a fundamentagao tedrica e
metodoldgica do estudo.

O LEM foi estudado como wuma proposta metodolégica voltada a
experimentagdo, investigagdo e construgdo significativa do conhecimento
matematico (LORENZATO, 2012; ARAGAO FILHO, 2014). A integracdo com a
Etnomatematica permite trabalhar os conteudos de forma contextualizada,
valorizando os saberes culturais, praticas sociais e conhecimentos tradicionais dos
estudantes indigenas, como nos diz o prof. Ubiratan D’Ambrésio (2019).

3.3 Encontros formativos e seus desdobramentos

O estudo foi desenvolvido por meio de encontros formativos entre o
professor-pesquisador e seu professor-orientador, e de forma indireta, professores,
coordenacao e liderangas comunitarias. Foram constituindo espagos planejados de
didlogo, estudo, reflexao e analise critica sobre a implementagédo do LEM na escola
do territério do povo Xukuru de Cimbres, em Pesqueira/PE. Esses encontros
permitiram:

» Discutir possibilidades e limites do LEM;

* Analisar desafios da implementagdo, como limitagdes estruturais e
necessidade de formacgao docente;

» Definir condigbes minimas para a implementag¢ao do LEM;

» Organizar a proposta em fases, de forma gradual, respeitando a realidade da
escola indigena.

Assim, o estudo consolida uma proposta construida coletivamente, ancorada
na reflexdo critica e nas condig¢des reais da escola.

4. CAMINHOS PARA IMPLEMENTAGAO DE UM LABORATORIO

As anadlises apresentadas neste capitulo baseiam-se em reflexbes tedricas,
documentais e na experiéncia docente do autor, ndo se configurando como resultado
de observacdes empiricas sistematicas.

Os caminhos para a implementacao de um LEM na Escola Xukuru de Cimbres
devem ser compreendidos como um percurso gradual, participativo e
contextualizado, respeitando as condicbes reais da escola e a organizagao
sociocultural do povo Xukuru de Cimbres. Nao se trata de uma implementacao
imediata ou baseada em modelos prontos, mas de um percurso construido a partir
das necessidades pedagogicas, dos interesses comunitarios e das possibilidades
institucionais.
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A proposta de implementagdo organiza-se de forma progressiva, iniciando-se
pela compreensao do laboratério como uma metodologia de ensino. Nesse sentido,
o0 primeiro caminho consiste na sensibilizacdo e no estudo coletivo, envolvendo
professores, coordenagcao pedagodgica e liderancas, de modo a garantir que
compartilhem a mesma compreensao sobre o papel pedagogico do laboratdrio.

Em um segundo momento, a implementagao pode ocorrer por meio da utilizagao
de materiais simples e do proprio territdério como espaco ampliado de aprendizagem,
valorizando praticas ja existentes na escola. Essa etapa possibilita que o laboratério
funcione mesmo sem um espacgo fisico exclusivo, fortalecendo a ideia de um
laboratério vivo, integrado a realidade comunitaria.

Por fim, a medida que as condi¢gbes estruturais e organizacionais avancem,
torna-se possivel consolidar um espaco fisico especifico para o laboratorio, com
organizacdo minima de materiais, registros das praticas pedagdgicas e integragao
formal ao Projeto Politico Pedagdgico da escola. Esse percurso respeita a l6gica da
gestao coletiva indigena e reconhece que a implementacdo do LEM € parte de um
projeto educativo maior, voltado ao fortalecimento da identidade, da autonomia e do
protagonismo dos estudantes Xukuru de Cimbres.

4.1 Desafios Encontrados e Condicoes Minimas para se Implementar um
Laboratério de Matematica em uma Escola Indigena.

Os desafios para a implementagdao de um Laboratério de Ensino de Matematica
(LEM) e as condicbes minimas podem ser compreendidos a partir de cinco
categorias  principais:  estruturais, materiais, pedagodgicos, humanos e
organizacionais. Essas categorias demonstram que a efetivacdo do LEM nao
depende de aparatos sofisticados ou de ampla tecnologia, mas de uma organizagao
adequada a realidade da escola e do professor, envolvendo espacgo fisico,
disponibilidade de materiais, concepgéo pedagdgica e gestao colaborativa.

4.1.1 Estruturais

Os desafios estruturais referem-se a problemas de infraestrutura, espaco fisico,
materiais e logistica relacionados a implementacdo do LEM. O principal entrave
estrutural é a falta de espaco fisico adequado para o LEM, sendo rara as escolas
gque possuem esse recurso, o que se agrava em territorios indigenas. A escola
possui salas de aulas improvisadas com tapumes de madeira fina, o que resulta em
pouco isolamento acustico e dificuldade de comunicagao, especialmente em dias de
chuva forte. Possui rede elétrica inadequada, acarretando quedas de energia
quando se liga equipamentos de consumo elevado. Além disso, dificuldades como
limitacdes de internet, somam-se aos obstaculos estruturais da escola.

As condicbes minimas estruturais requerem a garantia de um espaco fisico
especifico e dedicado. Podendo ser um comodo fixo, seguro, ventilado e organizado,
possibilitando tanto a guarda de materiais quanto a realizagdo de praticas
pedagogicas, contando com uma infraestrutura funcional. O espago deve possuir
iluminagdo adequada, fornecimento minimo de energia elétrica funcional, além de
armarios e estantes para armazenamento de materiais. Para a manipulagdo dos
materiais, sd0 necessarias mesas, cadeiras ou bancadas. A escola dispée de um
espago no andar superior que poderia servir como local para o laboratério, isso
exigiria a analise da viabilidade logistica do ambiente. Embora o espago seja
limitado, a literatura indica que a montagem de um LEM pode ser desenvolvida com
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criatividade em locais menos amplos, como uma sala de aula adaptada (SOUZA;
FONSECA, 2016).

4.1.2 Materiais

Os desafios materiais estdo relacionados a disponibilidade, aquisig¢ao,
construgédo, manutencao e organizagado dos recursos necessarios ao funcionamento
do LEM. No contexto da escola indigena, essas dificuldades sdao agravadas pela
auséncia de financiamento especifico e pela escassez de materiais didaticos
manipulaveis adequados ao ensino de Matematica.

A inexisténcia de materiais prontos, no entanto, ndo inviabiliza a proposta do
LEM, mas exige criatividade, planejamento e envolvimento conjunto. A experiéncia
docente na Escola Xukuru de Cimbres demonstra que a escassez de materiais levou
a necessidade de construir equipamentos simples, de baixo custo e de forma
artesanal, com recursos acessiveis a comunidade. Essa pratica, além de contornar a
limitacdo material, fortalece o vinculo entre os conteudos matematicos e a realidade
cultural dos estudantes.

Outro desafio material refere-se a conservagdo e organizagdo dos materiais
produzidos. A falta de um espaco fixo dificulta o armazenamento adequado,
aumentando o risco de perda ou deterioracdo dos recursos. Assim, torna-se
necessario pensar em estratégias simples de construgao, catalogagao, manutencgao,
reposi¢ao, guarda e reaproveitamento dos materiais, garantindo sua durabilidade e
uso continuo nas atividades pedagdgicas.

O LEM pode ser implementado com condi¢ées minimas utilizando recursos com
baixo custo, priorizando o uso de materiais reciclaveis. Os materiais devem incluir
elementos da natureza e da comunidade, como: barbante, folhas, sementes, pedras
e instrumentos agricolas ou artesanais. Isso engloba tanto matérias-primas quanto
produtos finalizados, como colares, maracas, cocares e outros materiais
manipulaveis. ltens de consumo basicos como cola, tesoura, lapis, réguas, tintas e
papel também s&o necessarios. O laboratorio deve possuir um conjunto inicial de
materiais didaticos manipulaveis, feitos de maneira artesanal, e que sejam
preferencialmente produzidos pelos professores, estudantes e comunidade. A
produgcdo de material didatico de autoria indigena € essencial para o
desenvolvimento de uma pratica de pesquisa comprometida com as perspectivas
cognitivas e intelectuais dos povos (FERREIRA, 2022).

4.1.3 Pedagdgicos

Ha desafios em integrar o LEM ao curriculo, especialmente no contexto da
educacdo escolar indigena, que precisa articular a BNCC (Brasil, 2018) com o
Curriculo Intercultural Indigena (COPIPE, 2025), valorizando a ancestralidade e o
territorio. A proposta do laboratério, no entanto, € considerada viavel justamente
porque se alinha aos cinco eixos pedagdgicos do curriculo indigena da escola
(Identidade, Territorio, Historia, Organizacdo e Interculturalidade). Contudo,
transformar saberes tradicionais em situagdes investigativas pedagdgicas, ainda é
um desafio conceitual.

Segundo Lorenzato (2012) existe um risco pedagogico com o uso do LEM, onde
alunos possam aceitar propriedades matematicas como verdade sem antes
questionar e investigar provas logico-dedutivas. Isso representa o perigo da
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manipulacdo sem reflexdo. Por outro lado, enfatiza que o laboratério funciona melhor
quando ha espaco para os alunos e professores discutirem estratégias, criarem
sentidos e entenderem os conceitos a partir da propria experiéncia concreta.

O laboratério de matematica ndo se limita ao uso de equipamento, deve estar
alinhado a uma metodologia. Para isso, € indispensavel o uso de metodologias
ativas que incentivam o estudante a agir e ndo apenas observar, evitando o risco do
"uso pelo uso", ou seja, o uso inadequado dos materiais. Para que o LEM tenha um
minimo de condicbes de funcionamento, é necessario que um professor
compreenda seus principios fundamentais: investigacdo, experimentacdo e
manipulagdo acompanhada de reflexdo. Logo, o LEM exige que professores
superem crencas contrarias ao laboratério e aceitem que o trabalho demandara mais
tempo e planejamento.

4.1.4 Humanos

Muitos professores podem empregar mal o LEM por ndo compreenderem sua
finalidade acarretando uma visao limitada que reduz o LEM a um depésito e ndo a
um espacgo de investigacdo, experimentagao e construgcdo ativa do conhecimento,
como defendido por Lorenzato (2012). A proposta para a escola busca evitar essa
visdo, entendendo o LEM como um ambiente que incentiva autonomia através de
uma boa formagao.

Contudo, a escassez de laboratérios em escolas indigenas torna frequente a
falta de formacdo adequada e especifica nas praticas de laboratorio (FRANCA,
2015). Dificuldades incluem professores que ndo conhecem o LEM, que tem poucas
habilidades para usar corretamente os materiais didaticos ou que empregam o
laboratério de forma inadequada. O trabalho com o LEM impde desafios logisticos,
pois exige mais tempo do professor para preparar, guardar e organizar os materiais.
Além disso, o LEM néo é aplicavel a todos os conteudos (LORENZATO, 2012). Ha
também o risco de que, em classes muito numerosas, o aspecto pratico do "fazer" se
restrinja apenas ao "ver" por parte dos alunos.

Professores podem apresentar resisténcia a mudanca didatica, rejeitar o LEM ou
manifestar descrenca do uso de materiais manipulaveis. O uso do LEM em geral
pode sofrer prejulgamentos e resisténcias em fungdo da mudanga de uma pratica
profissional que nao foi constituida para trabalhar nesta perspectiva. O uso do LEM
requer maior tempo do professor para ensinar, pois a metodologia empregada
precisa ser mais diversificada, quando comparada com os modelos de ensino
expositivo, baseado no “conteludo-exemplo-exercicios”.

As condicbes minimas humanas dizem respeito a formacao, ao engajamento e a
disponibilidade dos sujeitos envolvidos no processo de implementagdo do
laboratério. A existéncia de um LEM pressupbe professores dispostos a repensar
suas praticas, investir tempo no planejamento das atividades e compreender o
laboratério como uma metodologia ativa de ensino. Logo, a implementagao do LEM
exige que o professor compreenda seus principios fundamentais e esteja disposto a
assumir um papel de mediador do conhecimento, rompendo com praticas
exclusivamente expositivas. Dessa forma, as condigdbes humanas néo se limitam a
formagdo técnica, mas envolve atitudes, valores e compromissos com uma
educacao intercultural e contextualizada, coerente com os ideais do povo Xukuru de
Cimbres.
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4.1.5 Organizacionais

A auséncia de politicas estruturantes e a falta de financiamento estavel
contribuem para que rarissimas escolas possuam um LEM. A COPIPE reconhece
que a auséncia de laboratorios compromete o trabalho pedagdgico nas escolas
indigenas. O PPP da escola reflete o carater participativo da comunidade, onde
liderangas e professores revisitam trechos para decidir coletivamente ajustes nas
atividades. No entanto, a organizagao interna enfrenta desafios logisticos, como a
necessidade de conciliar o uso do espago, que € usado para atividades culturais,
reunides comunitarias, com a exclusividade necessaria para o LEM. Ha também a
dificuldade de estabelecer uma rotina escolar voltada ao uso do LEM, além da falta
de politica interna para registro e sistematizagdo das praticas laboratoriais. Logo, se
faz necessario a atualizagcdo do PPP da escola para contemplar o LEM e suas
atribuicoes.

O LEM ndo existe sem pessoas e sem articulacdo entre elas. E preciso
minimamente estabelecer uma gestdo coletiva, no contexto do povo Xukuru de
Cimbres, a orientacdo envolve os professores, cacique, o pajé, as liderangas e a
coordenacao escolar, que decide sobre o uso do espago e o planejamento seguindo
o interesse comunitario. Com isso, o laboratério precisa dialogar com o curriculo
intercultural, sendo necessario que os professores recebam formagao constante
para utilizar os materiais. A escola deve criar uma rotina clara para o uso do LEM,
formalizada por meio de um acordo coletivo da comunidade junto aos professores
responsaveis.

Esta analise evidencia que, embora os desafios estejam interligados, alguns se
apresentam de forma mais urgente no cenario atual da escola. Os pedagdgicos e
humanos mostram-se prioritarios, uma vez que a compreensao do LEM como
metodologia e a formagao docente para seu uso constituem a base para qualquer
iniciativa posterior. Em seguida, destacam-se os organizacionais, relacionados a
gestdo coletiva do espago, ao alinhamento com o Projeto Politico-Pedagdgico e a
definicdo de rotinas de uso do laboratério. Os estruturais e materiais, embora
relevantes, podem ser enfrentados de forma gradual, a partir de solu¢des criativas e
do uso de recursos locais, ndo se configurando como impedimentos imediatos a
implementacao da proposta.

4.2 Fases Estruturadas da Implementagao

A implementacdo de um Laboratorio de Ensino de Matematica (LEM) é um
processo estruturado que pode ser desenvolvido em fases progressivas (ARAGAO
FILHO, 2014), indo desde a sensibilizagdo da comunidade e pesquisa exploratéria
até a consolidacdo do espaco fisico e integragao formal ao PPP da escola. Neste
trabalho foram considerados trés fases estruturadas principais: Concepcédo e
Planejamento (inicio); Organizagao e Criagao de Materiais (meio) e Consolidagao e
Continuidade (fim).

A primeira fase, Concepc¢ao e Planejamento, é dedicada a idealizagao do projeto
e a mobilizagdo dos envolvidos. Nesta etapa, o foco é o planejamento das atividades
que serao realizadas, a previsdo de formagdo continuada para os docentes e a
producdo inicial de recursos necessarios.

A segunda fase, Organizagdo e Criacao dos Primeiros Materiais, concentra-se
na execugao pratica e estrutural do laboratério. As atividades essenciais incluem a
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organizagdo do espacgo fisico, a estruturacdo dos primeiros materiais didaticos, a
confecgdo de materiais concretos, a aquisicdo de instrumentos e a inser¢gao de
recursos tecnoldgicos.

A terceira fase, Consolidagcdo e Continuidade, é importante na implementacéo,
no sentido de torna-la duradoura e eficaz, sendo compreendida como uma etapa
que se estende no tempo. Possui um inicio e um meio bem definidos, mas seu fim
ndo fica bem estabelecido, pois a sua eficacia pedagdgica e sua existéncia
institucional dependem de um processo continuo de manutencgéao, formagao docente
e utilizagdo.

Como sugere Aragédo Filho (2014), essa dindmica continua ultrapassa o
cronograma inicial do trabalho, sendo considerado longo e indefinido. A conclusao
da implantacgao fisica e estrutural, a efetivacdo de aulas praticas e a consolidagao do
laboratorio como um recurso permanente integrado ao curriculo da escola indicam o
término dessa fase, onde a intervengdo pedagogica se torna recorrente e alunos e
professores utilizam o espago com naturalidade.

A avaliacdo das praticas desenvolvidas, mesmo sem uma aplicacdo empirica
formal neste estudo, pode ser pensada a partir de critérios qualitativos coerentes
com a realidade da escola indigena. Aspectos como a participagdo dos estudantes,
o envolvimento coletivo nas atividades, os registros pedagdgicos dos professores,
relatos orais dos alunos e da comunidade sdo compreendidos, neste trabalho, como
possibilidades futuras de avaliagdo, devendo funcionar como indicadores da
efetividade do laboratorio. Essa compreensdo ndo configura coleta de dados
empiricos, mas indica caminhos avaliativos alinhados a concepg¢éo do LEM como
espaco de investigacdo e construgdo do conhecimento, valoriza procedimentos, e
nao apenas resultados, estando alinhada aos principios da Educacdo Escolar
Indigena.

5. CONSIDERAGOES FINAIS

A analise desenvolvida neste trabalho permitiu compreender de que maneira o
ensino de Matematica pode dialogar com os principios da Educacédo Escolar
Indigena, especialmente no contexto da Escola Xukuru de Cimbres. Ao examinar
documentos institucionais e académicos, junto aos referenciais tedricos, tornou-se
possivel identificar que a Matematica ensinada na escola n&o se limita ao conteudo
formal, mas faz parte de uma construgdo que envolve cultura, territorio, identidade e
modos proprios de aprender, tem uma organizagdo pedagdgica coerente com a
perspectiva Etnomatematica. Os eixos norteadores fornecem uma base sélida para
integrar matematica e cultura, desde que o professor esteja atento as possibilidades
de dialogo entre os conteudos escolares e as praticas da comunidade.

As investigagbes confirmaram a perspectiva de D’Ambrésio ao evidenciar que
todos os povos constroem saberes matematicos a partir de suas praticas culturais.
No caso do povo Xukuru de Cimbres, essa matematica esta presente nas atividades
comunitarias, na organizagao do territorio, nos rituais, no artesanato e no cotidiano
das aldeias. Reconhecer esses saberes significa ampliar a compreensao sobre o
ensino, permitindo que os conteudos escolares dialoguem com conhecimentos que
os estudantes ja vivenciam na pratica. A perspectiva de Lorenzato evidenciou que a
matematica no contexto indigena do povo Xukuru de Cimbres assume formas
préprias, ja que o territdrio, as praticas culturais e o uso de materiais naturais podem
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funcionar, na pratica, como um laboratério vivo, no qual os estudantes observam,
manipulam, registram e refletem sobre situagdes reais.

A reflexdo sobre a prépria experiéncia como educador indigena ajudou a
reconhecer que muitos principios discutidos pelos autores ja aparecem naturalmente
no cotidiano da escola. A forma de ensinar, o modo de organizar as aulas, as
conversas em roda, as observagdes no territério e as atividades colaborativas
mostram que a matematica ganha sentido quando se aproxima da vida real dos
estudantes. Esse tipo de conexdo espontanea evidencia a forca da matematica
presente nas narrativas e praticas tradicionais.

As fases propostas para a implementacdo do Laboratério de Ensino de
Matematica dialogam diretamente com os desafios identificados ao longo deste
estudo. A fase de Concepcédo e Planejamento responde, principalmente, aos
desafios pedagodgicos e humanos, ao priorizar a compreensao do LEM como
metodologia e a formagao dos sujeitos envolvidos. A fase de Organizagao e Criagao
de Materiais busca minimizar os desafios materiais e estruturais, por meio do uso de
recursos locais e da adaptacao do espaco disponivel. Ja a fase de Consolidagao e
Continuidade relaciona-se aos desafios organizacionais, ao incorporar o laboratério
ao Projeto Politico-Pedagdgico e a rotina escolar, garantindo sua sustentabilidade ao
longo do tempo.

Dessa forma, o principal resultado deste estudo é o reconhecimento de que é
possivel fortalecer o ensino de matematica na educacédo escolar indigena sem
romper com suas bases culturais. Pelo contrario, integrar a Etnomatematica e a
concepgao de laboratdrio adaptada a realidade local pode ampliar a autonomia dos
estudantes, valorizar seus conhecimentos e promover uma aprendizagem com mais
significados.

7

Este trabalho reforca que a educagdo escolar indigena € um campo em
constante construgao. Como toda pesquisa, este estudo apresenta limitacdes. Neste
caso, nao foram realizadas entrevistas, observagdes sistematicas nem atividades
praticas com estudantes, o que poderia ampliar a analise da viabilidade do
laboratorio, restringindo o estudo a analise tedrica e documental. Recomenda-se que
pesquisas futuras desenvolvam intervengdes pedagogicas planejadas, materiais
manipulaveis, oficinas de formacdo com professores e proponham um modelo
participativo de construcdo do laboratério. Tais agdes permitirdo aprofundar a
relagcdo entre matematica, cultura e territorio, de forma a fortalecer o dialogo com a
realidade dos estudantes.

Por fim, o presente estudo contribui para esse caminho ao articular teoria,
documentos oficiais e vivéncias docentes, evidenciando que o ensino de
Matematica, quando enraizado na cultura e no territorio, torna-se mais proximo, mais
vivo e mais transformador.
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