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RESUMO

Este estudo descreve e analisa a organizagdao da matriz curricular do curso de
Licenciatura em Matemética do Instituto Federal de Pernambuco (IFPE), Campus
Pesqueira, no periodo de 2010 a 2025, com foco nos elementos do saber profissional
docente. O objetivo geral é investigar de que modo as disciplinas do curso articulam
0s elementos do saber profissional, a matematica a ensinar e a matematica para
ensinar, contribuindo para a constituicdo da identidade profissional dos futuros
professores. Ancorada na perspectiva da Histéria da Educacdao Matematica, a
pesquisa, de natureza qualitativa, adota a andlise documental como metodologia,
tendo como fontes principais o Projeto Pedagdgico do Curso (PPC) e as ementas das
disciplinas. Na analise, sédo identificadas categorias que evidenciam a articulacdo
entre conteudos matematicos, praticas pedagodgicas e experiéncias formativas,
fundamentais para a formacao docente. Os resultados apontam que as ementas
analisadas revelam indicios da articulagdo da matematica a ensinar e a matematica
para ensinar ao longo do curso. No entanto, espera-se que esta pesquisa contribua
para a compreensdo dos modos como 0s saberes profissionais s&o estruturados na
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formagéo inicial de professores de matematica, oferecendo subsidios para reflexées
sobre a pratica docente e a organizacao curricular nos institutos federais.

Palavras-chave: Matriz curricular. Licenciatura em Matematica. Elementos do saber
profissional. Matematica a ensinar. Matematica para ensinar.

ABSTRACT

This study describes and analyzes the organization of the curriculum of the
Mathematics Teacher Education Program at the Federal Institute of Pernambuco
(IFPE), Pesqueira Campus, from 2010 to 2025, focusing on the elements of teachers’
professional knowledge. The general objective is to investigate how the course
disciplines articulate the elements of professional knowledge, the mathematics to
teach, and the mathematics for teaching, contributing to the construction of the
professional identity of future teachers.Grounded in the perspective of the History of
Mathematics Education, this qualitative research adopts documentary analysis as its
methodology, using as its main sources the Course Pedagogical Project (PPC) and
the course syllabi. In the analysis, categories are identified that highlight the articulation
between mathematical content, pedagogical practices, and formative experiences,
which are fundamental to teacher education.The results indicate that the analyzed
syllabi reveal evidence of the articulation between the mathematics to teach and the
mathematics for teaching throughout the program. However, it is expected that this
research will contribute to understanding how professional knowledge is structured in
the initial education of mathematics teachers, offering support for reflections on
teaching practice and on curriculum organization in federal institutes.

Keywords: Curriculum Matrix. Mathematics Teacher Education Program. Elements of
Professional Knowledge. Mathematics to Teach. Mathematics for Teaching.

1 INTRODUCAO

A formagéo de professores de matematica envolve dimensdes que vao além
do dominio dos conteudos disciplinares, exigindo compreender como determinados
saberes sao mobilizados, organizados e sistematizados no percurso formativo. Nesse
sentido, os cursos de licenciatura configuram-se como espacos privilegiados para
investigar de que modo seus componentes curriculares expressam concepgdes
especificas de formacdo docente, particularmente aquelas que se articulam as

vertentes da matematica a ensinar e da matematica para ensinar.



Os elementos do saber profissional docente sdo constituidos por diferentes
dimensdes que orientam a formacéao e a atuacéo do professor. Dentre elas, destacam-
se a matematica a ensinar e a matematica para ensinar, que se configuram como
vertentes centrais desse conjunto de saberes. Conforme Valente (2017, 2020), o
saber profissional resulta da articulagcdo entre o conhecimento produzido nas
universidades e o conhecimento mobilizado na escola, situando-se entre 0 campo da
formacao académica e o da pratica docente. Embora este estudo nao aprofunde essa
discussdo mais ampla, interessa compreender como as duas dimensdes
mencionadas se manifestam na organizagdo curricular. Nessa perspectiva, a
matematica a ensinar refere-se aos conteldos matematicos presentes nos curriculos
escolares — isto €, ao conhecimento disciplinar que o professor deve dominar e
ensinar —, enquanto a matematica para ensinar relaciona-se ao conhecimento
didatico e pedagdgico necessario para transformar esses conteudos em objetos de
ensino, aproximando-se das discussoes da didatica e da pedagogia da matemaética,
bem como do uso de recursos e estratégias de ensino (Hofstetter & Schneuwly, 2017;
Bertini, Morais & Valente, 2017; Valente, 2020).

A delimitagdo dessas duas vertentes fornece as bases analiticas que orientam
este estudo, permitindo identificar, nas disciplinas do curso de formagao inicial,
indicios de como tais dimensdes sdo propostas e sistematizadas ao longo do percurso
formativo.

O presente estudo ancora-se nas contribuicdes da Equipe de Recherche en
Histoire des Sciences de IEducation (ERHISE), da Universidade de Genebra, e do
Grupo Associado de Estudos e Pesquisas sobre Histéria da Educagdo Matematica
(GHEMAT-Brasil), cujas investigagbes abordam a constituicdo histérica e
epistemoldgica dos saberes docentes e sua sistematizacdo nos cursos de formacgao.
Esses aportes teoricos orientam a analise das ementas e componentes curriculares
do curso de Licenciatura em Matematica do Instituto Federal de Pernambuco (IFPE),
Campus Pesqueira, entre os anos de 2010 e 2025.

A pesquisa, de natureza qualitativa e ancorada na perspectiva da historia da
educacao matematica, tem como foco compreender como 0s componentes
curriculares e ementas desse curso expressam aproximagdées com os elementos do
saber profissional docente, especialmente no que se refere a relagcdo entre a
matematica a ensinar e a matematica para ensinar. A andlise documental centra-se

nas ementas das disciplinas que compdéem a matriz curricular, tomadas como



registros institucionais que revelam concepg¢des formativas e intencionalidades
pedagdgicas.

A partir dessa base interpretativa, o estudo propde a seguinte questao: como
0os componentes curriculares do curso de Licenciatura em Matematica do IFPE,
Campus Pesqueira, articulam os elementos do saber profissional do professor de
matematica, notadamente a matematica a ensinar e a matematica para ensinar?

A investigacao justifica-se pela necessidade de refletir sobre a organizagao
curricular dos cursos de licenciatura em matematica, especialmente no contexto dos
institutos federais, enquanto espacos de produgéo e circulagdo de saberes docentes.
Espera-se que os resultados contribuam para compreender de que modo a formagéo
inicial tem favorecido a integracdo entre teoria e pratica, colaborando para o
aprimoramento das propostas pedagogicas e o fortalecimento das relacdes entre
universidade e escola basica.

Adicionalmente, a pesquisa dialoga com estudos que analisam o
desenvolvimento historico dos saberes docentes em outros contextos, como o de
Pereira (2022, 2023), sobre o curso de Licenciatura em Matematica da Universidade
Federal do Acre (UFAC). Essas investigacdes permitem estabelecer comparacoes e
reconhecer especificidades e recorréncias nos curriculos de formacao de professores
de matematica em instituicdes publicas brasileiras.

O foco da pesquisa concentra-se, portanto, em identificar como as disciplinas
da matriz curricular se aproximam das categorias de saber profissional propostas por
Hofstetter, Schneuwly, Bertini, Morais e Valente, observando indicios das relacoes
entre o conhecimento matematico e o saber pedagogico. Assim, a intengdo nao é
examinar o Projeto Pedagogico do Curso em profundidade, mas compreender como
as ementas e seus enunciados curriculares revelam concepgbes formativas
vinculadas a profissionalizagédo docente em matematica.

Espera-se, por fim, que os resultados esclarecam de que forma o curso de
Licenciatura em Matematica do IFPE - Campus Pesqueira organiza seus
componentes curriculares em torno dos saberes profissionais, contribuindo para
reflexdes sobre o aprimoramento das propostas de formacéo e sobre a consolidacao
das vertentes da matematica a ensinar e da matematica para ensinar na educacao

matematica.



2 METODOLOGIA

Trata-se de uma pesquisa documental, de natureza descritivo-analitica,
orientada pela perspectiva da formacao de professores e ancorada na Histéria da
educacao matematica. O objetivo € compreender como os saberes profissionais do
professor de matematica se manifestam na estrutura curricular do curso de
Licenciatura em Matematica do Instituto Federal de Pernambuco (IFPE), Campus
Pesqueira, no periodo de 2010 a 2025.

As fontes de analise incluem o Projeto Pedagégico do Curso (PPC) publicado
no ano de 2010 e, principalmente, as ementas das disciplinas que compdem a matriz
curricular. Esses documentos s&o considerados registros institucionais que
expressam concepcbes formativas, orientacbes pedagdgicas e intengdes
educacionais relacionadas ao desenvolvimento dos saberes docentes. Embora o PPC
seja uma referéncia para contextualizacao, o foco da analise recai sobre as ementas,
por apresentarem elementos sobre os conteudos de modo mais direto como os
conteudos e objetivos das disciplinas se articulam aos saberes da profissdo docente.

O procedimento metodolégico envolve o mapeamento dos componentes
curriculares associados a formacao pedagdgica e didatica — como Pratica de Ensino,
Estagios Supervisionados, Educacdo Matematica, Histéria da Matematica e
Tecnologias no Ensino —, seguido de uma anadlise interpretativa das ementas e
didlogo com o PPC. Busca-se identificar rubricas curriculares que evidenciem
aproximagdes com as categorias matematica a ensinar e matematica para ensinar,
conforme as proposi¢cbes de Hofstetter e Schneuwly (2017) e de Bertini, Morais e
Valente (2017).

A nogéo de rubrica curricular é compreendida, neste estudo, como uma
unidade didatico-formativa que expressa e sistematiza determinados saberes
vinculados a docéncia em matematica. A partir da categorizagdo tematica das
ementas, procede-se a identificagdo das convergéncias entre os conteudos propostos
e os elementos do saber profissional, interpretando a matriz curricular a luz do
referencial tedérico que fundamenta a investigacao.

O tratamento dos dados segue uma ldgica de agrupamentos tematicos,
permitindo observar de que modo as disciplinas se aproximam das vertentes da

matematica a ensinar e da matematica para ensinar. Dessa forma, a analise nao se



restringe a descricdo das disciplinas, mas busca compreender como as propostas
formativas expressam concepcdes sobre o saber profissional docente e sua
sistematizacdo no curso.

Embora nao envolva sujeitos da pesquisa, a analise documental possibilita
acessar a légica institucional que orienta a formacao inicial de professores, oferecendo
indicativos sobre como os saberes profissionais se configuram na trajetéria formativa
dos licenciandos. O uso de fontes oficiais garante o rigor e a consisténcia da
investigacdo, que se propde a contribuir para o aprimoramento das propostas

curriculares no @mbito da Educagdo Matematica.

3 FUNDAMENTACAO TEORICA

A fundamentacao teérica deste estudo apoia-se na perspectiva da Histoéria da
educacao matematica, compreendida como um campo que investiga a constituicao
dos saberes profissionais docentes em determinada época. Tomamos como
referéncia central as contribuicdes de Hofstetter e Schneuwly (2017), que discutem a
nocao de saberes a ensinar e saberes para ensinar, destacando que a formacao

docente é um processo histérico, institucional e socialmente situado.

Articulam-se a essas discussdes os estudos de Bertini, Morais e Valente
(2017), que analisam a constituicdo de duas dimensdes do saber profissional no
contexto escolar: a matematica a ensinar, enquanto objeto de ensino presente nos
curriculos, programas e materiais didaticos; e a matematica para ensinar, que diz
respeito aos saberes profissionais elaborados pelo professor para mediar,
problematizar e tornar ensindveis tais objetos matematicos. Essa distincdo é
aprofundada por Valente (2017; 2020), ao evidenciar que a articulagao entre essas
duas dimensdes configura um nucleo essencial da profissionalizacdo docente,
contribuindo para a compreensao de como os professores constroem, mobilizam e

transformam conhecimentos no exercicio do magistério e da sua pratica pedagdgica.

No campo das investigacbes sobre os saberes profissionais docentes,
destaca-se o estudo de Pereira (2022), que analisou historicamente a formacao inicial
de professores de Matematica a partir da disciplina de Pratica de Ensino no curso de
Licenciatura em Matematica da Universidade Federal do Acre. O autor investigou a



constituicdo de um saber profissional proprio da docéncia, com énfase na matematica
para ensinar, compreendida como um elemento resultante da articulagdo entre a
matematica a ensinar e a matematica para ensinar, tal como teorizado por Bertini et
al. (2017). Embora situado em um recorte temporal e institucional distinto, o trabalho
de Pereira (2022) oferece importantes subsidios tedrico-metodolégicos para a
presente pesquisa, ao evidenciar como determinados componentes curriculares e
suas rubricas pedagégicas atuam na institucionalizacao de elementos do saber
profissional, aspecto que orienta a analise da matriz curricular do IFPE, Campus

Pesqueira, no periodo de 2010 a 2025.

Complementarmente, este estudo dialoga com resultados de pesquisa
desenvolvida por Pereira (2025), que analisou elementos do saber profissional do
professor de Matematica a partir da articulacdo entre a matematica a ensinar e a
matematica para ensinar no contexto da formacao inicial docente. No referido estudo,
realizado no curso de Licenciatura em Matematica do IFAC, Campus Rio Branco, no
periodo de 2017 a 2025, o autor evidenciou, por meio da analise documental de
ementas e do Projeto Pedagédgico do Curso, como a organizacao da matriz curricular
favorece a integracao entre conhecimentos matematicos e praticas pedagdgicas. Tal
abordagem reforca a centralidade dos documentos curriculares como espacgos
privilegiados de objetivacao e legitimacao dos saberes profissionais docentes, aspecto

diretamente relacionado a analise desenvolvida nesta pesquisa.

Nesse movimento de articulagdo entre conteddos matematicos, praticas
pedagdgicas e saberes profissionais docentes, emerge uma questao central: qual
matematica deve compor a formacdo do professor que ensina matematica? Tal
problematizacéo tem sido discutida por Valente (2017), ao indagar sobre os sentidos
e finalidades da formacéo docente:

Para os interesses deste texto, a questao que se coloca refere-se a
matematica: como deve ser formado o professor de matematica, ou o
professor que ensina matematica? E, para dar voz a ordem do dia: que
matematica deve estar presente na formacao do profissional docente?

E, mais: o0 que tais indagacdes tém a ver com a formagéo do educador
matemético? (Valente, 2017, p. 202).



Ao recuperar essas questdes, evidencia-se que a formagao do professor de
Matematica ndo se restringe ao dominio de conteudos disciplinares, mas envolve a
constituicdo de saberes especificos destinados ao ensino, historicamente produzidos
e ressignificados nos contextos formativo e profissional. Nessa perspectiva, a analise
das reformas curriculares dos cursos de formacao de professores aponta-se um
caminho fecundo, uma vez que tais reformas expressam concepc¢des de docéncia e
projetos formativos em disputa. Nessa direcdo, estudos historiograficos que se
debrucam sobre a histéria das disciplinas e dos componentes curriculares evidenciam
como as disputas em torno da formagao docente se materializam nos curriculos dos
cursos de formacdo de professores, configurando espacos de producdo e
institucionalizagdo de saberes docentes.

Ao voltarmos nossa atengdo para as reformas curriculares de cursos de
formacao de professores de Matematica, em diferentes tempos historicos,
muitos sao os fatores a serem considerados. Esses configuraram o
processo formativo estando, direto ou indiretamente, relacionados com o
professor que se desejava formar, firmando posigdes subjetivas na diregcao
de uma educagao que se deseja promover. Além disso, um estudo
historiografico dessas reformas curriculares pode contribuir para o
entendimento do processo de produgédo dos saberes proprios a docéncia de

matematica, levantando ideérios e discursos educacionais que amparam
determinadas praticas no tempo (Vilela, Fernandes, 2022, p. 2).

A reflexao proposta por Vilela e Fernandes (2022) converge com a perspectiva
adotada neste estudo ao evidenciar que as reformas curriculares ndo se configuram
como movimentos neutros ou meramente técnicos, mas como expressdes de projetos
formativos e concepcbes de docéncia historicamente situadas. Ao analisar a
organizacdo de disciplinas de carater profissional, como o Estagio Curricular
Supervisionado, os autores demonstram como determinados saberes profissionais
sado selecionados, hierarquizados e institucionalizados nos curriculos, contribuindo
para a compreensao de quais matematicas e praticas pedagdgicas passam a compor
a formacdo do professor que ensina matematica. Essa abordagem reforca a
centralidade dos documentos curriculares como fontes privilegiadas para a analise da
constituicao do saber profissional docente, fundamento que orienta a investigacao
desenvolvida neste trabalho.

Essa compreensdo sobre a centralidade do curriculo e das disciplinas

profissionalizantes na formacao docente articula-se a discussao teérica que distingue



os diferentes tipos de saberes envolvidos na constituicdo do saber profissional do
professor.

Diferentemente dessa perspectiva de considerar o saber profissional visto na
pratica pedagdgica, considera-se o saber profissional vindo dos saberes de
formacao dos professores. Desse modo, tem-se o0s saberes a ensinar como
saberes originariamente produzidos pelas disciplinas universitarias, pelos
diferentes campos cientificos considerados importantes para a formagéo dos
professores; e, de outra parte, os saberes para ensinar, que sao tratados
como uma especificidade da docéncia, ligam-se aqueles saberes préprios
para o exercicio da profissdao docente. Assim, ambos os saberes se
constituem como saberes da formagado de professores, mas a expertise
profissional, o que caracteriza a profisséo de professor € a posse dos saberes
para ensinar. No entanto, cabe enfatizar, como bem destaca o projeto
tematico: esses saberes estdo em articulagdo com os saberes a ensinar.
(Maciel e Valente, 2018, p. 167).

A distincao apresentada por Maciel e Valente explicita que o saber profissional
docente ndo se reduz nem a pratica pedagogica isolada, nem ao dominio dos
conteludos académicos, mas se constitui na articulagdo entre saberes a ensinar e
saberes para ensinar, produzidos no interior da formagao universitaria e apropriados
no exercicio da docéncia. Essa compreensao reforca o entendimento de que os
curriculos dos cursos de formagdo de professores funcionam como espacos de
objetivacdo dessa articulagdo, ao selecionarem, organizarem e legitimarem
determinados conhecimentos e praticas. Nesse sentido, a analise das matrizes
curriculares e das disciplinas que compdem a formacéo docente permite identificar
como esses saberes sdo institucionalizados, aspecto central para a investigacéo
desenvolvida neste estudo.

A luz do referencial teérico mobilizado, que compreende os saberes
profissionais docentes como historicamente constituidos e institucionalizados nos
curriculos de formacdo, o presente estudo adota o curriculo como instancia
privilegiada de analise. A articulacdo entre a matematica a ensinar e a matematica
para ensinar, tal como discutida na literatura, oferece subsidios para interpretar os
componentes curriculares como espagos de objetivacdo de concepgdes de docéncia
e de formacao do professor que ensina matematica. Nessa perspectiva, a definicao
de uma categoria analitica orientadora torna-se fundamental para compreender como

tais saberes sao mobilizados no processo formativo, o que conduz, no tépico seguinte,



a analise da matriz curricular do curso de Licenciatura em Matematica do IFPE,
Campus Pesqueira.

4 ANALISE DE DADOS

A analise proposta neste estudo debrugca-se sobre o0s componentes
curriculares do curso de Licenciatura em Matematica do IFPE, Campus Pesqueira,
com atencao especial as disciplinas vinculadas ao campo da Educacao Matematica e
as suas respectivas ementas. O recorte temporal contempla a matriz curricular vigente
no periodo de 2010 a 2025, tomando o curriculo como espacgo de materializacdo de
concepcgdes formativas. Diferentemente de investigacdes que se dedicam a analise
aprofundada do saber profissional em sua totalidade, o foco deste trabalho consiste
em compreender de que modo as disciplinas da area de Educacdo Matematica
mobilizam um elemento especifico desse saber — a matematica para ensinar — no
interior do curriculo. Busca-se, assim, evidenciar como a organizacao e a distribuicao
desses componentes curriculares ao longo do curso sinalizam aproximag¢des com a
perspectiva tedrica que compreende a formacao do professor que ensina matematica
como resultado da articulacdo entre conhecimentos matematicos e saberes
destinados ao ensino.

Na sequéncia, apresenta-se o Quadro 1, que sistematiza os componentes
curriculares da area de Educagdo Matematica organizados por periodo letivo. A
estrutura do quadro permite a visualizacdo das ementas e a classificacdo prévia em
categorias analiticas, facilitando a compreensdo de como as dimensbdes da
matematica a ensinar e da matematica para ensinar se articulam no processo

formativo.

Quadro 1: Andlise das Disciplinas, Ementas e Categorias de Saber Profissional no IFPE.
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PERIODO

DISCIPLINA

AREA DE ANALISE

EMENTA

ELEMENTOS
DO SABER
PROFISSIONAL

10

Laboratoério de
Pratica de
Ensino de
Matematica |

Préticas e Laboratérios

Andlise, estruturacao
de conteudos
matematicos e
implementagdo das
atividades praticas de
ensino de Matematica
das componentes
curriculares de
Elementos de Logica e
Teoria dos Conjuntos,
Geometrial e
Matematica Elementar
I no Ensino
fundamental e Médio.
Elaboracdo e anélise de
instrumentos didaticos
de avaliacdo e de
ensino-aprendizagem
de Matematica

Matematica a
ensinar e/ou
matematica para
ensinar

20

Didatica da
Matematica |

Estdgios, Didatica e
Tecnologias

Estrutura e
funcionamento do
sistema didatico como
modelo tedrico,
Transposicao Didética;
Contrato Didatico;
Registros de
Representagdes; Teoria
das Situagdes
Didaticas; construcao
do conhecimento
matematico.

Matematica a
ensinar e/ou
matematica para
ensinar

20

Laboratério de
Pratica de
Ensino de
Matematica |l

Préaticas e Laboratérios

Anélise, estruturagcdo
de conteddos
matematicos e
implementagdo das
atividades praticas de
ensino de Matematica
das componentes
curriculares: Geometria
II, Geometria Analitica
I e Matematica
Elementar II no Ensino
fundamental e Médio.
Elaboracdo e andlise de
instrumentos didaticos
de avaliacdo e de
ensino-aprendizagem

Matematica a
ensinar e/ou
matematica para
ensinar

de Matematica.




Laboratério de
Prética de
Ensino de
Matematica IlI

Praticas e Laboratérios

Andlise, estrutura¢do
de contetdos
matematicos e
implementacdo das
atividades praticas de
ensino de Matematica
das componentes
curriculares de Analise
Combinatoria, Calculo
I e Geometria Analitica
II no Ensino
fundamental, Médio e
Superior. Elaboracdo e
analise de instrumentos
didaticos de avaliacdo e
de ensinoaprendizagem
de Matematica.

Matematica a
ensinar e/ou
matemadtica para
ensinar
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4°

70

Laboratério de
Pratica de
Ensino de
Matematica IV

Laboratério de
Pratica de
Ensino de
Matematica IV

Praticas e Laboratérios

Préaticas e Laboratérios

Andlise, estruturacao
de contetidos
matematicos e
implementagdo das
atividades praticas de
ensino de Matematica
das componentes
curriculares de Célculo
IT e Algebra Linear I
no Ensino fundamental,
Médio e Superior.
Elaboragdo e andlise de
instrumentos didaticos
de avaliacdo e de
ensino-aprendizagem
de Matematica.

Andlise, estrutura¢do
de contetidos
matematicos e
implementacdo das
atividades praticas de
ensino de Matematica

das componentes
curriculares de Algebra
II, Célculo V e

Matematica a
ensinar e/ou
matematica para
ensinar

Matematica a
ensinar e/ou
matemadtica para
ensinar




Laboratério de
Pratica de Ensino de
Matematica VI

Préticas e Laboratérios

Estatistica no Ensino
fundamental, Médio e
Superior. Elaboragdo e
analise de instrumentos

didéticos de avaliacdo e
de ensino-
aprendizagem de
Matematica.

Andlise, estruturacao de
conteidos matematicos
e implementacao das
atividades praticas de
ensino de Matematica
das componentes
curriculares de Calculo
Numérico e Trabalho de
Conclusao de Curso no
Ensino fundamental,
Meédio e Superior.
Elaboracao e anélise de
instrumentos didaticos
de avaliacdo e de
ensino-aprendizagem de
Matematica.

Matematica a
ensinar e/ou
matemadtica para
ensinar
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aprendizagem em
Matematica, na escola
de ensino médio. .

Fonte: Adaptado do PPC do Curso de Licenciatura em Matematica do IFPE, Campus Pesqueira,
(2010, p. 82-90) e elaborado pelo autor (2025).

Para a realizagdo da analise qualitativa, as 14 disciplinas identificadas no
Quadro 1 foram classificadas em trés categorias de andlise. Essa categorizacao nao
€ meramente organizativa; ela responde a necessidade de agrupar saberes de
naturezas distintas que compdem o repertério docente.

A primeira categoria, Histéria e Filosofia, abarca o campo epistemoldgico,
buscando as raizes e a evolugédo dos conceitos. A segunda, Praticas e Laboratérios,
foca na transposicao didatica imediata e na experimentacao de recursos. Por fim, a
categoria Didaticas e Estagios representa o eixo da praxis, onde as teorias de
aprendizagem se encontram com a regéncia e o cotidiano escolar.

Essa organizacao analitica possibilita a analise das contribuicdes especificas
de cada grupo para a formagédo do professor que ensina matematica. A partir da
disposicao curricular dos componentes, torna-se possivel compreender como as
dimensdes da "matematica a ensinar" e da "matematica para ensinar" se manifestam
ao longo do percurso, evidenciando se ha uma progressao linear ou uma integracéo

ciclica desses saberes no exercicio da docéncia.

4.1 Categoria 1: Histoéria e Filosofia

Nessa primeira categoria a disciplina Historia da Matematica desempenha um
papel fundamental na formacdo do professor, pois possibilita compreender a
matematica como uma construcdo humana, histérica e cultural, marcada por
necessidades sociais, avancos cientificos e transformagdes conceituais ao longo do
tempo. Ao estudar sua evolugao, o futuro docente tera a possibilidade de refletir sobre
a natureza do conhecimento matematico, superando a percepcao da matematica
como um conjunto pronto e imutavel de regras e férmulas. Essa compreensao
contribui diretamente para a articulagéo entre a matematica a ensinar, e a matematica

para ensinar.



Dessa forma, a Histéria da Matematica, ao articular a histéria dos numeros,
da algebra e da geometria, evidencia a unidade do conhecimento matematico e suas
multiplas inter-relagbes. Ao integrar esses saberes, o professor desenvolve uma
compreensao mais profunda da matematica a ensinar e amplia seus recursos para a
matematica para ensinar, promovendo uma pratica pedagdgica mais critica,
contextualizada e significativa.

A importancia da Histéria da Matematica na formacao docente é amplamente
defendida por Ubiratan D’Ambrosio, ao afirmar que “a matematica € uma manifestagéo
cultural e histérica da humanidade, desenvolvida para responder a necessidades
concretas de sobrevivéncia, organizacao e explicacdo da realidade” (D’AMBROSIO,
1999). Essa compreensdo permite ao futuro professor reconhecer os conceitos
matematicos como produ¢des humanas situadas historicamente, o que contribui para
qualificar a matematica a ensinar e ampliar os recursos didatico-pedagdgicos
associados a matematica para ensinar, tornando o ensino mais significativo para os
estudantes.

Ja a disciplina Filosofia da Matematica ocupa um lugar central na formacéao
cientifica e académica, pois promove uma reflexdo critica sobre a natureza, os
fundamentos e os limites do conhecimento matematico. Ao problematizar questdes
como “o que € a matematica? ”, “como o conhecimento matematico é produzido? ” e
“‘qual o seu estatuto cientifico?”, essa area contribui para uma compreensao mais
profunda da matematica ndo apenas como um conjunto de técnicas e procedimentos,
mas como uma construcdo intelectual historicamente situada e filosoficamente

fundamentada.

4.2 Categoria 2: Praticas e Laboratoério

A categoria “Praticas e Laboratério” desempenha um papel central na
formacdo do professor de matematica, pois constitui um espaco privilegiado de
articulacao entre teoria e pratica. Diferentemente de disciplinas estritamente tedricas,
o laboratério possibilita ao licenciando experimentar, analisar e refletir sobre situagdes
reais ou simuladas de ensino, favorecendo a construcao de saberes profissionais

indispensaveis a docéncia.

Uma de suas principais contribui¢ces esta no desenvolvimento da matematica

para ensinar, na medida em que o futuro professor aprende a transformar o
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conhecimento matematico formal em conhecimento didaticamente acessivel aos
estudantes. Nesse contexto, sdo exploradas estratégias metodoldgicas, recursos
didaticos, jogos, materiais manipulaveis, tecnologias digitais e diferentes formas de
representacdo matematica, ampliando as possibilidades de ensino e aprendizagem.
Assim, o laboratério contribui para que o licenciando compreenda ndo apenas o que

ensinar, mas como e por que ensinar determinados conteudos.

Além disso, a disciplina favorece a reflexao critica sobre a pratica docente,
estimulando o planejamento, a execucao e a avaliagao de atividades de ensino. Ao
analisar erros, dificuldades e concepgdes dos alunos, o futuro professor desenvolve
uma postura investigativa, essencial para a melhoria continua da pratica pedagdgica.
Essa dimenséao reflexiva aproxima o laboratério de uma perspectiva epistemoldgica
da pratica, na qual o professor € compreendido como produtor de conhecimento
profissional.

A disciplina Laboratério de Pratica de Ensino da Matematica configura-se
como um espacgo formativo essencial na licenciatura, pois favorece a articulagéo entre
o estudo tedrico, a experimentacao pedagdgica e a reflexdo sistematica sobre o
ensino. Nesse contexto, a formagao do professor que ensina matematica demanda
espacos especificos nos quais o futuro docente possa analisar, vivenciar e
problematizar praticas de ensino, construindo saberes profissionais a partir da propria

experiéncia formativa.

Além disso, é no enfrentamento de situacdes concretas de ensino que tais
saberes se constituem e se consolidam, uma vez que o exercicio da docéncia exige
decisOes pedagdgicas situadas, reflexivas e fundamentadas. Dessa forma, a disciplina
pratica de laboratorio assume um papel privilegiado na formagéo inicial, contribuindo
para o desenvolvimento de praticas pedagdgicas mais significativas e para a
elaboracao da matematica para ensinar presente nos curriculos das licenciaturas,

conforme discutido por Bertini, Morais e Valente (2017).

Por fim, o Laboratério de Pratica de Ensino da Matematica contribui para a
construcdo da identidade docente, ao promover experiéncias colaborativas,
discussdes pedagogicas e aproximacao com o contexto escolar. Ao integrar saberes
tedricos, didaticos e experienciais, a disciplina fortalece a compreensao do ensino de
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matematica como uma atividade complexa, situada e intencional, preparando o

licenciando para enfrentar, de forma critica e criativa, os desafios da sala de aula.

4.3 Categoria 3: Didaticas e Estagios

Nesta categoria as disciplinas Didatica da Matematica e Estagio
Supervisionado ocupam um lugar central na formacéo do professor de matematica,
pois constituem o elo entre o conhecimento matematico e a pratica pedagdgica.
Ambas contribuem diretamente para a articulacdo entre a matematica a ensinar —
isto €, os conteudos matematicos que serado trabalhados na educagéo basica — e a
matematica para ensinar, que envolve o0s saberes didaticos, metodol6gicos e

pedagdgicos necessarios para tornar esses conteudos compreensiveis aos alunos.

A Didatica da Matematica tem como foco a reflexdo sistematica sobre os
processos de ensino e aprendizagem da matematica. Nessa disciplina, o futuro
professor analisa diferentes abordagens didaticas, recursos, estratégias de resolucao
de problemas, formas de representacdao e modos de comunicacao matematica. Esse
estudo permite compreender que dominar o conteudo matematico nao é suficiente; é
necessario transforma-lo em objeto de ensino, considerando as dificuldades dos
alunos, os erros como elementos formativos e os diferentes niveis de compreenséo.
Assim, a didatica atua diretamente na construcdo da matematica para ensinar, ao
oferecer ferramentas tedricas para organizar, adaptar e justificar as escolhas
pedagdgicas.

O Estagio Supervisionado, por sua vez, constitui 0 espago privilegiado de
aproximacdo entre teoria e pratica. E nele que o licenciando vivencia o cotidiano
escolar, observa aulas, planeja atividades, aplica sequéncias didaticas e reflete sobre
sua atuacado docente. Nesse contexto, os conhecimentos adquiridos na didatica da
matematica ganham concretude, pois o futuro professor precisa mobilizar tanto a
matematica a ensinar quanto a matematica para ensinar, ajustando conteudos,

linguagem e estratégias as realidades da sala de aula.

Portanto, a articulacdo entre Didatica da Matematica e Estagio
Supervisionado é essencial para a constituicdo de um professor reflexivo e
competente, capaz de compreender o conteudo matematico em profundidade e, ao
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mesmo tempo, transforma-lo em conhecimento acessivel e significativo para os
alunos. Essa integracdo fortalece a relacdo entre a matematica a ensinar e a
matematica para ensinar, consolidando a base do saber profissional docente em

matematica.
5 CONCLUSAO

O presente estudo teve como objetivo analisar a organizacdo da matriz
curricular do curso de Licenciatura em Matemdtica do Instituto Federal de
Pernambuco (IFPE), Campus Pesqueira, no periodo de 2010 a 2025, a luz dos
elementos do saber profissional docente, com énfase na articulacdo entre a
matematica a ensinar e a matematica para ensinar. Ancorada na perspectiva da
Histéria da Educacao Matematica e fundamentada nas contribuicbes de Hofstetter e
Schneuwly, Bertini, Morais e Valente, a pesquisa tomou o curriculo como espago
privilegiado de objetivacéo e institucionalizagdo dos saberes da profissdo docente.

A andlise documental das ementas evidenciou que 0s componentes
curriculares vinculados ao campo da Educacdo Matematica desempenham papel
central na constituicio do saber profissional do futuro professor que ensina
matematica. Ao longo do percurso formativo, observa-se a presenga de disciplinas
que articulam conteddos matematicos, fundamentos tedricos, reflexdes didaticas e
experiéncias praticas, indicando uma preocupacao institucional com a formacéao de
um professor capaz de mobilizar conhecimentos matematicos e pedagdgicos de forma
integrada.

A categorizacdao das disciplinas em Historia e Filosofia, Praticas e
Laboratorios e Didaticas e Estagios permitiu compreender de modo mais sistematico
como diferentes dimensdes do saber profissional se manifestam no curriculo. As
disciplinas de carater historico e filosofico contribuem para a compreensdao da
matematica como uma construgao humana, histérica e cultural, ampliando o repertério
conceitual do futuro professor e favorecendo uma abordagem mais critica da
matematica a ensinar. J& os componentes de praticas, laboratérios, didatica e
estagios configuram-se como espacgos privilegiados para o desenvolvimento da
matematica para ensinar, ao promoverem a articulacdo entre teoria e pratica, a

reflexao sobre 0 ensino e a vivéncia do contexto escolar.
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Os resultados indicam que, embora o curriculo ndo explicite de forma direta a
distingdo entre matematica a ensinar e matematica para ensinar, as ementas
analisadas revelam indicios consistentes dessa articulagdo ao longo do curso. Tal
constatacdo reforca a compreensdo de que a profissionalizacdo docente em
matematica se constrdi a partir da integracao entre saberes disciplinares, didaticos e

experienciais, conforme apontado pela literatura da area.

As andlises apresentadas nao esgotam as possibilidades interpretativas do
material curricular investigado. Etapas posteriores do estudo poderdo aprofundar a
discussao sobre as transformagdes curriculares ocorridas no periodo analisado, bem
como estabelecer comparacdes com outras instituicdes da Rede Federal de Educacéo
Profissional, Cientifica e Tecnoldgica. Ainda assim, espera-se que este trabalho
contribua para o campo da Educacédo Matematica ao oferecer subsidios para reflexées
sobre a formacéo inicial de professores de matematica, destacando o curriculo como
um espacgo estratégico de producédo, sistematizacdo e legitimacdo dos saberes
profissionais docentes.
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