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RESUMO

O Ensino Médio Integrado (EMI) constitui-se como proposta de superacgéo da historica
dualidade entre a formagao geral e profissional, estando fundamentado na concepgéao
de formacédo integral e na articulagdo entre trabalho, ciéncia, cultura e tecnologia.
Neste estudo, tivemos como objetivo analisar as representagdes sociais do EMI de
professores de Matematica do IFPE - campus Pesqueira. A pesquisa fundamenta-se
na Teoria das Representagbes Sociais, inaugurada por Serge Moscovici, com énfase
na abordagem cultural desenvolvida por Denise Jodelet, e nos referenciais teoricos
do EMI, com destaque para Frigotto (2012), Ciavatta (2012), Ramos (2008, 2012) e
Saviani (2007). Trata-se de uma pesquisa de natureza qualitativa, cuja producgéo de
dados ocorreu por meio de entrevistas semiestruturadas, analisadas a luz da Técnica
de Analise de Conteudo. Participaram quatro professores. Os resultados indicaram
que, nas representacdes sociais dos docentes, o EMI é reconhecido como a
integracdo entre formagao geral e formagéo técnica, visando predominantemente o
trabalho, compreendido, sobretudo, a partir de uma légica imediatista e instrumental.
As representacdes docentes revelam também que a efetivacdo do EMI encontra
limites no cotidiano pedagdgico, evidenciados na auséncia de articulagao sistematica
entre Matematica e a formagao técnica, na centralidade normativa do curriculo e na
permanéncia de uma organizagao tradicional de ensino.
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ABSTRACT

Integrated High School (IHS) is proposed as a means of overcoming the historical
duality between general and vocational education in Brazil, grounded in the conception
of comprehensive education and in the articulation between work, science, culture, and
technology. This study aimed to analyze the social representations of IHS constructed
by Mathematics teachers at IFPE - Pesqueira campus. The research is grounded in
the Theory of Social Representations, inaugurated by Serge Moscovici, with emphasis
on the cultural approach developed by Denise Jodelet, as well as on the theoretical
foundations of IHS, particularly Frigotto (2012), Ciavatta (2012), Ramos (2008, 2012),
and Saviani (2007). This qualitative study produced data through semi-structured
interviews, which were analyzed using Content Analysis. Four teachers participated in
the research. The findings indicate that, in the teachers’ social representations, IHS is
recognized as the integration between general and vocational education, however, this
integration is predominantly associated with preparation for work, understood
especially within an immediate and instrumental logic. The teachers’ representations
also reveal that the implementation of IHS faces limitations in everyday pedagogical
practice, evidenced by the lack of systematic articulation between Matematics and
vocational training, the normative centrality of the curriculum, and the persistence of a
traditional organization of teaching.

Keywords: Integrated High School. Social Representations. Teachers. Mathematics.

1 INTRODUGAO

A trajetoria historica do Ensino Médio no Brasil € marcada por uma forte dualidade
estrutural: de um lado, a oferta de uma formacgao propedéutica e aristocratica, voltada
as elites condutoras; de outro, uma formacao profissionalizante, com foco nas
necessidades do setor produtivo, destinada as camadas populares. Essa dualidade,
originada na estrutura de classes, reforgou durante muito tempo a estratificagao social,
difundindo a ideia de que a educacéo intelectual e humanistica deveria ser direcionada
a determinados grupos, enquanto outros receberiam o minimo de cultura formal e
seriam preparados exclusivamente para executar (Romanelli, 2014).

Enfrentar as desigualdades sociais que prevalecem no pais, cuja origem remonta
ao periodo colonial, constitui uma necessidade ética, politica e pedagdgica
indispensavel. De acordo com Saviani (2008), a educagédo pode funcionar como
instrumento de dominagdo ou como meio de superagcao da dominagao. Sendo assim,
as finalidades que Ihe sao atribuidas podem variar a partir dos interesses que as
orientam, reforcando as desigualdades sociais ou, ao contrario, contribuindo para
supera-las quando orientadas por principios de justi¢ca social e emancipagao humana.

No Brasil, na década de 1980 do século passado, houve uma forte mobilizagao
em defesa de uma educagdo publica, gratuita e democratica, que estivesse
comprometida com a classe trabalhadora. Nesse contexto, a defesa por uma
concepgao de educacao politécnica, de carater unitario e integrado ao Ensino Médio,
disputou espacgo no processo de elaboragao de uma nova Lei de Diretrizes e Bases
da Educacao Nacional (LDBEN), reacendendo a discussdo sobre a necessidade de
romper com a histdrica dicotomia entre a formacao propedéutica e profissionalizante
que marca o Ensino Médio brasileiro. Defendia-se um ensino voltado a formagao
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integral do educando por meio da relagao entre o trabalho e a educagéo. Segundo
Frigotto, Ciavatta e Ramos (2012), essa integragcédo, com foco na formacéo integral do
sujeito, € fundamental para o avango em diregdo a um ensino politécnico e a
superacgao da dualidade educacional.

Os debates da comunidade educacional conduziram ao Projeto de Lei n.° 1.258-
A/1988 (Brasil, 1988)3, que incorporava os principios da politecnia como fundamento
da formagdo no entdo denominado ensino de segundo grau. O Art. 35 estabelecia
como objetivo desse ensino “[...] propiciar aos adolescentes a formacgao politécnica
necessaria a compreensao teorica e pratica dos fundamentos cientificos das multiplas
técnicas utilizadas no processo produtivo” (Saviani, 2019, p. 118), evidenciando a
defesa de uma formagao articuladora de conhecimentos cientificos, técnicos e
culturais.

Entretanto, esse horizonte formativo acabou n&o se consolidando na LDBEN
aprovada em 1996. Isso porque, na década de 1990 do século passado, as mudancas
que ocorriam a nivel mundial* influenciaram o seu processo de elaboragdo e
enfraqueceram a perspectiva de educacdo politécnica. Caires e Oliveira (2016)
analisam que, ao longo da tramitagdo da Lei, a orientagdo politécnica presente no
projeto inicial foi progressivamente descaracterizada, de modo que, ao invés de
promover a integragdo entre o Ensino Médio e a Educagéo Profissional, o texto
aprovado privilegiou somente a articulagao entre eles. Segundo as autoras, essa
fragilidade na relagédo estabelecida entre o Ensino Médio e a Educagao Profissional,
bem como a auséncia de uma preocupacao com uma formacgao politécnica sdlida,
evidencia a aproximagdo da LDBEN com a légica neoliberal que se consolidava
naquele periodo.

Ainda na década de 1990, o governo do entdo presidente Fernando Henrique
Cardoso, ao priorizar as demandas do setor produtivo, publicou o Decreto n.°
2.208/1997 (Brasil, 1997), que inviabilizou a oferta de um Ensino Integrado, uma vez
que, em seu artigo 5°, estabelece que “a educacgao profissional de nivel técnico tera
organicidade curricular prépria e independente do ensino médio, podendo ser
desenvolvida de forma concomitante ou sequencial a este”.

Com a ascensdo do primeiro governo de Luiz Inacio Lula da Silva, em 2003,
retomaram-se as discussbes sobre o Ensino Médio a partir da concepgao de
educacao politécnica. Para incentivar o debate e contribuir para a construcdo de
politicas publicas voltadas para a formagéo integral, foram realizados em Brasilia dois
Seminarios Nacionais: “Ensino Médio: Construcéo Politica” e “Educacao Profissional:
Concepgoes, Experiéncias, Problemas e Propostas™. Esses semindrios foram
fundamentais para estabelecer os pilares estruturantes do Ensino Médio: Ciéncia,
Cultura e Trabalho.

Como desdobramento desse processo, o Decreto n.° 2.208/1997 (Brasil, 1997) foi
entdo revogado pelo Decreto n.° 5.154/2004 (Brasil, 2004), que estabelece, enfim, a
possibilidade de integracdo entre o Ensino Médio e a Educacgado Profissional.

30 Projeto de Lei teve como base o texto elaborado por Dermeval Saviani, denominado Contribuigcéo a
elaboragdo da nova LDB: um inicio de conversa, publicado na Revista da ANDE, n. 13, em julho de
1988.

4As mudangas advindas da globalizagdo e os avangos tecnoldgicos, aliados a hegemonia do
neoliberalismo.

50s Seminarios Nacionais foram realizados, respectivamente, em maio e junho de 2003.
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Conforme dispbe o paragrafo 1° do artigo 4°, o Decreto prevé trés formas de oferta:
integrada, concomitante e subsequente. Ao possibilitar a oferta integrada, recupera-
se o principio de formacao integral por meio da relagéo entre o trabalho e a educacgéo.
Na sequéncia desse movimento de reestruturagéo, no segundo mandato do governo
Lula, a LDBEN vigente foi alterada por meio da promulgagéo da Lei n.° 11.741/2008
(Brasil, 2008), que fortaleceu o EMIS.

Ainda em 2008, o governo Lula promulgou a Lei n.° 11.892/2008 (Brasil, 2008),
que instituiu a Rede Federal de Educacgao Profissional, Cientifica e Tecnoldgica
(RFEPCT) e criou os Institutos Federais de Educagéao, Ciéncia e Tecnologia (IFs), que
tem como um de seus objetivos, segundo o inciso | do artigo 7°, “ministrar educagao
profissional técnica de nivel médio, prioritariamente na forma de cursos integrados,
para os concluintes do ensino fundamental e para o publico da educacéao de jovens e
adultos” (grifos nossos). Essas instituigbes assumiram papel fundamental na
consolidagao do EMI por terem se destacado pela qualidade formativa e pelo impacto
positivo na insergéo profissional e académica de seus egressos (Moura; Lima Filho,
2017).

No governo Dilma Rousseff (2011-2016), o Plano Nacional de Educacéo (PNE),
aprovado pela Lei n.° 13.005/2014 (Brasil, 2014), reforgou esse compromisso ao
prever, na estratégia 3.7 da meta 3, o fomento “a expansdo das matriculas gratuitas
de ensino médio integrado a educacao profissional [...]". Essa diretriz busca ampliar o
acesso a uma formacgéao integral e emancipadora, especialmente voltada as classes
historicamente excluidas.

Entretanto, a reforma do Ensino Médio, Lein.® 13.415/2017 (Brasil, 2017), durante
o governo Michel Temer, alterou a LDBEN n.° 9.394/1996 (Brasil, 1996),
especialmente no que se refere a organizagao curricular do Ensino Médio. Em seu
artigo 36, a Lei passa a definir que o curriculo do Ensino Médio “sera composto pela
Base Nacional Comum Curricular e por itinerarios formativos [...], organizados por
meios de diferentes arranjos curriculares, conforme a relevancia para o contexto local
e a possibilidade dos sistemas de ensino” (Brasil, 2017).

Para Kuenzer (2017), tal organizagao curricular, ao introduzir a flexibilizagado dos
percursos formativos, produz uma precarizagdo epistemolégica que se ajusta as
exigéncias do regime de acumulagéo flexivel. Nesse sentido, a autora argumenta que
a reforma fragiliza a relagdo dos estudantes com o conhecimento, reduz a articulagéo
entre teoria e pratica a um pragmatismo imediato, reforga uma visdo presentista e
desmobiliza as perspectivas coletivas em favor do individualismo.

Dessa forma, consolida-se uma inflexao historica: a reforma retoma a centralidade
da pedagogia das competéncias como matriz organizadora do curriculo (Trindade;
Malanchen, 2022), reconfigura o Ensino Médio a partir da l6gica da flexibilizagdo e da
individualizagdo dos percursos formativos (Kuenzer, 2017) e fragiliza o projeto
formativo do EMI quando, conforme analisam Moura e Lima Filho (2017), agravam as
formas de fragmentagcdo e reforcam a dualidade educacional, tensionando os
fundamentos da formacao integral.

6A Lei n.° 11.741/2008 incorpora a Educacgao Profissional Técnica de Nivel Médio a Educagao Basica
e consolida, no plano legal, a oferta integrada entre Ensino Médio e Educagéo Profissional.

0 referido PNE, com vigéncia de 2014-2024, foi prorrogado pela Lei n. 14.934/2024 (Brasil, 2024),
permanecendo em vigor até 31 de dezembro de 2025.
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Destacamos que a reforma nao alterou apenas o Ensino Médio; ela também
reconfigurou um conjunto mais amplo de politicas educacionais, entre as quais pode-
se destacar o Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD). Tal Programa, em 2021,
passou a ter suas finalidades redirecionadas, repercutindo diretamente nos critérios
de organizagao e na abordagem dos componentes curriculares nos materiais didaticos
(CONIF, 2021). Essa inflexdo acabou contribuindo para materializar, no cotidiano
escolar, um movimento de distanciamento da formacao integral.

Durante a Licenciatura em Matematica, no Instituto Federal de Educacgao, Ciéncia
e Tecnologia de Pernambuco (IFPE) - campus Pesqueira, participei, em 2018, do
Programa Institucional de Bolsas de Extensao (PIBEX), em um projeto sobre a
reforma do Ensino Médio, possibilitando aprofundar os estudos sobre a reforma e seus
possiveis desdobramentos. Ja no Programa de Iniciagdo Cientifica (PIBIC),
desenvolvi, entre 2020 e 2021, uma pesquisa voltada a analise da possivel estrutura
interna das representacdes sociais de Ensino Médio construidas por professores de
Matematica do agreste de Pernambuco. Na pesquisa, os professores destacaram que
0 acesso ao conhecimento nessa etapa da Educacido Basica favorece a formagao
integral do sujeito, mas que o processo é permeado por desafios e que a
aprendizagem exige responsabilidade e compromisso de seus principais atores:
professores e alunos.

Recentemente, no atual governo Lula, a Lei n.° 13.415/2017 (Brasil, 2017) foi
revogada pela Lei n.° 14.945/2024 (Brasil, 2024), resultado da intensa mobilizagéo e
debates promovidos por pesquisadores e entidades do campo educacional. A nova
legislagdo sinaliza avangos em relagdo a reforma anterior, ao recuperar a centralidade
da formacéo geral e buscar corrigir mecanismos de fragmentacgao curricular. Contudo,
mesmo com a mudancga legislativa, persistem incertezas quanto a consolidagéo de
uma politica que assegure condigdes reais para a formacgao integral.

Nesse contexto, nesta pesquisa, buscamos responder a seguinte questao: quais
as representacdes sociais do EMI construidas por professores de Matematica que
atuam nesse ensino no IFPE - campus Pesqueira? Noutras palavras, temos, como
objetivo geral, analisar as representagées sociais do EMI construidas por
professores de Matematica do IFPE - campus Pesqueira.

Para embasar esta pesquisa, adotamos como referencial a Teoria geral das
Representagdes Sociais, inaugurada na Europa em 1961 pelo psicélogo social Serge
Moscovici. Trata-se de uma Teoria que possibilita investigar como sédo construidos os
saberes sociais.

Essa Teoria pode ser compreendida como uma teoria-matriz que se desdobra em
diferentes abordagens tedricas®. Para este estudo, tomaremos como referéncia a
Abordagem Cultural das Representagdes Sociais, desenvolvida por Denise Jodelet,
pois ela aprofunda as contribui¢des inauguradas por Moscovici, enfatizando a
articulagdo entre o sujeito, as praticas sociais, a cultura e a historia. Para Jodelet
(1993, p. 1), as representacgdes sociais “[...] nos guiam na maneira de nomear e definir
em conjunto os diferentes aspectos de nossa realidade cotidiana, na maneira de

8Entre as principais abordagens tedricas, podemos destacar: a Abordagem Cultural, desenvolvida por
Denise Jodelet; a Abordagem Estruturo-societal, proposta por Willem Doise; e a Abordagem
Estrutural, sistematizada por Jean-Claude Abric.
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interpreta-los, estatui-los e, se for o caso, de tomar uma posigao a respeito e defendé-
la”.

A importancia da Teoria das Representagcdes Sociais no campo educacional esta
no fato de que, por meio dela, é possivel compreender como os conhecimentos séo
difundidos e apropriados na dindmica entre o cientifico e o social. Ao identificar as
representacdes que permeiam a realidade educacional, amplia-se a capacidade de
analise das praticas, discursos e relagdes que estruturam esse contexto (Crusoe,
2004).

Silva e Lima (2020), ao realizarem um estudo do tipo Estado da Arte sobre o
Ensino Médio como objeto representacional nos anais da Jornada Internacional de
Representagbes Sociais (2011-2019) e da Conferéncia Internacional em
Representagdes Sociais (2010-2018), localizaram apenas trés trabalhos, sendo que
apenas um abordava sobre o EMI. Nesse contexto, em outro estudo, Silva e Lima
(2023) analisaram as representagdes sociais do EMI construidas por professores de
Fisica do IFPE - campus Pesqueira. Os resultados mostraram que parte dos
professores representa, como finalidade do EMI, a formacgao integral do estudante. No
entanto, ha construgdes representacionais que se distanciam dos principios basilares
desse ensino, como a representacao de que a sua fungao é preparar para o mercado
de trabalho.

Ressaltamos, assim, a importancia deste estudo, pois as representagdes sociais
construidas pelos docentes podem favorecer novas reflexdes, contribuindo para a
superacgao dos desafios historicos que envolvem o EMI, tanto no campo tedrico quanto
no pratico.

2 FUNDAMENTAGAO TEORICA
2.1 Ensino Médio Integrado: fundamentos conceituais

O Ensino Médio brasileiro tem sido historicamente marcado por uma estrutura dual
que separa a formacao propedéutica, destinada as elites condutoras, da formagao
profissionalizante, voltada as camadas populares. Na tentativa de romper com essa
dualidade, a luta da comunidade educacional, em favor de uma educacgao publica, de
carater unitario e comprometida com a classe trabalhadora, reforcou a defesa de um
Ensino Médio Integrado a Educacgao Profissional, orientado por uma concepgao de
formacao integral do estudante. Para Kuenzer (1989), o curriculo no ensino integrado
deve ser compreendido como um espaco de superacdo da estrutura dual e
antidemocratica que, historicamente, separa a escola da cultura da escola do trabalho.

O EMI busca, portanto, uma formagédo que esteja voltada a compreensao dos
fundamentos cientificos e tecnologicos do trabalho, de modo a permitir ao sujeito
analisar criticamente as relacbes sociais de producédo, isto €, uma proposta de
integracédo sustentada no principio da politecnia. Segundo Saviani (2007, p. 161), a
educacgao politécnica implica uma “[...] especializagdo como dominio dos fundamentos
cientificos das diferentes técnicas utilizadas na produ¢gdo moderna”. Assim, o ensino
integrado busca superar a fragmentacao dos saberes e formar sujeitos capazes de
compreender e transformar a realidade social.

Ramos (2008) destaca que essa integragcdo se manifesta em trés sentidos
complementares: a formag&o omnilateral do sujeito, a indissociabilidade entre
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educacado basica e profissional, e a integracdo entre conhecimentos gerais e
conhecimentos especificos na totalidade curricular.

O primeiro sentido da integracao, o de formagao omnilateral, pode ser entendido
a partir de uma perspectiva filoséfica, que busca o desenvolvimento do sujeito em
todas as suas dimensdes. Para Manacorda (2007, p. 87), o que se pretende com essa
formacdo é “[...] um desenvolvimento total, completo, multilateral, em todos os
sentidos, das faculdades e das forgas produtivas, das necessidades e da capacidade
da sua satisfagdo”. De acordo com Ramos (2008), essa formagao omnilateral permite
uma formacéo integral do sujeito, uma vez que envolve a incorporagao dos pilares
essenciais da vida que fundamentam a pratica social: o trabalho, a ciéncia e a cultura.

Compreendido como categoria fundante da vida social, o trabalho, como principio
educativo, ultrapassa o reducionismo mercantil e economicista e ocupa posicao
central nessa proposta. Nao se trata de uma “[...] técnica didatica ou metodoldgica no
processo de aprendizagem, mas um principio ético-politico” (Frigotto, 2012, p. 60),
pois representa a atividade pela qual o ser humano transforma a natureza e,
simultaneamente, a si mesmo. Para Saviani (2007, p. 160),

[...] no ensino médio a relagdo entre educacdo e trabalho, entre o
conhecimento e a atividade pratica devera ser tratada de maneira
explicita e direta. O saber tem uma autonomia relativa em relagéo ao
processo de trabalho do qual se origina. O papel fundamental da
escola de nivel médio sera, entdo, o de recuperar essa relagao entre
0 conhecimento e pratica do trabalho.

De acordo com Ramos (2012, p. 120), “[...] ter o trabalho como principio educativo
implica referir-se a uma formagao baseada no processo histérico e ontolégico de
produ¢do da humanidade, em que a producdo do conhecimento cientifico € uma
dimensao”. Se o trabalho, como principio educativo, possibilita essa articulacédo entre
trabalho e conhecimento, unindo teoria e pratica, a ciéncia € o instrumento pelo qual
se compreendem os fundamentos que sustentam a realidade e os processos de
produgao da vida social.

Nesse sentido, a ciéncia, compreendida como uma producédo social e historica do
trabalho humano, constitui-se como uma forma de conhecimento sistematizado que
busca representar e explicar as relacbes da realidade conceitualmente (Ramos,
2008). A ciéncia e o trabalho formam, portanto, uma unidade. Sobre isso, Manacorda
(2007, p. 75) observa que:

[...] a escola ndo pode deixar de se configurar a ndo ser como o
processo educativo em que coincidem a ciéncia e o trabalho; uma
ciéncia nao meramente especulativa, mas operativa, porque, sendo
operativa, reflete a esséncia do homem, sua capacidade de dominio
sobre a natureza; um trabalho ndo destinado a adquirir habilidades
parciais do tipo artesanal, porém o mais articulado possivel, pelo
menos em perspectiva, a tecnologia da fabrica, a mais moderna forma
de produgao.

O terceiro pilar essencial para a vida, que precisa estar integrado ao processo
formativo, € a cultura. A cultura, desde os primérdios da humanidade, tem sido
essencial para a formagdo do homem. Conforme preconiza Ramos (2008), ao inserir
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tais conhecimentos como avangos histéricos que moldaram valores e condutas, a
cultura torna-se pecga-chave na constituicdo da ética e estética social de toda uma
geracao, permeando a histéria e avangando até a atualidade, transformando e
integrando o processo social formativo.

Para além do Trabalho, da Ciéncia e da Cultura, enquanto pilares essenciais para
a formacgao, a Tecnologia também se destaca como fundamental nesse processo de
integracédo. Ela constitui a mediagédo entre o trabalho e a ciéncia, expressando a
aplicacao social do conhecimento cientifico. Conforme Ramos (2008), a tecnologia
representa a ciéncia apropriada com fins produtivos, revelando o vinculo entre o saber
e o fazer. Compreendé-la é essencial para que o sujeito perceba os processos
produtivos como construgcdes histéricas e sociais que auxiliam na producédo e
reproducao da existéncia humana, e ndo somente como praticas técnicas.

Portanto, a articulag&o entre o trabalho, ciéncia, cultura e tecnologia se concretiza
como nucleo basico do EMI, unindo teoria e pratica e possibilitando a formagao
integral e critica do sujeito.

O segundo sentido da integracéo refere-se a indissociabilidade entre educagao
basica e profissional. Para Ramos (2008), € importante reconhecer que, para os
jovens da classe trabalhadora, o trabalho é uma necessidade concreta de
sobrevivéncia e de insercdo social. Assim, a formagao profissional ndo deve ser
entendida como uma etapa posterior a educagao basica, mas como parte integrante
de um mesmo processo formativo, que leva em conta as condi¢des materiais e sociais
de vida do sujeito.

Dessa forma, o que se busca com essa indissociabilidade é “[...] garantir ao
adolescente, ao jovem e ao adulto trabalhador o direito a uma formagéo completa para
a leitura do mundo e para a atuagao como cidadao pertencente a um pais, integrado
dignamente a sua sociedade politica” (Ciavatta, 2012, p. 85).

De acordo com Ramos (2008), em um pais estruturado historicamente sobre a
exploracédo da forca de trabalho, € incoerente estabelecer uma separagao entre a
formacao geral e a formacéo profissional. Segundo Ciavatta (2012, p. 94), a formacgéao
integrada “[...] exige que se busquem os alicerces do pensamento e da producgéo da
vida para além das praticas de educacgao profissional e das teorias propedéuticas que
treinam para o vestibular”. Ambas, segundo a autora, “[...] s&o praticas operacionais e
mecanicistas, e ndo de formagédo humana no seu sentido pleno” (Ciavatta, 2012, p.
94).

O terceiro sentido da integragao refere-se a articulagao entre os conhecimentos
gerais e conhecimentos especificos. Ramos (2008) defende a ideia de que a ciéncia
€ um movimento de dupla entrada, e que nao existe essa separagido criada pelo
positivismo, de que professores da educagao basica ministram disciplinas de
conhecimentos gerais, enquanto os da formagao profissionalizante ministram suas
aplicagdes. Esses campos de conhecimento s6 fazem sentido, de fato, quando se
complementam, quando formam uma unidade. Ainda para a autora,

[...] nenhum conhecimento especifico é definido como tal se néo
consideradas as finalidades e o contexto produtivo em que se aplicam.
Queremos dizer ainda que, se ensinado exclusivamente como
conceito especifico, profissionalizante, sem sua vinculagdo com as
teorias gerais do campo cientifico em que foi formulado,
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provavelmente ndo se conseguira utiliza-lo em contextos distintos
daquele em que foi aprendido. Neste caso, a pessoa podera até
executar corretamente procedimentos técnicos, mas nédo podera ser
considerado um profissional bem formado (Ramos, 2008, p. 17).

Assim, podemos concluir que o EMI fundamenta-se na politecnia e no trabalho
como principio educativo, tendo por base uma estrutura unitaria de ensino e como
pilares estruturantes o Trabalho, a Ciéncia, a Cultura e a Tecnologia.

2.2 Representagoes Sociais: bases conceituais

A Teoria das Representagdes Sociais, inaugurada em 1961 pelo psicologo social
Serge Moscovici, constitui um referencial da Psicologia Social que propde que o
conhecimento social ndo se limita a esfera cientifica, mas se manifesta em formas de
saberes praticos que orientam atitudes e comportamentos. Esses saberes sao
construidos coletivamente, tornando-se parte do senso comum e influenciando as
acgdes e percepgdes dos individuos. Moscovici (1978, p. 26) define a representagéo
social como “[...] uma modalidade de conhecimento particular que tem por funcao a
elaboragao de comportamentos e a comunicacao entre individuos”.

As representagdes sociais se manifestam através das interagdes, da linguagem e
das praticas sociais. Para Moscovici (1978, p. 41), “[...] as representagdes sociais séo
entidades quase tangiveis. Elas circulam, cruzam-se e se cristalizam incessantemente
através de uma fala, um gesto, um encontro em nosso universo cotidiano”. Elas nao
sao construidas de maneira isolada, mas a partir de processos histéricos e
socialmente determinados. Portanto, a dinamicidade existente nas representacdes
sociais articula experiéncias individuais e herancas coletivas, que reforca que nao se
tratam de estruturas fixas, mas de construcdes em permanente transformacao.

As representagdes sociais surgem, sobretudo, da necessidade de tornar familiar
aquilo que inicialmente se apresenta como estranho. Para Moscovici (2007, p. 61),
“[...] coisas que nao sao classificadas e que ndo possuem nome, sdo estranhas, nao
existentes e ao mesmo tempo ameacadoras”. Dessa maneira, as representacoes
atuam como mecanismos interpretativos que permitem aos sujeitos integrar o
desconhecido ao universo simbolico conhecido, conferindo sentido a realidade.

A familiarizacido é, portanto, um processo construtivo no qual se inserem dois
mecanismos fundamentais: a ancoragem, que consiste em relacionar novos
fendmenos a esquemas de conhecimentos pré-existentes, os classificando e dando
nome; e a objetivagcao, que consiste em transformar ideias abstratas em imagens
concretas e compartilhaveis (Moscovici, 2007).

Jodelet (2000) enfatiza que as representa¢des ndo apenas expressam os modos
de pensar, mas também orientam praticas desenvolvidas no cotidiano, nos diferentes
espacos da vida social. Para a autora, é através do estudo dos processos e dos
produtos de construgao e interpretagao da realidade, que se torna possivel integrar as
dimensdes sociais, culturais e historicas, uma vez que as representacdes sao
produzidas na vida coletiva e atravessadas pela experiéncia social dos grupos.

Para Jodelet (2000, p. 10), que desenvolveu a Abordagem Cultural,
Las representaciones sociales conciernen al conocimiento del sentido

comun, que se pone a disposicién en la experiencia cotidiana; son
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programas de percepcion, construcciones con estatus de teoria
ingenua, que sirven de guia para la accion e instrumento de lectura de
la realidad; sistemas de significaciones que permiten interpretar el
curso de los acontecimientos y las relaciones sociales; que expresan
la relacién que los individuos y los grupos mantinen con el mundo y los
otros; que son forjadas en la interaccién y el contacto con los discursos
que circulan en el espacio publico; que estan inscritas en el lenguaje y
las practicas; y que funcionan como lenguaje en razén de su funcién
simbdlica e de los marcos que proporcionan para codificar y
categorizar lo que compone el universo de la vida.

Jodelet (2000) enfatiza que as representagdes ndo apenas expressam 0s modos
de pensar, mas também orientam praticas desenvolvidas no cotidiano, nos diferentes
espacos da vida social. Para a autora, é através do estudo dos processos e dos
produtos de construgao e interpretagao da realidade, que se torna possivel integrar as
dimensdes sociais, culturais e historicas, uma vez que as representacbes sao
produzidas na vida coletiva e atravessadas pela experiéncia social dos grupos.

Nesse sentido, a Abordagem Cultural ndo apenas contribui para a compreensao
das praticas e dos sentidos atribuidos pelos sujeitos, mas também se configura como
uma perspectiva tedrica capaz de promover o dialogo entre diferentes tradigbes de
investigacdo. Segundo Jodelet (2000), a abordagem das representagdes sociais
favorece um dialogo n&o competitivo entre as distintas correntes investigativas,
permitindo a construcdo de uma perspectiva comum da realidade social. Essa
aproximagdo amplia a analise dos fenbmenos ao integrar dimensdes sociais,
econdmicas, culturais e historicas.

Dessa forma, a Teoria das Representagbes Sociais se propde a investigar os
processos de construgcao das representacdes sociais enquanto forma especifica de
conhecimento social. Essa teoria “[...] vem se apresentando como um instrumento
tedrico de identificacdo das realidades sociais, podendo também ser utilizada para
planejar intervengdes mais fundamentadas” (Santos, 2021, p. 40).

3 METODOLOGIA

Este estudo € de natureza qualitativa. Segundo Oliveira (2007), estudos desse tipo
consistem em analisar e refletir sobre a realidade, empregando métodos e técnicas
para compreender, de maneira detalhada, o objeto de estudo em seu contexto
historico e de acordo com sua estruturacao.

Para Gerhardt e Silveira (2009), a pesquisa qualitativa ndo se orienta pela
representatividade numérica, mas pelo aprofundamento da compreensdao dos
fendmenos investigados. Nessa abordagem, o pesquisador estabelece uma conexao
direta com o objeto de estudo, entendendo que o conhecimento produzido é situado,
parcial e condicionado pelas interagdes ocorridas ao longo da pesquisa. Assim, a
pesquisa qualitativa volta-se a compreenséao de aspectos da realidade que nao podem
ser quantificados, especialmente a dindmica das relagdes sociais. (Gerhardt; Silveira,
2009).
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3.1 Campo empirico e critérios de participagao

O campo empirico desta pesquisa foi o IFPE - campus Pesqueira. Localizado no
Agreste Central de Pernambuco, no municipio de Pesqueira, a aproximadamente 215
km da capital, Recife, o campus € referéncia regional em educagéo profissional e
tecnoldgica. A instituicdo oferta cursos técnicos, incluindo o EMI, de graduagéao e de
pos-graduagao.

O Quadro 1 apresenta os cursos ofertados pelo IFPE - campus Pesqueira®.

Quadro 1 - Cursos ofertados pelo IFPE - campus Pesqueira

Nivel/Modalidade | Tipo de Curso Cursos Ofertados
Integrado Edificagdes, Eletrotécnica e Meio Ambiente
10
Técnico PROEJA Auxiliar Administrativo

Concomitante

Subsequente Edificagdes e Eletrotécnica

. . Matematica, Fisica e Pedagogia Intercultural
Licenciatura

Graduacao Indigena'"
Bacharelado Enfermagem e Engenharia Elétrica
Especializagdo em Ensino de Fisica e Matematica e
Latu Sensu E ializach E . | E ltai
Pés-graduagao specializagdo em Energia Solar e Fotovoltaica
Stricto Sensu Mestrado Profissional em Enfermagem

Fonte: Elaborado pela autora

No periodo da pesquisa, cinco professores, todos do sexo masculino, atuavam na
disciplina de Matematica nos cursos de EMI oferecidos no campus. Como critério de
participacao, foram considerados os docentes que estavam lecionando nos cursos do
EMI durante o semestre letivo de 2025.2, ocasidao em que a pesquisa de campo foi
realizada.

3.2 Técnicas de coleta e analise dos dados

Como técnica de coleta de dados, utilizamos a entrevista semiestruturada. Para
Trivinds (1987), esse tipo de entrevista constitui-se como um dos principais
instrumentos de coleta de dados em pesquisas qualitativas, pois possibilita ao
pesquisador acessar, de forma aprofundada, os significados atribuidos pelos sujeitos
as suas experiéncias. Segundo o autor, a entrevista semiestruturada caracteriza-se
pela utilizagdo de questionamentos basicos previamente definidos, sustentados por
teorias e hipdteses relacionadas ao objeto de estudo, ao mesmo tempo em que

%As informagdes foram retiradas do site do IFPE: https://portal.ifpe.edu.br/pesqueira/cursos/. Acesso
em: 13 fev. 2026.

10Programa Nacional de Integragdo da Educacao Profissional com a Educagéo Basica na Modalidade
de Educacgéao de Jovens e Adultos.

"0 curso é ofertado pelo Programa Nacional de Fomento a Equidade na Formacao de Professores da
Educacao Basica (PARFOR Equidade).
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permite flexibilidade para o surgimento de novas questdes ao longo da interagdo. Além
disso, valoriza a presenca ativa do pesquisador e cria condi¢gdes para que o informante
se expresse com liberdade e espontaneidade, contribuindo para o enriquecimento e a
densidade das informagdes produzidas (Trivinds, 1987).

A organizagdo do roteiro da entrevista, centralizado no objeto de pesquisa,
abrangeu aspectos relacionados a compreensdao do participante acerca das
finalidades do EMI, o modo como ocorre o planejamento das aulas de Matematica e
o dialogo da disciplina com as disciplinas da formacao profissional. Destacamos que,
para subsidiar a caracterizagao dos participantes, com informagdes tais como idade,
pds-graduagao, tempo em que atua no IFPE, tempo em que atua no EMI e se recebeu
formacao especifica sobre o EMI, elaboramos um questionario'? no Google Forms'3.

Para a analise dos dados, utilizamos a Analise de Conteudo. Bardin (2016, p. 48)
afirma que a analise de conteudo visa a “[...] explicitagao e sistematizacado do conteudo
das mensagens [...], a partir de um conjunto de técnicas, que embora parciais, séo
complementares”. Para Moraes (1999, p. 2), “[...] a analise de conteudo constitui uma
metodologia de pesquisa usada para descrever e interpretar o conteudo de toda
classe de documentos e textos”. Segundo o autor, esse procedimento possibilita
descricbes sistematicas, de natureza qualitativa ou quantitativa, que contribuem para
a reinterpretagdo das mensagens e para a compreensao de seus significados em um
nivel que ultrapassa a leitura imediata ou superficial do material analisado.

A analise requer tratamento rigoroso do material empirico, que chega ao
pesquisador em estado bruto. Conforme sistematiza Bardin (2016), esse processo
desenvolve-se em trés etapas inter-relacionadas: Pré-analise - voltada a organizagéo
do material, é constituida pela leitura flutuante, escolha dos documentos, formulagao
das hipoteses, dos objetivos e da elaboragao dos indicadores; Exploragdo do material
- corresponde ao processo de codificacédo e criagado das categorias; e o Tratamento
dos resultados - envolve a inferéncia e a interpretagao a luz do referencial tedrico da
pesquisa.

A partir dessa organizagao, foi possivel construir as categorias tematicas que
subsidiaram a compreensdo do objeto investigado e a articulagdo entre os dados
empiricos e o referencial teérico adotado.

3.3 O trabalho de campo

O contato com os participantes da pesquisa ocorreu entre os dias 19 e 28 de
novembro de 2025, por meio do aplicativo WhatsApp'* e também de forma presencial.
A aproximagao com os docentes se deu a partir de vinculos institucionais ja
estabelecidos, especialmente porque alguns deles atuam no curso de Licenciatura em
Matematica do qual sou estudante, o que permitiu 0 acesso aos seus numeros de
WhatsApp. No total, quatro professores aceitaram participar da entrevista, enquanto
um recusou a participagao, por se tratar de uma entrevista gravada.

2pisponivel em: https:/forms.gle/X5BE5irL6FnHAACES

13Google Forms é uma ferramenta do Google utilizada para a criagdo de formularios on-line e coleta
automatizada de dados, realizada por meio de links.

14WhatsApp € um aplicativo de mensagens instantdneas que permite o envio de textos, audios,
imagens e a realizagdo de chamadas de voz e video por meio da internet.
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O agendamento da entrevista com trés professores foi realizado via WhatsApp e
devido a dificuldade de conciliar encontros presenciais, elas ocorreram em formatos
distintos: por meio de chamada de voz via WhatsApp, pela plataforma Google Meet'®
e de forma presencial no préprio campus. A principio, a intengdo era realizar as
entrevistas remotas somente pelo Google Meet, mas como o professor apresentou
dificuldades de acesso a plataforma, optamos em seguir com a chamada de voz, que
foi gravada utilizando o gravador de audio do notebook.

Antes da realizagcdo das entrevistas, todos os professores foram devidamente
orientados a ler e assinar o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE). Em
seguida, os professores responderam ao questionario sobre os dados de
caracterizacado do participante, disponibilizado através do Google Forms e, depois,
demos inicio a entrevista, com as questdes relacionadas ao objeto de pesquisa.

ApoGs o término das entrevistas, todos os dados foram transcritos e armazenados
em pastas especificas e protegidas por senha no computador pessoal da
pesquisadora. No caso da entrevista que ocorreu por meio de ligagao, foi necessario
utilizar o software Wondershare Filmora'® para limpeza do audio, a fim de garantir
maior clareza e compreensdo das falas. Em seguida, deu-se inicio a analise dos
depoimentos a partir da Técnica de Analise de Conteudo.

3.4 Caracterizagao dos participantes

Visando assegurar o anonimato e preservar a identidade dos participantes,
segundo os principios éticos que orientam pesquisas com seres humanos, eles foram
identificados por pseuddénimos'’ e, para evidenciar a sua fungéo profissional, optou-
se por anteceder cada nome do titulo “professor”. Dessa forma, os pseudénimos
adotados foram os seguintes: Professor icaro, Professor Apolo, Professor Orfeu e
Professor Aquiles.

O Quadro 2 apresenta dados gerais de caracterizagao dos participantes.

Quadro 2 - Caracterizagao dos participantes da pesquisa

. . - , .| Tempo em que | Tempo em que
Participantes Idade Graduagao |Pés-graduagao atua no IFPE atua no EMI
Licenciatura Mestrado
Professor icaro 44 anos em Profissional em 13 anos 13 anos
Matematica Matematica

15Google Meet é uma plataforma de videoconferéncia do Google utilizada para a realizagao de reunides
e entrevistas on-line por meio de audio e video.

"®Wondershare Filmora é um software de edicao de audio e video utilizado para tratamento e
aprimoramento de arquivos digitais, como limpeza de ruidos e melhoria da qualidade sonora.

"Conforme a Resolugcdo do Conselho Nacional de Saude n.° 510/2016, capitulo Il - Dos principios
éticos das pesquisas em Ciéncias Humanas e Sociais, art. 3° inciso VII, que assegura a
“confidencialidade das informagdes, da privacidade dos participantes e da protegao de sua identidade,
inclusive do uso de sua imagem e voz”.
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Licenciatura
em Ciéncias Mestrado em

Professor Apolo 46 anos C.(?m o Educ?gao 6 anos 2 anos e 6 seis
Habilitacao Matematica e meses
em Tecnoldgica
Matematica
Mestrado
. . Profissional em
Licenciatura Educacio
Professor Orfeu 36 anos em . ¢ 4 anos 4 anos
” Profissional e
Matematica .
Tecnoldgica -
ProfEPT
Licenciatura
em Especializagéo
Professor Aquiles| 58 anos Matematica e | em Educacao 28 anos 28 anos
Bacharelado Matematica

em Direito

Fonte: Elaborado pela autora

Conforme apresentado no Quadro 1, os participantes apresentam faixa etaria
entre 36 e 58 anos. Todos possuem licenciatura, sendo trés em Licenciatura em
Matematica e um em Licenciatura em Ciéncias com habilitacdo em Matematica.
Destacamos que o Professor Aquiles, além de Licenciatura em Matematica, possui
também Bacharelado em Direito, ampliando seu percurso formativo para além da area
especifica da docéncia em Matematica. No que se refere a formacgao continuada, um
docente possui especializacéo e trés possuem titulagdo em nivel de mestrado, sendo
que um deles concluiu o Mestrado Profissional em Educagdo Profissional e
Tecnolégica no Programa de Poés-Graduagdo em Educacédo Profissional e
Tecnolégica em rede nacional (ProfEPT). O ProfEPT é um programa de pos-
graduacao stricto sensu, reconhecido pela CAPES, voltado a formagéao de professores
que atuam ou que desejam atuar na Educacao Profissional e Tecnologica (EPT).

Em relacdo ao tempo de atuacdo no EMI, os participantes possuem diferentes
trajetdrias profissionais, com periodos que variam entre dois anos e seis meses e 28
anos'®. Destacamos que trés professores afirmaram ndo ter recebido formacao
especifica para atuacdo no EMI, enquanto um docente declarou ter participado de
alguma formacéo.

4 RESULTADOS E ANALISES

A partir da analise dos depoimentos dos professores, emergiram as seguintes
categorias tematicas: “O Ensino Médio Integrado e suas finalidades” e “O Ensino
Médio Integrado e a fragmentacg&o formativa na pratica”.

18Informa(;é\o fornecida pelo participante no questionario. Ressalta-se, contudo, que do ponto de vista
legal o EMI passa a ser previsto a partir do Decreto n.° 5.154/2004 (Brasil, 2004). Entretanto, segundo
o Projeto Politico-Pedagdgico Institucional (PPPI, 2012), o campus Pesqueira iniciou suas atividades
com cursos técnicos integrados em 1994. Encaminhamos solicitacdo de esclarecimento a instituicdo
via e-mail, mas ndo obtivemos retorno até a concluséo deste trabalho.
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4.1 O Ensino Médio Integrado e suas finalidades

A analise dos depoimentos permitiu identificar diferentes finalidades atribuidas
pelos professores ao EMI: a integragao entre formagao geral e formagao técnica;
a preparagao para o mercado de trabalho; a preparagao para o acesso ao ensino
superior e a formagao humana. Essas finalidades ndo se apresentam de forma
homogénea, em alguns momentos se aproximam da proposta integradora defendida
na producao tedrica sobre o EMI e, em outros, reafirmam concepg¢des tradicionais
historicamente associadas ao Ensino Médio brasileiro.

No campo tedrico, o EMI é concebido como uma proposta de enfrentamento ao
dualismo educacional que separa a formagao geral de carater propedéutico da
formacgao voltada ao trabalho. Para Frigotto, Ciavatta e Ramos (2012, p. 43), “[...] 0
Ensino Médio Integrado, sob uma base unitaria de formagéo geral, € uma condi¢gao
necessaria para se fazer a ‘travessia’ para uma nova realidade”, na medida que busca
romper com a dicotomia entre formagao geral e formacédo profissional. Essa
integracédo nao se limita a justaposi¢gao de componentes curriculares, mas pressupde
a articulagao entre trabalho, ciéncia, cultura e tecnologia como eixos estruturantes da
formacéo.

As representacbes sociais do EMI dos professores revelam que, entre as
finalidades atribuidas pelos docentes, a integracdo entre a formagédo geral e a
formacgao técnica surge como um dos sentidos predominantes nos depoimentos. O
EMI ¢é caracterizado como algo diferente do Ensino Meédio regular, sendo
compreendido como uma proposta que articula a formagao geral a formagéao técnica,
visando, predominantemente, o trabalho. Em alguns depoimentos, entretanto, a
finalidade do EMI aparece fortemente associada a inser¢cado no mercado de trabalho,
compreendida em termos de preparacao imediata. Essa concepc¢ao € evidenciada em
falas como:

Além de formar com os conhecimentos de disciplinas gerais, de
formagéo geral, o Ensino Médio Integrado também prepara para o
mercado de trabalho [...] (Professor Icaro).

A formagéao para o mercado de trabalho. Digamos, uma inser¢gao mais
imediata no mercado de trabalho, entendeu? Eu penso dessa forma.
Porque a graduacao se leva um pouco mais de tempo, né? [...] Ja na
formacgao técnica, ndao; vocé consegue se inserir mais rapidamente
(Professor Orfeu).

Nessas representacdes, a formacido técnica assume centralidade, enquanto
outras dimensodes formativas do EMI permanecem em segundo plano, o que tensiona
a concepgao de integragcao defendida teoricamente, na medida em que reduz o EMI a
uma preparagao de carater mais instrumental e imediato. Assim, depoimentos indicam
que a finalidade do EMI é frequentemente compreendida a partir de objetivos praticos
e imediatos, o que tende a redefinir o sentido da integragcdo no interior do projeto
formativo.

Para Frigotto (2012), a relacdo do Ensino Médio com o trabalho n&o pode ser
reduzida a uma logica imediatista ou instrumental. O autor defende que o Ensino
Médio, enquanto etapa da Educagéo Basica, deve articular trabalho, ciéncia e cultura,
constituindo-se como um direito social vinculado as multiplas dimensdes da vida.
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Quando essa relagao é compreendida de forma restrita, tende-se a esvaziar o sentido
formativo mais amplo do EMI, aproximando-o de uma concepcido voltada
predominantemente a insercao imediata no mercado de trabalho.

Nesse sentido, destacamos o depoimento do Professor Apolo, que demonstra, a
partir da linguagem, o entendimento de que a proposta do EMI esta articulada ao
mundo do trabalho, compreendido em uma dimensao histérica e social, € nao limitado
a nocao de mercado de trabalho. Trata-se de uma concepg¢ao que entende o trabalho
como principio de cidadania, associado a participacao na producgao social da riqueza
e distinto das formas alienadas e exploratérias que marcam o trabalho sob o
capitalismo (Ciavatta, 2012).

Vejamos o depoimento do referido docente.

O Ensino Médio Integrado [...] nessa integragéo, o aluno ganha uma
nova visdo, principalmente do mundo do trabalho. Ai ele consegue
alinhar essas duas situacdes: o lado académico e também o lado
profissional (Professor Apolo).

Nos depoimentos, emerge também uma concepg¢ao que desloca a finalidade do
EMI para objetivos externos a propria proposta integradora. Essa perspectiva aparece
na fala do Professor icaro, ao afirmar que o “[...] foco n&o é o curso técnico integrado,
o foco sempre sdo os vestibulares”. Isso revela uma compreensao do EMI orientada
pela l6gica propedéutica do Ensino Médio regular. Nessa leitura, o curso técnico deixa
de constituir eixo estruturante da formagao e passa a ocupar um lugar secundario, ja
que se busca atender prioritariamente as exigéncias dos vestibulares.

Essa concepgéo distancia-se da nocao de formacao integrada defendida por
Ciavatta (2012, p. 94), ao afirmar que “[...] a formagéao integrada [...] exige que se
busquem os alicerces do pensamento e da producdo da vida além das praticas de
educacao profissional e das teorias da educagao propedéutica que treinam para o
vestibular’. Assim, quando a finalidade do EMI se desloca para a légica dos
vestibulares, tende-se a reproduzir o modelo tradicional do Ensino Médio regular,
esvaziando sua proposta de integragcao e de formacao omnilateral.

No que se refere a “formacdo humana”, observa-se que essa dimensao aparece
de forma pouco expressiva nos depoimentos. Somente o Professor Orfeu menciona o
EMI como espaco de articulacdo entre “formacdo humana e formacdo técnica”. E
relevante mencionar que o Professor Orfeu possui Mestrado concluido no ProfEPT,
programa voltado a formagdo no campo da EPT, o que pode ter contribuido para a
compreensao dessa articulagdo. Esse dado € significativo, pois, na concepgao de
formacgao integrada defendida por Ciavatta (2012), a formagé&o integrada pressupde
que a educagao geral se torne inseparavel da educacéao profissional, superando a
reducdo da preparacao para o trabalho ao seu aspecto meramente operacional. A
baixa recorréncia dessa dimensao nos depoimentos indica um limite importante na
apropriacdo da concepcdo de EMI, na medida em que a formagao voltada ao
desenvolvimento critico, social e histérico do sujeito ndo se apresenta como eixo
central em suas representagoes.

De modo geral, essas representacdes revelam que as finalidades atribuidas pelos
professores ao EMI sdo marcadas por tensdes e ambiguidades. Embora a integragao
entre formacédo geral e formagado técnica seja reconhecida, ela tende a ser
compreendida a partir de finalidades praticas e imediatas, como a preparagao para o

Instituto Federal de Pernambuco. Campus Pesqueira. Curso de Licenciatura em Matematica. 23 de
fevereiro de 2026.



17

trabalho ou para o acesso ao ensino superior, sem se afirmar plenamente como
principio formativo. A formagdo humana aparece de forma pouco recorrente,
indicando limites na prépria apropriagdo da concepgao de formagao integral que
fundamenta o EMI e evidencia a permanéncia de concepg¢des tradicionais do Ensino
Médio nas representagdes docentes.

Assim, diferentemente do estudo de Silva e Lima (2023), que identificaram que as
representacdes sociais de professores de Fisica do campus Pesqueira tendem a se
aproximar mais da concepgao de formacgao integral proposta pelo EMI, os resultados
desta pesquisa apontam uma configuragdo distinta. Nas representacdes dos
professores de Matematica, os sentidos dominantes remetem a uma compreensao
mais fragmentada desse ensino.

Essa configuragdo pode ser compreendida pela Teoria das Representagbes
Sociais. Conforme Jodelet (2000), as representag¢des funcionam como programas de
percepcao que orientam a agao e estruturam a leitura que os sujeitos fazem da
realidade. Assim, ao atribuirem ao EMI sentidos majoritariamente pragmaticos, os
professores mobilizam sistemas de significados que organizam suas interpretagdes e
direcionam suas praticas pedagogicas.

Desse modo, as finalidades atribuidas ao EMI n&o se limitam a opinides
individuais, mas expressam formas compartilhadas de significar esse ensino,
deixando evidente como determinados sentidos ganham centralidade e passam a
estruturar o modo como esse ensino € concebido no contexto escolar.

4.2 O Ensino Médio Integrado e a fragmentacao formativa na pratica

As representagodes sociais do EMI construidas pelos professores evidenciam que,
na pratica, persiste uma fragmentagcdo formativa no EMI. Essa fragmentagao
manifesta-se na auséncia de articulagdo sistematica entre os conhecimentos
matematicos e as demandas formativas dos cursos técnicos, revelando limites na
efetivacdo da proposta do EMI. Analiticamente, essa fragmentacédo foi organizada
nesta categoria em trés subcategorias, que correspondem a diferentes dimensdes do
fendmeno: uma dimenséo curricular-epistemoldgica, expressa na nao integragao da
disciplina Matematica com as disciplinas da formagao técnica; uma dimensao
institucional-normativa, evidenciada na centralidade normativa em detrimento da
construgcao coletiva do curriculo; e uma dimensdo pedagogico-didatica,
materializada na permanéncia de uma organizagao tradicional do ensino de
Matematica.

4.2.1 A ndo integragao da disciplina Matematica com as disciplinas da formagao
técnica

A primeira subcategoria evidencia que a fragmentagdo formativa no EMI se
expressa, sobretudo, na ndo integragdo da disciplina Matematica com as disciplinas
da formacéo técnica.

Nas representacdes sociais dos professores, os conhecimentos matematicos
aparecem, majoritariamente, dissociados das demandas formativas dos cursos
técnicos, o que limita a construgdo de praticas pedagdgicas orientadas pela
perspectiva integradora do EMI.

O Professor icaro nos traz a seguinte fala:
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O que eu percebo e vejo aqui no IFPE - campus Pesqueira é que nao
existe aproximagdo ou conversas/dialogos para aproximar as
disciplinas de formagao geral com a area técnica que os estudantes
estdo se formando. E isso ndo é diferente com a Matematica. Entao,
da forma que eu vejo, da forma que acredito e até trabalho, a disciplina
de matematica é oferecida como se fosse para o Ensino Médio regular,
ficando as aplicagcbdes ou intersecbes com a area técnica para as
disciplinas mais especificas. [...] eu vejo que existe uma distancia, na
verdade, entre a formagdo técnica e a formagdo matematica
(Professor icaro).

A fala do docente indica que a disciplina Matematica é representada como um
componente da formagao geral organizado segundo a légica do Ensino Médio regular,
e nao como parte de um projeto curricular articulado a formagao técnica. Ao afirmar a
inexisténcia de dialogo entre as areas, o Professor icaro indica que a integracdo nao
se constitui como principio estruturante do curriculo, mas como algo eventual ou até
mesmo inexistente. A expressao “existe uma distancia” revela a percepcdo de uma
separacgao institucionalizada entre os campos de conhecimento, o que reforca a
permanéncia de uma organizagao curricular pouco articulada.

Essa representacdo dialoga com a analise de Ramos (2012), ao destacar que a
integracdo no EMI ndo se efetiva pela mera justaposicdo de disciplinas ou pela
coexisténcia entre formagéao geral e formagéao técnica. Para a autora,

[...] a sobreposigao de disciplinas consideradas de formagao geral e
de formacgéao especifica ao longo de um curso ndo € o mesmo que
integragéo, assim como ndo o é a adigdo de um ano de estudos
profissionais a trés de ensino médio (a chamada estrutura 3+1). A
integracdo exige que a relacdo entre conhecimentos gerais e
especificos seja construida continuamente ao longo da formagéao, sob
os eixos do trabalho, da ciéncia e da cultura (Ramos, 2012, p. 112-
113).

Quando essa construcdo ndo se realiza de forma processual e articulada, o
curriculo tende a manter-se fragmentado, mesmo em uma proposta que se anuncia
como integrada.

Ao tratar das relagdes entre a Matematica e a formagao técnica, o Professor Apolo
evidencia que as aproximagdes existentes ndo decorrem de um planejamento
coletivo, mas de demandas circunstanciais. Nesse sentido, afirma:

Bom, ela ndo difere muito do ensino tradicional, do ensino classico.
[...] Eventualmente, os professores das disciplinas técnicas, eles
esperam que nos trabalhemos certos conteudos para que dé apoio ao
que eles passam em sala de aula. [...] € até um problema em relagao
a isso, porque as vezes o conteudo de matematica, ele anda um pouco
mais lento em relagédo ao que algumas disciplinas técnicas precisam,
e muitas vezes nao ha esse casamento. [...] Existe dialogo, mas é um
dialogo que vai depender mais do professor, entendeu? Entdo, tem
disciplina que de fato exige. Mas essa comunicagao existe pela
natureza das disciplinas, entendeu? Eu ja fiz isso uma vez, consegui
fazer isso uma vez com um professor de topografia [...]. Mas assim, é
pela necessidade das disciplinas, ndo porque dois professores ou
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mais vao se juntar para ver o melhor caminho para aquela disciplina,
unindo essas duas necessidades: a matematica e a disciplina técnica
(Professor Apolo).

Diferentemente da fala do Professor icaro, o depoimento do Professor Apolo nio
aponta uma auséncia absoluta de dialogo, mas evidencia que a articulagao entre as
areas ocorre de maneira circunstancial e funcional. A integragcédo aparece vinculada a
demandas especificas das disciplinas técnicas, quando estas “esperam”
determinados conteudos da Matematica, e ndo como resultado de um planejamento
coletivo entre os docentes. Ao afirmar que “n&o ha esse casamento” e que o dialogo
“‘depende mais do professor”’, o docente revela que a integragdo se estabelece de
forma individualizada, episoddica e orientada por necessidades imediatas. Nesse
sentido, a articulagédo entre formacgéao geral e técnica assume um carater instrumental,
condicionado as demandas imediatas das disciplinas técnicas, ndo se consolidando
como eixo estruturante do projeto formativo do EMI.

A leitura proposta por Ciavatta (2012) contribui para aprofundar essa analise ao
indicar que a fragmentacédo curricular e a separagcao entre formacao geral e a
formacao profissional alimentam o dualismo educacional e comprometem a formagao
integrada. Quando a articulagédo entre areas ocorre apenas por necessidade imediata
ou iniciativa individual, a integracao deixa de constituir-se como principio formativo e
passa a assumir um carater pragmatico e utilitario. Para a autora, esse processo
ocorre quando a educacdo perde seu “sentido transcendente”, entendido como a
capacidade de conhecer, atuar, e ressignificar a realidade, sendo reduzida a praticas
que segmentam os curriculos “[...] cerceando a formacgéao integrada do conhecimento
que embasa a técnica e as tecnologias” (Ciavatta, 2012, p. 93).

Os resultados dessa analise dialogam com os achados de Silva e Lima (2023),
que também identificaram, a partir das representacdes de professores de Fisica, que
os planejamentos das aulas sao realizados de forma individualizada, sem a
construcdo coletiva com os professores das disciplinas de formacao técnica. Os
autores ressaltam ainda que, “[...] mesmo que os professores tentem relacionar os
assuntos de Fisica com as disciplinas de formacao técnica, isso ndo é o suficiente
para considerarmos que existe uma integragao” (Silva; Lima, 2023, p. 15).

Ja o Professor Aquiles destaca que as limitagdes para a integragdo também
decorrem das condigdes estruturais do trabalho docente. Segundo ele:

Nem sempre eu acredito que isso aconteca. [...] O tempo,
normalmente, o tempo € muito pouco para vocé fazer determinadas
atividades que se adequem ao programa do profissionalizante deles.
E vocé, as vezes, quer fazer uma coisa, mas nao tem tempo. Se vocé
fizer isso ai, vocé termina sem terminar o programa (Professor
Aquiles).

A fala do Professor Aquiles introduz um elemento distinto na compreensao da
fragmentacdo: a limitagdo imposta pelas condigdes objetivas de organizagdo do
trabalho pedagogico. Ao afirmar que “nem sempre” a integragdo acontece e que “o
tempo é muito pouco”, ele evidencia uma tensdao entre a intencdo de articular
conteudos e a necessidade de cumprir 0 programa previsto. A preocupagao em
“terminar o programa” aparece como prioridade estruturante da pratica docente,
indicando que o curriculo é percebido como um conjunto de conteudos a serem
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vencidos dentro de uma carga horaria restrita. Nesse cenario, a integragcao deixa de
ser concebida como principio organizador do ensino e passa a ser vista como uma
atividade adicional, que compete com o cumprimento das exigéncias formais da
disciplina.

Nesse contexto, o processo de ancoragem, descrito por Moscovici (2007),
contribui para compreender como a proposta de integragdo € reinterpretada no
cotidiano escolar a partir de referéncias ja consolidadas na cultura pedagoégica. Como
destaca Jodelet (1993), as representag¢des sociais se constroem nas praticas e na
vida cotidiana, sendo atravessadas pela cultura e pela historia dos grupos sociais.
Assim, o EMI é ancorado segundo esquemas tradicionais de organizagao disciplinar,
0 que contribui para a permanéncia da separacdo entre Matematica e formagao
técnica.

A analise das representagbes indica, portanto, que a fragmentagcdo entre a
matematica e a formacgao técnica se produz por multiplas determinagdes, sendo elas:
a auséncia de dialogo institucional, articulagbes episodicas orientadas por demandas
imediatas e limitagdes estruturais impostas pela organizagéo curricular e pela carga
horaria. Assim, a Matematica aparece, majoritariamente, como um componente da
formacao geral ofertada nos moldes do Ensino Médio regular, o que contraria a
concepgao de integragao e evidencia um dos desafios centrais para a efetivagdo do
projeto formativo do EMI.

4.2.2 A centralidade normativa em detrimento da construg¢do coletiva do
curriculo

A segunda subcategoria evidencia que a fragmentacao formativa no EMI também
se expressa na centralidade normativa, em detrimento da construcdo coletiva do
curriculo. Nas representacgdes sociais dos professores, o curriculo aparece fortemente
orientado por prescrigdes legais, documentos institucionais e normativas externas, o
que tende a reduzir os espacgos de dialogo, negociacéo e elaboragao coletiva entre os
docentes. Esse predominio do cumprimento formal das normas sobre a reflexao
pedagogica compartilhada fragiliza a construgdo de propostas curriculares
integradoras e limita a materializagcédo do EMI como um projeto formativo coletivo.

Dessa forma, a orientacdo normativa, como elemento estruturante das praticas
pedagogicas docentes, aparece aqui como um dos fatores que contribuem para a
manutengdo de um curriculo fragmentado. Nos depoimentos analisados, observa-se
que a referéncia a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e aos programas
institucionais aparece como elemento estruturante das decisdes pedagdgicas,
indicando uma compreensdo do curriculo como algo previamente definido a ser
seguido. Essa centralidade normativa sugere uma relagdo na qual o professor tende
a se posicionar mais como executor do curriculo do que como sujeito ativo na sua
construgéo, o que favorece a reprodugao de praticas pedagodgicas alinhadas a um
modelo tradicional de ensino.

Essa orientacdo manifesta-se de forma explicita nas falas dos docentes. O
Professor icaro, por exemplo, afirma que “[...] tudo que é pensado, que é planejado,
logicamente vai de acordo com a BNCC, com as habilidades e competéncias que la
estdo descritas”, indicando que o planejamento das aulas de Matematica parte
diretamente das diretrizes estabelecidas no documento nacional. De modo
semelhante, o Professor Aquiles destaca: “[...] sigo o programa, e nesse programa...
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ai vou fazendo o planejamento e vou organizando as aulas. [...] A instituicdo tem um
programa e eu sigo aquele programa”, reforcando a centralidade dos programas
institucionais como referéncia principal para a organizagéo do trabalho pedagdgico.
Essas falas revelam uma pratica docente fortemente ancorada no cumprimento de
orientacbées normativas, na qual pouco se mencionam 0s processos coletivos de
reflexdo curricular ou iniciativas de integragao entre areas, que sdo elementos centrais
a proposta de EMI.

Embora os documentos normativos desempenhem papel importante na
organizagdo do trabalho escolar, sua centralidade torna-se problematica quando
assumida de forma acritica, pois tende a reforcar a fragmentagao curricular e a
reproducdo de praticas pedagodgicas tradicionais. Ramos (2012) alerta que, no
contexto das reformas educacionais da década de 1990, a nogdo de competéncias
passou a orientar o curriculo, promovendo a “desintegragao curricular” e conferindo
as disciplinas um carater “abstrato e fixo préprio dos curriculos fragmentados”. E
importante destacar que essa orientagao passa a ser aprofundada com a Reforma do
Ensino Médio e pela Base Nacional Comum Curricular (BNCC), pois se fundamentam
na pedagogia das competéncias (Trindade; Malanchen, 2022). Portanto, quando o
planejamento docente se orienta prioritariamente pelo cumprimento de programas e
habilidades previamente definidos, se reduz o espaco para a reflexdo coletiva e para
a articulagao entre formacéao geral e técnica.

Em contraposicéo a essa logica, Ciavatta (2012, p. 93) destaca a importéncia de
que as escolas produzam “[...] dentro de suas realidades e de forma participativa, seus
curriculos e propostas politico-pedagogicas [...]°, ressaltando o papel do trabalho
coletivo e da autonomia pedagodgica na construcdo de propostas efetivamente
integradoras.

Desse modo, a centralidade normativa observada nos depoimentos tende a se
desarticular de processos coletivos de reflexdo e construgao curricular, limitando a
materializagdo da proposta integradora do EMI no ensino de Matematica e
reafirmando uma logica de organizagao curricular marcada pela fragmentagao e pela
hierarquizagéo dos saberes.

Na perspectiva de Jodelet (1993), as representacdes se constroem nas praticas
sociais e organizam a relagao dos sujeitos com os objetos de seu cotidiano. Assim, as
nogodes de curriculo e de formagao integral, quando objetivadas em prescricdes como
a BNCC e os programas institucionais, passam a adquirir estabilidade simbdlica e a
definir modos legitimos de atuagdo docente, redefinindo o lugar do professor na
dindmica curricular, como apontamos anteriormente, posicionando-o mais como
executor do curriculo.

4.2.3 A permanéncia da organizagéao tradicional do ensino de Matematica

A terceira subcategoria evidencia que a fragmentagcdo formativa no EMI se
manifesta na permanéncia de uma organizagéao tradicional do ensino de Matematica.
Nas representacdes sociais dos professores, ha a predominancia de praticas
pedagogicas centradas na transmissdo de conteudos, na compartimentalizagdo dos
saberes e na énfase em procedimentos e exercicios, o que dificulta a articulagao da
Matematica com os principios integradores do EMI e reforca a separagdo entre
formacgao geral e formacgao técnica.
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Nesse sentido, além da centralidade atribuida aos documentos normativos, as
falas dos professores evidenciam que essa orientacdo se concretiza na reproducao
de uma organizagao tradicional da aula de Matematica. Eles descrevem praticas
marcadas pela apresentacdo sequencial dos conteudos, pela retomada de
conhecimentos, pela explicagdo conceitual seguida da resolu¢cao de exemplos e pela
énfase em exercicios e tarefas para casa, caracteristicas historicamente associadas
ao modelo tradicional de ensino.

Essa forma de organizagdo aparece de maneira recorrente nas falas dos
docentes, como se observa a seguir:

E segue o rito normal de outras escolas, sem ser escola técnica, sem
ser um IFPE, um Instituto Federal. [...] apresenta conceitos,
propriedades, aplicagdes, resolucio de exercicios, tarefas para casa,
assim como acontece em outras escolas (Professor icaro).

[...] eu comego a tocar em pontos que os alunos deveriam ter
aprendido em séries anteriores, principalmente no Ensino
Fundamental. [...] Eu apresento conceito, explico as nuances daquele
conceito, entdo comeco a fazer todo um caminho reverso tentando
extrair alguma coisa que ele vivenciou no passado. [...] Depois disso,
a gente faz alguns exemplos, eu questiono eles se estdo com duvidas
[...] E tem a questao dos exercicios. E trabalho também com a situagao
de tarefa de casa (Professor Apolo).

[...] apresento um determinado tépico. [...] Fago uma pequena revisao
de temas importantes que s&o indispensaveis a compreensao do tema
atual que a gente esta vendo, para depois dar continuidade, né? [...]
Passo alguns exemplos, ai respondo com eles, depois também deixo
questdes para eles fazerem em casa (Professor Orfeu).

Digamos o seguinte: a aula de trigonometria, eu vou dar o conceito do
gue vem a ser trigonometria, vou comegar com 0s conceitos iniciais da
trigonometria, e ai vou fazer as atividades e os exercicios (Professor
Aquiles).

As falas indicam que a Matematica é conduzida a partir de uma légica prépria da
formagdo geral, pouco alterada pelas especificidades do EMI. Ainda que os
professores reconhecam, em outros momentos, a importancia da articulagédo com a
formacédo técnica, essa preocupacado nao se traduz, de modo sistematico, na
organizacgao das aulas, que permanecem estruturadas segundo referéncias do Ensino
Médio regular.

Do ponto de vista teorico, a organizagao tradicional do ensino de Matematica se
distancia dos principios que orientam o EMI, especialmente a centralidade do trabalho
como principio educativo. Conforme destaca Ciavatta (2012, p. 101),

[...] H& que se dar ao aluno horizontes de captagdo do mundo além
das rotinas escolares, dos limites do estabelecido e do normatizado,
para que ele se aproprie da teoria e da pratica que tornam o trabalho
uma atividade criadora, fundamental ao ser humano. Assim se gera o
conhecimento, a ciéncia e a cultura como parte do aperfeicoamento
que a atuacao sobre a natureza produz, e o trabalho se torna principio
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educativo, evidenciando a relagao entre ciéncia e produgcdo e as
implicagdes da divisdo técnica e social do trabalho.

No entanto, as praticas descritas pelos professores revelam que o ensino de
Matematica permanece ancorado em uma lbégica transmissiva e disciplinar. A
auséncia de situagdes investigativas e de articulagdo com os processos formativos
dos cursos técnicos evidencia o distanciamento entre a proposta formativa do EMI e
0 modo como a Matematica é ensinada no cotidiano escolar.

De modo geral, essa categoria evidencia que a fragmentac¢ao formativa no EMI se
expressa de forma articulada nas representagdes dos professores, envolvendo tanto
a relacédo entre Matematica e formacao técnica quanto a centralidade normativa e a
reproducdo de praticas tradicionais de ensino. Esses elementos ndo aparecem de
maneira isolada, mas se reforcam mutuamente, contribuindo para a manutencéo de
um curriculo fragmentado, mesmo em uma proposta que se anuncia como integrada.

5 CONSIDERAGOES FINAIS

Esta pesquisa teve como objetivo analisar as representagdes sociais do EMI
construidas por professores de Matematica do IFPE - campus Pesqueira. Os
resultados indicaram que, nas representacbes sociais dos docentes, o EMI é
reconhecido como a integracdo entre formagao geral e formagéo técnica, visando
predominantemente o trabalho, compreendido, sobretudo, a partir de uma ldgica
imediatista e instrumental. Essa compreensao sinaliza que a dimensio da formacéao
humana integral ndo se afirma plenamente como principio estruturante do ensino
integrado.

Os resultados apontaram, também, que, embora a integragdo entre a formagao
geral e formacéo técnica seja reconhecida nas representagcbes dos docentes, sua
efetivacdo encontra limites concretos no cotidiano escolar. A nao articulagao
sistematica entre Matematica e formacado técnica, a centralidade normativa do
curriculo e a permanéncia de uma organizagao tradicional do ensino revelam que a
proposta integradora do EMI convive com praticas ainda marcadas pela
fragmentacgao.

Nossas analises indicaram que o EMI é apropriado e reinterpretado a partir de
esquemas ja consolidados na cultura pedagodgica. Nesse sentido, as representagdes
sociais construidas pelos docentes ndo apenas expressam compreensdes sobre o
EMI, mas orientam suas praticas, contribuindo para a manutencdo das dinamicas
curriculares marcadas pela fragmentacgao.

Os resultados apresentados nesta pesquisa indicam a necessidade de aprofundar
as pesquisas sobre o EMI a luz da Teoria das Representagdes Sociais em diferentes
contextos da Rede Federal de ensino. Considerando que as representagcbes se
constituem nas praticas, nas relagdes institucionais e nos discursos que circulam no
espago publico, € interessante ampliar as analises para outros componentes
curriculares, diferentes campi e demais segmentos da comunidade escolar, como
estudantes, gestores e servidores técnico-administrativos. Esses estudos podem
contribuir para a compreensao de como o EMI é significado pelos diferentes sujeitos
e de que maneira isso pode impactar a materializacdo curricular. Esses
desdobramentos sao fundamentais para o avango das discussbes sobre a
consolidagdo do EMI enquanto projeto formativo integrado.
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Concluimos, portanto, que a consolidagcdo do EMI como projeto formativo
integrado demanda n&o apenas ajustes normativos, mas também processos
formativos que possibilitem a ressignificagao das representagdes docentes acerca da
integracao curricular. Ao evidenciar as tensdes entre concepgéo e pratica, este estudo
contribui para o debate sobre os desafios contemporéneos do EMI e reafirma a
relevancia da Teoria das Representagdes Sociais como referencial analitico no campo
educacional.
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