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RESUMO

Os Institutos Federais (IFs) tém como objetivo ofertar a Educagao Profissional e Tecnoldgica
(EPT), incluindo a Educacao Profissional Técnica de Nivel Médio, prioritariamente na forma de
cursos de Ensino Médio Integrado (EMI), visando a formacao integral dos/as estudantes. Para
alcancar esse objetivo, faz-se necessario processos de formagdo continuada voltados aos/as
servidores/as publicos/as que integram essas institui¢cdes, em especial os/as professores/as. No
ambito do Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia de Pernambuco (IFPE), ¢
frequente a realiza¢cdo de Encontros Pedagogicos. Nesse contexto, neste trabalho, temos como
objetivo geral analisar os Encontros Pedagdgicos e suas contribuicdes didatico-pedagogicas
para a pratica docente no EMI na percep¢ao de docentes do IFPE — Campus Garanhuns.
Construimos trés categorias tedricas: “Ensino Médio Integrado: bases conceituais e principios
estruturantes”, a partir de autores como Gramsci (2001), Moura (2012) e Ramos (2008);
“Formacao continuada de professores/as como relagdao dialética entre teoria e pratica”, com
base em autores como Santos (2010), Kuenzer (2011) e Machado (2021); e “Formacgao
continuada e os conhecimentos necessarios a docéncia na Educagao Profissional e Tecnologica:
um enfoque no Ensino Médio Integrado”, a partir dos autores Moura (2014), Aragjo (2010) e
Machado (2011). O estudo ¢ de natureza qualitativa e foi desenvolvido em duas etapas. Na
primeira, utilizamos a Técnica de Associacdo Livre de Palavras (TALP) com 37 docentes que
atuam no EMI e ja participaram dos Encontros. Na segunda, utilizamos a entrevista
semiestruturada com 14 professores/as que participaram da etapa anterior. Para anélise,
utilizamos a Técnica de Analise de Conteudo Categorial Tematica, de Bardin (2016). Os
resultados evidenciaram multiplas percepcdes sobre os Encontros Pedagdgicos: espago de
retorno ao trabalho, de formagdo continuada, de planejamento escolar ou, ainda, como espago
improdutivo. Contudo, prevalece a compreensdo de que os Encontros possuem potencial
formativo. Em relacdo as contribuigdes didatico-pedagogicas, identificamos que, para os/as
professores/as, os Encontros colaboram no aprimoramento das metodologias e ferramentas de
ensino, para inclusdo de estudantes e para o incentivo a constru¢do do planejamento letivo.
Entretanto, observamos silenciamento quanto as contribui¢cdes dos Encontros na efetivacao de
praticas integradoras no curriculo do EMI, considerando as bases conceituais que o sustentam
nos IFs. A partir desses resultados, desenvolvemos, como Produto Educacional, uma proposta
de formagao continuada, em formato de livro digital, sobre o EMI nos IFs. Para avaliagdo desse
Produto, utilizamos um questionario aberto com sete docentes participantes da pesquisa. Para

analise da avaliacao, utilizamos a Analise de Contetido Categorial, a partir dos eixos avaliativos



propostos por Kaplun (2003). A avaliagdo foi positiva, destacando a coeréncia teorico-
metodologica, a utilizagdo de estratégias didaticas dindmicas, a clareza e adequacdo da
linguagem, bem como a estética do material. Esta pesquisa, além de contribuir para a produgao
do conhecimento sobre a formacdo continuada de docentes do EMI dos IFs e para o
desenvolvimento de um Produto Educacional voltado ao fortalecimento dessa formagao, pode
colaborar com os processos de elaboragdo de politicas educacionais e institucionais nos IFs,
num contexto marcado por reformas do Ensino Médio que caminham na contramao do projeto

do EMI e de sua proposta de formagao integral.

Palavras-Chave: formacao continuada de docentes; Institutos Federais; Educacao Profissional

e Tecnologica; Ensino Médio Integrado; Encontros Pedagogicos.



ABSTRACT

Federal Institutes (IFs) aim to offer Professional and Technological Education (EPT), including
Secondary Level Technical Professional Education, primarily in the form of Integrated
Secondary Education (EMI) courses, with a view to providing students with a comprehensive
education. To achieve this goal, it is necessary to provide continuing education processes for
public servants who are part of these institutions, especially teachers. Within the scope of the
Federal Institute of Education, Science, and Technology of Pernambuco (IFPE), Pedagogical
Meetings are frequently held. In this context, the general objective of this study is to analyze the
Pedagogical Meetings and their didactic-pedagogical contributions to teaching practice in EMI
as perceived by teachers at IFPE — Garanhuns Campus. We have constructed three theoretical
categories: “Integrated Secondary Education: conceptual bases and structuring principles,”
based on authors such as Gramsci (2001), Moura (2012), and Ramos (2008); “Continuing
education for teachers as a dialectical relationship between theory and practice,” based on
authors such as Santos (2010), Kuenzer (2011), and Machado (2021); and “Continuing
education and the knowledge necessary for teaching in Professional and Technological
Education: a focus on Integrated Secondary Education,” based on authors such as Moura
(2014), Aragjo (2010), and Machado (2011). The study is qualitative in nature and was
developed in two stages. In the first stage, we used the Free Word Association Technique
(FWAT) with 37 teachers who work at EMI and have already participated in the Meetings. In the
second stage, we used semi-structured interviews with 14 teachers who participated in the
previous stage. For analysis, we used Bardin's (2016) Thematic Categorical Content Analysis
Technique. The results showed multiple perceptions of the Pedagogical Meetings: a space for
returning to work, continuing education, school planning, or even as an unproductive space.
However, the prevailing understanding is that the Meetings have educational potential. In
relation to didactic-pedagogical contributions, we identified that, for teachers, the Meetings
contribute to the improvement of teaching methodologies and tools, to the inclusion of students,
and to the encouragement of lesson planning. However, we observed silence regarding the
contributions of the Meetings to the implementation of integrative practices in the EMI
curriculum, considering the conceptual bases that sustain it in the IFs. Based on these results, we
developed, as an Educational Product, a proposal for continuing education, in digital book
format, on EMI in IFs. To evaluate this Product, we used an open questionnaire with seven
teachers participating in the research. To analyze the evaluation, we used Categorical Content

Analysis, based on the evaluation axes proposed by Kaplun (2003). The evaluation was



positive, highlighting the theoretical-methodological coherence, the use of dynamic teaching
strategies, the clarity and appropriateness of the language, as well as the aesthetics of the
material. This research, in addition to contributing to the production of knowledge about the
continuing education of IF EMI teachers and the development of an Educational Product aimed
at strengthening this training, can collaborate with the processes of developing educational and
institutional policies in IFs, in a context marked by high school reforms that run counter to the

EMI project and its proposal for comprehensive training.

Keywords: continuing education for teachers; Federal Institutes; Professional and

Technological Education; Integrated Secondary Education; Pedagogical Meetings.
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1 INTRODUCAO

No Brasil, a Educagdo Profissional surgiu visando atender aos interesses produtivos de
acordo com o estidgio de desenvolvimento que o pais se encontrava. O marco inicial foi
estabelecido em 1909, a partir da criagdo das Escolas de Aprendizes Artifices, que possuiam o
objetivo de ofertar uma educacdo direcionada para a pratica de oficios laborais que
possibilitasse aos membros da sociedade considerados os “desafortunados” o afastamento da
vida de crimes (Guimaraes, 2020). Dessa forma, a Educagdo Profissional ja nasce com carater
dualista, separando os oficios e formagdes de acordo com a classe social que o individuo ocupa.
Por isso, foi direcionada a classe trabalhadora, o que reforga o carater ideoldgico do embate
entre formagao pragmatista e formagao integral (Ramos, 2014b).

A instituicdo da Rede Federal de Educagdo Profissional, Cientifica e Tecnoldgica
(RFEPCT) ¢ a criagdo dos Institutos Federais (IFs)' pela Lei n® 11.892/2008 (Brasil, 2008b) foi
um marco na historia da educacdo brasileira, pois redirecionou os objetivos da Educacao
Profissional no Brasil. Os IFs sdo, por definicao de lei, “[...] institui¢des de educagdo superior,
basica e profissional, pluricurriculares e multicampi, especializados na oferta de educacdo
profissional e tecnoldgica nas diferentes modalidades de ensino [...]” (Brasil, 2008b). Segundo
Oliveira (2020), a criacdo dos IFs teve o objetivo de integrar educacdo, trabalho, ciéncia e
tecnologia numa unica instituicdo, centrando o foco no trabalho como principio educativo e
atuando na perspectiva da indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensao.

Dessa forma, para Pacheco (2015), os IFs buscam ofertar uma formagao integral aos/as
estudantes, que contemplem todas essas dimensdes e que nao seja voltada apenas a formacao de
trabalhos/empregos, mas que forneca uma compreensao maior da realidade, do mundo do
trabalho e do papel de cada ser nessa realidade. Para Pacheco (2020), a compreensdo do objetivo
dos IFs e seus principios educativos® é essencial a pratica dos/as servidores/as publicos/as® que
integram essas instituicoes.

Dentre os/as servidores/as que integram o quadro dos IFs, destacamos os/as
professores/as, por atuarem diretamente em sala de aula. Em 2023, a RFEPCT possuia um total

de 47.990 professores/as, sendo 98,60%"* deles/as integrantes da carreira de Professor do Ensino

' Além dos IFs, integram a RFEPCT: a Universidade Tecnolégica Federal do Parana (UTFPR), o Centro Federal
de Educagdo Tecnologica (CEFET) Celso Suckow da Fonseca de Minas Gerais, o CEFET do Rio de Janeiro, as
Escolas Técnicas vinculadas as Universidades Federais e o Colégio Pedro 1.

2 Pacheco (2020) sintetiza como principios educativos dos IFs: formagdo humana integral; trabalho enquanto
principio educativo; pratica social como geradora de conhecimentos e a indissociabilidade entre as dimensdes
educativas (ensino, pesquisa e extensao).

® Integram o quadro de servidores dos IFs: docentes e Técnicos Administrativos em Educagio (TAEs).

* Dos 2% restantes de professores/as atuantes na RFEPCT, a maioria integra a carreira de Magistério Superior,
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Basico, Técnico e Tecnoldgico (EBTT) (Brasil, 2024a). A carreira EBTT ¢ regulamentada pela
Lein® 12.772/2012 (Brasil, 2012b) e foi criada pela transformacdo da carreira de Magistério de
1° e 2° graus’ motivada pela criagdo dos IFs, pois, por serem uma instituicdo que oferta
Educacdo Bésica e Ensino Superior ndo era possivel que os/as professores/as ocupantes dos
cargos de Magistério de 1° e 2° graus lecionassem nos dois niveis educacionais. Dessa forma, a
carreira EBTT foi criada proporcionando que os/as novos/as professores/as pudessem atuar em
todos os niveis € que os que ja atuavam na Rede Federal pudessem ter seus cargos
transformados para a nova carreira (Brito; Caldas, 2016).

A Lei n° 11.892/2008 (Brasil, 2008b) preceitua que, no desenvolvimento da sua agdo
académica, o Instituto Federal, em cada exercicio, devera garantir o minimo de 50% de suas
vagas para atender ao objetivo de ministrar Educagao Profissional Técnica de Nivel Médio,
prioritariamente na forma de cursos integrados. Portanto, os/as professores/as EBTT, no ambito
dos IFs, se dedicam, em sua maioria, a atuagdo no Ensino Médio Integrado (EMI), que surgiu
como possibilidade legal a partir do Decreto n°® 5.154/2004 (Brasil, 2004), promulgado ainda no
primeiro governo do presidente Luiz Inacio Lula da Silva (2003-2006) (Ramos, 2014b)®, mas se
constituiu como luta do campo progressista desde os anos 1980. Com o referido Decreto,
Frigotto, Ciavatta e Ramos (2005) afirmam que o campo progressista da educagdo buscava o
fortalecimento da base unitdria do Ensino Médio, possibilitando também a formagao
profissional no nivel técnico.

No entanto, € apenas a partir do inicio do segundo mandato do presidente Lula (2007-
2010) que a luta pela educagdo integral se fortalece com a publicacdo pelo Ministério da
Educagdao (MEC), em 2007, do Documento-Base da Educacao Profissional Técnica de Nivel
Médio Integrada ao Ensino Médio, com o objetivo de “[...] orientar os sistemas de ensino no
desenvolvimento dessa politica com base no principio da integracdo entre trabalho, educagdo e
cultura” (Ramos, 2014b, p. 78).

Para atuacdo nesse ensino, faz-se necessario, portanto, que os/as docentes possuam

formacdo direcionada para esta pratica educativa’, considerando os perfis de formagdo

atuando, em grande parte, nas Escolas Técnicas vinculadas as Universidades Federais, e uma pequena parcela sdo
integrantes de outras carreiras, ja extintas, mas que ndo optaram pelo reenquadramento funcional.

® A carreira de Magistério de 1° e 2° graus foi criada pela Lei n° 7.596/1987 (Brasil, 1987a) e regulamentada pelo
Decreto n° 94.664/1987 (Brasil, 1987b).

€ O referido Decreto revogou o de n® 2.208/1997 (Brasil, 1997a), instituido durante o primeiro governo do ex-
presidente Fernando Henrique Cardoso (1995-1998). Esse governo implementou uma reforma do Ensino Médio
em que ficou clara a separagao entre Ensino Médio e Educagao Profissional, determinando que esta ultima tivesse
curriculo préprio diverso do Ensino Médio (Souza, 2020).

" Os dois tltimos editais de concurso publico para docentes do IFPE exigiram apenas a formacdio em nivel
superior (Bacharelado, Licenciatura ou Tecnoldgico) nas areas do conhecimento correspondente as vagas
ofertadas — consulta realizada aos Editais n® 44/2014-GR e n°® 125/2016-GR, disponibilizados no site da Comissao
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diversificados dos/as docentes: professores/as licenciados/as, com formagdo para a docéncia,
mas, possivelmente, sem formagdo especifica para atuar no EMI; profissionais graduados em
cursos superiores de bacharelado ou de tecnologia, que nao foram formados para exercerem a
docéncia (Silva; Santos, 2020).

A constatacdo de que “[...] a formagdo inicial ndo consegue, por si sO, preparar o
profissional para atuar na Educa¢io Profissional e Tecnologica (EPT)® traz a tona a questdo da
formacao continuada.” (Pasqualli; Vieira; Castaman, 2018, p. 111). Moura (2014), ao tratar
sobre a necessidade de formagdo continuada para docentes que atuam na EPT, refor¢a que,
independente da formagao inicial, € necessario proporcionar espagos formativos que integrem
esses/as profissionais aos conhecimentos que poderdo ocasionar melhorias nas praticas
docentes. Para o autor, ¢ necessario buscar “[...] aproximar os professores da educacao
profissional aos conhecimentos da 4rea de educacdo em geral e, igualmente, a aproximar os
licenciados as questdes do mundo do trabalho [...]” (Moura, 2014, p. 89).

Nessa direcdo, defendemos que a formagao continuada de professores/as que atuam no
EMI deve incluir conhecimentos didatico-pedagogicos direcionados para a atividade docente
nesse ensino, conforme apontado por Moura (2014). Conforme o autor, esses conhecimentos
englobam os aspectos vinculados a educacio, de uma maneira geral, associados aos especificos
da EPT, incluindo a compreensdao do mundo do trabalho, da sociedade e de como esses aspectos
se influenciam e inter-relacionam impactando na pratica docente, ou seja, contempla aspectos
didaticos, pedagogicos, sociais, politicos e socioecondmicos que pode proporcionar aos/as
docentes uma formagdo mais completa para atuacdo no EML.

Na literatura, existem variados modelos de formagdao continuada, segundo Santos
(2010). A autora enfatiza dois modelos principais: a da racionalidade técnica — logica
académica e escolarizada que privilegia um processo de transmissdo de conhecimentos em que
os/as professores/as seriam meros receptores; € a da epistemologia da pratica — que, em
variados niveis, defende a valorizagdo da reflexdo constante sobre a pratica e destina-se a ela,
em detrimento dos aspectos tedricos vinculados ao fazer docente. Para Santos (2010), no
entanto, os processos de formacao continuada ndo devem vincular-se, estritamente, aos aspectos
da racionalidade técnica, ja que reduzem a ag¢do docente aos aspectos instrumentais, nao

englobando as questdes sociais mais amplas que influenciam a pratica docente; nem,

de Vestibulares e Concursos (CVEST) do IFPE.

& A expressdo “Educagdo Profissional e Tecnologica” substituiu a expressio “Educagdo Profissional” na Lei de
Diretrizes ¢ Bases da Educagdo Nacional, Lei n° 9.394/1996 (Brasil, 1996), por meio da Lei n° 11.741/2008
(Brasil, 2008a), com vistas a reforcar a “[...] superacdo da preparagdo para o trabalho desprovida de
conhecimentos cientificos, tecnologicos e culturais; [...] a efetiva¢do da perspectiva da formagao integral; [...]”
(Machado, 2014, p. 62).
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estritamente, a valorizagdo da pratica em detrimento da teoria, com vistas a analise dessa pratica
docente apenas baseada na concepg¢do da reflexado critica da agdo docente. Para a autora, ndo se
pode desvincular os processos formativos dos/as professores/as da relagao dialética tedrico-
pratica que considere os condicionantes sociohistoricos em que essa a¢ao docente ¢ realizada.

Neste trabalho, alinhamos-nos a perspectiva defendida por Santos (2010), considerando
também as contribui¢des de Kuenzer (2011, 2016) e Machado (2021). Essas autoras destacam a
importancia da formacao continuada de docentes nas escolas como um processo politico e
institucional, ressaltando que tal formagdo deve contemplar conhecimentos sociohistoricos que
possibilitem a compreensdo da realidade social em que a pratica docente se desenvolve.
Defendemos, portanto, que a formagdo continuada de professores/as da EPT, especialmente
daqueles/as que atuam no EMI dos IFs, deve fundamentar-se na relagao entre teoria e pratica,
articulando conhecimentos tedricos e praticos a conhecimentos sociopoliticos capazes de
contribuir para a oferta de uma formacgao integral aos/as estudantes, orientada a transformacao
da realidade social. Nesse sentido, a formacao continuada, entendida como politica e pratica no
ambito da formagao de professores/as (Santos, 2010), contribui para a construcao dos saberes
docentes e do projeto de educacdo desejado.

Considerando a autonomia administrativa conferida aos IFs pela Lei n® 11.892/2008
(Brasil, 2008b), fica a cargo de cada institui¢do de ensino determinar suas proprias regras sobre
as acoes de formacao continuada. A Lei de Diretrizes e Bases da Educag¢ao Nacional (LDBEN),
Lei n° 9.394/1996 (Brasil, 1996), no paragrafo Uinico do artigo 62-A, preceitua que devera ser
garantida a formagao continuada para os/as profissionais no local de trabalho ou em instituigdes
de Educagido Basica e Superior. No Plano Nacional de Educagdo (PNE) vigente’, Lei n°
13.005/2014 (Brasil, 2014), a formagao continuada de professores/as ¢ tratada na meta 16, que
se propde a aumentar em 50% a quantidade de professores/as da Educagdo Bésica formados/as a
nivel P6s-Graduagdo, e garantir a formagao continuada na area de atuagao dos/as professores/as,
considerando as necessidades e particularidades dos sistemas de ensino (Brasil, 2014).

Desde 2015, sou servidora do Instituto Federal de Educagao, Ciéncia e Tecnologia de
Pernambuco (IFPE) — Campus Garanhuns'®, na area de gestdo de pessoas, sendo diretamente
responsavel pelo contato inicial com os/as servidores/as admitidos/as e com suas formagdes

iniciais, acompanhando também o processo de atualizacdo de escolaridade formal (pos-

® O PNE atual teve sua vigéncia prorrogada até 31 de dezembro de 2025 por meio da Lei n® 14.934/2024 (Brasil
2024d). O novo PNE, com vigéncia prevista até¢ 2034, estd em tramitacdo na Camara dos Deputados por meio do
Projeto de Lei (PL) n° 2614/2024.

'°A cidade de Garanhuns ¢ a principal cidade do Agreste Meridional de Pernambuco.
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graduacgdo) ou cursos de curta duragdo que os/as servidores/as apresentam a institui¢do'’.
Contudo, nao percebo se existem acgdes promovidas diretamente pela gestdo de ensino e
pedagodgica que promovam a formagao continuada destes/as profissionais vinculadas a atuacao
no EMI. Diante disso, passamos a questionar quais as estratégias que o Campus Garanhuns do
IFPE utiliza para promover e/ou fomentar a formagdo continuada de docentes, em especial
dos/as que atuam no EMI.

O Projeto Politico Pedagogico Institucional (PPPI) do IFPE (IFPE, 2012), que possui
mais de 10 anos de publicacdo, menciona o Programa de Valoriza¢do e Formacao Continuada
dos Profissionais da Educag¢ao, que estabelece a¢des para formagao continuada de servidores/as.
Porém, as acdes sdo genéricas, sem tracar estratégias para a implementagdo de acdes
permanentes. Assim, no documento, localizamos a acdo de “desenvolver uma politica
permanente de formag¢ao continuada de docentes e técnicos administrativos em todos os niveis,
garantindo e respeitando as especificidades de cada curso, objetivando a qualidade de ensino
[...]” (IFPE, 2012, p. 45). No entanto, nao localizamos as estratégias € os prazos para
implementagao dessa agao.

O Decreto n° 9.991/2019 (Brasil, 2019a), que trata da Politica Nacional de
Desenvolvimento de Pessoas e prevé o estabelecimento do Plano de Desenvolvimento de
Pessoal (PDP) para os 6rgdos integrantes do Sistema de Pessoal Civil da Administra¢cdo Federal
(SIPEC), estabelece regras para o gerenciamento de ag¢des de desenvolvimento para
servidores/as, desde o levantamento das necessidades de capacitacdo a prestacdo de contas de
recursos or¢amentarios utilizados (Brasil, 2019a). No ambito do IFPE, o PDP em vigor para o
ano de 2025 prevé as areas que os/as servidores/as do IFPE podem realizar capacitacdes e acdes
diversas de desenvolvimento, compreendendo 118 areas gerais para formacao. Dentre elas,
destacamos a area de Topicos Especificos de Educagao que inclui a possibilidade de formagao
na area da EPT (IFPE, 2024a).

No ambito do planejamento estratégico da Instituicdo, o Plano de Desenvolvimento
Institucional (PDI) do IFPE para o quinquénio 2022-2026, aprovado pela Resolu¢ao do
Conselho Superior (CONSUP) n® 137/2022 (IFPE, 2022)"?, traz, enquanto iniciativas do IFPE

"Gatti (2008) afirma que a formagdo continuada pode ser composta por agdes de educacdo formal (cursos de
aperfeigoamento profissional, pos-graduacéo lato sensu etc.), quanto de agdes curtas que possam contribuir para o
desempenho profissional (trabalho coletivo, reunides pedagogicas, eventos cientificos, atuagdo na gestdo escolar
etc.), podendo ser realizadas logo apods a formacgao inicial (graduacdo) ou durante a pratica profissional.

20 PDI anterior (2015-2022) trazia dois objetivos estratégicos vinculados a formagio continuada de servidores:
“23. Aprimorar a formagao continuada de servidores; [...] 25. Aprimorar a formagao inicial e continuada dos
servidores” (IFPE, 2015¢). O Programa Institucional de Formag¢ao Continuada Docente, programa vinculado as
politicas para o ensino, possui o objetivo de ofertar uma gama de agdes e atividades formativas direcionadas
aos/as professores/as, como, por exemplo: cursos tematicos, foruns de discussdo coletiva, com a intengao de
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na area de formagdo continuada, a necessidade de mapeamento das competéncias dos/as
servidores/as para apresentar um programa de formagdo inicial e continuada e a oferta de
formacao para promogao da melhoria de processos internos, mediante a indissociabilidade entre
ensino, pesquisa inovagao, pos-graduacdo e extensdo, porém sem detalhamento sobre as areas
as quais serdo direcionados os cursos de formagao continuada para os/as servidores/as (IFPE,
2022). Outra iniciativa, prevista no PDI, ¢ proporcionar aos/as servidores/as capacitacdes na
perspectiva da formagao integral, com o intuito de melhorar o acesso a formacao integral dos/as
estudantes, denotando o interesse da institui¢do em desenvolver seu quadro de servidores/as na
area de conhecimentos da EPT.

No Campus Garanhuns, no inicio do ano letivo, sempre ocorrem os Encontros
Pedagogicos. De acordo com os calendarios académicos'® publicados no site do IFPE nas abas
de seus campi' e da Diretoria de Educagdo a Distancia, em quinze campi sdo realizados os
Encontros Pedagogicos para recepcao dos/as professores/as. A ocorréncia ¢ semestral em onze
deles e anual em quatro. Em um dos campi ndo hd informacdes acerca dos calendarios
académicos mais atuais que possam atestar a ocorréncia desses eventos. Em dois campi
localizamos eventos chamados de “Reunido Pedagogica”, “Formagao Inicial” e “Formacao
Continuada”. No entanto, ndo localizamos documentos normativos institucionais que
regulamentem a ocorréncia dos Encontros Pedagdgicos nos campi do IFPE",

No Campus Garanhuns, as programacoes dos Encontros Pedagogicos no periodo entre
2017 e 2025' evidenciam tematicas sobre aspectos administrativos'’, bem como relacionadas a
oferta do EMI e a pratica docente nos IFs. Nos anos de 2017, 2020, 2021, 2022, 2024 ¢ 2025, foi

recorrente a tematica da inclusdo de estudantes com deficiéncia. Nos anos de 2017, 2020 ¢ 2022,

socializar experiéncias. Destaca-se que este Programa ndo aparece, enquanto projeto especifico, no PDI atual,
mas a preocupacdo com a formagao continuada dos servidores permanece.

8 Foram consultados os calendarios académicos dos semestres letivos 2023.1, 2023.2, 2024.1, 2024.2 e 2025.1.

O IFPE é composto por dezesseis campi mais a Diretoria de Educagio a Distancia. Os campi sio: Abreu e Lima,
Afogados da Ingazeira, Barreiros, Belo Jardim, Cabo de Santo Agostinho, Caruaru, Garanhuns, Igarassu,
Ipojuca, Jaboatdo dos Guararapes, Olinda, Palmares, Paulista, Pesqueira, Recife e Vitoria de Santo Antdo.

'® Diante da existéncia desses eventos, questionamos o IFPE, por meio da Plataforma Fala-BR, acerca dos
documentos normativos institucionais que regulamentam a ocorréncia dos Encontros Pedagdgicos nos campi da
Instituigdo. Em resposta, foi indicado que o documento que norteia a realizagdo desses eventos ¢ a Organizagao
Académica, aprovada pela Resolu¢do CONSUP n° 22/2014 (IFPE, 2014) ¢ alterada pelas Resolugdoes CONSUP
n° 63/2014 (IFPE, 2014b), n® 46/2015 (IFPE, 2015a), n® 56/2015 (IFPE, 2015b) e n° 15/2016 (IFPE, 2016).
Contudo, estes documentos ndo mencionam a existéncia e/ou realiza¢do dos Encontros Pedagdgicos, tampouco
mencionam nenhuma agéo especifica de formagdo continuada para docentes.

'® Consultamos, por e-mail, a Diretoria de Ensino do Campus Garanhuns sobre a programacio dos Encontros
Pedagogicos desde a abertura do campus, a partir de 2010, mas recebemos as programagdes e convites pros
Encontros apenas relativos ao periodo entre 2017 e 2025, os quais incluimos como Anexo A.

7 Algumas a¢des administrativas que sdo realizadas nos Encontros Pedagégicos do Campus Garanhuns sio: o
planejamento de eventos, atuagdo dos setores de pesquisa, extensdo e de politicas inclusivas, informes sobre
aspectos financeiros e orgamentarios para o ano letivo que esta iniciando.
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destacamos a ocorréncia de acdes voltadas para o debate sobre a reforma do Ensino Médio e
suas implicagdes nos IFs, especificamente nos cursos técnicos integrados. Outros assuntos
também ja foram incluidos para formagao dos/as docentes, tais como: identidade docente (em
2018), saude mental (em 2019), metodologias de ensino (em 2019), estratégias para ensino
remoto (em 2021), estdgio curricular (em 2022), projetos integradores (em 2023), inteligéncia
artificial na educacao, assédio na escola (em 2024) e utilizagdo de aparelhos eletronicos pelos/as
estudantes no ambiente escolar (em 2025).

Nesse sentido, questionamos se, para os/as professores/as, os Encontros Pedagogicos,
nos campi em que ocorrem, constituem-se enquanto espacos de formagao continuada didatico-
pedagogica. No ambito da pratica docente no EMI, em virtude da atuacdo de profissionais
licenciados/as e nao licenciados/as, entendemos que a formagao continuada de conhecimentos
didatico-pedagogicos seja essencial. Nesse sentido, questionamos se os Encontros Pedagogicos
contribuem para a formag¢ao continuada didatico-pedagogica dos/as docentes do EMLI.

Destacamos que, no Estado do Conhecimento que realizamos sobre a produgdo
cientifica da P6s-Graduacao brasileira, no periodo de 2018 a 2022, sobre formagdo continuada
nos IFs, os resultados apontaram, de uma maneira geral, que as praticas de formag¢ao continuada
desempenham papel relevante na consecucdo das finalidades que fundamentam as bases
teoricas da EPT e do EMI. Além disso, trés pesquisas apontaram a existéncia dos Encontros
Pedagbgicos em IFs (Silveira, 2019; Nunes, 2019; Silva, 2019). Nessas pesquisas, realizadas no
IFs do Ceard, da Paraiba e no IFPE, os Encontros Pedagdgicos foram considerados espagos
formativos pelos/as docentes. No entanto, na pesquisa realizada no IFPE, especificamente no
Campus Recife, houve uma contradigdo — os/as professores/as tanto apontaram que a instituicao
nao ofertava formacdo continuada para docentes quanto reconheceram os Encontros
Pedagogicos enquanto espago formativo, que ocorria semestralmente.

Considerando que foi o Campus Garanhuns, locus de atuagdo profissional, que deu
origem ao interesse pelo desenvolvimento do estudo, nesta pesquisa, buscamos responder
especificamente a seguinte questdao: Na percepcao dos/as docentes que atuam no EMI do IFPE —
Campus Garanhuns, os Encontros Pedagogicos constituem-se em espacos de formacao
continuada e contribuem em aspectos didatico-pedagogicos para a pratica docente? Em outras
palavras, temos, como objetivo geral, analisar os Encontros Pedagoégicos e suas
contribuicdoes didatico-pedagégicas para a pratica docente no EMI na percepciao de
docentes do IFPE — Campus Garanhuns. Para tanto, estabelecemos, como objetivos

especificos:
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1. Identificar o que pensam docentes que atuam no EMI do IFPE — Campus Garanhuns
sobre os Encontros Pedagdgicos;

2. Identificar as contribui¢des didatico-pedagdgicas dos Encontros Pedagdgicos para a
pratica docente no EMI na perspectiva dos/as docentes participantes;

3. Desenvolver, como Produto Educacional, uma proposta de formag¢ao continuada sobre o

EMI nos IFs para docentes que atuam no EMI do IFPE — Campus Garanhuns.

Ressaltamos que o desenvolvimento de um Produto Educacional atende a exigéncia da
Coordenagdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES) para os programas
profissionais de Pés-Graduagdo. Conforme Documento da Area de Ensino da CAPES, no
Mestrado Profissional, distintivamente do Mestrado Académico, “[...] o mestrando necessita
desenvolver um processo ou produto educativo e aplicado em condicdes reais de sala de aula ou
outros espagos de ensino, em formato artesanal ou em protétipo.” (Brasil, 2019b, p. 15). Nesse
sentido, como os Mestrados Profissionais destinam-se a solucionar problemas do ambito da
pratica profissional, o Produto Educacional decorrente do processo desta pesquisa foi produzido
com a intencdo de suprir uma necessidade identificada por meio dos achados da pesquisa.

Considerando a formagao continuada essencial para a (re)construgdo da pratica docente,
relacionando os conhecimentos construidos na formag¢ao inicial com os desenvolvidos no
decorrer da pratica profissional, e apontando a escola enquanto espago formativo, Santos (2010,
p. 67) afirma que “[...] a formagdo continuada denota sua importancia como instrumento que
concorre para o desenvolvimento pessoal e profissional, bem como favorece o processo de
reelaboragdo da pratica pedagogica”.

Cumpre destacar, no entanto, que a Lei n® 13.415/2017 (Brasil, 2017a), que reformou o
Ensino Médio no Brasil, e j& foi reformada pela Lei n® 14.945/2024 (Brasil, 2024¢), caminha na
contramao da solida formacao de professores/as para a EPT. Ambas as Leis preveem a atuacao
de profissionais, em especifico para o itinerario formativo'® direcionado a formagdo técnico-

119

profissional ”, apenas com a comprovagao do “notorio saber”, o que reforca a pouca importancia

"®Nessa Lei, o curriculo do Ensino Médio ficou organizado da seguinte maneira: a formacdo geral basica — cursada
obrigatoriamente por todos/as estudantes ¢ regulamentada pela Base Nacional Comum Curricular (BNCC); ¢ a
parte diversificada — composta pelos itinerarios formativos, dos quais cada escola deve ofertar pelo menos dois e
os/as estudantes t€ém a op¢do de escolher qual cursarfo. Sdo cinco itinerarios formativos previstos: linguagens e
suas tecnologias, matematica e suas tecnologias, ciéncias da natureza e suas tecnologias, ciéncias humanas e
sociais aplicadas e formacao técnica profissional.

' Em 2023, foram elaborados dois PL com alteragdes nas diretrizes do Ensino Médio: o PL n°® 2.601/2023 (Brasil,
2023a) e 0 PL n° 5.230/2023 (Brasil, 2023b). Os dois Projetos previam a retirada da autorizagdo para profissionais
atuarem como docentes apenas com reconhecimento de notdrio saber (Silva; Lima, 2024). Contudo, o PL n°
5.230/2023 (Brasil, 2023b) foi alterado e manteve a possibilidade de atuagdo como docentes desses/as
profissionais. O texto com essa alteragdo foi aprovado e convertido na Lei n® 14.945/2024 (Brasil, 2024¢).
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dada aos conhecimentos didatico-pedagdgicos necessarios a pratica docente. Além disso,
reduzem a EPT a um itinerario formativo, o que, conforme Santos et al. (2020), ¢ uma forma de
reafirmar a separacao historica entre formacao geral e profissional.

Diversos autores vinculados a area da EPT demonstram preocupagdo com relagdo aos
impactos das reformas do Ensino Médio sobre o EMI ofertado nos IFs, como Silva (2018),
Santos et al. (2020), Lima e Maciel (2022), Paixdo e Silva (2024) e Pelissari e Caetano (2024).
Isso porque os pressupostos que sustentam tais reformas atacam as bases conceituais do EMI,
impactando diretamente nos IFs. Nesse sentido, Silva (2018), ao analisar especificamente a
reforma de 2017 (Brasil, 2017a), argumenta que ela busca mera preparacdo imediata para o
mercado de trabalho, conforme prega a pedagogia das competéncias®, ao priorizar o
desenvolvimento de habilidades especificas, voltadas apenas para o mercado de trabalho, em
detrimento de uma formagao mais ampla, humanista e integral®'.

Nesse contexto, defender uma so6lida formacao para os/as professores/as que atuam na
EPT, especialmente no EMI dos IFs, visando a formagdo integral dos/as estudantes, ¢ também
resistir as recentes reformas do Ensino Médio. Como argumenta Ramos (2017), a efetivagao do
EMI exige professores/as capazes de articular conhecimentos cientificos, tecnoldgicos e
culturais, superando a ldgica fragmentada entre a formagdo geral e a formacao profissional.
Nessa direcao, Moura (2014) refor¢a que a formacao docente, ao considerar os fundamentos da
EPT, ¢ condicao essencial para que o EMI se concretize como proposta de formagao integral, e
ndo como mera preparacdo imediata para o mercado de trabalho.

Diante disso, destacamos a autonomia didatico-pedagogica conferida aos IFs pela Lei n°
11.892/2008 (Brasil, 2008b), que permite que essas instituigdes debatam, internamente, a forma
de adequar seus projetos pedagogicos ao Ensino Médio reformado e avaliem os impactos dessa
legislagdo ao ideal de formagdo integral almejada pela proposta educacional dos IFs, sendo
possivel, e preciso, resistir a essa adequacao.

Diante desse cendrio, consideramos que esta pesquisa, ao contribuir para a producao de

2 Para Saviani (2013), a pedagogia das competéncias tem como objetivo formar as pessoas por meio da
flexibilizagdo de comportamentos, habilidades e conhecimentos, buscando-se uma formagdo que prepare as
pessoas para as dinamicidades da sociedade, as quais serdo as principais responsaveis por seus sucessos ou
insucessos. Para o autor, a pedagogia das competéncias determina que a formagdo seja direcionada as
necessidades dos processos produtivos, buscando formar um trabalhador flexivel, que consiga se adaptar as
demandas do mercado de trabalho.

#Sobre a reforma da reforma, a ANPED (2024) evidencia que as alteragdes no Ensino Médio, efetivadas pela Lei
n° 14.945/2024 (Brasil, 2024e), ndo sdo suficientes para assegurar a oferta da formagao integral pelo EMI nos IFs.
Isto porque, mesmo com o aumento da carga horaria destinada a formagao geral basica, foi mantida a separagéo
entre formacdo geral e formagao técnico-profissional, por meio do itinerario formativo, além de ter possibilitado a
flexibilizagdo de parte dessa carga horaria de formag@o geral, o que impacta diretamente a plenitude do curriculo
integrado do EMI.
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conhecimentos sobre a formagao continuada dos/as docentes que atuam no EMI dos IFs, bem
como com o desenvolvimento de um Produto Educacional voltado ao fortalecimento da
formacdo desses/as professores/as, ¢ também um posicionamento politico-pedagodgico de
resisténcia aos impactos das reformas do Ensino Médio no projeto do EMI dos IFs. Além disso,
podera colaborar com os processos de elaboracao de politicas educacionais e institucionais nos
IFs em defesa do EMI e de seu projeto de formagao integral.

Este trabalho, além desta primeira se¢ao introdutoria, possui sete se¢des, referéncias,
apéndices e anexos.

Na segunda sec¢do, apresentamos as categorias teoéricas do trabalho: “Ensino Médio
Integrado: bases conceituais e principios estruturantes”; “Formacdo continuada de
professores/as como relacao dialética entre teoria e pratica”; e “Formagdo continuada e os
conhecimentos necessarios a docéncia na Educagao Profissional e Tecnologica: um enfoque no
Ensino Médio Integrado”

Na terceira se¢do, apresentamos os resultados do Estado do Conhecimento sobre
formac¢ao continuada de docentes nos IFs.

Na quarta secdo, trazemos a metodologia da pesquisa, com informagdes sobre: campo
empirico, critérios de participacdo, técnicas de coleta de informacdes e de analise, o trabalho de
campo, a caracterizacao dos/as participantes da pesquisa € os procedimentos €ticos. Neste
trabalho, a coleta das informagodes foi realizada em duas etapas, sendo a primeira a Técnica de
Associagdo Livre de Palavras (TALP) e a segunda a entrevista semiestruturada.

Na quinta secdo, apresentamos os resultados e discussdes dos dados coletados na
primeira etapa da pesquisa por meio da TALP.

Na sexta secdo, trazemos as discussoes e os resultados dos dados coletados na segunda
etapa da pesquisa por meio das entrevistas semiestruturadas.

Na sétima secdo, apresentamos o Produto Educacional desenvolvido na pesquisa, sua
justificativa, o processo de desenvolvimento e de avaliagdo.

Por fim, na oitava secdo, apresentamos nossa resposta aos objetivos da pesquisa,
sugestdes de pesquisas futuras e a relevancia da pesquisa e do Produto Educacional

desenvolvidos.
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2 REFERENCIAL TEORICO

Nesta secdo, apresentamos as trés categorias tedricas do trabalho: “Ensino Médio
Integrado: bases conceituais e principios estruturantes”, a partir de autores como Gramsci
(2001), Moura (2012, 2014), Pacheco (2015) e Ramos (2008, 2014a, 2017, 2021); “Formacao
continuada de professores/as como relagdo dialética entre teoria e pratica”, com base em autores
como Kuenzer (2011, 2016), Machado (2021) e Santos (2010); e “Formacao continuada e os
conhecimentos necessarios a docéncia na Educagao Profissional e Tecnologica: um enfoque no
Ensino Médio Integrado”, a partir dos autores Araujo (2010), Machado (2011, 2024) e Moura
(2014, 2015).

2.1 Ensino Médio Integrado: bases conceituais e principios estruturantes

O EMI representa o projeto de educacao politécnica, alicercada na Escola Unitaria de
Gramsci, buscando ofertar uma formagdo completa, que integre as dimensodes da formagao
técnica e tecnoldgica a formagdo bésica (Ramos, 2021). Ciavatta (2014) afirma que, para
Gramsci, a politecnia possui um sentido politico, que objetiva a superagdo da dualidade
educacional, criada pela dualidade estrutural da sociedade capitalista, por meio da superagao da
divisdo entre trabalho manual e trabalho intelectual, buscando ofertar a classe trabalhadora uma
educacdo que os permita conhecer a realidade e supera-la.

Nesse sentido, politecnia seria o “[...] dominio dos fundamentos cientificos das
diferentes técnicas que caracterizam o processo de trabalho moderno” (Saviani, 2003, p. 140),
ou seja, diz respeito a compreensao dos fundamentos das técnicas € dos conhecimentos
cientificos que envolvem a atividade produtiva e a sociedade, que se difere do conhecimento de
técnicas operacionais de trabalho para uma atividade produtiva especifica.

Como apontado por Gramsci (2001), a dualidade educacional ja existe ha bastante
tempo e ¢ considerada pelo autor como uma crise, ja que a existéncia das chamadas “escolas
classicas” e “escolas profissionais”, onde as primeiras destinavam-se aos dirigentes, 0s quais
recebiam uma educa¢do mais humanista e generalizada, e as tltimas destinavam-se a formar os
profissionais mais operacionais, acabou por ndo suprir as necessidades de formagdo
especializada que a sociedade passou a exigir cada vez mais. E para solucionar esta “crise

escolar” que o autor aponta a necessidade da criagdo das escolas unitérias:

A crise terd uma solugdo que, racionalmente, deveria seguir esta linha: escola unica
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inicial de cultura geral, humanista, formativa, que equilibre de modo justo o
desenvolvimento da capacidade de trabalhar manualmente (tecnicamente,
industrialmente) e o desenvolvimento das capacidades de trabalho intelectual
(Gramsci, 2001, p. 33).

A escola unitaria de Gramsci tinha como objetivo proporcionar aos jovens formagao
geral e humanista, em que eles pudessem ser inseridos na sociedade apds atingirem um certo
grau de maturidade, com capacidade de pensar, refletir, estudar etc, sendo considerada uma
escola “desinteressada” por ndo se direcionar a uma formagado pratica especifica, mas sim a
proporcionar uma formacao cultural e humana que possibilitasse a compreensdo da realidade
concreta (Gramsci, 2001). A escola unitaria buscaria promover uma formagao humana integrada
que superasse 0 ensino expositivo e autoritario tipico das escolas tradicionais. Segundo Gramsci
(2001), a escola unitaria € caracterizada por destacar o trabalho como principio educativo em
suas diversas areas.

A escola unitaria, conforme defendida por Gramsci, visa promover a formagdo
omnilateral, ou seja, a formacao integral do ser humano enquanto ser social, por meio de seu
desenvolvimento global e integral de sua capacidade mental e for¢a produtiva (Zen; Melo,
2016). Dessa forma, a escola unitaria proporcionaria a integragao das “[...] dimensdes do fazer
e do saber, do técnico e do politico, especialista e dirigente, profissional e cidaddo” (Zen; Melo,
2016, p. 48). Nesse sentido, para Gramsci, segundo Zen e Melo (2016), ¢ a formacao humana
integrada que possibilitara o desenvolvimento completo dos individuos, e suas ideias de
educagdo alinham-se a um ideal de sociedade diferente da sociedade capitalista atual.

E nesta sociedade capitalista que a historia da educagao brasileira se desenvolve. Ramos
(2014a) afirma que a escola brasileira foi construida baseada na divisdo social do trabalho,
reforcando a dualidade existente entre as classes sociais, a dominante e a trabalhadora. E nesse
sentido que a autora, em outro estudo (Ramos, 2021, p. 66), conceitua a dualidade educacional
como sendo a oferta de uma educag@o mais completa — “académica, cultural e cientifica” — para
a classe dominante, e uma educacao direcionada apenas para atender os interesses do mercado
de trabalho direcionada para a classe trabalhadora. Ou seja, a estrutura interna que organiza a
educacdo escolar brasileira serve a esta dualidade, mesmo que ndo haja, formalmente, a
separagdo entre a escola da classe dominante e a escola da classe trabalhadora (Ramos, 2014a).

Conforme indicamos, o EMI caminha na contramao da dualidade educacional, pois
representa o projeto de educacdo politécnica, alicer¢ada na Escola Unitaria de Gramsci. Por
isso, € a oferta articulada, num Unico curriculo, da formagao geral e humanista com a formacao

profissional, buscando garantir a integragdo dos conhecimentos produzidos historicamente pela
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sociedade para, assim, proporcionar a superacao da dualidade educacional. O EMI ¢, portanto,
uma oportunidade real, possivel atualmente, de se iniciar o processo para alcangar o objetivo da

educagao politécnica/omnilateral.

O ensino médio integrado ao ensino técnico, conquanto seja uma condi¢do social e
historicamente necessaria para constru¢do do ensino médio unitario e politécnico, ndo
se confunde totalmente com ele porque a conjuntura do real assim ndo o permite. [...]
Entenda-se, entretanto, que a educagdo politécnica ndo € aquela que s6 € possivel em
outra realidade, mas uma concep¢do de educagdo que busca, a partir do
desenvolvimento do capitalismo e de sua critica, superar a proposta burguesa de
educagdo que potencialize a transformagdo estrutural da realidade. O ensino médio
integrado € aquele possivel e necessario em uma realidade conjunturalmente
desfavoravel — em que os filhos dos trabalhadores precisam obter uma profissdo ainda
no nivel médio, ndo podendo adiar este projeto para o nivel superior de ensino — mas
que potencialize mudangas para, superando-se essa conjuntura, constituir se em uma
educagdo que contenha elementos de uma sociedade justa (Frigotto; Ciavatta; Ramos,
2005, p. 15).

Ramos (2021) aponta que ¢ a integracdo entre a dimensdo da formacdo geral e a da
formagdo especifica, direcionada para os conhecimentos técnicos profissionais, que fornece o
carater epistemologico do EMI, visando a formacdo dos/as estudantes da classe trabalhadora
enquanto dirigentes, tornando possivel a superagdo da dominagdo desses trabalhadores numa
perspectiva de emancipagdo. E essa integra¢do das dimensdes no EMI ¢ possivel com a
implementac¢do do curriculo integrado pelas instituigdes de ensino e seus professores/as.

O curriculo integrado, para Ciavatta e Ramos (2012), deve ser construido sem a
hierarquizagcdo de conhecimentos, isto ¢, numa rede de interagdes, articulagdes e relagdes,
contendo tanto a base geral quanto a base especifica da formacdo profissional. A ndo
hierarquizagdo dos conhecimentos € refor¢ada por Ramos (2021) ao afirmar que, como todos os
conhecimentos foram produzidos historicamente pela humanidade, cada qual para atender ou
derivado de alguma necessidade humana, seja material ou conceitual, ¢ necessaria a
aprendizagem, inclusive pela classe trabalhadora, desta gama de conhecimentos produzidos
historicamente.

Machado (2010) afirma que a construg¢ao de um curriculo integrado deve ser realizado
num processo coletivo, envolvendo professores/as, estudantes e demais profissionais da escola,
com a inten¢do de que os processos de ensino e aprendizagem sejam, de fato, beneficiados. A

autora conceitua o curriculo integrado como sendo

[...] a concepcdo e a experimentagdo de hipoteses de trabalho e de propostas de acao
didatica que tenham, como eixo, a abordagem relacional de conteudos tipificados
estruturalmente como diferentes, considerando que esta diferencia¢do ndo pode, a
rigor, ser tomada como absoluta, ainda que haja especificidades que devam ser
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reconhecidas. [...] Em quaisquer circunstancias em que se vise construir curriculos
integrados, para que haja a possibilidade de éxito, o percurso formativo precisa ser
trabalhado como um processo desenvolvido em comum, mediante aproximagdes
sucessivas cada vez mais amplas, que concorram para que cada ag@o didatica se torne
parte de um conjunto organizado e articulado (Machado, 2010, p. 81).

Contudo, para efetivagdo da construcao desse curriculo integrado, para além da questao
pedagbgica, ¢ necessaria a atuagdo de esferas administrativas e politicas (Farias, 2018),
buscando superar, entre outros desafios, a “[...] divisdo técnica do trabalho, a dualidade
historica no ensino de nivel médio e a auséncia de itinerarios formativos interdisciplinares no
ambito da formagdo académica dos educadores” (Frigotto et al., 2018, p. 310).

Busca-se, na constru¢do do curriculo integrado, que os conhecimentos sejam
construidos de forma coletiva, que haja identidade e unidade tedrico-metodologicas € que os
conteudos sejam organizados dialeticamente ¢ de maneira a integrar o trabalho, a ciéncia, a
tecnologia e a cultura (Ramos, 2017). Dessa forma, o curriculo do EMI deve ser construido
buscando a integracdo entre os conhecimentos da formacdo geral em articulagdo com os
conhecimentos do mundo do trabalho, e os conhecimentos da formacdo para a atuagdo
profissional, com viés para além da atuacdo estritamente técnica (Cruz Sobrinho; Aratjo; Silva,
2021).

Moura (2012, p. 4) afirma:

Diante disso, a formagdo integrada, precisa ir além de proporcionar o acesso aos
conhecimentos cientificos e tecnoldgicos produzidos e acumulados pela humanidade.
Precisa promover o pensamento critico-reflexivo sobre os cddigos de cultura
manifestados pelos grupos sociais ao longo da histéria, como forma de compreender
as concepgdes, problemas, crises e potenciais de uma sociedade e, a partir dai,
contribuir para a constru¢do de novos padrdes de producdo de conhecimento, de
ciéncia e de tecnologia, voltados para os interesses sociais e coletivos.

A relacdo entre trabalho e educagdo e o trabalho enquanto principio educativo sdo bases
conceituais do EMI. E através do trabalho que 0 homem media sua relagdo com a natureza e age
sobre ela, modificando-a, adaptando-a as suas necessidades, que vao evoluindo e alterando-se a
medida que a sociedade se torna cada vez mais complexa (Saviani, 2007). O trabalho surge, na
historia, para humanizar e formar o carater social do homem, seu aspecto ontoldgico, a partir do
qual se humaniza, se organiza em sociedade e funda sua vida. Saviani (2007) afirma que o
trabalho ¢ a esséncia do homem, ¢ produzido por ele e necessita da sua existéncia, assumindo
um carater historico por se desenvolver ao longo do tempo. Dai deriva o conceito de trabalho
como principio educativo, j& que o homem precisa aprender a produzir sua esséncia, sua

formacao.
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Duarte Neto (2021, p. 49) afirma que o trabalho ¢ a base da criacdo do ser social, ja que €
por meio do trabalho que vai se “[...] originando e permitindo a expansao da realidade cultural
humana, como a linguagem e a consciéncia; as artes; as normas e regras; ¢ depois as
determinagdes juridicas, politicas [...]”, ou seja, ¢ a partir e por meio do trabalho que as
sociedades e a realidade vao sendo criadas e modificadas. Nesse sentido, para Della Fonte
(2018), ¢ no seio da sociedade capitalista que Marx aponta que a educagdao pode servir como
forma de superagdo da dualidade social, utilizando-se do trabalho como principio educativo
alinhado a formacdo omnilateral, proporcionando educagdo nos aspectos intelectuais,
cientificos, artisticos, corporais e sociais. Nesse sentido, o EMI € uma possibilidade de oferta da
educagdo integral baseada no trabalho como principio educativo, o trabalho entendido como
“[...] um principio de cidadania, no sentido de participacao legitima nos beneficios da riqueza
social [...]” (Ciavatta, 2005, p. 8).

Conforme apontam Silva e Rosa (2021, p. 8), quando se oferta uma formacao integral
pautada no trabalho como principio educativo, “[...] tem-se um outro ideal de formagao para o
trabalhador. Uma formacao que permita, além do desenvolvimento pleno de suas capacidades,
também a possibilidade de compreender a realidade em sua totalidade”. Assim, compreendemos
que essa formacao pode ser ofertada pelo EMI, que possui a fungdo de proporcionar formagao
para o mundo do trabalho, que vai além do atendimento as demandas do mercado de trabalho,

como levantado por Moura (2014, p. 56)

[...] o papel da educagdo tecnoldgica vai além da instrumentalizacdo para a
empregabilidade. [...] Assim, ratifica-se a importancia da forma¢do humana integral,
omnilateral, na perspectiva da autonomia e da emancipagdo que vai tornar vidvel a
inser¢ao do pais de forma autonoma nessa “outra globalizacao”.

Diante disso, € necessario distinguir as expressdes “mundo do trabalho” e “mercado de
trabalho”. Para Ciavatta (2005), mundo do trabalho compreende a totalidade das relacdes
produtivas e materiais, incluindo-se as relagdes sociais e culturais que decorrem das interagdes
neste ambiente. E no mundo do trabalho que sdo criadas e recriadas as relagdes sociais que
impactam outros aspectos da sociedade. Para além da empregabilidade vinculada ao mercado de
trabalho, o mundo do trabalho é formado por um conjunto de fatores que compdem a atividade
de trabalho dos individuos, como o ambiente em que eles realizam essa atividade de trabalho, as
regras € normativas que gerenciam tais atividades, por exemplo (Figaro, 2008).

J4 o mercado de trabalho pode ser caracterizado como o ambiente em que as relagdes

empregaticias sdo desenvolvidas, sendo composto pelas empresas/organizacdes que
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ofertam/geram os empregos e pelos trabalhadores, que vendem sua capacidade de trabalho,
dentro da logica capitalista, e influenciados pelas instabilidades da atividade produtiva,
buscando a geragdo de lucro (Morais; Martins, 2022). Ou seja, o mercado de trabalho “[...] diz
respeito as atividades produtivas, ao campo da produgao, reproducdo e acumulagao do capital, a
compra e venda da forga de trabalho dos trabalhadores” (Ciavatta, 2023, p. 5).

Dessa forma, o EMI deve afastar-se da ideia de estar relacionado ao atendimento do
mercado de trabalho e vinculado, diretamente, a nogao de empregabilidade, pois, para Ramos
(2008), o objetivo basico da formagao integrada ¢ a aquisicdo de conhecimentos possibilitando

a transformacao social.

Essa posicdo ¢ um pressuposto para tratarmos da proposta pratica de ensino médio
integrado a educagdo profissional na concep¢do que aqui defendemos. O principio
basico dessa proposta € o direito ao conhecimento. O ser humano se apropria da sua
realidade pela mediagdo do trabalho e do conhecimento. Mas todo novo conhecimento
pressupde um conhecimento anterior, de modo que é direito de todos o acesso ao
conhecimento ja produzido pela humanidade; ¢ é um direito, ainda, que a
formacao possibilite a apropriacdo desses conhecimentos para viabilizar a
compreensdo e a interacio com a realidade no sentido de transforma-la
coletivamente com base em um outro projeto de sociedade, transformando-se
também a si proprio como uma dindmica da interagdo com a natureza e entre seres
humanos (Ramos, 2008, p. 26, grifo nosso).

Para que a escola seja um meio de romper com a légica capitalista e de atendimento ao
mercado de trabalho, e que possa formar seres humanos capazes de entender a sociedade na qual
estdo inseridos e perceber que esta sociedade atual € fruto do percurso historico da humanidade,
¢ preciso ofertar uma formagao orgénica, fundada na reflexdo entre teoria e pratica, conforme

destaca Noronha (2014, p. 72):

Trabalhar o conhecimento como sintese historica entre os conhecimentos construidos
nas condig¢des sociais, econdmicas, culturais e politicas, ou seja, nos processos de vida
e de trabalho dos alunos e os conhecimentos universais elaborados pelo conjunto da
humanidade em sua histdria, torna-se central em uma proposta de formagao organica.

4

Para Ramos (2021, p. 65), o principio que direciona o EMI ¢ “[...] a sintese entre
trabalho, ciéncia, cultura e tecnologia”. Por isso, o EMI busca ofertar aos jovens da classe
trabalhadora a formacdo integral, isto €, que articule todas essas dimensdes da vida. Essa
integracao das dimensdes da vida reforga o carater historico da produgdo de conhecimentos e
fornece a classe trabalhadora a possibilidade de compreensao da totalidade das relagdes sociais
que os levou, historicamente, a ocupar tal posi¢cao, fornecendo uma possibilidade de criagdo de

novos conhecimentos, culturas ¢ modos de vida (Ramos, 2017), visando a transformacgao social
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e superagao desta realidade.

O trabalho, conforme discutimos, ¢ o elemento que interliga o homem e a natureza, e
ndo se trata de uma atividade instintiva, sendo realizado pelo homem numa ag¢do intencional,
pois “¢ um ato pensado, criador do homem e da sua histéria” (Amboni, 2019, p. 247). Ramos
(2021) aponta o trabalho como o elemento fundamental na constru¢do da formac¢ao humana em
virtude de ele ser o ponto central, a maneira que o homem constroi, historicamente, sua vida e a
realidade em que vive, sendo por meio do trabalho que se produz conhecimento e cultura, esta
ultima dando sentido a existéncia do homem.

E o sentido ontolégico do trabalho que, para Pacheco (2015, p. 31), é a origem das
demais dimensoes da formagdo integral possivel com o EMI, por ser “[...] o ponto de partida
para a producdo de conhecimentos e de cultura pelos grupos sociais”. A ciéncia se constitui da
acdo do homem sobre a natureza, transformando-a. Nesse processo, produz conhecimentos
sobre a realidade, sendo, para Moura (2012), um tipo de conhecimento sistematizado que
representa a realidade dada, atuando no campo teoérico. Dessa forma, ciéncia e trabalho estdo
inter-relacionados, pois ¢ por meio da mediacdo do trabalho que os conhecimentos sdo
produzidos e, consequentemente, transformados em ciéncia (Ramos, 2008).

J4 a tecnologia, para Pacheco (2015), seria o resultado da intervengdo da ciéncia na
realidade e no desenvolvimento da capacidade de producao da sociedade. Nesse sentido, Moura
(2012) reforga que a tecnologia ¢ a ciéncia aplicada, que teve sua origem no processo industrial,
e, portanto, serve a satisfacdo das necessidades criadas pelos individuos. O autor reitera a
influéncia que as tecnologias exercem nas rela¢cdes humanas, cada vez mais associada e inserida
nas praticas sociais. Sendo assim, consideramos que nao ha como negar a relagdo entre ciéncia,
tecnologia e trabalho.

Por fim, Pacheco (2015) conceitua cultura, com base em Gramsci, como sendo a
producdo de simbolos, expressdes, valores, que traduzem a sociedade em uma determinada
época de sua historia. Conforme reforcado por Moura (2012, p. 4), “[...] a cultura constitui o
modo de vida de um determinado grupo populacional, pois € por meio dela que se produzem
simbolos, representacdes e significados que determinam suas praticas sociais e vice-versa”.
Dessa forma, a compreensdo da dimensdo cultural pelos/as estudantes do EMI € essencial no
sentido de proporcionar o entendimento da realidade e dos papéis que cada individuo representa
no avanco das forgas produtivas.

Para Frigotto, Ciavatta e Ramos (2005, p. 9), cabe ao Ensino Médio e, compreendemos,
também ao EMI, a funcdo de preparar os jovens para entender a relagdo entre o saber ¢ a pratica

de trabalho, ou seja, “[...] explicar como a ciéncia se converte em poténcia material no processo
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de producao”, na perspectiva do trabalho como um principio educativo. Para os autores, a
formagdo de jovens politécnicos, no sentido de dominar e conhecer os variados processos e
técnicas produtivas, com a intengdo de propiciar a formag¢do humana integral, ¢ que
proporcionaria a “travessia” para uma realidade em que a dualidade educacional fosse superada.

Dessa forma, o ensino integrado emerge como uma possibilidade maior e mais
complexa, buscando uma formagdao humana completa, ultrapassando os limites dos muros da
escola e da educagdo formal, que proporcione a “ampliagdo de sua capacidade de compreensao
de sua realidade especifica e da relagcdo desta com a totalidade social” (Aratjo; Frigotto, 2015,
p. 64). Os autores entendem que o ensino integrado s6 ¢ possivel se construido visando a
superagdo da dicotomia da sociedade dividida em classes e dominada pelo capital.

Frigotto e Ciavatta (2003) apontam a importancia de estruturar e planejar o EMI visando
a superacdo do dualismo educacional. Para tanto, primeiramente, os autores ressaltam que ¢é
necessario superar a separacdo entre formagdo geral, propedé€utica, para os ricos, e técnica e
profissionalizante para os pobres. Posteriormente, afirmam que € preciso articular os avangos
tecnologicos e cientificos com a formagao geral, incluindo-se o elemento cultural, assim como
com o trabalho produtivo. “Isso pressupde a vinculagdo da ciéncia com a pratica, bem como a
superacao das dicotomias entre humanismo e tecnologia, e entre formagdo tedrica geral e
técnica instrumental” (Frigotto; Ciavatta, 2003, p. 120).

E nesse sentido que Ramos (2008) aponta como pilares da educagio integrada: (1) a
existéncia de uma escola unica, que supere a dualidade educacional; e (2) a formacao
politécnica, que permita a formacdo nas dimensdes de trabalho, ciéncia e cultura através da
educagdo geral e profissional, buscando-se a transformacao social, em fun¢do dos interesses
coletivos.

A pratica docente no EMI ¢ essencial, pois ¢ atuando de maneira integrada que os/as
professores/as poderdo aproximar-se do objetivo de ofertar a formacdo integral aos/as
estudantes, por meio de praticas pedagdgicas integrativas, que buscam superar a fragmentagao
do conhecimento. Essas praticas enfatizam a conexdo entre teoria e pratica, visando
proporcionar aos/as estudantes uma compreensdo mais profunda e contextualizada dos
conhecimentos escolares (Araujo; Frigotto, 2015). Para Ramos (2021), o sentido pedagdgico da
pratica docente integrada ¢ proporcionar a aprendizagem dos conhecimentos de maneira inter-
relacionada.

Consideramos que, sem o dominio de conhecimentos especificos acerca das bases
conceituais do EMI, os/as professores/as podem ndo conseguir ser agentes de transformacao e

proporcionar a formacao integrada que fara com que os/as estudantes compreendam a realidade
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historico-econdmica em que estdo inseridos e possam, ativamente, combater as desigualdades
causadas pela sociedade capitalista. Destacamos, nesse sentido, Kuenzer (2008, p. 33), que
defende que os/as professores/as precisam compreender a relagdo entre trabalho e educacao e o
conceito de trabalho, por ser um dos aspectos fundamentais na formagao de professores/as
atuantes na EPT, pois “[...] este professor devera estudar o trabalho na dimensao ontologica,
como constituinte do ser social capitalista”.

Apontamos, portanto, que acdes que busquem ofertar formagao, de maneira continuada,
aos/as professores/as, pautadas na compreensdo das bases conceituais do EMI, podem ser

benéficas para a pratica educativa no EMI.

2.2 Formaciao continuada de professores/as como relacao dialética entre teoria e pratica

Conforme indicamos, na literatura existem variados modelos de formag¢do continuada.*
Neste trabalho, alinhamos-nos a perspectiva defendida por Santos (2010), considerando
também as contribuicdes de Kuenzer (2011, 2016) e Machado (2021). Essa perspectiva defende
uma relacdo dialética entre teoria e pratica, que dé origem a prdxis, compreendida como a agao
em que teoria e pratica se complementam, visando sempre a transformacao da realidade social,
dos individuos e da natureza. Tal compreensao apoia-se na concepcao critico-dialética de
formacao de professores/as.

Santos (2010, p. 231) conceitua a relagdo dialética entre teoria e pratica como uma
articulagdo em que ambas, embora mantenham caracteristicas proprias, “[...] estabelecem uma
relagdo de complementaridade que nos ajuda a compreender a realidade em sua totalidade”. Em
outras palavras, a teoria consiste em consideracdes sobre a realidade tecidas a partir de sua
aproximacao e analise, enquanto a pratica se orienta a criagdo e recriacdo da teoria a partir de
situacdes reais. A autora afirma, portanto, que a unidade dialética entre teoria e pratica se
fundamenta nessa articula¢ao voltada ao conhecimento da realidade em sua totalidade.

Assim, defendemos que os processos de formacgao continuada ndo podem desvincular os
processos formativos dos/as professores/as da relagao dialética tedrico-pratica que considere os
condicionantes sociohistdricos em que essa acao docente ¢ realizada. Para Santos (2010, p. 65),
a formacao continuada proporciona que os/as professores/as construam, cotidianamente, seu
fazer profissional diante da “[...] confrontacdo de conhecimentos, crencas e valores adquiridos

e construidos na formagao inicial e nas experiéncias pessoais e profissionais”. Ou seja, ¢ um

Destacamos o da racionalidade técnica e o da epistemologia da pratica, apontados por Santos (2010).
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processo continuo que deve considerar tanto os conhecimentos adquiridos na formagao inicial e
no decorrer da pratica profissional quanto as circunstancias que envolvem o fazer docente na
realidade. Para a autora, nao ¢ possivel desconsiderar o contexto em que a pratica docente esta
situada, porque essa atividade ¢ interferida por aspectos externos, tanto da propria institui¢ao de
ensino quanto das politicas educacionais macro, sendo necessario que a formagao continuada
forneca subsidios para que os/as professores/as compreendam as dimensodes da realidade que
influenciam sua prética.

Kuenzer (2016, p. 7) aponta que a realidade s6 € possivel de ser conhecida e apreendida
mediante um processo de interpretacdo, de analise, de identificacdo, mais complexo que apenas
a observacao, ou seja, € necessario um movimento de “[...] trabalho intelectual, tedrico, que se
da no pensamento que se debruca sobre a realidade a ser conhecida”. Dessa forma, a pratica do/a
professor/a deve ser exercida em um movimento dialético de constru¢do e (re)andlise
considerando a teoria, pois a pratica ndo existe sem um movimento de construcao tedrica, assim
como a teoria ndo existe sem a atividade pratica (Kuenzer, 2016).

Para Kuenzer (2016), ¢ necessario, entdo, uma solida formagdo politico-social € um
conhecimento amplo da realidade para que os/as professores/as possam, de maneira critica no
trabalho educativo, avaliar suas agdes praticas, relacionadas com as teorias educacionais ¢ a

realidade, para que haja a efetiva transformagao da sociedade. Conforme a autora:

De fato, o processo que faz a mediag@o entre teoria e pratica ¢ o trabalho educativo; é
através dele que a pratica se faz presente no pensamento e se transforma em teoria; do
mesmo modo, ¢ através do trabalho educativo que a teoria se faz pratica, que se da a
interagdo entre consciéncias e circunstancias, entre pensamento e bases materiais de
producdo, configurando-se a possibilidade de transformacdo da realidade (Kuenzer,
2016, p. 15).

Santos (2010) aponta que o discurso de valorizagdo da pratica docente vinculado aos
processos de formacdo continuada trouxe para o/a professor/a a ideia de protagonista de sua
formacao e, consequentemente, um papel de maior responsabilidade sobre a qualidade do
ensino ofertado. A autora afirma que as abordagens que postulam a reflexdo da pratica nos
cursos de formacdo de professores/as denotam “[...] o reconhecimento do papel ativo dos
educadores na constru¢ao do conhecimento e a valorizag@o de suas proprias teorias pautadas na
riqueza da experiéncia de sua agdo pedagogica” (Santos, 2010, p. 63). No entanto, a autora
aponta que a valorizacdo da reflexdo sobre a pratica docente ndo pode incorrer numa
supervaloriza¢do da pratica em detrimento a outros aspectos que envolvem a dimensdo do

trabalho docente e de seus processos de formagdo. Afirma:
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O principio da sélida formagdo tedrica e interdisciplinar, bastante reivindicado pelo
movimento dos educadores, parece ser imprescindivel para formar o professor, ou
seja, ndo podemos perder de vista que, além do saber da experiéncia, outros
conhecimentos sdo necessarios a formacio do professor. Sem uma formagao
tedrica solida, fica dificil, por exemplo, fazer uma analise historica da profissdo
docente, da escola e do conteido a ser ensinado, também s3o reduzidas as
possibilidades de construgdo das propostas de cunho transformador. Ademais, a
fragilizacdo da formacao docente é um fator que desencadeia um processo de
desvalorizacao do professor e do ensino (Santos, 2010, p. 65, grifo nosso).

Diante disso, Santos (2010) entende que os processos de formacao continuada ndo
devem vincular-se, estritamente, a valorizagao da pratica em detrimento da teoria, tampouco a
analise dessa pratica docente, baseada apenas na concepgao da reflexdo da agao docente. Para a
autora, ndo se pode desvincular os processos formativos dos/as professores/as da relacdo
tedrico-pratica que considere os condicionantes sociohistoricos em que essa agdo docente ¢
realizada. Ou seja, “[...] o conhecimento pratico necessita ser tratado de forma articulada com
as dimensoes epistemoldgica, politica e profissional, que constituem a totalidade da pratica
educativa, historicamente situada [...]” (Santos, 2010, p. 64).

Nesse sentido, Ribeiro (2005) afirma que a formagdo continuada deve ser voltada a
conscientizagao politica dos/as professores/as, mas também para a pratica docente direcionada
as finalidades da educacdo, por meio de questdes de interesse geral da sociedade, tais como:
questdes sociais, ambientais, politicas, econdmicas, que proporcionam um conhecimento de
mundo e da realidade mais extensos. Ou seja, “[...] professores precisam ter clareza sobre a que
¢ a quem suas acgoes educacionais estao servindo, se estao produzindo efeitos e que efeitos sdao
estes” (Ribeiro, 2005, p. 143).

Assim, a formagdo continuada se constitui enquanto politica e pratica de formagao,
sendo formada por intencionalidades e possuindo objetivos e metas alcangaveis, baseados em
interesses politicos surgidos de determinado contexto social (Santos, 2010). A autora considera
que a formagao continuada deve englobar as dimensdes técnica, intelectual e politica para poder
possibilitar uma formagdo integral, necessaria a atividade docente. Assim, a formagdo
continuada estd enquadrada como um processo continuo, historicamente situado, necessario ao

fazer docente e vinculado a sua profissionalizagao. Santos (2010, p. 66-67) afirma:

A formag@o continuada emerge como uma necessidade do trabalho docente, por isso
ela ¢ concebida como processo permanente, continuo, que ocorre durante toda carreira
profissional, desde a formacdo inicial (habilitagdo para o exercicio docente) até a
formacao continuada (desenvolvimento profissional). Enfim, a formagao continuada ¢
um processo historico e inacabado, vinculado as questdes da profissdo docente e da
educacdo como pratica social.
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Dessa forma, nossa concepc¢ao de formacdo continuada ¢ alinhada ao pensamento de
Santos (2010), ou seja, deve considerar os aspectos da pratica docente, vinculados ao ensino,
mas também deve contemplar questdes que abordem a completude do processo de construcao
histdrica do/a professor/a, associando conhecimentos tedricos e praticos, na unidade dialética da
praxis, contemplando os conhecimentos sociopoliticos que possibilitem a realizagdo de uma
pratica pedagogica que contribua para a transformagao da realidade.

Para a autora, a formagao continuada deve partir da pratica pedagogica, considerando os
aspectos que a condicionam externamente, valendo-se da reflexdo embasada em conhecimentos
e teorias que favorecam a interpretagdo dessa pratica com vistas a reformulagdes que
proporcionem mudangas nessa pratica. Ou seja, € necessario partir da pratica, mas articula-la a
teoria para, na unidade dialética da prdxis, proporcionar situagdes que permitam a melhoria do
trabalho docente (Santos, 2010). Sobre a relacdo entre teoria e pratica, Santos (2010, p. 68)

afirma;

Os problemas imediatos da pratica pedagogica estabelecem nexos com uma infinidade
de relagdes que compdem a totalidade da pratica social mais ampla. Tais relagdes
impulsionam a atividade tedrica. Ao teorizar sobre a pratica, o professor podera sentir
novas necessidades, que poderdo direciona-lo para uma atividade transformadora que,
por conseguinte, solicita a teoria.

Nesse sentido, a formacdo continuada deve proporcionar que os/as professores/as
articulem teoria e pratica num movimento em que utilizem a teoria para analisar a pratica,
proporcionando, assim, interpretd-la e conhecé-la, efetivamente, inserida num contexto
historico e social expandido (Santos, 2010). E por meio dessa relagio entre teoria e pratica que
os/as professores/as podem compreender a realidade na qual sua pratica pedagodgica estd
inserida e vivenciarem momentos formativos que os ajudem a transformar suas praticas
cotidianas.

Para Santos (2010), a pratica pedagdgica corresponde a uma inter-relagdo entre teoria e
pratica, na qual ocorre um movimento ciclico de influéncia: a teoria influencia a pratica, de
modo a modificé-la e aprimora-la, gerando contribui¢des que retornam a um novo processo de
teoria, que pode explicar possiveis mudancas tanto na pratica quanto na realidade em que esta
ocorre. Sendo assim, a pratica pedagdgica € “[...] uma atividade teérico-pratica que o professor
organiza e realiza para proceder a forma¢do humana” (Santos, 2010, p. 70). Sendo assim, a
autora aponta que processos de formagao continuada devem buscar aprimorar, constantemente,
as praticas pedagdgicas docentes visando contribuir para a oferta da formacdo humana aos/as

estudantes num processo mais amplo e socialmente implicado. Afirma:
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Nesse contexto, reiteramos a importancia da formagéo continuada como atividade que
dispde de objetos teodrico-metodoldgicos que levam o professor a avangar na
compreensdo de seu trabalho, ajudando-o a transcender uma visao restrita e imediata
do “saber fazer” docente, ou seja, o que queremos dizer, com essas questdes, € que o
conceito de pratica pedagdgica ndo fica restrito somente a pratica docente, nem
tampouco as questdes imediatas do ensino (Santos, 2010, p. 72).

Sendo assim, a formagdo continuada constitui-se em um processo de desenvolvimento
continuo dos/as professores/as, em ambito pessoal e profissional, que englobe a relagdo de
questdes teorico-praticas, politicas e sociais, que os ajudem a compreender a realidade em que
sua pratica pedagogica esta inserida, visando a melhoria da atividade profissional e que
contribuam, conjuntamente, para o desenvolvimento das institui¢des de ensino, por favorecer
diretrizes que reorganizem o trabalho pedagdgico (Santos, 2010).

Considerando o potencial de contribuir também para o desenvolvimento institucional, a
formacdo continuada proporciona que a escola seja considerada espago formativo e colabora
para a valorizagdo tanto da escola quanto da carreira docente. Conforme apontado por Santos

(2010, p. 67),

No que diz respeito a formagao continuada, o que se espera ¢ se deseja dela é a
conjugacao de aspectos tedrico-praticos, que favore¢am uma sélida formacao teorica,
a reflexdo critica, na valorizagdo da escola como espaco de formagdo e na valoriza¢do
dos professores como sujeitos produtores de saberes.

Destacamos, portanto, o papel da escola enquanto espago de formagdo e o papel dos
gestores enquanto responsaveis por oferecer e fomentar a cultura institucional e os espagos
formativos, como sugerido por Santos (2010). E importante que a escola seja reconhecida
enquanto esse espaco coletivo de desenvolvimento, considerando que, segundo Kuenzer (2011),
apenas a qualificacdo individual dos/as professores/as nao sera suficiente para a melhora da
qualidade da educacdo, sendo necessario a oferta de processos de formacdo continuada,
coletivos, intencionais e sistematizados, realizados dentro das escolas, para atingimento dessa
finalidade, por meio, dentre outros aspectos, do aprimoramento do trabalho docente.

Esse aprimoramento pode impactar na melhoria da qualidade da educagdo ofertada
aos/as estudantes. Contudo, para que a escola, enquanto organizagdo educacional, possa ser
considerada espago formativo, Santos (2010) aponta uma série de medidas que devem ser

adotadas pelas institui¢cdes para fomentar a pratica de formagao continuada internamente:

a) criagdo de uma estrutura organizacional que garanta a elaboragdo/planejamento, o
desenvolvimento e a avaliagdo da formacdo; b) organizagdo de espagos ¢ tempos que
impulsionem o dialogo e a reflexdo entre os pares e consolidem saberes emergentes da
pratica; c) condi¢des de formagdo e trabalho para os professores, pois o €xito das
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propostas de formag@o estd associado a uma politica global de valorizagdo do
magistério, a qual compreende condi¢gdes de formacdo e de trabalho; d) gestdo
democratica e participativa, de modo a desenvolver uma pratica que busca mobilizar
os professores para a constru¢ao das mudangas e inovagdes no interior da escola, bem
como encorajar ¢ fortalecer as novas experiéncias; e¢) redes de parcerias com
instituigdes formadoras, com o objetivo de favorecer/estreitar o didlogo entre os
sistemas de ensino ¢ as institui¢des formadoras (universidades e IES) (Santos, 2010, p.
76-77).

Percebe-se, portanto, que a escola influencia diretamente na atua¢do docente e pode
impactar no processo de formacao continuada dos/as professores/as, sendo necessario, a nosso
ver, a constru¢do de uma cultura organizacional que (re)aproxime-os das escolas. Torna-los
participantes de todas as etapas do processo de formagdo continuada fard com que os/as
docentes se sintam protagonistas do processo de formagdo continuada institucional e estejam
mais integrados/as e abertos/as ao processo, conforme apontado por Nascimento (1997, p. 86)
ao destacar alguns beneficios que a formacdo continuada nas escolas pode trazer aos/as
docentes: “[...] o fortalecimento da consciéncia do educador como agente de transformacao
social, sujeito politico comprometido com a educagdo; [...] o fortalecimento dos vinculos
afetivos e sociais do grupo de trabalho [...]".

Para tanto, os/as professores/as precisam, inicialmente, adquirir conhecimentos que
possibilitem entender, historicamente, as relagdes sociais e produtivas estabelecidas para,
posteriormente, desenvolver processos pedagogicos que contribuam com a qualidade da
educagdo (Kuenzer, 2011). A autora sugere que a formacao dos/as professores/as, incluindo-se a
continuada, deve basear-se nos seguintes eixos, enquanto alternativa a formacgao ofertada pela

logica capitalista dominante:

®  contextual, articulando os conhecimentos sobre educagdo, economia, politica
e sociedade, e suas relagdes, tomadas em seu desenvolvimento histérico;

® epistemologico, integrando as teorias e principios que regem a produgio
social do conhecimento;

® institucional, contemplando as formas de organizacdo dos espagos e
processos educativos escolares e ndo escolares;

® pedagdgico, integrando os conhecimentos relativos a teorias e praticas
pedagodgicas, gerais e especificas, incluindo cognig¢do, aprendizagem e
desenvolvimento humano;

® praxico, de modo a integrar conhecimento cientifico, conhecimento tacito e
pratica social;

® ¢tico, compreendendo as finalidades e responsabilidades sociais e
individuais no campo da educag@o, em sua relagdo com a construgdo de
relagdes sociais e produtivas, segundo os principios da solidariedade, da
democracia e da justica social;

® investigativo, comprometido com o desenvolvimento das competéncias em

pesquisa, tendo em vista o avango conceitual na area do trabalho e da
educagdo (Kuenzer, 2011, p. 686 e 687, grifo da autora).
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Enquanto sujeitos produtores de saberes, os/as professores/as, na constru¢ao de sua
identidade e autonomia profissionais, devem utilizar as a¢des de formagdo continuada ofertadas
pelas instituicdes de ensino com a inten¢do de melhorar sua pratica e, assim, contribuir com a
melhoria da qualidade da educacdo no Brasil. Nessa perspectiva, Santos (2010, p. 76) destaca o
carater politico e institucional que a formag¢ao continuada de professores/as deve possuir para

atingir o objetivo de contribuir com a melhoria da educacdo, de uma maneira geral. Afirma:

[...] destaca-se a formagdo continuada como politica e pratica intencional, de carater
sistematico, que visa qualificar o professor para a conquista de sua autonomia
profissional, assim como contribuir com a constru¢do de uma pratica educativa
imbuida do compromisso de se fazer uma escola ptblica de qualidade social.

Para a autora, a formagao continuada, entdo, busca a integracdo entre os aspectos
teoricos e praticos da atividade docente, incluindo os pedagdgicos, para que haja a
“ressignificacdo dos saberes construidos no exercicio da pratica docente e nas praticas sociais
educativas” (Santos, 2010, p. 75).

Além de uma exigéncia legal, prevista na LDBEN, a formag¢ao continuada ¢ um direito
dos/as docentes que as instituicdes de ensino devem ofertar aos/as professores/as e que pode
ocorrer de maneiras diversas, mas que deve constituir-se de maneira permanente e continua ao
longo da carreira dos/as docentes, assim como deve estar articulada com a escola e seus
objetivos, utilizando a realidade escolar como fundamento basico, conforme apontado por
Nascimento (1997).

Para Machado (2021), toda formagdo continuada realizada pelos/as professores/as ¢
uma forma de valorizagdo, assim como as estratégias que se direcionam para aspectos da
carreira, da remuneracao e das condigdes de trabalho de maneira geral. Para a autora, aspectos
que valorizem a carreira docente, incluindo, a nosso ver, a formagdo continuada, devem ser
planejados e executados baseado em politicas solidas e estruturadas, ndo sendo possivel mais
tolerar ““[...] estratégias destinadas a isentar o Estado de sua responsabilidade com a educagao
brasileira” (Machado, 2021, p. 62). Nesse sentido, ¢ necessario fomentar a ideia de que a
formagdo continuada deve ser ofertada visando desenvolver pessoal, profissional e
intelectualmente os/as professores/as, de maneira que sejam oferecidas as condic¢des ideais nas
escolas para garantir o estimulo as agdes de formagao continuada que proporcionem espagos de
didlogo e reflexdo coletiva pelos/as professores/as em aspectos que nao estejam restritos ao
ambito do ensino (Santos, 2010).

Concluimos, ressaltando a importancia dos processos de formacdo continuada, que
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devem ser ofertados aos/as professores/as, buscando, por meio da relacdo entre teoria e pratica,

progressivamente, a transformacao social da educacgao ofertada neste pais.

2.3 Formacao continuada e os conhecimentos necessarios a docéncia na Educacio

Profissional e Tecnologica: um enfoque no Ensino Médio Integrado

A formagdo continuada para atuagdo no EMI ¢ de suma importancia para que os/as
professores/as construam os conhecimentos necessarios para a materializacdo do ideal de
formacao integral dos/as estudantes, visando a transformagdo social. Campos et al. (2015)
consideram impossivel determinar exatamente quais conhecimentos os/as docentes precisam
dominar para atuagdo na EPT e, portanto, também no EMI. No entanto, diversos autores tém
contribuido nessa direcdo a medida que evidenciam o esfor¢o de categorizar e/ou indicar os
conhecimentos necessarios a atuacao docente no EMI e na EPT, a exemplo de Araujo (2010),
Oliveira (2020), Frigotto (2018), Maldaner (2017), Morais, Santos ¢ Brandao (2017) e Moura
(2014, 2015).

Para Araujo (2010, p. 58), os/as professores/as da EPT devem possuir um conhecimento
especifico, devem ser capazes de “[...] instrumentalizar o exercicio profissional”. Para tanto,
conforme o autor, ¢ necessario que a formagao deles seja construida a partir da “[...] articulagao
dos saberes técnicos especificos de cada area, dos saberes didaticos e do saber do pesquisador”
(Araujo, 2010, p. 58). Para o autor, os saberes técnicos sdo os decorrentes da prdxis, os saberes
didaticos ultrapassam as técnicas de como ensinar e assumem um carater mais reflexivo,
direcionados para a responsabilidade social, e os saberes do pesquisador sao os que derivam da
pratica de pesquisa, mas que, para além da participacdo em projetos de pesquisa, provocam no
educador uma atitude de autonomia com relacdo a sua pratica pedagogica, num movimento de
reanalise constante.

Assim, de acordo com Araujo (2010, p. 59), para que o/a professor/a da EPT consiga
atuar, a esses conhecimentos especificos, anteriormente citados, ¢ necessario, também, a
incorporagdo de “[...] saberes relacionados: a) ao funcionamento da sociedade e das relagdes
entre trabalho, cultura, ciéncia e Estado; b) as politicas publicas, sobretudo, as educacionais e de
educagdo profissional; ¢) ao desenvolvimento local e as inovagdes”. Ou seja, para o autor, o/a
professor/a atuante na EPT precisa articular os saberes técnicos, oriundos da praxis, os saberes
didaticos, desenvolvidos em carater reflexivo, os saberes do pesquisador, que provocam a
constante reflexdo de sua pratica, e os saberes sociopoliticos, direcionados a compreensao da

realidade, do mundo do trabalho etc.
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Oliveira (2020, p. 7) afirma que os/as professores/as do EMI devem ser capazes de
contribuir para a transformac¢do da realidade ao conceberem o processo educativo em sua
totalidade e complexidade visando “[...] uma proposta de educacdo que seja emancipadora e
produtora de autonomia”. Nessa mesma dire¢do, Frigotto (2018) refor¢a que para a atuagao
docente do EMI ¢ necessaria a realizagdo de novas praticas educativas que favoregam tanto a
constru¢do de um posicionamento critico com relacao as desigualdades sociais experienciadas
atualmente, quanto um posicionamento ético-politico ativo para a mudanga desta realidade.
Maldaner (2017, p. 183) destaca a importancia do aspecto politico na formagdo de

professores/as para a EPT visando a atuacdo docente nessa area:

[...] a formacdo de professores para a EPT, para além da formacao técnica no
sentido do dominio de conteudos especificos e formagao especifica (pedagogica) para
se tornar professor, pressupde um compromisso politico para com a classe que vive
do proprio trabalho, a classe trabalhadora (grifo nosso).

Para Morais, Santos e Brandao (2017, p. 102), especificamente para atuagao na EPT, ¢
necessaria formacao continua que busque a articulagdo entre os conhecimentos desenvolvidos
na formagao inicial e os conhecimentos praticos da experiéncia para evitar “[...] a reprodugdo da
pedagogia das competéncias, da formacao para o mercado de trabalho e das necessidades do
capital”.

Machado (2011), ao abordar especificamente sobre o EMI, afirma que a atuagdo docente
nesse ensino pressupde conhecimentos sobre aspectos sociopoliticos, culturais e pedagogicos.
Sendo assim, para a autora, os processos de formag¢ao continuada devem ser direcionados para a
resolucao de questdes concretas enfrentadas no EMI, com a intencao de produzir conhecimento
e fomentar os pressupostos necessarios para a pratica docente nesse ensino em virtude das
dificuldades e da complexidade enfrentadas atualmente pelos/as professores/as, “[...] exigindo-
se das praticas pedagdgicas maior coeréncia, consisténcia, didlogo, participa¢do” (Machado,
2011, p. 693).

Sendo assim, para Machado (2011), os conhecimentos necessarios para a atuacao no
EMI devem ser centrados na relagdo entre o0 mundo do trabalho e a educagdo; nas praticas
pedagbdgicas que favorecam a integragdo por meio da interdisciplinaridade e a
interculturalidade, contemplando a dimensao cultural da formacao integral, assim como a inter-
relagdo entre trabalho, ciéncia, tecnologia e cultura; na formagdo ético-politica com base na
perspectiva do trabalho enquanto principio educativo, buscando favorecer a formagao integral

dos/as estudantes, de modo a contribuir para a superacao da ldgica dual em que a EPT, e 0o EMI
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especificamente, estdo inseridos na sociedade capitalista atual.

Moura (2015, p. 30), por sua vez, afirma que a “[...] formagdo e capacitagdo devem ir
além da aquisi¢do de técnicas didaticas de transmissao de conteudos para os professores e de
técnicas de gestdo para os dirigentes”. O autor afirma que, para a superagdo da realidade
econdmica atual, é necessaria a formacao em politicas publicas, principalmente as educacionais.
Dessa forma, Moura (2015) ressalta que a formacao de professores/as para a EPT deve ser
pautada em trés eixos: formagao didatico-pedagogica, formagdo na area de conhecimentos
especificos de cada profissional e formagdo politica que proporcione a compreensdo das
interagdes sociais necessarias entre sociedade e o mundo do trabalho. Para o autor, essa
formacao didatico-pedagogica deve ser adquirida pelos/as professores/as tanto na formagado
inicial quanto na continuada e deve contemplar aspectos da area educacional associados aos da

arca da EPT, tais como:

[...] as relagdes entre estado, sociedade, ciéncia, tecnologia, trabalho, cultura, ser
humano e educacdo; politicas e historia da educagdo brasileira e, mais
especificamente, a da educagdo profissional; a discussdo relativa a fungo social da
educagdo em geral, da EP* e de cada instituigdo em particular; a relacio entre trabalho
e educagdo; relagdes entre curriculo, educacdo, tecnologia e sociedade; curriculo
integrado; organizacdo ¢ planejamento da pratica pedagdgica na educagdo
profissional; avalia¢do do processo de ensino-aprendizagem na educagio profissional;
concepedo de formagdo que se sustente numa base humanista; concepgdo de docéncia
que impregne a pratica desse profissional quando sua atuag¢do se d4 no mundo do
trabalho; a profissionalizacdo do docente da EP: formacdo inicial e continuada,
carreira, remuneracdo e condigdes de trabalho; desenvolvimento local/regional que
considere os aspectos sociais, culturais, politicos e econémicos (Moura, 2014, p. 98).

J4 a formagao politica, apontada como necessaria por Moura (2015), deve ser realizada
visando a compreensdo dos interesses da classe trabalhadora, buscando fomentar nos/as
professores/as da EPT e do EMI a compreensao da organizagao da sociedade, de um modo geral
dentro da l6gica capitalista, e do sentido ontologico do trabalho como meio de superar a logica
atual imersa nesta disputas de classes, para que a atuacdo docente seja um meio de mediacao
entre essa realidade e a compreensado dela pelos/as estudantes, para a possivel superagdo dessa
realidade.

Dessa forma, consideramos que a concepg¢do trazida por Moura (2014, 2015), que
aponta os conhecimentos didatico-pedagdgicos como essenciais para a pratica docente na EPT e
no EMI, atende as necessidades desses/as profissionais, considerando que contempla aspectos
didaticos, pedagbgicos, sociais, politicos e socioecondmicos que pode proporcionar aos/as

docentes uma formagdo mais completa para atuacdo no EMI, facilitando o processo de

BEducacdo Profissional.
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construcdo da formacao integral, almejada para os/as estudantes.

Para Frigotto e Aratjo (2018), a atuagdo docente na EPT, especificamente no EMI,
pressupde alguns requisitos para que a pratica pedagdgica integradora seja alcangada: o
compromisso com a formacao integrada; que teoria e pratica se articulem, sendo a teoria sempre
revigorada pela pratica e a pratica construida e analisada tendo como base a teoria, constituindo
assim a ideia de prdxis; e que a pratica docente se manifeste na intervencdo concreta na
realidade social. Buscando aprimorar a atuagcdo docente no EMI, a formacao continuada pode
trazer beneficios para a pratica pedagogica integrativa ao proporcionar espacos de debate acerca
das praticas educativas, espacos que possam incrementar a formagdo docente e fomentar a

atitude docente integradora, conforme apontado por Araugjo e Frigotto (2015, p.76):

A atitude docente integradora, tratada anteriormente, parece ser também fator decisivo
a construgdo de praticas pedagogicas de integracdo, ja que supde um compromisso
com a transformacdo social e a recusa a logica pragmatica, que hegemoniza as
politicas e os projetos educacionais hegemonicos no Brasil.

Nessa direcao, Ramos (2021) levanta a necessidade do esforco coletivo entre as
instancias da escola em busca da formacao integral almejada pelo EMI, envolvendo as equipes
docente, pedagbgica e a gestdo, além dos/as estudantes e suas familias. Essa atuacdo integrada
das instancias escolares na EPT pode facilitar a formagao integral, pois a formagdo profissional
e tecnologica “[...] deve estar associada a um projeto de escola que forme individuos a partir da
no¢ao da omnilateralidade: individuos nao fragmentados e capazes de refletir, fruir e produzir”
(Oliveira; Frigotto, 2021, p. 17).

Além de esforgos das instincias escolares, faz-se necessario a atuagao politica, de forma
mais abrangente, por meio da sociedade, conforme apontado por Lima Netto e Muline (2023, p.
2) ao reafirmarem a necessidade de politicas publicas mais consistentes com rela¢do a formagao

de professores/as que atuardo na EPT com o objetivo de

[...] elevar a qualidade do ensino, contribuir para a formagao identitaria do docente e
mobilizar os saberes ndo so6 inerentes a pratica educativa, como também a integragao
dos conhecimentos relacionados a ciéncia, a tecnologia e ao trabalho, sendo este
concebido no sentido ontologico.

Dessa forma, a formacao de professores/as para a EPT e o EMI, incluindo a continuada,
devem estar embasada em politicas publicas que considerem tanto as aspiracdes dos/as docentes
e quais concepgdes pedagdgicas sdo adotadas por esses/as profissionais quanto o projeto de

formagdo que deve ser ofertada aos/as estudantes (Machado, 2024). Para a autora, a pratica
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pedagbgica dos/as professores/as deve estar sempre vinculada aos processos de formagdo

continuada visando a melhoria dessa pratica. Afirma:

[...] a pratica pedagogica do docente da educacdo profissional e tecnoldgica deve ser
convertida em elemento dindmico da sua formagdo continua por ser essa uma das
condigdes para que ele esteja cada vez mais preparado frente as mudangas nos setores
da produgdo e dos servigos, mais atento ao seu exercicio profissional e capaz de
transforma-lo (Machado, 2024, p. 9).

Sendo assim, percebemos que a atuacao docente no EMI pressupde conhecimentos
especificos, que podem ser fomentados/desenvolvidos em processos de formagdo continuada,
atentando-se para os desafios citados por Machado (2011) ao considerar algumas necessidades
politico-pedagdgicas dos/as docentes dessa area, tais como: (1) relacionar o mundo do trabalho
com a educacdo de modo geral; (2) realizar uma pratica pedagogica que seja interdisciplinar e
intercultural, articulando aspectos da ciéncia, tecnologia e cultura; (3) considerar o trabalho
como um principio educativo, contextualizando a abordagem com os aspectos sociais da
atualidade, visando a emancipacao do/a estudante, e, posteriormente, a transformacao social.
Para a autora, a formagdo continuada dos/as professores/as para a atuacao no EMI ¢ essencial.

Afirma;:

[...] por em pratica curriculos integrados demanda formagdo docente continuada, de
modo a assegurar o necessario trabalho coletivo e colaborativo dos professores de
conteudos da educacdo geral e profissional; a compreensdo de como desenvolver os
principios educativos do trabalho, da ciéncia, da tecnologia e da cultura; o dialogo
entre teoria e pratica; o pensar e o agir na ldgica da interdisciplinaridade; a sintonia
com o desenvolvimento tecnologico e o contexto socioecondmico e ambiental
(Machado, 2011, p. 694)

Nesta dire¢ao, Machado (2011) aponta algumas tematicas que devem ser contempladas
em acdes de formagao continuada para professores/as do EMI, que ndo devem se ater a cursos
especificos, mas que podem ser realizadas durante a pratica na escola, em momentos coletivos
de debate e socializagdao de conhecimentos, além de poderem utilizar a pesquisa como pratica

formativa:

[...] atividade do professor de EPT; praticas pedagdgicas; saberes profissionais ndo
codificados; avangos didaticos e pedagogicos que se fazem necessarios; trabalho,
ciéncia, tecnologia e cultura como principios educativos; organizacdo curricular por
eixos tecnoldgicos, nicleos politécnicos comuns; dialogos com as politicas sociais e
econdmicas, com o mundo do trabalho, entre a teoria e a pratica; interago e integracao
com a educagdo geral; interdisciplinaridade na EPT, diversidades culturais ¢ EPT;
processos de contextualizacdo; enfoques locais e regionais; sintonia com as demandas
sociais, econdmicas e culturais; sustentabilidade ambiental; ética da responsabilidade
e do cuidado; gestdo participativa; trabalho coletivo e colaborativo; integragdo entre
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ensino, pesquisa e extensdo; EPT a distancia e EPT inclusiva (Machado, 2011, p. 702).

Além disso, ¢ necessario que os processos de formacgao continuada dos/as docentes do
EMI sejam realizados para que contribuam com a profissionalizacdo dos/as professores/as,
aumentem o pertencimento a carreira de professor/a, e contemplem os desafios e
especificidades da atuacdo docente nesse ensino (Machado, 2011), ratificando o exposto por
Santos (2010) ao considerar o processo de formacdo continuada docente vinculado a sua
profissionalizacao e valorizacao.

Por sua vez, Kuenzer (2024, p. 13) aponta algumas dimensdes que devem ser

contempladas em agdes de formagao continuada para a pratica docente no EMI:

e dimensdo contextual: as relagdes entre trabalho e educagéo;

e dimensdo ética ¢ estética: a finalidade da educag@o: emancipagdo humana na
perspectiva da inclusdo social,

e dimensdo epistemoldgica: como as pessoas aprendem;

e dimensdo pedagodgica com base na Ciéncia da Educagdo: o processo
educativo em geral e na educagio profissional;

e dimensdo interdisciplinar: a ciéncia da educacdo ¢ as interfaces com as
demais ciéncias;
e dimensdo metodologica: o saber escolar;

e dimensdo praxica: a articulagdo entre teoria e pratica na perspectiva da
transformagao social.

Diante do exposto, podemos dizer que ¢ por meio da formacao continuada de docentes
para atuagdo na EPT, especialmente no EMI, que o desenvolvimento e o aprimoramento dos
conhecimentos necessarios a pratica docente poderdo ser realizados, destacando-se os
conhecimentos didatico-pedagogicos, contribuindo para uma pratica pedagogica integradora e

para o alcance da formagao integral dos/as estudantes.

2.3.1 Formagao inicial e continuada de professores/as para a Educagdo Profissional e

Tecnologica no Brasil: trajetoria historica

No Brasil, a formacao de professores/as para atuagdo na Educacdo Profissional ¢
marcada por estratégias emergenciais e provisorias. Conforme destaca Costa (2018),
historicamente, as politicas de formag¢ao de professores/as para a EPT sdo regulamentadas por
normativos emergenciais, tais como: portarias, decretos e pareceres, que objetivam formalizar a
insercdo de profissionais ndo licenciados/a na carreira de professor/a da EPT.

Lima (2023) traz uma andlise histérica dos documentos legais e normativos, desde a
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década de 1940 até os dias atuais, que comprova que as iniciativas para a formacdo de
professores/as para a EPT sempre foram emergenciais ¢ baseadas na concep¢do de que ¢
suficiente a experiéncia profissional para atuagdo na area. Segundo a autora, “[...] o percurso
historico da formacgdo docente da educacdo profissional ¢ marcado pela instituicdo de cursos
emergenciais e aligeirados, possibilitando, sempre, excecdes as exigéncias de formagao de nivel
superior e em cursos de licenciatura [...]” (Lima, 2023, p. 2).

Desde a primeira iniciativa voltada para formagdo de professores/as para atuacao na area
profissional, a formagao docente ¢ considerada como operacional, de acordo com Lima (2023).
Sena e Souza (2023) apontam que esta primeira iniciativa se deu através da Escola Normal de
Artes e Oficios Wenceslau Bras, instalada no Rio de Janeiro, com a intengdo de formar os/as
profissionais que atuariam nas Escolas de Aprendizes Artifices, substituida, posteriormente,
pela Escola Técnica Nacional, mais voltada ao processo de industrializacdo que o pais
vivenciou na Era Vargas.

Destacamos que outra acdo voltada a formacdo de professores/as para o Ensino
Profissional na area industrial foi o Curso de Aperfeicoamento de Professores do Ensino
Industrial, ofertado por meio da Comissdo Brasileiro-Americana do Ensino Industrial em 1947
(Machado, 2008). Esse curso era destinado a melhoria dos conhecimentos dos/as professores/as
jé& atuantes no Ensino Industrial, e foi dividido em duas etapas: a primeira ofertou a revisao dos
conhecimentos gerais e técnicos sobre a area lecionada no Ensino Industrial, o ensino da Lingua
Inglesa e aperfeigoamento em conhecimentos socioecondmicos da sociedade brasileira; na
segunda etapa, realizada nos Estados Unidos por meio de um intercambio, os/as professores/as
vivenciaram treinamentos nas areas especificas de atuacdo e participaram de um curso de
formacao pedagogica (Fonseca, 1961).

No entanto, € apenas a partir da década de 1960 que o Ministério da Educagao e Cultura
(MEC) assume a responsabilidade de coordenar a regulamentacdo dos registros profissionais
dos/as professores/as atuantes na Educacdo Profissional. A primeira LDBEN, Lein®4.024/1961
(Brasil, 1961), preceituava que a formagao de professores/as para atuagao no Ensino Médio e no
Ensino Técnico seria realizada em cursos diferentes?*. Para atuacdo no Ensino Médio, a

formagdo de professores/as passou a ser nas faculdades de filosofia, ciéncias e letras; ja para

%A LDBEN/1961 (Brasil, 1961) determinou a organizagio do ensino da seguinte maneira: (1) Educagio de Grau
Primario, compreendendo a Educag@o Pré-Primaria (destinada as criangas menores de sete anos e ofertada pelas
escolas maternais e jardins de infancia) e o Ensino Primario (ofertado em quatro séries anuais); (2) Educagéo de
Grau Médio, ofertado pelo Ensino Médio (composto pelos cursos secundarios, técnicos ¢ de formagdo para
professores/as para a Educagdo de Grau Primario), todos divididos em dois ciclos: o ginasial (com quatro séries
anuais) e o colegial (com trés séries anuais). O Ensino Técnico de Nivel Médio era composto por trés cursos:
industrial, agricola ¢ comercial. E os Cursos de Formagao de Professores/as para a Educag@o de Grau Primario
eram ofertados pelo Ensino Normal; (3) Educacdo de Grau Superior, ofertado pelas Universidades.
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atuagdo nas disciplinas técnicas do Ensino Técnico, a formacao dos/as profissionais passou a ser
nos cursos especiais de educagdo técnica (Machado, 2008).

No entanto, essa LDBEN (Brasil, 1961) dispunha de mecanismos de excecdo
direcionados a formacdo de professores/as, tanto para atua¢do no Ensino Médio quanto para
atuacdo nas disciplinas técnicas, prevendo a realizagdo de exames de suficiéncia® para
proporcionar a habilitacdo de professores/as ao magistério e a possibilidade de atuagcdo de
profissionais liberais, sem formagao pedagogica, para atuarem nas disciplinas técnicas, caso
ndo houvesse quantitativo suficiente de profissionais destas areas (Lima Netto; Muline, 2023).

Durante o regime militar no Brasil, um amplo debate das associa¢des estudantis
conseguiu sensibilizar a populagdo brasileira acerca da crise das Universidades no pais e
provocou que o Governo Costa e Silva (1967-1968) criasse um Grupo de Trabalho, instituido
pelo Decreto n°® 62.937, de 02 de julho de 1968 (Brasil, 1968a), com o objetivo de debater e
estudar as medidas que deveriam ser tomadas sobre o Ensino Universitario no pais, no que diz
respeito a modernizagdo, eficiéncia e administragcdo (Favero, 2006). Nesse contexto, apos a
conclusao dos trabalhos do Grupo de Trabalho, foi implementada a Reforma Universitaria, Lei
n°® 5.540/1968 (Brasil, 1968b). Entre as medidas propostas pela Reforma, sobressaem: “o
sistema departamental, o vestibular unificado, o ciclo basico, o sistema de créditos e a matricula
por disciplina, bem como a carreira do magistério ¢ a pds-graduagao (Favero, 2006, p. 34,
grifo nosso).

E a Reforma Universitaria de 1968, em seu artigo 30, referente a formacdo de
professores/as, que estabelece, pela primeira vez, que essa formagao, inclusive para os cursos da
Educagdo Profissional, deve ocorrer apenas no Ensino Superior (Brasil, 1968b). No entanto,
logo no ano seguinte, por meio do Decreto-Lei n° 464, de 11 de fevereiro de 1969 (Brasil,
1969a), o exame de suficiéncia para profissionais que ndo possuiam formacdo em nivel superior
retorna a ser uma op¢ao emergencial e proviséria para regularizagdo de suas situagdes
funcionais nos casos de auséncia de profissionais habilitados (Souza; Andrade; Aguiar, 2016).
Esta habilitacao era conferida por institui¢des de Ensino Superior devidamente certificadas pelo
Conselho Federal de Educagdo (CFE) e deveria ocorrer num prazo maximo de cinco anos para
os/as profissionais que ja atuavam nas disciplinas especificas no ensino técnico, contudo, esta

exigéncia nao foi atendida (Machado, 2008).

% (s exames de suficiéncia, regulamentados pelo Decreto-Lei n® 8.777, de 22/01/1946, eram originalmente
destinados aos/as professores/as interessados/as a lecionar no Ensino Secundario (atual Ensino Médio) e que
solicitavam o registro ao Departamento de Educag@o Nacional para exercer tal atividade. Tais registros eram
concedidos por disciplina e por regido geografica, ndo podendo o/a professor/a atuar em disciplina/area
geografica diversa da autorizada e eram compostos de prova escrita, prova didatica e prova pratica (Lopes;
Souza, 2018).
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Por meio do Decreto-Lei n® 655, de 27 de junho de 1969 (Brasil, 1969c¢), foi autorizado
que o MEC, em virtude da escassez de professores/as no Ensino Técnico com formagdo em
nivel superior, organizasse cursos superiores para formacao de professores/as para os ensinos
agricola, comercial e industrial (Machado, 2008). E, para tanto, Souza, Andrade e Aguiar (2014)
apontam que o MEC passou a utilizar a Fundagdo Centro Nacional de Aperfeicoamento de
Pessoal para a Formagao Profissional (CENAFOR), criada por meio do Decreto-Lei n® 616, de
09 de junho de 1969 (Brasil, 1969b). Este Centro era responsavel pela “[...] preparagdo ¢ o
aperfeicoamento de docentes, técnicos e especialistas em formagao profissional bem como a
prestacdo de assisténcia técnica para a melhoria e a expansdo dos orgdos de formacdo e
aperfeigoamento de pessoal [...]” (Brasil, 1969b).

Nesse contexto, preveu-se, no ano seguinte, que a formagao poderia se dar por meio de
cursos emergenciais, denominados Esquemas I e II, instituidos pela Portaria Ministerial n°
339/1970, e modificados pela Portaria Ministerial n® 432/1971 (Machado, 2008). O Esquema I
era destinado aos/as portadore/ass de diploma superior ofertando formagao pedagogica para
atuar enquanto professores/as da Educacdo Profissional, j4& o Esquema II ofertava a mesma
formagdo pedagogica, acrescida de formagdo técnica especifica das disciplinas, aos/as
portadores/as de diplomas técnicos de nivel médio (Meneses Filho; Costa, 2017).

Ainda durante o regime militar, a Lei n° 5.692/1971 (Brasil, 1971), que modificou a
primeira LDBEN, menciona, pela primeira vez na legislagao brasileira, a formacao continuada,
preceituando a oferta de programas de aperfeicoamento e a necessidade de atualizacdo dos/as
professores/as. Essa Lei determinou que o aperfeicoamento dos/as professores/as poderia ser
realizado nos intervalos entre os periodos letivos regulares, organizado pela propria instituicao
escolar, seguindo um planejamento especifico e com a previsdo de utilizacdo de recursos
financeiros para o custeio dessas a¢des. Na década de 1970, a formacao continuada possuia um
direcionamento mais tecnicista com relacdo a docéncia (Pereira, 2000).

No decorrer da segunda metade do século XX, com a influéncia do ideario neoliberal no
pais, foram realizadas outras medidas paliativas para formagdao de professores/as para a
Educagdo Profissional, refor¢ando o aspecto emergencial e fragmentado dessa formagao.
Podemos citar a Resolucdo CFE n°® 3/1977, que determinou que os cursos do Esquema I e II
fossem transformados em licenciaturas plenas, num prazo de até trés anos, contudo, houve a
flexibilizacdo para areas que nao dispunham de condigdes, seja de pessoal ou de materiais, para
implementar tais modificagdes (Machado, 2008).

No ambito da formacao continuada, a partir do final da década de 1970, surge um debate

mais politico e social acerca da fun¢do docente, embasada nos estudos de Paulo Freire e sua
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responsabilidade politica da educacdo. Dessa forma, a partir da década de 1980, a formacao
continuada de professores/as ¢ incluida nesse debate politico-social e defronta-se com questdes
como a “[...] fun¢do da escola na transformacao da realidade social dos seus alunos e ter clareza
da necessidade da pratica educativa estar associada a uma pratica social mais global” (Pereira,
2006, p. 27).

Segundo Machado (2008), entre os anos de 1979 e 1982, houve intensa movimentacao
no ambito do CFE acerca da emissdo de pareceres sobre a formacao de professores/as para a
Educacdo Profissional, tais como: o registro de professores/as oriundos dos Esquemas I e II,
autorizacao de oferta de cursos emergenciais e a adaptacao desses cursos a Resolugdo n® 3/1977,
que havia determinado que os cursos de Esquema I e II fossem transformados em licenciaturas
plenas. No entanto, todos os esfor¢os acabavam por reforcar a utilizagdo dos Esquemas em
detrimento ao fortalecimento das licenciaturas plenas (Machado, 2008).

Nesse contexto, Machado (2008) aponta que a Resolugdo CFE n° 7/1982, ao alterar
alguns dispositivos da Resolucdo CFE n° 3/1977, e tornar opcional a formacao de professores/as
da Educagio Profissional e demais disciplinas especificas do Ensino de 2° grau®® por meio dos
Esquemas I e II ou das licenciaturas, acaba por refor¢ar a flexibilizagdo dessa formagao.

Em 1986, 0 CENAFOR foi extinto e suas responsabilidades acerca da formacao inicial
de professores/as da Educagdo Profissional foram assumidas pela Secretaria de Ensino do 2°
Grau do MEC, que passou a planejar a oferta de licenciaturas plenas destinadas a disciplinas do
ensino técnico industrial de 2° grau (Machado, 2008). Outros dois dispositivos legais sdo
citados pela autora com relacdo a discussao sobre a formacgao de professores/as para a Educacao
Profissional daquela época: o Parecer n® 632/1989, da Comissao Especial Interconselhos (CFE
e Conselho de Mao-de-Obra), que tratava sobre formacao de professores/as para atua¢ao nas
disciplinas especificas do 2° grau, e o Parecer n° 31/1991 do CFE, que sugere o reexame da
legislagdo pertinente, maior flexibilidade e melhor compatibilidade entre os textos legais. A
autora refor¢a que a discussao sobre estes dispositivos nao avangou por conta do debate da nova
LDBEN, aprovada em 1996.

Na década de 1990, a formacdo continuada de professores/as passou a ter o foco
direcionado para o carater reflexivo da pratica docente, ou seja, buscava-se formar o/a
professor/a que refletia sobre sua pratica e a analisava buscando melhorias e aperfeigoamento.

Pereira (2006, p. 41, grifo do autor) afirma: “[...] privilegia-se [...] a formag¢ao do professor-

%A Lei 5.692/1971 (Brasil, 1971) determinou a organizacio do ensino da seguinte maneira: (1) Ensino de 1° Grau —
correspondente ao atual Ensino Fundamental, e organizado em oito séries anuais; (2) Ensino de 2° Grau —
correspondente ao atual Ensino Médio e organizado em trés séries anuais, podendo ser ampliado para quatro
séries anuais se tratar-se de habilitacdo profissional.
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pesquisador, ou seja, ressalta-se a importancia da formagao do profissional reflexivo, aquele
que pensa-na-a¢do, cuja atividade profissional se alia a atividade de pesquisa”. Além disso, os
aspectos vinculados a construgdo da identidade e dos saberes docentes também permeiam o
debate da formagdo continuada na década de 1990, considerando que ¢ por meio da vivéncia
pratica da profissdo que os saberes especificos decorrentes dessa pratica e a identidade do
profissional vao sendo construidos e que “[...] a formagao desse profissional ndo termina com a
sua diplomacao na agéncia formadora, mas completa-se ‘em servigo’”. (Pereira, 2006, p. 49).

Apesar da formacdo continuada, nos anos 1990, ter dado destaque para os aspectos
reflexivos sobre a pratica docente, a atuacdo de professores/as na Educagdo Profissional se
manteve direcionada para a formagao técnica na area. Costa (2018) destaca que, mesmo apds a
promulgacdao da LDBEN vigente, Lei n° 9.394/1996 (Brasil, 1996), que assegurou que, para
exercer a profissdo docente, ¢ necessaria uma formacgdo especifica, este aspecto ndo foi
cumprido. O Decreto n® 2.208/1997 (Brasil, 1997a), que regulamentou as normas da Lei n°
9.394/1996 (Brasil, 1996) destinadas a Educagdo Profissional, instituiu uma reforma no Ensino
Médio em que ficou clara a separacao entre Ensino Médio e Educagdo Profissional,
determinando que esta ultima tivesse curriculo proprio e diverso do Ensino Médio (Souza,
2020).

O Decreto n° 2.208/1997 (Brasil, 1997a) autorizou que as disciplinas do ensino técnico
poderiam ser ministradas por professores/as de formagdo, por instrutores e monitores, estes
ultimos selecionados por meio de sua experiéncia profissional na area técnica, e que a formagao
pedagbgica poderia ser realizada em servigo ou mediante programas especiais de formagao
pedagogica (Machado, 2008). Nesse sentido, “[...] a formacao didatico-pedagdgica dos/as
professores/as dessa modalidade de ensino poderia ser deixada em segundo plano, uma vez que
0 que importava era o s6lido dominio das técnicas de trabalho” (Lima, 2023, p. 4).

Com a formagdo inicial de professores/as sendo ofertada por Instituicdes de Ensino
Superior, ndo restrita as licenciaturas, aspecto previsto na LDBEN de 1996, a Resolucao
CNE?/CP* n° 2/1997 (Brasil, 1997b) é emitida para estabelecer as regras para a formagéo
pedagbgica dos/as professores/as ndo licenciados/as, incluindo os atuantes na Educagdo
Profissional de Nivel Médio (Lima Netto; Muline, 2023).

Dessa forma, os programas especiais de formacao pedagdgica para docentes atuantes na
Educagao Basica deveriam possuir carga horaria de pelo menos 540 horas, sendo, no minimo,

300 horas destinadas a parte pratica e o restante a parte tedrica do curso, o que aponta uma

ZConselho Nacional de Educacio.
8 Conselho Pleno.
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desvalorizagdo da parte tedrica em detrimento da pratica (Souza; Andrade; Aguiar, 2014).
Oliveira (2006) destaca que o carater emergencial dos programas de formacao pedagogica para
os/as professores/as estabelecidos na Resolugdo CNE/CP n°® 2/1997 (Brasil, 1997b) ¢
confirmado por tratarem-se de programas e ndo cursos, refor¢ando a transitoriedade dessa
politica publica.

A partir dos anos 2000, com forte influéncia neoliberal nos governos e o direcionamento
de agéncias internacionais, a formacao continuada assume um carater mais amplo, incluindo,
além dos/as docentes, os/as demais profissionais da educag¢do. Nesse cenario, hd um enfoque
direcionado as praticas educativas, com a necessidade de autoavaliacdo constante visando a
construgdo de competéncias profissionais (Melo; Santos, 2020).

Gatti (2008) menciona dois motivos principais que justificam esse interesse na
formacdo continuada: as mudangas, cada vez mais constantes, no mundo do trabalho,
relacionados ao conhecimento e a tecnologia; € a constatacdo de que a populagdo ndo possui
bons niveis de desempenho escolar. E nesse entendimento neoliberal que ressurge a ideia das
competéncias profissionais na area educacional visando a melhoria da economia através da
melhoria da educac¢do da populagdo (Gatti, 2008) e que influenciou a politica de formagao
continuada de professores/as no decorrer dos anos 2000.

Foi nos primeiros governos do presidente Luiz Inacio Lula da Silva (2003-2006 / 2007-
2010) que a area da Educacao Profissional foi reestruturada e ampliada com a instituicdo da
RFEPCT e a criag@o dos IFs. Aliada a essa nova institucionalidade, a publicagcdo do Decreto n°
5.154/2004 (Brasil, 2004), revogando o Decreto n® 2.208/1997 (Brasil, 1997a), permitindo a
integracdo entre Ensino Médio e a Educacao Profissional, direcionou o foco das institui¢des
integrantes da RFEPCT para a formagao integrada dos/as estudantes, como forma de resisténcia
ao ideario neoliberal.

Nesse contexto, a demanda de profissionais docentes para atuacdo na EPT aumentou
consideravelmente. No entanto, nao foram registradas acoes para
fomentar/incrementar/modificar a formagdo docente voltada diretamente para atuagao na EPT
(Sena; Souza, 2023), mantendo-se o entendimento dominante desde o inicio da EPT no Brasil:
de que para lecionar nessa area bastava ter formacao na area especifica. Lima Netto e Muline

(2023, p. 7) consideram que a EPT

[...] carece de uma politica de formagdo de professores mais solida, de modo que seja
coerente com as especificidades educacionais, no que se refere ao campo didatico-
pedagogico, pois as medidas tomadas para regulamentar a formagao docente para a
EPT foram pautadas em programas emergenciais, decretos e resolugdes com o
objetivo de suprir a caréncia de professores habilitados para atuar nessa modalidade de
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ensino.

Sena e Souza (2023) apontam que a discussdo sobre a formacao inicial e continuada de
professores/as para a EPT passou a ter relevancia apos a publicagdo das Diretrizes Curriculares
Nacionais da Educag¢do Profissional Técnica de Nivel Médio (DCNEPTNM) em 2012, durante
o primeiro governo da presidente Dilma Rousseff (2011-2014). Nesse documento, consta a
previsdo de formagdo inicial regulamentada pelo CNE e trés possibilidades para que
profissionais ndo licenciados/as continuem exercendo a docéncia: formagao em nivel de pos-
graduacdo lato sensu na area pedagdgica; reconhecimento de saberes profissionais de docentes
que atuam na area ha mais de 10 anos na RFEPCT; e a realizagdo de uma licenciatura, enquanto
segunda graduagdo (Sena; Souza, 2023). Sobre a formagdo continuada, as DCNEPTNM
reconheciam sua importancia e determinavam que as instituigdes de ensino deveriam ofertar
acoes de formagao continuada aos/as docentes.

A certificag@o e complementagdo pedagogicas também estdo presentes no PNE de 2014
(2014-2024) e nas Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN) para a formag¢ao inicial em nivel
superior e para a formagao continuada de professores/as instituidas pela Resolugao CNE/CP n°
2/2015 (Brasil, 2015a), que buscava, entre outros objetivos, superar a fragmentacdo da
formagao inicial e continuada de professores/as ofertada no pais. Ximenes e Melo (2022, p. 745)

ressaltam o carater democratico e integrador das DCN de 2015 para formagao de professores/as

por

[...] sinalizarem melhor organicidade nos projetos formativos. Ao contemplarem as
diferentes caracteristicas e dimensdes da docéncia, enfatizam a necessaria articulacao
entre educacdo basica e superior, bem como a institucionaliza¢ao de projeto proprio de
formacdo inicial [...].

Contudo, segundo Sena e Souza (2023), as DCN para formagdo de professores/as de
2015 mantiveram o pouco destaque para a formacdo continuada e a complementacio
pedagodgica como possibilidade emergencial de formacgao inicial para professores/as nao
licenciados/as da EPT. Porém, o documento apresentava avangos em relacdo a organizagao e
carga horaria destes cursos, além de reafirmar a formagao de professores/as enquanto politica
publica (Reis; André; Passos, 2020). Os cursos de formagdo pedagbdgica passaram a ser
organizados em trés nlcleos mais o periodo de estagio (pratica docente) e passaram a ter carga
horaria variavel entre 1000 e 1400 horas de duracao, com previsao de avaliagdo num prazo de
cinco anos (Vieira; Vieira; Pasqualli, 2016).

A reforma do Ensino Médio, Lei n® 13.415/2017 (Brasil, 2017a), impactou a formagao
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de professores/as, inclusive para a EPT. Nessa Lei, que foi o primeiro ato do governo de Michel
Temer (2016-2018) na area educacional, existe a previsdo da atuagdo de profissionais, em
especifico para o itinerario formativo direcionado a formagao técnico-profissional, apenas com
a comprovacao do “notdrio saber” (Brasil, 2017a), o que constitui mais uma agdo que reforca a
pouca importancia dada aos conhecimentos didatico-pedagogicos que os/as professores/as
adquirem na formacao inicial, além de desprestigiar a profissao docente, conforme apontado por

Costa (2018, p. 253):

Nesse sentido, o reconhecimento do notorio saber ¢ uma afronta aos profissionais e
especialistas da educacdo que acreditam que para exercer a profissdo professor é
necessario mais que o dominio dos contetidos especificos. E necesséario compreender,
sobretudo na EP, as relagdes didatico-politica, pedagogica, historico-cultural dos
processos educacionais, bem como entender que a base estruturante dos cursos de EP,
para a formagdo integral dos técnicos, requer ser balizada na interagdo da ciéncia,
tecnologia, cultura, arte, politica, ¢ areas cientificas especificas dos saberes. Além
disso, para ser professor, faz-se pertinente compreender os saberes necessarios ao
exercicio da profissdo.

Ap6s o periodo de crise democratica vivenciado no pais em 2016, e assungdo ao poder
de governos conservadores e alinhados a ldgica capitalista-mercantil da educacdo, as DCN de
2015 foram revogadas e substituidas pela Base Nacional Comum para a Formagao Inicial de
Professores da Educacdo Basica (BNC-Formagdo), aprovadas pela Resolugdo CNE/CP n°
2/2019 (Brasil, 2019c) e que estdo alinhadas a reforma do Ensino Médio, Lei n® 13.415/2017
(Brasil, 2017a).

Ximenes e Melo (2022) destacam o carater instrumental da BNC-Formagao,
diretamente alinhada a no¢do de competéncias® prevista para a Educagdo Basica pela BNCC,
instituida pela Resolucado CNE/CP n°® 2/2017 (Brasil, 2017b), documento que orienta a
implantagcdo da BNCC nas etapas ¢ modalidades da Educacao Basica. A BNC-Formacao de
2019, ao fomentar a separagdo entre os conhecimentos disciplinares e os pedagogicos, além de
ter sido construida a revelia do debate democratico com as instituicdes ¢ os movimentos de
professores/as que lutam pela educagdo neste pais, reforca a retorica de que os/as professores/as
e as institui¢des formadoras sao incompetentes € que, por este motivo, os resultados da
educacdo do pais ndo sdo satisfatorios (Ximenes; Melo, 2022).

A BNC-Formagao reduz a agdo docente “[...] somente a dimensdo do fazer (alienado),

mediante contetidos de acdes de formagdo continuada com énfase no ‘pedagogico’ (forma)”

¥ Oliveira (2006) entende que a ideia de competéncias estd vinculada diretamente a individualidade e
competitividades entre os trabalhadores, proprios do estagio atual da sociedade capitalista, distante do ideal
coletivo que a EPT deve buscar.
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(Ximenes; Melo, 2022, p. 758), prejudicando a profissionalizagdo e a valorizagdo da carreira
docente, e, para os/as professores/as da EPT, prejudica a integragdo entre as dimensdes geral e
técnica da formacao ofertada aos/as estudantes, ja na formacao inicial.

Na formagao continuada, ¢ no ambito da construgdo das competéncias profissionais que
a Resolugdo CNE/CP n° 1/2020 (Brasil, 2020) ¢ publicada, estabelecendo as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Formacao Continuada de Professores da Educacdo Basica e
instituindo a Base Nacional Comum para a Formagao Continuada de Professores da Educagao
Bésica (BNC-Formacao Continuada). Esse documento, segundo Aranha, Nogueira e Santos
(2022), direciona a formagdo continuada dos/as professores/as para que suas atuagdes
profissionais possam contribuir para a formagdo de trabalhadores para o atendimento das

necessidades do mercado.

Um olhar disperso para estas normativas pode fazer acreditar que houve um grande
avango ¢ que pela primeira vez existe uma Base para a formacdo de professores. Por
outro lado, uma anélise mais atenta permite constatar que além do esvaziamento da
formacdo em seus fundamentos politicos, filosoficos e historicos, observa-se uma
formacdo centrada na a¢do do individuo como responsavel pelo proprio sucesso
profissional, relegando ao social o papel coadjuvante na historia (Aranha; Nogueira;
Santos, 2022, p. 9-10).

Lima (2023) destaca que a Resolugcdo CEP/CP n° 1/2022 (Brasil, 2022a), que aprovou as
Diretrizes Curriculares para formagao de professores/as para a EPT, reforca a ideia de que para
lecionar na EPT ¢€ necessario, primeiramente, que os/as profissionais sejam bons em suas areas
técnicas e, posteriormente, saibam repassar a boa formacgdo técnica que possuem aos/as
estudantes, justificando a possibilidade de atuacdo dos profissionais via reconhecimento do

“notorio saber”. Afirma:

[...] assim, quando a necessidade de formagdo pedagogica aparece, ela se faz com o
intuito de propiciar aos docentes o dominio de técnicas e dos modos de ensino,
visando garantir a transmissdo de contetidos com sucesso. Reproduz-se, portanto, uma
concepcao pragmatica da formagdo de professores para a educagdo profissional [...]
(Lima, 2023, p. 12).

Mercer e Lima (2020) corroboram a ideia de Lima (2023) ao afirmarem que a
possibilidade de atuagdo no magistério de profissionais apenas com “notorio saber”
reconhecido desvaloriza a carreira docente, por desconsiderar a formacgado especifica necessaria
para lecionar, e reforca o carater pragmatico e tecnicista relegado a EPT. Desse modo, ¢
necessario, segundo Morais e Henrique (2016, p. 73), uma “[...] ressignificacdo da formacao

docente para atuar na EPT, uma vez que esta apresenta aspectos teodricos, praticos e de
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intencionalidade formativa muito especifica e, a0 mesmo tempo, abrangente [...]”. Machado
(2008) defende que os/as professores/as atuantes na EPT devem, necessariamente, ser formados

em licenciaturas, independente da area (propedé€utica ou técnica) em que lecionarao:

[...] as licenciaturas tém sido apontadas como absolutamente essenciais por serem o
espaco privilegiado da formagao docente inicial e pelo importante papel que podem ter
na profissionalizagdo docente, para o desenvolvimento de pedagogias apropriadas as
especificidades da educagdo profissional, o intercambio de experiéncias no campo da
educagdo profissional, o desenvolvimento da reflexdo pedagdgica sobre a pratica
docente nesta area, o fortalecimento do elo entre ensino-pesquisa-extensdo, pensar a
profissdo, as relacdes de trabalho e de poder nas instituicdes escolares, a
responsabilidade dos professores, etc (Machado, 2008, p. 15).

Machado (2008) também destaca a necessidade de criagdo de um sistema nacional de
formacao docente, que alinhe (1) questdes de formacao inicial e continuada, coexistindo de
maneira articulada; e (2) questdes de formacao de formadores de professores/as, em virtude da
grande precarizagdo do trabalho docente de maneira geral. A autora, considerando as
especificidades do trabalho que o/a professor/a da EPT exerce, estabelece um perfil que

este/esta profissional deve possuir:

[...] o docente da educagdo profissional seja, essencialmente, um sujeito de reflexdo e
da pesquisa, aberto ao trabalho coletivo ¢ a agao critica e cooperativa, comprometido
com sua atualizagdo permanente na area de formacao especifica e pedagdgica, que tem
plena compreensdo do mundo do trabalho e das redes de relagdes que envolvem as
modalidades, niveis e instdncias educacionais, conhecimento da sua profissdo, de suas
técnicas, bases tecnologicas e valores do trabalho [...] (Machado, 2008, p. 17).

Por fim, a Resolu¢do CNE/CP n° 4/2024 (Brasil, 2024b), que trata das Diretrizes
Curriculares para a Formacao Inicial em Nivel Superior de Profissional do Magistério da
Educagao Bésica, mesmo revogando os documentos anteriores (Resolugao CNE/CP n® 2/2015,
Resolugdo CNE/CP n° 2/2019 e Resolugao CNE/CP n° 1/2020), vem reforgar o carater
fragmentado da formag¢do dos/as profissionais do magistério, desconsiderando a questdo da
formacao continuada e “apresenta uma incoeréncia epistemologica entre os principios, 0s meios
e os fins anunciados” (ANFOPE, 2024, p. 7).

De acordo com Costa, Figueirédo e Rosa (2024), essas resolugdes reforcam o carater
mercantil e empresarial, que se estabeleceu no pais a partir do ideario neoliberal nos anos 2000,
do qual a educagdo brasileira vem sofrendo influéncia, com forte presenca da privatizacao da
educagao superior, atendendo as agendas dos organismos internacionais. Para os autores, essa
mercantilizagdo da educagdo também se da em virtude do investimento publico destinado para

custear estudos de pessoas das classes populares em institui¢des privadas, como, por exemplo, o
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Fundo de Financiamento Estudantil (FIES). Ao mesmo tempo em que estimula o incremento da
educagdo formal de pessoas mais necessitadas socialmente, os governos estatais acabam por
estimular o interesse empresarial no ramo da educacao (Costa; Figueirédo; Rosa, 2024). Para

Martinez, Pereira e Quadros (2024, p. 2),

[...] o ‘negbcio educagdo’ é abertamente realizado ha décadas no Brasil com aporte
das politicas de transferéncia de dinheiro publico para as universidades privadas, [...]
cortes permanentes no orcamento e contra-reformas no Ensino Superior publico, com
perspectiva de entrega direta do patrimoénio publico a iniciativa privada. Percebe-se
que, desde os anos de 1990, a partir do apoio dos Organismos Internacionais e
subsidiados pelas politicas de Estado, ocorre um impulsionamento dos grupos
detentores do capital, e estes se apropriam de uma fatia da area educacional ¢ a
relacionam a um discurso marcado pelas inovagoes, tecnologias e reinvengao.

Dessa forma, as politicas atuais de formacao de professores/as, seja inicial ou
continuada, estdo influenciadas pelo ideal neoliberal e que considera a educagdo como
mercadoria a ser comercializada, direcionada para a dimensao técnica do fazer docente, por
meio de um curriculo fragmentado e da proposta de agdes prontas, que fornecem ‘resolugdes’
para os problemas da educagdo, apontando para um “[...] esvaziamento do sentido do trabalho
da formacao docente [...]” (Martinez; Pereira; Quadros, 2024, p. 9).

De acordo com Costa, Figueirédo e Rosa (2024), a Resolugdo CNE/CP n° 4/2024
(Brasil, 2024b), alinhada a concep¢ao de competéncias e ao ideario neoliberal de atendimento
as necessidades do mercado, ndo traz questdes objetivas de como se realizar a educagao
inclusiva, ou acerca da indissociabilidade entre as dimensdes de ensino, pesquisa e extensao,
tampouco apresenta questdes que reafirmem as caracteristicas sociohistoricas, dialéticas e
emancipadoras, que devem compor os processos de formagdo inicial e continuada dos/as
professores/as, sejam da Educagdo Basica apenas ou integrada a EPT. Para os autores, faz-se

necessario

[...] continuar as lutas e resisténcias em torno de um projeto de formagdo situado
historicamente, em defesa da classe trabalhadora e que reafirme o direito ao trabalho a
todos e todas trabalhadores(as) da educacdo, com profunda valorizagdo da carreira,
formacdo, jornada de trabalho, salario, condi¢des de trabalho para o campo da
formacgdo e trabalho de professores ¢ professoras em todos os territorios do pais. A
profissdo docente precisa, concretamente ¢ justamente, ser valorizada neste Brasil
(Costa; Figueirédo; Rosa, 2024, p. 15).

Especificamente sobre a atuagcdo docente na EPT, Mercer e Lima (2020) destacam que
além de proporcionar qualificagdo técnica para o trabalho aos/as alunos/as, confere aos/as
professores/as a responsabilidade também pela formacao humana, como sujeitos. Reis, André e

Passos (2020, p. 38) afirmam que a formacao de professores/as no Brasil € considerada “[...]
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elemento importante na visualizacdo da melhoria da qualidade da educacao”.

Dessa forma, a formagdo de professores/as abrange um conjunto de conhecimentos
necessarios para exercer a profissao docente. Para além da fase de formacao inicial, a carreira
docente ¢ construida ao longo da pratica profissional dos/as professores/as e a formacao

continuada surge como um processo de constru¢cdo e desenvolvimento desses/as profissionais.
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3 FORMACAO CONTINUADA DE DOCENTES NOS INSTITUTOS FEDERAIS: A
PRODUCAO CIENTIFICA DA POS-GRADUACAO BRASILEIRA (2018-2022)*

Nesta se¢do, apresentamos o estudo da produg@o académica na P6s-Graduagdo no Brasil
acerca da formagdo continuada de docentes nos IFs no periodo de 2018 a 2022. Estudos desse
tipo, conhecidos como pesquisas de Estado da Arte ou do Conhecimento, “[...] sdo reconhecidas
por realizarem uma metodologia de carater inventariante e descritivo da produgao académica e
cientifica sobre o tema que busca investigar [...]” (Ferreira, 2002, p. 258). De acordo com
Ferreira (2002), as fontes de referéncia para este tipo de pesquisa geralmente sdo os bancos de
dados e catalogos de faculdades, universidades ou entidades e 6rgaos de incentivo a pesquisa.

Romanowski e Ens (2006) diferenciam “Estado da Arte” de “Estado do Conhecimento”.
Para essas autoras, pesquisas de “Estado da Arte” buscam identificar as produgdes cientificas
daquela area selecionada em todos os tipos de producdes (dissertagdes, teses, artigos em
periodicos, trabalhos apresentados em eventos etc). Ja “[...] o estudo que aborda apenas um
setor das publicacdoes sobre o tema estudado vem sendo denominado de ‘estado do
conhecimento’”. (Romanowski; Ens, 2006, p. 40).

Para realizar esta pesquisa de Estado do Conhecimento, optamos por focar nas pesquisas
realizadas no dmbito dos programas de P6s-Graduacao. Foram utilizadas as seguintes bases de
dados: Catalogo de Teses e Dissertagdes da CAPES / Plataforma Sucupira e o Observatorio do
Programa de Pos-Graduagdo em Educacdo Profissional e Tecnoldgica em Rede Nacional
(ProfEPT), utilizando-se as associagdes de palavras-chave: “formacao continuada de docentes”
e “institutos federais”; “forma¢ao continuada de docentes” e “instituto federal”; “formagao
continuada de docentes” e “bases conceituais”; “formagdo continuada de professores” e “bases
conceituais”; “formacao continuada” e “bases conceituais”; ¢ “formacao continuada” e “bases
conceituais” e “instituto federal”, considerando o periodo entre 2018-2022. Estabelecemos este
recorte temporal buscando identificar as tendéncias, abordagens tedrico-metodologicas e os
debates mais atualizados sobre a tematica no ambito académico. Mapeamos os trabalhos a partir
da leitura dos titulos, palavras-chave e dos resumos.

Para analise dos trabalhos, que foram lidos na integra, utilizamos a Técnica de Anélise
de Contetdo Categorial Tematica de Bardin (2016). De acordo com a autora, a Anélise de

Contetido possui trés fases: 1) Pré-andlise; 2) Exploracdo do material; 3) Tratamento dos

%0 estudo aqui apresentado foi publicado, em formato de artigo cientifico, na Revista Dialogia, em 2024
(Monteiro; Lima, 2024). Além disso, um recorte inicial foi publicado, em formato de artigo, no terceiro volume do
e-book do X Congresso Nacional de Educacdo (Monteiro; Lima, 2025).
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resultados, inferéncia e interpretacdo. Como parte da pré-andlise para “constitui¢do do corpus”
de pesquisa (Bardin, 2016), em cada trabalho, mapeamos o objetivo geral, referencial teorico,
metodologia utilizada, resultados alcangados e os Produtos Educacionais, este ultimo aplicado
as dissertacdes derivadas dos programas profissionais. Ja na fase de exploracdo do material,
ap0s o mapeamento inicial dos aspectos constituintes das pesquisas, organizamos os trabalhos
em categorias tematicas, o que consiste em agrupar os dados considerando os elementos comuns
que eles apresentam (Moraes, 1999). Por fim, na fase de tratamento dos resultados, realizamos a
interpretacdo dos resultados encontrados nas pesquisas a luz do referencial tedrico sobre
formagdo continuada.

Localizamos treze dissertacdes, sendo doze derivadas do mestrado profissional do
ProfEPT e uma do Programa Académico de Po6s-Graduagao em Educagao Profissional (PPGEP)
do IFRN, conforme Quadro 01.

Quadro 01 — Dissertacdes localizadas sobre formag¢ao continuada de docentes nos IFs (2018-2022) (continua)

TITULO AUTOR/A ANO | PROGRAMA
Formagao continuada do professor da Educagdo Profissional Claudia Maria
Técnica de Nivel Médio Bezerra da Silva 2019 ProfEPT

Formagdo continuada dos docentes da Rede Federal de .
Januario Neto

Educagao Profissional e Tecnoldgica: como entendem e . 2019 ProfEPT
Pereira Sarmento
como a fazem?

Formagao continuada para docentes da Educacdo Profissional |  Joanna Aretha

e Tecnologica do Instituto Federal do Ceara — IFCE Silveira 2019 ProfEPT
Formagao e saberes docentes: uma abordagem na perspectiva | Marcelo Wilton 2019 ProfEPT
do Ensino Médio Integrado a Educagdo Profissional Técnica Vieira Lopes
Formagao continuada para docentes da Educacdo Profissional N

L S . . Morgana Simoes
e Tecnologica: experiéncias a partir do uso de metodologias . 2019 ProfEPT
. Portugal Meriguete
ativas
Formagao cont1nua~da de professores do Inst1t1.1t0 Federal do Sénia Pedroni 2019 ProfEPT
Maranh@o: uma proposta colaborativa
Docentes ndo licenciados e pedagogos que atuam na Vandernubia
Educagao Profissional ¢ Tecnoldgica: didlogos possiveis na Gomes Cadete 2019 PPGEP
perspectiva da formagdo continuada Nunes

Formagao continuada para os profissionais da educagdo: Manoela Wendler
contribuigdes para saberes e fazeres nos Institutos Federais 2020 ProfEPT

de Educagdo, Ciéncia e Tecnologia Fernandes
Sequéncia ].)1dat1.ca para formagao confunuada d~ocente: Adeline Maria
metodologias ativas e tecnologias da informacgao e da
L2 . ~ . Borges Branco 2021 ProfEPT
comunicagdo na perspectiva da Educagio Profissional e Gomes

Tecnoldgica

Concepgoes de professores sobre a Educagdo Profissional e . .
e N . Aline Christiane
Tecnoldgica: uma proposta de formagdo continuada com o 2021 ProfEPT
. Oliveira Souza
enfoque colaborativo

A formagdo continuada de professores do Ensino Médio Regilane de

Integrado: desafios para um curriculo integrado Oliveira Andrade 2021 ProfEPT




64

Formacdo continuada de professores do Ensino Médio
Integrado no Instituto Federal do Triangulo Mineiro: um Claudia Isidoro 2022 ProfEPT
estudo de caso no campus Avangado Uberaba Parque Fernandes Canedo
Tecnoldgico
Fluéncia Digital para uso das TDIC*' na docéncia: Tiago Fernandes
contribuig¢des de um curso de formacao continuada para £0 ¢ . 2022 ProfEPT
Cerqueira Lima
docentes da EPT

Fonte: A autora (2025).

Conforme mostra a Tabela 01, organizamos os trabalhos em duas categorias tematicas:
1) “Formagdo continuada: percepgoes de docentes de IFs” — trabalhos que tratam da tematica
da formagdo continuada sob as percepcoes dos/as docentes atuantes nos IFs; e 2) “Formagdo
continuada: contribuicoes para a prdtica docente nos IFs” — trabalhos que analisam as
contribui¢des que a formagdo continuada pode trazer para a pratica docente nos IFs. Esta
segunda categoria esta dividida em duas subcategorias: a) “Formagdo continuada:
contribui¢oes para a pratica docente na EPT dos IFs” - trabalhos direcionados para analisar as
contribui¢cdes de acdes de formagdo continuada sobre a pratica docente especificamente no
EMI; e b) “Formagdo continuada: contribui¢des para a prdatica docente no EMI dos IFs” —
trabalhos para analisar as contribuicdes de agdes de formagdo continuada sobre a pratica

docente de maneira geral na EPT.

Tabela 01 — Categorias tematicas — Estado do Conhecimento

CATEGORIA QUANTIDADE %
Formag@o continuada: percepgdes de docentes de IFs 3 23,07
Formagao continuada: contribuigdes para a pratica docente nos IFs 10 76,93
Total 13 100

Fonte: A autora (2025).

Como podemos perceber, a primeira categoria, “Formagdo continuada: percepgoes de
docentes de IFs”, engloba trés pesquisas (Sarmento, 2019; Silveira, 2019; Nunes, 2019) em que
a percepcao dos docentes que atuam nos IFs sobre a formagao continuada ¢ analisada.

A pesquisa de Sarmento (2019) objetivou analisar a compreensdo que docentes da EPT
possuiam quanto ao processo de formagdo continuada. O autor teceu consideragdes sobre as
categorias: Rede Federal de Educagdo Profissional e Tecnologica, contextualizando sua
histéria e as politicas que a regem/regeram e apresentando como referencial teorico os seguintes
autores: Giraldelli Junior (2001), Grabowski (2014), Kuenzer (1995, 2007, 2008, 2010), Moura
(2007 e 2014) e Ramos (2014); Formagdo e profissdo docente, detalhando conceitos de

31Tecnologias Digitais de Informagdo e Comunicagao.
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formagdo inicial e continuada e politicas de formagdo de professores/as na Rede Federal,
utilizando como referencial tedrico os seguintes autores: Gadotti (2003), Garcia (1999),
Imbernén (2010a, 2010b), Tardif (2012); e Formagdo continuada dos professores atuantes na
EPT, utilizando como referencial tedrico os seguintes autores: Fonseca (1961), Machado
(2008), Moura (2008, 2014) e Pacheco (2012).

A pesquisa foi classificada como pesquisa de campo e os dados coletados através de
questionario semiestruturado e por analise documental utilizando o Curriculo Lattes dos
participantes, professores/as do Instituto Federal de Educagdo, Ciéncia e Tecnologia do
Tocantins (IFTO) — Campus Porto Nacional. A técnica de andlise dos dados foi a Anélise de
Conteudo.

Os resultados da pesquisa de Sarmento (2019) apontaram que os/as professores/as
consideram o processo de formagao continuada como importante por proporcionar atualizagao
de conhecimentos, reflexdo sobre as praticas pedagdgicas e implicagdes na aprendizagem
dos/as estudantes. No entanto, a maioria desaprovou a politica institucional de formacgao
continuada do IFTO por variados motivos, dentre eles: insuficiéncia orcamentaria,
distanciamento dos temas abordados da realidade docente e repeti¢do dos temas.

Concluindo, Sarmento (2019) apontou a percep¢do positiva dos/as docentes com
relagdo a formacao continuada por trazer beneficios a teoria e a pratica docente, além de
proporcionar atualizagdo de conhecimentos impactando diretamente o processo de
aprendizagem dos/as alunos/as. Contudo, aspectos como custos e problemas de gestdo podem
dificultar a realizacdo/adesdo ao tipo de formagao.

O Produto Educacional derivado da pesquisa de Sarmento (2019) foi o Blog “EPT em
pauta”, cujo objetivo foi proporcionar acesso a materiais diversificados sobre educacgao e, mais
especificamente, sobre a EPT.

Silveira (2019) buscou analisar como os docentes vinculados ao curso de Edificacdes
no Instituto Federal de Educagdo, Ciéncia e Tecnologia do Ceara (IFCE) — Campus Fortaleza
percebiam a formacao pedagogica oferecida pelo campus e investigar como esses/as docentes se
construiram enquanto profissionais atuantes na area da EPT.

No referencial tedrico, a autora traz conceitos acerca da Formacdo de saberes dos
docentes, que, segundo a autora, devem ser considerados no momento da formagado continuada,
baseada nos autores: Garcia (1999), Gauthier (2013), Machado (2008, 2011, 2013), Moura
(2008, 2014) e Tardif (2014). Outra categoria analisada por Silveira (2019) é a Perspectiva de
reflexdo na pratica docente, com destaque para a epistemologia da pratica, embasados nos

autores: Favero e Tonieto (2010), Pimenta (2012) e Saviani (2009). A reflexdo na pratica
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docente, a autora também agrega conceitos acerca da Reconstruc¢do social, que engloba
aspectos politicos e sociais que podem ser impactados pela atuacdo docente considerando os
apontamentos dos autores: Mizukami et al. (2002) e Pérez Gomez (1998). A autora traz também
a categoria Formagdo continuada: conceitos, perspectivas e desafios, a partir de autores como:
Candau (2011), Gatti (2008), Huberman (2013), Mizukami et al. (1998) e Nascimento (2011).
Finalizando o referencial teorico, Silveira (2019) tece consideracdes sobre os Saberes
especificos dos professores da Educagdo Profissional e Tecnologica, destacando a importancia
da oferta do EMI como forma de garantir uma educagdo omnilateral e que afaste a dualidade
construida para esta modalidade de ensino historicamente através dos tedricos: Corréa (2012),
Kuenzer (2006, 2010, 2011), Machado (2008, 2011, 2013), Moura (2008, 2014) e Peterossi
(1994).

A autora utilizou a abordagem qualitativa do tipo estudo de caso. Como técnicas de
coleta, utilizou a entrevista e um questiondario on-/ine. Além disso, Silveira (2019) realizou a
analise documental de documentos institucionais do IFCE que tratavam questdes sobre
formacao pedagdgica. A autora nao indica no percurso metodologico qual a técnica de andlise
de dados foi utilizada.

Os resultados da pesquisa de Silveira (2019) apontaram que o IFCE demonstra
valorizar o aspecto pedagogico da formagdao docente e planeja agcdes para capacitagao na area.
Os/As professores/as, por sua vez, também consideram importante a formagdo pedagdgica
ofertada pelo Campus Fortaleza, através dos Encontros Pedagodgicos. Os/As participantes
preferem que os temas abordados na programacao dos eventos sejam mais proximos a realidade
de sala de aula e que valorizem os conceitos teoricos da educagdo e os saberes pedagdgicos
quando vinculados a pratica docente. Além disso, afirmaram que os Encontros Pedagdgicos nao
devem ser utilizados para discussdes de carater administrativo. Em relacdo aos sentidos da
docéncia na EPT, foi constatado que, apesar de se preocuparem com a formacdo dos/as
estudantes, essa formacao ¢ majoritariamente direcionada para o atendimento do mercado de
trabalho, contrariando os principios da formagao integral buscada pela EPT.

Silveira (2019) conclui, portanto, que a necessidade atual de formagdo continuada
sugere que ela seja direcionada aos problemas/situagdes que os/as docentes se deparam na
atividade pratica e na institui¢ao de atuagdo. Além disso, os momentos de formagao devem ser
planejados de maneira mais proxima dos/as participantes, os/as professores/as, para que
eles/elas possam participar ativamente deste processo formativo.

O Produto Educacional derivado da pesquisa de Silveira (2019) foi o Guia de

Orienta¢des Pedagogicas denominado “A docéncia no IFCE: sobre memorias e saberes”, cujo
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objetivo foi 0 mesmo da pesquisa.

Nunes (2019) teve como objetivo geral discutir a formagao continuada dos/as docentes
nao licenciados/as e dos/as pedagogos/as que integram o quadro do Instituto Federal de
Educacao, Ciéncia e Tecnologia da Paraiba (IFPB), investigando se a relacdo/interagdo entre
esses sujeitos se constitui em didlogos formativos.

O arcabouco teodrico formou-se baseado na Formacdo inicial e continuada dos
profissionais da educagdo, para abarcar as duas categorias profissionais incluidas no estudo
embasado nas concepgdes dos autores: Aratjo (2008), Freire (2011), Gatti (2003), Imbernon
(2010), Libaneo (2011), Machado (2008) e Moura (2008, 2014); e a Formagdo continuada dos
docentes nao licenciados e dos pedagogos que atuam na EPT, embasados nos autores: Araujo
(2008), Gauthier et al. (2013), Moura (2014; 2008), Pimenta (2012), Saviani (1996, 1997) e
Tardif (2014).

A pesquisa foi caracterizada como qualitativa de carater analitico e exploratdrio e
realizada através de estudo bibliografico e documental. Os dados da pesquisa de campo foram
coletados através de entrevistas semiestruturadas e analisados através da Andlise Textual
Discursiva. O locus de pesquisa foi o Campus Cajazeiras do IFPB.

Os resultados da pesquisa de Nunes (2019) revelaram quatro tipos de saberes docentes
— especifico (correspondendo ao dominio do conteudo técnico de suas disciplinas), didatico-
curricular (saber transmitir esse conhecimento técnico aos/as estudantes), pedagdgico (aparece
citado mais vinculado aos aspectos didaticos da educagdo), atitudinal (correspondendo aos
saberes vinculados a atitude dos/as professores/as durante o exercicio profissional) —, além da
formacao continuada ter sido mencionada como uma necessidade formativa. Com relagdo aos
saberes especificos da EPT, surgiram cinco categorias: experiencial, tecnoldgico, contextual,
académico-cientifico e competéncia técnico-profissional.

Com relacdo aos saberes do/a pedagogo/a, foram identificados: o dominio de
conteudos conceituais, atitudinais e procedimentais, a compreensdo acerca do mundo do
trabalho, da historia e gestao da EPT, do curriculo integrado e da formacao continuada docente.
Foram identificados alguns entraves no estabelecimento do didlogo entre docentes e
pedagogos/as. Entretanto, dentre os espacos formativos do IFPB, os Encontros Pedagdgicos
foram considerados como espacos que possuem a possibilidade de serem formativos.

A autora concluiu que os espacos para formacao continuada dos/as profissionais da
educacdo devem ser ampliados e permanentes, com o intuito de intensificar a existéncia de
didlogos formativos entre as categorias profissionais.

Esta pesquisa ndo apresenta Produto Educacional por estar vinculada a um Programa
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de Po6s-Graduagao Académico.

Destacamos que a pesquisa de Nunes (2019), semelhante a pesquisa de Silveira (2019),
menciona a existéncia dos Encontros Pedagogicos, foco de nossa pesquisa de mestrado, como
espaco formativo, mas que ocorre com alguns entraves devido a diferenca de perfil dos/as
participantes (docentes) e dos/as organizadores/as (pedagogos/as).

Na segunda categoria, “Formacdo continuada. contribui¢oes para a pratica docente
nos IFs”, localizamos dez pesquisas, as quais dividimos em duas subcategorias: a) Formag¢do
continuada: contribuigoes para a pratica docente na EPT dos IFs; e b) Formagdo continuada:
contribui¢oes para a pratica docente no EMI dos IFs.

A primeira subcategoria, “Formag¢do continuada: contribui¢oes para a pratica
docente na EPT dos [Fs” contempla seis pesquisas (Lima, 2022; Meriguete, 2019; Souza, 2021;
Pedroni, 2019, Fernandes, 2020; Silva, 2019).

Lima (2022) buscou analisar que contribuicdes uma formagdo continuada para
docentes da EPT poderia trazer para o desenvolvimento de fluéncia e competéncias digitais para
utilizagao de TDICs no auxilio ao processo de ensino e aprendizagem.

Lima (2022) realizou um levantamento bibliografico e de revisdo de literatura para
construcdo da fundamentagdo tedrica da sua pesquisa e construiu as seguintes categorias: As
TDICs na educagdo, na qual o autor contextualiza a importancia da utilizacao das tecnologias
na vida atual baseado, dentre outros, nos autores: Almeida e Valente (2012), Kenski (2003) e
Prensky (2009); Fluéncia e Competéncias Digitais para o Trabalho Docente, em que o autor
descreve os impactos e contribui¢des que a fluéncia digital pode trazer para a atuagao docente
considerando, dentre outros, os autores: Behar er al. (2013), Belloni (2013), Castrogiovanni
(2019), Demo (2008), Freitas (2010), Lévy (1999), Martino (2014) e Schneider (2017). Em
continuidade, Lima (2022) tece consideracdes sobre a Formagdo continuada de professores,
especificando a potencialidade do uso das tecnologias digitais neste processo de formacao
baseado, dentre outros, nos autores: Imbernon (2011, 2012), Miranda (2019), Novoa (2002) e
Ribeiro e Gasque (2015).

A abordagem metodologica utilizada foi a qualitativa, com carater exploratdrio, e na
forma de pesquisa-acdo para aplicacdo do curso de formagdo continuada: “Fluéncia e
Competéncias Digitais para uso das TDICs na docéncia”, realizado de forma on-/ine. A coleta
de dados foi realizada por meio de dois questiondrios aplicados aos/as professores/as do
Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia Fluminense (IFF) no ingresso e no término
do referido curso e por meio dos foruns de discussdo. O pesquisador ndo detalhou a técnica de

analise dos dados utilizada.
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Os resultados encontrados por Lima (2022) demonstram que os/as participantes usam
as TDICs de maneira criativa e critica para melhorar as proprias praticas docentes, analisando
vantagens e desvantagens e selecionando a ferramenta mais adequada para cada contexto. Com
relacdo as contribui¢des do curso de formagao continuada, os/as docentes apontaram que houve
a contribuicdo para a constru¢do/ampliagdo do conhecimento sobre fluéncia tecnologica e
digital, além de fornecer uma visdo mais aprofundada sobre cidadania digital. Porém, foi
destacada a necessidade de mais foco em questdes praticas.

Dessa forma, os resultados da pesquisa de Lima (2022) indicaram que os/as
professores/as reconhecem a importancia de agdes de formagao continuada nesta area incluindo
aspectos tedricos sobre o tema, mas querem aprender mais sobre a utilizacdo pratica no
exercicio profissional.

O Produto Educacional derivado da pesquisa de Lima (2022) foi o Curso de Formagao
Continuada “Fluéncia e competéncias digitais para uso das TDICs na docéncia”, cujo objetivo
foi o0 mesmo da pesquisa. O autor conclui que a realizagdo do curso proposto fomentou a
percepgao acerca da existéncia das TDICs e suas contribui¢des para o aprimoramento da pratica
pedagbgica dos/as professores/as. Além disso, ressalta que, mesmo havendo a possibilidade de
os/as professores/as buscarem formag¢do de maneira espontanea e individual, consideraram que
propostas de formagao continuada, realizadas na escola e de forma coletiva, sdo mais assertivas.

Meriguete (2019) propds, em sua pesquisa, analisar como um curso de formacao
continuada sobre e baseado em Metodologias Ativas pode contribuir para o incremento da
utilizacdo dessa estratégia na pratica docente de professores/as, além de avaliar quais os
impactos dessa utilizagdo.

O referencial teodrico utilizado por Meriguete (2019) ¢ apresentado na categoria
Metodologias ativas, as considerando praticas educativas que estimulam a participagao dos/as
alunos/as nas atividades propostas utilizando, dentre outros, os seguintes autores: Barbosa e
Moura (2013), Delors (1998), Mattar (2017) e Moran (2013, 2015). Com relagdo a categoria
Formacgao Continuada, a autora destaca que, por conta da especificidade da educagao proposta
pela EPT, o perfil de docentes trabalhadores ¢ diverso e a formag@o continuada seria uma das
formas de aprimorar a formagdo na area pedagodgica, ancorada nos seguintes autores: Machado
(2008, 2011), Nobre (2013), Novoa (1991), Pimenta (1999), Rehem (2005), Souza e Rodrigues
(2017) e Tardif (2002).

A partir disso, Meriguete (2019) destaca o modelo de formacdo de professores/as
Formagdo — A¢do — Reflexdo, proposto pelos autores Costa e Viseu (2008), e que foi a estratégia

selecionada para a aplicacao do curso de formacgao continuada proposto pela pesquisa. A autora
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também faz a interlocucdo desse modelo de formagao de professores/as com outros autores:
Canaleta et al. (2014), Ciavatta (2008), Softner (2014) e Tardif (2002).

A autora realizou uma pesquisa qualitativa do tipo estudo de caso. O caso escolhido foi
a realizacdo deste curso de formagdo continuada, ofertado na modalidade de oficinas
pedagbgicas, para os/as professores/as atuantes no Campus Guarapari do Instituto Federal de
Educagao, Ciéncia e Tecnologia do Espirito Santo (IFES). Os dados foram coletados utilizando
varias técnicas: questionario, ficha de inscri¢do dos/as participantes no curso, diario de campo e
didrio de aprendizagem, este ultimo preenchido pelos/as participantes como forma de
autoavaliagdo. A analise dos dados coletados foi realizada baseada na teoria do modelo de
formacao-agao-reflexao.

Os resultados da pesquisa de Meriguete (2019) destacam que os/as professores/as
consideram importante a realizagdo de cursos de formacgdo continuada pela necessidade de
capacitagdo, de buscar aperfeigoamento profissional. Os participantes perceberam que com o
curso foi possivel conhecer novas metodologias e tecnologias, refletir sobre a pratica e evoluir e
perceber a importancia do trabalho colaborativo e da inovacgao.

Meriguete (2019) conclui que a utilizacdo de metodologias ativas em sala de aula ¢
benéfica por proporcionar aos/as docentes uma pratica diferenciada e que possa motivar mais
os/as estudantes, instigando-os/as a terem uma participagdo mais ativa em seu processo de
aprendizagem.

A pesquisa de Meriguete (2019) gerou dois Produtos Educacionais: um Curso de
Formagdo Continuada: “Formacao continuada para docentes da EPT: utilizando metodologias
ativas na pratica docente”, cujo objetivo foi proporcionar aos/as professores/as a reflexao sobre
sua pratica docente e a aplicacao de metodologias ativas de ensino e aprendizagem em cursos
técnicos; e um Guia Didatico deste curso, cujo objetivo foi apresentar o planejamento e a
aplicagdo dele, contendo a descri¢do de como foi realizado, proporcionando a divulgacdo da
proposta para outras instituicoes.

Souza (2021) teve, como objetivo, analisar as contribuicdes de uma formacao
continuada, com carater colaborativo, para alterar, possivelmente, as concepgdes de
professores/as sobre a EPT.

A autora estabeleceu trés categorias tematicas para o referencial tedrico: Educacgdo
Profissional e Ensino Médio Integrado, discutindo topicos especificos acerca das bases
conceituais da EPT por meio dos autores: Ciavatta (2012, 2014), Frigotto, Ciavatta ¢ Ramos
(2012), Moura (2007, 2008), Saviani (1989, 2007), dentre outros; Formagdo de professores,

perpassando por questdes de formacao inicial para atuagao na EPT e forma¢ao continuada
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embasadas nas concepg¢des dos autores: Freire (2004, 2019), Kuenzer (2008, 2011), Machado
(2011, 2015), Noévoa (2009, 2016) e Tardif (2010), dentre outros; e Colaboragdo e grupos
colaborativos, no qual ela discorre sobre a colaboracdo e o que sdo grupos colaborativos,
embasada nos autores: Fiorentini (2010), Fullan e Hargreaves (2000), Gama e Fiorentini (2009),
Sanavria (2014) e Torres e Irala (2005).

Para tanto, realizou uma pesquisa de abordagem qualitativa e natureza descritivo-
explicativa e carater intervencionista. Para a coleta de dados, a autora elencou quatro
instrumentos: entrevista, levantamento bibliografico, observacao e analise documental. Todos
os dados foram analisados através de Analise de Conteudo. Os participantes da pesquisa foram
professores/as do Campus Nova Andradina do Instituto Federal de Educagdo, Ciéncia e
Tecnologia do Mato Grosso do Sul (IFMS).

Os resultados da pesquisa sdo divididos em duas etapas, um diagnostico anterior a
realizag¢do do curso de formagdo continuada (Produto Educacional) e uma avaliacdo posterior ao
curso para verificar se o objetivo geral da pesquisa foi atingido. O diagnostico inicial constatou
que os/as professores/as apresentavam uma visao de EMI pautada no entendimento de uma
formagdo técnica, mas com a inten¢do de entender a integra¢do ao Ensino Médio, proposto
pelos IFs, para trabalhar em busca da formagdo integral, assim como conhecer seu papel
enquanto Professores/as EBTT.

Ap6s a realizacdo da formacgao, os resultados demonstraram que houve uma mudanca
significativa no entendimento dos/as participantes acerca dos conceitos de formacgao integrada e
EMI. Antes considerados sindnimos e referidos a jungao de disciplinas, os/as professores/as
passaram a compreender a logica de integragdo enquanto formagdo completa e seus objetivos
passaram de apenas atender ao mercado de trabalho para uma visdo intermedidria entre este € o
mundo do trabalho de forma mais ampla.

Souza (2021) chegou a conclusado de que, ap0s a realizagdo da formagao continuada, que
gerou o Produto Educacional oriundo da pesquisa, os/as professores/as mudaram suas
concepgdes com relagdo a formagdo integral e ao impacto da oferta desse tipo de formagao a
classe trabalhadora, podendo ser formados sujeitos tecnicamente capazes para atuagdo no
mundo do trabalho, mas que compreendam a realidade concreta na qual estdo inseridos. O
aspecto colaborativo da formagdo contribuiu, segundo a autora, para um melhor alcance na
construcdo de novos saberes acerca dos principios e conceitos da EPT.

O Produto Educacional derivado da pesquisa de Souza (2021) foi um Curso de formagao

continuada sob um enfoque colaborativo ofertado como curso de extensdo e denominado
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“Ensino Médio Integrado: Conceitos, Principios e Praticas”. O objetivo do Produto foi fomentar
uma formagdo continuada com enfoque colaborativo que concebesse a compreensdao das
especificidades do EMI, direcionado aos/as professores/as e outros profissionais que atuam na
EPT.

A pesquisa de Pedroni (2019) teve como objetivo geral analisar a contribui¢do de uma
proposta de formacao continuada colaborativa, baseando-se nas necessidades formativas dos/as
participantes da pesquisa, direcionada para o desenvolvimento da Educac¢ao Profissional de
forma integral.

Para tanto, a autora embasou seu referencial tedrico em conceitos sobre: Formacdo de
professores e autonomia docente, em que destaca que, mesmo com o rigor de controle imposto a
pratica docente, esta pode ser realizada de forma autdnoma, considerando os autores Arroyo
(2013), Contreras (2012), Fernandes (2012), Freire (2015), Kuenzer (2003, 2008), Machado
(2008a, 2008b), Moura (2008), e Saviani (2009, 2011, 2013); e Bases conceituais da EPT
integrada ao Ensino Médio, em que sao descritos e contextualizados os conceitos especificos da
integracao da formacao, considerando os autores Ciavatta (2005, 2012), Kuenzer (1989, 2002,
2005, 2007), Frigotto, Ciavatta e Ramos (2012, 2018), Machado (2010), Mészaros (2005),
Moura (2007, 2010), Ramos (2009, 2010, 2012, 2014a,2017).

A autora realizou uma pesquisa do tipo pesquisa-acdo. A coleta de dados foi feita através
de questionarios e a analise destes realizada através da Analise de Conteudo. Os participantes da
pesquisa foram os/as professores/as do Campus Alcantara do Instituto Federal de Educagao,
Ciéncia e Tecnologia do Maranhao (IFMA).

Os resultados apontaram que os/as professores/as apresentavam necessidades
formativas na area da EPT relacionadas a formacgao integral, a organizagdo pedagogica e as
praticas pedagdgicas integradoras. O curso proporcionou o relacionamento entre a pratica
pedagbgica e os fundamentos tedricos da EPT, cooperando para a efetivagdo de praticas
integradoras e na compreensao do curriculo integrado. Todavia, os/as participantes perceberam
que, mesmo aprofundando os conhecimentos sobre a tematica, é necessario a continuidade da
formagao em servigo.

Diante disso, Pedroni (2019) chegou a conclusdo de que os/as professores/as
manifestaram a necessidade de acdes formativas constantes, que permitam uma melhor
compreensdo acerca dos conceitos da formagao integral e aspectos didatico-pedagogicos e que
realizar essas acOes formativas de maneira colaborativa pode trazer beneficios sobre suas agdes

pedagbgicas proporcionando ampliagcdo de saberes e provocando reflexdes.
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O Produto Educacional produzido na pesquisa de Pedroni (2019) foi construido
coletivamente com os/as professores/as participantes da pesquisa e foi o curso de formagao
continuada denominado “Concepgdes e praticas pedagogicas em Educacao Profissional e
Tecnologica”, cujo objetivo foi compreender os fundamentos da formagao humana, omnilateral
e politécnica para incorpora-la a pratica pedagogica dos docentes visando a formagao integral.

Fernandes (2020) teve o objetivo de conhecer os fundamentos e conceitos da formagao
continuada com a finalidade de elaborar e avaliar um itinerario formativo direcionado aos/as
profissionais da educacdo dos IFs, além de identificar quais aspectos formativos do
conhecimento das bases conceituais da EPT poderiam contribuir com o trabalho desses/as
profissionais.

Com relagdo ao referencial teorico, Fernandes (2020) inicia realizando um levantamento
historico acerca da evolu¢ao da Educagdo Profissional no Brasil e a possibilidade de oferta de
EMI nestas institui¢des, utilizando, para tanto, os autores: Moura (2007), Ramos (2008, 2014),
Saviani (2007) e Vieira et al. (2019). Posteriormente, a autora contextualiza a funcao dos
profissionais de educacdo e a necessidade de formacao continuada, embasada nas concepgdes
dos autores: Libaneo (2001, 2009), Névoa (2002), Sacristan (1999), Vieira, Vieira e Belucar
(2018), além de dispositivos legais.

A autora optou por realizar uma pesquisa aplicada, de abordagem qualiquantitativa e
exploratdria, e foi realizada com os/as servidores/as do Instituto Federal de Educagao, Ciéncia e
Tecnologia Sul-riograndense (IFSul) — Campus Pelotas através de questiondrio enviado de
forma on-line. J4 as técnicas de andlise de dados foram a Estatistica Descritiva e a Analise de
Contetdo.

Os resultados demonstraram que os/as profissionais da educa¢do possuem interesse ¢
consideram importante a oferta de formacdes nas tematicas relacionadas a EPT e ao processo de
ensino e aprendizagem, tais como: objetivos e principios dos IFs, curriculo integrado etc.
Constatou-se que as formacgdes ofertadas pelo [FSul ndo contemplavam temaéticas vinculadas a
EPT e ao EML

Dessa forma, Fernandes (2020) concluiu que um itinerario formativo especifico na area
da EPT pode contribuir para a atuacdo dos/as profissionais de educacao trazendo beneficios a
formagao humana integral ofertada aos/as estudantes.

O Produto Educacional decorrente da pesquisa foi um curso de formagao continuada
voltado a formagao politico-pedagogica dos/as profissionais de educagao dos IFs, denominado

“Itinerario Formativo para Profissionais da Educacdo: uma proposta para a construcido de
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saberes e fazeres na Educacdo Profissional e Tecnoldgica”, cujo objetivo foi aprofundar as
defini¢des conceituais e legais dos IFs, compartilhar as bases conceituais da EPT e destacar a
importancia da formag¢ao continuada dos/as profissionais de educagao.

Silva (2019) objetivou analisar a concepcao e a importancia da formagdo continuada
para o trabalho do/a professor/a da Educagdo Profissional Técnica de Nivel Médio (EPTNM).

A autora construiu seu referencial teorico embasada nos principios da Educacgdo
Profissional e Tecnologica a partir dos autores: Aratjo (2010), Ciavatta (2005), Frigotto (2005),
Kuenzer (2010), Moura (2007, 2008, 2013, 2014), Saviani (2007, 2008) e Ramos (2005, 2008,
2010, 2017); e na Formagdao Continuada do Professor conforme os autores: Candau (2001)
Garcia (1999), Imbernon (2011), Novoa (2002, 2009), Tardif (2014) e Zeichner (1993).

A pesquisa foi caracterizada como de abordagem qualitativa através do método dialético
e foi centrada no maior campus do IFPE, o Campus Recife. Foram aplicados questiondrios e
realizadas entrevistas e roda de conversa, com os/as participantes da pesquisa, os/as
professores/as e pedagogos/as. A autora utilizou a Anélise de Contetdo para analise dos dados
coletados.

Sobre as praticas de formagdo continuada desenvolvidas pela instituigdo, os dados
encontrados foram contraditorios: enquanto a maioria dos/as professores/as afirma desconhecer
acOes formativas desenvolvidas pela instituicdo, outros/as participantes afirmaram que a
instituicao oferta agdes formativas e um desses espacos seria o Encontro Pedagdgico, porém, os
dados nao fornecem outros aspectos relacionados a existéncia desses eventos.

J& sobre as expectativas dos/as docentes acerca da formacdo continuada, os/as
professores/as apontaram quatro caracteristicas que essas agdes devem possuir/proporcionar:
defini¢do das tematicas relativas aos conhecimentos didatico-pedagdgicos e aos conteudos
especificos de cada area; a troca de experi€ncias e associacdo entre teoria e pratica, além de ser,
preferencialmente, ofertada por um/a mediador/a experiente.

Silva (2019) concluiu que os/a participantes reconhecem a importancia da formagao
continuada para a execucdo do trabalho docente por possibilitar, dentre outros, melhoria da
préatica laboral, socializag¢do de experiéncias e atualizacdo dos conhecimentos.

O Produto Educacional derivado da pesquisa de Silva (2019) foi uma Proposta de
Formacao Continuada denominada: “Dialogos na Educagdo Profissional Técnica de Nivel
M¢dio”, cujo objetivo foi disponibilizar uma proposta formativa aos/as professores/as que
atuam nesta modalidade educacional baseada nos fundamentos do EMI e no contexto de

trabalho desses/as docentes para oportunizar momentos de aprendizagem e troca de
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experiéncias.

A segunda subcategoria, “Formag¢do continuada: contribui¢oes para a pratica
docente no EMI dos IFs” contempla quatro pesquisas (Gomes, 2021; Lopes, 2019; Andrade,
2021; Canedo, 2022).

Gomes (2021) teve como objetivo a aplicagcdo do Produto Educacional que derivou da
pesquisa, visando investigar as possiveis contribui¢des que uma formagao continuada baseada
em Metodologias Ativas e TICs pode trazer para a melhoria das praticas pedagogicas no EMI.

As categorias teoricas do trabalho de Gomes (2021) foram: Educagdo Profissional e
Tecnologica e Ensino Médio Integrado, que incluem os autores Ciavatta (2005), Frigotto,
Ciavatta e Ramos (2005, 2012), Manacorda (2007, 2010), Moura (2007) e Ramos (2008, 2010);
Formagdo Continuada de Professores para a EPT, embasados nos autores Candau (1999),
Delors (1999), Imbernén (2010), Machado (2008, 2011), Moura (2008, 2014) e Novoa (1992);
e, por fim, Metodologias Ativas e TICs na Formag¢dao Continuada Docente, a partir de autores
como Coelho (2011), Mitre (2008), Ponte (2002), entre outros.

A autora caracterizou sua pesquisa como de natureza aplicada com objetivo explicativo
e, para tanto, utilizou o estudo de caso. Contudo, ela também considerou a pesquisa proxima da
categoria de pesquisa-participante. Os/As participantes da pesquisa foram os/as professores/as
de dois cursos técnicos integrados ao ensino médio do Campus Birigui no Instituto Federal de
Educacao, Ciéncia e Tecnologia de Sao Paulo (IFSP). A coleta de dados foi realizada através de
questionarios analisados quantitativamente. A andlise qualitativa foi realizada por meio dos
passos de operacionalizagao de Minayo.

Os resultados da pesquisa derivaram da aplicagdo do curso de formagdo continuada
baseado em metodologias ativas e tecnologia da informacdo e comunicacdo. Os/As
professores/as conseguiram assimilar e relacionar o conteddo do curso com a educagdo
pretendida pela EPT. Além disso, consideraram o conteudo relevante para todos/as os/as
profissionais atuantes na institui¢ao.

O curso proporcionou aos/as participantes reflexdes e mudangas de perspectiva acerca
das bases conceituais da EPT e sobre a atuagao deles/as no EMI. Sobre as praticas pedagodgicas,
foi percebido que estas devem ser direcionadas aos objetivos da EPT, buscando a formacao
integral dos/as estudantes. Ademais, os resultados mostraram a importancia da
interdisciplinaridade para a concretizagdo da proposta de formagao integral. Com relagao ao uso
de metodologias ativas e de TICs na formacao continuada, constatou-se que agdes planejadas

desta forma proporcionam maior nivel de motivacao e participacao dos/as docentes.
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O Produto Educacional derivado da pesquisa de Gomes (2021) foram trés Sequéncias
Didaticas, compondo um Unico material denominado de: “Caminhos para a EPT: Inovando a
formacao continuada docente”, cujo objetivo foi proporcionar uma formagdo continuada que
consiga motivar e estimular a participagdo ativa dos/as professores/as com o intuito de difundir
os conceitos da EPT e do EMI nos/as participantes, além de estimular a utilizacdo de
metodologias ativas e TICs na formacao continuada docente.

Gomes (2021) concluiu que os/as docentes que atuam na EPT devem compreender sua
area de atuacdo de forma a colaborar com a oferta de formagao integrada, pautada nos conceitos
de trabalho como principio educativo e politecnia. Dessa forma, a formagao continuada tem a
possibilidade de contribuir com esse processo de entendimento acerca das bases conceituais da
EPT, servindo de espago para debates e reflexdes pelos/as professores/as.

Lopes (2019) teve como objetivo analisar os saberes necessarios para atuagdo no EMI.
Para subsidiar sua andlise, o arcabou¢o teorico utilizado foi o Contexto da Educacgdo
Profissional de Nivel Médio Técnico Integrado, através da utilizagao dos autores: Ciavatta,
Ramos e Frigotto (2005, 2010), Cunha (2005), Frigotto (2005, 2007, 2012), Kuenzer (2001,
2002, 2007), Moura (2010), Oliveira (2003, 2011), Rodrigues (2005) e Romanelli (2005), entre
outros; a seguir, o autor trata de questdes especificas da Formagdo de professores e dos saberes
na docéncia, embasado nos autores: Aratjo (2008, 2010, 2014), Cardoso (1994, 2013), Demo
(2011), Fonseca (1961), Imbern6n (2010, 2011), Libaneo (2004), Luckesi (2003), Machado
(2008, 2013), Moura (2007, 2008), Novoa (1997, 2013), Saviani (2007, 2008), Tardif (2010),
dentre outros.

O autor realizou pesquisa empirica através de estudo de caso. A pesquisa foi realizada
com os/as professores/as do Curso Técnico de Nivel Médio Integrado em Quimica do Campus
Fortaleza do IFCE, através de questionarios on-line. Ja a analise dos dados foi realizada através
da técnica de Analise Textual Discursiva.

Os resultados da pesquisa revelaram que o perfil dos/as participantes ¢ de profissionais
altamente qualificados em nivel de Pos-Graduagao e que apresentam saberes especificos de suas
areas de atuagdo. Os/As participantes valorizam as experiéncias praticas no campo da disciplina
em que atuam para o desempenho da docéncia e consideram a formagao pedagogica importante,
mesmo a maioria nao tendo participado de nenhuma agao promovida pelo IFCE.

Sobre os saberes no desempenho da docéncia, os resultados demonstram que os/as
professores/as buscam articular teoria a pratica, numa tentativa de integracdo, sendo a
realizag¢do de aulas praticas e visitas técnicas a estratégia mais utilizada. Para os/as docentes, os

saberes técnicos € os pedagogicos sao considerados importantes para um bom desempenho
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como professor/a no EMI. Contudo, a categoria dos saberes da pesquisa nao foi mencionada
pelos/as participantes.

Por fim, ficou constatado que nao héa envolvimento e participacdo dos/as docentes no
planejamento e formatacdo de ag¢des de formagdo continuada na Institui¢do e que eles/as
reconhecem a necessidade do IFCE de investir em processos formativos em servigo.

Lopes (2019) conclui que a formagdo continuada de docentes no local de trabalho pode
contribuir com a constru¢ao de uma percepgao de que o/a professor/a nao ¢ um ser acabado/a,
mas em constante formagao, de que sua pratica deve estar pautada em reflexdes que provoquem
melhorias, contudo, pensada de forma pedagodgica para que consiga desenvolver saberes
necessarios a vivéncia docente nos ambientes escolares.

Destacamos que, mesmo com o objetivo geral da pesquisa de Lopes (2019) ter
vinculado a formagao e os saberes docentes para uma atuagdo no EMI, ndo foram apontados nos
resultados e consideragdes finais nenhum aspecto especifico da area da EPT.

O Produto Educacional derivado da pesquisa de Lopes (2019) foi um “Caderno de
Orientacdes para construgdo de formagao continua para docentes do Ensino Médio Integrado a
Educagdo Profissional Técnica — EMIEPT”, cujo objetivo foi contribuir com as praticas
pedagogicas realizadas no ambito do Campus Fortaleza, locus da pesquisa, sobre a EPT.

Andrade (2021) teve como objetivo investigar as potencialidades de uma formacgao
continuada para docentes voltada para os pressupostos do curriculo integrado no EMI. Foram
construidas duas categorias teoricas para embasar a interpretacdo de seus achados: Formagdo
Humana Integral do Trabalhador Docente, a partir de autores como Ciavatta (2012, 2014),
Kuenzer (2009, 2011), Machado (2008, 2009, 2010, 2011, 2019), Marx e Engels (2011), Moura
(2007, 2008, 2012, 2014), Souza, da Silva e Silva (2017), Zen e Melo (2016); e Curriculo
Integrado, sob os conceitos trazidos pelos autores Machado (2010), Moura (2007, 2010, 2012,
2013), Pedrosa (2015), Ramos (2008, 2012) e Saviani (2003, 2007).

A autora classificou a pesquisa, de natureza qualitativa, como pesquisa participante,
realizada através de pesquisa bibliografica e pesquisa documental, utilizando o método
materialista historico. A coleta de dados foi por meio de entrevista semiestruturada com os/as
professores/as do EMI do Campus Teresina Zona Sul do Instituto Federal de Educagao, Ciéncia
e Tecnologia do Piaui (IFPI), e a técnica para a andlise dos dados foi a Analise de Contetdo.

Os resultados encontrados por Andrade (2021) comprovaram que os/as professores/as ja
possuiam conhecimentos sobre o curriculo integrado, tais como: interdisciplinaridade, relagao
entre o mundo do trabalho e educacdo, pesquisa como principio educativo articulada com o

ensino no curriculo integrado; e que acdes de formagdo continuada nessa area podem
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aprofundar tais conhecimentos, ja que ¢ por meio da formacao continuada que os/as docentes
podem adquirir conhecimentos que possibilitem acompanhar a evolugdo tecnologica, social e
cultural da sociedade, que impactam diretamente na pratica docente, contribuindo, assim, para a
oferta da formagao integral.

Os/As professores/as apontaram que a¢des de formacdo continuada com o intuito de
fomentar a pratica do curriculo integrado devem ser realizadas pelas escolas, seguindo o
previsto no Projeto Politico Pedagogico da instituicdo e com envolvimento direto dos diversos
sujeitos que atuam nas escolas, com a finalidade de atender as necessidades das comunidades
em que estdo inseridas.

O Produto Educacional derivado da pesquisa foi um caderno orientador denominado “A
Formacao Continuada de Professores do Ensino Médio Integrado: o curriculo integrado como
elemento estruturante”, cujo objetivo foi divulgar as concepcdes de formacdo e curriculo
integrado para facilitar a pratica dos/as professores/as do EMI.

A autora concluiu que as acdes de formagao continuada, voltadas para professores/as do
EMI com foco no curriculo integrado, devem considerar questdes reais da pratica docente
partindo do reconhecimento dos conhecimentos que os/as professores/as ja possuem para,
coletivamente, construir-se uma abordagem que favoreca a amplia¢ao desses conhecimentos.

Por fim, Canedo (2022), objetivou analisar como os/as professores/as do Instituto
Federal de Educagdo, Ciéncia e Tecnologia do Tridngulo Mineiro (IFTM) - Campus Avancado
Uberaba Parque Tecnolédgico recebiam formagao continuada para compreenderem os conceitos
do EML

Os aspectos tedricos que possibilitaram a autora embasar a analise dos dados coletados
foram organizados em trés categorias: Educagdo Profissional e Tecnologica, na qual a autora
traz os conceitos que sustentam esta modalidade educacional embasada nos autores: Bezerra
(2013), Cunha (2005), Fonseca (1986) e Kuenzer (2009); Ensino Médio Integrado, em que
estdo explicadas as particularidades da oferta do EMI sob os conceitos trazidos pelos autores:
Ciavatta (2005), Pacheco (2012), Ramos (2008, 2009) e Silva (2017); e Formag¢do Continuada
de Professores, descrevendo a importancia da pratica e a forma como ¢ realizada para atuacgao
na EPT considerando os autores: Aratjo (2008), Libaneo (2015), Machado (2008), Moura
(2008, 2014) e Ramos (2010).

A autora classificou a pesquisa como aplicada de natureza qualitativa realizada através
de levantamento bibliografico e estudo de caso. Os dados foram coletados por questionario

semiestruturado e a técnica para a analise dos dados ndo foi descrita.
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Os resultados encontrados por Canedo (2022) sugeriram que os/as docentes percebem
um vinculo entre momentos de formagao continuada e a pratica pedagogica, o que pode, através
da reflexdo sobre a pratica, trazer beneficios ao trabalho docente, seus processos e
metodologias. Com relagdo ao entendimento sobre EMI, a autora concluiu que a maioria dos/as
participantes possui um bom conhecimento acerca da tematica.

O Produto Educacional derivado da pesquisa foi um “Guia de Apoio a Formagao
Continuada Docente”, cujo objetivo foi divulgar as concepgdes e informagdes acerca da EPT e
da formacao continuada.

De modo geral, as pesquisas trouxeram referenciais tedricos relativos a “Educacdo
Profissional Tecnologica” e ao “Ensino Médio Integrado” com destaque para os autores
Ciavatta (2005), Frigotto (2005), Frigotto, Ciavatta e Ramos (2005), Kuenzer (2007), Moura
(2008), Ramos (2008, 2010, 2014) e Saviani (2007), e a “Formagdo Continuada de
Professores”, com destaque para os autores Aratjo (2008), Candau (2011), Freire (2004),
Garcia (1999), Imbernén (2010, 2011), Machado (2008), Moura (2008, 2014), Novoa (2002) e
Tardif (2014).

Podemos perceber, com relagdo aos aspectos metodologicos utilizados, que a maioria
das pesquisas se caracterizou como estudo de caso, com cinco ocorréncias, seguido de pesquisa-
acdo com trés. A técnica de coleta de dados mais utilizada foi o questionario, geralmente
semiestruturado. Os/As participantes sdo majoritariamente professores/as. A técnica de andlise
de dados mais utilizada ¢ a Analise de Contetido, seguida pela Analise Textual Discursiva.,
contudo, destacamos que algumas pesquisas ndo mencionaram a técnica de analise de dados que
foi utilizada.

Os resultados apresentados nos trabalhos, em sua maioria, indicaram a importancia das
praticas de formagdo continuada estarem vinculadas a reflexdo sobre a pratica docente para
contribuirem com os processos de ensino ¢ aprendizagem no ambito dos IFs.

Algumas pesquisas ratificaram que a formagdo continuada deve ser ofertada pelas
institui¢des educacionais, dentro do ambiente de trabalho, conforme apontado por Lima (2022)
e Lopes (2019). Outras destacaram o carater colaborativo e o potencial de integragdo e
promoc¢do do didlogo destas formagdes, conforme Pedroni (2019), Souza (2021) e Nunes
(2019).

De acordo com os resultados apresentados nas pesquisas, percebemos que a formagao
continuada de docentes dos IFs ¢ importante para a consecucao das finalidades que fundam as
bases teoricas da EPT, conforme apontado nas pesquisas de Gomes (2021), Andrade (2021),
Souza (2021), Silva (2019) e Fernandes (2020). Para que a ldgica da formagao integral possa ser
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ofertada aos/as estudantes, ¢ necessario que os/as professores/as compreendam as bases
conceituais dessa modalidade. Contudo, conforme apontado na pesquisa de Silva (2019), a
compreensdo de alguns/as professores/as e, consequentemente, sua pratica docente, ainda estao
pautadas na dualidade do Ensino Médio entre formacao geral e formagao técnica, tdo presente
nos documentos normativos da area educacional nos anos 1990.

Os resultados das pesquisas de Sarmento (2019), Canedo (2022) e Silveira (2019)
evidenciaram que as formagdes continuadas devem ser mais direcionadas para a pratica docente
no EMI, que exige uma atuacao especifica e diferenciada dos/as docentes e da equipe da escola,
conforme apontado por Ramos (2021) ao levantar a necessidade do esfor¢o coletivo entre as
instancias da escola em busca da formacao integral almejada pelo EMI, envolvendo as equipes
docente, pedagdgica e a gestao. Essa atuagao integrada das instancias escolares na EPT pode
facilitar a formagao integral a ser oferecida aos/as estudantes, conforme apontado por Oliveira e
Frigotto (2021), aspecto ressaltado na pesquisa de Andrade (2021).

Os Produtos Educacionais, derivados das pesquisas de programas de P6s-Graduagdes
profissionais, além de serem uma exigéncia da Area de Ensino da CAPES, assumem o papel
crucial de aproximar a producdo académica dos problemas reais das instituigdes de ensino, ao
proporem solugdes para determinadas questdes e/ou problemas identificados nas pesquisas,
conforme reforcado por Silva ef al. (2022). Eles sao desenvolvidos com o intuito de aprimorar a
pratica pedagogica, promover a reflexao critica sobre os processos de ensino e aprendizagem e
contribuir para a melhoria da qualidade da educacao (Pasqualli; Vieira; Castaman, 2018).

Percebemos pouca variedade de tipos de Produtos Educacionais, com destaque para os
cursos de formacao continuada, sendo que em cinco pesquisas houve a realizagdo de cursos, e
em outras cinco foram construidas propostas de formag¢ao continuada, totalizando dez pesquisas
em que o Produto Educacional era um curso de formacao continuada, seja a realiza¢do do curso
ou um documento norteador para planejamento de agdes deste tipo. A maioria dos Produtos
Educacionais produzidos nas pesquisas aponta para a importancia da realizacdo de acoes de
formacao continuada no ambiente escolar, tendo em vista o aprimoramento da pratica docente.

A maioria dos Produtos Educacionais desenvolvidos na forma de cursos de formacao
continuada foram aplicados no decorrer da coleta de dados, contribuindo para o processo
investigativo em vez de ser desenvolvido ao final da pesquisa, como forma de responder aos
resultados encontrados. Considerando que a maioria das pesquisas foi realizada utilizando uma
abordagem mais proxima dos participantes, relacionamos o desenvolvimento/aplica¢do do
Produto Educacional no decorrer da fase de coleta de dados com as caracteristicas

metodoldgicas das pesquisas, conforme corroborado por Leite (2019) ao considerar que a
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producdo dos Produtos Educacionais deveria ser realizada no decorrer da pesquisa e de forma
conjunta com os/as participantes, em especial nas pesquisas-participantes.

Destacamos, por fim, que esta pesquisa do Estado do Conhecimento deu visibilidade as
produgdes académicas na area de formagao continuada nos IFs, mas ndo esgota as nuances da
area, considerando o recorte temporal realizado e o direcionamento para a produgdo académica.

Ressaltamos, assim, a necessidade de outros estudos que aprofundem esses achados.
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4 METODOLOGIA

Nesta se¢do, apresentamos a metodologia da pesquisa, cujo objetivo geral ¢ analisar os
Encontros Pedagogicos e suas contribuigdes didatico-pedagogicas para a pratica docente no
EMI na percepcao de docentes do IFPE — Campus Garanhuns.

O estudo ¢ de natureza qualitativa. Segundo Flick (2013, p. 23), a pesquisa qualitativa
“[...] visa [...] a captacdo do significado subjetivo das questdes a partir das perspectivas dos
participantes [...]”. Minayo (2009) define que esse tipo de pesquisa busca compreender os
fendmenos humanos analisando os significados, motivagdes, desejos etc., a partir do contato do
pesquisador com a realidade sob a 6tica dos participantes: “O universo da produgdo humana que
pode ser resumido no mundo das relagdes, das representacdes [...] € € objeto da pesquisa
qualitativa dificilmente pode ser traduzido em [...] indicadores quantitativos” (Minayo, 2009, p.
21). Para Chizzotti (2000), na abordagem qualitativa, o conhecimento ¢ produzido pelo
pesquisador e pelos participantes, num movimento continuo e integrado. “O objeto ndo ¢ um
dado inerte e neutro; esta possuido de significados e relagdes que sujeitos concretos criam em
suas acoes” (Chizzotti, 2000, p. 79).

O presente estudo foi desenvolvido em duas etapas, conforme mostra o Quadro 02. Da
primeira etapa participaram 37 docentes e, da segunda, 14 docentes que haviam participado da

primeira etapa.

Quadro 02 — Sintese da pesquisa

ETAPA DA TECNICADE | TECNICA DE
PESQUISA OBJETIVO COLETA DE ANALISE | PARTICIPANTES
INFORMACOES | DOS DADOS
37 docentes que
Identificar o que pensam atuam no EMI no
quep .. Analise de IFPE-Campus
a docentes que atuam no Técnica de . .
1* ETAPA: AR, Contetudo Garanhuns e que ja
o EMI no IFPE — Campus | Associagdo Livre de . ..
Fase exploratéria Categorial participaram de
Garanhuns sobre os Palavras (TALP) i -
. Tematica alguma edicao de
Encontros Pedagdgicos
Encontro
Pedagdgico no IFPE
Identificar as contribui¢des 14 docentes que
a didatico-pedagogicas dos Analise de atuam no EMI no
2* ETAPA . . .
Fase de Encontros Pedagdgicos Entrevista Conteudo IFPE-Campus
aprofundamento para a pratica docente no Semiestruturada Categorial Garanhuns e que
p EMI na perspectiva dos/as Tematica participaram da
docentes participantes primeira etapa

Fonte: A autora (2025).

Destacamos que a segunda etapa da pesquisa apenas foi realizada apds a analise dos
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dados da primeira etapa.

A seguir, apresentamos o campo empirico € os critérios de participagdo estipulados.

4.1 Campo empirico e critérios de participacao

O campo empirico da pesquisa foi o IFPE — Campus Garanhuns, pois ¢ parte
constituinte do interesse inicial na area estudada nesta pesquisa. O campus faz parte da segunda
expansdo da RFEPCT e estd em atividade ha 15 anos. O inicio do funcionamento deu-se em 23
de agosto de 2010.

Atualmente, o Campus Garanhuns oferta trés cursos de EMI: Eletroeletronica (eixo
tecnologico Controle e Processos Industriais); Informética (eixo tecnoldgico Informacgao e
Comunicagdo); e Meio Ambiente (eixo tecnolégico Ambiente e Saude). Além disso, oferta
cursos de Ensino Médio na modalidade Subsequente: Eletroeletronica (eixo tecnoldgico
Controle e Processos Industriais); e Meio Ambiente (eixo tecnoldogico Ambiente e Saude);
cursos de Formacgao Inicial e Continuada (FIC); e cursos de Ensino Superior, a nivel de
Graduacdo: Bacharelado em Engenharia Elétrica e Tecnologico em Anélise e Desenvolvimento
de Sistemas; e Pds-Graduacdo: Inovagdo e Desenvolvimento de Software para Web e
Dispositivos Moveis, Linguagem e Praticas Sociais e Educagdo Intercultural Indigena-
Quilombola Antirracista (IFPE, 2024b).

O Campus Garanhuns possui 63 professores/as efetivos, dos quais 31 sdo da area de
formagdo geral e 32 da 4rea de formagio especifica’. Os/As participantes desta pesquisa foram
docentes que estavam atuando, no momento da coleta de informagdes™, em sala de aula em
turmas do EMI, com a amostra contemplando professores/as dos trés cursos de EMI ofertados
no Campus: Eletroeletronica, Informética e Meio Ambiente, tanto da formacao geral quanto da
formacdo especifica. Além disso, foi critério de inclusdo ja ter participado de Encontros
Pedagdgicos no IFPE. Nao foram incluidos na pesquisa, docentes que atuavam exclusivamente
nos demais cursos oferecidos no Campus, assim como os/as afastados/as e licenciados/as
legalmente e que estavam em exercicio em outros campi do IFPE.

Sendo assim, a delimitacdo do niimero de participantes da pesquisa foi definida no
campo empirico. Sobre isso, cumpre destacar que, nas pesquisas qualitativas, devido a sua

caracteristica de investigar profunda e abertamente os fendomenos, ndo existem regras

#2Questionamos o Campus Garanhuns, por meio da Plataforma Fala-BR, acerca do quantitativo de professores/as
efetivos/as lotados/as no campus em cada area, de formacdo geral e de formagao especifica.
%A coleta de informagdes foi realizada no periodo de agosto a dezembro de 2024.



84

estabelecidas para determinar um tamanho fixo da amostra, sendo esta variavel, de acordo com
os objetivos da pesquisa (Leitdao, 2021). Nesse sentido, conforme apontado por Minayo (2017,
p. 10), “[...] uma amostra qualitativa ideal ¢ a que reflete, em quantidade e intensidade, as
multiplas dimensdes de determinado fendmeno |...]".

Na primeira etapa, optamos por considerar a amostra completa de docentes que estavam
em exercicio, no momento da coleta, em turmas de EMI. O Campus Garanhuns, conforme
indicamos, conta com 63 docentes em seu quadro de professores/as EBTT, contudo, no
momento da coleta, apenas 50 docentes estavam em exercicio em turmas do EMI. Conforme
mencionado, foram excluidos da amostra os/as professores/as que estavam legalmente
afastados/as ou licenciados/as, em exercicio em outras unidades ou que ndo atuavam em turmas
do EMI. Dessa amostra de 50 docentes, participaram da primeira etapa um total de 37
professores/as, o que corresponde a 74% da amostra inicial, representando uma participagao
expressiva dos/as docentes. Para a segunda etapa, estabelecemos que participaria uma amostra
da etapa anterior, utilizando o critério da saturacao dos dados para determinagdo do tamanho
final da amostra.

A saturagdo ¢ a fase em que o pesquisador, de posse dos dados coletados, percebe, na
analise preliminar desses dados, que ndo hé o surgimento de informagdes novas que justifiquem
a continuidade do processo de coleta (Bauer; Gaskell, 2008). Ou seja, a coleta de dados pode ser
considerada saturada “[...] quando nenhum novo elemento ¢ encontrado e o acréscimo de novas
informagdes deixa de ser necessario, pois ndo altera a compreensdo do fendmeno estudado”

(Nascimento et al., 2018, p. 244).

4.2 Técnicas de coleta de informacoes

Conforme indicamos, a pesquisa foi desenvolvida em duas etapas. Na primeira,

utilizamos a TALP, e na segunda, a Entrevista Semiestruturada.

4.2.1 1“etapa: Técnica de Associag¢do Livre de Palavras (TALP)

A primeira etapa, cujo objetivo foi identificar o que pensam docentes que atuam no EMI
no IFPE — Campus Garanhuns sobre os Encontros Pedagdgicos, foi realizada por meio da TALP,
que pode ser definida como um “[...] recurso metodologico que se caracteriza como um tipo de

investigacao aberta que se estrutura na evocagao de palavras ou expressoes dadas a partir de um
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estimulo indutor” (Lima, 2009, p. 134). Esses estimulos dependerdo do objeto pesquisado e
podem ser verbais ou nao-verbais, tais como palavras, frases, imagens, fotografias, videos etc.
(Coutinho; Bu, 2017). A origem desta técnica foi na area da Psicologia Clinica e, na década de
1980, passou a ser utilizada na 4rea da Psicologia Social e, desde entdo, ¢ usualmente utilizada
em pesquisas baseadas na Teoria das Representacdes Sociais (Coutinho; Bu, 2017).

Nesta pesquisa, a utilizacdo desta técnica teve a intengdo de mapear os pensamentos
dos/as docentes acerca dos Encontros Pedagdgicos, objetivando que os/as participantes
expressassem suas impressoes, consideracdes e opinides de maneira livre, buscando levantar
informagdes que poderiam ndo ser expressadas em outras técnicas. A Técnica foi estruturada em
um formulario que solicitava ao/a participante informar as primeiras cinco palavras que lhe
viessem a mente apds a provocacdo da seguinte frase: “Quando penso nos Encontros
Pedagogicos, penso em...”, seguidos da indicacdo da palavra mais importante e sua respectiva
justificativa para esta escolha.

Destacamos que, antes da aplicagdo da Técnica, os/as participantes responderam a
questdes de caracterizagdo, tais como: idade, sexo, escolaridade, formagao, tempo de servigo no

IFPE, tempo de servico no Campus Garanhuns (Apéndice A).

4.2.2. 2“etapa: Entrevista Semiestruturada

Na segunda etapa da pesquisa, conforme indicamos, utilizamos a entrevista
semiestruturada, com o objetivo de identificar as contribui¢des didatico-pedagogicas dos
Encontros Pedagogicos para a pratica docente no EMI na perspectiva dos/as docentes
participantes.

A entrevista ¢ uma técnica de conversagao realizada diretamente com os/as participantes
que busca obter informagdes variadas do/a entrevistado/a (pensamentos, saberes,
representacoes etc.) através da “interagao entre pesquisador e pesquisado” (Severino, 2013, p.
108). Para Marconi e Lakatos (2017), a técnica da entrevista possui determinadas vantagens as
quais destacamos: (1) pode ser utilizada com diversos publicos; (2) oferece maior flexibilidade
no processo de coleta de informagdes, pois permite que o pesquisador repita ou esclarega
alguma questdo; (3) proporciona que o pesquisador observe e avalie as reacdes do/a
entrevistado/a. As entrevistas podem ser categorizadas por sua estrutura: entrevista nao

estruturada, semiestruturada e estruturada.
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Conforme indicamos anteriormente, optamos por utilizar a entrevista semiestruturada,
que ¢, segundo Minayo (2014), composta de questdes fechadas e abertas, que proporcionam
ao/a entrevistado/a discorrer sobre o tema sem amarragdes. Esse tipo de entrevista, segundo a
autora, deve ser planejado e estruturado anteriormente, e, assim, proporcionar maior facilidade
na condugao pelo pesquisador. Nesse sentido, a entrevista semiestruturada deve ser construida
baseada em um roteiro, que pode ser definido como uma estratégia de planejamento da
entrevista para que o pesquisador organize o processo de interagdo com o participante,
garantindo que os objetivos da entrevista sejam alcangados (Manzini, 2004).

Destacamos que o roteiro da entrevista semiestruturada (Apéndice B) foi construido a
partir do objetivo da segunda etapa da pesquisa. Foram elaboradas perguntas referentes,

sobretudo, as contribuigdes didatico-pedagdgicas desses eventos para a pratica docente.

4.3 Técnica de analise dos dados

Para analise dos dados, utilizamos a Técnica de Analise de Conteudo Categorial
Tematica. De acordo com Bardin (2016, p. 44), a Andlise de Conteudo ¢ “[...] um conjunto de
técnicas de andlise das comunicag¢des que utiliza procedimentos sistematicos e objetivos de
descri¢do do contetido das mensagens”, com a inten¢do de inferir conhecimentos acerca dessas
mensagens, articulando o contetdo superficial desta comunica¢do e o contexto em que foi
produzida. De acordo com a autora, a Analise de Contetido possui trés fases: 1) Pré-analise; 2)
Exploracao do material; 3) Tratamento dos resultados, inferéncia e interpretacao.

Bardin (2016) aponta que a fase da pré-andlise tem como objetivo organizar o
planejamento do processo, separando os documentos, estabelecendo as hipdteses e objetivos e
prevendo indicadores que auxiliardo a interpretacdo. Ja a explora¢do do material € a fase que o
material € operacionalizado considerando os critérios estabelecidos na fase da pré-andlise e
inclui as atividades de codificacdo, que envolve a delimitagdo das unidades de registro —
segmento de contetido considerado unidade de base — e de contexto — que fornece o contexto
para interpretagdo e compreensao das unidades de registro — e a realizagdo da categorizacdo. A
categorizagao, entdo, € o processo de separar e agrupar os dados mediante suas caracteristicas
em comum. Para Moraes (1999, p. 6), a categorizagdo ¢ “[...] uma operacgao de classificagcdo dos
elementos de uma mensagem seguindo determinados critérios”. Utilizamos o critério semantico
para definicdo das categorias tematicas nas duas etapas de coleta. Por fim, o tratamento dos
resultados € a fase em que, de posse dos dados brutos decorrentes da exploragao do material, o

pesquisador ira interpreta-los e propor inferéncias acerca de seus significados para o objetivo da
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pesquisa. A justificativa para escolha desta Técnica de andlise de dados se dé pela variedade de
tipos de documentos e situagdes em que ela pode ser utilizada, contemplando todas as técnicas
de coleta de dados propostas nesta pesquisa.

Na primeira etapa da pesquisa, a TALP, realizamos a pré-analise efetuando a leitura de
todas as palavras evocadas pelos/as docentes e suas justificativas com relagdo a mais relevante.
Apos a leitura inicial, montamos uma lista com todas as palavras evocadas pelos/as docentes, a
fim de agrupé-las, posteriormente, por significado. A exploracao do material foi realizada ao
agruparmos as palavras com significados proximos, evitando duplicidade de sentido, e
ajustarmos a grafia, por exemplo, transformando palavras no plural em singular. Na sequéncia,
construimos um quadro contendo as palavras evocadas pelos/as docentes, organizadas pela
quantidade de incidéncia (Apéndice D), um total de 78 evocagdes diferentes. Posteriormente,
fizemos a jungdo das palavras com significado semelhante e construimos outro quadro,
considerando, apenas, as que tiveram, no minimo, cinco evocag¢des para compor as categorias.
Por fim, ap6s a separacdo das palavras por categorias, fizemos a interpretacdo dos dados
considerando as justificativas elaboradas pelos/as docentes para a indicagcdo da palavra mais
importante (Apéndice E).

Seguindo as etapas descritas por Bardin (2016) para a andlise de contetdo, iniciamos a
analise dos dados coletados na segunda etapa da pesquisa, na fase de pré-andlise, pela
transcri¢ao e leitura flutuante do contetido integral das entrevistas. Foi um processo longo, feito
de maneira criteriosa, buscando manter a integridade das falas dos/as participantes. Em seguida,
na fase de exploracdo do material, as entrevistas foram lidas de maneira exaustiva para
compreensdo de seu contetido e, posteriormente, realizamos o agrupamento das falas dos/as
participantes que apresentavam ideias semelhantes. Nesse processo, foram definidas as
unidades de andlise — unidades de registro e de contexto — e, posteriormente, identificamos as
categorias que emergiram dos dados. O movimento de definicdo das unidades de registro e
contexto que embasaram a construcao das categorias tematicas consta no Apéndice F. Por fim,

realizamos a interpretacdo dos resultados e inferéncias a luz do referencial tedrico da pesquisa.

4.4 Trabalho de campo

Destacamos que as etapas de coleta de informagdes s6 foram iniciadas apos a

aprovacio do Projeto de Pesquisa no Comité de Etica em Pesquisa (CEP), ocorrido em julho de

A . " . , . . ;.
3 Acreditamos que esta frequéncia minima seria relevante por representar um minimo de consenso entre os/as
participantes, evitando uma fragmentacao excessiva das categorias.
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2024 (Anexo B). A coleta de informagdes da primeira etapa ocorreu entre os meses de agosto e
setembro de 2024.

Inicialmente, entramos em contato com a Direcao-geral do Campus Garanhuns para
informar da aprovagdo do Projeto de Pesquisa no Comité de Etica e do inicio da pesquisa de
campo no referido campus. Posteriormente, entramos em contato com todos/as os/as
professores/as do campus, que atuavam no EMI, via e-mail institucional. No corpo do e-mail,
apresentamos brevemente a pesquisa € seus objetivos, esclarecemos sobre a garantia de sigilo e
convidamos os/as docentes a participarem da primeira etapa do estudo. Informamos, ainda, que
estariamos presencialmente no Campus Garanhuns para a realizagdo da coleta de dados.

Inicialmente, agendamos, via e-mail institucional, a coleta com os/as docentes de
maneira presencial. Mediante o agendamento prévio, combinamos o horario e a data para a
coleta presencial no Campus Garanhuns com aqueles/as que responderam o e-mail inicial de
convite. Na ocasido da coleta, realizada individualmente, primeiramente os/as participantes
assinaram o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) e posteriormente realizamos
a TALP.

Durante esse momento inicial da coleta, no Campus Garanhuns, abordamos também
os/as docentes que ndo responderam ao e-mail. No entanto, percebemos, durante essas
abordagens, que alguns/algumas nao dispunham de tempo livre para agendarmos um momento
presencial para a coleta ou para efetivamente efetuarmos a coleta no horario agendado. Isso deu-
se, inicialmente, em virtude do acimulo de atividades ap6s o retorno do movimento grevista,
finalizado no final de junho de 2024, e refor¢ado pelo fato de a maioria desses/as docentes ndo
residirem na mesma cidade em que trabalham, fazendo com que eles/as s6 estejam na cidade de
Garanhuns nos dias de atividades presenciais no campus, o que dificultou o agendamento da
coleta presencial.

Dessa forma, apds, exaustivamente, tentarmos a coleta presencial, e atendendo a
pedidos de varios/as docentes, optamos, posteriormente, por disponibilizar a Técnica de coleta
de maneira eletronica, compartilhando pelo e-mail institucional dos/as docentes, utilizando o
mesmo e-mail de apresentacdo da pesquisa. Este compartilhamento foi realizado de maneira
individual, buscando preservar a identidade dos/as possiveis participantes, e foi realizado para
todos/as os/as professores/as que ainda ndo haviam participado desta etapa. Foram

compartilhados, portanto, a TALP e o TCLE, este ultimo em formato PDF, assinado

%0 movimento grevista, realizado pelos servidores docentes e TAEs das Instituicdes Federais de Ensino, foi um
movimento nacional, com adesdo de 562 unidades de ensino e teve duragdo de 86 dias, durante o periodo de 03 de
abril de 2024 a 26 de junho de 2024. As atividades letivo-académicas do Campus Garanhuns foram retomadas em
02 de julho de 2024.
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digitalmente pela pesquisadora, resultando no retorno de 14 participagdes. Portanto, a coleta da
primeira etapa foi realizada das duas maneiras, tanto presencial quanto eletronica, em que, na
ultima, os/as docentes preencheram o TCLE e a TALP e encaminharam em resposta ao e-mail de
apresentacao da pesquisadora.

As atuais tecnologias de informacdo e comunicacdo proporcionam que oS
pesquisadores atuem utilizando estratégias multiplas, conforme apontado por Soares e Machado
(2019). Algumas vantagens da utilizagdo de meios virtuais em pesquisas cientificas, citadas
pelas autoras, sdo: “[...] a possibilidade de coletar informagdes de individuos localizados em
diferentes regides, a flexibilidade, e economia, o controle do tempo [...]” (Soares; Machado,
2019, p. 22). Enquanto desvantagens, as autoras citam a falta de habilidade dos participantes no
momento das respostas, a possibilidade de os instrumentos de coleta serem considerados lixo
eletronico pelas plataformas e a impessoalidade nas respostas.

Destacamos que, nesta pesquisa, ndo foram percebidas interferéncias e desvantagens
durante o processo de coleta eletronica/virtual e podemos citar como vantagens a flexibilidade
dos/as participantes, ao escolherem o momento mais propicio para resposta € o aumento da
amostra contemplada apds a inclusdo da coleta eletronica.

Destacamos que a coleta presencial foi realizada no més de agosto de 2024 e contou
com 23 participantes, € a coleta eletronica estendeu-se até o més de setembro de 2024 e contou
com 14 participantes, totalizando 37 docentes, como afirmado anteriormente, 74% da amostra
total de docentes atuantes no EMI. Destacamos que, apesar da TALP solicitar a evocagao de
palavras, alguns/as docentes indicaram expressdes, as quais foram mantidas na andlise dos
dados.

Apo6s a realizagdo das andlises preliminares das informacgdes coletadas por meio da
TALP, iniciamos a segunda etapa da pesquisa por meio da entrevista semiestruturada. A coleta
desta etapa foi realizada no més de dezembro de 2024 e contou com a participagdo de docentes
que, conforme informado anteriormente, haviam participado da etapa anterior. Optamos por
convidar todos/as os/as docentes que participaram da primeira etapa, a fim de garantir a inclusao
de todos/os participantes disponiveis, mas sem perder de vista que as entrevistas seriam
encerradas, considerando o critério de saturagao.

Dessa forma, o convite foi encaminhado via e-mail institucional dos/as participantes,
contendo as informagdes gerais da pesquisa e o objetivo da segunda etapa. Os/As que aceitaram
participar, um total de 14 docentes, responderam o e-mail de convite, confirmando a
disponibilidade. Apds essa confirmagdo, agendamos as entrevistas por e-mail ou pelo whatsapp.

Os agendamentos foram realizados de maneira individual, a medida que cada participante ia
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confirmando a disponibilidade.

Inicialmente, sugerimos que as entrevistas fossem realizadas presencialmente, no
Campus Garanhuns ou em local de livre escolha do/a participante na cidade de Garanhuns.
Contudo, em virtude da disponibilidade de horarios e de dias de trabalho presencial na cidade,
alguns/as docentes sugeriram que as entrevistas fossem realizadas de maneira remota, por meio
do Google Meet. Novamente, ndo foram percebidas interferéncias e desvantagens durante o
processo de coleta remota e podemos citar como vantagens a disponibilidade dos/as
participantes ao escolherem o momento mais propicio e tranquilo para as entrevistas, que
ocorreram sem interrupgdes externas ou dificuldades tecnologicas. Conforme indicamos,
encerramos esta etapa quando percebemos ter atingido a saturacdo dos dados. Dessa forma,
foram realizadas 14 entrevistas, das quais quatro foram presenciais ¢ dez de maneira remota por
meio do Google Meet. Destacamos que as entrevistas duraram entre 12 e 46 minutos de
gravagao.

As entrevistas foram gravadas, com autorizacdo prévia dos/as participantes. Em
seguida, foi realizada a transcri¢ao de todo o conteudo das entrevistas, num processo extenso e
cansativo, pois buscamos manter a integralidade e fidedignidade das falas dos/as participantes,
inclusive pausas e repeti¢cdes. Conforme Duarte (2004), esta etapa de transcri¢do das entrevistas
¢ essencial para a revelacdo completa do conteido dos dados, inclusive as mudancas de
entonacoes dos/as entrevistados/as, tornando-a um processo longo e complexo. As transcrigdes
foram realizadas de forma intermitente, isto ¢, em alguns casos logo apods a finalizagdo da

entrevista e, em outros, em periodo posterior, conforme as condi¢des e demandas da pesquisa.

4.5 Caracterizacio dos/as participantes

Conforme informado anteriormente, participaram da primeira etapa desta pesquisa, a
TALP, 37 docentes atuantes em turmas do EMI dos cursos ofertados no Campus Garanhuns e
que ja haviam participado de Encontros Pedagogicos no IFPE anteriormente.

Dos/as participantes desta primeira etapa, 28 (75,68%) eram do sexo masculino e nove
(24,32%) do sexo feminino. Com relagdo a faixa etaria, observamos que 19 (51,35%) tém entre
31 anos e 40 anos; e 18 (48,65%) tém entre 41 e 50 anos. Com relagao as disciplinas de atuagao,
13 (35,14% ) atuam nas disciplinas de formagao técnico-profissional e 24 (64,86%) atuam nas
disciplinas de formagao geral.

Com relagdo a formacao inicial, todos/as os/as participantes possuem formacao de
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nivel superior, em cursos de bacharelado, licenciatura ou de tecnologia®. Destacamos que trés
(8,11%) participantes informaram possuir formagdo dupla, de bacharelado e licenciatura. A

Tabela 02 traz o detalhamento desses dados.

Tabela 02 — Formagdo inicial dos/as participantes

DESCRICAO QUANTIDADE %

Bacharelado 14 37,84

Licenciatura 19 51,35

Tecnologia 1 2,70

Formagao dupla (Bacharelado e Licenciatura) 3 8,11
Total 37 100

Fonte: A autora (2025).

Sobre as areas de formagdo?’, a maioria dos/as respondentes possui formagdo na area
de Ciéncias Exatas e da Terra, totalizando 16 participantes (43,24%). Os/as demais possuem
formagdo nas areas de: Linguistica, Letras e Artes (seis — 16,22%); Ciéncias Humanas (quatro —
10,81%); Ciéncias Agrarias (trés — 8,11%), Engenharias (trés — 8,11%); Multidisciplinar (trés -
8,11%); e Ciéncias da Saude (um — 2,70%) e Ciéncias Sociais Aplicadas (um — 2,70%).

Ja referente a formagao de Pos-Graduagao, percebemos que o quadro de docentes do
Campus Garanhuns € majoritariamente formado por professores/as com formacao stricto sensu,
seja de mestrado ou doutorado, totalizando 33 participantes (89,19%). Os/As demais possuem
formacao lato sensu (quatro — 10,81%). Dos/as 33 professores/as com formagao stricto sensu, a
maioria concluiu Mestrado (18 — 48,65%); 15 participantes possuem titulo de Doutor/a
(40,54%) e destes/as, dois afirmaram ter concluido Pés-Doutorado.

Com relagdo as areas de formacdo da Pos-Graduagdo, sete participantes responderam
que sua formagao ¢ da area de Educagdo (18,92%); 29 participantes responderam que a area era
“Outra” (78,38%); e apenas um possui formacao especifica na area da EPT (2,70%). A formagao
de Po6s-Graduagdo em areas incluidas como “Outra” na pesquisa denota a variedade de
formagoes possiveis de aceitagdo para atuagao docente na EPT, em virtude da especificidade da
legislagdo que rege o trabalho docente na area. Os cursos de formagdo de Pds-Graduacao
informados variam entre Letras, Ciéncias da Computacao, Matematica etc. Destacamos a pouca

quantidade, apenas um/a participante, que possui formacao especifica sobre a EPT.

%0s cursos superiores de tecnologia sdo cursos de nivel superior que integram a EPT que sio organizados em
itinerarios formativos, a depender de cada eixo tecnoldgico, de acordo com o Catalogo Nacional de Cursos
Superiores de Tecnologia, e foram regulamentados pelo Decreto n® 5.154/2004 (Brasil, 2004).

%7 As 4reas de formacgio consideradas nesta pesquisa seguem a definicio da CAPES sobre as 4reas de conhecimento
(Brasil, 2022b).
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Ao tratar do tempo de atuacdo docente, percebemos que os/as participantes ja possuem
experiéncia na area, com mais de 60% da amostra tendo entre seis e 15 anos de atuagdo

enquanto docente. Trazemos mais detalhamento desses dados na Tabela 03.

Tabela 03 — Tempo de atuacdo docente

DESCRICAO QUANTIDADE %
De 6 a 10 anos 9 24,32
De 11 a 15 anos 14 37,84
De 16 a 20 anos 7 18,92
Mais de 20 anos 7 18,92
Total 37 100

Fonte: A autora (2025).

Uma parte deste tempo de servigo docente foi e esta sendo dedicada a atuagdo no IFPE,
conforme detalhado na Tabela 04. A maioria dos/as docentes, 29 deles/as (78,38 %), estd em
atua¢do no IFPE hd menos de dez anos, o que pode ser explicado pela politica de expansao dos
IFs, intensificada em 2014, e pelo fluxo de remog¢des para outras unidades do IFPE, sendo que
menos de 20% do quadro docente que participou desta etapa pode estar atuando no Campus

Garanhuns desde sua abertura, que ocorreu em 2010.

Tabela 04 — Tempo de atuagdo docente no IFPE

DESCRICAO QUANTIDADE %
Menos de 1 ano 1 2,70
Entre 1 a 5 anos 7 18,92
Entre 6 a 10 anos 21 56,76
Entre 11 a 15 anos 7 18,92
Mais de 15 anos 1 2,70
Total 37 100

Fonte: A autora (2025).

Especificamente sobre o tempo de atuacdo nos cursos de EMI ofertados pelo Campus
Garanhuns, percebemos que condiz com o tempo de atuag@o no IFPE dos/as professores/as. A
maioria dos/as participantes, 19 deles/as, possui tempo de atuagao nos cursos de EMI entre seis
e dez anos (51,35%); 12 atuam de um a cinco anos (32,43%); um atua hd menos de um ano
(2,70%); e cinco atuam de 11 a 15 anos (13,52%). Em virtude da atuacdo em varios cursos de
maneira simultanea, os/as docentes acabam ingressando na atuagdo no EMI desde sua entrada

em exercicio no Campus Garanhuns.
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Sobre a participacao nos Encontros Pedagogicos do IFPE, conforme mostra a Tabela
05, percebemos que a quantidade de participacdes nos Encontros Pedagogicos € expressiva,

tendo em vista o tempo de atuacdo docente dos/as participantes no IFPE.

Tabela 05 — Participa¢des nos Encontros Pedagogicos

DESCRICAO QUANTIDADE %

De 1 a 5 Encontros 11 29,73

De 6 a 10 Encontros 14 37,84

De 11 a 15 Encontros 6 16,21
Acima de 15 Encontros 2 5,41

Nao sabem precisar a quantidade 4 10,81
Total 37 100

Fonte: A autora (2025).

Nesta pesquisa, os/as professores/as participantes da primeira etapa foram
identificados por um cédigo: a letra P, fazendo uma referéncia a palavra professor/a, seguida de
uma numeracao, em ordem crescente, para indicar a ordem em que a coleta da primeira etapa foi
realizada. Na sequéncia, colocamos a sigla TEC para os/as professores/as das disciplinas da
formagao técnico-profissional e a sigla FG para os/as professores/as das disciplinas da formagao
geral. Para os/as participantes da segunda etapa, mantivemos o mesmo codigo utilizado na

primeira etapa.

4.6 Procedimentos éticos

Destacamos que as etapas de coleta de informagdes s6 foram iniciadas apds a
aprovag¢ao do Projeto de Pesquisa no CEP, considerando as determinac¢des da Resolucdo n°® 466,
de 12 de dezembro de 2012 (Brasil, 2012a), que aprova diretrizes ¢ normas para pesquisas
envolvendo seres humanos, e da Resolucao n° 510, de 07 de abril de 2016 (Brasil, 2016), que
estabelece as normas aplicaveis as pesquisas em Ciéncias Humanas e Sociais. Ambas foram
emitidas pelo Conselho Nacional de Saude.

O Projeto de Pesquisa foi submetido ao CEP da Faculdade Frassinetti do Recife
(FAFIRE) via Plataforma Brasil, tendo sido aprovado em julho de 2024 pelo Parecer
Consubstanciado de n® 6.921.967 (Anexo B). Para realiza¢do da pesquisa no IFPE — Campus
Garanhuns foram solicitadas as autorizagdes do Diretor-geral do Campus Garanhuns (Anexo D)

e do Reitor do IFPE (Anexo C) e, conforme informado anteriormente, aos/as participantes foi
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disponibilizado o TCLE (Apéndice C), documento essencial que esclareceu as etapas da
pesquisa e as normas de sigilo e consentimento dos/as participantes. Os TCLEs, tanto fisicos
quanto eletronicos, foram guardados em local de acesso restrito, seguro e criptografado,
atendendo aos preceitos da Lei Geral de Protecdo de Dados.

Informamos que nenhum/a participante demonstrou constrangimento, desconforto ou
cansago durante o processo de coleta de informacdes. Conforme previsto no TCLE e assegurado
pela pesquisadora, a identidade dos/as participantes foi resguardada em todas as etapas da coleta
e da escrita desta disserta¢do, por meio da utilizagdo dos codigos P, de professor/a, seguido do
numero correspondente a ordem de coleta e da sigla que identifica ser um/a professor/a que atua

em disciplinas da formagdo geral ou da formacao profissional.
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5 OS ENCONTROS PEDAGOGICOS: PERCEPCOES DE DOCENTES QUE ATUAM
NO ENSINO MEDIO INTEGRADO DO CAMPUS GARANHUNS

Conforme indicamos, a partir da TALP, em que utilizamos a frase indutora “Quando
penso nos Encontros Pedagogicos, penso em...”, foram evocadas um total de 78
palavras/expressoes diferentes, apds a juncdao das palavras/expressdes com significado
semelhante. O Quadro 3 apresenta as palavras/expressdes mais evocadas pelos/as docentes
participantes, considerando o recorte de frequéncia maior ou igual a 5 evocagdes, conforme

relatado no capitulo metodolégico.

Quadro 03 — Palavras/Expressdes mais evocadas pelos/as participantes da TALP a partir da frase: “Quando

2

penso nos Encontros Pedagogicos, penso em...”.

PALAVRAS/EXPRESSOES FREQUENCIA

Aprendizado 7
Atuacdo pratica 5
Atualizagdo 6
Cansativo 11
Capacitagdo 5
Compartilhamento de informagao 8
Debate 7
Desinteressante 9

Fim das férias 10
Formagao continuada 9
Improdutivo 17

Inutil 7

Obrigagdo importante 8
Palestra 7
Planejamento alinhado 17
Questdo pedagogica 5
Reencontro 15
Superficialidade 5
Trabalho 5

Fonte: A autora (2025).

A partir da Técnica de Andlise de Contetido Categorial Tematica, organizamos as
palavras/expressdes em quatro categorias tematicas: 1) Encontros Pedagogicos como espago de
retorno ao trabalho; 2) Encontros Pedagogicos como espago de formagdo continuada; 3)

Encontros Pedagogicos como espago de planejamento escolar; 4) Encontros Pedagogicos
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como espago improdutivo.
O Quadro 04 apresenta as categorias tematicas construidas e as palavras que compdem

cada uma delas.

Quadro 04 — Categorias tematicas construidas a partir das palavras/expressdes mais evocadas pelos/as
participantes da TALP.

CATEGORIAS PALAVRAS/EXPRESSOES

Encontros Pedagdgicos como espaco de retorno ao

trabalho Fim das férias; Obrigacdo importante; Reencontro

Palestra; Aprendizado; Formacao continuada;

Encontros Pedagogicos como espago de formagao Capacitagdo; Atualizagdo; Atuagdo pratica; Questdo

continuada pedagogica; Trabalho
Encontros Pedagogicos como espago de planejamento Planejamento alinhado; Compartilhamento de
escolar informagao; Debate

Inutil; Superficial; Improdutivo; Cansativo;

Encontros Pedagdgicos como espaco improdutivo )
808 pag P Desinteressante

Fonte: A autora (2025).

A primeira categoria, “Encontros Pedagogicos como espago de retorno ao trabalho”, é
formada pelas palavras/expressdes fim das férias, obrigacdo importante e reencontro,
demonstrando que os Encontros Pedagdgicos representam o marco inicial do ano letivo para
os/as docentes participantes.

A retomada das atividades docentes nos Encontros Pedagdgicos, representada pela
evocacdo da expressdo fim das férias, ¢ uma questdo que sobressai na percep¢do dos/as
professores/as. Percebemos que os/as docentes que comparecem aos Encontros Pedagogicos,
como primeira atividade laboral do ano letivo, t€ém a intencao e a necessidade de retomar o ritmo
de trabalho apds o periodo das férias, como expressado nas justificativas dos/as docentes
PO4TEC e PO6FG: “Por ser o inicio de um novo ano/semestre. Inicio de uma nova jornada”**
(PO4TEC); “Indica o final das férias e indica o inicio do ano letivo” (PO6FG).

Nesse sentido, de retomada das atividades, a evocacao da palavra reencontro demonstra
que os Encontros Pedagogicos sdo momentos para, além de cumprimento das obrigacdes de
trabalho, fomentar a cultura da instituicdo, onde os/as participantes constroem suas relagdes
interpessoais no ambiente de trabalho e que pode contribuir para pratica docente integradora e
para os processos de formagao continuada, pois em momentos de relaxamento e descontracao,

interagdes surgem e estimulam o compartilhamento de ideias, gerando, consequentemente,

projetos em comum para atua¢ao dos/as docentes.

% As justificativas descritas foram preservadas da maneira como os/as docentes escreveram.
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O/A docente PO9FG justificou a palavra reencontro como sendo a mais importante. Na
justificativa do/a docente, fica claro que o Encontro Pedagodgico significa a preparagao para o
inicio de um novo ano letivo por meio de agdes de capacitagdo e atualizagdo, assim como por
momentos de socializagdo e interagdo entre os pares, através da musica, por exemplo. “Os
Encontros Pedagdgicos representam um momento em que temos a oportunidade de nos preparar
para um novo ano. Para mim, a capacitagdo, a atualizagdo, a socializacdo e a musica [...]
significam esse recomeg¢o” (PO9FG).

Essa possibilidade de atuagdo coletiva advinda do relacionamento entre os pares pode ser
o catalisador de novas posturas e agdes dos/as docentes do EMI, num processo reflexivo entre
teoria e pratica, gerando novos conhecimentos e possibilitando a integragdo entre os/as

professores/as, conforme afirmado por Santos (2010, p. 73):

A atividade reflexiva de carater coletivo desenvolve-se considerando o professor
como um sujeito concreto, pertencente a uma categoria profissional que enfrenta
desafios de natureza politica e epistemologica. Os desafios produzidos nos contextos
socioeducativos estimulam o didlogo entre os pares e, por conseguinte, o confronto
entre saberes praticos, que sdo ressignificados a luz de uma teoria pedagogica. Na
medida em que esse processo ocorre, ha uma possibilidade de o professor se apropriar
de novas teorias, que o ajudam a transcender uma visdo imediata, simplista e
fragmentada acerca do seu trabalho e da realidade em que atua.

Com relagdo a evocagdo da expressao obrigacido importante, percebemos que os/as
participantes entendem que o comparecimento aos Encontros Pedagogicos ¢ uma atividade que
ndo ¢ passivel de ser substituida ou descartada, pelo fato de esses eventos serem uma atividade
de trabalho indispensavel, em que podem/devem ser discutidas questdes que podem
proporcionar melhorias tanto na pratica docente na sala de aula quanto outras questdes que vao
além desse universo de sala de aula, abrangendo questdes mais macro do funcionamento da
institui¢cao, conforme apontado em algumas justificativas relacionadas a evocacao da expressao

obrigacio importante:

Apesar de todos os conflitos e estresses que sempre presenciei nos Encontros,
confesso que é de extrema importéincia. Pois é através de Encontros desse tipo
que ficamos mais aptos para trabalhar em cada sala de aula (cada turma tem sua
realidade) (P20FG, grifo nosso).

Acredito que os Encontros Pedagdgicos sdo momentos em que o tempo pode ser mais
utilizado para debates sobre a realidade com foco em algumas questdes bem pontuais
da escola que fazemos parte, no lugar de explanacdes mais generalizadas.
Particularmente, acredito que o campus tem varias questdes que devem ser mais
discutidas e com um tempo maior para isso, pois as reunides com a gestao de ensino
sdo quase inexistentes ao longo do ano, e 0 Encontro Pedagégico seria 0 momento
ideal para isso, inclusive com questdes que ultrapassam a sala de aula e a pratica
docente (P32TEC, grifo nosso).
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Percebemos que tanto o/a docente P20FG quanto o/a docente P32TEC reconhecem a
importancia da participacdo nos Encontros Pedagogicos para a preparacdo para o retorno ao
trabalho. O/A docente P20FG destaca que o Encontro Pedagdgico prepara os/as professores/as
para a atuagdo em sala de aula, enquanto o/a docente P32TEC afirma que o Encontro
Pedagogico ¢ o espaco onde devem ser discutidas questdes mais particulares do trabalho
docente, seja relacionado a sala de aula ou a aspectos administrativos, em virtude da pouca
ocorréncia de reunides gerais com a gestao de ensino do Campus Garanhuns.

Diante do exposto, percebemos, considerando a quantidade de evocacdes das palavras
que compdem esta primeira categoria (um total de 33), que a percepcao dos/as docentes sobre os
Encontros Pedagdgicos esta alicercada na percepcao de que esta atividade € importante por
representar o retorno ao trabalho, o reencontro e a integragao com os pares numa possibilidade
de discussdo, formagao coletiva e preparacdo inicial para o ano letivo que esta iniciando.

A segunda categoria, “Encontros Pedagogicos como espago de formagdo continuada”,
¢ formada pelas palavras/expressoes palestra, aprendizado, formacio continuada,
capacitacao, atualizacio, atuaciao pratica, questao pedagogica e trabalho, atestando que,
para os/as docentes participantes, os Encontros Pedagdgicos também sdo — ou podem ser —
espacos de formacao continuada de professores/as em questdes diversas, como as vinculadas a
area pedagdgica, a inovagdes tecnologicas ou as bases conceituais do EMI, por exemplo.

As evocacdes das palavras palestra e atualiza¢do confirmam que os/as docentes
acreditam que, durante os Encontros Pedagogicos, na realizagdo de palestras sobre temas
diversos relacionados a escola, educacgdo, tecnologia, por exemplo, esta atividade sirva para
atualizacdo de praticas, conhecimentos e metodologias utilizadas durante a pratica docente,
conforme relatado em algumas justificativas. A palavra atualiza¢do foi evocada seis vezes
pelos/as participantes, contudo foi considerada a mais importante por um/a deles/as, o/a

professor/a P13FG. Vejamos a justificativa do/a docente:

A palavra mais importante: atualizacdo. Essa palavra envolve varias agdes que
acontecem numa semana pedagogica, como palestras com especialistas que trazem
novas abordagens e teorias educacionais, € os workshops™ praticos, onde os
professores podem explorar metodologias de ensino e tecnologias educacionais. Além
disso, a semana pedagogica inclui momentos de reflexdo coletiva, onde os professores
discutem e avaliam praticas, identificam desafios enfrentados no cotidiano escolar e
planejam estratégias para o ano letivo. Essa atualizacdo ¢ importante para que os
docentes possam se adaptar as demandas dos alunos e as novidades, promovendo
assim um ensino mais eficaz e alinhado as necessidades existentes naquele momento
(P13FG, grifo nosso).

SWorkshops sdo eventos em que o contetido é mais direcionado para atividades praticas.
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Percebemos que o/a professor/a aponta a necessidade de atualizagdo constante para o
trabalho docente e considera que os Encontros Pedagogicos podem contribuir nesse sentido.
Dessa forma, por tratar-se de profissional atuante no EMI, consideramos que esse pensamento
se coaduna com o perfil do/a docente da EPT estabelecido por Machado (2008) que, dentre
outros aspectos, expde a necessidade de atualizagdo permanente destes/as profissionais,
vinculado a aspectos de suas areas especificas ou da area didatico-pedagogica, assim como a
atualizacao de conhecimentos e conceitos vinculados ao mundo do trabalho e a educagao ¢ sua
profissdo, de maneira especifica.

Conforme exposto por Gatti (2008), ao conceituar que a formagdo continuada pode
ocorrer tanto em agdes de longa duragdo, quanto em agdes de curta duracdo, enquadramos os
Encontros Pedagogicos nesta ultima categoria, por ocorrerem num intervalo de tempo
pequeno®. Analisando conjuntamente as justificativas do/a professor/a P13FG, mencionada
anteriormente, com a justificativa da palavra mais importante do/a professor/a P35FG, a palavra
palestra, percebemos que os Encontros Pedagdgicos sdo espacos de formacgao continuada para
os/as docentes: “Geralmente os palestrantes compartilham propostas interessantes € novas
abordagens pedagogicas” (P35FQ).

Essa percepcao ratifica também o apontado por Ribeiro (2005) de que agdes de formagao
continuada podem ser direcionadas para a pratica educativa em si, para as questoes relacionadas
a area da educacdo. Contudo, o autor também menciona a necessidade de que questoes de
conscientizacdo politica e atualizagdo de conhecimentos gerais que envolvam a existéncia em
sociedade também devam ser contempladas nos processos de formagdo continuada de
professores/as, possibilitando-lhes um conhecimento mais completo da realidade.

Os/As participantes também evocaram a expressao formagao continuada, confirmando
que os Encontros Pedagogicos sdo espacos de formacdo continuada para os/as docentes
participantes, em virtude das agdes que compdem suas programagdes. Os/As participantes
ressaltam a relevancia da inser¢do de agdes formativas na programacdo dos Encontros
Pedagbgicos, reconhecendo-os como um espaco significativo na dindmica de funcionamento da
instituicdo. Esses Encontros ocorrem antes do inicio das atividades regulares de ensino,
momento em que o foco pode ser direcionado a formacgdo continuada dos/as docentes. Tal
percepgao € corroborada pelas seguintes justificativas para a expressao formacao continuada:
“E um momento importante para assimilarmos novas ideias” (PO1FG); “Todo docente quando

retorna as atividades espera que seja apresentado a ele novas ferramentas e solugdes para os

“De acordo com as programacdes dos Encontros Pedagodgicos cedidas pela Diretoria de Ensino do Campus
Garanhuns relativas ao periodo de 2017 a 2025, os eventos possuem a duragdo de dois dias.
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desafios do ensino, gestdo publica e institucional. As melhores situagdes sdo as que ha algum
tipo de formacgao institucional ou emocional” (PO2TEC).

Percebemos, a partir das justificativas dos/as participantes PO1FG e PO2TEC, que existe
um desejo, uma expectativa ¢ uma necessidade de que os Encontros Pedagégicos sejam
direcionados para a formagdo continuada dos/as professores/as do Campus Garanhuns.
Destacamos que o/a professor/a PO2TEC avalia como melhores as agdes que visam a formagao
tanto em aspectos institucionais, os quais podemos exemplificar como tanto assuntos da pratica
didatico-pedagogica em sala de aula, quanto assuntos mais burocraticos da area administrativa,
assim como a formacdo emocional, que possa ajudar o/a professor/a a lidar com questdes
emocionais da pratica docente e das relacdes que a compdem, seja com os/as estudantes, com os
pares, com as familias etc. A preocupagdo com a pratica docente nesse contexto escolar,
composto por relagdes tensionadas, conflituosas e contraditorias, conforme apontado por
Santos (2010), ¢ um dos motivos que justifica a formacao continuada do/a professor/a, que deve
estar constantemente preparado para lidar com essas questoes do ambiente escolar.

Considerando que a programacado dos Encontros Pedagogicos ¢ composta por agdes
formativas de curta duracdo, em formato de palestras, vejamos as justificativas para as

evocacdes das palavras capacitagao ¢ aprendizado nesta segunda categoria, descritas a seguir.

[...] ¢ um momento para crescimento formativo (P11FG — justificativa da palavra
capacitacio).

Momento que oportuniza debatermos sobre temas relevantes que beneficiem os
alunos e toda a comunidade académica. Além disso, podemos aprender novas
metodologias e aplicarmos em sala (P14FG — justificativa da palavra capacitacio).

Por ser um momento oportuno de troca, de coleta de informagdes, de
compartilhamento de angustias e também de solugdes, de alinhamento, de
autoconhecimento institucional (P27FG — justificativa da palavra aprendizado).

O/A professor/a P11FG considera, como vimos, os Encontros Pedagdgicos como um
espaco de “crescimento formativo”. Por isso, destacou a palavra capacita¢do como sendo a
mais importante de suas evocacdes. J4 o/a docente P14FG vai além na justificativa desta
evocacdo ao apontar que os Encontros Pedagogicos sdo momentos de aprendizado de novos
conhecimentos que beneficiardo, direta ou indiretamente, a comunidade académica a partir da
utilizacdao em salas de aula. Vinculado a isso, a justificativa do/a professor/a P27FG relaciona o
debate coletivo e o compartilhamento de situagdes a um catalisador que impulsionara o
aprendizado (palavra que ele considerou a mais importante) para os/as participantes dos

Encontros Pedagogicos.
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Nesse sentido, os Encontros, por ocorrerem anualmente no Campus Garanhuns, podem
ser considerados como uma atividade recorrente que contribui para a formacao continua dos/as
professores/as. Além disso, sdo eventos institucionais, promovidos pela gestao da institui¢do, ou
seja, associando o potencial formativo dos Encontros Pedagogicos com a agdo institucional,
percebemos que os Encontros Pedagdgicos, com base no exposto por Santos (2010), sdo
eventos que comprovam a potencialidade da escola como espaco formativo para os/as docentes.

Conforme apontado por Santos (2010), a escola deve adotar uma série de medidas que
possibilitem o fomento da pratica de formacgdo continuada, tais como: a criagdo da estrutura
organizacional que garanta a realizacdo das formagdes, a organizagdo de espagos que fomentem
o didlogo entre os pares para discussao de questdes vinculadas a pratica, as condigdes tanto da
formacao quanto da propria atuacao no trabalho, entre outros. Desses aspectos, destacamos que,
a nosso ver, os Encontros Pedagogicos atendem, dentro de seus limites, a duas medidas: a
criacdo de um espago organizacional sistematizado para a agdo de formagdo continuada e a
organizacdo desse espago enquanto possibilidade de jung¢do de docentes e gestdo para
dialogarem sobre as questdes que envolvem a pratica docente e o funcionamento da instituigao.

Destacamos que a escola tem um potencial formativo que deve ser explorado pelos
gestores, cabendo as instituicdes “[...] a responsabilidade de oferecer politicas e programas de
formacdo continuada que possam contribuir com a qualificacdo do professor. Tem igual
importancia a garantia de condi¢des necessarias a sua efetivacao”. (Santos, 2010, p. 76).

Consideramos que, pela ocorréncia dos Encontros ser anual no Campus Garanhuns,
esses eventos ndo sdo suficientes para atender a toda a necessidade de formagdo continuada que
os/as docentes do EMI apresentam, tendo em vista a necessidade de formagdo sociopolitica,
vinculada ao mundo do trabalho e aos conceitos do EMI, formagao pedagogica e tedrico-pratica
de suas areas especificas. Ou seja, vislumbramos que ¢ necessdrio a ocorréncia de outros
eventos/acdes que possam atender a esta necessidade de formagao continuada dos/as docentes
do EMI, que possa fomentar a relagdo tedrico-pratica para a atuagao docente, articulando estes
conhecimentos a questdes sociopoliticas, que possa colaborar para a formagao integral dos/as
estudantes e para a transformacdo da realidade social.

Vinculado a possibilidade de melhorias na pratica docente por meio de formacgdes, as
evocagoes das expressoes questao pedagogica e atuacio pratica denotam que os Encontros
Pedagobgicos, pela percepcdo de alguns/as participantes, sdo espagos em que devem ser
debatidos e discutidos assuntos didéatico-pedagogicos que se vinculam a pratica docente no
ambiente escolar. Dessa forma, consideramos que essas duas expressdes estdo inter-

relacionadas. Vejamos as justificativas que consideraram questio pedagogica o aspecto mais
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importante dos Encontros Pedagbgicos:

E importante que os Encontros Pedagodgicos sirvam de estimulo e renovagdo de
conhecimento especialmente nas dificuldades que o campus enfrenta com relacdo a
questdes pedagégicas (POSFG, grifo nosso — justificativa de questdo pedagogica).

Essa palavra indica uma vontade que tenho em participar dos Encontros Pedagdgicos,
mas todas as vezes me frustro. Nos Encontros falta a parte pedagogica (P19FG,
grifo nosso — justificativa de questdo pedagogica).

Percebemos, nas justificativas dos/as professores/as POSFG e P19FG, que os/as docentes
valorizam a importancia dos assuntos pedagogicos para a pratica docente no EMI. Ao
apontarem que nos Encontros Pedagogicos falta a parte pedagogica e que no Campus
Garanhuns existem dificuldades relacionadas as questdes pedagogicas, percebemos que a
compreensdo e a melhoria desses aspectos pedagogicos pelos/as docentes pode ser realizada por
meio de processos de formagdo continuada nos Encontros Pedagdgicos, ratificando um dos
eixos conceituais, exposto por Kuenzer (2011, p. 686 ¢ 687), que deve compor a formagao
continuada de professores: “[...] pedagodgico, integrando os conhecimentos relativos a teorias e
praticas pedagogicas, gerais e especificas, incluindo cogni¢do, aprendizagem e
desenvolvimento humano [...]".

Ja os/as docentes P12FG e P37FG, além de evocarem a expressdo atuacio pratica ao
pensarem nos Encontros Pedagdgicos, ainda a consideraram como a expressao mais importante

de suas evocagdes, conforme a seguir.

Encontros Pedagodgicos devem tratar de temas pedagdgicos, ndo de temas
administrativos. Discutir politicas de melhoria de rendimento académico,
proposicido de projetos de ensino, articulaciio real entre pesquisa e extensdo sao
questdes que deveriam ocorrer. Do mesmo modo, pequenas oficinas e/ou
capacitagdes sobre uma tecnologia, um produto educacional, um jogo didatico, etc
(P12FG, grifo nosso — justificativa de atuaciio pratica).

Infelizmente, ao invés de ser um momento de debate de questdes reais, vinculadas ao
dia-a-dia da instituicdo, o “pedagogicamente correto” tomou conta desses eventos,
fazendo com que ndo seja debatido o que realmente € relevante (P37FG — justificativa
de atuacio pratica).

Dessa forma, e considerando as justificativas dos/as professores/as P12FG e P37FG,
os/as docentes consideram os Encontros Pedagdgicos como um evento em que seja possivel a
discussao de aspectos pedagogicos e direcionados para a pratica docente, articulando as areas de
ensino, pesquisa e extensao, semelhante ao apontado por Machado (2011), ao afirmar que os
processos de formagdo continuada para atuacdo docente no EMI devem ser compostos por

debates que incluam tematicas sociopoliticas, culturais, pedagdgicas, tais como: relacionar o
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mundo do trabalho com a educa¢do de um modo geral, a realizagdo de praticas pedagogicas que
sejam interdisciplinares e interculturais, a insercao e a compreensao dos/as estudantes no/sobre
o mundo do trabalho por meio do conceito de trabalho enquanto principio educativo etc.
Entendemos, portanto, que, para os/as participantes, os Encontros Pedagogicos sdo
espacos formativos e devem ser planejados e executados de maneira coletiva pela gestdo de
ensino e pelos/as docentes do Campus Garanhuns, direcionados, dentre outros aspectos, a
reflexdo sobre a pratica pedagogica visando a formacao continuada dos/as docentes e o

desenvolvimento institucional, conforme apontado por Santos (2010, p. 75):

[...] a reflex3o sobre a pratica pedagodgica, no ambito da formacdo continuada,
contribui para promover o desenvolvimento das dimensdes pessoais e profissionais do
professor, bem como se articula com o desenvolvimento institucional, ao favorecer
principios e diretrizes para a organizagdo do trabalho pedagodgico na escola.

Assim, consideramos que os momentos formativos realizados durante os Encontros
Pedagbgicos sdo de suma importancia ao contribuirem para a pratica docente no EMI ja que se
abre a possibilidade da discussdo de assuntos direcionados para a atuagdo docente no EMI,
como, por exemplo, acdes focadas na compreensdo da relacdo entre trabalho e educagao,
conforme apontado por Kuenzer (2008), ou direcionadas para a construcdo de praticas
pedagogicas integrativas, de acordo com Aragjo e Frigotto (2015). Dessa forma, percebemos
que os Encontros Pedagogicos podem ser considerados espacos formais para formacgao
continuada de professores e para a construgdo do curriculo integrado da formacao integral do
EMI.

A terceira categoria, “Encontros Pedagogicos como espago de planejamento escolar”,
trata das potencialidades que os Encontros Pedagogicos possuem com relagao ao planejamento
escolar. Portanto, alocamos nessa categoria as seguintes palavras/expressdes: planejamento
alinhado, compartilhamento de informacao e debate.

A evocacao da expressdo planejamento alinhado diz respeito a potencialidade que o
Encontro Pedagogico possui de ser um espago utilizado para a formulacao do planejamento
escolar daquele ano letivo que esté iniciando. Ou seja, os Encontros Pedagdgicos, na percepgao
dos/as docentes participantes, e considerando a programacao dos eventos no periodo entre 2017
e 2025, estdo servindo a gestao do Campus Garanhuns como possibilidade de planejamento de
acoes integradas entre ensino, pesquisa e extensao, discussao de questdes orcamentarias que
impactam/impactardo nas atividades letivas, tais como visitas técnicas, aulas de campo, eventos

institucionais etc., e esta caracteristica ¢ percebida por um grande nimero de professores/as,
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tendo em vista o alto indice de evocagdes que ela recebeu (17). Destacamos que sete docentes
consideraram o planejamento como sendo o aspecto mais importante dos Encontros
Pedagbgicos, conforme percebemos nas justificativas da expressdao planejamento alinhado a

seguir.

Pois ¢ fundamental para o exercicio da docéncia (PO7FG).

O trabalho docente precisa estar atrelado ao planejamento para que o dia a dia, em sala
de aula, ocorra de forma minimamente satisfatoria (P18FG).

A orientagdo para o desenvolvimento dos trabalhos ¢ um momento importante para
organizagdo do trabalho docente e alinhar com as necessidades e orientagdes
institucionais (P23TEC).

Considero o planejamento como muito importante para o desenvolvimento dos
trabalhos em sala de aula e também para a institui¢do. Todo inicio de ano nos
deparamos com novos desafios, assim planejar ¢ o primeiro passo para o
enfrentamento dos desafios. Gosto de me organizar antes de comecar a trabalhar. Por
isso acredito que o planejamento me transmite seguranga (P29FG).

O planejamento ¢é essencial para garantir uma organizagdo eficiente das atividades
escolares ao longo do ano letivo (P30TEC).

Os Encontros Pedagogicos servem para diversas finalidades, dentre elas, o
planejamento didatico-pedagogico. Este, acredito, ¢ um dos principais fins de
fomento, advindo dos Encontros em tela, para a construgdo da praxis profissional
(P31FG).

Na educagdo, planejamento ¢é essencial para a execugdo de um ano/semestre letivo.
Um ano/semestre letivo precisa de um projeto que comeca com o calendario
académico elaborado por uma comissao e pelos gestores de ensino e passa por definir
até a data e como serdo realizadas as provas finais e fechamento de notas. No
planejamento também estdo indicados como serdo as aulas de campo, jogos escolares,
congressos internos e externos dentre muitas agdes pedagdgicas na escola (P36FG).

Dessa forma, destacamos que o planejamento apontado pelos/as participantes,
principalmente pelos/as professores/as P18FG, P23TEC, P29FG e P36FG, coaduna-se com o
exposto por Ferreira (2006) ao destacar que a gestdo educacional deve ser realizada de maneira
democratica, de modo a direcionar-se para o atingimento dos objetivos sociais da institui¢do e, a
nosso ver, o planejamento, seja de agdes mais administrativas, vinculadas ao funcionamento da
institui¢do, ou de a¢des pedagogicas integradas, ¢ de suma importancia para o funcionamento
dos IFs e, consequentemente, para a oferta do EMI aos/as estudantes.

O planejamento e a execucdo de agdes integradas contribui para a oferta do EMI, ao
favorecer a formagdo integral, uma de suas bases conceituais, e deve ser buscado por todas as
instancias que compdem a instituicao (gestdo de ensino e pedagogica, diregdo-geral, gestao

administrativa, docentes e servidores/as técnico-administrativos), conforme apontado por
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Ramos (2021) ao destacar a necessidade do esforgo coletivo desses entes e das familias dos/as
estudantes para que a pratica da formagdo integral almejada pelo EMI possa se concretizar,
aspecto mencionado nas justificativas dos/as docentes PO7FG, P30TEC e P31FG.

J& as evocacgdes das palavras/expressoes debate e compartilhamento de informacdes
demonstram que o espago dos Encontros Pedagogicos serve para realizagdo de debates e
construgdes coletivas em torno de problemas em comum, considerando a agao conjunta, tanto
dos/as docentes quanto da equipe da gestdo de ensino e administrativa, tdo necessaria para o
funcionamento de qualquer escola. Essa acdo coletiva ¢ destacada em algumas justificativas

apresentadas pelos/as participantes para estas palavras/expressoes.

[...] é necessario para replanejar as estratégias pedagogicas, corrigir o que ndo vem
dando certo e arriscar novas abordagens. Com motivagdo é possivel melhorar o
processo de ensino/aprendizagem e alcangar bons resultados (P10TEC — justificativa
da expressdo compartilhamento de informacées).

Compreendo que o Encontro Pedagogico representa a reflexdo em torno do lugar que
levamos, individual e coletivamente, a escola. Neste contexto, somos elementos
essenciais na producdo deste local uma vez que a forma como “somos professores”
articula com essas visdes de mundo, muitas vezes, aproximadas, noutras, distantes
entre si (P15FG — justificativa da palavra debate).

Além das atualizagdes, ha espaco para o debate e novas perspectivas que podem
lapidar os processos (P16TEC — justificativa da palavra debate).

[...] ao dividirmos nossas experiéncias, conhecimentos e expectativas nos motivamos
para colocarmos em pratica tudo que dialogado/aprendido nos Encontros
Pedagogicos, porque passa a ser uma construcdo coletiva (P25FG — justificativa da
expressao compartilhamento de informacdes).

A construcdo coletiva de uma instituicdo escolar e de suas praticas ¢ embasada em
processos de debate e de reflexdo dos membros que a compdem, ou seja, entendemos que o
debate ¢ o compartilhamento de informacées, evocados pelos/as participantes, diz respeito
ao fato de os Encontros Pedagdgicos serem espagos de construcdo coletiva da institui¢@o e esses
momentos de confrontagdo contribuem para a melhora da pratica e dos servigos ofertados na

institui¢do, conforme apontado por Romanatto (2000, p. 147):

[...] os professores também podem refletir em conjunto com seus pares — por exemplo,
por ocasidio de reunides pedagogicas. Seus pontos de vista, suas analises podem
entdo ser incorporados, confrontados e discutidos com outros professores e, portanto,
novos elementos e aspectos podem surgir. Do mesmo modo, outras experiéncias e
vivéncias, outros contextos, assim como outras crengas, concepgoes e conhecimentos
sdo acrescentados a reflexdo individual — e, com certeza, hd um enriquecimento sobre
o primeiro momento de reflexdo (grifo nosso).

Entendemos, assim, que a construcdo coletiva que os Encontros Pedagogicos
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proporcionam ¢ benéfica a pratica docente no ambito do Campus Garanhuns, favorecendo as
relagdes interpessoais e a relacdo dos professores com a instituicao, ratificando o exposto por
Santos (2010, p. 222) ao apontar que a construgao coletiva de politicas educacionais e escolares
perpassa por um didlogo e um envolvimento coletivo dos/as professores e da gestdo, ja que
“[...] a discussdo coletiva ajuda os professores a se envolverem com a constru¢do ¢ a
implementagdo das politicas, fator esse, que favorece o desenvolvimento de um sentimento de
pertenca, assim como uma atitude de comprometimento por parte dos sujeitos envolvidos™.

Por fim, a quarta categoria, “Encontros Pedagogicos como espago improdutivo”,
concentra as palavras/expressdes que traduzem algumas caracteristicas que os/as participantes
expressaram quando pensaram em suas experiéncias nos Encontros Pedagodgicos. Essa
categoria ¢ composta pelas palavras inutil, superficial, improdutivo, cansativo ¢
desinteressante.

As evocagoes das palavras cansativo e inutil aparecem vinculadas, nas justificativas, a
estratégia de organizacdo do evento em si, aos temas discutidos e as contribuicdes que as
discussoes trazem a pratica docente, ressaltando a necessidade de que os assuntos debatidos se
aproximem das necessidades reais da pratica educativa escolar. Considerando o alto nimero de
evocacOes dessas caracteristicas negativas (18 evocagdes), entendemos que, pelo menos, a
metade dos/as participantes acredita que, atualmente, os Encontros Pedagdgicos nao
contribuem — ou pouco contribuem — com a pratica docente por apresentarem discussdes que,
muitas vezes, ndo se direcionam aos problemas enfrentados nas salas de aula, conforme

informado nas justificativas destacadas a seguir.

A estratégia adotada para o formato dos Encontros Pedagodgicos no Campus
Garanhuns resulta em pouco ou nenhum interesse dos docentes participarem da
reunido. Sdo dois dias para exercitar a paciéncia (P24TEC — justificativa da palavra
cansativo).

A ideia do Encontro Pedagodgico, em esséncia, ndo ¢ inttil, o problema ¢é a
implementagdo. Dos Encontros Pedagdgicos que participei, a maioria foi feita apds
horas de reunido com a gestdo, com os docentes cansados. Boa partes dos assuntos
abordados poderiam ser passados de formas mais dinamicas. Alguns temas abordados
ndo sdo pertinentes a sala de aula. Em resumo, sdo temas desconexos, com o publico ja
cansado e irritado, resultando em uma atividade ineficaz (P28TEC — justificativa da
palavra cansativo).

Em geral, esses Encontros t€ém um modus operandi muito parecido, sdo repetitivos e
ndo acrescentam muita coisa aquilo que ja sabemos no que diz respeito ao fazer
didatico-pedagdgico, especialmente para quem ja tem formagdo em licenciatura
(como é o meu caso). [...] No mais das vezes, as pessoas convidadas a falar sobre
algum tema parecem ndo ter uma conexao efetiva com a realidade da sala de aula e
costumam desenhar um panorama da educagdo/do ensino dos sonhos, quando, na
verdade, o chio da sala de aula ¢ lugar de trabalho duro, cheio de desafios e com
muitos obstaculos que s6 quem estd 1a pode descrever (P22FG — justificativa da
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palavra inutil).

Inutilidade, pois poderiam ser tratados conteudos mais relevantes as didaticas de sala
de aula, ferramentas de avaliacdo, planejamento... Afinal trata-se de um Encontro
Pedagogico (P26TEC — justificativa da palavra inutil).

Diante dessas justificativas, entendemos que, para os/as docentes, os Encontros
Pedagdgicos poderiam enfocar questdes mais direcionadas para a pratica cotidiana dos/as
docentes, aproximando-os das discussdes levantadas pelos eventos. Destacamos a justificativa
do/a professor P22FG, em dois pontos. Primeiramente, ao relatar que os Encontros Pedagogicos
ndo tém contribuido para a pratica didatico-pedagogica dos/as docentes, especialmente para
quem ja possui formacao de licenciatura. Contudo, apesar de o/a docente nao perceber qualquer
contribuicdo, mesmo os/as profissionais que possuem formacao inicial em licenciaturas e que
atuam no EMI, necessitam de formacao didatico-pedagogica para relacionar os aspectos de sua
formacao especifica com as especificidades que apresenta a EPT, especificamente o EMI nesse
caso, conforme apontado por Moura (2014). Para o autor, os/as professores/as licenciados/as
atuantes na EPT, apesar de possuirem formacgdo na area didatico-pedagogica, ndo foram
formados para atuarem especificamente nos cursos da EPT, pois os cursos de formagao inicial,
geralmente, ndo possuem essas discussdes especificas em seus curriculos.

Portanto, considerando o apontado por Moura (2014, p. 88), entendemos que os
Encontros Pedagogicos podem contribuir para a formagao didatico-pedagdgica dos/as docentes
licenciados/as atuantes no EMI caso discutam aspectos que facilitem a aproximacdo das
disciplinas da formagdo geral com o mundo do trabalho, com as relagdes entre trabalho e
educacdo, incentivando “[...] as conexdes entre essas disciplinas e a formagdo profissional
especifica, contribuindo para a integracao entre trabalho, ciéncia, tecnologia e cultura”.

Posteriormente, o/a docente P22FG aponta que os convidados responsaveis por
conduzirem as formagdes nos Encontros ndo abordam questdes conectadas diretamente com as
questdes enfrentadas no cotidiano das salas de aula, o que refor¢a o apontado por Santos (2010)
acerca da importancia do/a professor/a formador ou do/a profissional de pedagogia, responsavel
pela formagdo dos/as professores/as no ambito das escolas, nos processos de formacgao
continuada para professores/as. A autora destaca a necessidade de formagdo especifica e de
condi¢des de trabalho para que esses/as profissionais consigam atuar nos processos de formacao
continuada de forma adequada.

Integram essa categoria as palavras desinteressante e superficial. Essas evocacdes
confirmam que docentes acreditam que tanto os temas debatidos quanto a estrutura dos

Encontros Pedagégicos devem ser planejados visando aproximar a gestdo de
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ensino/administrativa a realidade enfrentada pelos/as docentes nas salas de aula, com a
finalidade de que esses eventos possam, de fato, contribuir com o trabalho docente no Campus
Garanhuns. Assim, evita-se a discussdo de temas distantes de suas necessidades reais — o que
tende a ndo despertar o interesse dos/as professores/as — e garante-se que os problemas e
situacdes vivenciados na escola sejam explorados nas tematicas, de modo a favorecer sua

resolucao e/ou compreensao, conforme exposto em algumas justificativas.

Os Encontros deveriam focar mais nos problemas que precisam serem resolvidos
(POSFG — justificativa da palavra superficial).

Nao me recordo de ter aproveitado algo que foi discutido em alguma formacgédo
pedagogica; de modo generalista, o que € dito nesses Encontros parece ndo servir para
muita coisa, o que os assemelha a uma tarefa meramente protocolar e pouco
significativa (P17TEC — justificativa da palavra desinteressante).

As justificativas dos/as professores/as para a evocacdo dessas palavras (desinteressante
e superficial) como sendo as mais importantes indicam que a organizagao e a programacao dos
Encontros Pedagogicos devem contemplar, de forma equilibrada, tanto as demandas das
instancias administrativas — voltadas ao planejamento institucional, conforme salientado pelo/a
professor/a P34TEC — quanto as das instancias pedagdgicas, direcionadas a pratica docente e a
abordagem de temas e questdes diretamente relacionadas ao fazer docente, conforme apontado
pelos/as professores/as P22FG e POSFG. Percebemos que, diferentemente do apontado por
estes/as participantes, acerca da necessidade de equilibrar a programacdo dos Encontros
Pedagdgicos, na pesquisa de Silveira (2019), derivada do nosso estado do conhecimento, os
resultados apontaram que nos Encontros Pedagdgicos ndo deveriam ser incluidas tematicas de
cunho administrativo, devendo ser discutidas apenas questdes diretamente vinculadas aos
problemas enfrentados nas salas de aula.

Dessa forma, entendemos que, para contribuir mais com a pratica docente no EMI, ¢
necessario que, nos Encontros Pedagogicos, sejam mais discutidas tematicas relacionadas ao
EMI e suas bases conceituais e os desafios que este enseja cotidianamente, conforme destacado
por Aratjo (2010). O autor cita que além dos conhecimentos relativos as suas areas especificas
(conhecimentos técnicos) e da area didatica, € necessario que os/as professores/as que atuam no
EMI dominem outros conhecimentos, quais sejam: os relacionados a compreensao da sociedade
e do mundo do trabalho, as politicas publicas educacionais e da EPT, ao arranjo produtivo local
e as inovagdes tecnoldgicas. Os/As professores/as devem dominar essa variedade de
conhecimentos, para que a sua pratica docente na escola possa impactar a formagao e a pratica

profissional dos/as estudantes no mundo do trabalho (Aratjo, 2010).
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Finalizando esta categoria, temos a palavra improdutivo. Essa evocagdo denota, mais
uma vez, que os/as participantes da pesquisa acreditam que os Encontros Pedagogicos ndo estao
atendendo as expectativas dos/as docentes. A improdutividade ressaltada, mesmo sendo um
termo bastante voltado para a area empresarial, diz respeito a falta de resultados, de rendimento
de uma atividade, ou seja, os esforcos despendidos pelo Campus Garanhuns nio estdo
contribuindo — ou pouco contribuem — para que os Encontros Pedagdgicos atinjam sua
potencialidade da melhor maneira possivel e gerem os resultados esperados pelos/as
professores/as, conforme destacado nas justificativas apresentadas para a palavra improdutivo

pelos/as participantes da pesquisa.

[...] muitas vezes os Encontros ndo formam e sinto que o tempo € usado para o mesmo,
¢ um “tempo perdido” (PO3FG).

[...] até aqui, e participei de varios tanto presencial quanto remoto, todos com formatos
bem parecidos e ndo senti motivagdo alguma em tais (P21FG).

Porque deveriam agregar mais elementos formativos para os docentes (P33TEC).

Os avisos e a socializacdo dos servidores sdo pontos importantes mas que terminam se
diluindo em encontros muito longos ¢ com pouca objetividade. Mesmo assim, me
sinto na obrigagdo de participar. Também percebo que muitos professores querem
pedir a palavra, terminam se excedendo e até mesmo fugindo ao escopo dos temas, o
que dificulta ainda mais o evento. [...] Porque acho os Encontros pouco produtivos
com rela¢do a melhoria do ensino (P34TEC, grifo nosso).

Nessa discussdao de produtividade, entendemos que professores/as participantes
acreditam que os Encontros Pedagogicos deveriam ofertar mais acdes de formagdo continuada
aos docentes, conforme destacado pelo/a professor/a P33TEC. Como dito por Machado (2011),
os/as professores/as do EMI possuem certas necessidades politico-pedagogicas que, no nosso
entendimento, poderiam ser supridas com agdes formativas ofertadas nos Encontros
Pedagogicos, desde que contemplassem as temadticas vinculadas a estudar a relagdo entre
trabalho e educacdo, discutir formas de fomentar praticas pedagdgicas integrativas e
interdisciplinares, discutir a articulacao real das dimensdes do EMI (trabalho, educacao, ciéncia
e cultura) etc.

Vale destacar que a amostra de participantes apresentou uma multiplicidade de
percepcdes, ndo sendo possivel destacar algum grupo de participantes que concentrasse suas
evocagdes em uma Unica percep¢do, o que ocasionou a difusdo das categorias tematicas que
emergiram.

Dessa forma, destacamos que a percepcdo da maioria dos/as participantes estad

concentrada nas categorias “Encontros Pedagogicos como espago de formag¢do continuada” e
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“Encontros Pedagogicos como espago improdutivo”, cada uma contemplando 49 evocagdes, o
que nos leva a inferir que os Encontros Pedagogicos sdo considerados espacos de formagao
continuada pelos/as docentes atuantes no EMI, mas que, muitas vezes, t€ém se concretizado de
forma improdutiva.

Contudo, entendemos que os Encontros Pedagdgicos, mesmo que possuam esse
potencial formativo, podem incrementar suas contribui¢des para a formacao continuada dos/as
docentes do Campus Garanhuns ao apresentarem tematicas € assuntos mais proximos da
realidade da sala de aula e das atribuigdes necessarias a pratica docente como um todo e, em
especifico, no EMI. Ou seja, faz-se indispensavel a aproximacdo destas discussdes nas
formacdes com as necessidades atuais dos/as professores do campus, ressaltando que essas
necessidades incluem tanto as imediatas, facilmente perceptiveis pelos/as professores/as,
quanto as necessidades que a atuagdo docente no EMI pressupde, que podem ndo ser facilmente
identificadas ou ndo perceptiveis pelos/as docentes, buscando atender as finalidades
institucionais que contribuam para o projeto da formacao humana integral almejada pelo EMI.

Porém, ressaltamos, conforme exposto por Santos (2010), que a formagdo continuada
dos/as professores/as ndo deve ser realizada de maneira esporadica e fragmentada. Conforme a

autora,

Uma formacdo continuada, que se apresenta como parte constituinte do trabalho
docente, estd umbilicalmente vinculada a uma concepgao de formagio que oferega ao
professor conhecimentos tedrico-praticos, capazes de favorecer uma intervengdo no
mundo, por meio de um trabalho qualificado e inteligente. Dai a necessidade de que
a formacido nio seja vista simplesmente como um amontoado de cursos
esporadicos e fragmentados, derivados de experiéncias alheias, cujos fins também
sdo alheios (Santos, 2010, p. 130, grifo nosso).

Nesse sentido, ¢ importante, também, que a instituicdo oferega outras agdes, dentro da
escola, compondo a formagdo continuada para além dos Encontros Pedagogicos, visando a
formagdo de seus/as docentes para a pratica educativa no EMI. Para tanto, ¢ necessario que
todas as instancias da institui¢ao sejam envolvidas — a gestdo administrativa, a gestao de ensino
e a gestdo pedagogica —, em que esta ultima, por ser indispensavel, deverd receber incentivos
para poder, de fato, contribuir com a formagdo continuada dos/as professores/as, como

destacado por Silva et al. (2020, p. 24):

[...] € essencial o fortalecimento e qualificagdo dos setores pedagogicos nos Institutos
Federais, uma vez que estes podem e devem desenvolver acdes para a formagdo
continuada dos docentes, e especificas para atuagdo na educagdo profissional, nas
quais os docentes possam construir e desenvolver diferentes saberes necessarios a
pratica pedagogica e a construcdo da identidade profissional e, assim, concretizar o
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ensino de qualidade e a formagédo integral do aluno.

Diante disso, considerando os resultados aqui expostos, mesmo que os Encontros
Pedagogicos, segundo a percepcdo dos/as docentes participantes, contribuam com a formacao
continuada dos/as professores/as, especialmente para a pratica educativa no EMI, estes nado
podem ser as Unicas agdes destinadas a formagao continuada de professores/as ofertadas pela
instituicdo. Entendemos ser necessaria a oferta de outros eventos e/ou ac¢des de formagao
direcionadas aos docentes assim como o fomento e o incentivo da participagdo em eventos e
acOes formativas ofertadas por instancias externas ao Campus Garanhuns, tais como eventos
académicos, cientificos e a atualizacdo da educacao formal dos docentes por meio de cursos de

P6s-Graduacao, por exemplo.
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6 OS ENCONTROS PEDAGOGICOS: CONTRIBUICOES DIDATICO-
PEDAGOGICAS PARA A PRATICA DOCENTE NO ENSINO MEDIO INTEGRADO
NAS PERCEPCOES DE DOCENTES DO CAMPUS GARANHUNS

Da andlise dos depoimentos coletados nas entrevistas semiestruturadas, a partir da
Técnica de Andlise de Conteudo Categorial Temadtica, emergiram trés categorias: 1) Os
Encontros Pedagogicos contribuem para o aprimoramento de metodologias e ferramentas
didaticas; 2) Os Encontros Pedagogicos contribuem para a inclusdo de estudantes; 3) Os

Encontros Pedagogicos contribuem para o planejamento letivo.

6.1 Os Encontros Pedagégicos contribuem para o aprimoramento de metodologias e

ferramentas didaticas

Os/As participantes revelaram que os Encontros Pedagogicos contribuem para o
aprimoramento de metodologias de ensino e ferramentas didaticas. Nos depoimentos dos/as
participantes, percebemos que o foco de seus interesses esta nas questdes metodologicas da
pratica docente, das formas e maneiras de ensinar, incluindo aspectos de conducdo das salas de
aula e organizacdao do material a ser utilizado nas aulas, por exemplo. Visualizamos um
alinhamento a um dos aspectos da area educacional que devem compor, de acordo com Moura
(2014), os conhecimentos didatico-pedagogicos para a atuacdo docente no EMI, que seria a
organizac¢do da pratica pedagogica na EPT.

A fala do/a professor/a P30TEC afirma que o estudo das metodologias de ensino ¢ uma
tematica muito benéfica por proporcionar momentos de debate e discussio de novas
metodologias que podem ser incluidas nas aulas. Vejamos trecho do depoimento do/a

professor/a.

As atualizagdes também das metodologias de ensino. Hoje vocé tem... vocé ta com a
tecnologia ali, a flor da pele, né? Ta o tempo todo... E muitas vezes o professor ndo
consegue ter tempo, né, pra sentar e¢ estudar um determinado aplicativo, um
determinado programa pra inserir nas aulas, sabe? Entdo, essas novidades elas ajudam
bastante, né? Essas atualiza¢Ges sdo importantes, né, faz com que a gente também néo
fique parado no tempo, né? (P30TEC).

O/A docente P20FG, por sua vez, destaca que os Encontros Pedagdgicos contribuem na
atualizacdo dos conhecimentos sobre ferramentas didaticas adquiridos durante a formagao

inicial dos/as professores/as, sobretudo daqueles/as licenciados/as, ao propiciarem discussdes
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sobre tematicas mais atuais, como o uso de tecnologias aplicaveis ao contexto educacional,

muitas das quais inexistentes a €poca de suas graduacdes. Afirmou:

Eu sei que cada um tem sua didatica, mas cada dia que passa ¢ uma novidade a mais no
mundo. Ha dois anos foi a pandemia*', que a gente mudou completamente o jeito de
dar aula, foi tudo com telinha. Agora ja chegou a inteligéncia artificial, e fica mais facil
pra os meninos, mas como a gente incentiva pra que, além de saber utilizar essa
inteligéncia artificial, ele ndo deixe mesmo de criar com a sua inteligéncia, do seu
ponto de vista. [...] Ent3o, como no mundo cada dia mais é uma novidade, sempre
tem algo novo que ta chegando na educacdo e algo que ta, querendo ou ndo, sendo
esquecido, que ta saindo. Entdo, eu ndo posso ficar s6 com o que eu aprendi na minha
época de faculdade, 14 ndo tinha inteligéncia artificial, ndo tinha tanta tela, eu ndo
posso ficar s6 com: ficha, calcula, resolve, entrega, eu tenho que inovar, e o Encontro
Pedagdgico me ajuda quando traz essa parte de inovagdes didaticas e ferramentas pra
usar na sala de aula (P20FG).

O/A professor/a P20FG, que ministra disciplinas da formagao geral e ¢ licenciado/a,
demonstra a necessidade de atualizacdo de seus conhecimentos acerca das ferramentas e
metodologias de ensino, especialmente na area da tecnologia da informagdo aplicada a
educagdo. Percebemos, na fala do/a participante, que, para ele/ela, existe uma dinamicidade no
processo educacional, cada vez mais impactado e dependente das tecnologias e de questoes
sociais externas a instituicdo. Ao mencionar o impacto que a pandemia da Covid-19 trouxe a
pratica docente, que teve que se realizar, por bastante tempo, por meios remotos € com 0
intermédio das tecnologias, o/a docente demonstra que os/as professores/as devem conhecer
esses avangos tecnoldgicos e estarem preparados para lidar com mudancgas na sociedade que
influenciam, diretamente, o processo educacional. Conforme apontado por Aguiar (2015, p. 3),
a atuagdo docente exige uma formacdo ampla “[...] ndo apenas nos conteudos cientificos
proprios da disciplina, como também nos aspectos correspondentes a sua didatica e ao
encaminhamento das diversas varidveis que caracterizam a docéncia”, o que demanda acdes e
processos de formacao continuada institucionalizados.

Além disso, o/a professor/a POIFG menciona que os conhecimentos sobre as
ferramentas didaticas representam uma temadatica que sempre deve existir nos Encontros
Pedagdgicos, por ser bastante interessante e com potencial de ser aproveitada efetivamente na
pratica docente. O/A professor/a também mencionou a ocorréncia da pandemia da Covid-19 e,
em decorréncia disso, dos temas que os/as professores precisaram dominar para conseguir

realizar sua pratica docente de modo a facilitar o processo de aprendizagem dos/as estudantes

#O/A professor/a estd se referindo a pandemia da Covid-19, doenca causada por um novo coronavirus, a qual
causou a suspensdo, nas institui¢des escolares, das atividades letivas de modo presencial, em margo de 2020.
Neste periodo, a maioria das atividades letivas foi desenvolvida de maneira remota, por meios eletronicos como a
internet.
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nesse periodo. Vejamos trecho do depoimento do/a professor/a:

Entao, nos Encontros Pedagdgicos a gente assiste a varias exposigdes sobre questdes
didaticas, ferramentas que podem ser usadas em sala. Acho que atividades que
abordem didatica, como gamificagdo, sdo interessantes. Lembro que na pandemia a
gente teve alguns cursos e um deles falava sobre microaprendizagem®, e esses cursos
sendo convertidos em palestras pra que a gente possa ter pelo menos um
direcionamento de como trabalhar melhor na sala de aula, como tornar as nossas aulas
mais dindmicas, facilitar a aprendizagem dos alunos, € bom quando tem. Ferramentas,
eu acho, também, pra organizagdo, sdo muito uteis quando sdo trabalhadas nos
Encontros Pedagogicos (PO1FG).

Percebemos, na fala do/a docente PO1FG, atuante nas disciplinas de formacao geral e
licenciado/a, que, mesmo possuindo formagdo especifica para a atuacdo docente, existe um
direcionamento de interesse para as questdes mais praticas dessa atuagcdo. O conhecimento
atualizado dessas ferramentas didaticas, para melhoria das praticas em sala de aula, pode
contribuir para a melhoria da formacao dos/as estudantes, mas ¢ necessario destacar que os
processos de formagdo continuada docente para atuagdo no EMI também devem focalizar no
desenvolvimento e na compreensdo de aspectos sociopoliticos, culturais, pedagogicos,
conforme afirmado por Machado (2011).

Para a autora, a formacao continuada de professores do EMI deve contemplar questdes
sobre a relagdo entre o trabalho e a educagdo, numa logica que vincula a pesquisa a uma pratica
formativa, buscando-se uma formagao ético-politica para os/as professores/as necessaria para
que sua pratica docente possa contribuir para a superacdo da logica dualista em que a EPT e o
EMI estdo inseridos, buscando a formagdo de estudantes para atuar no mundo do trabalho
dominado pela légica capitalista.

O/A docente P27FG afirma que a discussao de aspectos metodologicos nos Encontros
Pedagogicos permite que os/as professores/as possam adequar suas posturas e praticas a
realidade dos/as estudantes, atuando de maneira em que consigam, efetivamente, atingir os
objetivos dos processos de ensino e aprendizagem diante das dificuldades que a atuagdo no EMI

exige dos/as professores/as. Afirmou:

[...] A gente percebe que alguns professores, eles, eles t€ém uma maior dificuldade em,
em adequar os seus contetdos pra realidade do integrado. Entdo, essas formagdes mais
didaticas fazem com que a gente possa pensar e aplicar estratégias e metodologias que
aproximem nossa pratica do dia a dia praquele ser que t4 ali do outro lado, nessa
rela¢do de ensino e aprendizagem. Entdo, no Encontro podemos aprender a adequar
nossa forma de ensinar, nossa didatica, o uso de, de ferramentas metodolégicas pra o

“2Trata-se de uma metodologia de ensino que constrdi a entrega do contetido em “pequenas porgdes”, por meio de
modulos ou atividades de curta duragdo, com a intengdo de favorecer a flexibilidade e a acessibilidade do
processo de aprendizagem (Cruz; Gomes; Azevedo Filho, 2023).
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ensino, de materiais didaticos e tudo mais. Acho que € isso, a gente precisa ter um, um
cardapio de, de opgdes, de alternativas, de como tratar, trabalhar o nosso contetdo
(P27FG).

Como podemos perceber, o/a participante, semelhante a outros/as participantes, no
decorrer de seu depoimento direciona o foco para o como ensinar, de como adaptar material,
quais metodologias escolher para a sala de aula, semelhante ao/a participante PO1FG. Dessa
forma, entendemos que, para o/a docente P27FG, os Encontros Pedagogicos contribuem ao
discutir alguns aspectos mais gerais da pratica docente, mas seu principal foco ¢ a area didatica,
entendida como a organizagdo das metodologias e ferramentas utilizadas para o ensino,
contribuindo para a atualizacdo dos conhecimentos docentes sobre as formas, métodos e
ferramentas para a pratica docente em sala de aula.

Vale destacar que, de acordo com Lima Netto e Muline (2023), existe a necessidade de
que os professores do EMI sejam formados também em aspectos sociopoliticos, tendo como
finalidade proporcionar a formacao integral almejada pelo EMI. Dessa forma, para os autores,
além da formagdo em aspectos diretamente vinculados a pratica docente, faz-se necessario que
os/as professores sejam formados em aspectos sociais e politicos, também integrando os
conhecimentos de ciéncia, tecnologia, cultura e trabalho em seu sentido ontolégico.

Percebemos, nas falas dos/as participantes, que existe um maior interesse dos/as
docentes na area da didatica que compreenda as metodologias e ferramentas de ensino, por ela
ser ampla e precisar estar em constante debate e atualizagao em virtude dessa dinamicidade e da
influéncia direta na atividade pratica dos/as docentes. Ou seja, para os/as participantes, estes
assuntos devem continuar sendo trabalhados nos Encontros Pedagdgicos, como apontado

pelos/as docentes P27FG e P23TEC:

[...] o uso de ferramentas, é, tecnologicas, sabe, pra sala de aula, ¢ uma tematica que
tem que ta sempre recorrente, que sempre a gente tem novas ferramentas... novas
metodologias e eu acho que isso é importante ta sempre se discutindo, como ensinar
tais temas pro integrado, formas de atuar, sala de aula invertida, metodologias ativas,
enfim, esses nomes que dao pra essas coisas. Mas acho que isso ai tem que ser sempre,
tem que ta sempre, em todo o Encontro Pedagogico (P27FG).

Eu vejo que hoje a gente ta com as tecnologias avangando muito, né, entdo, entendo
eu, que tudo aquilo que seja ferramentas de inovacdo, tecnologia, que possa ser
utilizado pra o aprimoramento do trabalho do professor e dentro do processo de sala de
aula, no meu entendimento, eu acho importante t4 na grade de programacao.
E ai sdo tecnologias pra se utilizar, por exemplo, inteligéncia artificial, né, chatGPT,
por exemplo, ou que se utilize de slides, videos, né, com determinadas metodologias
que ajude o professor a melhorar a sua didatica, né (P23TEC).

Possibilitar aos/as docentes a atualizagdo nos avangos tecnologicos ¢ importante por
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manté-los acompanhando as novas ferramentas que surgem e que passam a ser utilizadas, cada
vez mais, pelos/as estudantes. Contudo, apenas a existéncia da tecnologia e o aprimoramento no
seu uso nado sao suficientes para integra-la ao processo educativo. Para Lima (2022, p. 22), a
utilizacdo de recursos tecnoldgicos nas escolas impacta na pratica docente, mas apenas essa
utilizagdo “[...] ndo garante a qualidade do processo de ensino e aprendizagem, sendo
igualmente importante a integragcdo curricular e a formagao docente, as quais possibilitam
ressignificar o exercicio profissional do professor”.

Lima (2022) ressalta que, com o avango das tecnologias, a exemplo da inteligéncia
artificial, tdo disseminada atualmente, a escola deixou de ser o espago que detinha a informagao,
como defendido num modelo mais tradicional de educagdo. Ou seja, os/as estudantes passaram,
cada vez mais, a ter acesso a informag¢do em variados espagos, além do espaco escolar, contudo,
a atuacdo dos/as professores/as ¢ essencial para que essa informagao, tdo facil de ser acessada,
possa ser contextualizada, interpretada, refletida e analisada pelos/as estudantes (Lima, 2022).

Dessa forma, entendemos que a discussdo acerca das tecnologias, sejam sobre as
ferramentas que podem ser utilizadas pelos/as professores/as do EMI em suas aulas ou do uso
das tecnologias pelos/as estudantes, proporcionada em Encontros Pedagdgicos, ¢ importante
para que os/as professores/as possam utilizar esses conhecimentos em sua pratica docente como
facilitadores nos processos de ensino e aprendizagem.

No ambito do EMI, ¢ ainda mais essencial que essas ferramentas tecnoldgicas sejam
disseminadas aos/as professores, para inser¢do em suas praticas docentes, visando a formagao
integral em que os/as estudantes compreendam e utilizem essas tecnologias no mundo do
trabalho e despertando, também, um olhar mais critico desses/as estudantes acerca do avango
tecnologico da sociedade capitalista atual (Vieira; Moura, 2025).

A atuacao docente como mediadora entre o uso das tecnologias no ambiente escolar e a
compreensdo destas para a utilizagao pelos/as estudantes no mundo do trabalho ¢ importante,
porque deve ser carregada de consciéncia critica e politico-social para superagdo da dualidade
educacional e social buscada pela formagéo integral. E num movimento dialético, no qual a
teoria e a pratica se influenciam mutuamente, como afirmado por Kuenzer (2016), que os/as
professores/as melhorardo, cada vez mais, sua prdxis no EMI.

Nos depoimentos dos/as professores/as, como vimos, as tecnologias educacionais
aparecem vinculadas as metodologias ativas. De acordo com Libaneo (2022), essas
metodologias t€ém sua origem em teorias pedagogicas liberais, que buscam deslocar o foco da
educacdo para os/as estudantes, contrapondo-se as teorias pedagogicas liberais tradicionais em

que o foco ¢ o/a professor/a. O autor destaca que essas metodologias estdo, atualmente,
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amplamente vinculadas ao idedrio neoliberal e capitalista, atendendo aos preceitos da
pedagogia das competéncias.

No entanto, para Libaneo (2022, p. 14), as metodologias ativas, mesmo com esse forte
vinculo ao idedrio neoliberal, podem ser orientadas a partir de outra base teorica e pedagogica,
que adéque os processos de ensino e aprendizagem as mudangas tecnologicas e sociais da
atualidade, de modo a fomentar nos/as estudantes o pensamento critico, a “[...] formag¢do do
pensamento tedrico-conceitual dos alunos pelo qual se ultrapassa o conhecimento obtido na
experiéncia corrente e, desse modo, os alunos sdo ajudados a se constituirem como sujeitos
pensantes e criticos”. Sendo assim, entendemos que o uso das metodologias ativas pode
contribuir para a formagao integral dos/as estudantes do EMI, caso baseie-se na concepgao de
formacao humana e integral objetivada pelo EMI. Ou seja, caso busquem fomentar nos/as
estudantes a capacidade de resolver problemas, de compreender a realidade, orientada para a
formacao integral e para a transformag¢ao dessa realidade.

Além das questdes didaticas de metodologias de ensino, a pratica docente no EMI ¢
influenciada por varios aspectos que vao desde a formacao inicial dos/as professores/as para
atuacdo profissional, perpassando por questdes estruturais das instituigdes de ensino, quanto por
acoes de formagdo continuada, representando, assim, um desafio para os/as professores/as,
conforme destacado pelo/a professor/a POSFG: “O conhecimento do professor pra atuacao no
Ensino Médio Profissional, como ¢ o perfil que a gente tem aqui no IF, ele tem que ser muito
diversificado, né?”.

Esse aspecto desafiador foi apontado por outros/as participantes, ao afirmarem que, para
atuacdo docente no EMI, ¢ necessaria uma variedade de conhecimentos. No entanto, houve
notério enfoque para os aspectos metodoldgicos e das ferramentas do ensino. Como vimos,
Moura (2015) aponta trés eixos para a formacdo dos/as professores da EPT: a formacao
didatico-pedagogica, a formacgao na area de conhecimentos especificos de cada profissional e a
formagdo politica que proporcione a compreensdo das interagdes sociais necessarias entre
sociedade e o mundo do trabalho. Além disso, os conhecimentos didatico-pedagogicos, neste
ambito, devem contemplar os aspectos da area educacional associados aos da area da EPT,
buscando uma formag¢ao mais integral, também para os/as docentes (Moura, 2014).

Dessa forma, consideramos que, nesta categoria, os/as participantes, ao direcionarem
seu foco de interesse para as estratégias e ferramentas do processo de ensino na sala de aula,
estdo valorizando mais os aspectos didaticos, do bindmio didatico-pedagogico, que os aspectos
pedagbgicos. Ou seja, seguindo a logica de Moura (2014), conforme mencionado, ¢ necessario

que os Encontros Pedagbgicos sejam espagos de formacgao didatico-pedagdgica articulada, ou
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seja, integrem os conhecimentos da educa¢do aos da EPT de maneira inter-relacionada.

O/A docente P30TEC destaca a necessidade de conhecimentos atualizados para que
os/as professores/as possam aplicar as metodologias de ensino em suas aulas. Da sua fala,
percebemos que o uso de ferramentas de ensino atualizadas contribui para a pratica docente no

EMI, em especial, para os/as professores/as das disciplinas técnico-profissionais. Afirmou:

Acho que as metodologias de ensino, ta, as ferramentas de ensino, 0 que eu posso
usar em sala, né? Conhecer isso ¢ ai, em cima da parte técnica, do meu conhecimento
técnico, como eu uso eclas durante a aula. Entdo, esse tipo de conhecimento, saber
como eu posso usar um estudo de caso, uma proposta de projeto, sabe, que fazem
parte, ai, das inimeras metodologias e dentro da minha area técnica, né? (P30TEC,
grifo nosso).

Ja os/as docentes PO1FG e P11FG apontam a didatica, entendida nesta categoria como
as metodologias e ferramentas de ensino, assim como j& destacado por outros/as participantes,
como o aspecto mais importante dos conhecimentos docentes do EMI em virtude de dinamizar
as aulas e facilitar o entendimento dos/as estudantes. Os relatos dos/as participantes sao
semelhantes ao afirmarem que ¢ por meio da didatica que as situa¢des de aprendizagem dos/as
estudantes do EMI sdo construidas e podem ser melhores com uma didatica aprimorada.

Vejamos trechos dos depoimentos dos/as referidos/as docentes.

Eu acho que principalmente questdes didaticas. Questdes de como trabalhar, como
tornar as aulas mais dinamicas (PO1FG, grifo nosso).

Eu acho que o principal ¢ a didatica. Eu falo por experiéncia propria enquanto
estudante. Eu tinha professores que eram doutores, pds-doutores, mas a didatica em
sala de aula era péssima, a um ponto tal de que nds, enquanto estudantes, a época, ndo
conseguiamos compreender bastante aquilo que tava sendo apresentado. Eu acho que
assim, a didatica de cada profissional, do Ensino Médio Integrado ao Técnico, ela
deve ser aprimorada, deve ser aquilo que o professor deve ta buscando
constantemente. Isso ai, sem diivida nenhuma (P11FG, grifo nosso).

De acordo com Libaneo (2015), a ampliacdo dos conhecimentos didaticos pelos/as
professores/as facilita os processos de ensino e aprendizagem em sala de aula. Conforme o
autor, cabe a didatica a investigagdo dos processos de ensino e aprendizagem e suas relacoes
com o conteudo ensinado visando a apropriacao desses conhecimentos pelos/as estudantes. Ou
seja, a didatica estuda os processos de ensino e aprendizagem, as técnicas e ferramentas que
podem ser utilizadas pelos/as professores/as com o intuito de promover o desenvolvimento
dos/as estudantes. Essa relagdo entre a acdo docente e o aprender do/a estudante € intrinseca aos
processos de ensino e aprendizagem e € desenvolvida pela didatica. Dessa forma, a ampliacao

dos conhecimentos didaticos pelos/as professores ¢ importante e deve ser constante, com o
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objetivo de “[...] ajudar o aluno a transformar os contetidos em objetos do pensamento, ou seja,
em conceitos teoricos” (Libaneo, 2015, p. 642).

Contudo, ressaltamos, mais uma vez, que a atuagdo docente no EMI pressupde desafios
diversos da atuagdo docente de uma maneira geral. Aratijo (2014) afirma que, para a realizagao
de praticas pedagogicas integradoras no EMI, ¢ mais necessario a compreensdo de questdes
ético-politicas do que de questdes didaticas. Para o autor, “[...] a defini¢do clara de finalidades
politicas e educacionais emancipadoras € 0 compromisso com as mesmas ¢ condi¢do para a
concretizacdo do projeto de ensino integrado, sem o que esta proposta pode ser reduzida a um
modismo pedagdgico vazio de significado politico de transformagdo” (Aratjo, 2014, p. 12).

Portanto, ¢ necessario que os/as professores recebam formagdo continuada de uma
maneira mais completa, contemplando todas as areas que compdem essa atuacao e os desafios
que a pressupdem, tais como: relacionar o mundo do trabalho com a educagdo de modo geral;
realizar uma pratica pedagdgica que seja interdisciplinar e intercultural, articulando aspectos da
ciéncia, tecnologia e cultura; considerar o trabalho como um principio educativo,
contextualizando a abordagem com os aspectos sociais da atualidade, visando a emancipacao do
estudante e a transformacao social (Machado, 2011).

Compreendemos, também, que, para os/as participantes, a inclusdo desses aspectos
relacionados as metodologias e ferramentas didaticas nos Encontros Pedagdgicos minimiza,
especialmente, a dificuldade de atuacao no EMI. Conforme destacado por Silva e Santos (2020),
os/as professores/as que atuam no EMI possuem perfis diversificados de formacao inicial,
podendo ser tanto professores/as licenciados/as, com formagdo para a docéncia, mas,
possivelmente, sem formacao especifica para atuar no EMI, quanto profissionais graduados/as
em cursos superiores de bacharelado ou de tecnologia, que ndo foram formados/as para
exercerem a docéncia. Essa formacdo inicial diversificada representa um desafio para os/as
docentes atuarem no EMI, conforme percebemos no depoimento do/a professor/a P11FG, que
relatou que o fato de ndo possuir formagio pedagogica® foi um desafio e que isso também &

desafiante para outros/as colegas:

Primeiro, eu ndo tenho uma formagéo de licenciatura nem pedagogica no meu curso de
graduacdo, varios colegas também ndo, uma caracteristica do ensino dos IFs, né. A
gente tem muitos professores que sdo bacharéis, né, e das areas especificas, das areas
técnicas, sobretudo, que passam por dificuldades, principalmente no inicio (P11FG).

“3Destacamos que na entrevista questionamos o/a participante P11FG acerca da contradi¢do existente entre ele/a
ser professor/a da area de formagdo geral, mas ndo possuir formagao inicial em cursos de licenciatura. Neste caso,
o/a professor/a relatou que a disciplina que ministra é considerada como formagao geral no PPC, um fato que
ele/ela discorda em virtude da especificidade de sua area de atuacdo. Esta disciplina s6 é considerada de formag@o
geral no PPC em virtude de estar incluida no curriculo de todos os cursos ofertados na instituigdo.
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Essa auséncia de formagao especifica para atuagdo no EMI, principalmente no caso de
professores/as nao licenciados/as, foi um aspecto bastante apontado pelos/as participantes ao
falarem das dificuldades de atuagao no EMI. A auséncia desse tipo de formagao pode impactar
na relacdo entre professores/as e estudantes e em atividades operacionais da atuacdo docente,
como processos avaliativos, estratégias para planejamento e condugado das aulas etc., conforme
apontado pelo/a docente POSFG em seu depoimento: “[...] tem muitos professores que vieram
da area técnica, que nao tiveram formacgao pedagogica, que t€ém muita dificuldade [...] com
processos avaliativos, com metodologias avaliativas diversificadas”.

O/A professor/a P11FG, ao relatar sua propria experiéncia como docente no EMI, que
iniciou a carreira sem a formagdo para a area educacional oportunizada pelos cursos de
licenciatura, afirma que, com o decorrer do tempo, ja atuando na pratica como docente, foi
adquirindo conhecimentos didaticos e pedagogicos aprimorados, também, pelos Encontros

Pedagdgicos. Afirmou:

Apesar de ndo ser licenciado e ndo ter tido essa formacdo mais pedagogica [...] eu
consegui essa formagdo pedagodgica na pratica, formagdo pedagogica, entre aspas,
claro. A minha ideia, meu conhecimento, pouquissimo, pedagogico, que eu tenho hoje,
foi muito nessa ideia de curiosidade [...] participando das reunides, das formagdes
continuadas, mas nessa ansia, assim mesmo, de curiosidade. Os Encontros acabam... a
parte de formagdes didaticas, pedagogicas, elas contribuem bastante pra minha pratica
docente (P11FQG).

Conforme afirmamos, essa formacdo didatico-pedagdgica, necessaria para a pratica
docente no EMI, ¢ um dos eixos que deve compor a formagao dos professores/as para atuagdo na
EPT e no EMI, segundo Moura (2015). O autor afirma que a formagdo de professores/as para
esta atuacdo deve ser pautada na formacgdo didatico-pedagdgica, formacdo na area de
conhecimentos especificos de cada profissional e na formagao politica, proporcionando a
compreensdo das interacdes sociais necessarias entre sociedade e o mundo do trabalho (Moura,
2015). Para o autor, essa formacdo didatico-pedagogica deve ser adquirida em cursos da
formacao inicial e continuada e deve contemplar aspectos da area educacional associados aos da
area da EPT, tais como: as relagcdes entre a educacdo, a ciéncia, a tecnologia, a cultura e a
sociedade, de uma maneira geral; os aspectos politicos e historicos da area educacional com
destaque para a area da EPT; as relagdes entre o curriculo, o projeto de educagdo e a sociedade; o
curriculo integrado na EPT e a pratica pedagdgica nessa modalidade educacional, entre outros
(Moura, 2014).

Corroborando esse pensamento, Aratjo (2010) defende que, além dessas areas de

formagdo, o/a professor da EPT e do EMI deve compreender também aspectos do
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funcionamento da sociedade, desenvolvimento local, inovagdes tecnologicas, a inter-relacao
entre trabalho, ciéncia, tecnologia, cultura e Estado e politicas publicas, especialmente
vinculadas a area educacional e da EPT.

Destacamos, com base nos depoimentos dos/as participantes, que a formagao nessas
areas nao esta sendo incluida nos Encontros Pedagogicos, o que sugere que os/as professores/as
do Campus Garanhuns ndo tém recebido formagdo continuada nessas areas, o que acaba
prejudicando suas atuagdes no EMI como agentes transformadores da realidade e promotores/as
da formagao integral aos/as estudantes.

Dessa forma, percebemos que, para os/as professores/as, os Encontros Pedagdgicos
contribuem para a pratica docente ao discutirem aspectos vinculados as ferramentas e
metodologias de ensino para a pratica docente no EMI, buscando aprimorar os conhecimentos
dos/as professores nessa area e, dessa forma, impactar nos processos de ensino e aprendizagem
e na formagdo integral dos/as estudantes. Contudo, percebemos que existe uma lacuna na
formacao continuada dos/as professores em virtude da nao discussao de aspectos politicos,
sociais e mais vinculados a area da EPT e das suas relacdes com o mundo do trabalho e a
sociedade de um modo geral, ou seja, dos conhecimentos sociopoliticos necessarios a pratica
docente de um modo geral e dos conhecimentos das bases tedrico-conceituais que embasam a

pratica docente no EMI, de modo especifico.

6.2 Os Encontros Pedagogicos contribuem para a inclusao de estudantes

Os depoimentos dos/as professores/as revelaram que os Encontros Pedagdgicos tém
dado contribuicdes efetivas para a inclusao educacional e social, com destaque para a inclusao
racial e a de estudantes com deficiéncia e/ou transtornos globais do desenvolvimento. Camargo
(2017, p. 3) aponta que a educagdo inclusiva destina-se a todos/as os/as estudantes, “[...] os
alunos brancos, negros, de distintos géneros, indios, homossexuais, heterossexuais etc. Ou seja,
aos seres humanos reais, com foco prioritario aos excluidos do processo educacional” (grifo
Nnosso).

De acordo com Camargo (2017), todos os espagos, relagdes e interagdes, incluindo-se a
escola, devem ser construidos, pensados e vivenciados de forma inclusiva, onde todas as
pessoas, com suas caracteristicas fisicas, pessoais, de género, raga, sexualidade etc., sejam
consideradas iguais, valorizadas e reconhecidas. “Inclusdo, portanto, ¢ uma pratica social que se
aplica no trabalho, na arquitetura, no lazer, na educac¢do, na cultura, mas, principalmente, na

atitude e no perceber das coisas, de si e do outrem” (Camargo, 2017, p. 1). Sendo assim, a
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pratica pedagogica inclusiva deve considerar os/as estudantes, com suas caracteristicas
individuais e diversas, buscando reconhecer e valorizar essa diversidade.

O/A docente P23TEC aponta, em seu depoimento, que debater, nos Encontros
Pedagogicos, questdes que promovam a inclusdo racial nas escolas, ¢ uma maneira da
instituicdo estimular o debate sobre a educagdo inclusiva e proporciona aos/as docentes o
entendimento de quais praticas racistas devem ser evitadas no cotidiano da sala de aula, além de
estimular a ocorréncia de atividades com os/as estudantes que promovam essa conscientizagao.

Vejamos trecho do depoimento dele/a.

Quando os Encontros Pedagdgicos abordam a questdo de como nosso discurso no dia
a dia pode ser racista, né, ndo por uma intencao de ser racista, mas dentro de uma
cultura que se instalou na sociedade e falando da importancia da inclusdo, né, dos
negros, né, na sociedade, no processo educativo, é algo que realmente me marca
muito. Lembro de uma palestra de uma professora negra, a forma dela ter abordado os
assuntos me marcou, que me fez refletir muito sobre aspectos, né, comportamentos em
sala, tal, cuidados, pra que a gente evite expressdes que tenham nas suas entrelinhas
restigios, né, de racismo. E faz com que a gente passe a fomentar esse tipo de
comportamento inclusivo em sala de aula, com os estudantes, para estimular neles
esse tipo de entendimento (P23TEC).

Para Souza e Macedo (2012), a tematica da inclusdo escolar perpassa por multiplas
questdes, porque a diversidade nas escolas envolve questdes econdmicas, sociais, religiosas,
biologicas, étnicas etc. Para as autoras, a educagdo deve se pautar nas diversidades, buscando
entendé-las e valoriza-las.

Nesse sentido, a inclusdo racial e o racismo estrutural devem ser sempre debatidos nos
processos de formagdo continuada docente, buscando formar os/as professores/as para
compreenderem que essas questdes raciais sao também questdes sociais que impactam a
realidade de seus/suas estudantes, dentro e fora de sala de aula, e ndo devem ser ignoradas no
contexto escolar. Conforme destaca Varejao Filha (2015, p. 36-37), “[...] uma pratica docente
que tem como finalidade promover a igualdade racial reconhece e valoriza a diversidade étnica,
assim como o combate ao preconceito e a sua discriminagdo”.

Compreendemos inclusdo racial na escola como sendo toda e qualquer agdo que vise
incluir os/as estudantes respeitando sua origem étnico-racial. Conforme Varejao Filha (2015, p.
43), a inclusdo racial deve abarcar “[...] os contetidos, a preparagdo do ambiente pedagdgico, de
materiais didaticos e atividades vivenciadas na sala de aula com o objetivo de respeitar as
diferencas dos alunos, atentando para suas experiéncias culturais, sua identidade e suas raizes
historicas”.

Nessa direcdo, destacamos também o depoimento do/a professor/a P21FG, que
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mencionou a contribui¢cdo dada pelo Encontro Pedagogico quando discutiu o racismo na escola.
Nesse evento, conforme afirmou, foi despertada a motivagdo a rever seus conceitos e opinides
sobre a questdo racial. Para o/a docente, a inclusdo dessas atividades nos Encontros
Pedagdgicos ¢ uma maneira de manter esse debate sempre em evidéncia para que a pratica

docente se paute na inclusdo, incluindo as questdes raciais. Vejamos trecho de seu depoimento.

Teve um Encontro Pedagdgico que teve uma tematica dessa ai, que discutiu questdes
de racismo e etc, né? Eu acho interessante, até porque a gente se depara em algumas
situagdes em sala de aula, que vocés, que sdo mais jovens ai, mais tranquilo, ja
estudaram isso ai em sala de aula, mas eu, particularmente, sou zerado, inclusive
alguns termos que as vezes a gente usa, ¢ pode, de repente, ta desagradando alguém,
machucando. Entao, ter essas a¢des que estimulem esse aprendizado ¢ 6timo, melhora
a acdo em sala de aula. Meu filho, ele até, de vez em quando, t4 me corrigindo,
inclusive, comportamentos, falas, que, mesmo sem perceber, estimula o preconceito e
ndo pode, a gente tem que ta se corrigindo sempre pra ser exemplo pros alunos e
estimular também isso neles. Sempre tem que ter essa questdo nos Encontros, pra que
isso fique sempre na nossa mente (P21FG).

Percebemos, em sua fala, que o/a docente, mesmo sendo licenciado/a, e atuando nas
disciplinas da formacdo geral, ndo possui conhecimentos suficientes acerca da educacdo
inclusiva. Ou seja, mesmo que esse debate tenha se intensificado no Brasil a partir da década de
1980 e tenha chegado as escolas na década de 1990 (Souza, 2022), a fala do/a participante
denota que a formagao inicial de docentes no pais ¢ deficitaria nessa tematica.

A educacao inclusiva ¢ um desafio atual nas escolas e para os/as professores/as do EMI.
Dessa forma, a pratica docente deve ser planejada e executada pensando sempre em incluir
todos/as os/as estudantes, sendo necessario que os processos de ensino e de aprendizagem sejam
construidos de maneira a minimizar as barreiras pedagogicas existentes, proporcionando uma
educagdo integral mais humanizadora e politica. Conforme afirmado por Varejao Filha (2015, p.
36), € necessario “[...] viabilizar a promoc¢do do engajamento social e politico dos sujeitos,
instigando, assim, uma postura ativa diante da tomada de decisdes civis, politicas e sociais”.
Dessa forma, conforme a autora, “[...] a pratica docente adquire o papel de viabilizar a
interpretagdo das ambiguidades, das contradigdes e dos conflitos” (Varejao Filha, 2015, p. 36).

Um outro aspecto relativo a contribuicdo dos Encontros Pedagdgicos em relagdo a
inclusdo escolar, conforme os/as participantes, ¢ a discussdo da tematica da inclusdo de
estudantes com deficiéncia e/ou transtornos globais do desenvolvimento. O debate dessa
tematica nos Encontros Pedagdgicos amplia e diversifica o conhecimento dos/as professores/as
sobre o assunto, justamente num momento em que ¢ percebido um aumento do niimero de
estudantes com deficiéncia atendidos pelo Campus Garanhuns, conforme relatado pelo/a

professor/a P11FG.
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O nosso Instituto Federal, na verdade a Rede, né, [...] tem essa dimensdo de
acolhimento, de inclusdo, ¢ a gente ta vivenciando isso no Campus Garanhuns muito
mais agora. NOs ja tivemos estudantes cegos, nos ja tivemos estudantes surdos, s6 que
agora, né, ainda também com a presenca de estudantes cegos, surdos, nés temos o
acompanhamento profissional que a gente desejava antes, que a gente ndo tinha. E
toda essa experiéncia, né? Nossa professora de AEE*, nossos Intérpretes em Libras,
nosso Brailista, eles sdo levados pra esse momento do Encontro Pedagogico e os
professores tém um acesso maior a essas informagdes, a esses relatos de experiéncias,
a essa formag@o. Entdo, assim, ¢ imprescindivel pra que, de fato, as questdes possam
se desenvolver da melhor forma possivel no Ensino Médio Integrado, pra que possa
contribuir dentro de um processo 6timo de ensino-aprendizagem pra esses estudantes.

Essa inclusao ¢ a preocupagao mais citada pelos/as participantes com relacao a pratica
docente e essa tematica foi abordada em praticamente todos os anos em que tivemos acesso as
programacdes dos Encontros Pedagogicos. Contudo, € preciso destacar que a inclusdo de
estudantes com deficiéncia e/ou transtornos globais do desenvolvimento ¢ apenas um dos
pilares da educacdo inclusiva. Porém, em virtude do aumento do numero de estudantes
ingressantes com deficiéncia, justifica-se um amplo debate dessas questdes nas instituigdes
escolares.

Para além do aumento no numero de estudantes com deficiéncia e/ou transtornos
globais do desenvolvimento que tém ingressado nos ultimos anos no Campus Garanhuns,
percebemos que a fala do/a professor/a P11FG destaca o carater inclusivo do projeto de
educagdo ofertado nos IFs. Destacamos a existéncia da Coordenacdo de Politicas Inclusivas,
subordinada a Pro-Reitoria de Extensdao do IFPE, que fomenta e orienta a agao dos Nucleos de
Apoio as Pessoas com Deficiéncia (NAPNE)* nos campi e da diretriz em busca de uma pratica

educativa inclusiva e cidada que consta no PDI atual da institui¢do. Conforme o documento,

[...] educacdo inclusiva no IFPE objetiva criar um espago educacional cada vez mais
atento as questdes de inclusdo e diversidade, ao implementar ag¢des afirmativas de
acesso e permanéncia de minorias sociais, de acompanhamento aos estudantes com
deficiéncia ¢ de fortalecimento das pautas de género, de sexualidade, de
envelhecimento humano e de raga/etnia (IFPE, 2022, p. 5, grifo nosso).

Especificamente, o Campus Garanhuns possui, em sua estrutura administrativa, a
Divisao de Apoio as Pessoas com Deficiéncia (DAPNE) que atua, em consonancia com a
Coordenagao de Politicas Inclusivas do IFPE, orientando as a¢des promovidas pelo NAPNE do

Campus Garanhuns, setor responsavel por coordenar as atividades dos profissionais

“AEE ¢ a sigla para Atendimento Educacional Especializado. O AEE ¢ garantido aos estudantes “[...] com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacao [...]” (Brasil, 1996).

5 A sigla sofreu uma mudanga de nomenclatura no ambito do IFPE. Na Resolugdio CONSUP/IFPE n° 82/2014
(IFPE, 2014c), ela significava “Nucleos de Apoio as Pessoas com Necessidades Educacionais Especificas”, ja na
Resolugdo CONSUP/IFPE n° 10/2016 (IFPE, 2016a), que atualizou a anterior, passou a significar “Nucleos de
Apoio as Pessoas com Deficiéncia”.
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especializados no atendimento a estudantes com deficiéncia e/ou com transtornos globais do
desenvolvimento.

Nessa direcdo, destacamos que o/a participante POSFG, ao ressaltar o aumento no
nimero de estudantes com deficiéncia e/ou transtornos globais do desenvolvimento®, relata
sobre a importancia da participacdo da coordenacdo da DAPNE no Encontro Pedagégico do
inicio de 2024, apesar de destacar que foi a menor pauta da programacao deste Encontro.
Percebemos, nesse destaque do/a participante, o anseio de se discutir mais essa tematica.

Vejamos:

Entdo, nesse, nessa pauta tematica, que foi sobre a referenciacao desses alunos com
diagnosticos, né, com diversos diagnosticos, com TDAH*, com autismo. Entdo, nesse
momento, nesse aspecto, como a gente vem recebendo muitos estudantes, com uma
demanda muito grande de diagnésticos muito diversos, foi muito elucidativa. Foi
muito, foi muito positivo o que, o que a coordenadora trouxe, né? Mas, infelizmente,
foi a menor pauta de todas (POSFG).

As falas dos/as participantes P11FG e POSFG ressaltam, portanto, a importancia da
presenca no Campus Garanhuns de profissionais especializados no atendimento a estudantes
com deficiéncia e/ou transtornos globais do desenvolvimento, tais como o/a professor/a de
AEE, os/as Intérpretes de Libras e o/a Brailista, e destacam a importancia da inclusao destes/as
profissionais nos Encontros Pedagogicos, coordenando o processo formativo dos/as docentes.
Destacamos que o/a professor/a que atua com o AEE ¢ um/a profissional formado em Educacao
Especial, que geralmente atua nas salas de recursos multifuncionais e no apoio e na articulagao
com os/as demais professores/as visando o atendimento dos/as estudantes com deficiéncia
(Lopes; Mendes, 2023).

Para Lopes e Mendes (2023), a atuacao destes/as profissionais ndo deve ser confundida
com a atuacdo do/a professor/a regular, nem eles/as devem ser os Unicos responsaveis pelo
atendimento ao/a estudante com deficiéncia na escola. A colaboragdo entre esses/as
profissionais e os/as professores/as regulares ¢ uma opg¢ao para minimizar os desafios que a
inclusdo de estudantes com deficiéncia traz as escolas, mas a existéncia desses/as profissionais
na escola ndo impede que os/as demais professores/as sejam formados para atuarem de maneira
inclusiva (Pasian; Mendes; Cia, 2017).

O/A professor/a P23TEC afirma que o atendimento a estudantes com deficiéncia e/ou

““Alguns desses transtornos globais do desenvolvimento, a exemplo do Transtorno do Espectro Autista, sdo
considerados como deficiéncia pela Lei Brasileira de Inclusao da Pessoa com Deficiéncia, a Lei n® 13.146/2015
(Brasil, 2015b).

“"TDAH ¢ a sigla para Transtorno do Déficit de Atengdo com Hiperatividade.
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transtornos globais do desenvolvimento ¢ o maior desafio de sua carreira enquanto professor/a e
que os Encontros Pedagogicos (que ele/ela chama de ‘Semana Pedagogica’) sdo benéficos por
trazer a discussao assuntos relacionados as dinamicas que podem ser aplicadas em sala de aula
ou as maneiras que os/as professores/as podem agir para que, de fato, o/a estudante possa
alcancar, junto aos demais, sua formacao profissional e integral. Vejamos o depoimento do/a

professor/a.

Eu trago que, pra mim, dentro dessa minha experiéncia como professor, ¢ o maior
desafio que eu posso dizer que vivi como professor, sdo os processos de inclusdo
quando a gente tem um aluno com deficiéncia. Eu ja tive turmas com aluno cego, t6
com uma segunda turma agora com outro aluno também cego, alunos surdos, alunos
com altissimo grau de TDAH, também com autismo. Entdo sdo processos que exigem
da gente uma atencdo, né, desse aluno, porque... ¢ desafiante, no meu entendimento,
porque vocé tem que tocar e liderar uma disciplina pra uma turma, né, de tipicos,
vamos dizer assim, que t€ém uma linha de aprendizagem, né, e vocé tem que fazer a
inclusdo desse pessoal, mas que muitas vezes, ¢ a grande maioria das vezes, eles ndo
conseguem acompanhar nessa linha de aprendizagem que a gente trabalha com os
tipicos. Entdo, é algo que traz esse desafio de como lidar com esse processo. E sempre
a capacitacido, né, a Semana Pedagégica, ela sempre traz questdées que vai
trazendo a gente a reflexio, né, de como a gente pode melhorar a nossa pratica,
de determinadas abordagens, determinadas formas que nos ajudam a superar
eventuais barreiras que existam, né, e conseguir fazer com que aquele estudante
evolua, né, profissionalmente enquanto sua formacio... £ nessa linha (P23TEC,
grifo nosso).

Destacamos que o/a docente P23TEC atua nas disciplinas técnicas, ou seja, sua
formacao inicial ndo foi destinada a docéncia. Percebemos, assim, que sua fala comprova a
auséncia de formacgao especifica para a docéncia e para os desafios dos processos de ensino e
aprendizagem dos/as estudantes com deficiéncia e/ou transtornos globais do desenvolvimento.
Dessa forma, os Encontros Pedagdgicos, para o/a professor/a, emergem como espagos que
contribuem na formagdo dos/as docentes, especificamente dos atuantes nas disciplinas técnicas,
sobre a tematica.

Entendemos que as barreiras, citadas pelo/a docente P23TEC, enfrentadas pelos/as
estudantes com deficiéncia nas escolas sdo as chamadas ‘barreiras atitudinais’ conceituadas por
Lima e Silva (2019). Os autores entendem as barreiras atitudinais como aspectos, situacgoes,
condi¢des, comportamentos que dificultam ou impedem, efetivamente, tanto o ingresso quanto

a permanéncia e o €xito de estudantes com deficiéncia nas escolas. Afirmam:

As barreiras atitudinais podem estar baseadas em preconceitos explicitos ou a eles dar
origem. Como vimos, elas aparecem em nossa linguagem, tanto quanto em nossas
acles ou omissdes. Logo, muitas a¢des aparentemente sem importancia nutrem, no
dia-a-dia, as barreiras atitudinais; por exemplo, quando se acredita que sé as pessoas
que tém amigos, parentes ou mesmo alunos com deficiéncia é que devem buscar a
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inclusdo (Lima; Silva, 2019, p. 11-12).

As barreiras atitudinais podem se manifestar, nem sempre intencionalmente, por meio
de atitudes que: 1) neguem a capacidade do estudante com deficiéncia; 2) provoquem medo ou
rejeicdo de receber esse estudante em sala de aula; 3) considerem estes estudantes sem
capacidade de acompanhar os demais, que perceba-os como inferiores ou que seja nutrido um
sentimento de pena para com eles; 4) considerem este estudante como um ser especial ou
extraordinario em virtude apenas da existéncia de sua deficiéncia; entre outros (Lima; Silva,
2019).

Para os autores, a identificacdo dessas barreiras ¢ essencial para que a pratica docente se
dé de forma menos excludente e, conforme apontado pelo/a docente P23TEC, os Encontros
Pedagogicos, ao discutir questdes de inclusdo de estudantes com deficiéncia e/ou transtornos
globais do desenvolvimento, contribuem na identificagdo dessas barreiras e fomentam
comportamentos e atitudes inclusivos.

Os relatos dos/as participantes ressaltam que essa tem sido a tematica mais interessante
dos Encontros Pedagogicos, sobretudo da edi¢do realizada no inicio de 2024*. Para o/a docente
PI1FG, a formagao ¢ enriquecedora, principalmente quando ha socializagdo de experiéncias
exitosas sobre inclusdo de estudantes com deficiéncia e/ou transtornos globais do

desenvolvimento. Vejamos seu depoimento:

Entdo, toda vez que nés temos formacio nessa drea em si, pra mim,
especificamente, é muito mais enriquecedor. Quando eu dava aula na rede
particular, a gente tinha acompanhamentos de pessoas com necessidades especificas®,
mas era muito assim, muito restrito as professoras ou professores da drea em si, a gente
meio que tinha um papel de coadjuvante. E hoje, no IFPE, ndo, a gente tem o papel
principal junto com as pessoas que trabalham diretamente com os estudantes, que sdo
as professores de AEE, sdo os brailistas, sdo as intérpretes de Libras. Entdo, a gente
precisa desse apoio geral pra que a gente possa também contribuir da melhor forma
possivel como um papel de protagonista. Entdio, assim, pra mim, o que mais
contribui dentro dos Encontros Pedagdgicos siio essas novas experiéncias, esses
relatos de experiéncias, sobretudo das pessoas com necessidades especificas
(P11FG@, grifo nosso).

A heterogeneidade da formagao inicial dos/as professores/as do EMI impacta na atuacdo
docente. Para Machado (2011, p. 693), as politicas de formacdo inicial e continuada de

professores devem considerar aspectos que contemplem as “[...] atuais questdes relativas ao

“8Este foi o tlltimo Encontro Pedagégico realizado pelo Campus Garanhuns antes da coleta de dados desta pesquisa.

490 termo “pessoa com necessidades especificas” caiu em desuso, apés a Convencdo sobre os Direitos das
Pessoas com Deficiéncia, da Organizagao das Nagdes Unidas (ONU), da qual o Brasil ¢ signatario, por meio do
Decreto Legislativo n® 186/2008, a qual convenciona e estabelece a utilizagdo do termo “pessoa com deficiéncia”
como o correto (Sassaki, 2002).
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mundo do trabalho, & dindmica tecnologica e de producdao de conhecimentos, a diversidade
cultural, a sustentabilidade ambiental, a vida em sociedade [...]”. Sendo assim, o atendimento a
estudantes com deficiéncia e/ou transtornos globais do desenvolvimento representa um desafio
relativo a vida na sociedade atual. Os/As professores/as precisam, entdo, de formagdo
continuada nessa area, pois existe, segundo Tavares, Santos e Freitas (2016), uma relagdo direta
entre a qualidade dos processos de ensino e aprendizagem e a formacao dos/as docentes para a
inclusdo de estudantes com deficiéncia. Para os autores, as agdes formativas para os/as docentes
devem considerar uma relacdo entre teoria e pratica, pois nem a pratica nem a teoria,
isoladamente, fornecem condi¢des para que os/as professores/as possam atuar de maneira
inclusiva, refor¢ando a relagdo teoria-pratica nos processos de formacao continuada, conforme
apontado por Santos (2010).

Os Encontros Pedagogicos sdo espacos em que se pode discutir agdes especificas para a
inclusdo, voltadas para a pratica docente, tais como a possibilidade de constru¢ao de um plano

de trabalho especifico, conforme a fala do/a docente P26TEC:

O Encontro passado teve a apresentagao da AEE, que foi muito boa, foi a melhor dos
ultimos anos, que ela foi trazer pra gente, justamente, a questdo do que ¢ o TDAH, do
que ¢ o autismo, como isso pode interferir, a importancia de um plano de trabalho
especifico pra esses alunos... Pronto, eu acho que foi a parte do Encontro que foi
mais valida, digamos assim, que mais contribuiu pro fazer de sala de aula
(P26TEC, grifo nosso).

De acordo com Costa, Schmidt e Camargo (2023), considerando a heterogeneidade
dos/as estudantes com deficiéncia e/ou transtornos globais do desenvolvimento, ¢ necessario
que seja utilizada uma abordagem pedagogica mais individualizada. Esses autores afirmam que
esta flexibiliza¢ao pedagdgica e curricular e a disponibilizagdo de ferramentas individualizadas,
como o plano de trabalho especifico citado pelo/a docente P26TEC, contribuem para a inclusao
desses estudantes e para uma melhor consecucao dos objetivos de ensino e aprendizagem. Dessa
forma, conhecer essas ferramentas e possibilidades, por meio dos Encontros Pedagogicos, ¢
importante para os/as docentes planejarem e executarem uma pratica docente mais inclusiva.

Ainda focando na dimensdo pratica da atuagdo docente, o depoimento do/a docente
PO1FG menciona a necessidade de atualizacdo constante sobre aspectos vinculados a educacao

inclusiva, especialmente sobre a inclusdo de estudantes com deficiéncia. Vejamos:

Essas palestras que falam sobre deficiéncias, transtornos, acabam ajudando muito,
porque a gente ta na sala de aula com alunos que precisam de uma atengéo especial e
muitas vezes a gente ndo sabe como lidar. Entdo, geralmente, coisas nesse sentido tém
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sido bem fteis, eles ddo um direcionamento, como é o caso de portadores® de
necessidades especificas. E que todas as vezes que apareceu alguma palestra sobre
isso, acho que foi esclarecedor, mas a gente sempre t4 em duvida sobre como lidar,
como trabalhar da melhor forma, entdo sempre contribui (PO1FG, grifo nosso).

Essa fala relata a dificuldade que os/as professores/as tém em saber lidar com a dindmica
na sala de aula de modo a atender todos/as os/as estudantes, incluindo os/as com deficiéncia
e/ou transtornos globais do desenvolvimento. Sendo assim, a formulacdo de um plano
individualizado, por exemplo, pode minimizar esses problemas na sala de aula. Costa, Schmidt
e Camargo (2023, p. 3) apontam que o Plano ¢ uma ferramenta que “[...] fornece orientagdo
para o ensino, [...] atende as necessidades individuais do aluno com deficiéncia, de forma
documentada”.

Nesse sentido, destacamos também o Desenho Universal para a Aprendizagem, que,
conforme Ribeiro e Amato (2018), trata-se de uma abordagem direcionada & minimizagao das
barreiras de aprendizagem, possibilitando que o curriculo e os conteudos sejam apresentados e
trabalhados de diversas maneiras, buscando facilitar a execucao e o engajamento nas atividades.
As autoras apontam que o Desenho Universal para a Aprendizagem busca atender a diversidade
de necessidades apresentadas pelos/as estudantes “[...] por meio da utilizagdo de varios
recursos (pedagogicos e tecnologicos), materiais, técnicas e estratégias, facilitando a
aprendizagem e, consequentemente, o acesso ao curriculo” (Ribeiro; Amato, 2018, p. 126).
Dessa forma, percebemos que os Encontros Pedagogicos sao espagos em que os/as docentes
podem ser atualizados sobre a tematica visando a efetivacdo dessas praticas no decorrer do ano.

Os/As professores/as, de maneira geral, ndo possuem todos os conhecimentos
necessarios para favorecerem o processo de constru¢do dos conhecimentos por esses/as
estudantes e i1sso gera uma certa expectativa de que essa lacuna possa ser sanada por agdes

ofertadas nos Encontros Pedagdgicos, conforme relato do/a professor/a PO6FG.

[...]agente, as vezes, chega numa sala e a gente vai ter aluno cego, vai ter aluno surdo
e a gente ndo tem formacao pra isso, né? E a gente meio que se adequa ao negocio.
Entao, se a institui¢do, que tem por obrigago inclusive receber isso, ela deve também
ter o cuidado de introduzir isso ao professor, né? Com alguns casos que a gente possa
tentar replicar, ndo precisa ser igual, né? Mas coisas que voc€ possa entender os
diferentes tipos de suporte que vocé tem da institui¢ao. Entdo, o Encontro Pedagogico
trazer isso pra gente ja deixa a gente um pouco mais preparado pro longo do ano
(POGFQG).

A fala do/a docente PO6FG aponta para uma necessidade de compartilhamento de

%05 termos “portador de deficiéncia” ou “portador de necessidades especificas”, bastante utilizados no Brasil num
passado recente, também cairam em desuso, pois a utilizagdo destes termos denota que as pessoas “portam”
alguma deficiéncia ou necessidade especifica, como se fosse uma escolha portar tal deficiéncia.
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experiéncias/casos que podem ser utilizados pelos/as professores em salas de aula. Diante disso,
vale destacar que a difusdo da produ¢do académica do ProfEPT sobre inclusdo escolar, voltada
para a area da EPT, assim como os Produtos Educacionais, poderia contribuir para esse
compartilhamento, considerando que os Produtos Educacionais sdo materiais aplicados,
avaliados e validados e que apresentam, de forma pratica, possiveis solugdes para questdes do
cotidiano da sala de aula. Dessa forma, acreditamos que tanto o ProfEPT quanto o IFPE
poderiam investir mais na divulgacao de sua produ¢ao académica para que os/as professores/as
possam conhecer e utilizar os Produtos Educacionais produzidos no ambito do Programa de
Po6s-Graduagao em sala de aula.

Vejamos a fala do/a docente P30TEC sobre a expectativa da oferta de agdes voltadas
para a inclusdo de estudantes com deficiéncia e/ou transtornos globais do desenvolvimento nos

Encontros Pedagogicos:

O Encontro Pedagodgico tem que trazer essas atualizagdes. E importante a gente ta
sabendo lidar, sabendo o que pode fazer, né? Quais as op¢des em termos pedagogicos,
né, de atividades da aula. Essas palestras trazem um aparato geral sobre os estudantes
com algum tipo de necessidade especial®, sabe? Como a gente deve proceder com
estudantes que tenham TDAH, como a gente deve proceder com estudantes que
tenham, né, que estejam ali no espectro autista, enfim, né, com algum tipo de
deficiéncia. Entdo é bem bacana, assim, eu gostei, que isso abre caminhos, sabe?
Assim, vocé sabe alguma coisa, mas quando vocé tem uma profissional que vem e
apresenta isso num momento e vai dialogando, vocé, poxa, né, comega a enxergar de
outra maneira, né? Como deve ser suas aulas, a atengao que vocé deve dar, o cuidado,
enfim, eu acho interessante. Isso é legal. Acho que isso contribui pra pratica em sala,
né? (P30TEC).

Os/As professores/as ressaltam, portanto, a importancia dos Encontros Pedagogicos por
apresentarem agdes que contribuem para que os/as professores/as saibam, cada vez mais, lidar
com os/as estudantes com deficiéncia e/ou transtornos globais do desenvolvimento. Sobre isso,
Vilaronga e Mendes (2014) apontam que o trabalho colaborativo entre os/as professores/as e a
gestdo da escola ¢ essencial. Os autores afirmam que, para além de questdes pedagogicas
vinculadas a inclusdo, a formagao continuada dos/as professores/as nessa tematica, as condigdes
de trabalho — a oferta de uma estrutura acessivel e inclusiva —, e a existéncia de espagos de
planejamento colaborativo entre professores/as também contribuem para a efetiva oferta de uma
educagdo mais inclusiva.

A oferta de formacgdes voltadas a inclusio de estudantes com deficiéncias e/ou

transtornos globais de desenvolvimento nos Encontros Pedagogicos possibilita que os/as

10 termo “pessoa com necessidade especial” também caiu em desuso apds a Convengio sobre os Direitos das
Pessoas com Deficiéncia, da ONU, da qual o Brasil ¢ signatario, por meio do Decreto Legislativo n® 186/2008, a
qual convenciona e estabelece a utilizagao do termo “pessoa com deficiéncia” como o correto (Sassaki, 2002).
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professores/as conhegam mais caracteristicas desses/as estudantes, facilitando, assim, a pratica
docente no EMI, ja que eles/as t€ém mais condi¢des de identificar comportamentos e atitudes que
possam ser necessarios, ou evitados, em sala de aula, conforme apontado pelos/as docentes

P26TEC e PO4TEC:

[...] eu ndo sabia que, dependendo do grau™ de autismo, ele pode ter um gatilho que
pode tornar aquele jovem violento e agressivo. Pode ser uma besteira, mas vocé faz
uma coisa que para ele ¢ um gatilho. Entdo, assim, a gente, como docente, precisa
saber quais sdo os gatilhos daqueles alunos especificamente, né? Entdo, eu acho que ¢
no Encontro Pedagdgico que é mostrado isso pra gente, né, quando a gente discute
esses assuntos, ¢ no decorrer do ano vai se ampliando esse conhecimento de cada
estudante (P26 TEC).

Ja tivemos algumas palestras dessa questdo nos Encontros, mas essa que lembro agora
foi a mais interessante pra mim, porque ela falou sobre as caracteristicas das pessoas,
ndo sei se se chama assim, mas acho que sao as neurodivergentes. Ela contou a historia
de uma estudante autista, que, é... o gatilho dela era musica, a professora nao sabia. Ai
a professora cantou uma musica, achou que tava acalmando a menina e ndo tava,
quando terminou, a menina foi 14, quictinha 14 pra frente e a situagéo piorou... Entdo,
ter palestra que discuta isso sempre contribui pra que a gente possa identificar certas
situagdes e possa saber como agir (PO4TEC).

Assim como no depoimento do/a docente PO4TEC, percebemos que, para o/a docente
PO6FG, a inser¢do, nos Encontros Pedagdgicos, de atividades voltadas ao aprimoramento dos
conhecimentos sobre a inclusdo de estudantes com defici€éncia e/ou transtornos globais do
desenvolvimento tem sido proveitosa, na medida em que contribui para a ampliagdo e o
refinamento das percepcgoes dos/as professores/as sobre as necessidades desses/as estudantes e
das estratégias didatico-pedagdgicas mais adequadas para utilizagdo em sala de aula. Contudo, o
depoimento destaca a importancia de focar no compartilhamento de experiéncias, que possam
ser replicadas por outros/as professores/as, a depender de cada realidade. Vejamos trecho desse

depoimento.

Trazer situagdes como a gente tem agora, né, dessa parte de inclusdes de alunos de
diferentes deficiéncias tem sido importante pra que a gente saiba cada vez mais disso.
Mas, pra melhorar, seria bom trazer experiéncias, coisas que tém funcionado com
certos tipo de laudo, coisas que funcionam com outro, e nisso a gente vai aplicando
mais no nosso dia a dia, né? Ou talvez com algumas oficinas, a gente testar e ver se
funciona na nossa disciplina, porque as vezes ndo funciona. Incluir essa parte mais
pratica cada vez mais nos Encontros Pedagodgicos vai melhorar mais a acdo do

professor (PO6FG).

%2 Atualmente, a gravidade do Transtorno do Espectro Autista ndo é mais apontada em graus, sendo classificada em
niveis de suporte. Segundo o Manual Diagnostico e Estatistico de Transtornos Mentais Texto Revisado (American
Psychiatric Associations, 2022), existem trés niveis de gravidade: o nivel 1, que exige apoio; o nivel 2, que exige
apoio substancial; e o nivel 3, que exige muito apoio substancial.
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Portanto, percebemos que docentes do Campus Garanhuns possuem necessidade de
formacdo continuada voltada para aspectos vinculados a educagdo inclusiva. Assim, ¢
importante a manutencao desta tematica nos Encontros Pedagdgicos visando a atualizagdo dos
conhecimentos dos/as professores/as, buscando a oferta, cada vez mais, de uma educacao
inclusiva para seus estudantes. A educagao inclusiva ¢ direito social de todos/as os/as estudantes

e faz parte da formacao integral almejada pelo EMI.

6.3 Os Encontros Pedagogicos contribuem para o planejamento letivo

Os/As participantes apontaram como contribui¢ao dos Encontros Pedagdgicos para sua
pratica docente no EMI a utilizagao desse espago para o planejamento letivo. O planejamento ¢
uma pratica que organiza, antecipa e prevé as atividades didaticas que serdo realizadas no
decorrer do ano letivo, colaborando para que a pratica educativa se dé de forma sistematica e
que apdie a consecugao dos objetivos de aprendizagem e de formagao dos/as estudantes (Farias
etal.,2011).

O/A docente PO4TEC ressaltou que o Encontro Pedagdgico, por ser o evento que inicia
as atividades docentes no Campus Garanhuns, ¢ um espaco de recep¢ao que fornece um
direcionamento para o ano letivo. Afirmou: “Ele d4 basicamente, tipo um norte, umas boas-
vindas no inicio do semestre. E [...] é tipo um direcionamento pro ano”.

Alguns/as participantes consideram que os assuntos discutidos nos Encontros
Pedagodgicos, principalmente a programacao liderada pela Diretoria de Ensino do Campus
Garanhuns, contribui para que o/a professor/a possa planejar e executar seus planos de trabalho
e de atividades extracurriculares para os/as estudantes de maneira mais assertiva, a exemplo do

apontado pelo/a docente P30TEC. Vejamos trecho do depoimento:

[...] Eu acho que pra gestdo, a gestdo de ensino, a parte de ensino que seria mais o
foco, ¢ também um momento de atualizagdo, de trazer um planejamento pra o ano, eu
vejo dessa forma. [...] E importante que a gente saiba, ajuda no planejamento do ano,
das atividades letivas (P30TEC).

Farias et al. (2011) afirmam que as semanas pedagogicas, que neste texto consideramos
ser eventos similares aos Encontros Pedagdgicos, sdo espagos importantes para a construgao
dos planejamentos docentes visando a pratica educativa. As autoras entendem que o ato de
planejar, coletivamente, as a¢des pedagdgicas que ocorrerdo dentro e fora de sala de aula ¢ um

ato que organiza a pratica docente por antecipar situagdes, estratégias e atividades. Contudo,
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apontam que o planejamento deve ser continuo, passivel de ser alterado e adaptado, se
necessario.

Nesse sentido, os/as docentes PO6FG e P20FG mencionam que os Encontros
Pedagogicos contribuem para o planejamento de atividades especificas voltadas para as
necessidades dos/as estudantes, sendo espagos em que os/as professores/as constroem
estratégias, coletivamente, para o decorrer do ano letivo, como, por exemplo, minimizar
possiveis questoes de aprendizagem dos/as estudantes recém chegados a instituicdo. Vejamos

trechos dos depoimentos dos/as referidos/as docentes.

Eu sinto, eu sinto isso, porque, pra mim, o Encontro Pedagdgico €, assim, uma coisa
mais pra vocé definir estratégias, né? A gente pode pensar algumas a¢des, com base no
que foi dito 14, que a gente quer realizar, pra ser uma coisa propriamente do professor,
né? De pensar estratégias, planejamento de aula, essas coisas. No IF vocé tem mais um
pouco de liberdade, né, como cada um vai fazer suas avaliagdes e seus planejamentos
e ¢ importante ter esses momentos conjuntos, claro que sempre precisa melhorar, mas
¢ importante que tenha (PO6FG).

Eu ia falar agorinha, ele serve pra gente pensar nos alunos, o foco € o crescimento dos
alunos, o que a gente vai fazer pra eles crescerem, certo? Entdo, eu acredito que no
Encontro Pedagogico a gente busca uma solug@o, um plano pra cada uma das turmas,
porque ndo tem como ser diferente. Meio ambiente, por exemplo, principalmente os
da tarde, tém a fama e o historico de quando chega no campus, nos primeiros anos,
chega com a bagagem fraca em matematica. Entdo a gente j4, inclusive eu, como
professor de matematica, ja no Encontro Pedagogico, nos nossos planejamentos, tem
que pensar em uma solucdo pra esses primeiros anos de Meio Ambiente,
principalmente (P20FG).

Para Leal (2005, p. 1), o planejamento, do ponto de vista educacional, ¢ um ato politico-
pedagogico, carregado de intencionalidades e que requer organizacdo, sistematizagdo e
previsao, “[...] porque revela intengdes ¢ a intencionalidade, expde o que se deseja realizar e o
que se pretende atingir.”. Dessa forma, a fala dos/as docentes PO6FG e P20FG corroboram essa
ideia de intengdes que o planejamento carrega, pois € por meio dele que sdo formuladas as
estratégias intencionais para a condugdo dos processos de ensino e aprendizagem pelos/as
professores/as, que ¢ diretamente influenciado, também, pelas necessidades apresentadas
pelos/as estudantes no decorrer do ano. Iniciar esse processo nos Encontros Pedagogicos ¢
positivo, porque permite aos/as professores/as analisar as situagdes e pensar estratégias
coletivamente.

O/A docente P27FG aponta que os momentos em que os/as docentes se dividem de
acordo com suas coordenagdes de curso e se reinem por drea do conhecimento, momentos
sempre incluidos nas programacdes dos Encontros, sdo proveitosos no que diz respeito ao

planejamento das disciplinas e do ano letivo como um todo. Vejamos seu depoimento:
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Me recordo agora que uma das fungdes ¢ a questdo do, do proprio planejamento dos
professores a partir das informagdes que sdo passadas no Encontro Pedagogico
voltadas pra o Ensino Médio Integrado. E, eu me lembro, pras minhas aulas
especificas em matematica, eu gosto do momento quando a gente se junta por area, né.
Entao da pra se fazer um planejamento... a possibilidade de vocé fazer o planejamento
dialogando com professores de, de fisica, de quimica, pra gente tentar alinhar os
nossos conteudos na matematica com possiveis conteudos da fisica e da quimica
também, entdo ¢ um momento bacana ai que serve pra ajudar esse planejamento
enquanto professor (P27FG).

O planejamento coletivo das disciplinas nesses momentos das reunides por areas do
conhecimento também foi destacado como contribuicdo dos Encontros Pedagogicos pelo/a
docente P21FG. Para este/a participante, o alinhamento dos planejamentos individuais dos/as
docentes que atuam numa mesma disciplina, como matematica, nesse caso particular, contribui
para que a pratica docente seja realizada de uma maneira mais semelhante em todas as turmas do

EMI, conforme percebemos em seu depoimento:

Em relacdo a parte das coordenagdes, o que acontece ¢ o seguinte: ele divide os grupos
por area tematicas e a gente faz os nossos planejamentos. A ideia € planejar a disciplina
em conjunto. Planejar a area, pra que, principalmente, no caso de matematica, que
somos em seis, né, pra que ndo tenha disparidade, né? Vamos supor, né, como ja
aconteceu algumas outras vezes: a gente inicia com uma turma e ai, por algum motivo,
a gente acaba tendo que mudar de turma no decorrer do processo, no meio do ano.
Entao, pra que a gente tente trabalhar assim, uma coisa meio que em conjunto, né? Pra
que nao haja disparidade (P21FG).

Entendemos que o planejamento coletivo, visando uma certa uniformiza¢do nos
direcionamentos da mesma disciplina, conforme citado pelo/a docente P21FG, ¢ uma estratégia
que permite aos/as professores/as desta disciplina seguirem os mesmos principios norteadores,
favorecendo que esses/as docentes sigam até o mesmo projeto de sociedade e de educagao,

conforme apontado por Farias et al. (2011, p. 112):

Cabe esclarecer que a ideia de assegurar unidade ao trabalho pedagdgico como uma
das razdes de ser do planejamento ndo remete a padronizacdo e uniformidade
pretendidas pelo tecnicismo. Nosso argumento estd voltado para a defesa de um
sentimento de corpo, de conjunto, de coesdo, de compartilhamento de uma base
teodrica, de comunhdo dos mesmos projetos de sociedade, de educagio, de escola e de
homem.

Esses momentos em que os/as professores/as se reiunem por area/curso durante os
Encontros Pedagdgicos servem para, além de efetuarem os planejamentos das disciplinas,
conforme as falas dos/as docentes, ser um momento de reflexdo conjunta dos/as professores/as
daquelas disciplinas e cursos, visando a melhoria da oferta da formagdo aos/as estudantes,

conforme o depoimento do/a docente PO4TEC:
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No final do Encontro Pedagdgico, todas as coordenagdes, individualmente, se reinem
e ai a gente faz, basicamente, um planejamento pro, pro ano, né? Tipo, os professores
de eletro se retinem, ai falam de alguns pontos que precisam ser melhorados, alguns
pontos de atencdo, e ai nisso a gente consegue falar um pouquinho sobre o Ensino
Técnico Médio Integrado (PO4TEC).

Conforme apontado por Santos (2010, p. 76-77), para que a escola possa ser um espago

formativo para os/as professores/as, ¢ necessario que ela possua algumas condigdes:

a) criacdo de uma estrutura organizacional que garanta a elaboragao/planejamento, o
desenvolvimento e a avaliagdo da formacao; b) organizagdo de espagos ¢ tempos que
impulsionem o dialogo e a reflexdo entre os pares e consolidem saberes emergentes da
pratica; c) condi¢oes de formagdo e trabalho para os professores, pois o €xito das
propostas de formag@o estd associado a uma politica global de valorizagdo do
magistério, a qual compreende condi¢cdes de formacdo e de trabalho; d) gestdo
democratica e participativa, de modo a desenvolver uma pratica que busca mobilizar
os professores para a constru¢ao das mudangas e inovagdes no interior da escola, bem
como encorajar ¢ fortalecer as novas experiéncias; e) redes de parcerias com
instituigdes formadoras, com o objetivo de favorecer/estreitar o didlogo entre os
sistemas de ensino e as instituigdes formadoras (universidades e IES).

Os depoimentos dos/as docentes revelam que essas reunides de area/cursos nos
Encontros Pedagogicos atendem a pelo menos um dos requisitos expostos pela autora, qual seja,
a destinacdo de um espago e momento especifico para que os/as docentes conversem e debatam
questdes de suas praticas dentro daquelas areas do conhecimento. Ou seja, nesses momentos de
conversa coletiva dos pares, com o foco voltado mais especificamente para suas areas, os/as
professores/as podem incrementar suas praticas docentes no EMI ao analisarem mais
proximamente os problemas especificos de cada area e curso, por exemplo.

Além disso, os Encontros Pedagdgicos podem ser um espaco em que possa ser debatida
também uma atuagdo docente integrada, que pode iniciar por meio da construcao coletiva de um
curriculo integrado, conforme apontado por Ciavatta e Ramos (2012). As autoras definem o
curriculo integrado como uma construcdo articulada de interacdes entre as dreas do
conhecimento, numa rede em que ndo haja a hierarquizagdo dos conhecimentos. A auséncia do
curriculo integrado e, consequentemente, de uma atuagdo docente integrada prejudica a
formacao integral dos/as estudantes do EMI, conforme afirmado pelo/a docente P13FG:
“Falando de ser ensino integrado, tem que valorizar tanto as propedé€uticas quanto as técnicas,
eu acho muito separado aqui, e que nao ¢ a base do IF, ¢ tanto que a formacdo ¢ humana e
integral, ndo pode separar, prejudica a formagao dos/as estudantes”.

O planejamento letivo, realizado de forma coletiva pelos/as professores/as nestas
reunides por area nos Encontros Pedagdgicos, pode possibilitar que o planejamento seja

construido de forma participativa e vinculado aos objetivos da instituicdo e dos/as estudantes
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(Farias et al., 2011). Além disso, pode incentivar, também, a realizagdo de praticas integradas no
curriculo, que ¢ uma das dificuldades citadas pelos/as participantes para atuagdo docente no
EML.

Nessa direcdo, vale destacar que os planejamentos coletivos enquanto contribui¢do dos
Encontros Pedagdgicos, citados pelos/as participantes, restringem-se as disciplinas da mesma
area do conhecimento ou as disciplinas técnicas de um determinado curso. Dessa forma,
identificamos um silenciamento com relagado as praticas integradoras no curriculo e com relagao
aos conhecimentos especificos vinculados ao EMI. Esse silenciamento emerge por parte dos/as
participantes que, mesmo considerando a integra¢ao das disciplinas como uma dificuldade para
atuacao docente no EMI, ndo citaram a possibilidade de tentar estratégias de integracdo durante
esses momentos de planejamento coletivo. Ja por parte das instancias que organizam os
Encontros, percebemos uma tentativa, em 2023, ao incluirem os projetos integradores na
programacao do Encontro, de discutir aspectos diretamente vinculados ao curriculo integrado.
Contudo, o silenciamento por parte dos/as participantes denota que a inclusdo de aspectos
diretamente vinculados a integracao das disciplinas e aos conhecimentos especificos vinculados
ao EMI deve ganhar mais destaque nas programacgdes dos Encontros Pedagogicos buscando
contribuir mais para a formagao docente nesses aspectos.

Sabemos que a constru¢do de um curriculo integrado, visando a formagado integral
dos/as estudantes, € um pilar do EMI. Essa constru¢do deve ser realizada sem a hierarquizagao
dos conhecimentos, contemplando tanto a formagdo geral quanto a formacdo profissional
(Ciavatta; Ramos, 2012) e todas as instancias da escola devem ser envolvidas neste movimento
por meio de um processo coletivo, envolvendo os/as professores/as, estudantes e demais
profissionais da escola, com a inten¢do de que os processos de ensino e aprendizagem sejam, de
fato, beneficiados e contribuam, efetivamente, para o atingimento do objetivo de ofertar a
formagao integral (Machado, 2010). Dessa forma, entendemos que os Encontros Pedagogicos
poderiam ser utilizados também para esta finalidade.

O/A professor/a PIOTEC considera que os Encontros Pedagogicos contribuem para o
planejamento letivo também por incluir a divulgacdo da realizagdo de alguns eventos
académicos, a exemplo da Semana Nacional de Ciéncia e Tecnologia (SNCT)> e das semanas
académicas dos cursos, €, dessa forma, os/as professoras/as podem incluir esses eventos em seus

planejamentos individuais. Nessa direcdo, para o/a participante P10TEC, os Encontros

%A SNCT ¢ um evento de divulgacio cientifica criado em 2004, pelo governo Lula (2003-2006) e realizado,
atualmente, pelo Ministério da Ciéncia, Tecnologia e Inovagdo (MCTI) e é composto por atividades em todo o
pais (Brasil, 2024c)
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Pedagdgicos podem ser utilizados, também, para “[...] a criagdo de pequenos grupos pra
resolver certas questoes... A gente tem, por exemplo, um evento muito importante que ocorre,
que ¢ a SNCT, ai poderia no Encontro ja criar um pequeno grupo, pra planejar e ja delegar
tarefas”.

Segundo Farias et al. (2011), o planejamento escolar, de uma maneira geral, ¢
construido por varios sujeitos, entre eles, os/as professores/as, pois sdo eles/as que tém a fungdo
de determinar quais as estratégias didaticas e pedagogicas que utilizardo em sua pratica docente.
Contudo, para isso, o planejamento letivo deve estar integrado e articulado aos planejamentos

macro da institui¢do. Afirmam:

O professor ¢ uma das pessoas responsaveis pela organizagdo do trabalho educativo no
ambito da escola e da sala de aula. Com efeito, o planejamento se apresenta como
espago em que ele exerce seu poder de interveng@o sobre os contornos e rumos do
fazer pedagogico e didatico. Tal atuagdo se concretiza por meio de sua participagdo no
delineamento, atualizag@o e revisdo do Projeto Politico-Pedagdgico (PPP), bem como
no planejamento de ensino, isto ¢, de sua agdo didatica propriamente dita (Farias et al.,
2011, p. 116).

No ambito do IFPE, temos, como exemplos de planejamentos macro, o PDI, o PPPI e os
Projetos Pedagogicos de Curso (PPC). Os/As participantes apontaram que os PPCs do Campus
Garanhuns estdo em atualizacdo, de responsabilidade de comissdes especificas, mas que quando
se debate esse assunto nos Encontros Pedagogicos, o status ndao ¢ atualizado, sempre

remetendo-se as atuagdes dessas comissoes, a exemplo do depoimento do/a docente P19FG:

Al outra coisa também aqui, o PPC do curso ja t4 ha um bom tempo. Desde que eu
entrei aqui na escola que té pra ter esse PPC, desde 2020. Teve a implantagdo do Novo
Ensino Médio, acabou o Novo Ensino Médio, entrou o Novissimo Ensino Médio
(risos), que vai comegar no ano que vem, esse Novissimo e ndo tem nada de
atualizagdo. Nao se discute o PPC no Encontro Pedagogico. Quando comega a tocar,
diz: “tem um plano, tem uma comissao que ta sempre fazendo, estudando...” e nada...
Entdo, assim, o foco poderia ser discutir isso também, até pra gente poder planejar a
nossa aula melhor, com isso ja atualizado.

Dessa forma, compreendemos que a atualizacao desses PPCs, por serem documentos
norteadores do planejamento de ensino dos/as professores, pode impactar positivamente na
pratica do planejamento coletivo desses/as docentes, inclusive colaborando para incentivar a
pratica da atitude docente mais integrada, atendendo o curriculo integrado e, consequentemente,
colaborando para a oferta de uma formacao integral aos/as estudantes do EMI, conforme
apontado pelo/a docente PO4TEC: “O que a gente ta tentando fazer agora, nessa questao da

integracdo ¢ mudar os PPCs, né? S6 que ainda ndo foi concluido, pra ter mais essa
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interdisciplinariedade”. O/A docente POIFG afirmou: “Quando eu tava trabalhando na
comissao da reformulacao dos PPCs, ja teve uma exposicao sobre projetos integradores. A gente
nao pode esquecer essa questao e de como esses documentos impactam nisso a nivel de sala de
aula”. Percebemos que, para os/as docentes PO4TEC e PO1FG, a efetivagdo do curriculo
integrado no ambito do Campus Garanhuns esta vinculada a atualizagdo e ao cumprimento do
PPC, enquanto documento norteador e que oficializa na institui¢do o curriculo adotado.

O curriculo “[...] situa-se historicamente, esta envolto em disputas entre grupos e
classes sociais, que compdem determinada estrutura social e diz respeito, em tltima instancia, a
um recorte que se faz na produgdo cultural da humanidade” (Duarte Neto; Santos, 2023, p. 5). O
curriculo, portanto, ndo ¢ estatico, ele € construido no cotidiano escolar. Para Monteiro (2022),
o curriculo reflete o projeto de sociedade e de formacao que se quer ofertar aos/as estudantes.
Assim, entendemos que o planejamento coletivo nos Encontros Pedagdgicos poderia ser
utilizado para fomentar o ideal da pratica de um curriculo integrado e ser um momento de
construgdo de estratégias que correspondam a esse ideal.

Compreendemos, com base nas falas dos/as participantes, que os Encontros
Pedagogicos sdo espagos em que ha a construgdo coletiva dos planejamentos letivos de ensino,
de nivel mais operacional, e que eles contribuem para a pratica docente no EMI no sentido de
integrar os/as professores da mesma disciplina e/ou area do conhecimento na construgdo destes
planejamentos de forma alinhada, a exemplo da disciplina de matematica informada pelos/as
docentes P21FG e P27FG, ou para as disciplinas técnicas dos cursos de Eletroeletronica,
conforme afirmado pelo/a docente POATEC, por exemplo. Contudo, destacamos a auséncia de
acdes que incentivem o planejamento coletivo dos/as professores/as destinado a acdes de
integracao das disciplinas da formagao geral e da formagao profissional, visando a efetivagao de
um curriculo integrado que contribua, diretamente, para a oferta da formagao integral aos/as
estudantes.

Além disso, com a necessidade da conclusao da reformulagao dos PPCs dos cursos de
EMI do Campus Garanhuns, apontada pelos/as participantes, percebemos que este potencial de
contribuir para o planejamento também poderia ser estendido a atualiza¢do dos planejamentos
mais macro da institui¢do, a titulo de sugestdo dos entes do Campus Garanhuns, como os PPCs,
a nivel de campus, e o PPPI, a nivel de Reitoria, este ultimo que nunca foi atualizado desde sua

formulagdo em 2012*.

%Pesquisamos, no site do IFPE, acerca da existéncia de movimentos institucionais para atualizagio do PPPI, mas
ndo localizamos nenhuma informacgao.
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7 PRODUTO EDUCACIONAL

Nesta secdo, apresentamos o Produto Educacional: “Ensino Médio Integrado nos
Institutos Federais: uma proposta de jornada formativa tedrico-prdtica para professores/as”,
que foi elaborado a partir dos resultados da pesquisa e apresentado em formato de livro digital
(Apéndice G). A se¢do estd dividida em quatro subsecdes: 1) Justificativa; 2) Processo de

desenvolvimento; 3) Metodologia de avaliagdo; e 4) Avalia¢do dos/as participantes.

7.1 Justificativa

No Brasil, os mestrados profissionais da area de Ensino da CAPES tém se destacado
como uma importante modalidade de Pos-Graduagdo voltada para a formagao e aprimoramento
de profissionais da educagdo. Nesses Programas, os Produtos Educacionais sdo uma exigéncia
regulamentar da CAPES. Consistem em materiais, recursos e estratégias criados e
desenvolvidos pelos/as mestrandos/as durante o curso, com o intuito de aprimorar a pratica
pedagbgica, promover a reflexdo critica sobre os processos de ensino e aprendizagem e
contribuir para a melhoria da qualidade da educacdo (Pasqualli; Vieira; Castaman, 2018).

Conforme Documento da Area de Ensino, os Produtos Educacionais sdo

[...] o resultado de um processo criativo gerado a partir de uma atividade de pesquisa,
com vistas a responder a uma pergunta ou a um problema ou, ainda, a uma necessidade
concreta associados ao campo de pratica profissional, podendo ser um artefato real ou
virtual, ou ainda, um processo. Pode ser produzido de modo individual (discente ou
docente) ou coletivo. A apresentacdo de descricdo e de especificagcdes técnicas
contribui para que o produto ou processo possa ser compartilhdvel ou registrado
(Brasil, 2019b, p. 16).

Os resultados da nossa pesquisa mostraram que, para os/as docentes participantes, os
Encontros Pedagdgicos contribuem para a pratica docente quando abordam temas didatico-
pedagogicos, confirmando os achados da pesquisa que realizamos sobre a produgao académica
da P6s-Graduacgao brasileira acerca da formagao continuada de professores do EMI dos IFs, no
periodo de 2018 a 2022. No entanto, os/as professores/as participantes da pesquisa relataram
sobre a dificuldade que possuem com relagdo a integragdo das disciplinas, visando a formagao
integral dos/as estudantes. Além disso, percebemos, em seus depoimentos, dois silenciamentos
no que diz respeito as contribui¢cdes dos Encontros Pedagogicos: o primeiro relacionado aos
conhecimentos que fundam as bases conceituais do EMI nos IFs, e o segundo relacionado as

acdes que contribuam e estimulam a integragao disciplinar por meio de um curriculo integrado.
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Moura (2014), ao tratar sobre a necessidade de formacao continuada para docentes que
atuam na EPT, reforca que, independente da formacao inicial, € necessario proporcionar
espacos formativos que integrem esses/as profissionais aos conhecimentos que poderado suscitar
melhorias nas praticas docentes buscando articular os/as professores/as licenciados/as as
questdes do mundo do trabalho e os/as professores/as das 4reas técnicas as questdes
educacionais e pedagdgicas. Para o autor, a formacdo didatico-pedagogica para os/as
professores/as da EPT deve contemplar aspectos da area educacional associados aos da area da
EPT. Consideramos, como Moura (2014), que sem o dominio de conhecimentos especificos
acerca do EMI, os/as professores/as podem ndo conseguir proporcionar aos/as estudantes a
formacao integral almejada.

E baseado nessas constatacdes que desenvolvemos, como Produto Educacional, uma
proposta de formagao continuada — que chamamos de Jornada Formativa e est4 apresentada em
formato de livro digital — destinada aos/as docentes do EMI do IFPE — Campus Garanhuns, com
o objetivo de favorecer reflexdes tedrico-praticas sobre o EMI nos IFs que contribuam
para ressignificar praticas docentes, visando a formacao integral dos/as estudantes.

Dentre as tipologias de Produtos Educacionais aceitas pela area de Ensino da CAPES™,
o Produto Educacional desenvolvido enquadra-se como curso de formagdo profissional. De
acordo com o Relatério do Grupo de Trabalho Producao Tecnologica da CAPES (Brasil, 2019d,
p. 19), o curso de formacao profissional pode ser “[...] Atividade docente de capacitacao, em
diferentes niveis realizada; Atividade de capacitagdo criada, em diferentes niveis; Atividade de
capacitagdo organizada, em diferentes niveis [...]”. O Produto Educacional desenvolvido, por
ser uma proposta de formag¢do continuada, enquadra-se na categoria “atividade de capacitacdo
criada, em diferentes niveis”, acima referenciada.

Destacamos que esta proposta formativa esta fundamentada na concepcao de formacao
continuada defendida por Santos (2010), e considerando também as contribui¢des de Kuenzer
(2011, 2016) e Machado (2021), na qual a formacdo continuada de professores/as deve basear-
se na relagdo entre teoria e pratica, na unidade dialética da prdxis, articulando conhecimentos
tedricos e praticos a conhecimentos sociopoliticos, abordando a completude do processo de
construcdo do/a professor/a. Essa associagdo visa possibilitar uma pratica pedagogica que
contribua para a transformac¢do da realidade social, conforme defendido por Santos (2010).

Além disso, consideramos, como apontado pela autora, que a escola ¢ um espago formativo, ou

%De acordo com Rizzatti et al. (2020), sdo dez as tipologias de Produtos Educacionais aceitas pela 4rea de Ensino
da CAPES: (1) material didatico/instrucional; (2) curso de formagdo profissional; (3) tecnologia social; (4)
software/aplicativo; (5) eventos organizados; (6) relatorio técnico; (7) acerco; (8) protocolo de comunicagdo; (9)
manual/protocolo; e (10) carta/mapa ou similar.
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seja, ¢ de responsabilidade da instituicdo o oferecimento de acdes continuadas de formacao,
objetivando o aperfeigoamento dos processos de ensino e de aprendizagem.

De acordo com Rizzatti et al. (2020), a validagao dos Produtos Educacionais ¢ realizada
por meio da identificacdo de “[...] evidéncias que permitam avaliar a adequagdo e a
interpretagdo de resultados desse (produto/processo) a partir de critérios previamente
estabelecidos” (Rizzatti ef al., 2020, p. 6). O processo de validag¢ao deve ser realizado em duas
instancias, sendo a primeira pelos/as participantes, por meio de instrumentos qualitativos ou
quantitativos, e a segunda pela banca de defesa da dissertagao.

De acordo com Rizzatti et al. (2020), os Produtos Educacionais possuem seis dimensdes
que compdem o seu processo de validacao: 1) complexidade — diz respeito a variedade de
conhecimentos, componentes e atores envolvidos em todas as etapas de desenvolvimento do
Produto; 2) registro — forma de cataloga¢do do Produto, tais como o International Standard
Book Number (ISBN); 3) impacto — modo como o Produto foi ou serd utilizado, visando
compreender o motivo de seu desenvolvimento; 4) aderéncia — diz respeito ao vinculo com as
linhas de pesquisa do Programa de P6s-Graduacao; 5) inovacao — se foi desenvolvido a partir de
algo totalmente novo ou adaptado; e 6) aplicabilidade — trata sobre a facilidade de acesso ao
Produto e da possibilidade de aplicagdo e utilizagdo em diferentes espagos, seja integral ou
parcialmente.

Em relagdo as referidas dimensdes, consideramos que este Produto Educacional possui
média complexidade por envolver, em seu processo de desenvolvimento e avalia¢do, apenas seu
publico-alvo; por ser apresentado no formato de livro digital, sera registrado, apds a validagdo
da banca, por meio do ISBN; podera ser utilizado pela gestdo do Campus Garanhuns para a
melhoria dos processos institucionais de formagao continuada dos/as docentes; esta claramente
vinculado a linha Praticas Educativas em EPT do ProfEPT; foi desenvolvido a partir de
conhecimentos ja existentes na literatura e dos novos conhecimentos provenientes dos
resultados da pesquisa; e possui facilidade de acesso, pois podera ser utilizado de forma integral
por todos os interessados.

Reiteramos que este Produto Educacional, Jornada formativa sobre o EMI nos IFs, tem
como publico-alvo docentes que atuam no EMI do IFPE — Campus Garanhuns. No entanto, a
proposta, além de poder ser direcionada para outros/as servidores/as do Campus Garanhuns,
também podera ser utilizada por outros campi do IFPE, assim como por outros IFs que ofertem
o EMI e realizem eventos similares aos Encontros Pedagdgicos, uma vez que se fazem
necessarios processos formativos que possibilitem a compreensdo dos fundamentos e

finalidades dessa politica educacional, confirmando, assim, o potencial de replicabilidade da



142

proposta, que diz respeito ao potencial que o Produto Educacional possui de ser aplicado em
outros contextos por terceiros, segundo Rizzatti ef al. (2020).

Sendo assim, o Produto Educacional desenvolvido pode favorecer impactos
significativos ndo apenas na formagdo dos/as professores/as que atuam no EMI do IFPE —
Campus Garanhuns, publico-alvo da proposta, mas também entre os/as demais servidores/as
dos IFs. Ao propor reflexdes tedrico-praticas sobre o EMI nos IFs, o Produto Educacional busca
favorecer a compreensdo dos fundamentos e finalidades dessa politica educacional,
incentivando a ressignificacdo das praticas pedagogicas e o fortalecimento da concepgao de
formagdo integral dos/as estudantes, bem como do Projeto Politico-Pedagdgico dos IFs. O
Produto repercute para além da dimensdo individual da formag¢ao, configurando-se como uma
estratégia potencial de politica institucional voltada a qualificacdo do EMI e a consolidagdo de
uma educagao publica, integral e socialmente referenciada.

Apontamos, portanto, que agdes que busquem ofertar formagdo tedrico-pratica, de
maneira continuada, aos/as servidores/as dos IFs, em especial aos/as professores/as, como esta
proposta, podem ser benéficas para a pratica docente no EMI. A proposta desta Jornada
Formativa visa incentivar a formagdo continuada dos/as professores/as do IFPE — Campus
Garanhuns, iniciando nos Encontros Pedagdgicos, primeira atividade laboral do ano letivo, e se
estendendo ao longo do ano, num processo continuo e integrado.

A ideia de vincular a formagao continuada aos Encontros Pedagogicos justifica-se por
estes eventos terem sido considerados, dentre outras caracteristicas, como espagos formativos
pelos/as participantes, conforme apontado nos resultados desta pesquisa, corroborando a
concepeao de que a instituicdo escolar € um espago de formagao continuada para os/as docentes

e que deve ser utilizada para esta finalidade, conforme apontado por Santos (2010).

7.2 Processo de Desenvolvimento

O planejamento de uma acao de formacgao continuada estd alinhado aos conceitos de
planejamento de ensino que, conforme aponta Leal (2005), ¢ um ato politico-pedagogico,
carregado de intencionalidades e que requer organizagdo, sistematizagdo e previsdo. Os
componentes do planejamento, citados pela autora, foram admitidos nesta proposta de jornada
formativa, quais sejam: ementa, objetivos, conteudos, metodologia, recursos e avaliagdo, e
foram construidos considerando os resultados apontados pela pesquisa.

Atendendo a um anseio manifestado por participantes da nossa pesquisa,

especificamente na primeira etapa, acerca da necessidade de momentos institucionais de



143

formagdo que fossem realizados ao longo do ano, e ndo apenas nos Encontros Pedagogicos,
planejamos esta proposta formativa para ser realizada de maneira continua e integrada ao longo
do ano. Sendo assim, para denominar esta proposta, pensamos no sentido figurado da palavra
“Jornada”, definida como uma transi¢ao para um determinado fim (Michaelis, 2025). Assim,
consideramos que a denomina¢do de “Jornada Formativa” ¢ adequada e corresponde a esta
necessidade manifestada pelos/as participantes da pesquisa.

Considerando que a proposta formativa estd apresentada em formato de livro digital,
pensamos a identidade visual da capa buscando unir o conceito de jornada nesse sentido de
transicao, associando-o a um caminho a ser percorrido pelo publico-alvo para o qual se destina a
formagao, com destino aos IFs, seu locus de atuagdo. Sendo assim, essa identidade visual
(Figura 01) contém como cor predominante o verde, vinculado as cores institucionais dos IFs.
Para reforcar que o Produto Educacional esta relacionado aos IFs, incluimos o logotipo dos IFs
e uma figura que representa um prédio de algum campus de um IF, para o qual os/as
professores/as estdo se dirigindo, percorrendo um caminho demarcado, refor¢ando a concepgao

de jornada acima referenciada.

Figura 01 — Capa do Produto Educacional
® 00
[ ¥

ENSINO MEDIO INTEGRADO
NOS INSTITUTOS FEDERAIS:

UMA PROPOSTA DE JORNADA FORMATIVA
TEORICO-PRATICA PARA PROFESSORES/AS

JAL

Leticia da Mota Monteiro
Andreza Maria de Lima

Fonte: A autora (2025).

Seguindo essa mesma logica, a contracapa®™ foi planejada com a finalidade de
comunicar, de forma sintética e objetiva, as principais informag¢des do livro digital: do que se

trata o Produto Educacional, seu objetivo, a organiza¢do da proposta formativa etc. Para manter

% A estrutura de um livro é composto da capa (4rea externa da frente); segunda capa (area interna da capa); terceira
capa (area interna da contracapa); e contracapa (também chamada de quarta capa — area externa de tras).
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a unidade estética, adota a mesma identidade visual do livro e é composta de uma figura que

busca representar a realizacdo dos encontros formativos da Jornada, conforme mostra a Figura

02.

Figura 02 — Contracapa do Produto Educacional

Este livro digital, Produto Educacional vinculado & nossa
dissertacio de mestrado em Educacao Profissional e Tecnolégica,
desenvolvida no ProfEPT, apresenta uma proposta de formagéo
continuada intitulada “Ensino Médio Integrado nos Institutos
Federais: uma proposta de jornada formativa tedrico-pratica para
professores/as”. Seu objetivo é favorecer reflexdes teérico-
praticas sobre o EMI nos IFs que contribuam para ressignificar
praticas docentes, visando & formagdo integral dos/as

A proposta foi em seis acBes formativas,

sendo a primeira ofertada durante o Encontro Pedagégico e as
demais distribuidas ao longo do ano, com periodicidade
bimestral, destinadas aos/as docentes que atuam no EMI do IFPE
- Campus Garanhuns. Esta proposta também podera ser
realizada por outros campi do IFPE, considerando a semelhanca
das realidades entre os campi da instituicdo, bem como em
outros IFs que ofertem o EMI, confirmando seu potencial de
replicabilidade.

Fonte: A autora (2025).

Destacamos que as imagens utilizadas na capa e contracapa do livro digital foram
construidas com auxilio da Inteligéncia Artificial Generativa®’, mais precisamente o Generative
Pre-Trained Transformer”® (ChatGPT) e a Al Image Gen™ da plataforma Canva®. Destacamos
que as versdes finais, unindo as imagens aos elementos textuais, foram construidas por meio da
plataforma Canva. Para Santos e Silva (2024), a utilizagdo dessas ferramentas de inteligéncia
artificial impacta diretamente, de maneira positiva, na qualidade da produgao
universitaria/académica. Contudo, os autores afirmam que limites éticos, de transparéncia e a
analise critica devem ser mantidos para que o uso das ferramentas de inteligéncia artificial nao
substitua a producao ativa e autobnoma dos/as pesquisadores/as.

Dito isso, ressaltamos que o processo de construcdo do planejamento da proposta
formativa estendeu-se por aproximadamente dois meses. Nesse periodo, produzimos,

analisamos e reanalisamos todos os seus elementos constitutivos (ementa, objetivos, contetdos,

%A Inteligéncia Artificial Generativa é uma ferramenta tecnoldgica que pode criar contetidos novos seguindo a
comandos (prompts) escritos (Mendonga, 2025).

% Transformador Pré-treinado Generativo. E um modelo de inteligéncia artificial desenvolvido pela empresa
OpenAl que funciona como um assistente de conversacao, por meio de chat, que gera respostas de texto/imagem
de forma natural e coerente.

*Geragio de imagens de inteligéncia artificial.

9Trata-se de uma ferramenta on-line que permite a criagio de designs e pecas de comunicacgdo visual acessivel a
pessoas sem especializagdo técnica na area.
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metodologia, recursos, avaliagdo e referéncias), com o proposito de desenvolver uma proposta
que atendesse aos objetivos estabelecidos e as necessidades formativas dos/as docentes do EMI
do Campus Garanhuns. Buscamos, ainda, assegurar sua coeréncia teorico-metodologica, sua
atratividade para o publico-alvo e sua viabilidade de execugdo. Esse percurso evidencia o
carater continuo dos planejamentos educacionais, entendidos como processos marcados por
idas e vindas, (re)andlises e (re)adaptacdes, conforme apontado por Farias ef al. (2011).

O Quadro 05 sintetiza o planejamento de execuc¢ao da Jornada Formativa. Como
podemos visualizar, a proposta de Jornada Formativa ¢ composta de seis encontros presenciais
articulados e cada encontro possui um objetivo especifico associado. A carga hordria total ¢ de
24h, com 4h para cada um dos seis encontros € o primeiro integrando a programacao do

Encontro Pedagogico, conforme destacado.

Quadro 05— Planejamento de execugdo da Jornada Formativa

‘ CARGA A
ENCONTROS OBJETIVO ESPECIFICO HORARIA MES
Fevereiro
1- As bases conceituais do EMI | Compreender as bases conceituais do EMI 4h (Encontro
Pedagdgico)
S Compreender o conceito de trabalho como
2- Trabalho como principio P . ~ .
. principio educativo e sua relagdo com a 4h Abril
educativo ~
educagdo
3- Principios e objetivos dos IFs Identificar os obj e‘ﬁ;/sos e principios dos 4h Junho
~ Identificar os conhecimentos necessarios
4- Formagao docente para o EMI para atuagdo docente no EMI 4h Agosto
Compreender o conceito de curriculo
5- Curriculo integrado integrado e seus impactos na oferta da 4h Outubro
formacao integral
. 1 Refletir sobre os impactos das reformas
6- Reforrpas do Ensino Médio ¢ o do Ensino Médio no EMI ofertado pelos 4h Dezembro
impacto nos IFs IFs

Fonte: A autora (2025).

O Plano da Jornada Formativa, apresentado no Produto Educacional, deve ser
disponibilizado aos/as participantes no inicio do primeiro encontro, para que todos/as tenham
acesso aos textos previamente, e os textos que serdo trabalhados devem ser encaminhados aos e-
mails institucionais dos/as participantes com antecedéncia minima de 15 dias para a realizagao
de cada encontro. Concebemos esta proposta formativa como um curso que poderd ser
certificado pelo Campus Garanhuns.

Para o desenvolvimento da Jornada Formativa, planejamos as seguintes estratégias de
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ensino: exposi¢cdo dialogada, apresentacdo de videos, debate de textos, roda de conversa,
seminarios, fichamento de citacao, estudos de caso. Planejamos que a Jornada seja realizada em
duas turmas de 25 professores/as cada. Para tal, serd necessario a disponibilizagdo de espagos
direcionados para a realiza¢do da Jornada, podendo ser salas de aula ou auditorios que possuam
quadro branco para utilizagdo do/a mediador/a, quando necessario.

A formagao poderd ser mediada tanto pela area pedagodgica quanto por algum/a
professor/a formador/a especifico. Santos (2010) destaca a importancia tanto do/a
coordenador/a pedagogico, enquanto profissional responsavel pela formacdo dos/as
professores/as nas escolas, quanto do/a professor/a formador/a. A autora destaca a necessidade
de formacao especifica e condi¢des de trabalho para que esses/as profissionais consigam atuar
nos processos de formagao continuada de forma adequada.

Para o processo avaliativo dos/as participantes da Jornada, propomos que este seja
realizado de forma continua e qualitativa, ao longo dos encontros formativos, considerando o
engajamento e a participacao dos/as participantes nas atividades propostas. Considerando que a
formacao integral, almejada pelo EMI, pressupde um processo avaliativo que seja um “[...]
instrumento de diagndstico das agdes de ensino e de aprendizagem, visando a reorganizagdo das
atividades em fun¢do do objetivo de emancipacgao [...]” (Aratjo, 2014, p. 115), consideramos
que o processo avaliativo dos/as participantes desta Jornada deve pautar-se nesses pressupostos,
com a intengdo de promover o exercicio critico da pratica docente por meio de atividades
transformadoras.

Fez-se necessario planejar a maneira de avaliagdo da Jornada Formativa enquanto ag¢ao
de formagdo continuada, que, conforme apontado por Santos (2010), € uma das medidas que
favorece a realizacdo deste tipo de formagdo nas escolas. Dessa forma, pensamos que os/as
participantes devem avaliar a realizagdo da Jornada Formativa, ao seu término, buscando
analisar se a Jornada Formativa contribuiu para as suas formagdes e a pratica docente no EMI,
considerando os temas debatidos durante o ano. Além disso, consideramos que a avaliacdo final
da Jornada Formativa ¢ um meio de coletar informagdes e sugestdes para auxiliar o processo de
planejamento dos proximos eventos.

Esperamos, portanto, que esta proposta formativa — nosso Produto Educacional — possa
contribuir para o fortalecimento dos Encontros Pedagogicos enquanto espago formativo para
os/as professores/as, assim como incentivar a realizacao de agdes de formagao continuada pela

instituicao ao longo do ano.
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7.3 Metodologia de Avaliacido

A avaliagdo do Produto Educacional ¢ essencial por permitir a realizagdo de ajustes e
adaptagdes que se demonstrem necessarias (Coelho, 2024). Para avaliagdo do nosso Produto
Educacional, escolhemos a metodologia de Kaplin (2003). Para o autor, um material educativo
¢ um objeto que proporciona o desenvolvimento de uma experiéncia de aprendizado em um
determinado contexto e, para tanto, deve ser construido considerando trés eixos: conceitual,
pedagdgico e comunicacional, sendo a relacdo entre esses eixos dindmica e interdependente
(Kaplun, 2003).

Baseado nesse autor, compreendemos que o eixo conceitual diz respeito ao que se quer
comunicar ou ensinar, se referindo a escolha das ideias centrais, dos temas principais ¢ do
embasamento tedrico que serdo abordados no material, assim como suas inter-relagdes e
articulacdes. Sendo assim, nesse contexto, os Produtos Educacionais devem ser construidos
visando garantir consisténcia teorica, rigor conceitual e coeréncia com os objetivos formativos e
com a proposta pedagogica ao qual se vincula. Essa construgdo conceitual deve ser pensada
considerando o publico-alvo do material educativo e o contexto em que ele sera utilizado. Para
Kaplun (2003), conhecer o publico para o qual destina-se o material favorece a construgao tanto
do eixo conceitual, por considerar os conhecimentos que o publico ja possui e as necessidades
formativas que pode atender, quanto dos eixos pedagdgico e comunicacional.

O eixo pedagdgico diz respeito ao caminho que serd oferecido ao destinatirio do
material para construir o percurso de aprendizagem, ou seja, ¢ a forma como o conteudo sera
trabalhado para gerar aprendizagem. A construcao desse “caminho” deve considerar o marco
inicial dos conhecimentos que o destinatario ja possui, amplamente relacionado ao eixo
conceitual (Kaplin, 2003). Implica, portanto, pensar a metodologia, os recursos e estratégias
didaticas e a progressdo do conteudo, de modo a estimular a participagdo e a aprendizagem.

Por fim, o eixo comunicacional foca na forma, na linguagem e nos recursos utilizados
para transmitir a mensagem (Kaplan, 2003). Envolve aspectos como o design do material, o
tamanho da letra, a linguagem adequada ao publico-alvo etc., e ¢ a dimensdo que garante que o
material seja compreensivel, atraente e adequado ao publico-alvo. Para o autor, este eixo esta
diretamente vinculado ao pedagdgico porque um planeja o caminho e as atividades e o outro as
traduz em linguagem e formas para que elas sejam, efetivamente, realizadas e atinjam seu
objetivo.

Dessa forma, construimos o instrumento de avaliagdo do Produto Educacional contendo

13 questdes abertas, das quais 11 correspondiam aos eixos determinados por Kaplun (2003) e
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duas eram destinadas a apontamentos gerais. As questdes permitiram que os/as participantes
avaliassem o Produto em sua versao preliminar, assim como que fossem realizadas sugestoes de
melhorias ou apontamentos de pontos negativos.

Definimos que os/as avaliadores/as deste Produto Educacional seriam os/as
professores/as atuantes no EMI do Campus Garanhuns que participaram das duas etapas de
coleta de dados da pesquisa. Este critério de inclusao atende a indicagdo de Rizzatti ef al. (2020),
de que o Produto Educacional deve ser avaliado, prioritariamente, pelo publico-alvo ao qual se
destina.

Como técnica de coleta para a avaliagdo, utilizamos um questionario aberto, que foi
disponibilizado via Google Forms e compartilhado com os/as avaliadores/as por meio do e-mail
institucional, junto com a versao preliminar do Produto Educacional, em formato pdf, para
avaliacdo. No corpo do e-mail, formalizamos o convite para os/as participantes realizarem a
avaliagdo e socializamos algumas orientagdes para a realizacdo da avaliacdo. Sendo assim,
enviamos, no més de julho de 2025, nosso Produto Educacional e o instrumento de avaliacao
para os/as 14 participantes que entrevistamos anteriormente.

Alguns dias depois do envio do Produto Educacional para avaliagdo por e-mail,
entramos em contato com os 14 participantes pelo whatsapp para reforgar o convite para
realizarem a avaliagdo do material, buscando evitar que o e-mail do convite pudesse passar
despercebido em virtude das demandas de trabalho dos/as participantes ou por ter sido
encaminhado pelo e-mail para a caixa de spam®’.

Dessa forma, recebemos sete avaliagdes, correspondendo a um total de 50% da amostra
total. Para analise das respostas, utilizamos a Técnica de Analise de Contetido Categorial. Para
construgdo das categorias, consideramos os eixos avaliativos propostos por Kaplin (2003),
enquanto categorias a priori desta etapa de avaliagdo. O processo de categorizag¢ao, na Analise
de Conteudo, pode ser feito mediante a definicdo de categorias a priori, ou seja, as categorias
sao definidas segundo uma teoria pré-existente e os dados coletados sdo, durante a fase de
exploracao do material, classificados de acordo com essas categorias pré-definidas (Esteves,
2006). Como dito anteriormente, a teoria dos eixos avaliativos de Kaplun (2003) embasou a
construcao das categorias nesta avaliagdo.

Dessa forma, as respostas foram lidas na integra, exaustivamente, ¢ posteriormente,
categorizadas de acordo com os eixos apontados por Kaplun (2003), o que facilitou o processo

final de interpretagdo dos resultados.

81Considerado como lixo eletronico.
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Destacamos que, semelhante as outras etapas, o sigilo da participacao e das respostas foi
garantido. A identificacdo dos/as participantes que fizeram a avaliagdo foi feita mediante os
codigos ja estabelecidos nas etapas anteriores desta pesquisa. Assim, ressaltamos que
participaram da avaliagdo do Produto Educacional os/as seguintes participantes: P23TEC,

P10TEC, P20FG, P21FG, P30TEC, PO1FG e P13FG.

7.4 Avaliaciao dos/as participantes

Conforme indicado, consideramos os eixos avaliativos propostos por Kaplun (2003)
como categorias a priori da etapa de avaliacao do Produto Educacional. Sendo assim, foram trés

categorias de andlise: 1) Eixo Conceitual; 2) Eixo Pedagogico; e 3) Eixo Comunicacional.

7.4.1 Eixo Conceitual

Os/As participantes avaliaram positivamente a proposta formativa apresentada no
Produto Educacional em seus aspectos conceituais, que dizem respeito ao contetido, a coeréncia
tedrica e aos fundamentos do material. Os/As avaliadores consideraram que a proposta
formativa apresentada foi construida de forma coerente, considerando a fundamentagao teorico-
metodologica utilizada. Segundo suas respostas, essa coeréncia se confirma porque inclui

alguns tedricos da area da EPT, conforme afirmado pelo/a participante P13FG:

Ha o6tima relagdo dos referenciais tedricos com os achados da pesquisa, construindo
um percurso coerente e consistente para formacgdo continuada de professores do
Ensino Médio Integrado (EMI).

Os/as avaliadores/as analisaram que os objetivos definidos, tanto o geral quanto os
especificos de cada encontro formativo, estdo de acordo com a justificativa apresentada na

proposta. Vejamos algumas respostas:

Nao sugiro alteragdo! (P20FG)

[...] a jornada formativa desenvolvida tem como objetivo abordar as dificuldades
relatadas pelos docentes, como a formagao integral dos estudantes. Além disso, busca
aprimorar a compreensao dos conhecimentos que fundamentam as bases conceituais
da Educacdo Profissional e Tecnoldgica, do EMI e do seu papel nos Institutos
Federais. (P30TEC)

Estdo de acordo. (PO1FG)

Estao 6timos. Sem sugestao. (P13FG)
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Com relagdo a articulagdo entre objetivos, conteitdo e metodologias, os/as
avaliadores/as consideraram que a proposta esta bem articulada, direcionada a uma formacgao
sobre os aspectos da pratica docente no EMI dos IFs, conforme a respostas dos/as participantes

P20FG e P21FG:

Estao bem coerentes, isto €, avalio de forma satisfatoria (P20FG).

Esses trés pontos, a meu ver, estdo bem ajustados, sucintos e diretos, como acredito
que deve ser uma formagao conforme a proposta nesse texto (P21FG).

Os/As avaliadores/as PO1FG e P13FG apontaram a coeréncia da proposta formativa
com relacdo aos objetivos, metodologia e contetidos selecionados, destacando tanto a
articulagdo entre estes aspectos quanto a selecdo dos contetidos dos encontros formativos.

Vejamos suas respostas:

O texto me parece bem coerente. Objetivos, conteudos e metodologias estdo bem
articulados e expostos de forma nitida (PO1FG).

A proposta apresentada no material mostra coeréncia entre os objetivos, contetidos e
metodologias dos encontros. Os objetivos, tanto gerais quanto especificos, estio
alinhados aos contetidos abordados, os quais tratam de temas ligados & atuacdo
docente no Ensino Médio Integrado dos Institutos Federais, como as bases conceituais
do EMI, o trabalho como principio educativo, os principios e objetivos dos IFs, a
formagao docente, o curriculo integrado e os impactos das reformas do Ensino Médio.
Esses conteudos estdao fundamentados em autores e referenciais teéricos consolidados
na EPT como Ramos, trazendo solidez tedrica a proposta (P13FG).

Para os/as participantes, os conteudos e conceitos previstos na proposta formativa
apresentada no Produto Educacional atendem as necessidades formativas dos/as professores do
EMI do Campus Garanhuns, por contemplarem os objetivos do EMI e da EPT, aspectos
vinculados a identidade dos IFs e a pratica docente nestas instituigdes, o que pode contribuir
para a oferta da formacao integral aos/as estudantes, conforme afirmado pelos/as avaliadores

P21FG, P30TEC e PI13FG:

[...] conforme apresentado no texto, sdo temas especificos e diretos, que estdo
intrinsecamente ligados ao tema do trabalho (P21FG).

[...] promovem a reflexdo critica, o fortalecimento da identidade institucional dos IFs,
e aressignificacfo da pratica docente alinhada a formagéo humana integral (P30TEC).

A proposta aborda temas centrais como trabalho como principio educativo, curriculo
integrado e reformas do Ensino Médio, articulando teoria e pratica por meio de
metodologias participativas. Contribui para o aprimoramento das praticas
pedagdgicas e para a formagao integral dos estudantes (P13FG).
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As sugestdes de melhorias e aprimoramentos dos/as avaliadores/as neste eixo
concentraram-se com relacdo a inclusdo de outras tematicas que, segundo eles/as, estdo
diretamente vinculadas a pratica docente em seu cotidiano na sala de aula, tais como: a inclusao
de estudantes com deficiéncia, a utilizacdo de recursos tecnologicos nas aulas, metodologias
ativas, ensino hibrido e a interdisciplinaridade, tanto dentro da institui¢do quanto envolvendo

outras instituicdes que ofertam o EMI na cidade de Garanhuns. Vejamos alguns depoimentos:

Sugiro abordagem sobre inclusdo de estudantes com deficiéncia. A formacao de
professores do EMI poderia contemplar questdes relacionadas a diversidade, equidade
e inclusdo, que sdo essenciais na perspectiva da formagao integral. O contetido pode
ser pertinente, considerando que a discussdo sobre inclusdo na educagdo profissional
tem se intensificado, sobretudo ap6s a Lei n° 13.409, de dezembro de 2016, a qual
estabelece a reserva de vagas para pessoas com deficiéncia em toda a Rede Federal de
Educagao Profissional, com o objetivo de assegurar tanto o acesso estudantes nos
cursos de EPT (P13FG).

Considerando que temos em Garanhuns outra institui¢do que promove o EMI (ETE®),
talvez algum tipo de intercambio. incluir um objetivo especifico que trate da
interdisciplinaridade na pratica docente (P10TEC).

Senti falta de abordagens mais praticas a exemplo do uso de ferramentas tecnoldgicas
e exemplos de atendimento educacional especializado (P23TEC).

Muito se fala em metodologias ativas, mas pouco se fala sobre a execugdo dessas
metodologias na pratica. Talvez seja interessante inserir algo sobre esse tema
(P10TECQ).

Sugestio de temas: Inovacdo Pedagogica e Tecnologias Digitais; Educacao Inclusiva;
Metodologias Ativas e Ensino Hibrido, entre outros, por exemplo (P30TEC).

Destacamos que estas sugestdes estdo diretamente relacionadas aos aspectos da pratica
docente que os/as participantes da pesquisa, de acordo com os nossos resultados, apontaram
como os mais importantes e desafiadores da pratica docente no EMI: a inclusao de estudantes, a
integracdo das disciplinas e a atualizacdo de conhecimentos relacionados as metodologias e
ferramentas de ensino.

Para os/as participantes da pesquisa, a inclusdo de estudantes, especificamente de
estudantes com deficiéncia, ¢ o aspecto mais desafiador da pratica docente, e foi considerada a
tematica mais interessante abordada pelos Encontros Pedagogicos no Campus Garanhuns
atualmente. Conforme apontado nos resultados, consideramos esta tematica importante e que
deve sempre ser incluida nos Encontros Pedagogicos e em outros momentos formativos ao

longo do ano, em virtude da necessidade apontada pelos/as professores, contudo, acreditamos

62Sigla referente a Escola Técnica Estadual. Em Garanhuns, existe a ETE Ariano Vilar Suassuna, que oferta o curso
de EMI na area de Logistica. Os demais cursos ofertados pela instituigdo sdo articulados com o Ensino Médio,
concomitantes ou subsequentes (SEE, 2025).
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que esta tematica demanda uma Jornada Formativa especifica, em que seja possivel incluir uma
gama de aspectos relacionados a ela, tais como: a construgdo dos Planos Educacionais
Individualizados, como identificar e eliminar as barreiras atitudinais para a inclusao de
estudantes com deficiéncia, quais sdo os transtornos globais do desenvolvimento e como lidar
com essas questdes em sala de aula, como construir e apresentar o curriculo por meio do
Desenho Universal para a Aprendizagem etc.

A interdisciplinaridade, vinculada a integracdo das disciplinas, esta contemplada no
Encontro 5 da Jornada Formativa, o qual aborda a concep¢ao do curriculo integrado e atende a
esta dificuldade, apontada pelos/as participantes da pesquisa, de realizar a integracdo das
disciplinas, contemplando o curriculo integrado almejado pelo EMI. Contudo, esta proposta
formativa foi planejada visando as caracteristicas do EMI ofertado pelos IFs, que difere do EMI
ofertado em outras instituigdes. Mesmo que seja interessante a sugestdo de planejar atividades
integradoras interinstitucionais, acreditamos que, para tanto, primeiramente € necessario
fomentar a compreensao das concepcdes de curriculo integrado nos IFs para os/as professores
do Campus Garanhuns.

Com relagdo a inclusdo de tematicas vinculadas as metodologias ativas, reforcamos que
esta tematica ¢ importante para os/as participantes, considerando os resultados da pesquisa.
Contudo, a utilizagdo das metodologias ativas nessa proposta precisaria estar vinculada a
perspectiva epistemoldgica do EMI, com o objetivo de fomentar a oferta da formacao integral
aos/as estudantes. Tendo em vista que as metodologias ativas vinculam-se, atualmente, a
perpectiva pedagégica neoliberal (Libaneo, 2022), optamos por ndo inclui-las na jornada.

Os/as participantes também apontaram a necessidade de incluir atividades mais
proximas da dinamica enfrentada nas salas de aula, como percebemos nos registros dos/as

avaliadores/as P23TEC e P20FG:

Ressalto a necessidade da formacdo ter mais abordagens praticas do que teoricas, de
forma que seja mais dirigida a pratica docente cotidiana (P23TEC).

[...] penso que seria mais eficaz realizar mais encontros tentando trazer temas mais
atuais e mais proximo da nossa realidade (P20FG).

Essas sugestdes também coadunam-se com os resultados da pesquisa, que evidenciaram
a importancia dada pelos/as participantes aos aspectos didatico-pedagdgicos da pratica docente.
Ressaltamos que a proposta de Jornada Formativa contemplada no Produto Educacional foi
planejada de forma a ressignificar a pratica docente considerando os aspectos teoricos do EMI,

buscando fomentar a unidade dialética entre teoria e pratica, na qual a pratica docente ¢
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(re)analisada considerando a teoria e a teoria ¢ ressignificada considerando a pratica e as
necessidades cotidianas.

De acordo com o/a avaliador/a POIFG, a proposta contempla as necessidades
formativas dos/as docentes do EMI do Campus Garanhuns, conforme percebemos em seu
apontamento: “O conteudo ¢ bem objetivo e pode preencher lacunas de conhecimento dos
docentes acerca dos IFs. Durante a execugao, podem surgir outras necessidades, mas analisando
o material, parece ser adequado a proposta”. Percebemos, no entanto, que o/a avaliador
menciona a possibilidade de surgirem outras necessidades formativas no decorrer da execugao
da acdo formativa, sendo necessaria, segundo sua sugestdo, uma avaliacdo constante das
necessidades formativas dos/as participantes a fim de aproximar as temadticas discutidas na
Jornada a essas necessidades.

Essa necessidade de avaliagdo constante durante a execucao da Jornada também foi

apontada pelo/a avaliador/a P30TEC:

A proposta apresenta boa coeréncia no geral. Contudo, alguns ajustes sempre podem
ser necessarios, tais como a ampliacdo do tempo, inclusdo de avaliagdes e maior
clareza sobre a selegdo de conteudos para garantir que essa coeréncia se mantenha na
pratica e produza os efeitos desejados.

Destacamos que ao final de todos os encontros formativos foram incluidos momentos de
avaliacdo do encontro realizado e que ao final da Jornada também existe um momento previsto
para reflexdo e avaliagdo da realizagdo da Jornada enquanto agdo de formagdo continuada,
seguindo o apontado por Santos (2010). Dessa forma, acreditamos que nestes momentos sera
possivel realizar essas avaliagcdes sugeridas pelos/as participantes PO1FG e P30TEC.

Vale destacar que alguns/as avaliadores/as afirmaram ndo ter conhecimento suficiente
acerca das bases conceituais da EPT e do EMI, o que dificultou, de certa maneira, a sugestao de
aprimoramentos com relacao aos aspectos tedrico-metodoldgicos da proposta, como podemos

perceber nas seguintes respostas:

Nao consigo responder a essa pergunta de forma precisa, pois ndo tenho conhecimento
aprofundado da fundamentagdo tedrica da maioria dos conceitos apresentados
(P30TEC).

[...]Por desconhecimento de bibliografia sobre o tema, ndo tenho sugestdes a fazer
(POIFG).

Essa lacuna de conhecimentos foi um dos motivos que justificaram o direcionamento da

proposta formativa para os conceitos que envolvem a pratica docente no EMI dos IFs, aspecto
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percebido nos achados da nossa pesquisa. Diante disso, acreditamos que esta proposta formativa
poderia ter sido avaliada por outros grupos, como por exemplo a equipe que organiza 0s
Encontros Pedagogicos no Campus Garanhuns ou a equipe pedagdgica do IFPE, enquanto
profissionais que atuam com a formacao de professores/as na institui¢do. Durante o processo de
desenvolvimento do Produto, essas opgdes foram cogitadas, contudo, em virtude da limitagdo
temporal da fase final da pesquisa, ndo foi possivel incluirmos esses outros grupos no processo
avaliativo.

De modo geral, os/as participantes avaliaram positivamente a proposta formativa
apresentada no Produto Educacional, reconhecendo sua coeréncia tedrico-metodologica, a
articulacao entre objetivos, contetdos e metodologias, € a pertinéncia das tematicas abordadas
com relacao as necessidades formativas dos/as docentes do EMI no Campus Garanhuns. O
embasamento tedrico em autores da EPT e do EMI, a selecdo dos contetdos e a proposta de
articulagdo entre teoria e pratica foram destacados como pontos fortes. Ainda que alguns/as
avaliadores/as tenham relatado limitagdes quanto ao dominio desses referenciais teoricos, isso
ndo comprometeu a percepgao geral de adequacgao da proposta.

Assim, concluimos que a Jornada Formativa proposta como Produto Educacional
apresenta potencial para contribuir significativamente com a formagdo continuada dos/as
professores/as do EMI, ao promover reflexdes sobre os fundamentos e praticas que sustentam
essa oferta nos IFs. A abertura para avaliagdes ao longo da execugdo da proposta permite ajustes
continuos, garantindo que a formagdo se mantenha alinhada as demandas do contexto

educacional.

7.4.2 Eixo Pedagogico

Os/As participantes avaliaram positivamente a proposta formativa apresentada em seus
aspectos pedagogicos, que dizem respeito a constru¢do do caminho metodolégico que a
proposta seguird para atender aos seus objetivos. Os/As avaliadores/as consideraram que as
estratégias didaticas e metodologicas selecionadas foram adequadas ao desenvolvimento da

proposta. Vejamos alguns registros:

Nao sugiro alteragoes. Pois estdo sim coerentes (P20FG).

[...] me agrada essa forma mais direta e objetiva em uma formagdo conforme a
proposta, acredito que tal tipo de formagao fique muito mais atrativa e produtiva dessa
forma (P21FG).
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A proposta apresenta um bom alinhamento entre o que se pretende alcangar (formagao
pratica, reflexiva e continua) e os meios escolhidos para isso (dinamismo, participa¢do
ativa, diversidade de abordagens) (P30TEC).

Percebemos que a dinamicidade das atividades propostas nos encontros formativos, que
variam entre os encontros, favoreceu a percep¢do positiva dos/as avaliadores/as, como
destacado pelo/a participante P30TEC, assim como a forma direta e objetiva com a qual as
atividades foram propostas e planejadas, conforme apontado pelo/a participante P21FG.
Percebemos que o depoimento do/a avaliador/a P21FG demonstra uma necessidade de
despertar um sentimento de pertencimento com relacao ao processo formativo, ou seja, para que
os/as professores/as sintam-se motivados a participarem, efetivamente, de processos de
formacao continuada nas instituigoes escolares em que atuam, estes devem ser desenvolvidos de
forma a construir uma cultura organizacional que integre-os ao processo de desenvolvimento,
conforme apontado por Nascimento (1997).

Esse aspecto de adesdo dos/as professores a proposta formativa ¢ apontado pelo/a
avaliador/a PO1FG como um requisito para que esta Jornada Formativa alcance, efetivamente,
seu objetivo: “Se houver adesao dos docentes, atenderd, sim.”. Diante disso, consideramos que
seja necessario, antes da realiza¢do desta proposta formativa, socializa-la com todo o grupo de
docentes da institui¢do, para esclarecimento de seus objetivos, explicacdo da proposta etc,
visando o esclarecimento dos/as futuros/as participantes, para que a proposta possa ser revisada
¢, em casos de contribuigoes, alterada.

Contudo, de um modo geral, os/as avaliadores/as consideraram que a proposta
formativa conseguira alcangar seus objetivos, considerando a forma com a qual foi planejada e

organizada. Vejamos algumas respostas:

O conteudo previsto ¢ as estratégias estdo coerentes (P10TEC).
Do meu ponto de vista, atendera sim (P20FG).

Sim, pois, a meu ver, os temas dos encontros estdo bem concatenados e sequenciados
(P21FG).

Sim, parece estar bem estruturada para atender aos seus objetivos. Se as estratégias
utilizadas, como atividades participativas, estudos de caso e oficinas, forem mantidas
e ajustadas conforme necessario, certamente contribuirdo para alcangar os objetivos
(P30TEC).

Sim. Com encontros articulados, contetidos tedrico-praticos relevantes e
metodologias participativas, a proposta favorece reflexdes que podem contribuir para
aressignificagdo das praticas pedagdgicas e para a promogao da formagao integral dos
alunos (P13FQG).
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Destacamos que os/as avaliadores/as apontaram como pontos positivos a organizagdo
dos encontros de maneira sequenciada e articulada, assim como a inclusdo de estratégias
didaticas variadas, que contribuem para a participacao ativa dos/as professores/as.

Com relagdo ao formato, a carga horaria e a periodicidade dos encontros, os/as
avaliadores/as divergiram. Os/As avaliadores/as P23TEC, P21FG, P30TEC e PO1FG (quatro
dos sete que avaliaram no total) consideraram que a periodicidade e a carga horaria estavam
adequadas, por serem bimestrais ¢ nao gerarem sobrecarga de atividades para os/as

participantes. Vejamos:

[...] tal organizacdo e disposicdo da formacdo deixa a mesma leve, evitando uma
exaustdo desnecessaria em uma formacdo como a proposta (P21FG).

A estrutura bimestral e a carga horaria parecem adequadas para a Jornada no Campus
Garanhuns, permitindo um ritmo equilibrado. [...] Também ¢é importante avaliar se o
tempo de cada encontro ¢é suficiente para aprofundar os temas (P30TEC).

O formato esta adequado. Como os encontros serdo bimestrais, ndo gera sobrecarga e
dé tempo para estudo do texto e reflexdo sobre os assuntos trabalhados. Sem sugestdes
(POIFG).

J& os/as avaliadores/as PI0TEC, P20FG e P13FG consideraram que as atividades
docentes no decorrer do ano podem atrapalhar a participagdo dos/as professores/as na Jornada
Formativa, assim como sugeriram a redu¢do da carga horaria por encontro, mesmo sem indicar

o tempo ideal. Vejamos seus apontamentos:

Tenho receio que os encontros ao longo do ano choquem com outras demandas
rotineiras e que outras que surgem durante o ano. Isso poderia enfraquecer a adesao
(P10TEC).

Diante a demanda de muitos professores do Campus Garanhuns, acredito que
semestralmente talvez seja mais adequado (P13FG).

No meu ponto de vista, acredito que a carga horaria deveria ser reduzida. Falo de
forma bem pessoal, pois, pra mim, ¢ bem dificil ficar atento por 4 horas em um nico
assunto. Mesmo se houver intervalos (P20FG).

Considerando que o Produto Educacional avaliado foi construido devido um anseio da
oferta de formacdes, efetivamente, continuadas, ao longo do ano letivo, acreditamos que a
realiza¢do dos encontros formativos da Jornada numa periodicidade semestral ndo atenderia a
necessidade posta, conforme sugerido pelo/a avaliador/a P13FG. Com relagdo a nao adesao
dos/as docentes a formagdo devido a realizagcdo das atividades cotidianas, entendemos que

caberd a instituicdo de ensino ofertante da formagao, neste caso o Campus Garanhuns, favorecer
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a participagdo dos/as docentes na Jornada Formativa.

Atendendo ao exposto por Santos (2010), sabemos que as institui¢des escolares devem
garantir algumas condi¢des para a oferta de formagdes continuadas aos/as professores/as, tais
como: a criagdo de estruturas organizacionais que garantam a realizacdo das formacgdes e a
participagdo dos/as docentes, a organizacao das atividades e a destinacdo de espagos especificos
que favorecam o didlogo e a formacdo coletiva. Sendo assim, entendemos que o Campus
Garanhuns devera, ao realizar a proposta de Jornada Formativa, garantir as condi¢des ideais de
participagdo dos/as docentes na formagdo, ou seja, deverd, como ja afirmado anteriormente,
construir e executar uma politica institucional que fomente a formacdo continuada dos/as
professores do EMI, garantindo a condi¢cdo de espaco formativo para a instituicdo escolar,
conforme apontado por Santos (2010).

Com exce¢do do/a avaliador/a P20FG, que sugeriu a redugdo da carga horaria dos
encontros formativos, os/as demais consideraram que as atividades propostas sao adequadas

para a realizacao dentro da carga horaria prevista para os encontros. Vejamos:

Adequadas ao tempo (P23TEC).

[...] sdo temas bem diretos e especificos, adequados para serem trabalhados da forma
€ no tempo proposto no texto (P21FG).

A principio, sim. No entanto, ¢ sempre bom avaliar a carga horaria ao final de cada
encontro e, se necessario, fazer ajustes. Além de ser importante considerar como essas
atividades estdo distribuidas e aprofundadas dentro desse tempo para garantir que
sejam realmente efetivas (P30TEC).

Acredito que o tempo definido para os encontros seja mais que suficiente para a
realizagdo das atividades. As dindmica de atividades tem potencial para manter a
atencdo dos docentes durante o tempo previsto (PO1FG).

Destacamos a necessidade de avaliacdo sobre a carga hordria ao final de cada encontro,
conforme sugerido pelo/a avaliador/a P30TEC. Essa avaliacdo por parte da organizacdo
demonstra-se necessaria para viabilizar que o percurso formativo seja garantido e executado
conforme planejado, garantindo-se que o planejamento inicial ndo deve ser imutavel, podendo
ser adaptado, considerando as condigdes praticas reais do momento da realizagdo da formagao,
conforme apontado por Farias et al. (2011).

As sugestdes relacionadas ao eixo pedagogico foram restritas a inclusdo de atividades
on-line, que deveriam ocorrer entre os encontros formativos presenciais ¢ a inclusdo da

ferramenta de mapeamento curricular. Vejamos as sugestoes:

Uma sugestdo ¢ incluir atividades online entre os encontros para manter o
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engajamento e oferecer mais flexibilidade (P30TEC).

Talvez seja interessante inserir alguma carga horaria online para reduzir o nimero de
encontros ou a durag@o dos encontros (P10TEC).

Percebemos, nos apontamentos dos/as avaliadores/as, que as motivagdes para a sugestao
de inclusdo de atividades on-/ine entre os encontros sao diferentes. O/A participante P30TEC
justifica que as atividades on-/ine serviriam para manter os/as professores/as motivados/as, o
que, a nosso ver, seria pertinente para complementar os estudos das teméticas de cada encontro
formativo. Ja o/a participante PIOTEC entende que as atividades on-line reduziriam a
quantidade ou a carga horaria dos encontros.

Entendemos que as estratégias hibridas de ensino, tdo presentes atualmente, podem ser
utilizadas, desde que estejam vinculadas aos objetivos propostos para os encontros e para a
jornada em si. Considerando que esta proposta de formag¢ao continuada € a primeira deste tipo, a
ser apresentada ao Campus Garanhuns, consideramos que as estratégias hibridas de ensino, se
incluidas na proposta, devem servir para complementar as estratégias didaticas ja previstas.
Contudo, acreditamos que a proposta inicial deva ser mantida e, ao ser executada, devera ser
avaliada, no decorrer dos encontros, para possivel inclusdo de estratégias hibridas de ensino que
favorecam o atingimento dos objetivos propostos.

Com relacdo ao mapeamento curricular, esta sugestdo foi dada pelo/a avaliador/a
P23TEC: “Poderia ser incluidas uma dinamica de mapeamento curricular para identificar
potencialidades de integracao curricular”. O mapeamento curricular diz respeito a um processo
de avaliacdao e elaboragdo de um curriculo, considerando identificar as potencialidades de
convergéncia que indicariam possibilidades de integragdo entre as disciplinas (FUNIBER,
2023).

A nosso ver, esta estratégia ¢ interessante e poderia ser debatida no Encontro 5,
relacionado ao curriculo integrado, como uma forma de se pensar as possibilidades de
integragdao. Contudo, como o Campus Garanhuns oferta trés cursos diferentes de EMI, nao
consideramos que seria possivel concluir os mapeamentos curriculares dos cursos em apenas
um encontro formativo, mas a gestao do campus poderia utilizar essa sugestao para propor outra
dinamica de discussao de atividades integradoras que incluisse o mapeamento curricular.

De um modo geral, os/as participantes avaliaram positivamente os aspectos pedagdgicos
da proposta formativa apresentada no Produto Educacional, reconhecendo sua coeréncia
pedagbgica, a pertinéncia das estratégias metodologicas e o alinhamento entre objetivos,

conteudos e metodologias. Destacaram como pontos fortes a organizagao sequenciada dos
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encontros, a dinamicidade das atividades propostas e o uso de metodologias participativas que
favorecem a adesdo e o engajamento dos/as docentes.

Apesar de algumas divergéncias quanto a periodicidade e a carga horaria dos encontros,
a maioria dos/as avaliadores/as considerou o formato bimestral adequado, por ndo gerar
sobrecarga de trabalho. As sugestdes de inclusdo de atividades on-line ¢ do mapeamento
curricular foram compreendidas como possiveis contribuigdes a serem incorporadas de forma
complementar, respeitando os objetivos e o foco da Jornada Formativa.

Diante das avaliacdes e sugestdes apresentadas, concluimos que o Produto Educacional
apresenta consisténcia e viabilidade para ser implementado no contexto do Campus Garanhuns,
desde que sejam asseguradas, institucionalmente, as condi¢des necessarias a participacao
efetiva dos/as docentes.

Reforgamos, portanto, a importancia da socializacdo prévia da proposta com o corpo
docente e da constru¢do de uma politica institucional de formagao continuada, que reconheca a
formacdo como um processo continuo e articulado com os desafios cotidianos da pratica
pedagogica docente. A flexibilidade para ajustes ao longo da execucao, conforme apontado
pelos/as participantes, refor¢a o carater dindmico da proposta, essencial para a construgdo de
percursos formativos que contribuam para o fortalecimento do EMI e a qualificacdo da pratica

docente nos IFs.

7.4.3 Eixo Comunicacional

Os/As participantes também avaliaram positivamente a proposta formativa apresentada
no Produto Educacional em seus aspectos comunicacionais, que dizem respeito a linguagem,
estética e clareza do material ao publico-alvo, neste caso, por meio da avaliacdo do suporte em
formato do livro digital. Para os/as avaliadores/as, a linguagem utilizada no livro digital esta de
acordo e de facil compreensdo para o publico ao qual se destina, que sdo professores/as que
atuam no EMI em um IF, como podemos perceber nos registros dos/as participantes P30TEC e

P13FG.

[...] de modo geral, a proposta estd bem alinhada ao perfil de profissionais da
educagdo do Ensino Médio Integrado, pois ¢ clara, objetiva e utiliza termos técnicos
relacionados a educacdo, que sdo familiares para os professores dessa modalidade.
Além disso, a estrutura das atividades ¢ bem explicada, o que ajuda na compreensio
(P30TEC).

Esta adequada, de facil compreensdo, mesmo em uma leitura rapida (P13FG).
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Quanto a estratégia de comunica¢do e a atratividade visual do livro digital, os/as
avaliadores/as consideraram que, no geral, o material apresenta clareza em sua forma de

comunicar, como apontado pelos/as avaliadores/as P20FG e PO1FG:

[...] Totalmente claro. Facil compreensdo. Nédo sugiro alteragdes (P20FG).

Apresenta clareza e organizagdo (PO1FG).

Diante disso, consideramos que o eixo comunicacional atingiu seu objetivo, ao
conseguir transmitir a mensagem de forma clara, compreensivel e adequada a seu publico,
facilitando que os eixos conceitual e pedagogico consigam ser compreendidos e executados da
forma planejada.

Contudo, alguns/as participantes sugeriram a inclusdo de infogréaficos, tanto como uma
forma de resumir a proposta quanto para aumentar a atratividade visual do material, como

podemos perceber nas sugestoes dos/as avaliadores/as PIOTEC e P30TEC.

[...] Sugestdo: acrescentar um resumo visual (infografico) da Jornada, com os seis
encontros e seus focos, ao inicio do documento (P10TEC).

[...] seria interessante adicionar elementos visuais como imagens ou infograficos para
tornar o material mais atrativo (P30TEC).

Infograficos sdo representagdes visuais de informacdes, € um recurso “[...] que
possibilita a sistematiza¢do do conteudo, aliado a uma mensagem visualmente atrativa [...]”
(Andrade et al., 2020, p. 3). Consideramos, portanto, que algumas informagdes constantes no
Produto Educacional, como a organizagdo da Jornada ou a programacgdo dos encontros,
poderiam ser apresentadas ao publico-alvo utilizando essa estratégia didatica.

Com base nas analises dos/as participantes, a avaliagdo do eixo comunicacional do
Produto Educacional foi igualmente positiva. Os/as avaliadores/as destacaram a clareza, a
objetividade e a adequagdo da linguagem utilizada, apontando que o material esta alinhado ao
perfil dos/as docentes do EMI dos IFs. Além disso, reconheceram que a estrutura e a explicacao
das atividades contribuem para a compreensdo do conteudo, refor¢ando o papel do eixo
comunicacional na media¢ao dos eixos conceitual e pedagogico.

A estética do material também foi bem avaliada, sendo considerada visualmente clara e
organizada. As sugestoes de aprimoramento se concentraram na inclusdo de elementos visuais,
como infograficos, para sintetizar e ilustrar a proposta formativa, o que, segundo os/as
participantes, poderia tornar o material ainda mais atrativo e acessivel.

Dessa forma, podemos dizer que o Produto Educacional alcangou os objetivos
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propostos em seu eixo comunicacional, ao tornar a proposta formativa compreensivel,
visualmente clara e adequada ao publico-alvo. A sugestdo de utilizacdo de infograficos se
apresenta como uma contribuicao valiosa e viavel, pois pode potencializar a experiéncia dos/as
leitores/as e facilitar a apropriacdo dos contetdos por meio da representa¢do visual das
informagdes. A adocdo de recursos como esse reforca o compromisso com uma formacao
continuada mais acessivel, dindmica e centrada nas necessidades reais dos/as docentes do EMI,

contribuindo para fortalecer o didlogo entre forma e contetido no processo formativo.
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8 CONSIDERACOES FINAIS

Nesta pesquisa, tivemos como objetivo geral analisar os Encontros Pedagdgicos e suas
contribuigdes didatico-pedagogicas para a pratica docente no EMI na percepcao de docentes do
IFPE — Campus Garanhuns. Os resultados evidenciaram multiplas percepgdes sobre os
Encontros Pedagdgicos: como espaco de retorno ao trabalho, de formacao continuada, de
planejamento escolar ou, ainda, como espaco considerado improdutivo. Apesar dessa
diversidade de percep¢des, destaca-se o entendimento predominante de que os Encontros
Pedagdgicos configuram-se como um espaco com potencial formativo. Em relacdo as
contribui¢des didatico-pedagogicas, os resultados da pesquisa apontaram que os Encontros
Pedagbgicos contribuem para o aprimoramento das metodologias e ferramentas de ensino, a
inclusdo de estudantes e o incentivo a constru¢do de um planejamento letivo alinhado
coletivamente.

Os Encontros Pedagogicos, para parte significativa dos/as professores/as participantes,
representam o marco inicial do ano letivo, sendo percebidos como momento de reencontro com
os pares e de preparagdo para as atividades docentes e planejamento considerado essencial para
alinhar acdes letivas, administrativas e institucionais. Esse planejamento ¢ tanto vinculado as
atividades letivas, mais direcionadas as salas de aula, quanto as atividades académicas mais
gerais da instituicdo, por meio do compartilhamento do calendario académico ou das agdes da
Diretoria de Ensino para o ano letivo. Dessa forma, constatamos que os Encontros Pedagogicos
colaboram com a construgdo coletiva do Campus Garanhuns e de suas praticas, embasada
nesses processos de planejamento que compdem a programagdo dos eventos. Entendemos,
assim, que a construgdo coletiva que os Encontros Pedagodgicos proporcionam ¢ benéfica a
pratica docente, por favorecer as relagdes interpessoais e a relacdo dos/as professores/as com a
instituigao.

Destaca-se, ainda, a compreensao dos Encontros como oportunidade de formagado
continuada, sobretudo por meio de palestras, debates e agdes de atualizacao didatico-
pedagogica, reforcando sua relevancia para o desenvolvimento profissional docente. Além
disso, constatamos o potencial formativo que estd intrinseco aos Encontros Pedagogicos, de
acordo com os nossos resultados. Os/As participantes, em sua maioria, apontaram que 0s
Encontros proporcionam momentos de debate e discussdo de aspectos vinculados a pratica
docente. Contudo, para que esse potencial formativo seja alcancado, ¢ necessario que o
planejamento e a execucao dos Encontros sejam realizados de maneira coletiva pela gestao de

ensino e pelos/as docentes do Campus Garanhuns, direcionados, dentre outros aspectos, a
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reflexdo sobre a pratica pedagodgica visando a formagdo continuada dos/as docentes e o
desenvolvimento institucional. Comprovamos, portanto, que os Encontros Pedagogicos podem
ser considerados espacos formais para formagao continuada de professores/as.

Contudo, emergiu também uma visdo critica desses eventos. Esses resultados
apontaram que os/as participantes consideram que os Encontros possuem um potencial nio
explorado pela organizacdo do Campus Garanhuns. Para estes/as participantes, os Encontros
Pedagbgicos nao abordam, suficientemente, assuntos diretamente relacionados a pratica
docente, utilizando uma parte de sua programagao para a discussdo de aspectos administrativos
ou desconectados das suas reais necessidades, o que transmite uma percep¢ao de que este
espaco ¢ improdutivo e que poderia ser melhor aproveitado caso apresentassem apenas
tematicas e assuntos proximos da realidade da sala de aula e da pratica docente como um todo e,
em especifico, do EMI.

Nesse sentido, os Encontros Pedagogicos mostram-se, a0 mesmo tempo, indispensaveis
e insuficientes: indispensaveis como espago institucional de socializacdo, planejamento e
formacao; mas insuficientes enquanto Unica estratégia de formacao continuada no Campus
Garanhuns. Diante disso, reforcamos que os Encontros Pedagogicos devem ser construidos de
maneira coletiva, incluindo-se os/as professores/as, visando aproximar os temas incluidos nas
programacdes as necessidades atuais desses/as profissionais e da realidade da pratica docente.
Além disso, consideramos que os Encontros Pedagogicos ndao esgotam as necessidades
formativas dos/as professores/as. Ou seja, de acordo com os resultados desta pesquisa,
consideramos que os Encontros Pedagogicos, mesmo contribuindo para a formagao continuada,
nao podem ser a Unica agdo formativa ofertada pela institui¢do durante o ano letivo. Sendo
assim, entendemos ser cabivel a oferta de outros eventos e/ou agdes formativas direcionadas
aos/as docentes, assim como o fomento e o incentivo da participagdo deles/as em eventos e
acOes formativas ofertadas por instancias externas ao Campus Garanhuns.

Em relagdo as contribui¢des didatico-pedagogicas, os/as participantes evidenciaram que
os Encontros Pedagdgicos contribuem para a pratica docente ao discutirem aspectos
diretamente vinculados as atividades em sala de aula, buscando aprimorar os conhecimentos
dos/as professores sobre metodologias e ferramentas didaticas e, dessa forma, impactar nos
processos de ensino e aprendizagem e na formagdo integral dos/as estudantes.

Os resultados também revelaram que os Encontros Pedagdgicos tém dado contribuigdes
efetivas para a inclusdo educacional e social, com destaque para a inclusdo racial e a de
estudantes com deficiéncia e/ou com transtornos globais do desenvolvimento, j& que esta

tematica, além de bastante atual e necessdria, tem sido incluida em todas as programagdes dos
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Encontros desde 2017. Os resultados demonstraram que os/as docentes do Campus Garanhuns
possuem necessidade de formacao continuada voltada para aspectos vinculados a educacao
inclusiva. Assim, apontamos a importancia da manutencdo desta temdatica nos Encontros
Pedagogicos visando a atualizagdo dos conhecimentos dos/as professores/as, buscando a oferta,
cada vez mais, de uma educacdo inclusiva para seus/suas estudantes. A educacdo inclusiva ¢é
direito social de todos/as os/as estudantes e faz parte da formacdo integral almejada pelo EMI.

Por fim, a utiliza¢dao desse evento para o planejamento letivo, segundo as falas dos/as
participantes, indica que os Encontros Pedagdgicos contribuem para a pratica docente no EMI
no sentido de integrar os/as professores/as da mesma disciplina e/ou area do conhecimento na
construgdo destes planejamentos de forma alinhada. Contudo, € necessario apontar a percep¢ao
de que essas acgoes de planejamento, sendo restritas aos/as docentes da mesma disciplina e/ou
area, nao contribuem para o planejamento coletivo dos/as professores/as destinado as a¢des de
integracao das disciplinas da formagao geral e da formacao profissional, visando a efetivacao de
um curriculo integrado que contribua, diretamente, para a oferta da formacgao integral aos/as
estudantes.

Consideramos que o potencial de contribuir para o planejamento de agdes integradoras
entre as disciplinas da formacdo geral e as da formagdo profissional, objeto do curriculo
integrado e que ¢ um dos pilares da formacao integral dos/das estudantes do EMI, deveria ser
mais explorado, o que colaboraria para minimizar a dificuldade que os/as professores/as
atuantes no EMI possuem acerca da efetiva realizagao da integragao curricular. Os resultados da
pesquisa apontaram para um silenciamento com relagdo as agdes que visem fomentar agdes
integradoras no curriculo, assim como sobre a necessidade de difusdo dos conhecimentos
politicos, sociais e mais vinculados a area da EPT e das suas relagdes com o mundo do trabalho
e a sociedade de um modo geral, ou seja, dos conhecimentos pedagdgicos necessarios a pratica
docente de um modo geral e a pratica docente no EMI, conhecimentos que integram as bases
teoricas do EMI nos IFs.

Diante dessas lacunas, desenvolvemos o Produto Educacional “Ensino Meédio
Integrado nos Institutos Federais: uma proposta de jornada formativa tedrico-pratica
para professores/as”, que trata-se de uma proposta formativa, em formato de livro digital,
destinada aos/as docentes atuantes no EMI do IFPE — Campus Garanhuns, com o objetivo de
favorecer reflexdes teorico-praticas sobre o EMI nos IFs que contribuam para ressignificar
praticas docentes, visando a formacao integral dos/as estudantes. Destacamos que essa proposta
formativa tem potencial para ser implementada em outros campi do IFPE, assim como por

outros IFs que também ofertem o EMI e realizem eventos similares aos Encontros Pedagogicos,
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confirmando seu potencial de replicabilidade.

Este Produto Educacional foi submetido a avaliacdo por participantes da pesquisa, €
obteve uma avaliacdo positiva. Foram destacados sua coeréncia teorico-metodologica, a
pertinéncia dos contetdos abordados, a articulagdo entre os objetivos, os conteudos e as
metodologias planejadas, a utilizagdo de estratégias didaticas dinamicas e participativas. Com
relagdo ao livro digital, foi ressaltado sua clareza, objetividade e a estética do material. Dessa
forma, concluimos que o Produto Educacional desenvolvido apresentou solidez e viabilidade
para ser implementado no contexto do Campus Garanhuns, desde que sejam garantidas
condicdes institucionais para a participagdo efetiva dos/as docentes. A proposta formativa
demonstrou-se adequada as demandas dos/as professores/as do EMI e capaz de promover
reflexdes tedrico-praticas sobre a atuagao docente, com abertura para ajustes continuos durante
sua execucao.

Como desafio desta pesquisa, citamos a realizagdo da coleta de dados logo apos o
término do movimento grevista. Com a demanda de trabalho acumulada, os/as professores/as,
inicialmente, tiveram menos tempo disponivel para participarem da pesquisa, mas conseguimos
minimizar essas questdes realizando as coletas de forma hibrida, presencial e remota.
Consideramos que a avaliagdo do Produto Educacional ter sido realizada apenas por
professores/as participantes da pesquisa foi uma limitagdo do Produto. A inclusdo de outros
grupos como avaliadores/as, como a area pedagogica do IFPE, poderia ter suscitado outros
apontamentos acerca, por exemplo, da andlise tedrico-metodologica da proposta, ou outras
sugestdes de melhorias na proposta apresentada. Contudo, como destacado anteriormente, a
limitagdo temporal para a conclusdo da pesquisa ndo permitiu que incluissemos esses outros
grupos para avaliacdo do Produto Educacional.

Desse modo, reiteramos que esta pesquisa traz contribuicdes para a produgdo de
conhecimentos sobre a formacao continuada dos/as docentes que atuam no EMI dos IFs e para o
fortalecimento da formagao desses/as professores/as. Consideramos essas contribui¢des ainda
mais relevantes em um contexto de reformas do Ensino Médio que caminham na contramao da
formacdo integral dos/as estudantes, impactando direta e negativamente o EMI dos IFs.

Nesse sentido, cumpre destacar que, no momento em que ja estdvamos finalizando este
trabalho, em julho do ano corrente, o IFPE, por meio da Pro-Reitoria de Ensino, langou, em

evento on-line, as Novas Diretrizes Indutoras do EMI do IFPE®. O documento revela que a

% Apbs o evento, as Novas Diretrizes foram disponibilizadas a comunidade do IFPE, sendo submetidas a consulta
publica na sequéncia. Sobre a tramitagdo administrativa do documento, ndo localizamos, no site do Instituto,
informagdes atualizadas sobre as etapas posteriores a consulta publica.
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instituicao esta adaptando suas normativas vinculadas a oferta do EMI de acordo com a reforma
da reforma do Ensino Médio — Lei n° 14.945/2024 (Brasil, 2024¢) —, seguindo as orientagdes
emitidas pelo Conselho Nacional das Instituigdes da Rede Federal de Educacao Profissional,
Cientifica e Tecnoldgica (CONIF, 2024). A ANPED — por meio do GT 09 — Trabalho e
Educacao, publicou uma nota ptblica que afirma que este documento do CONIF, além de dar
continuidade a reforma iniciada em meados de 2016, traz o conteido do Ensino Médio
reformado para dentro da RFEPCT e representa riscos a oferta do curriculo integrado (ANPED,
2024).

Além do IFPE, outros IFs publicaram normativos internos acerca da oferta de cursos
integrados recentemente, dos quais citamos dois: o Instituto Federal de Educagado, Ciéncia e
Tecnologia da Bahia (IFBA), que emitiu as Diretrizes Curriculares da Educagdo Profissional
Técnica de Nivel Médio (IFBA, 2025) contemplando a oferta na modalidade integrada de modo
alinhado a Lei n°® 14.945/2024 (Brasil, 2024¢), semelhante ao documento do IFPE; e o Instituto
Federal de Educaciao, Ciéncia e Tecnologia de Santa Catarina (IFSC), que publicou as Diretrizes
Curriculares para os Cursos Técnicos Integrados ao Ensino Médio, as quais foram atualizadas
visando fortalecer a oferta de cursos integrados na instituicdo e minimizar os impactos das
reformas educacionais, a exemplo da iniciada em meados de 2016 (IFSC, 2025).

Percebemos, portanto, que existem movimentos de resisténcia a concepcao do Ensino
Médio reformado no ambito dos IFs, como ¢ o caso do IFSC. Consideramos que este
movimento de resisténcia ¢ importante e essencial, visando resguardar e preservar a oferta de
EMI a luz das bases conceituais da EPT, da formacao integral e da superacao da logica dualista
dominante na sociedade. Nessa direcao, indicamos que analisar os impactos das reformas do
Ensino Médio no ambito dos IFs, em especial do IFPE — o que inclui as novas Diretrizes
Indutoras do EMI na instituicdo — emerge como importante possibilidade de pesquisa.

Além disso, sugerimos que futuras pesquisas sejam realizadas em outros campi do IFPE,
tendo em vista a similaridade das realidades vivenciadas pela instituigdo. Outra possibilidade
consiste em analisar a percep¢ao dos/as servidores/as técnico-administrativos acerca dos
Encontros Pedagdgicos, considerando que tais eventos ndo se destinam exclusivamente aos/as
docentes. Esse estudo poderia contemplar tanto as percepcdes desses/as profissionais em
relagdo aos Encontros quanto as potencialidades de agdes de formacao continuada voltadas para
suas atuagdes nos cursos de EMI e no atendimento aos/as estudantes. Especificamente sobre a
formagdo continuada de docentes, abre-se a possibilidade de investigar experiéncias nos
diferentes cursos da EPT, como os cursos técnicos na modalidade subsequente e os cursos

superiores de tecnologia.
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Diante do exposto, consideramos que este trabalho contribui para a teoria e a pratica
docente. No ambito cientifico, avanca na producdo do conhecimento sobre a formacao
continuada de docentes do EMI dos IFs, especialmente ao analisar os Encontros Pedagogicos e
suas contribuigdes didatico-pedagdgicas para a pratica docente no EMI na percepcdo de
docentes do Campus Garanhuns do IFPE. No ambito da pratica docente, apresenta um Produto
Educacional voltado ao fortalecimento da formacdo desses/as professores/as, oferecendo
subsidios para que o Campus Garanhuns do IFPE, locus desta pesquisa, possa aprimorar seus
eventos, tornando-os mais coerentes com as necessidades e expectativas do corpo docente ao
qual se destinam.

Por fim, reiteramos que este trabalho também ¢ um posicionamento politico-pedagdgico
de resisténcia frente aos impactos das reformas do Ensino Médio sobre o projeto do EMI dos
IFs. Acreditamos que poderd colaborar com os processos de elaboracdo de politicas

educacionais e institucionais nos IFs, em defesa do EMI e de seu projeto de formacao integral.
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APENDICE A — Técnica de Associacio Livre de Palavras

INSTITUTO FEDERAL DE EDUCACAO, CIENCIA E TECNOLOGIA DE PERNAMBUCO — CAMPUS
OLINDA
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO PROFISSIONAL E TECNOLOGICA —
PROFEPT ]
MESTRADO PROFISSIONAL EM EDUCACAO PROFISSIONAL E TECNOLOGICA

TECNICA DE ASSOCIACAO LIVRE DE PALAVRAS
FORMACAO CONTINUADA NOS INSTITUTOS FEDERAIS: OS ENCONTROS PEDAGOGICOS E
SUAS CONTRIBUICOES DIDATICO-PEDAGOGICAS PARA A PRATICA DOCENTE NO ENSINO

MEDIO INTEGRADO NAS PERCEPCOES DE PROFESSORES/AS DO IFPE — CAMPUS
GARANHUNS

PARTE 1: CARACTERIZACAO DOS/AS PARTICIPANTES

1. Nome (sera mantido em sigilo):
2. Enderego de e-mail:

3. Sexo:

4. Faixa etaria

() Entre 20 e 30 anos
() Entre 31 e 40 anos
() Entre 41 e 50 anos
() Acima de 50 anos

5. Formagcio

©  Graduagio
() Bacharelado
() Licenciatura
() Tecnologico
Informe qual o curso:

©  Poés-Graduagio
() Lato sensu
() Stricto sensu
Informe qual o curso:

©  Sua Pos-Graduagao € na area:
() Educagdo
() Educacao Profissional e Tecnologica
() Outra area. Especifique:

Tempo de servigo enquanto docente:
Tempo de servigo no IFPE enquanto docente:

Atua em qual/is curso/s do IFPE — Campus Garanhuns:

© © N o

Atua nos cursos de Ensino Médio Integrado no IFPE — Campus Garanhuns ha quanto tempo?
10. Atua nas disciplinas técnicas ou da formagao geral?
11. Liste as disciplinas nas quais atua:

12. Ja participou dos Encontros Pedagogicos? Se sim, quantos?
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PARTE 2: TECNICA DE ASSOCIACAO LIVRE DE PALAVRAS (TALP)

1. Escreva, rapidamente, cinco palavras que lhe vierem & mente que completem a seguinte frase: “Quando
penso nos Encontros Pedagogicos, penso em...”

I

2. Dentre as palavras citadas, indique a mais importante e justifique sua resposta.
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APENDICE B — Roteiro de Entrevista Semiestruturada

Como vocé define os Encontros Pedagdgicos realizados no IFPE?

Descreva pelo menos um dos Encontros Pedagogicos que participou no IFPE.

De modo geral, como ¢ a sua participacdo nos Encontros Pedagogicos?

Descreva sua participagdo em um dos Encontros Pedagogicos.

Qual a contribui¢do dos Encontros Pedagogicos para a sua pratica docente no Ensino

Médio Integrado? Explique.

Descreva sua participagdo em um dos Encontros Pedagogicos que trouxe contribuicdes

para sua pratica docente no Ensino Médio Integrado. Explique.

7. Os temas abordados nos Encontros Pedagogicos sdo relevantes para a pratica docente no
Ensino Médio Integrado? Por qué?

8. Para vocé, quais os conhecimentos necessarios para atuagao docente no Ensino Médio
Integrado?

9. Os Encontros Pedagdgicos ja abordaram sobre integragdo curricular no Ensino Médio
Integrado. Descreva um desses encontros.

10. Vocé participa ou ja participou do planejamento dos Encontros Pedagogicos? Descreva
como foi essa participacao.

11. Quais aspectos/assuntos/temas vocé sugeriria para serem abordados numa proposta de
formagdo continuada a ser ofertada nos Encontros Pedagdgicos?

12. Vocé tem alguma sugestdo de organizacdo dos Encontros Pedagogicos?

13.Na sua formagao inicial, vocé estudou sobre a Educagdo Profissional e Tecnologica e/ou
o Ensino Médio Integrado?

14. Vocé ja participou de agdes de formagao continuada em sua carreira docente no IFPE?

Se sim, qual/is?

abrwn -~

o
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APENDICE C — Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

INSTITUTO FEDERAL DE EDUCACAOQO, CIENCIA E TECNOLOGIA DE PERNAMBUCO — CAMPUS
OLINDA
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO PROFISSIONAL E TECNOLOGICA —
PROFEPT
MESTRADO PROFISSIONAL EM EDUCACAO PROFISSIONAL E TECNOLOGICA

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - COLETA DE DADOS

Convidamos o (a) Sr. (a) para participar da pesquisa “Formagao Continuada nos Institutos Federais: os
Encontros Pedagogicos e suas contribuicdes didatico-pedagogicas para a pratica docente no Ensino Médio
Integrado nas percepgdes de professores/as do IFPE — Campus Garanhuns”, que esta sob a responsabilidade do (a)
pesquisador (a) Leticia da Mota Monteiro, residente no endere¢o: Rua Doutor Tomé Cavalcanti, n® 230, Bairro
Santo  Antonio, Garanhuns -PE, CEP: 55293-440; telefone: (81) 98127-0058, e-mail:
leticia.motamonteiro@gmail.com, sendo possiveis inclusive ligacdes a cobrar sob orientacdo da professora
Andreza Maria de Lima; telefone: (81) 98818-9844; e-mail: andreza.lima@pesqueira.ifpe.edu.br.

Todas as suas duvidas podem ser esclarecidas com o responsavel por esta pesquisa. Apenas quando todos
os esclarecimentos forem dados e vocé concorde em participar desse estudo, pedimos que assinale a opgdo de
“Aceito participar da pesquisa” no final desse termo.

O (a) senhor (a) estara livre para decidir participar ou recusar-se. Caso néo aceite participar, ndo havera
nenhum problema, desistir ¢ um direito seu, bem como sera possivel retirar o consentimento em qualquer fase da
pesquisa, também sem nenhuma penalidade.

INFORMACOES SOBRE A PESQUISA:

Descricdo da pesquisa e esclarecimento da participacdo: A pesquisa tem como objetivo geral analisar
os Encontros Pedagogicos e suas contribuigdes didatico-pedagdgicas para a pratica docente no Ensino Médio
Integrado (EMI) na percep¢do de docentes do IFPE — Campus Garanhuns. A pesquisa ¢ de natureza
qualitativa e ocorrerd em duas etapas. Na primeira, utilizaremos a Técnica de Associagdo Livre de Palavras
(TALP), que trata-se de uma técnica projetiva, que induz a expressdo de palavras, representagdes, percepgoes
sobre determinado objeto mediante a apresentagdo de um estimulo, que pode ser verbal ou ndo-verbal. Na
segunda etapa, utilizaremos a entrevista semiestruturada com docentes que participaram da primeira a partir
de um roteiro com perguntas relativas ao objeto de pesquisa. Destacamos que as entrevistas serdo gravadas,
apos o consentimento dos participantes, e transcritas. Prevemos que as entrevistas durardo cerca de trinta
minutos.

RISCOS: Quanto aos riscos e desconfortos, € possivel que ocorra algum constrangimento, cansaco ou inibi¢do durante o
processo de coleta de informagdes. Caso vocé venha a sentir constrangimento ou desconforto, pedimos que comunique a
pesquisadora, para que possamos interromper, remarcar ou suspender a participacao.

BENEFICIOS diretos/indiretos para os participantes: A pesquisa ndo apresenta beneficios financeiros aos
participantes. Esperamos que a pesquisa traga contribui¢des para a melhoria da qualidade da educagdo e o
aperfeigoamento das a¢des de formagéo continuada e dos Encontros Pedagogicos.

Esclarecemos que os participantes dessa pesquisa tém plena liberdade de se recusar a participar do estudo
e que esta decisdo ndo acarretard penalizagdo por parte dos pesquisadores. Todas as informagdes desta pesquisa
serdo confidenciais e serdo divulgadas apenas em eventos ou publicagdes cientificas, ndo havendo identificagdo
dos participantes, a ndo ser entre os responsaveis pelo estudo, sendo assegurado o sigilo sobre a sua participagao.
Os participantes poderdo solicitar acesso aos resultados. Os dados coletados nesta pesquisa (dados de perfil dos
participantes, dados da técnica de associag@o livre de palavras e registros das entrevistas), ficardo armazenados em
pastas de arquivo e no computador pessoal da pesquisadora, sob a responsabilidade da pesquisadora, no enderego
acima informado, pelo periodo de minimo 5 anos apos o término da pesquisa.

Nada lhe serd pago e nem sera cobrado para participar desta pesquisa, pois a aceitacdo ¢ voluntaria, mas
fica também garantida a indenizagdo em casos de danos, comprovadamente decorrentes da participacdo na
pesquisa, conforme decisdo judicial ou extrajudicial. Se houver necessidade, as despesas para a sua participago
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serdo assumidas pelos pesquisadores (ressarcimento de transporte ¢ alimentagdo).

Em caso de duvidas relacionadas aos aspectos éticos deste estudo, o (a) senhor (a) podera consultar o
Comité de Etica em Pesquisa Envolvendo Seres Humanos do UniFAFIRE no enderego: Avenida Conde da Vista n
921- Boa Vista- Cidade Recife-PE, CEP: 50060-002, Tel.: (81) 2122.3504 — Whatsapp (81) 99150-0775 - e-
mail: comitedeetica@fafire.br.

(Assinatura do Pesquisador)

CONSENTIMENTO DA PARTICIPACAO DA PESSOA COMO PARTICIPANTE

Eu, , CPF , abaixo assinado, apoés a leitura (ou
a escuta da leitura) deste documento e de ter tido a oportunidade de conversar e ter esclarecido as minhas davidas
com o pesquisador responsavel, concordo em participar do estudo “Formagdo Continuada nos Institutos Federais:
os Encontros Pedagdgicos e suas contribui¢des didatico-pedagogicas para a pratica docente no Ensino Médio
Integrado nas percepg¢des de professores/as do IFPE — Campus Garanhuns”, como participante. Fui devidamente
informado (a) e esclarecido (a) pelo(a) pesquisador (a) sobre a pesquisa, os procedimentos nela envolvidos, assim
como o0s possiveis riscos e beneficios decorrentes de minha participagdo. Foi-me garantido que posso retirar o meu
consentimento a qualquer momento, sem que isto leve a qualquer penalidade ou interrup¢do de meu
acompanhamento/assisténcia/tratamento).

Tendo em vista os itens acima apresentados, eu, de forma livre e esclarecida, manifesto meu consentimento para
participar da pesquisa.

() Aceito Participar da pesquisa

() Naéo aceito participar da pesquisa
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APENDICE D - Palavras evocadas pelos/as participantes na TALP

PALAVRA QUANTIDADE PALAVRA QUANTIDADE | PALAVRA | QUANTIDADE
Planejamento 10 Perda de tempo 3 rzslri?ifge 1
Reencontro 8 Desmotivagao 3 Experiéncias 1
Palestras 7 Nao ¢ agregador 2 Reflexdo 1
Formacgéao 7 Ineficacia 2 Oficinas 1
Trabalho 5 Compartilhamento 2 Recomeco 1
Atualizagdo 5 Importante 2 Interessante 1
Socializacdo 5 pgcrlzgo(');iils 2 Referéncia 1
Aprendizado 5 i%ﬁiit 2 Qualificagdo 1
Pouco objetivos 5 Inicio 2 Renovagdo 1
Mondtonos 5 Troca 2 Projeto 1
Fim das férias 4 Mtsica 2 Curriculo 1
Retorno as aulas 4 Ineficiéncia 2 Ansiedade 1
Cansacgo 4 Impaciéncia 2 tel(r:lr(l)gli')gjg(?zis 1
Tédio 3 T;r;?fo?;e 2 Motivagao 1
Sono 3 Pouco produtivos 2 Professores 1
Conversa 3 Orientagao 2 Complexo 1
Pratica pedagogica 3 Conhecimento 2 Conlflito 1
Obrigacao 3 Demora 2 Educagao 1
Desatualizados 3 Aperfeicoamento 2 Tfé;g;;l;;e 1
Repetitivos 3 Irritagdo 1 Comunica¢do 1
Capacitagdo 3 Preparagao 1 Polémicas 1

Desdobramentos Poucos encontros . ~

institucionais 3 anuais ! Discussao !
Debate 3 Amizades 1 Problemas 1
Integragdo 3 Plano de aula 1 Discussdo 1
Alinhamento 3 Pesquisa | Esu:;iii?)s de 1
Inutilidade 3 Tristeza 1 Ambientagdo 1

Fonte: A autora (2025).
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APENDICE E - Palavras evocadas como mais importantes pelos/as participantes na

TALP

PALAVRA QUANTIDADE
Planejamento alinhado 7
Improdutivo 4
Fim das férias 2
Formagao continuada 2
Obrigagdo importante 2
Capacitagdo 2
Questdo pedagogica 2
Atuagdo pratica 2
Compartilhamento de informagdes 2
Debate 2
Cansativo 2
Inutil 2
Atualizagdo 1
Palestra 1
Aprendizado 1
Reencontro 1
Superficial 1
Desinteressante 1

Fonte: A autora (2025).
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APENDICE F — Quadro para a construgiio das categorias tematicas que emergiram das

entrevistas semiestruturadas

Categoria: Os Encontros Pedagogicos contribuem para o aprimoramento de metodologias

e ferramentas didaticas

Participante

Unidade de
registro

Unidade de contexto

Categoria

P30TEC

Metodologias
de ensino

As atualiza¢Ges também das metodologias de ensino. Hoje
vocé tem... vocé ta com a tecnologia ali, a flor da pele, né?
T4 o tempo todo... E muitas vezes o professor ndo consegue
ter tempo, né, pra sentar e estudar um determinado
aplicativo, um determinado programa pra inserir nas aulas,
sabe? Entdo, essas novidades elas ajudam bastante, né?
Essas atualizac¢Oes sdo importantes, né, faz com que a gente
também nao fique parado no tempo, né?

P20FG

Inovacodes
didaticas e
ferramentas

Eu sei que cada um tem sua didatica, mas cada dia que passa
¢ uma novidade a mais no mundo. Ha dois anos foi a
pandemia, que a gente mudou completamente o jeito de dar
aula, foi tudo com telinha. Agora ja chegou a inteligéncia
artificial, e fica mais facil pra os meninos, mas como a gente
incentiva pra que, além de saber utilizar essa inteligéncia
artificial, ele ndo deixe mesmo de criar com a sua
inteligéncia, do seu ponto de vista. [...] Entdo, como no
mundo cada dia mais ¢ uma novidade, sempre tem algo
novo que ta chegando na educacdo e algo que ta, querendo
ou ndo, sendo esquecido, que ta saindo. Entdo, eu ndo posso
ficar s6 com o que eu aprendi na minha época de faculdade,
la ndo tinha inteligéncia artificial, n3o tinha tanta tela, eu
ndo posso ficar s6 com: ficha, calcula, resolve, entrega, eu
tenho que inovar, e o Encontro Pedagdgico me ajuda quando
traz essa parte de inovacdes didaticas e ferramentas pra
usar na sala de aula.

contribuem para
0 aprimoramento

POIFG

Questdes
didaticas /
Ferramentas

Entdo, nos encontros pedagodgicos a gente assiste a varias
exposigdes sobre questdes didaticas, ferramentas que
podem ser usadas em sala. Acho que atividades que
abordem didatica, como gamificacdo sdo interessantes.
Lembro que na pandemia a gente teve alguns cursos € um
deles falava sobre microaprendizagem, e esses cursos sendo
convertidos em palestras pra que a gente possa ter pelo
menos um direcionamento de como trabalhar melhor na sala
de aula, como tornar as nossas aulas mais dindmicas,
facilitar a aprendizagem dos alunos, ¢ bom quando tem.
Ferramentas, eu acho, também, pra organizag¢do, sdo muito
uteis quando sdo trabalhadas nos encontros pedagogicos.

de metologias e

P27FG

Estratégias e

metodologias

/ Ferramentas
metodoldgicas

[...] entdo, as formacgdes mais relativas a didatica e a
pedagogia sdo importantes porque ajudam os professores
nas condugdes da sala de aula. A gente percebe que alguns
professores, eles, eles tém uma maior dificuldade em, em
adequar os seus conteudos pra realidade do integrado.
Entdo, essas formacdes mais didaticas fazem com que a
gente possa pensar e aplicar estratégias e metodologias que
aproximem nossa pratica do dia a dia praquele ser que ta ali
do outro lado, nessa relagdo de ensino e aprendizagem.
Entdo, no Encontro podemos aprender a adequar nossa
forma de ensinar, nossa didatica, o uso de, de ferramentas

Os Encontros
Pedagogicos

ferramentas
didaticas
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metodoldgicas pra o ensino, de materiais didaticos e tudo
mais. Acho que ¢ isso, a gente precisa ter um, um cardapio
de, de opgdes, de alternativas, de como tratar, trabalhar o
nosso contetdo.

P27FG

Ferramentas

“[...] o uso de ferramentas, ¢, tecnolodgicas, sabe, pra sala
de aula, ¢ uma temadtica que tem que t4 sempre recorrente,
que sempre a gente tem novas ferramentas... novas
metodologias e eu acho que isso ¢ importante ta sempre se
discutindo, como ensinar tais temas pro integrado, formas
de atuar, sala de aula invertida, metodologias ativas, enfim,
esses nomes que ddo pra essas coisas. Mas acho que isso ai
tem que ser sempre, tem que ta sempre, em todo o encontro
pedagogico.”

P23TEC

Ferramentas
de inovagédo /
Metodologias

Eu vejo que hoje a gente td com as tecnologias avangando
muito, né, entdo entendo eu que tudo aquilo que seja
ferramentas de inovacdo, tecnologia, que possa ser
utilizado pra o aprimoramento do trabalho do professor e
dentro do processo de sala de aula, no meu entedimento eu
acho importante t4 na grade de programagéo.
E ai sdo tecnologias pra se utilizar, por exemplo, inteligéncia
artificial, né, chatGPT, por exemplo, ou que se utilize de
slides, videos, né, com determinadas metodologias que
ajude o professor a melhorar a sua didatica, né.

PIIFG

Formagoes
didaticas

Apesar de nao ser licenciado e nio ter tido essa formagao
mais pedagogica [...] eu consegui essa formagdo pedagogica
na pratica, formacdo pedagogica, entre aspas, claro. A
minha ideia, meu conhecimento, pouquissimo, pedagdgico,
que eu tenho hoje, foi muito nessa ideia de curiosidade [...]
participando das reunides, das formagdes continuadas, mas
nessa ansia, assim mesmo, de curiosidade. Os Encontros
acabam... a parte de formacées didaticas, pedagogicas, elas
contribuem bastante pra minha pratica docente.

Fonte: A autora (2025).

Categoria: Os Encontros Pedagogicos contribuem para a inclusiao de estudantes

Participante

Unidade de
registro

Unidade de contexto

Categoria

P23TEC

Racismo

Quando os Encontros Pedagdgicos abordam a questo de
como nosso discurso no dia a dia pode ser racista, né, ndo
por uma intengdo de ser racista, mas dentro de uma
cultura que se instalou na sociedade e falando da
importancia, da inclusdo, né, dos negros, né, na
sociedade, no processo educativo, ¢ algo que realmente
me marca muito. Lembro de uma palestra de uma
professora negra, a forma dela ter abordado os assuntos
me marcou, que me fez refletir muito sobre aspectos, né,
comportamentos em sala, tal, cuidados, pra que a gente
evite expressdes que tenham nas suas entrelinhas
restigios, né, de racismo. E faz com que a gente passe a
fomentar esse tipo de comportamento inclusivo em sala
de aula, com os estudantes, para estimular neles esse tipo
de entendimento.

P21FG

Racismo

Teve um encontro pedagodgico que teve uma tematica
dessa ai, que discutiu questdes de racismo ¢ etc, né? Eu

Os Encontros
Pedagogicos
contribuem para
a inclusao de
estudantes
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acho interessante, até porque a gente se depara em
algumas situagdes em sala de aula, que vocés que sdo
mais jovens ai, mais tranquilo, ja estudaram isso ai em
sala de aula, mas eu, particularmente, sou zerado,
inclusive alguns termos que as vezes a gente usa, ¢ pode,
de repente, ta desagradando alguém, machucando. Entdo,
ter essas agdes que estimulem esse aprendizado ¢ 6timo,
melhora a acdo em sala de aula. Meu filho, ele até, de vez
em quando, ta me corrigindo, inclusive, comportamentos,
falas, que, mesmo sem perceber, estimula o preconceito e
ndo pode, a gente tem que ta se corrigindo sempre pra ser
exemplo pros alunos e estimular também isso neles.
Sempre tem que ter essa questdo nos encontros, pra que
isso fique sempre na nossa mente.

PIIFG

Incluséo

O nosso Instituto Federal, na verdade a Rede, né? Ele tem
essa dimensdo de acolhimento, de inclusfo, ¢ a gente ta
vivenciando isso no Campus Garanhuns muito mais
agora. NOs ja tivemos estudantes cegos, nos ja tivemos
estudantes surdos, s6 que agora, né, ainda também com a
presenca de estudantes cegos, surdos, nos temos o
acompanhamento profissional que a gente desejava antes,
que a gente ndo tinha. E toda essa experiéncia, né? Nossa
professora de AEE, nossos Intérpretes em Libras, nosso
Brailista, eles sdo levados pra esse momento do encontro
pedagogico e os professores tém um acesso maior a essas
informagoes, a esses relatos de experiéncias, a essa
formagdo. Entdo, assim, é imprescindivel pra que, de
fato, as questdes possam se desenvolver da melhor forma
possivel no Ensino Médio Integrado, pra que possa
contribuir dentro de um processo 6timo de ensino-
aprendizagem pra esses estudantes.

POSFG

Alunos com
diagnosticos

Ent3o, nesse, nessa pauta tematica, que foi sobre a
referenciacdo desses alunos com diagnésticos, né, com
diversos diagnosticos, com TDAH, com autismo. Entdo,
nesse momento, nesse aspecto, como a gente vem
recebendo muitos estudantes, com uma demanda muito
grande de diagnosticos muito diversos, foi muito
elucidativa. Foi muito, foi muito positivo o que, o que a
coordenadora trouxe, né? Mas, infelizmente, foi a menor
pauta de todas.

P23TEC

Incluséo

Eu trago que pra mim, dentro dessa minha experiéncia
como professor, ¢ o maior desafio que eu posso dizer que
vivi como professor, sdo os processos de inclusdo quando
a gente tem um aluno com deficiéncia. Eu ja tive turmas
com aluno cego, t6 com uma segunda turma agora com
outro aluno também cego, alunos surdos, alunos com
altissimo grau de TDAH, também com autismo. Entdo
sdo processos que exigem da gente uma atencdo, né,
desse aluno, porque... é desafiante, no meu entendimento,
porque vocé tem que tocar e liderar uma disciplina pra
uma turma, né, de tipicos, vamos dizer assim, que tém
uma linha de aprendizagem, né, e vocé tem que fazer a
inclusdo desse pessoal, mas que muitas vezes, e a grande
maioria das vezes, eles ndo conseguem acompanhar nessa
linha de aprendizagem que a gente trabalha com os
tipicos. Entdo, ¢ algo que traz esse desafio de como lidar
com esse processo. E sempre a capacitacdo, né, a semana
pedagogica, ela sempre traz questdes que vai trazendo a
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gente a reflexdo, né, de como a gente pode melhorar a
nossa pratica, de determinadas abordagens, determinadas
formas que nos ajudam a superar eventuais barreiras que
existam, né, e conseguir fazer com que aquele estudante
evolua, né, profissionalmente enquanto sua formagdo... E
nessa linha.

PIIFG

Pessoas com
necessidades
especificas

Entdo, toda vez que nos temos formagdo nessa area em si,
pra mim, especificamente, ¢ muito mais enriquecedor.
Quando eu dava aula na rede particular, a gente tinha
acompanhamentos de pessoas com necessidades
especificas, mas era muito assim, muito restrito as
professoras ou professores da area em si, a gente meio
que tinha um papel de coadjuvante. E hoje, no IFPE, néo,
a gente tem o papel principal junto com as pessoas que
trabalham diretamente com os estudantes, que sdo as
professores de AEE, sdo os brailistas, sdo as intérpretes de
LIBRAS. Entdo, a gente precisa desse apoio geral pra que
a gente possa também contribuir da melhor forma
possivel como um papel de protagonista. Entdo assim, pra
mim, o que mais contribui dentro dos encontros
pedagogicos sdo essas novas experiéncias, esses relatos
de experiéncias, sobretudo das pessoas com necessidades
especificas.

P26TEC

AEE / TDAH

O encontro passado teve a apresentagdo da AEE, que foi
muito boa, foi a melhor dos ultimos anos, que ela foi
trazer pra gente, justamente, a questdo do que ¢ o TDAH,
do que ¢ o autismo, como isso pode interferir, a
importancia de um plano de trabalho especifico pra esses
alunos... Pronto, eu acho que foi a parte do encontro que
foi mais valida, digamos assim, que mais contribuiu pro
fazer de sala de aula.

PO1FG

Deficiéncias /
Transtornos

Essas palestras que falam sobre deficiéncias,
transtornos, acabam ajudando muito, porque a gente ta
na sala de aula com alunos que precisam de uma atengéo
especial e muitas vezes a gente ndo sabe como lidar.
Entdo, geralmente, coisas nesse sentido tém sido bem
uteis, eles ddo um direcionamento, como é o caso de
portadores de necessidades especificas. E que todas as
vezes que apareceu alguma palestra sobre isso, acho que
foi esclarecedor, mas a gente sempre ta em duvida sobre
como lidar, como trabalhar da melhor forma, entdo
sempre contribui.

PO6FG

Aluno cego /
Aluno surdo /
Diferentes tipos
de suporte

[...] a gente as vezes chega numa sala e a gente vai ter
aluno cego, vai ter aluno surdo ¢ a gente ndo tem
formagéo pra isso, né? E a gente meio que se adequa ao
negocio. Entdo, se a instituicdo, que tem por obrigagdo
inclusive receber isso, ela deve também ter o cuidado de
introduzir isso ao professor, né? Com alguns casos que a
gente possa tentar replicar, ndo precisa ser igual, né? Mas
coisas que vocé possa entender os diferentes tipos de
suporte que vocé tem da instituigdo. Entdo, o encontro
pedagogico trazer isso pra gente ja deixa a gente um
pouco mais preparado pro longo do ano.

P30TEC

Estudantes com
algum tipo de
necessidade
especial

O encontro pedagdgico tem que trazer essas atualizagdes.
E importante a gente ta sabendo lidar, sabendo o que pode
fazer, né? Quais as opg¢des em termos pedagogicos, né, de
atividades da aula. Essas palestras trazem um aparato
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geral sobre os estudantes com algum tipo de
necessidade especial, sabe? Como a gente deve proceder
com estudantes que tenham TDAH, como a gente deve
proceder com estudantes que tenham, né, que estejam ali
no espectro autista, enfim, né, com algum tipo de
deficiéncia. Entdo ¢ bem bacana, assim, eu gostei, que
isso abre caminhos, sabe? Assim, vocé sabe alguma
coisa, mas quando vocé tem uma profissional que vem e
apresenta isso num momento e vai dialogando, vocg,
poxa, né, comega a enxergar de outra maneira, né? Como
deve ser suas aulas, a aten¢do que vocé deve dar, o
cuidado, enfim, eu acho interessante. Isso ¢ legal. Acho
que isso contribui pra pratica em sala, né?

P26TEC

Autismo

[...] eu ndo sabia que, dependendo do grau de autismo,
ele pode ter um gatilho que pode tornar aquele jovem
violento e agressivo. Pode ser uma besteira, mas vocé faz
uma coisa que para ele ¢ um gatilho. Entdo, assim, a
gente, como docente, precisa saber quais sdo os gatilhos
daqueles alunos especificamente, né? Entdo, eu acho que
¢ no encontro pedagogico que ¢ mostrado isso pra gente,
né, quando a gente discute esses assuntos, ¢ no decorrer
do ano vai se ampliando esse conhecimento de cada
estudante.

PO4TEC

Caracteristicas
das pessoas
neurodivergentes

Ja tivemos algumas palestras dessa questdo nos
Encontros, mas essa que lembro agora foi a mais
interessante pra mim porque ela falou sobre as
caracteristicas das pessoas, ndo sei se se chama assim,
mas acho que sdo as neurodivergentes. Ela contou a
historia de uma estudante autista, que, é, o gatilho dela era
musica, a professora ndo sabia. Ai a professora cantou
uma musica, achou que tava acalmando a menina e nao
tava, quando terminou, a menina foi 14, quietinha 14 pra
frente e a situagdo piorou... Entdo, ter palestra que
discuta isso sempre contribui pra que a gente possa
identificar certas situagdes e possa saber como agir.

PO6FG

Inclusdes de
alunos de
diferentes

deficiéncias

Trazer situagdes como a gente tem agora, né, dessa parte
de inclusdes de alunos de diferentes deficiéncias tem
sido importante pra que a gente saiba cada vez mais disso.
Mas, pra melhorar seria bom trazer experiéncias, coisas
que tém funcionado com certos tipo de laudo, coisas que
funcionam com outro, e nisso a gente vai aplicando mais
no nosso dia a dia, né? Ou talvez com algumas oficinas, a
gente testar e ver se funciona na nossa disciplina, porque
as vezes ndo funciona. Incluir essa parte mais pratica cada
vez mais nos Encontros Pedagdgicos vai melhorar mais a
acdo do professor.

Fonte: A autora (2025).

Categoria: Os Encontros Pedagogicos contribuem para o planejamento letivo

Participante Umd?de de Unidade de contexto Categoria
registro
. Ele da basicamente, tipo um norte, umas boas-vindas no
POATEC Direcionament |., . d 3 e direci
o inicio do semestre. E [...] ¢ tipo um direcionamento pro| (g Encontros
ano. Pedagogicos
P30TEC Plancjamento |[...] Eu acho que pra gestdo, a gestio de ensino, a parte de | contribuem para
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ensino que seria mais o foco, ¢ também um momento de
atualizacdo, de trazer um planejamento pra o ano, eu vejo
dessa forma. [...] E importante que a gente saiba, ajuda no
planejamento do ano, das atividades letivas.

PO6FG

Planejamento
de aula

Eu sinto, eu sinto isso, porque, pra mim, o encontro
pedagogico €, assim, uma coisa mais pra vocé definir
estratégias, né? A gente pode pensar algumas agdes, com
base no que foi dito 14, que a gente quer realizar, pra ser
uma coisa propriamente do professor, né? De pensar
estratégias, planejamento de aula, essas coisas. No IF
vocé tem mais um pouco de liberdade, né, como cada um
vai fazer suas avaliagdes e seus planejamentos e ¢
importante ter esses momentos conjuntos, claro que

sempre precisa melhorar, mas € importante que tenha.

P20FG

Plano

Eu ia falar agorinha, ele serve pra gente pensar nos alunos,
o foco ¢ o crescimento dos alunos, o que a gente vai fazer
pra eles crescerem, certo? Entdo, eu acredito que no
encontro pedagogico a gente busca uma solugdo, um
plano pra cada uma das turmas, porque ndo tem como ser
diferente. Meio ambiente, por exemplo, principalmente os
da tarde, tém a fama e o historico de quando chega no
campus, nos primeiros anos, chega com a bagagem fraca
em matematica. Entdo a gente ja, inclusive eu, como
professor de matematica, ja no Encontro Pedagogico, nos
nossos planejamentos, tem que pensar em uma solugéo pra
esses primeiros anos de meio ambiente, principalmente.

P27FG

Planejamento
dos professores

Me recordo agora que uma das fungdes € a questdo do, do
proprio planejamento dos professores a partir das
informagdes que sdo passadas no encontro pedagdgico
voltadas pra o ensino médio integrado. E, eu me lembro,
pras minhas aulas especificas em matematica, eu gosto do
momento quando a gente se junta por area, né. Entdo da
pra se fazer um planejamento... a possibilidade de vocé
fazer o planejamento dialogando com professores de, de
fisica, de quimica, pra gente tentar alinhar os nossos
conteidos na matematica com possiveis conteudos da
fisica e da quimica também, entdo ¢ um momento bacana
al que serve pra ajudar esse planejamento enquanto
professor.

P21FG

Planejamentos

Em relagdo a parte das coordenagdes o que acontece € o
seguinte: ele divide os grupos por area tematicas e a gente
faz os nossos planejamentos. A ideia ¢ planejar a
disciplina em conjunto. Planejar a area, pra que,
principalmente, no caso de matematica, que somos em
seis, né, pra que ndo tenha disparidade, né? Vamos supor,
né, como j& aconteceu algumas outras vezes: a gente inicia
com uma turma e ai, por algum motivo, a gente acaba
tendo que mudar de turma no decorrer do processo, no
meio do ano. Entdo, pra que a gente tente trabalhar assim,
uma coisa meio que em conjunto, né? Pra que ndo haja
disparidade.

PO4TEC

Planejamento
pro ano

No final do encontro pedagdgico, todas as coordenagoes,
individualmente, se retinem ¢ ai a gente faz, basicamente,
um planejamento pro, pro ano, né? Tipo, os professores
de eletro se reunem, ai falam de alguns pontos que
precisam ser melhorados, alguns pontos de atengdo, e ai
nisso a gente consegue falar um pouquinho sobre o ensino

o planejamento
letivo
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técnico médio integrado. (P04)

PI10TEC

Planejar

“[...] a criag@o de pequenos grupos pra resolver certas
questdes... A gente tem, por exemplo, um evento muito
importante que ocorre, que ¢ a SNCT, ai poderia no
encontro ja criar um pequeno grupo, pra planejar ¢ ja
delegar tarefas.”

Fonte: A autora (2025).
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APRESENTACAO

Este livro digital apresenta uma proposta de Jornada Formativa sobre o Ensino Médio
Integrado (EMI)' nos Institutos Federais (IFs) destinada aos/as professores do Instituto Federal
de Educagdo, Ciéncia e Tecnologia de Pernambuco (IFPE) — Campus Garanhuns. Constitui-se
como o Produto Educacional vinculado a dissertacao intitulada “Formacao Continuada nos
Institutos Federais: os Encontros Pedagogicos e suas contribuigdes didatico-pedagdgicas para a
pratica docente no Ensino Médio Integrado na percepg¢do de professores/as do IFPE — Campus
Garanhuns”, desenvolvida no ambito do Programa de P6s-Graduagdo em Educagdo Profissional
e Tecnolodgica (ProfEPT) e vinculada a linha de pesquisa Praticas Educativas em Educacao
Profissional e Tecnologica e ao macroprojeto Praticas Educativas no Curriculo Integrado.

O desenvolvimento de um Produto Educacional atende a exigéncia da Coordenacao de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES) para os programas profissionais de
Pos-Graduagdo. Os Produtos Educacionais, conforme o Documento da Area de Ensino da
CAPES (Brasil, 2019a), sdo os resultados tangiveis de uma pesquisa e voltados a responder uma
pergunta, resolver um problema ou atender uma necessidade que derive da pratica profissional.

Dentre as tipologias de Produtos Educacionais aceitas pela area de Ensino da CAPES?, o
Produto Educacional desenvolvido enquadra-se como curso de formacao profissional. De
acordo com o Relatério do Grupo de Trabalho Producao Tecnologica da CAPES (Brasil, 2019b,
p- 19), o curso de formacao profissional pode ser “[...] Atividade docente de capacitacdo, em
diferentes niveis realizada; Atividade de capacitagdo criada, em diferentes niveis; Atividade de
capacitacdo organizada, em diferentes niveis [...]”. O Produto Educacional desenvolvido, por
ser uma proposta de formagao continuada, enquadra-se na categoria “atividade de capacitagao
criada, em diferentes niveis”, acima referenciada.

De acordo com Rizzatti et al. (2020), a valida¢ao dos Produtos Educacionais é realizada
por meio da identificacdo de “[...] evidéncias que permitam avaliar a adequacdo e a

interpretagdo de resultados desse (produto/processo) a partir de critérios previamente

"0 EMI surgiu enquanto possibilidade por meio do Decreto n°® 5.154/2004 (Brasil, 2004), o qual determinou que
a Educagio Profissional e Tecnologica pudesse ser ofertada integrada ao Ensino Médio, por meio de um tunico
curriculo. Esta oferta havia sido impedida anteriormente na reforma do Ensino Médio promovida pelo Decreto n°
2.208/97 (Brasil, 1997).

2 De acordo com Rizzatti ef al. (2020), sdo dez tipologias de Produtos Educacionais aceitas pela 4rea de Ensino da
CAPES: (1) material didatico/instrucional; (2) curso de formagdo profissional; (3) tecnologia social; (4)
software/aplicativo; (5) eventos organizados; (6) relatorio técnico; (7) acervo; (8) produto de comunicagio; (9)
manual/protocolo; ¢ (10) carta/mapa ou similar.



estabelecidos.” (Rizzatti et al., 2020, p. 6). Segundo os autores, a aplicacio do Produto
Educacional ndo € uma etapa obrigatéria nos cursos de Mestrado Profissional.

O processo de validagao do Produto Educacional deve ser realizado em duas instancias,
sendo a primeira pelos/as participantes, por meio de instrumentos qualitativos ou quantitativos,
e a segunda pela banca de defesa da dissertagao. Desse modo, este Produto Educacional, em
formato de livro digital, foi validado, em primeira instancia, pelos/as participantes da pesquisa,
que puderam avaliar e contribuir com a proposta. Posteriormente, apds refinamento e
finalizagdo da proposta, o Produto foi validado, em segunda instancia, pela banca de defesa da
dissertacao.

Este livro digital, ao apresentar uma proposta de jornada formativa fundamentada em
pressupostos tedrico-metodoldgicos alinhados aos fundamentos do EMI nos IFs, pretende
fortalecer o compromisso com a qualidade do trabalho docente no EMI. Além disso, o Produto
Educacional desenvolvido pode favorecer impactos significativos também entre os/as demais
servidores/as dos IFs. Ao propor reflexdes teorico-praticas sobre o EMI nos IFs, esta proposta
busca favorecer a compreensao dos fundamentos e finalidades dessa politica educacional,
incentivando a ressignificacdo das praticas pedagogicas e o fortalecimento da concepgao de
formagao integral dos/as estudantes, bem como do Projeto Politico-Pedagogico dos IFs.

Este Produto Educacional repercute para além da dimensao individual da formagao,
configurando-se como uma estratégia potencial de politica institucional voltada a qualificagdo
do EMI e a consolidagdo de uma educagdo publica, integral e socialmente referenciada.
Esperamos, portanto, que o Produto contribua para fomentar reflexdes e promover a formacao
coletiva dos/as professores/as e dos/as servidores/as dos IFs, constituindo-se como instrumento

de transformacao e interven¢ao no contexto educacional em que se insere.



1 INTRODUCAO

Este livro digital apresenta uma proposta de jornada formativa elaborada a partir dos
resultados da nossa pesquisa de Mestrado Profissional em Educagdo Profissional e Tecnoldgica,
em que analisamos a percepg¢do de docentes que atuam no EMI do IFPE - Campus Garanhuns
acerca dos Encontros Pedagogicos. Esses Encontros sdo eventos realizados nos diversos campi
do IFPE, embora ndo haja registro, nos documentos institucionais, desses Encontros enquanto
eventos e/ou a¢do pedagogico-administrativa’.

No entanto, conforme as programagdes dos Encontros Pedagogicos do Campus
Garanhuns, do periodo entre 2017 e 2025% estes sdo eventos institucionais em que ha a
discussdo de aspectos administrativos’, bem como de formagio continuada dos/as docentes que
atuam na institui¢do, incluindo assuntos relacionados a oferta do EMI e a pratica docente nos
IFs.

Os resultados da pesquisa mostraram que, para os/as docentes participantes, esses
eventos contribuem para a pratica docente quando abordam temas didatico-pedagogicos,
confirmando os achados da pesquisa que realizamos sobre a producdo académica da Pods-
Graduagao brasileira acerca da formag¢ao continuada de professores do EMI dos IFs, no periodo
de 2018 a 2022°. Os resultados desse Estado do Conhecimento mostraram a importincia de as
praticas de formacao continuada estarem vinculadas a pratica docente para contribuirem com o0s
processos de ensino e aprendizagem no ambito dos IFs.

No entanto, os/as professores/as participantes da pesquisa relataram sobre a dificuldade
que possuem com relacdo a integragdo das disciplinas, visando a formagdo integral dos/as

estudantes. Além disso, percebemos, em seus depoimentos, dois silenciamentos no que diz

® Diante da existéncia desses eventos, questionamos o IFPE, por meio da Plataforma Fala-BR, acerca dos
documentos normativos institucionais que regulamentam a ocorréncia dos Encontros Pedagdgicos nos campi da
Instituicdo e, em resposta, foi indicado que é a Organizagdo Académica, aprovada pela Resolugdo CONSUP n°
22/2014 ¢ alterada pelas Resolugdes CONSUP n° 63/2014, n°® 46/2015, n°® 56/2015, n° 15/2016, o documento
norteador desses eventos. Porém, este documento ndo menciona nenhuma agéo especifica de formagao continuada
para docentes ou a existéncia desse espaco.

* Consultamos, por e-mail, a Diretoria de Ensino do Campus Garanhuns sobre a programagdo dos Encontros
Pedagogicos desde sua existéncia, a partir de 2010, mas recebemos as programagdes e convites pros Encontros
Pedagogicos apenas do periodo entre 2017 e 2025.

° Algumas agdes administrativas que sdo realizadas nos Encontros Pedagogicos do Campus Garanhuns so: o
planejamento de eventos, atuacdo dos setores de pesquisa e extensdo e de politicas inclusivas, informes sobre
aspectos financeiros e orcamentarios para o ano letivo que esta iniciando.

® Os resultados desta pesquisa foram publicados no artigo intitulado “Formacdo continuada de docentes nos
Institutos Federais: a produgdo cientifica da Po6s-Graduagdo brasileira (2018-2022)”, disponivel em:
https://periodicos.uninove.br/dialogia/article/view/26214.



respeito as contribuicdes dos Encontros Pedagdgicos: o primeiro relacionado aos
conhecimentos que fundam as bases conceituais do EMI nos IFs, e o segundo relacionado a
acoes que contribuam e estimulam a integragao disciplinar por meio de um curriculo integrado.

O EMI representa o projeto de educacao politécnica, alicercada na Escola Unitaria de
Gramsci, buscando ofertar uma formagao completa, que integre as dimensdes da formacao
técnica e tecnoldgica a formacdo basica, visando a formagdo dos estudantes da classe
trabalhadora e tornando possivel a superagao da dominagao dos trabalhadores numa perspectiva
de emancipagdo. Essa integracdo das dimensdes no EMI € possivel com a implementagdo do
curriculo integrado pelas instituigdes de ensino e seus professores, por meio da “[...] sintese
entre trabalho, ciéncia, cultura e tecnologia.” (Ramos, 2021, p. 65).

A formacao de professores para atuagao na EPT e no EMI ¢ deficitaria em nosso pais,
marcada por agdes emergenciais e provisorias. A atuacao docente no EMI pressupde formagdes
bastante variadas, pois inclui professores licenciados e professores formados em cursos de
bacharelado e tecnologia. Essa constatagdo traz a tona a importancia da formagao continuada,
compreendida como um processo que ocorre no decorrer da atuacao profissional, visando ao
desenvolvimento desses profissionais.

Moura (2014), ao tratar sobre a necessidade de formacao continuada para docentes que
atuam na EPT, reforca que, independente da formagdo inicial, € necessario proporcionar
espacos formativos que integrem esses profissionais aos conhecimentos que poderdo suscitar
melhorias nas praticas docentes buscando articular os professores licenciados as questdes do
mundo do trabalho e os professores das areas técnicas as questdes educacionais e pedagogicas.
Dessa forma, a formagao de professores para a EPT deve ser pautada em trés eixos: formacao
didatico-pedagogica, formacao na area de conhecimentos especificos de cada profissional e
formacdo politica que proporcione a compreensdo das interagdes sociais necessdrias entre
sociedade e 0 mundo do trabalho (Moura, 2015).

Para Moura (2014), a formacao didatico-pedagogica para os professores da EPT deve
contemplar aspectos da area educacional associados aos da area da EPT, tais como: as relagdes
entre a sociedade, a ciéncia, o trabalho, a cultura e a educa¢do; a historia e as politicas da
educacdo brasileira, com destaque para a EPT; o curriculo integrado visando a formacao
integral; estudos sobre a pratica pedagogica na EPT; os processos de avaliagdo da aprendizagem
na EPT; a atuagao docente dentro do mundo do trabalho etc.

Esta proposta formativa estd fundamentada na concepcdo de formagdo continuada
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defendida por Santos (2010), e considerando também as contribui¢des de Kuenzer (2011, 2016)
e Machado (2021), na qual a formagao continuada de professores deve basear-se na relagdo
entre teoria e pratica, na unidade dialética da prdaxis, articulando conhecimentos tedricos e
praticos a conhecimentos sociopoliticos, abordando a completude do processo de constru¢ao do
professor. Essa associacdo visa possibilitar uma pratica pedagogica que contribua para a
transformagdo da realidade social, conforme defendido por Santos (2010). Além disso,
consideramos, como apontado pela autora, que a escola ¢ um espacgo formativo, ou seja, ¢ de
responsabilidade da institui¢do o oferecimento de acdes continuadas de formagao, objetivando o
aperfeicoamento dos processos de ensino e de aprendizagem.

A pratica do professor deve estar em um movimento dialético de construcdo e
(re)analise considerando a teoria, pois a pratica nao existe sem um movimento de construgao
tedrica, assim como a teoria ndo existe sem a atividade pratica (Kuenzer, 2016). E necessario,
entdo, uma soélida formagdo politico-social ¢ um conhecimento amplo da realidade para que
os/as professores/as possam, de maneira critica no trabalho educativo, avaliar suas agodes
praticas, relacionadas com as teorias educacionais e a realidade, para que haja a efetiva
transformagdo da sociedade, conforme apontado pela autora.

Apontamos, portanto, que agdes que busquem ofertar formagdo tedrico-pratica, de
maneira continuada, aos/as professores/as, como esta proposta, podem ser benéficas para a
pratica docente no EMI. A proposta desta Jornada Formativa visa incentivar a formagao
continuada dos/as professores/as do IFPE — Campus Garanhuns, iniciando nos Encontros
Pedagdgicos, primeira atividade laboral do ano letivo, e se estendendo ao longo do ano, num
processo continuo e integrado.

E baseado nessas constatagdes que planejamos esta proposta de formagdo continuada
destinada aos/as docentes do EMI com o objetivo de favorecer reflexdes tedrico-praticas
sobre o EMI nos IFs que contribuam para ressignificar praticas docentes, visando a
formacao integral dos/as estudantes. A proposta ¢ composta de seis agdes formativas, sendo a
primeira ofertada durante o Encontro Pedagodgico e as demais ao longo do ano, numa
periodicidade bimestral.

Pensamos nas temadticas que compdem esta proposta formativa considerando que os
resultados da pesquisa apontaram para o desconhecimento, por parte dos/as professores/as do
EMI do Campus Garanhuns, dos fundamentos do EMI. A compreensao por parte dos/as

professores/as atuantes no EMI desses conhecimentos podera contribuir para o aprimoramento
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das praticas docentes, além de serem aspectos politico-pedagogicos indicados para compor a
formacao continuada de professores do EMI, conforme afirmado por Machado (2011).

Destacamos que esta ¢ uma proposta de agdo formativa destinada aos/as docentes
atuantes no EMI do IFPE — Campus Garanhuns. No entanto, entendemos que também podera
ser implementada em outros campi do IFPE, considerando a semelhanca das realidades entre os
campi da instituicao, assim como por outros [Fs que também ofertem o EMI e realizem eventos
similares aos Encontros Pedagogicos, confirmando o potencial de replicabilidade desta
proposta, que diz respeito ao potencial que o Produto Educacional possui de ser aplicado em
outros contextos por terceiros, segundo Rizzatti et al. (2020).

Esperamos que esta proposta possa contribuir para o fortalecimento dos Encontros
Pedagbgicos enquanto espago formativo para os/as professores/as, assim como incentivar a

realizacdo de agdes de formagao continuada pela instituicdo ao longo do ano.

2 OBJETIVOS

2.1 Objetivo geral

Favorecer reflexdes tedrico-praticas sobre o EMI nos IFs que contribuam para

ressignificar praticas docentes, visando a formagao integral dos/as estudantes.

2.2 Objetivos especificos

o Compreender as bases conceituais do EMI;

e Compreender o conceito de trabalho como principio educativo e sua relagdo com a
educacao;

o Identificar os objetivos e principios dos IFs;

e Identificar os conhecimentos necessarios para atuagdo docente no EMI;

e Compreender o conceito de curriculo integrado e seus impactos na oferta da formacao
integral;

e Refletir sobre os impactos das reformas do Ensino Médio no EMI ofertado pelos IFs.
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3 METODOLOGIA

Conforme afirmamos, construimos este Produto Educacional a partir dos achados da
pesquisa, com o objetivo de favorecer reflexdes tedrico-praticas sobre o EMI nos IFs que
contribuam para ressignificar praticas docentes, visando a formacio integral dos/as
estudantes.

Atendendo a um anseio manifestado pelos/as participantes da nossa pesquisa acerca da
necessidade de momentos institucionais de formacao que fossem realizados ao longo do ano, e
nao apenas nos Encontros Pedagogicos, planejamos esta proposta formativa para ser realizada
de maneira continua e integrada ao longo do ano. Sendo assim, para denominar esta proposta,
pensamos no sentido figurado da palavra jornada, definida como uma transi¢do para um
determinado fim (Michaelis, 2025). Assim, consideramos que a denominacao de “Jornada
Formativa” ¢ adequada e corresponde a esta necessidade manifestada pelos/as participantes da
pesquisa.

A Jornada Formativa “Ensino Médio Integrado nos Institutos Federais: uma
proposta de jornada formativa tedrico-pratica para professores/as” serd composta de seis
encontros presenciais articulados: 1°) As bases conceituais do EMI — a ser realizado no Encontro
Pedagbgico; 2°) Trabalho como principio educativo; 3°) Principios e objetivos dos IFs; 4°)
Formacao docente para o EMI; 5°) Curriculo integrado; e 6°): Reformas do Ensino Médio ¢ o
impacto nos IFs.

A carga horaria total da Jornada Formativa sera de 24h, sendo 4h para cada um dos seis
encontros, sendo o primeiro integrando a programag¢ao do Encontro Pedagdgico. O Plano da
Jornada Formativa (Apéndice A) sera disponibilizado aos/as participantes no inicio do primeiro
encontro, para que todos/as tenham acesso aos textos previamente. Os textos que serdo
trabalhados serdo encaminhados aos e-mails institucionais dos/as participantes com
antecedéncia minima de 15 dias para a realizagdo de cada encontro.

Para o desenvolvimento da Jornada Formativa, planejamos as seguintes estratégias de
ensino: exposicdo dialogada, apresentacdo de videos, debate de textos, roda de conversa,
seminarios, fichamento de citagdo, estudos de caso.

O Quadro 1 apresenta o cronograma de execucdo da Jornada. O primeiro encontro ¢
proposto para ser realizado durante a programac¢ao do Encontro Pedagodgico e os demais

bimestralmente. Vejamos a descri¢do da Jornada Formativa:
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Quadro 1 — Cronograma de execuciio da Jornada Formativa

ENCONTROS CARGA HORARIA MES
1- As bases conceituais do EMI 4h Fevereiro (Encontro Pedagogico)
2- Trabalho como principio educativo 4h Abril
3- Principios e objetivos dos IFs 4h Junho
4- Formagao docente para o EMI 4h Agosto
5- Curriculo integrado 4h Outubro
6- Reformas do Ensino Médio e o impacto nos IFs 4h Dezembro

Fonte: As autoras (2025).

Esta Jornada Formativa ¢ direcionada a todos os/as docentes atuantes em turmas do
EMI. O Campus Garanhuns possui 63 docentes em seu quadro, dos quais 50 docentes atuam em
turmas do EMI’. Para contemplar a totalidade deste publico-alvo, planejamos que a Jornada seja
realizada em duas turmas de 25 professores cada. Para tal, serd necessario a disponibilizagdo de
espacos direcionados para a realizacao da Jornada, podendo ser salas de aula ou auditorios que
possuam quadro branco para utilizagdo do/a mediador/a, quando necessario.

Destacamos que a Jornada poderé ser mediada tanto pela area pedagogica quanto por
algum/a professor/a formador/a especifico. Santos (2010) destaca a importancia tanto do/a
coordenador/a pedagodgico, enquanto profissional responsavel pela formacdo dos/as
professores/as nas escolas, quanto do/a professor/a formador/a. A autora destaca a necessidade
de formagao especifica e condigdes de trabalho para que esses/as profissionais consigam atuar
nos processos de formagdo continuada de forma adequada.

Como a Jornada estd organizada em seis encontros bimestrais articulados, a
concebemos como um curso de formagdo continuada, que podera ser certificado pelo Campus

Garanhuns.

4 AVALIACAO

Concebemos o processo avaliativo de forma continua e qualitativa, ao longo dos
encontros formativos, considerando o engajamento e a participagdo dos/as participantes nas
atividades propostas. Considerando que a formacao integral, almejada pelo EMI, pressupde um

processo avaliativo que seja um “[...] instrumento de diagndstico das acdes de ensino e de

" Esses dados referem-se ao més de agosto de 2024, periodo em que houve a coleta dos dados da primeira etapa
desta pesquisa.
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aprendizagem, visando a reorganizagdo das atividades em func¢do do objetivo de emancipacao
[...]” (Aragjo, 2014, p. 115), consideramos que o processo avaliativo dos/as participantes desta
Jornada deve pautar-se nesses pressupostos, com a intengdo de promover o exercicio critico da
pratica docente por meio de atividades transformadoras.

O processo avaliativo da agdo de formacao continuada é apontado por Santos (2010)
como uma das medidas que favorece a realizacao da formagao continuada nas escolas. A autora
defende a necessidade de “[...] criagdo de uma estrutura organizacional que garanta a
elaboragdo/planejamento, o desenvolvimento e a avaliacdo da formacio; [...]” (Santos, 2010,
p. 76, grifo nosso).

Para a autora, o processo avaliativo das formacgdes continuadas deve considerar aspectos
além dos técnicos de realizagao da formagao, mas que produza informacdes que possam, de
fato, contribuir para o avanco do conhecimento sobre esse processo formativo. Pensamos que
os/as participantes devem avaliar a realizagdo da Jornada Formativa, ao seu término, buscando
analisar se a Jornada Formativa contribuiu para as suas formacoes e a pratica docente no EMI,
considerando os temas debatidos durante o ano. Além disso, pensamos que a avaliagdo final da
Jornada Formativa ¢ um meio de coletar informacdes e sugestdes para auxiliar o processo de

planejamento dos proximos eventos.

5 PROGRAMACAO DOS ENCONTROS

5.1 Encontro 1: As bases conceituais do EMI

Ambiente: IFPE — Campus Garanhuns — Encontro Pedagogico (inicio do ano letivo)
Carga-horaria: 4 horas
Objetivos

e Apresentar a Jornada Formativa;

e Compreender as bases conceituais do EMI.

Conteudos
e Dualidade educacional e concep¢ao do EMI;
e Conceitos de formagao integral e politecnia na educagao brasileira;

e FEixos estruturantes do EMI (integracdo entre trabalho, cultura, ciéncia e tecnologia).
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Metodologia

Apresentar a estrutura da Jornada Formativa (datas, objetivos, tematicas etc) e distribuir
o Plano da Jornada, no qual constardo os textos que serdo debatidos (Duragdo: 20
minutos).

Abrir espaco para sugestdes acerca da estrutura da Jornada e das temadticas incluidas
(Duragao: 15 minutos).

Distribuir fichas pautadas e solicitar que os/as participantes respondam a pergunta: “O
que eu ja sei sobre o EMI e o que quero aprender nesta Jornada?”. Apos finalizagao das
respostas, recolher as fichas e comentar algumas respostas (Duragdo: 25 minutos).
Realizar breve exposicdo dialogada sobre a dualidade educacional e a concepcao do
EMI® (Durag¢io: 30 minutos).

Posteriormente, dividir os/as participantes em grupos € cada grupo terd que responder a
seguinte questdo: “Na minha pratica docente, quais metodologias/estratégias eu utilizo
que favorecem a oferta da formagdo integral proposta pelo EMI?” (Duragdo: 40
minutos).

Apobs esse momento, os grupos deverdo socializar suas respostas no grande grupo
(Duragao: 40 minutos).

Abrir espaco para o debate do grupo acerca das produgdes socializadas (Duracao: 40

minutos).

Avaliacdo e encaminhamentos

No momento de finalizagdo do encontro, abrir um espaco para avaliacdo dos/as
participantes, que poderao compartilhar suas percepgdes sobre o encontro (Duragao: 20
minutos).

Posteriormente, apresentar a tematica do proximo encontro, indicando os textos de
leitura. Na ocasido, separar os/as participantes em dois grupos e informar que cada
grupo sera responsavel pela leitura de um texto indicado e contribuira para o debate no

proximo encontro (Duragdo: 10 minutos).

8 para a construgdo da exposi¢ao, sugerimos os seguintes textos: “Ensino médio integrado”, de Ciavatta e Ramos
(2012); e “Ensino Médio Integrado: da conceituacdo a operacionaliza¢do.”, de Ramos (2014).
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Recursos necessarios

Computador; Projetor; Plano da Jornada Formativa impresso para distribuicao.

Textos trabalhados

CIAVATTA, Maria; RAMOS, Marise. Ensino médio integrado. In: CALDART, Roseli Salete;
PEREIRA, Isabel Brasil; ALENTEJANO, Paulo; FRIGOTTO, Gaudéncio (org). Dicionario da
Educacido do campo. Rio de Janeiro, Sdo Paulo: Escola Politécnica de Saude Joaquim
Venancio, Expressao Popular. 2012. p. 307-315.

RAMOS, Marise Nogueira. Ensino Médio Integrado: da conceituagdo a operacionalizagao.
Cadernos de Pesquisa em Educacdo, v. 19, n. 39, p. 15-29, jan./jun., 2014. DOI:
https://doi.org/10.22535/cpe.v0i39.10243. Disponivel em:
https://periodicos.ufes.br/educacao/article/view/10243. Acesso em: 31 jul. 2024.

5.2 Encontro 2: Trabalho como principio educativo

Ambiente: IFPE — Campus Garanhuns
Carga-horaria: 4 horas
Objetivo
e Compreender o conceito de trabalho como principio educativo e sua relagdo com a

educagao.

Conteudos
e Conceito ontologico de trabalho;
e Relacdo entre o trabalho e a educagdo tendo como base o trabalho como principio

educativo.

Metodologia
e Iniciar o encontro retomando os conceitos discutidos no encontro anterior (as bases
conceituais do EMI), questionando os/as participantes da seguinte forma: “Quais sao os
conceitos principais vinculados ao EMI?” (Duragao: 30 minutos).
e Na sequéncia, para introduzir o tema do encontro, dividir os/as participantes em seis
grupos, solicitando que cada um deles analise um estudo de caso — um mesmo caso sera
distribuido em dois grupos (Apéndice B). Para essa analise, sera disponibilizado um

roteiro de questdes (Duracao: 40 minutos).
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Apos esse momento, solicitar que os grupos compartilhem suas reflexdes com o grande
grupo. Durante essa socializacdo, o/a mediador/a fara intervengdes que auxiliem no
processo de reflexao sobre o tema (Duragdo: 40 minutos).

Apoés esse momento, realizar exposi¢cdo dialogada do texto indicado para a leitura
prévia: “Trabalho e educacdo: fundamentos ontologicos e historicos”, de Saviani (2007)
(Duragao: 30 minutos).

Em seguida, apresentar o video “Vida Maria”, produzido por Marcio Ramos (Duracao:
10 minutos).

Debater, a partir do video e do texto discutido, sobre o sentido ontologico do trabalho,
sobre a reproducao das desigualdades sociais € de como o acesso a educagdo impacta na
vida das pessoas, por meio dos questionamentos: “Qual o sentido do trabalho
desenvolvido pelas personagens?”’; “A formagdo integral do EMI poderia contribuir

para a superagdo das desigualdades sociais retratada no video?” (Duragdo: 60 minutos).

Avaliaciao e encaminhamentos

No momento de finalizacao do encontro, sera aberto um espago para avaliagao dos/as
participantes que poderdo compartilhar suas percepgdes sobre o encontro (Duragdo: 20
minutos).
Posteriormente, apresentar a tematica do proximo encontro, indicando os textos de
leitura. Nessa socializagdo, separar os/a participantes em quatro grupos € informar que
cada grupo serd responsavel pela leitura e apresentagdo para o grande grupo de um dos
textos indicados, com a sugestdo da realizacdo de semindrios para esta apresentacao
(Duragdo: 10 minutos).
© Os textos indicados sdo:
= “A funcdo social dos Institutos Federais: entre impasses, desafios, e
possibilidades na encruzilhada brasileira”, de Frigotto e Oliveira (2023);
= “Desvendando os Institutos Federais: Identidade e Objetivos”, de Pacheco
(2020);
= “Fundamentos da Proposta Politico-Pedagogica”, de Pacheco (2015);
= “Os Institutos Federais e a defesa do Ensino Médio Integrado: uma relagao

histérica”, de Ramos ¢ Porto Junior (2023).
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Recursos necessarios

Computador; Projetor; Caixa de som; Copias dos estudos de caso com o roteiro de analise.

Texto trabalhado

SAVIANI, Dermeval. Trabalho e educagdo: fundamentos ontologicos e historicos. Revista
Brasileira de Educa¢do. Sao Paulo, v. 12, n. 34, p. 152-165, 2007. Disponivel em:
http://educa.fcc.org.br/scielo.php?script=sci_abstract&pid=S1413-247820070001000
12&Ing=pt&nrm=iso&tlng=pt . Acesso em: 11 jul. 2023.

Video apresentado

VIDA MARIA. Dire¢ao Marcio Ramos. 3° Prémio Ceara de Cinema e Video. Ceara: Trio
Filmes; VIACG. 2006. 1 video (9 min). Publicado pelo canal Vida Maria. Disponivel em:
https://www.youtube.com/watch?v=yFpoG_htum4. Acesso em: 27 maio 2025.

5.3 Encontro 3: Principios e objetivos dos IFs

Ambiente: IFPE — Campus Garanhuns
Carga-horaria: 4 horas
Objetivo

o Identificar os objetivos e principios dos IFs.

Contetidos
e Fundamentos da Proposta Politico-Pedagogica dos IFs;
e Principios norteadores dos IFs;

e Objetivos dos IFs.

Metodologia
e Iniciar o encontro retomando os conceitos discutidos no encontro anterior (trabalho
como principio educativo), buscando debater com os/as participantes o que recordam do
encontro anterior e instigando-os a compreensao dessa dimensao ao EMI ofertado nos
IFs (Duragao: 30 minutos).
e Posteriormente, solicitar que os/as participantes respondam a seguinte pergunta: “O que

o IF representa na sua vida?” na plataforma Mentimeter.com’. As respostas comporio

® O Mentimeter é uma plataforma online que permite a criacdo de apresentagdes interativas por meio de enquetes,
nuvens de palavras, perguntas em tempo real etc. A intera¢do dos/as participantes ocorre por meio de dispositivos
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uma nuvem de palavras que serd socializada e comentada pelos/as participantes
(Duragao: 60 minutos).

e Apobs esse momento, iniciar as apresentacdes dos semindrios. Cada grupo terd 30
minutos de apresentacdo. Durante e apos cada apresentagdo, o/a mediador/a fara
algumas observagdes acerca do texto apresentado e incentivard a participacao do grupo

no debate (Duragdo: 2h).

Avaliaciao e encaminhamentos

e No momento de finalizagdo do encontro, os/as participantes poderao compartilhar suas
percepcdes sobre o encontro (Duragdo: 25 minutos).

e Informar que, para o préximo encontro, os/as participantes serdo divididos em dois
grupos e cada grupo ficard responsavel pelo estudo de um dos textos sugeridos. Para
conduzir este estudo, o grupo devera produzir um fichamento de citacdes do texto
estudado, com a finalidade de destacar as informagdes mais importantes e facilitar a
discussdo posterior com o grupo completo (Duragdo: 5 minutos).

o Os textos indicados sao:
= “Diferenciais inovadores na formacdo de professores para a educagao
profissional”, de Machado (2008);
= “A formagdo de docentes para a educacao profissional e tecnologica”, de Moura

(2015).

Recursos necessarios

Computador; Projetor; Mentimeter.

Textos trabalhados nos seminarios

FRIGOTTO, Gaudéncio; OLIVEIRA, Tiago Favero de. A fungao social dos Institutos Federais:
entre impasses, desafios, e possibilidades na encruzilhada brasileira. In: PACHECO, Eliezer;
FIORUCCI, Rodolfo. 15 anos dos Institutos Federais: historia, politica e desafios. Foz do
Iguacu: Parque Itaipu, 2023. Disponivel em:
https://editora.ifpr.edu.br/index.php/aeditora/catalog/view/134/55/594. Acesso em: 17 jun.
2024.

PACHECO, Eliezer. Fundamentos da Proposta Politico-Pedagogica. In: PACHECO, Eliezer.
Fundamentos Politico-Pedagégicos dos Institutos Federais: diretrizes para uma educagao

moveis.
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profissional e tecnoldgica transformadora. Natal: IFRN, 2015. Disponivel em:
https://memoria.ifrn.edu.br/bitstream/handle/1044/1018/Fundamentos%20Poli%CC%81tico-
Pedago%CC%81gicos%20dos%20Institutos%20Federais%20-%20Ebook.pdf. Acesso em: 23
mar. 2024.

PACHECO, Eliezer. Desvendando os Institutos Federais: Identidade e Objetivos. Educacio
Profissional e Tecnologica em Revista, /S.I/, v. 4, n. 1, p. 4-22, 2020. DOL:
10.36524/profept.v4il.575. Disponivel em:
https://ojs.ifes.edu.br/index.php/ept/article/view/575. Acesso em: 22 maio. 2023.

RAMOS, Marise; PORTO JUNIOR, Manoel José. Os Institutos Federais e a defesa do Ensino
Médio Integrado: uma relagao historica. In: PACHECO, Eliezer; FIORUCCI, Rodolfo. 15 anos
dos Institutos Federais: historia, politica e desafios. Foz do Iguagu: Parque Itaipu, 2023.

Disponivel em: https://editora.ifpr.edu.br/index.php/aeditora/catalog/view/134/55/594. Acesso
em: 17 jun. 2024.

5.4 Encontro 4: Formacao docente para o EMI

Ambiente: IFPE — Campus Garanhuns
Carga-horaria: 4 horas
Objetivo

e Identificar os conhecimentos necessarios para atuagdo docente no EMI.

Conteudos
e A formagao de professores para a EPT: aspectos historicos;

e A formagao de professores para a EPT e o EMI: propostas.

Metodologia

e Retomar os conceitos discutidos no encontro anterior (principios e objetivos dos IFs)
por meio de uma breve exposicao dialogada pelo/a mediador/a das caracteristicas dos
IFs (Duragao: 30 minutos).

e Apos esse momento, introduzir a tematica do encontro atual questionando os/as
participantes sobre sua formagdo para atuagcdo docente, por meio das seguintes
perguntas: “Como vocé se tornou professor/a do EMI em um IF?”; “Vocé atuou como
docente em outra instituicao?” “Existe alguma diferenca entre atuar como docente no
EMI de um IF e em outra institui¢ao?” (Duragdo: 50 minutos).

e Realizar exposicao dialogada sobre a formagdo de professores para atuacao na EPT e no


https://ojs.ifes.edu.br/index.php/ept/article/view/575
https://memoria.ifrn.edu.br/bitstream/handle/1044/1018/Fundamentos%20Poli%CC%81tico-Pedago%CC%81gicos%20dos%20Institutos%20Federais%20-%20Ebook.pdf
https://memoria.ifrn.edu.br/bitstream/handle/1044/1018/Fundamentos%20Poli%CC%81tico-Pedago%CC%81gicos%20dos%20Institutos%20Federais%20-%20Ebook.pdf
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EMI baseado nos textos indicados para leitura prévia dos grupos'® e solicitar que os
grupos apontem as citacoes destacadas no fichamento para contribuir com o debate
(Duragao: 45 minutos).

Complementar o debate anterior por meio de um quiz interativo no Kahoot'" com as
seguintes perguntas: “1) Professor/a, qual a sua maior dificuldade para atuar no EMI?”;
e “2) Indique possibilidades de acdes de formagdo continuada que possam minimizar
essa dificuldade.” (Duragdo: 50 minutos).

As respostas serdo debatidas e comentadas coletivamente pelo grupo e o/a
mediador/informara que as sugestoes das tematicas de formagao continuada poderdo ser
repassadas a gestdo institucional para avaliagdo das possibilidades de oferta (Duragao:

40 minutos).

Avaliacido e encaminhamentos

No momento de finalizagao do encontro sera aberto um espago para avaliagdo dos/as
participantes que poderdo compartilhar suas percepgdes sobre o encontro (Duragdo: 20
minutos).
Posteriormente, serd apresentada a tematica do préximo encontro, socializando os textos
para leitura (Duragdo: 5 minutos).
Nessa socializagdo, indicar que, para o proximo encontro, os/as participantes deverdo
escolher um texto base e escrever, de acordo com o estudo desse texto, estratégias para a
realizagdo de praticas integradoras. Essa producdo textual serd socializada com o grupo
no préximo encontro.
©  Os textos indicados sdo:
=  “Organizagao do Trabalho Pedagdgico e Ensino Integrado”, de Aratjo (2014);
= “Ensino médio e técnico com curriculos integrados: propostas de agao didatica

para uma relacdo nao fantasiosa”, de Machado (2010).

Recursos necessarios

Computador; Projetor; Kahoot.

10

Os textos indicados para leitura foram: “Diferenciais inovadores na formagdo de professores para a

educagdo profissional”, de Machado (2008); e “A formacao de docentes para a educacdo profissional e
tecnoldgica”, de Moura (2015).

1

O Kahoot é uma plataforma em que podem ser criados jogos interativos de perguntas e respostas, onde

os/as participantes podem responder as perguntas simultaneamente, direto na plataforma.
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Textos trabalhados

MACHADO, Lucilia Regina de Souza. Diferenciais inovadores na formagao de professores
para a educacgdo profissional. Revista Brasileira da Educacio Profissional e Tecnologica.
[S.1], v. 1, n. 1, p. 8-22, 2008. Disponivel em: https://doi.org/10.15628/rbept.2008.2862.
Acesso em: 06 jan. 2024.

MOURA, Dante Henrique. A formagao de docentes para a educag@o profissional e tecnologica.
Revista Brasileira da Educacio Profissional e Tecnologica. /S.1./, v. 1,n. 1, p. 23-38, 2015.
DOI: 10.15628/rbept.2008.2863. Disponivel em:
https://www?2.ifrn.edu.br/ojs/index.php/RBEPT/article/view/2863. Acesso em: 22 out. 2023.

5.5 Encontro 5: Curriculo integrado

Ambiente: IFPE — Campus Garanhuns
Carga-horaria: 4 horas
Objetivo
e Compreender o conceito de curriculo integrado e seus impactos na oferta da formacao

integral.

Conteudos
e Pritica docente integradora e curriculo integrado no EMI;

e Organizagdo do trabalho pedagdgico visando a integragao curricular.

Metodologia

e Retomar os conceitos discutidos no encontro anterior (formagao docente para o EMI),
por meio do apontamento dos eixos que devem compor a formacao de professores para o
EMI e a EPT (Duragao: 15 minutos).

e Apds esse momento, introduzir o tema do encontro, solicitando que os/as participantes
respondam, de maneira individual, ao seguinte questionamento: “Eu j4 realizei alguma
atividade integradora? Se sim, descreva essa atividade e indique o objetivo” (Duragao:
15 minutos).

e Posteriormente, as respostas deverdo ser compartilhadas em pequenos grupos e,
posteriormente, socializadas no grupo geral. Nessa ocasido, o/a mediador/a discutira
conceitualmente o curriculo integrado, tendo como base o texto de Ramos (2008),

buscando favorecer a compreensao coletiva do grupo (Duragdo: 60 minutos).
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e Iniciar as apresentacdes das producdes textuais, conforme orientado no encontro
anterior. Na ocasido, os/as participantes foram orientados a selecionar um dos textos
indicados'? para embasar a constru¢do de uma produg¢io textual sobre estratégias para a
realizacdo de praticas integradoras (Durag@o: 55 minutos).

e Apds as apresentacdes, solicitar que os/as participantes se reinam em grupos para a
construgdo de propostas integradoras, a partir da afinidade das estratégias apresentadas
na atividade anterior, com o objetivo da construgdo de propostas que possam ser
desenvolvidas nos cursos de EMI do Campus Garanhuns. As propostas devem conter
pelo menos: nome ou descricao das atividades que serdo realizadas, quais as areas do
conhecimento e/ou disciplinas que serdo integradas, quais os objetivos que pretendem
ser alcancados com essa atividade integradora (Duragao: 55 minutos).

e Posteriormente, as propostas serdo socializadas com o grande grupo e entregues ao/a
mediador/a para sistematizagao e compartilhamento com os/as participantes por meio de

seus e-mails institucionais (Duracao: 25 minutos).

Avaliacdo e encaminhamentos
e No momento de finalizacdo do encontro, serd aberto um espago para avaliagdo dos/as
participantes que poderdo compartilhar suas percepcdes sobre o encontro (Duragdo: 15

minutos).

Recursos necessarios

Computador; Projetor; Folhas de papel A4; Canetas.

Textos trabalhados

ARAUJO, Ronaldo Marcos de Lima. Organizagio do Trabalho Pedagégico e Ensino Integrado.
In: ARAUJO, Ronaldo Marcos de Lima. Praticas pedagégicas e ensino integrado. Colecio
formagdo pedagogica, v. 7. Curitiba: Instituto Federal do Parana, 2014. Disponivel em:
https://ifpr.edu.br/curitiba/wp-content/uploads/sites/11/2016/05/Praticas-pedagogicas-e-
ensino-integrado.pdf. Acesso em: 21 maio 2025.

MACHADO, Lucilia. Ensino médio e técnico com curriculos integrados: propostas de acao
didatica para uma relagdo nao fantasiosa. In: MOLL, Jaqueline (org.). Educac¢ao profissional e

1205 textos indicados foram: “Organizacdo do Trabalho Pedagogico e Ensino Integrado”, de Aratjo (2014); e
“Ensino médio e técnico com curriculos integrados: propostas de a¢do didatica para uma relagdo nao fantasiosa”,
de Machado (2010).
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tecnoldgica no Brasil contemporaneo: desafios, tensdes e possibilidades. Livro eletronico.
Porto Alegre, RS: Artmed, 2010.

RAMOS, Marise. Concepcio do Ensino Médio Integrado. Rio Grande do Norte, 2008.
Disponivel em: https://tecnicadmiwj.files.wordpress.com/2008/09/texto-concepcao-do-ensino-
medio-integrado-marise-ramos1.pdf. Acesso em: 10 set. 2024.

5.6 Encontro 6: Reformas do Ensino Médio e o impacto nos IFs

Ambiente: IFPE — Campus Garanhuns

Carga-horaria: 4 horas

Objetivo

e Refletir sobre os impactos das reformas do Ensino Médio no EMI ofertado pelos IFs.

Conteudos
e O atual Ensino Médio;

e O impacto das reformas do Ensino Médio no projeto do EMI dos IFs.

Metodologia

e Retomar os conceitos discutidos no encontro anterior (curriculo integrado) com o
questionamento: “Por meio da minha pratica docente, contribuo para a formacgao
integral dos/as estudantes por meio do curriculo integrado?” (Duragao: 30 minutos).

e Apresentar aos/as participantes manchetes jornalisticas (constantes no Anexo A) sobre
as reformas do Ensino Médio e solicitar que socializem suas opinides sobre essas
reformas e o impacto no EMI ofertado nos IFs (Duragdo: 40 minutos).

e Apresentagdo de um panorama geral sobre as reformas recentes no Ensino Médio,
instituidas pela Lei n® 13.415/2017 (Brasil, 2017), e alterada pela Lei n°® 14.945/2024
(Brasil, 2024), por meio da exposicao dialogada dos textos: “O lugar da Educagdo
Profissional e Tecnologica na reforma do Ensino Médio em contexto brasileiro: da Lei
n°® 13.415/2017 a BNCC”, de Santos et al. (2020); e “Modernizacdo conservadora: o
caso da contrarreforma da educagdo profissional no Brasil a partir da Lei n°
13.415/2017”, de Paixado e Caetano (2024) (Duracao: 30 minutos).

e Posteriormente, apresentar o episdédio “Os impactos do Novo Ensino Médio nos
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Institutos Federais” do podcast “Humanamente” e realizar um debate a partir de
questionamentos como:

© Quais as diferencas entre o Novissimo Ensino Médio ¢ o EMI ofertado nos IFs?

© Adaptar os PPCs atuais seguindo as normas que regem o Novissimo Ensino Médio

impacta a formacao integral almejada pelo EMI? (Duragao: 1h10).

Avaliaciao e encaminhamentos

e No momento de finalizagdo do encontro, devolver as fichas pautadas preenchidas no
primeiro encontro a cada participante e solicitar que releiam (Duragdo: 10 minutos).

e Na sequéncia, pedir que relatem sobre as contribuigdes que os temas debatidos durante
0 ano trouxeram as suas formacdes e a pratica docente no EMI, considerando o que foi
apontado no inicio da Jornada Formativa acerca dos conhecimentos que possuiam sobre
o EMI e se as expectativas apontadas foram atingidas (Duragdo: 40 minutos).

e Posteriormente, solicitar que respondam o questionario de avaliagdo da jornada
formativa. Na ocasido, informar que, no questiondrio, consta um item para que os/as
participantes sugiram temas para a jornada formativa do préximo ano letivo (Duragao:

20 minutos).

Recursos necessarios

Computador; Projetor.

Textos trabalhados

PAIXAO, Alessandro Eziquiel; CAETANO, Maria Raquel. Modernizagdo conservadora: o caso
da contrarreforma da educagdo profissional no Brasil a partir da Lei n® 13.415/2017. Revista
Plurais — Virtual (e-ISSN 2238-3751), /S.1], v. 14, n. Fluxo Cont, p. 444-461, 2024.
Disponivel em: https://www.revista.ueg.br/index.php/revistapluraisvirtual/article/view/15767.
Acesso em: 28 jun. 2025.

SANTOS, Dinelise Sousa; CAVALCANTE, Rivadavia Porto; MALDANER, Jair José;
PEREIRA FILHO, Albano Dias. O lugar da Educacdo Profissional e Tecnologica na reforma do
Ensino Médio em contexto brasileiro: da Lei n° 13.415/2017 a BNCC. Revista Brasileira da
Educacao Profissional e Tecnolégica, /S.I/, v. 2, n. 19, p. 9488, 2020. DOI:
10.15628/rbept.2020.9488. Disponivel em:
https://www2.ifrn.edu.br/ojs/index.php/RBEPT/article/view/9488. Acesso em: 13 mar. 2024.
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Podcast apresentado

Os impactos do Novo Ensino Médio nos Institutos Federais. Entrevistado: Lucas Barbosa
Pelissari. Locu¢do e Apresentacdo: Alessandra Ribeiro. /S././: Humanamente, 27 set. 2023.
Podcast. Disponivel em: <https://humanamente.fiocruz.br/agora/os-impactos-do-novo-ensino-
medio-nos-institutos-federais/>. Acesso em: 28 jun. 2025.
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APENDICE A: Plano da Jornada Formativa

ENSINO MEDIO INTEGRADO NOS INSTITUTOS FEDERAIS: UMA PROPOSTA
DE JORNADA FORMATIVA TEORICO-PRATICA PARA PROFESSORES/AS

Publico-alve: Docentes atuantes no EMI do Campus Garanhuns
Modalidade: Presencial

Carga horairia total: 24h

Ementa: Ensino Médio Integrado; Bases conceituais do Ensino Médio Integrado; Criagao,
objetivos e principios dos Institutos Federais; Formacao de professores para atuagdo no Ensino
Meédio Integrado; Curriculo Integrado; As reformas do Ensino Médio e o impacto no Ensino
Meédio Integrado dos Institutos Federais.

Objetivo geral: Favorecer reflexdes teorico-praticas sobre o EMI nos IFs que contribuam para
ressignificar praticas docentes, visando a formacao integral dos/as estudantes.

Objetivos especificos:

e Compreender as bases conceituais do EMI;

e Compreender o conceito de trabalho como principio educativo e sua relacdo com a
educagao;

e Identificar os objetivos e principios dos IFs;

e Identificar os conhecimentos necessarios para atuacao docente no EMI;

e Compreender o conceito de curriculo integrado e seus impactos na oferta da formagao
integral;

e Refletir sobre os impactos das reformas do Ensino Médio no EMI ofertado pelos IFs.

Conteudo programatico:

Dualidade educacional e concepcao do EMI;

Conceitos de formagao integral e politecnia na educagao brasileira;

Eixos estruturantes do EMI (integragdo entre trabalho, cultura, ciéncia e tecnologia).
Conceito ontologico de trabalho;

Relacdo entre o trabalho e a educacdo tendo como base o trabalho como principio
educativo.

Fundamentos da Proposta Politico-Pedagogica dos IFs;

Principios norteadores dos IFs;

Objetivos dos IFs.

A formagao de professores para a EPT: aspectos historicos;

A formagao de professores para a EPT e o EMI: propostas.

Pratica docente integradora e curriculo integrado no EMI;

Organizagao do trabalho pedagogico visando a integragdo curricular.

O atual Ensino Médio;

O impacto das reformas do Ensino Médio no projeto do EMI dos IFs.

Metodologia: A Jornada Formativa sera realizada ao longo do ano, sendo composta de seis
encontros articulados, totalizando uma carga horaria de 24h. A disponibiliza¢do do Plano da
Jornada aos/as participantes, no inicio do primeiro encontro, possibilitara o acesso prévio aos
textos trabalhados, os quais serdo encaminhados aos seus e-mails institucionais com
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antecedéncia minima de 15 dias para a realizagdo de cada encontro. Planejamos as seguintes
estratégias de ensino para a realizacdo da Jornada: exposicdao dialogada; apresentacdo de
videos; debate de textos; roda de conversa; seminarios; fichamento de citacao; estudo de caso.

Recursos: Fichas pautadas; Computador; Projetor; Plano da Jornada Formativa impresso para
distribuicao; Caixa de som; Casos e roteiro de analise impressos para a distribuigdo;
Mentimeter; Kahoot; Folhas de papel A4; Canetas.

Avaliac¢ao: O processo avaliativo serd realizado de forma continua e qualitativa, ao longo dos
encontros formativos, considerando a participagdo e o engajamento dos/as participantes nas
atividades propostas, com o objetivo de refor¢ar os conhecimentos desenvolvidos e identificar
possiveis dificuldades.

Cronograma

ENCONTRO 1: As bases conceituais do EMI
Més: Fevereiro — Encontro Pedagogico

CONTEUDO TEXTOS BASICOS CH

CIAVATTA, Maria;, RAMOS, Marise. Ensino
médio integrado. In: CALDART, Roseli Salete;
PEREIRA, Isabel Brasil; ALENTEJANO, Paulo;
FRIGOTTO, Gaudéncio (org). Dicionario da
Educacio do campo. Rio de Janeiro, Sdo Paulo:
Escola Politécnica de Satde Joaquim Venancio,
Expressao Popular. 2012. p. 307-315.

- Dualidade educacional e concepgdo do EMI;
- Conceitos de formag@o integral e politecnia na
educacdo brasileira;

- Eixos estruturantes do EMI (integracdo entre
trabalho, cultura, ciéncia e tecnologia).

4h

RAMOS, Marise Nogueira. Ensino Médio
Integrado: da conceituagdo a operacionalizagdo.
Cadernos de Pesquisa em Educacio, v. 19, n. 39,
p. 15-29, jan./jun., 2014.

ENCONTRO 2: Trabalho como principio educativo
Més: Abril

SAVIANI, Dermeval. Trabalho e educagao:
fundamentos ontoldégicos e historicos. Revista
Brasileira de Educacio. Sdo Paulo, v. 12, n. 34, p.
152-165, 2007.

- Conceito ontoldgico de trabalho;
- Relagao entre o trabalho e a educacdo tendo como
base o trabalho como principio educativo.

4h

ENCONTRO 3: Principios e objetivos dos IFs
Més: Junho

FRIGOTTO, Gaudéncio;, OLIVEIRA, Tiago
Favero de. A fungdo social dos Institutos Federais:
entre impasses, desafios, e possibilidades na
encruzilhada brasileira. In: PACHECO, Eliezer;
FIORUCCI, Rodolfo. 15 anos dos Institutos
Federais: historia, politica e desafios. Foz do
- Fundamentos da Proposta Politico-Pedagogica |Iguacu: Parque Itaipu, 2023.
dos IFs;
- Principios norteadores dos IFs; PACHECO, Eliezer. Fundamentos da Proposta
- Objetivos dos IFs. Politico-Pedagdgica. In: PACHECO, Eliezer.
Fundamentos Politico-Pedagogicos dos
Institutos Federais: diretrizes para uma educacio
profissional e tecnoldgica transformadora. Natal:
IFRN, 2015.

4h

PACHECO, Eliezer. Desvendando os Institutos
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Federais: Identidade e Objetivos. Educacio
Profissional e Tecnologica em Revista, [S.I.], v.
4,1n. 1, p. 4-22, 2020.

RAMOS, Marise; PORTO JUNIOR, Manoel José.
Os Institutos Federais e a defesa do Ensino Médio
Integrado: uma relagao histérica. In: PACHECO,
Eliezer; FIORUCCI, Rodolfo. 15 anos dos
Institutos Federais: historia, politica e desafios.
Foz do Iguagu: Parque Itaipu, 2023.

ENCONTRO 4: Formacio docente para o EMI

Més: Agosto
MACHADO, Lucilia Regina de Souza.
Diferenciais inovadores na formacdo de

- A formacao de professores para a EPT: aspectos
histéricos;

- A formagao de professores para a EPT e o EMI:
propostas.

professores para a educacdo profissional. Revista
Brasileira da Educacio Profissional e
Tecnolégica. /S.1./,v. 1,n. 1, p. 8-22, 2008.

MOURA, Dante Henrique. A formagdo de
docentes para a educacdo profissional e
tecnologica. Revista Brasileira da Educacio
Profissional e Tecnolégica. /S.1./, v. 1,n. 1, p. 23-
38, 2015.

4h

ENCONTRO 5: Curriculo integrado
Meés: Outubro

- Pratica docente integradora e curriculo integrado
no EMI;
- Organizacdo do trabalho pedagdgico visando a
integragdo curricular.

ARAUIJO, Ronaldo Marcos de Lima. Organizagio
do Trabalho Pedagodgico e Ensino Integrado. In:
ARAUJO, Ronaldo Marcos de Lima. Praticas
pedagégicas e ensino integrado. Colecdo
formacdo pedagogica, v. 7. Curitiba: Instituto
Federal do Parana, 2014.

MACHADO, Lucilia. Ensino médio e técnico com
curriculos integrados: propostas de agdo didatica
para uma relagdo ndo fantasiosa. In: MOLL,
Jaqueline (org.). Educagdo profissional e
tecnolégica no Brasil contemporaneo: desafios,
tensdes e possibilidades. Livro eletronico. Porto
Alegre, RS: Artmed, 2010.

RAMOS, Marise. Concepc¢io do Ensino Médio
Integrado. Rio Grande do Norte, 2008. Disponivel
em:
https://tecnicadmiwj.files.wordpress.com/2008/09
/texto-concepcao-do-ensino-medio-integrado-
marise-ramos1.pdf. Acesso em: 10 set. 2024.

4h

ENCONTRO 6: Reformas do Ensino Médio e o impacto nos IFs

Meés:

Dezembro

- O atual Ensino Médio;
- O impacto das reformas do Ensino Médio no
projeto do EMI dos IFs.

PAIXAO, Alessandro Eziquiel; CAETANO, Maria
Raquel. Modernizagdo conservadora: o caso da
contrarreforma da educacdo profissional no Brasil
a partir da Lei n°® 13.415/2017. Revista Plurais —
Virtual (e-ISSN 2238-3751), /S.1.], v. 14, n. Fluxo

4h
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Cont, p. 444-461, 2024. Disponivel em:
https://www.revista.ueg.br/index.php/revistaplurai
svirtual/article/view/15767. Acesso em: 28 jun.
2025.

SANTOS, Dinelise Sousa; CAVALCANTE,
Rivadavia Porto, MALDANER, Jair José;
PEREIRA FILHO, Albano Dias. O lugar da
Educac@o Profissional e Tecnoldgica na reforma
do Ensino Médio em contexto brasileiro: da Lei n®
13.415/2017 a BNCC. Revista Brasileira da
Educacio Profissional e Tecnoléogica, /S.1./, v. 2,
n. 19, p. 9488, 2020.

Referéncias Complementares

ANPED. Nota publica a respeito do documento intitulado “A Lei 14.945/2024 e a
organizagio curricular dos cursos técnicos integrados ao ensino médio ofertados pela
Rede Federal de Educaciao Profissional, Cientifica e Tecnolégica”. Rio de Janeiro, RJ,
2024. Disponivel em: https://anped.org.br/nota-publica-do-gt-09-analisa-documento-sobre-
oferta-de-ensino-medio-integrado-nos-institutos-federais/. Acesso em: 22 jun. 2025.

A ORIGEM DE UMA NOVA INSTITUCIONALIDADE EM EPT. Documentario etnografico
apresentado por Silvia Schiedeck. Porto Alegre: Pexels, 2019. 1 video (42 min 56seg).
Publicado pelo canal Claudia Schiedeck. Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?
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APENDICE B: Estudos de Caso (Encontro 2)"

Estudo de Caso 1

Na sala dos professores, os docentes Carlos e Ledo planejam um projeto conjunto para a
disciplina de desenvolvimento de software, no curso técnico integrado de Informatica. O
professor Carlos propde que os/as estudantes desenvolvam um aplicativo “comercializavel”,
simulando o trabalho de uma startup’?. A avalia¢do incluiria uma apresentagio para uma banca
com foco na viabilidade de aplicagdo no mercado.

Contudo, o professor Ledo, da area de Ciéncias Humanas, sugere que o projeto poderia
incorporar reflexdes sobre os impactos sociais e éticos dos algoritmos desenvolvidos ou ainda
pensar tecnologias voltadas para demandas sociais locais (como cooperativas, pequenos
produtores ou escolas publicas). Em resposta, o professor Carlos considerou que a proposta

deixava a atividade “fora do escopo técnico”.

Estudo de Caso 2

Em uma atividade da disciplina de Gestdo Ambiental, a professora Luciana e o professor
Fébio convidaram representantes de empresas para falarem, por meio de uma palestra para a
turma do segundo ano do curso técnico integrado em meio ambiente, sobre praticas sustentaveis
e empregabilidade. O discurso predominante exaltava termos como “selo verde” e “boas
praticas corporativas”. Na ocasido, a aluna Joana questionou a auséncia de discussdes sobre
conflitos socioambientais, povos tradicionais e criticas ao modelo de desenvolvimento vigente,
pautado na sociedade capitalista liberal. O professor Fabio respondeu que esse tipo de debate

poderia ser feito “em outro momento, talvez numa aula de Geografia”.

Estudo de Caso 3

Durante uma visita técnica a uma industria, os/as estudantes do quarto ano do curso
técnico integrado em eletroeletronica observam processos de automacdo e comentam com
entusiasmo que desejam “entrar logo no mercado”. A professora Fabiana reforga: “¢ isso
mesmo, vocés tém que estar prontos para produzir’.

Mais tarde, na sala de aula, o aluno Joaquim perguntou: “Professora, a gente vai ter

'3 Para a construcio dos casos foi utilizada como ferramenta de apoio o ChatGPT.
4 Startup é uma empresa jovem, geralmente da 4rea de tecnologia, que se desenvolve em torno de uma ideia
inovadora mesmo em um ambiente incerto.
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alguma matéria que discuta como s3o as condigdes de trabalho nas fabricas? Tipo jornada,

riscos, direitos?”’. Fabiana responde: “Isso nao € muito o foco do nosso curso, o importante ¢

aprender a operar os sistemas para que vocé€s saibam o que fazer quando forem atuar no mercado

de trabalho.”

Sugestao de roteiro para analise dos estudos de caso:

1.

Qual ¢ a situacdo central descrita no estudo de caso? Quem sdo os personagens
envolvidos e quais sdo seus papéis? Qual o contexto institucional e pedagogico onde o
caso se desenrola?

Que problema(s) voce identifica no caso? Existe alguma confusdo conceitual explicita
ou implicita? Quais? De que forma o problema afeta o desenvolvimento da formagao
integral no EMI?

Qual a diferenca entre mundo do trabalho e mercado de trabalho, segundo os
fundamentos do EMI? De que maneira essa distin¢ao est4 ausente ou mal compreendida
pelos/as personagens do caso? Como a compreensdao equivocada do trabalho pode
limitar as propostas pedagogicas?

Vocé ja vivenciou situagdes semelhantes em sua atuacdo docente no EMI? H4 praticas
em seu cotidiano que favorecem mais o mercado de trabalho do que o mundo do
trabalho? Quais?

O que poderia ser feito para qualificar a formacdo dos/as professores quanto a
compreensdo do conceito de trabalho? Como reorganizar a pratica pedagogica
apresentada no caso para que ela esteja mais alinhada a proposta do EMI? Que
estratégias formativas vocé€ sugeriria para desenvolver a criticidade dos estudantes
frente as questdes do trabalho?

Quais foram os principais aprendizados da andlise? O que vocés levariam dessa

discussao para a pratica docente? Que duvidas ainda permanecem?
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Os efeitos perversos da Reforma do Ensino
Médio nos Institutos Federais de Educacédo
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O objetivo deste texto é contribuir com o debate acerca das consequéncias nefastas da
implementacdo da Reforma do Ensino Médio no ambito dos Institutos Federais de Educacao
(IFs) e, a0 mesmo tempo, afirmar o projeto de Ensino Médio Integrado como uma
experiéncia gue deve ser defendida e aperfeigoada comao politica publica

Os impactos da Reforma do Ensino Médio no contexto dos IFs tém ocorrido em ritmo e
forma diversificados, o que estd relacionado com a maneira pela qual cada Instituto Federal
de Educacao tem compreendido esse processo, ora fazendo adesdo, ora negociando com
0s pressupostos presentes nos textos da reforma, ora reagindo e nao fazendo a adequacdo
do curriculo dos cursos técnicos integrados aos fundamentos presentes na Reforma do
Ensino Médio.

Em recente pesquisal que desenvolvi sobre os possiveis impactos da reforma no contexto
dos projetos curriculares dos IFs, verifiquei que parte dos Projetos Pedagogicos de Curso
(PPCs) do Ensino Médio Integrado ja fez a adogdo da carga horaria maxima de 1.800 horas
para a formacao geral, adequando-se ao que estabelece a Base Nacional Comum Curricular
(BNCC). Os dados coletados indicaram gue ha um processo incipiente e crescente de
implementacdo da reforma em curso nos IFs.

Disponivel em: https://www.sinprodf.org.br/os-efeitos-perversos-da-reforma-do-

ensino-medio-nos-institutos-federais-de-educacao/
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Reforma do ensino médio representa uma

regressao e uma trai¢cao aos jovens e ao
pais. Entrevista especial.com Gaudéncio
Frigotto
“Para a escola melhorar aps a pandemia, a primeira medida a ser tomada seria revogar a

contrarreforma do ‘novo’ ensino medio, pois ele nega os conhecimentos para entender que a
vida € integrada”, afirma o pesquisador

Disponivel em: https://www.ihu.unisinos.br/categorias/159-entrevistas/616742-
reforma-do-ensino-medio-representa-uma-regressao-e-uma-traicao-aos-jovens-e-ao-
pais-entrevista-especial-com-gaudencio-frigotto

- - @@  #COLABORA

ANUNCIE NO SITE QUE E

PAGINA INICIAL / EDUCAGAO

Brasil discute o futuro do ensino médio
entre novos e velhos dilemas

Especialistas avaliam pontos positivos e negativos de nova reforma do
curriculo e seus impactos na educagio

Disponivel em: https://projetocolabora.com.br/ods4/novos-e-velhos-dilemas-qual-o-
futuro-do-ensino-medio
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Este livro digital, Produto Educacional vinculado a
nossa dissertacao de mestrado em Educacao
Profissional e Tecnolégica, desenvolvida no ProfEPT,
apresenta uma proposta de formacao continuada,
cujo objetivo é favorecer reflexéoes tedrico-praticas
sobre o EMI nos I[IFs que contribuam para
ressignificar praticas docentes, visando a formacao
integral dos/as estudantes. A proposta foi
estruturada em seis acoes formativas, sendo a
primeira ofertada durante o Encontro Pedagédgico e
as demais distribuidas ao longo do ano, com
periodicidade bimestral, destinadas aos/as docentes
que atuam no EMI do IFPE - Campus Garanhuns. Esta
proposta também podera ser realizada por outros
campi do IFPE, bem como em outros IFs que ofertem o
EMI, confirmando seu potencial de replicabilidade.

INSTITUTO
PROFEPT FEDERAL

sssssssssssssss Pernambuco

INSTITUTO FEDERAL Campus
PPPPPP buco Olinda
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APENDICE H: Questionario de avaliacio do Produto Educacional

INSTITUTO FEDERAL DE EDUCACAO, CIENCIA E TECNOLOGIA DE
PERNAMBUCO — CAMPUS OLINDA
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO PROFISSIONAL E
TECNOLOGICA — PROFEPT
MESTRADO PROFISSIONAL EM EDUCACAO PROFISSIONAL E TECNOLOGICA

PROPOSTA DE FORMACAO CONTINUADA

ENSINO MEDIO INTEGRADO NOS INSTITUTOS FEDERAIS: UMA PROPOSTA
DE JORNADA FORMATIVA TEORICO-PRATICA PARA PROFESSORES/AS

AVALIACAO DO PRODUTO EDUCACIONAL

Prezado/a Avaliador/a,

Convidamos o/a senhor/a para avaliar o Produto Educacional “Ensino Médio
Integrado nos Institutos Federais: uma proposta de jornada formativa tedrico-pratica
para professores/as”. O desenvolvimento de um Produto Educacional, que ¢ o resultado
tangivel de uma pesquisa e direciona-se a atender uma necessidade que derive da pratica
profissional, atende a exigéncia da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel
Superior (CAPES) para os programas profissionais de Poés-Graduagdao. Os Produtos
Educacionais consistem em materiais, recursos e estratégias criados e desenvolvidos pelos
estudantes durante o curso, com o intuito de aprimorar a pratica pedagogica.

Este Produto Educacional ¢ derivado da dissertacao intitulada “Formag¢ao Continuada
nos Institutos Federais: os Encontros Pedagdgicos e suas contribui¢des didatico-pedagdgicas
para a pratica docente no Ensino Médio Integrado nas percep¢des de professores/as do IFPE —
Campus Garanhuns”, desenvolvida no ambito do Mestrado Profissional em Educagio
Profissional e Tecnoldgica pela mestranda Leticia da Mota Monteiro sob orientagdo da
professora Dra. Andreza Maria de Lima.

Os resultados desta avaliagdo sdo confidenciais e serdo divulgados apenas em eventos
ou publicagdes cientificas, ndo havendo identificagdo dos/as participantes, a ndo ser entre 0s
responsaveis pelo estudo, sendo assegurado o sigilo sobre a sua participagdo. Sua participacao €
bastante valiosa, pois nos dara subsidios sobre a qualidade e a aplicabilidade deste Produto

Educacional. A avaliagdo ¢ composta por treze questdes, considerando os eixos conceitual,
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pedagbgico e comunicacional definidos por Kaplun (2003), e os apontamentos gerais.

Desde ja, agradecemos a sua participagdo e colaboragao!!

1- A fundamentacao tedrico-metodoldgica apresentada na proposta sustenta adequadamente a

construcao da Jornada? Que pontos poderiam ser aprimorados?

2- Os objetivos da Jornada Formativa (geral e especificos) estdo de acordo com a justificativa
apresentada e com as necessidades formativas dos/as docentes que atuam no Ensino Médio

Integrado no Campus Garanhuns? Sugere alguma alteracao?

3- Como vocé avalia a coeréncia entre os objetivos, contetidos e metodologias propostos nos

encontros da Jornada Formativa?

4- Os temas e os conteidos programaticos escolhidos para os encontros atendem as

necessidades formativas dos/as docentes que atuam no Ensino Médio Integrado? Por qué?

5- Na sua percepg¢ao, as metodologias e estratégias didaticas utilizadas sao coerentes com os
objetivos e a justificativa apresentada para a proposta da Jornada? Sugere alteracdes?

Especifique.

6- A Jornada Formativa, como estd organizada, atenderd ao objetivo ao qual se propde?

Comente.

7- O formato, a carga horaria e a organizagao bimestral dos encontros sdo adequados para a

realizacdo da Jornada no Campus Garanhuns? Sugere alguma alteragdo? Especifique.

8- Os contetdos programaticos dos encontros atendem aos objetivos propostos? Gostaria de

sugerir alguma tematica diferente?

9- As atividades propostas para os encontros estdo adequadas para realizacdo durante a carga

horaria prevista? Comente sobre essas atividades.

10- A linguagem adotada na proposta estd adequada ao publico docente do Ensino Médio

Integrado?

11- O material apresenta clareza, atratividade visual e organizacdo textual que favorecem sua

leitura e compreensdo? Sugere alguma alteragao?

Apontamentos gerais

12- Quais sdo os principais aspectos positivos e negativos desta proposta?

13- Vocé teria sugestoes de ajustes ou aprimoramentos para a proposta? Quais?



ANEXO A - Programacoes dos Encontros Pedagogicos (2017-2025)

1° dia - 06/02/2017

Manha

Bh - Reunido interna da Gestdo de Ensino (DEN/DIVEMN/Coordenacbes/ASPE/CAEES
CRAT)

9h 30 - Recepgdo aos docentes (Relatério de ensino 2016/ Planegjamento 2017 - calendério
verificar se ficara agui ou no dia seguinte, tendo em vista a insergdo de mais um momento
geral com os docentes) (Participantes: DENJASPE/DG/DIPESQY/DIEX/CAEE/docentes)
10h30 - Momento para discutir sobre inclusdo no campus (Lenice - Centro de Apoio
Pedagtgico para atendimento as pessoas com deficiéncia visual) (realizar contaio e
encaminhar convite) Aline - Pedagoga Campus Caruaru(realizar contato & encaminhar
convite).

Tarde

13h - Mesa redonda: Reformulagdo do Ensino Médio e impaclos na Educagéo Profissional
Debatedor 1. Reformulag@o do Ensino Médio: alguns pontos para debate (Edlamar QOliveira
dos Santos - Pré-Reitoria de Ensino)

Debatedor 2. Educag&o em tempo integral: experiéncias em cursos técnicos integrados no
IFPB (Definir participante(s) & encaminhar convite)

Coordenagio da mesa: 7?7 (Campus)

15h - Intervalo para o lanche (horario pode ser redimensionado para 15h30)

15h30 - Conselho de Classe: relato de experiéncia do Colegio de Aplicagdo da UFPE
(Aguardando resposta do CAp). Duas pessoas, alguém da SOE e um professor (pode sero
vice-diretor).

O horério podera ser alterado para 16h!

2° dia - 07/02/2017

Manha (lembrar que as atividades ocorrerdo em paralelo & recepgdo dos estudantes do
integrado, envolvendo diversos setores)

8h - Participac&o dos coordenadores dos cursos (TMA, TEE e Tl) na Integragfio Académica

9h - Planejamento Geral de Ensino 2017 (Sugestao de sintese do dia anterior/Definigio de
acdes pontuais)
- Relato de estratégia metodoldgica vivenciada em atividades avaliativas (Prof.
Padilha); .

10h - Reunido de Cursos Técnicos e Superiores (inclusio de debate sobre a reformulagio
integral dos cursos técnicos integrados e formagdo para os docentes do curso de
engenharia

- Coordenagéo do Curso Técnico em Informética
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- Coordenacao do Curso Técnico em Eletroeletrdnica

- Coordenacio do Curso Técnico em Meio Ambiente

- Curso Superior de Bacharelado em Engenharia Elétrica

- Coordenagio dos Cursos Técnicos Integrados (Formagao Geral)

Tarde (lembrar que as atividades ocorrerdo em paralelo 4 recepcdo dos estudantes do
integrado e curso superior, envolvendo diferentes setores)

13h30 - Participagcéo dos docentes dos 1° anos (TMA e Tl) na Integragio Académica

14h00 - Planejamento Geral de Ensino
- Formagao de grupos para discussdo de conteldos de acordo com os anos letivos
(circulo de estudo entre professores de dreas comuns e afins) (Projecdo por
disciplinaturma dos conteldos que necessitam ser mais enfocados & estarem
alinhados);
- Plangjamento de Ensino/Elaboracio dos Planos de Trabalho Docente (SISDIVEN).



Segunda-feira, 06/02/2017

Horario Atividade Local
8h Reunido interna da Gestio de Ensino Sala de Reunibes da DG
(Exclusivo para
DEN/DIVEN/ASPE/CAEE/Coordenacdes)
08h30min Apresentacio dos dados 20168/Informes gerais | Miniauditdrio
para 2017
10h30min Debate: A Inclusdo no IFPE campus Garanhuns | Miniauditério
Lenice
Centro de Apoio Pedagdgico para atendimento
as pessoas com deficiéncia visual
Jane D'Arc
Pedagoga - IFPE/Caruaru
12h as13h Intervalo para o almogo
13h Mesa redonda: reformulagio do Ensinc Médio e | Miniauditorio
impactos na Educagdo Profissional.
1) Reformulagio do Ensino Médio: alguns
pontos para debate; (Edlamar Oliveira
dos Santos - PRODEN/IFPE)
2) Educacgao em tempo integral:
EXpEriéncias em cursos tecnicos
integrados no IFPB. (Degmar dos Anjos
- PRODEN/IFPB)
15h as Cofee Break
15:30min
15:30min O Conselho de Classe: relato de experiéncia Miniauditério
vivenciada no Colégio de Aplicacdo da UFPE
17h Encerramento
Terga-feira, 07/02/2017
8h Discussdo de pontos apresentados no dia Sala 10
anterior/Levantamento de propostas para 2017
09h Relato de estratégia metodologica vivenciada Sala 10
em atividades avaliativas no IFPE/Aplicacdo de
avaliagdes objetivas no computador
Prof. André Padilha
10h30min Reunigio de Cursos Técnicos e Superior por Gala 01 - Melo Ambienta (CCTMA)

coordenagéo.

Sala 02 - Informética (CCTH)
Sals 03 - Bletroske rdnica’Engenharnia Etrica
(CCTEE)
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Salw 05 - Formucio Cersl] CCTTING

13h30min Planejamento Zeral de Ensino - algumas Sala 10
reflaxdes.
14h30 min Plans|amento de Ensing por area de

conhecmentoiareas afins

1Th

Encemramenta
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S
INSTITUTO

ENCONTRO PEDAGOGICO 2018 - "

Pernambuco

Campus
Garanhuns

Sh Apresentacdo Cultural Osman Jinior
9h30 | Recepcdo DG José Carlos de Sa Junior
10h | Coffee break
Roda de dialogo DEN/DIVEN
10h30 “Politicas de Ensino, Pesquisa e ASPE
Extensdo no IFPE-Campus CAEE
Garanhuns” DIEX/DPESQ
01/02/2018 12h Almogo
Prof. Dr. José Batista Neto -
Roda de dialogo Crl:_‘)ﬂ_IFIr’E; s¢ Batista et
“0 ser educador: limites e . _—
13h30 - . Profa. Bernardina Santos - IFPE
possibilidades da pratica docente no i ~ R
IFPE” Prof. Assis Ledo - Pro-Reitor de
Ensino/IFPE
15h30 | Coffee break
16h | Perguntas/Debate
8h Recepcdo aos estudantes novatos | Docentes dos 1% anos
9h Reunido com as coordenacoes dos | Docentes e Coordenagao de
cursos técnicos Curso
11h45 Almoco
02/02/2018
13h | Recepcao aos estudantes novatos | Docentes dos 1% anos
Planejamento de ensino por area
] N Docentes
14h de conhecimento e elaboracio do
Plano de Trabalho Docente
(SISDIVEN)
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ENCONTRO PEDAGOGICO 2019

31/01

9h — Debate: Adoecimento Mental
Prof2. Michelle Diniz Martins
(IFPE — Campus Cabo de Santo Agostinho)

13h — Debate: Metodologias de Ensino
Prof2. Verdnica Maria Rodrigues
(IFPE — Campus Cabo de Santo Agostinho)

8h30 — Reunido Geral

13h - Encontro com as coordenagdes
de curso e planejamento

Sejam todos/as bem vindos/as!!
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INSTITUTO
FEDERAL

Pernambuco

~ ENCONTRO
PEDAGOGICO 2020

08h30 - 09h ‘Acolhida com café da manha

09h - 09h45 Boas vindas - Direcdo Geral

09h45 - 10h35  Apresentagdo do PDO 2020 (Diretoria de Administragdo e
Planejamento/DAP)

10h35-11h30 Desenvolvimento das Atividades de Ensino no Campus
Garanhuns (Diretoria de Ensino/DEN)

11h30- 13h20 Intervalo para almogo

13h20- 17h30  Rodas de didlogo sobre o tema: “Qual o papel da escola na
desconstrugio do racismo, do preconceito e da discriminagio?
(Nicleos de inclusdo/NEABI, NEGED e NAPNE)

Garanhuns (Divisio de Pesquisa/DPESQ)

08h45 - 09h30  Desenvolvimento das Atividades de Extensiao no Campus
Garanhuns (Divisao de Extensao/DIEX)

09h30-09h45  Intervalo

09h45 - 12h Roda de didlogo: Encaminhamentos para reformulagdo dos
Projetos Pedagégicos dos Cursos Técnicos Integrados (Pro-
Reitoria de Ensino e Diretoria de Ensino)

12h-13h Intervalo para almogo
13h - 15h Normatizacao do Trabalhe Docente: apontamentos atuais
15h- 17h Planejamento de ensino por dreas de conhecimento e Elaboragao
do Plano de Trabalho Docente
e o @
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Ministerio da Educacio
Secretaria de Educagdo Profissional & Teologica
Instituto Federal de Educagio, Cienciz & Tecnologia de Pernambuco
Campus Garanhuns
Diregio-geral
Diretoria de Ensino

OFICIO CIRCULAR N° 022021/ DEN/DGOG/ CEAR/FPE
Garanhuns, 15 de margo e 2020,

.ﬂ.m.l'.lll.s Senhoresas Docentes, Coordenadores’as e Curso, DIVEN, ASPE, CAEE, PSIC, SESO, NAPNE.
Cfc: DECG, DAP, DIEX = DPESD

Assunto: Encontro Pedagogico 2021.1

Prezados/as Senhores)zs,
1 Considersndo a proximidade do inicie do semestre letivo 2021.1.
2 Considerando ainda os termos da Portaria n? 2452021-DECGE, de 26 de fevereiro de 2021

que publica os calendarios académicos 2020.1 do IFPE campus Garanhuns.

3 Convoco-os para o nosso Encontro Pedagogico 2021.1, que sera reslizadoe atraves plataforma
Google Meet (linkk meet.google.com/aghzmnb~cba)] neos diss 17,/03/2021 « 18/03/20Z1, conforme
Programagan em anexo.

4 Aproveitamos para renovar os wvotos de sadude, estima e aprego, & nos colocames 3

disposicao pars os esclarecimentos gue e fizerem necessarios.

Atencipssmente, A —

.U.b har o v i e

ANDERSON NUNES DA SILVA
Diretor de Ensino

P Prscire: Amoitar Walenca, 5/ — Severiano Morais Filho — Samnhuns — Caiva Postal 52

(57 32245403 ~ i o - U o e S e S SRt
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PROGRAMACAD [0 ENCONTRO PEDAGOGICD 2021.1

17 dia [quarta-feira - 17/03)

Blanhg:

9h30 - Recepgio dos docentes no ambiente virtual

10k &z 17h - Mesa redonda: Avalisgies em tempos de atividades remotas
Prof. Ana Luiza Rolim - Docente do Campus Recife

Prof. Cristiane Luciz da Silva - Dooente do Campus Recife /Proden

Prof. Rosa Vasconcelos - Professora IFPE/Diretoria de Educacio 3 Distancia

Targe:
15h - Gest3o de Ensino - Estratégias do ensino remoto para o ano letive 2021 (DEMN/DIVEN & coordenagbes)

2% din [quinta-feira - 18/03)

Manh3:

Bh3D s Bh15 - Atuacio da Divisdo de Pesquisa nas atividades remotas {DPESQ)

9h15 3= 10h - Atuacio da Divisio de ExtensSo nas atividades remaotzs (DIEX)

10h15 - Acessibilidade no ensino remoto & perfil dos estudantes ingressos & veteranos com necessidades
especificas (NAPNE)

Tarde:
13h30 a5 14h45 - Panorama orgamentario 2020/2021 (DG « DAP)
15h - Reunido das Coordenagies de Curso (Coordenagoes de curso)

Fer Pedne Azobar Yalence, 5/ — Severiano Morsis Filho — Samnhuns — Caivs Postal 52

(57 32245405 ~ Ga A o - e e o S o SR
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it ~

ENCONTRO
PEDAGOCICO

PROGRAMACAO

31/01 01/02
MANHA: MANHA:
8h4a5 Recepcdo dos/as docentes. 8h30 Acdes da DPESQ/NIT (Prof. Marcelo

D Attt 6 Beltar Jous Contae ta Lima - Chefe da DivisGo de Pesquisa).

Sa Juanior. 9h Balanco da Gestdo 2020-2021 e

10h Panorama sobre a Reforma do i;n:::; pars 2022 (Prof: o °
Ensino Médio na Rede Federal: alguns ;
apontamentos para reformulacdo 9h45 CAEE: reflexbes acerca do retorno
dos cursos técnicos integrados no presencial (Psic. Pedro Paulo).
[EEELRrAt Assic Latio/EHODEN). 10h15 Planejomento das atividades de

ensino (Prof. Anderson Nunes).
TARDE:
13h30 Breve bate-papo com a DRIN - TARDE:

Departamento de Relacdes

Internacionais (Prof°. Carol Bello). 14h-17h Reunido e planejamento (Docentes
com as Coordenacdes de Curso).
14h Curricularizac@o da extensdo no

IFPE (Prof. Ana Patricia/PROEXT). 14h-15h Reunido com os setores

administrativos de ensino (Diretoria
15h Politicas inclusivas: fortalecimento de Ensino).

dos nucleos de inclusdo (Prof®

Simone Santana).

15h30 Manual de Estdgio (Prof. JoGo Paulo
Oliveira/CEEG).

@0

Bl INSTITUTO FEDERAL
BEB rernambuco

BB campus Garanhuns

i
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i g

ENCO"TRO
PEDACOCICO

PROGRAMACAO
MANHA: MANHA:
BWE0 Coffes Breck. BhI0 Comporthhomenio de opSes do
€503 / Plonelomertc 2033
i e Prof. Marcein Lima (Chefe da O
Mlusieat “Joman® [Praf. e

— - ahzo Comportthomento de acles do DIEX

{ DAPHE | Pionejomento 2023
ShE0 do Fedogdgica & m-ﬂmung Sa {DEN 3
Boos-vindas: : :

Prot. Jasé Carkos de 54 Jinkor (Feftor)

Prof_Acdc Lefo do Sivo (Frd-rekorde  30h30 Absocdo oo Coordemoclo de Apoio
00 Ensing & oo Estudiante (CAEE) no

Prof. hosé Amorol Hosdmento ot

P ———

Prof. Angerson Hunes da S (Dirstar o — =

e Erging CEAR). =

poro 2035
] Prof. Anderson Humes S0
pave o WFPE am 202: |

poanbcoe v deafior.
' José O e
Jenilor. Rettor Prod.

Psic. Pedro Fomlo Liro (Coondemadaor).

TARDE:

TARDE: MhOO Reunido dos  cooncenogles e
Plamejomenfo  gor  drea =

1IN0 Eggg 9e DREDDC =

P H-m [5 1)1 0 {Coord
o - l||
wirtual). IFAR

1ERD D Pla . !
Ino em 3005 (DEM, Enontfmﬁﬂdﬂ
de Cursa & ASFE)
Prof. Anderson Munes (Diretor de
Ersinal.

i H ) EE' e

i
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INSTIETLITCI

Encontro
Pedagogico “"

Garanhuns

1 E 2 FEVEREIRO

0Bh30 Coffee break
2h Apresentagio cultural
Praf. Dsman e Prof, Pedro Campello
09h30 Abertura do Encontro Pedagégico & boas-vindas
Prof. |osé Roberto Amaral Mascimento (Diregdo-geral CGAR)
Prof. Anderson Munes da Silva (Diretor de Ensing CGAR)
10h Mesa redonda: Inteligéncia Artificial e educago.

Praf. Dr. aldir Hondrio de Farias Junior (UPE/Campus Garanhuns)
Prof. Leonardo Soares

Mediador: Prof. Rafael Mesquita

13h20 Compartilhamento de agles da DPESD & DIEX
Prof. Marcelo Silva Santos
Prof. Ciro Linhares de Azevedo
15h30 Andlise & planejaments das atividades de ensing no IFPE-Campus
Garanhuns
Prof. Anderson Munes da Silva (Diretor de Ensing CGAR)

08h15 Panorama & acolhida dosfas estudantes acompanhadosias pela
DAPME
Ms. Falbricio Leal Movaes [Chefe da Divisdo de Politicas Inclusivas - DAPNE)
Luciene Franga Barros (Profa. de Atendimento Educacional Espedalizado)

10h30 Roda de conversa: “Momento de reflexBo sobre a prevengio ao
assédio no espago educacional”
Dra Lecticia Alcantara (Procuradora do IFPE)
Mediadora: Profa. Jandynéa de Paula (NEGED - Campus Garanhuns

13h30 Reunife das coordenagbes e planejamento por 4rea de
conhecimento

+ Umamalarrhmbrrn:hd:sa&h:lu!+
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Ministério da Educagdo
Secretaria de Educacdo Profissional e Tecnolbgica
Instituto Federal de Educacao, Cigéncia e Tecnologia de Pernambuco
Campus Garanhuns/Diregdo-geral/Diretoria de Ensino

OFICIO CIRCULAR W& 3/2025/DEN/DGCG/CGAR/IFPE
Garanhuns, 31 de margo de 2025,

Ansfhs Senhoresias Docentes, Coordenadoresfas de Curso, ASPE, CAEE, DAPNE.
Cfc: DGCG, DIEX e DPESQ

Assunto: Encontro Pedagodgico 2025

Senhoresfas,

Considerando a proximidade do inicio do semestre letive 2024.1

Considerando a publicacdo dos Calendarios Académicos 2025.1.

CONVOCAMOS todos(as) para o nosso Encontro Pedagdgico, que serd
realizado nos dias 03 e 04 de Abril de 2025, no auwditério da Biblioteca Luiz Gonzaga,
Campus Garanhuns.

Programacdo abaixo.

Data | Horario Atividade
8h30 | Recepcidoflanche

oh Apresentacdo Cultural
Professores: Osman, Pedro e Anderson

Gh20 Boas-vindas: Diregdo-geral
Diretor-geral Roberto Amaral

Roda de conwversa: Reflexdo e impactos da Lei n® 15.100/2025 no
03/04 Shas espaco escolar
Psic. Pedro Paulo & Psic. Verdnica

Atividades de ensino no IFPE: projegdes e desafios
L0h30 | profs, Magada Lira - PRODEN

INTERVALD ALMOCO

13h30 Plaqejamentu !Geral de Ensino
Eguipe de Ensing

&h30 Apresentacdo do Programa PartiulF
Prof. Ciro Linhares
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0404 Acessibilidade Pedagdgica para estudantes atendidos/as pela
9h30 | DAPNE no IFPE - Campus Garanhuns: construcdo de atividades
adaptadas e do PEI

INTERVALO ALMOCO
13h30 I Reunido de coordenacdes e planejamento

Atenciosamente,

{assinado eletronicamente)
ANDERSON NUNES D& SILVA
Diretor de Ensino

SEE Dacuments assinado eletronicamente por Andarson Nunes da Sliva, Diretor{a)
Ao E de Enslno, em 31,/03/2025, a5 17:56, conforme art. 69, do Decreto n® 8.539, de B
alrsarin
[r

de outubro de 2015,

B A autenticidade do decumento pode ser conferida no site
W hittps:ficel.ifpe. edu_brfseifoantrolador_extema php?
acan=documentn_conferirkid_srgan_acesso_externo=0 informands o cédigo

p verificador 1718748 e o codige CRC 908T6F2F.

Rua Padre Agobar Valenga, S/N - Severiana Morais Filho - Garanhung - Caixa Postal 92
{AT) 3221-3103 - den@garanhuns. ifpe.edu.br - https: [iportal_ifpe.edu. bricarmpus/garanhuns
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ANEXO B — Parecer Consubstanciado do Comité de Etica em Pesquisa’

FACULDADE FRASSINETTI DO =% Platbaforma
RECIFE - FAFIRE %aﬂl

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: Formag&o continuada nos Institutos Federais: os Encontros Pedagogicos sob o olhar
de professores/as do Ensino Médio Integrade do IFPE Campus Garanhuns

Pesquisador: LETICIA DA MOTA MONTEIRO

Area Tematica:

Versdo: 1

CAAE: B0524524.0.0000.5585

Instituicdo Proponente: INSTITUTCO FEDERAL DE EDUCACAQ, CIENCIA E TECNOLOGIA DE
Patrocinador Principal: Financiamento Praprio

DADOS DO PARECER

Nimero do Parecer: 68921 957

Apresentacdo do Projeto:

As informagdes elencadas nos campos JApresentacio do Projetog, ¢Objetivo da Pesquisa;, e ;Avaliagio
dos Riscos e Beneficios, foram retiradas do arquive Informagbes Basicas da Pesquisa
(PB_INFORMACOES_BASICAS_DO_PROJETO_2338722.pdf de 10/06/2024) e/ou demais documentos
postados.

INTRODUCAD

Historicamente, a formacgao inicial e continuada de professores para atuagdo na Educacao Profissional e
Tecnologica (EPT) @ marcada por estratégias emergenciais e provisarias. |sso porque a Educagio
Profissional no Brasil surgiu visando atender os interesses produtivos de acordo com o estagio de
desenvolvimento que o pais se encontrava. Por isso, essa modalidade educacional foi direcionada a classe
trabalhadora, o que reforga o carater ideoldgico do embate entre formagao pragmatista e formagéo integral
(Ramos, 2014) Alinstituicdo da Rede Federal de Educacio Profissional, Cientifica e Tecnologica (RFEPCT)
e a criagao dos Institutos Federais (IFs)1 pela Lei n® 11,892/2008 (Brasil, 2008) foi um marco na histdria da
educagéo brasileira, pois redirecionou o0s objetivos da EPT no Brasil. Os IFs séo, por definigio de lei, [. ]
instituigbes de educacfo superior, basica e profissional, pluricurriculares e multicampi, especializados na

Endereco: Av, Conde da Boa Vista, 821 ,bloco A | 2 andar - comedor do auditino 580 José

Bairmo: Boa \ista CEP: 50060-002
UF: PE Municipio: RECIFE
Telefone: (81)2122-3534 Fax: (B1)88180-0775 E-mail: comitedsaticaffafire br

Pigira 01 de 10

' Apresentamos a primeira € a Gltima pagina do Parecer Consubstanciado.
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FACULDADE FRASSINETTI DO \g Plataforma
RECIFE - FAFIRE %ﬂfuﬂ
Continuagio do Parecer: §,921.987
Orcamento Crcamerto.pdf 26/05/2024 |LETICIA DA MOTA | Postado
104114 [MONTEIRD
Declaragao de Carta_de_anuencia.pdf 26/05/2024 |LETICIA DA MOTA Aceito
concordancia 10:38:42  |MONTEIRD
Declaragéo de Carta_de_anuencia.pdf 26/05/2024 [LETICIA DA MOTA Paostado
concardéncia 10:39:42  [MONTEIRD
Declaragao de Termo_Confidencialidade. pdf 26/05/2024 |LETICIA DA MOTA Aceito
Pesquisadores 10:38:22 |MONTEIRO
Declaracao de Termao_Confidencialidade. pdf 26/05/2024 |LETICIA DAMOTA | Postado
Pesquisadores 10:38:22 |MONTEIRO
Declaragao de Anuencia_Diretor_Geral. pdf 26/05/2024 [LETICIA DA MOTA Aceito
Instituicao e 10:38:26 |MONTEIRO
Infraestrutura
Declaragao de Anuencia_Diretor_Geral. pdf 26/05/2024 [LETICIA DAMOTA | Postado
Instituicdo e 10:38:26 |MONTEIRD
Infraestrutura
Cronaograma Cronograma.pdf 28/05/2024 [LETICIA DA MOTA Aceito
10:35:15 [MONTEIRO
Cronograma Cronograma.pdf 26/05/2024 |LETICIA DAMOTA | Postado
10:35:15 [MONTEIRO
Falha de Rosto Folha_de_rosto.pdf 26/05/2024 [LETICIA DA MOTA Aceito
10:28:46 |MONTEIRO
Folha de Rosto Folha_de_rosto, pdf 26/05/2024 (LETICIA DAMOTA | Postado
10:268:468 |MONTEIROD

Situacao do Parecer:
Aprovado

Necessita Apreciagao da CONEP:
MNao

RECIFE, 01 de Julho de 2024

Assinado por:
Ana Maria Rabelo de Carvalho
(Coordenador(a))

Endereco: Av, Conde da Baa Vista, 921 bloco A | 2° andar - comedor do audithng S840 José
Bairm: Boa Vst CEP: 50080-002
UF: FE Municipio: RECIFE

Telefone: ([81)2122-3534 Fax: (81)88150-0775 E-mail: comitedeaticafifafire br

Pdgires 10ce 10
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ANEXO C: Termo de Anuéncia para a realizaciao de pesquisas descritivas externas nas

dependéncias do IFPE — Reitoria

Ministério da Educaglio
Secretaria de Educaiio Profissional & Tecnoldgica
Instituto Federal de Educacha, Cidnda e Tecnologia de Pernambuco
Campus Olinda/ Divisdo de Pesquiza e Extensdo/Coordenacio da Mestrada PROFEPT

TERMO DE ANUENCIA PARA A REALZACAD DE PESQUISAS DESCRITIVAS EXTERNAS MAS DEPENDENCIAS
DDy IFPE
[Aprovado pely Resolwpio Consup IFPE n® 29, de 18 de setembro de 2027
Alterado Ad Referencum pely Resolwgio Consup IFPE af 100, de 15 de outubro de 2021,
homologoda pelo Resslupfo Consug IFPE nf 118, de 24 de fevereiro de 2022)

DADOS DA PESQUISADORA

Nome: Leticia da Mota Monteire

Carga/Instituicla: Tecndloga-Area Recursed Humanos | Instituite Federal de Educagio Obncia & Tecnalogia
de Pernambuco — Campus Garanhuns

Telafone|£) com DDD: (81) 9812 7-0058

E-mail: leticia. motamonteiro@ gmail_com

DADDS DO PROJETO DE PESQUISA

Programa de Pés-Graduacia: Programa de Pds-Graduaclo em Educaclo Profisdonal & Tecnoldgica
Curso/instituiglo: Mestrado em Educagio Prafissional e Temmaldgica) IFPE - Campus Olinda

Titulo da pesquisa: Formaglo continuada nos institutes Federaic of Encontros Pedagigions sob o alhar de
professonesas do Ensine Midio integrado do IFPE — Carmpus Garanhuns

Orientadar{a): Prof?. Dr.? Andreza Maria de Lirma

0 Instituto Federal de Educagia, Céncia & Temologia de Pernambuco autoriza a realizaglio, erm suas
dependiéncias, de entrevistas efou levantamento de dados & informacies inerentes 3 execugio do projets
de pesguisa atima especificado, desde que sejarm atendidas as ssguintes consideragdes

1. A pesguisa deve atender & determinagies éticas das ResalugBes n ® 510/2016 & n® 466/2012 da
CHSVES, nos casos de pesquisas envolvendo seres humanos, com o campramisso no resguando da
seguranca & bem-estar dos sujeitos de peiquiss nela recrutados.

2. Ofa) responsdvel pela pesquisa obriga-se a prestar todos os esclarecimentos necessinios, quandoe
solicitado por qualquer instincia da IFPE.

3. O IFPE nfo arcerd com nenhuma despesa decorrente das atividades retacionadas & pesguiza
desenvolvida.

4. Atendimento s0d marcos regulatdrias da IFPE.

ROSAMNA MARIA TELES GOMES
Reitora do IFPE &m exerdicio
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Documento assimado eleronicamente por Rosans Yaris Teles Gomes, Reitoria) em exercicio, em
23052004, i 1 1:38, conforme art. 6°, do Decreto n® £.559, de § de outubeo de 2015,

hittpec s ifpe.edn brisei controlador_snema php?
amao~documents_confenrinid_orgeo_scessn_extermo—i infomuands o codigo verificador 1327833 e 0
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ANEXO D: Termo de Anuéncia para a realizacio de pesquisas descritivas externas nas

dependéncias do IFPE — Direcao-geral do Campus Garanhuns

MINISTERIO DA EDUCACAD

SFCEFTARIA DE FDUCACAO PROFISSIONAL E TECKOLOGICA
INSTITUTHS FEDERAL BE EBUCACKS, CTfNE1s E TRONOLGGL DE
PERNA MBI RETORLL
PRO-RETTHELA I PES{RUISA, FOS-GRADUACKD K 180V ACLD

Avanids Profemsor Lair Freiss, 6 S00 — Cidda Lnivendsins — Recafs — CEFS0UH0-T4)
LIS LT | - propa s S b B

TERMD DE ANTENCIA PARA A REALIIAISAD DE FESQUISAS DESCRITIVAS
NAS DEFENDENCLAS DO IFFE

DADDS Dy A) PESQUISADOR(A)

Home: Leticia da Mota Momein

Cargo/Instituico: Tecnlogo-Area Recurses Humanos / Instiuto Federal de Eduragio,
Ciéncia & Ternologia de Pernambuco — Campus Garanbrs

Telefoma(s) com DDT-(B1) 98127-0058

E-mail: lsticia motamonteireEemail com

DADOS D FROJETO DE PESQUISA

Prozama de Pos-Graduxde: Progmma de Pos-Graduagdo em Educacio Profissional e
Tecnologica

CurseTnsticnicio: WMMEMWHGMEIWWEE Instigin
FBd.a'aldEEdm:m;m [hmeImlugaliePanmﬂmm—Cm:sﬂlmda
Tinilo da pesquiza: Formagdo contimiada nos Instituras Faderais: os Encontros Pedazogicos
mbnohdepu‘ufﬁm-hsdnhmuhmmhm Campus Garanlums
Ormeniadar{a)r Andreza Maria de Lima

O Diretor Geral do IFPE Carpus Gararkuns AUTORIZA a realizagio, em suxs
de:;eutlm:las de enmevistas mhmmmdedﬂsemfma;nﬁmﬂm;a

Emn;mdn]:anjam de pesquisa acima esperificado, desde que s=jam atendidas as semuntes
consideragdes

1} A pesguiza deve atender a5 determinacBes éticas das Eesclngles n® SL0V2016 & n°
4562012 do CHEMS, oo caeos de pesqguisas sovelvende sems bumancs, oom o

CcoEpromisio 0o reapnardn da sommaca @ bam-estar dow sujeitos de pesquise meln
s H

Y Ofz) mspomsével pala pesquiza obriga-ve & prestar todos ou ssclanecimentos necessdmion,
greando selicitado por qualquar instincia do IFPE;

3} O IFPE odo arcad com neohomz despesa decormante das athvidades relacicoadas a
pesqmisa desamrobvida;

4) Atendiments sou marcos reEnlaterios do IFPE.

Gamnbums, 0F de maso de 2002,

JOP ey
= o
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