INSTITUTO
FEDERAL

Pernambuco

INSTITUTO FEDERAL DE CIENCIA E TECNOLOGIA DE PERNAMBUCO
Campus lIpojuca
Coordenacéo de Licenciatura em Quimica

Curso de Licenciatura em Quimica

DEBORAH KAROLAYNNE NASCIMENTO DE PAULA SOUZA

DA LICENCIATURA A PRATICA DOCENTE: Contribuigées da formacao inicial no

processo de construgao da identidade do professor de Quimica

Ipojuca
2025



DEBORAH KAROLAYNNE NASCIMENTO DE PAULA SOUZA

DA LICENCIATURA A PRATICA DOCENTE: Contribuigées da formacao inicial no

processo de construgao da identidade do professor de Quimica

Monografia apresentada a Coordenacédo do
Curso em Licenciatura em Quimica do Instituto
Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia de
Pernambuco, campus lpojuca, como requisito
parcial para obtencao do titulo de Licenciada em
Quimica.

Orientadora: Prof. Ma. Simone de Melo Oliveira

Ipojuca
2025



Dados Internacionais de Catalogacao na Publicagéo (CIP)
Biblioteca do IFPE — Campus Ipojuca

S729d Souza, Déborah Karolaynne Nascimento de Paula

Da Licenciatura a pratica docente: Contribuicbes da
formacéo inicial no processo de construgdo da identidade do
professor de Quimica/ Déborah Karolaynne Nascimento de
Paula Souza. -- Ipojuca, 2025.

85f.: il.-

Trabalho de conclusdo (Licenciatura em Quimica) —
Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia de
Pernambuco. Campus Ipojuca, 2025.

Orientadora: Prof?. Ma. Simone de Melo Oliveira

1. Formacéao inicial 2. Licenciatura 3. Identidade
docente 4. Professor de Quimica I. Titulo Il. Oliveira, Simone

de Melo (orientadora).
CDD 370.71

Catalogagéo na fonte: Bibliotecaria Graziella Ronconi Souto - CRB-4/2048



DEBORAH KAROLAYNNE NASCIMENTO DE PAULA SOUZA

DA LICENCIATURA A PRATICA DOCENTE: Contribuigdes da formagao inicial no

processo de construgao da identidade do professor de Quimica

Monografia apresentada a Coordenacédo do
Curso em Licenciatura em Quimica do Instituto
Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia de
Pernambuco, campus lpojuca, como requisito
parcial para obtencao do titulo de Licenciada em
Quimica.

Aprovada em: 02/10/2025.

BANCA EXAMINADORA

Profa. Ma. Simone de Melo Oliveira (Presidente-Orientadora)
Instituto Federal de Pernambuco — campus lpojuca

Prof® Me. Rafael Alisson Arruda Silva (Avaliador Externo)
Rede Particular de Ensino

Prof® Dr Luiz Carlos Araujo dos Anjos (Avaliador Interno)
Instituto Federal de Pernambuco — campus Ipojuca

Ipojuca
2025



Dedico ao Deus trino, dono de toda a ciéncia e sabedoria.



AGRADECIMENTOS

Acima de tudo, agradec¢o ao Deus Altissimo, por me conceder saude, forga,
capacidade e sabedoria para lutar por mais esta etapa da minha existéncia. Foi n’Ele

que encontrei amparo nos momentos dificeis e inspiragao para seguir em frente.

Aos meus pais, Ada Paula Souza e José Ferreira Junior, por me proporcionarem um
dos grandes bens desta vida: a educacgao e os principios cristdos que norteiam
minha caminhada. Onde me concederam nao apenas a oportunidade de estudar,
porém valores que me sustentam até hoje. Meus pais, a educagao que recebi de
vocés é feita de exemplo, fé, honestidade e coragem. Obrigada por me sustentar em

oragao e por ser meu porto seguro em todos os momentos.

As minhas irmas, Damaris Souza e Darah Souza, amigas queridas e sempre

presentes na minha histéria de vida e de convivio familiar.

Aos meus amados avos, José Ferreira, Luzinete Ferreira e Jacira Nascimento, meus
companheiros de todas as horas e intercessores constantes. Obrigada por me dar
todo suporte necessario, por me incentivar e ir comigo atras dos meus sonhos. Essa

conquista nossal

A toda minha familia, alicerce seguro da minha existéncia, deixo o meu mais
profundo agradecimento. Cada gesto de carinho, cada palavra de incentivo, cada

oragao silenciosa foi essencial para que eu permanecesse firme nesta jornada.

Ao Instituto Federal de Educagao, Ciéncia e Tecnologia de Pernambuco, IFPE,
minha sincera gratidao pela oportunidade de construir esta etapa tdo importante da
minha vida. A estrutura acolhedora, os servidores, os recursos oferecidos e o

ambiente de aprendizado fizeram toda a diferenga na minha formacgéo.

A minha orientadora, amiga e inspiracéo, Prof.2 Ma. Simone Melo de Oliveira, minha
profunda gratiddo. Com paciéncia e sabedoria, segurou em minhas maos nos
momentos mais dificeis, quando eu pensava em desistir. Nao apenas me orientou
academicamente, mas dividiu comigo o peso dessa jornada, caminhando ao meu
lado com empatia e generosidade. Sempre disposta a ajudar, ofereceu ndo s6 sua

experiéncia académica, mas também sua sabedoria de vida.



Aos professores do curso de Licenciatura em Quimica, minha gratidao por cada
ensinamento compartilhado. Suas contribui¢gdes foram fundamentais ndo apenas

para minha formacédo académica, mas também para meu crescimento pessoal.

A coordenac3o do curso, Prof.2 Dra. Janine dos Santos Ferreira da Silva, expresso
minha sincera gratidao pelo comprometimento, orientagao e apoio durante minha
trajetoria académica. Em meio aos desafios enfrentados ao longo do curso, sua

postura atenta foi essencial para que esta conquista se tornasse realidade.

Aos servidores do IFPE Campus Ipojuca, em especial as equipes da Biblioteca,
Graziella e Thiago, e da Assisténcia ao Estudante, Gutemberg Nascimento, meu
sincero agradecimento pelo apoio, dedicagao, eficiéncia e compromisso com o

servigo publico, que tanto contribuiram para a construgdo da minha trajetoria.

Aos meus colegas de curso, que lutaram, choraram e sorriram ao meu lado,
obrigado por cada fase compartilhada, pelo apoio e pela colaboragao. Com voceés,

aprendi a valorizar ainda mais os momentos de solidariedade.

A conquista deste trabalho representa mais do que uma realizagao profissional: é a
concretizacdo de um propésito. Vejo na educagao uma poderosa ferramenta de
ascensao social, transformacao e resisténcia. Tornar-me professora, nesse contexto,
€ um ato profundamente simbdlico, € afirmar o conhecimento como direito e como
ponte para novos horizontes. E acreditar que cada sala de aula pode ser um

territério de mudancga, onde vidas sao tocadas e futuros ressignificados.

Essa conquista é a materializagao de uma trajetéria marcada por esforgo, renuncias,
medo, duvidas e pressdao. Momentos em que pensei em desistir, mas escolhi
permanecer, mesmo doendo bastante. Cada pagina deste trabalho carrega n&o s6
conhecimento, mas uma histéria de superagédo que poucos viram, mas que eu senti
intensamente. Hoje, seguro essa conquista com as maos, porém o que me trouxe
até aqui esta gravado no peito. Ninguém pode tirar o que vivi para alcancar esta
vitoria. Eu venci e “para que todos vejam, e saibam, e considerem, e juntamente

entendam que a m&o do Senhor fez isto.” (Isaias 41:20)

Por fim, a todos que direta ou indiretamente participaram e cooperaram comigo

nessa longa jornada, meu mais sincero obrigada!l



"Se é ensinar, haja dedica¢do ao ensino."

Romanos 12:7



RESUMO

Ao longo das ultimas décadas a formagdo docente tem se consolidado como um
objeto de estudo em diversas esferas educacionais. Estudos desenvolvidos a partir
da década de 1990 tornaram a formacéao de professores foco de intensos debates.
Nessa perspectiva, esse estudo se propds a analisar as contribuicbes da formagao
inicial no processo de construgcao da identidade do professor de Quimica. A presente
pesquisa apresenta abordagem qualitativa, de carater exploratério e ndo-estrutural.
Para a coleta de dados foi aplicado um questionario misto (Gil, 2021) on-line, por meio
da plataforma Google Forms. As informacgdes obtidas através do questionario foram
interpretadas a partir de categorias de analise definidas a priori, considerando a
correspondéncia entre os objetivos do estudo e as questbes aplicadas aos
participantes, licenciandos em Quimica. A analise dos dados foi fundamentada na
analise de conteudo proposta por Bardin (2016), igualmente, a organizagdo das
respostas e sua analise considerou as categorias previamente elencadas:
Concepgdes dos licenciandos sobre identidade docente; Influéncia do professor
formador; Contribuigcbes do processo formativo ofertado pelo curso investigado; e
Conhecimento sobre o Plano Pedagdgico de Curso. Os apontamentos deste estudo
revelaram que reconhecer e valorizar essas vivéncias € essencial para o pensar sobre
uma formacao de professores mais conscientes, comprometidos e preparados para
os desafios inerentes ao processo ensino-aprendizagem da Quimica.

Palavras-chave: Formagéao inicial. Licenciatura. Identidade docente. Professor de

Quimica.



ABSTRACT

Over the past few decades, teacher training has become a consolidated subject of
study in various educational spheres. Studies developed since the 1990s have made
teacher training the focus of intense debate. From this perspective, this study aimed
to analyze the contributions of initial teacher training to the process of constructing the
identity of Chemistry teachers. This research adopts a qualitative, exploratory, and
non-structural approach. Data collection involved the use of a mixed-method
questionnaire (Gil, 2021) online, using the Google Forms platform. The information
obtained through the questionnaire was interpreted based on a priori analytical
categories, considering the correspondence between the study objectives and the
questions posed to the participants, undergraduate Chemistry students. Data analysis
was based on the content analysis proposed by Bardin (2016). Response organization
and analysis considered the previously listed categories: Undergraduate Teachers'
Conceptions of Teacher Identity; Influence of the Teacher Trainer; Contributions of the
Training Process Offered by the Investigated Program; and Knowledge of the Course
Pedagogical Plan. The findings of this study revealed that recognizing and valuing
these experiences is essential for developing teachers who are more aware,
committed, and prepared for the challenges inherent in the chemistry teaching-learning
process.

Keywords: Initial training. Undergraduate degree. Teacher identity. Chemistry

teacher.
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1 INTRODUGAO

Ao longo das ultimas décadas a formagao docente vem se consolidado como
um campo de estudo nas diversas etapas educacionais. Observando-se que, em
tempos nao tdo distantes, o oficio de ensinar era entendido como algo simples,
restringindo a fungéo do professor ao ato de transmitir informagdes em uma relagéo
rigida e vertical, a que o Paulo Freire denominou de educagéo bancaria (Freire, 1987).
Com o passar do tempo, a necessidade de entender a complexidade da profissao
docente e a relagdo entre a formacao e o trabalho docente, dialogaram com reflexdes
historicas acerca do saber docente, que pode ser entendido como uma forma de poder
simbdlico, trazendo ao contexto da educacao diversos debates, sendo um deles a
constituigdo dos modelos de formacao (Gatti et al., p. 41, 2019).

Estudos desenvolvidos a partir da década de 1990 colocou a formacdo de
professores como foco de intensos debates. Névoa (1992), Pimenta (1997) e
Perrenoud (2002) e analisaram em seus estudos as perspectivas: Qual a influéncia
do professor na atualidade? O que se espera do docente? Quais sdo as caracteristicas
essenciais para o professor? Como se configura sua identidade? Assim, compreende-
se que para identificar o papel do professor e entender o processo da construcao da
sua identidade, € preciso refletir acerca do licenciando que se espera formar, em qual
sociedade faz parte e com que escola.

Neste contexto, voltamos nossos olhos para os cursos de licenciatura como
espaco de formacao inicial docente, pois € durante a licenciatura que o futuro docente
entra em contato com saberes que estruturam suas referéncias profissionais (Tardif,
2000), construindo uma variedade de experiéncias de aprendizagem, entre as quais
se destacam o estudo tedrico, em que os docentes apresentam teorias reconhecidas
no campo da educacgao, além de pesquisas contemporaneas voltadas para o contexto

escolar e discussdes sobre politicas publicas educacionais (Gatti, 2013).

O processo inicial de formagao docente nao deve ser compreendido como algo
natural ou instintivo, mas sim como uma construgdo que exige compromisso,
autenticidade, intencionalidade e respaldo tedrico (Novoa, 1992). O ato de ensinar

entendido como ato profissional, ou seja, como uma profissdo, requer formacgao,
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preparo e constante aperfeicoamento daquele que se propde a ensinar. Esta
compreensao implica em reconhecer que ninguém nasce pronto para ensinar: é
necessario formar-se, aprender com a experiéncia e com os saberes produzidos pela
prépria pratica educativa. Como afirma Freire: “Ninguém comeca a ser professor numa
certa terca-feira as 4 horas da tarde... Ninguém nasce professor ou marcado para ser
professor. A gente se forma como educador permanentemente na pratica e na reflexdo
sobre a pratica” (Freire, 1991, p. 58). Desta forma, entende-se que a formagao docente

demanda um processo continuo e dindmico.

Sobre o processo inicial de formagao docente no Brasil destacam-se o papel
das Instituicdes de Ensino Superior (IES) na preparacgéao estrutural, na qualificagdo
continuada de docentes para a Educagao Basica e na integragao entre os espagos
académicos e escolas. Essas diferentes abordagens reforgam a relevancia de
estreitar os vinculos entre a formagao tedrica e a vivéncia profissional. Seja na
pesquisa, no ensino, na extensdo, na gestdo, a pratica docente instiga
questionamentos, suscita debates que visam compreender as suas multiplas
dimensbes. Trata-se de um processo continuo, em constante transformacgao e
nunca concluido, uma vez que, ao longo da carreira, o professor vai constituindo
sua identidade docente.

Nessa perspectiva, esse estudo se propds a analisar as contribuicbes da
formacéo inicial no processo de construg¢ao da identidade do professor de Quimica.

A motivacdo para a realizacdo desta pesquisa decorre de experiéncias

académicas, das interagdes entre colegas de curso e das observagdes realizadas no
ambito do Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia (PIBID) e da
monitoria desenvolvida no componente curricular Estagio Supervisionado lll. Essas
praticas ampliaram a compreensao sobre a formacao docente, que envolve nao so
competéncias técnicas e pedagdgicas, mas também a dimensao social da atuacao
em sala de aula. Assim, fundamentado em autores como Noévoa (1992, 2019, 2022),
Tardif (2002), Freire (1991, 1997) Pimenta (1997, 2012) Cunha (2007), Mizukami
(2006), Perrenoud (2002), o presente estudo destaca a importancia da formacéo inicial
para a constru¢ao da identidade do professor. Essa investigacdo busca conhecer a

relagcdo entre formacédo e identidade docente, tendo como pergunta de pesquisa:
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Quais sdo as contribuicbes da formagao inicial no processo de construgcdo da

identidade do professor de Quimica?

O trabalho esta organizado na seguinte ordem: Introdugdo, objetivos,
fundamentacao tedrica, metodologia, resultados e analises, e consideragdes finais,

refletindo sobre sugestdes para possiveis pesquisas futuras.

2 OBJETIVOS

2.1 Objetivo geral

Analisar as contribuicdes da formacao inicial no processo de construcéo da identidade

do professor de Quimica.

2.2 Objetivos especificos

e |nvestigar as concepgdes dos licenciandos sobre identidade docente.

e Compreender a influéncia do professor formador na constru¢ao da identidade
docente.

e Relacionar as contribuicdes do processo formativo ofertado pelo curso
investigado, a partir do entendimento dos licenciandos.

e \Verificar o nivel de conhecimento dos licenciandos sobre o Projeto Pedagdgico

de Curso (PPC) do curso pesquisado.
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3 FUNDAMENTAGAO TEORICA

3.1 Processo da construcao da identidade docente

A construcao da identidade é resultado de um processo continuo de formacgao
do “eu”, construido ao longo da vida por meio das experiéncias, vivéncias e relagdes
que o individuo estabelece com o mundo ao seu redor (Erikson,1976). A identidade é
um reflexo dindmico de quem somos, do que vivemos e de como nos posicionamos
no mundo.

O processo de construcdo da identidade € marcado pela complexidade em que
possui um significado mutuo (Guimaraes, 2004), construido pela interpretacdo das
subjetividades individuais e coletivas através da compreensao de mundo ao redor,
modificando-se constantemente a cada nova vivéncia.

Acerca dessa complexidade Morin (2015, p.13-14) descreve que a identidade
€ um tecido composto por elementos distintos, conectados de forma inseparavel,
relacionando o paradoxo entre o singular e o plural. Em um segundo momento, a
complexidade configura-se como a teia de acontecimentos, comportamentos,
relagdes e influéncias que formam o nosso mundo perceptivel. Ou seja, o conceito de
complexo vai além de um movimento segmentado e restrito, expressa a ideia de um
processo com inumeras formas de pensar, principalmente sobre a sua pluralidade.

Nessa perspectiva, o socidlogo Claude Dubar (1997), conhecido por suas
pesquisas e publicagdes sobre identidade, socializagdo e trajetérias individuais,
descreve que a identidade n&o é obtida ao nascer, mas construida ao longo da
infancia e modelada durante a trajetéria de vida. Para esse autor, o ser humano n&o
se desenvolve individualmente, esse processo € um conjunto de preceitos de si e dos
outros; seguindo suas agdes e suas caracteristicas. A construgao da identidade é a

soma de repetidas interacdes sociais.

Do mesmo modo, Pimenta (1999, p. 19) discorre que uma identidade
profissional se constroi a partir da significagdo social, moldada pela forma como a
profissdo é percebida e valorizada pela sociedade, bem como experiéncias individuais

de cada profissional. E durante a atuacao profissional que seus principios e bases se
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confrontam, tornando-se instaveis, fortalecendo as acées em suas condutas e em seu

modo de ser.

A partir disso, analisar a identidade docente, doravante (ID) implica considerar

a formacéo inicial a partir de diversos aspectos.

Garcia, Hypolito e Vieira (2005) relacionam identidade docente

[...] ao conjunto das representagdes colocadas em circulagao pelos
discursos relativos aos modos de ser e agir dos professores e
professoras no exercicio de suas fungdes em instituicdes
educacionais, mais ou menos complexas e burocraticas (2005, p. 48).

Enfatizando essa ideia Pimenta (1997, p. 78) reflete que a formag&o docente e
o processo de construcdo da identidade profissional configuram-se como um
procedimento conectado, que ocorre por meio de uma analise reflexiva e critica das
praticas educacionais, integrada a continua construgdo da identidade pessoal do
educador. A autora discorre que a identidade docente

[...] se constréi, pois, a partir da significagdo social da profissédo; da
revisdo constante dos significados sociais da profisséo; da revisdo das
tradigbes. [...] constréi-se, também, pelo significado que cada
professor, enquanto ator e autor, confere a atividade docente no seu
cotidiano a partir de seus valores, de seu modo de situar-se no mundo,
de sua histoéria de vida, de suas representagdes, de seus saberes, de
suas angustias e anseios, do sentido que tem em sua vida o ser
professor. Assim como a partir de sua rede de relagdes com outros
professores, nas escolas, nos sindicatos e em outros agrupamentos.
(Pimenta, 1997, p.76).

Corroborando com essa ideia, Névoa (2019) afirma que o processo para se
tornar professor requer uma analise da subjetividade individual, mas é igualmente
essencial considerar os aspectos coletivos da profissdo. Isso porque, a identidade
docente ndo pode se desenvolver plenamente sem a interacdo e o apoio entre
docentes.

Desta maneira, compreende-se que a construcdo e o aprimoramento da
identidade docente sdo embasados através dos saberes docentes, e que tanto esses
conhecimentos, quanto a valorizagdo dessa identidade compdem as concepgdes do

ser professor e sua profissionalidade (Cunha, 2007).

Relacionar a identidade do docente aos saberes é essencial para o
aprimoramento profissional do educador. Ndo se tratando apenas de acumular

saberes, mas de como esse saber se entrelaca com a ID. Para a construcdo dessa
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juncao, a formagao inicial constitui uma das principais fontes para o desenvolvimento
dos saberes docentes, juntamente com a experiéncia no exercicio da profissdo e a

trajetéria pessoal (Tardif, 2002).

3.1.1 Saberes docentes

Os saberes docentes sido construgdes multiplas compostas por diferentes
fontes e experiéncias que se acumulam ao longo da vida profissional do professor.
Esses saberes sdo variados, flexiveis estdo em constante transformacdo, o que
demonstra a complexidade da atuagao no magistério (Tardif, 2002). O autor organiza

esses conhecimentos em quatro grupos:

Quadro 1: Identificacdo dos saberes docente segundo Maurice Tardif (2002)

Saber Fonte de construgao Descrigao

Saberes da formagao Formacao inicial e processos de | Compreendem os conhecimentos
profissional capacitagao continuada tedricos e pedagdgicos adquiridos em

cursos e formagdes.

Saberes Disciplinares Conteudo especifico das areas Referem-se ao dominio dos conteudos
de ensino. e fundamentos cientificos da disciplina
ensinada.
Saberes Curriculares Organizagéo do ensino escolar Conhecimento sobre contetdos

escolares, objetivos de ensino,

avaliagao.

Saberes Experienciais | Pratica docente cotidiana Aprendizados construidos no exercicio
diario da profissdo, com base na

vivéncia.

Fonte: A Autora (2025) a partir de Tardif (2002).

Ja Pimenta (2012) categoriza os saberes docentes em: saberes da experiéncia,

saberes do conhecimento e saberes pedagogicos.
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Quadro 2: Identificacao dos saberes da docéncia docente segundo Selma
Garrido Pimenta (2012)

Saber Fonte de construcgao

Saberes da experiéncia Processo construido a partir da vivéncia. Os professores produzem em
seu cotidiano, em um processo de reflexdo sobre a pratica. Construidos

até mesmo antes de ingressar na formagéo inicial.

Saber do conhecimento Analise, compreensao e dominio dos conteldos cientificos das

disciplinas.

Saberes pedagogicos Métodos de ensino, saber ensinar.

Fonte: A Autora (2025) a partir de Pimenta (2012, p. 21-31).

Ao observarmos os conceitos acerca dos saberes docentes relacionados nos
quadros 1 e 2, nota-se que os saberes mencionados por Tardif (2002) apresentam
similaridade com os saberes descritos por Pimenta (2012). Dentre essas similaridades
citamos o saber formacgao profissional e o saber pedagdgico, uma vez que ambos
dizem respeito aos conhecimentos adquiridos por meio da formagao académica e dos
fundamentos tedricos da pratica docente. Ambos se referem aos conhecimentos
adquiridos na formacao inicial e continuada do docente.

Outrossim, os saberes disciplinares e os saberes curriculares destacados por
Tardif (2002) guardam semelhanga com os saberes do conhecimento indicados por
Pimenta (2012), pois envolvem o dominio dos conteudos cientificos das disciplinas,
bem como das diretrizes e estruturas curriculares.

Ja os saberes experienciais de Tardif (2002) se aproximam significativamente
dos saberes da experiéncia discutidos por Pimenta (2012), na medida em que séo
constituidos a partir da vivéncia pratica do professor em sala de aula, das interacoes
cotidianas com os alunos e da realidade escolar. Sobre a construcdo dos saberes

docente na formacgéo inicial, Pimenta (1997) discorre que:

As consequéncias para a formagao dos professores sdo que a
formacao inicial s6 pode se dar a partir da aquisicao da experiéncia
[...] e refletir-se nela. O futuro profissional ndo pode constituir seu
saber-fazer senido a partir de seu proprio fazer. Ndo é senao sobre
essa base que o saber, enquanto elaboracdo tedrica, se constitui.
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Frequentando os cursos de formacao, os futuros professores poderao
adquirir saberes sobre a educagdo e sobre a pedagogia, mas nao
estardo aptos a falar em saberes pedagdgicos (Pimenta, 1997, p. 82).

Para a autora, a formacao inicial ndo pode se limitar a construcao tedrica de
conteudos sobre educacdo e pedagogia. Embora esses conhecimentos sejam
importantes, eles s6 possuem sentido e se transformam em saber pedagdgico a partir
da experiéncia efetiva do ensinar, que permite ao futuro professor desenvolver seu
"saber-fazer". Assim, o conhecimento docente ndo é algo previamente dado, mas
construido no exercicio da profissdo, por meio da acéo, da reflexdo critica e da
reelaboragdo constante da pratica (Pimenta, 1999). Essa perspectiva reforgca a
necessidade de integrar, de forma articulada, teoria e pratica nos cursos de formacéo,
valorizando espagos como o0s estagios, projetos integradores e vivéncias em
contextos escolares que possibilitam aos professores em formacgao construir
significados reais para o que aprendem.

Entretanto, para avancar nessa dire¢cdo, € primordial que os cursos de
licenciatura promovam momentos de integragcao entre teoria e pratica, possibilitando
ao futuro professor o contato com situacdes concretas de ensino que contribuam para
o desenvolvimento de uma identidade profissional sélida (Pimenta, 1999; Ndévoa,
1992).

Outros autores refletem que as licenciaturas se consolidem como espacos que
busquem valorizar a docéncia como pilar da construgdo de uma sociedade mais justa
e executando o seu papel de produgao de conhecimento, promog¢éo da inclusao e
fortalecimento da identidade. E necessario superar uma visao tecnicista do processo
de formacgao e da construcdo da identidade docente, com vistas a uma identidade
docente baseada na reflexdo critica, na autonomia e no compromisso ético com a

educacéo publica de qualidade (N6voa, 2009).

Embasado no conceito de Novoa (2019), no préximo subtdpico nos propomos
a argumentar que a formag&o docente seja compreendida a partir da articulagao entre
trés dimensdes fundamentais, representadas como os vértices de um tridngulo: as

universidades, as escolas e a propria profissdo docente.
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3.2 Tridngulo da formacgao: professor, universidade e redes.

E nesse contexto que Névoa (2019) introduz um elemento inovador, ao buscar
ir além das tradicionais abordagens que enfatizam a separagdo entre teoria
comumente associada ao espaco universitario, e pratica situada no ambiente escolar,
redes. Para o autor, do mesmo modo que a renovagéo da escola exige um ambiente
educativo diferente, com variedade de espacos, atividades coletivas e uma relagao
mais proxima entre estudo, pesquisa e conhecimento, a transformacao da formacao
docente também exige a criagdo de um novo contexto para a qualificagcéo profissional
dos professores (No6voa, 2019, p.7).

Ao fazer essa afirmacgédo, Névoa (2019) reconhece que o0s espagos de
formacao inicial para professores, as licenciaturas, ndo se enquadram nos modelos
de formacao de séculos atras, e que é preciso uma metamorfose educacional, “tendo
sempre como orientagdo que o lugar da formacdo é o lugar da profissdo” (Névoa,
2019, p.7). Ou seja, a aprendizagem, o desenvolvimento de habilidades e
conhecimentos nao devem ocorrer em um “vazio” tedrico, mas em um contexto que
simule e relacione com as realidades do ambiente de trabalho, as escolas.

Por isso, é essencial entender a importancia da triade: espagos profissional,
académico e escolar (figura 1), pois € nessa conexao que estdo as potencialidades

de transformacao da formacao docente.
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Figura 1: Tridangulo da formagao

Fonte: A Autora (2025) a partir de Névoa (2019, p. 7)

A proposta de Névoa (2019) nos convida a repensar a formagao docente a luz
de um modelo mais dinamico e integrado, que transcende a separagao tradicional
entre teoria académica e pratica escolar. Ao destacar a triade formada pelos
profissionais, espacos de formagao e escolar, o autor real¢a a necessidade de uma
metamorfose educacional, e que de fato preparem os futuros professores para os
desafios cotidianos da sala de aula.

Essa integragdo nao deve ser vista apenas como uma exigéncia académica,
mas como uma oportunidade de transformacao no proprio ambiente educacional, uma
vez que a aproximacgao entre os espacos de formacao e de pratica pode resultar em

uma educagao mais contextualizada, humana e inovadora (Novoa, 2019).
3.2.1 Formagao docente inicial

A formacao inicial representa uma etapa fundamental no processo de
construcdo da identidade docente. E nesse periodo que o licenciando entra em
contato com os primeiros estudos tedricos, experiéncias praticas e vivéncias
institucionais que moldam sua compreensao sobre o “ser professor’. Trata-se de um
momento de transicdo, no qual o sujeito comega a deslocar-se da posigao de

estudante para assumir gradualmente uma postura profissional (Libaneo; Pimenta,
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1999, p.260-262). Todavia, a preocupagdo com essa etapa formativa tem raizes
antigas e se transformou ao longo dos séculos.

No século XVI, a necessidade da formagao docente ja era prevista a partir do
Seminario dos Mestres, onde ocorria a formacgao de professores, promovido por Jan
Amos Comenius, considerado pai da didatica moderna. “A proa e a popa da nossa
Didatica sera investigar e descobrir o método segundo o qual os professores ensinem
menos e os estudantes aprendam mais [...]” (Comenius, 2001, p. 3).

A partir desse contexto, Comenius estabelece o propdsito de sua obra, sua
busca por um método que fosse tanto eficaz quanto agradavel para o aprendizado o
consagrou como o precursor da didatica moderna. A vivéncia do aluno, a relevancia
da organizagao e da progressao no curriculo e a exigéncia de um espacgo de ensino
cuidadosamente estruturado s&o herancgas diretas de sua contribuicido. Assim, suas
ideias foram essenciais para formatar o sistema educacional que conhecemos
atualmente, onde a didatica desempenha um papel significativo na formagao docente.

Ja no periodo da Revolucéo Francesa, no final do século XVIII, observa-se um
movimento de valorizagdo da instrugcdo publica, evidenciado pela implantagao das
Escolas Normais, voltadas a formagdo de professores. Esse ponto de partida
representa os principios iluministas e republicanos que orientavam a Revolugéo,
considerando a educacdo como um elemento crucial para a formacao de cidadaos
livres e informados.

A partir desse cenario, o aprendizado passou a ser encarado ndo apenas como
um beneficio de alguns, mas como um direito e uma responsabilidade publica. O
professor, nesse contexto, tornou-se uma “ponte” de propagacao dos principios da
nova sociedade, coordenando para um eixo fundamentado na razao e na equidade.

No Brasil, os olhares para a formacao de professores tem origem no periodo
pos-independéncia, que se estende de 1822 a 1889, com a estruturagdo dos
processos voltados a chamada instrugao popular. Em 15 de outubro de 1827 foram
instituidas as Escolas de Primeiras Letras, essa legislagao estabelece diretrizes para
métodos de ensino, conteudos programaticos e praticas pedagdgicas. Essas medidas

marcaram no século XIX uma tentativa de ampliar a formacao docente (Saviani, 2009).
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Ao observar o cenario da transi¢ao para a Republica e o advento das Escolas
Normais, nota-se a consolidacédo da profissionalizagcdo docente, movimentos como o
Escolanovismo e a Pedagogia Libertadora impulsionaram uma visdo mais critica e

autébnoma do educador, para além da transmissao de conteudo.

Destacamos que a pedagogia histérico-critica ndo so6 influencia a ementa
curricular, mas impacta a formacdo do docente, destacando a necessidade de
educadores com um olhar critico e que compreendam a relevancia do contexto
historico e social no processo educacional. A histéria da formacéo docente nos mostra
que, embora a estrutura e o acesso tenham evoluido, a valorizagao da profissdo e sua
formacéo permanecem no centro das discussdes para a construcdo de uma educagao

mais justa e eficaz.

A partir de entdo, ao conectar o oficio docente com as mudancas ocorridas na
sociedade brasileira ao longo dos ultimos dois séculos, podemos identificar diferentes

fases na trajetoria da preparagéo dos professores no pais:

Quadro 3: Periodos da Formagao de Professores no Brasil

Periodo Descrigao Marcos Principais
Ensaios intermitentes de Inicio das iniciativas de Lei de 15 de outubro de 1827, modelo
formacao docente (1827— | formagéo com base na Lei incipiente e desarticulado.
1890) das Escolas de Primeiras

Letras; capacitagao no
método do ensino mutuo era

responsabilidade do préprio

professor.
Expansao das Escolas Adocéo e disseminagao do Reforma da Escola Normal do Estado
Normais (1890-1932) modelo das Escolas Normais | de S&o Paulo.

para formar professores, com
maior organizagao e apoio

institucional.
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Criagao dos Institutos de
Educacgao (1932-1939)

Reformas educacionais
modernizadoras promovem a
criagcao dos Institutos de
Educacao como centros de

formacao docente.

Reformas de Anisio Teixeira (Distrito
Federal, 1932) e Fernando de
Azevedo (Sao Paulo, 1933)

Cursos de Pedagogia e
Licenciatura; consolidagao
das Escolas Normais
(1939-1971)

Introdugao de cursos
superiores para formagéao de
professores e fortalecimento
do modelo tradicional das
Escolas Normais para o

magistério.

Criacao dos cursos de Pedagogia e

Licenciatura.

Habilitacdo Especifica de
Magistério (1971-1996)

Formacgao de professores no
nivel médio, por meio de
habilitagdo especifica,
conforme a Lei n°® 5.692/71.

Substituicdo das Escolas Normais;

profissionalizagdo no ensino médio

Institutos Superiores e
nova Pedagogia (1996—
2006)

Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao (LDB) ou Lei n°
9.394/1996 redefine a
formacéao docente, com a
criacdo de novos espagos
institucionais e reformulagéo

do curso de Pedagogia.

Institutos Superiores de Educacéo;
Escolas Normais Superiores;

diretrizes curriculares renovadas.

Fonte: A Autora (2025) a partir de Saviani (2009).

No contexto das informacdes dispostas no quadro 3 nota-se que a formacgao

de professores no Brasil passou por diversas modulagdes ao longo do tempo e que

estas modulagdes sinalizam uma necessidade da formagao docente ocupar um lugar

de prioridade nas politicas publicas e nos debates educacionais, pois € essencial para

garantir uma educagéo de qualidade. Para Gatti (2010),

E no inicio do século XX que se da o aparecimento manifesto da
preocupacdo com a formagao de professores para o secundario
(correspondendo hoje aos atuais anos finais do Ensino Fundamental
e do Ensino Médio) em cursos regulares e especificos (Gatti, 2010,

p. 1356).
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Diante desse breve histérico sobre a formagao docente no Brasil, evidencia-se
a necessidade de uma maior integragdo entre os aspectos tedricos e praticos.
Ressalta-se, ainda, a importancia de abordar os conteudos cientificos e pedagdgicos,
promovendo ndo apenas a qualificacdo profissional, mas o fortalecimento da

construcdo da ID.

3.2.2 Formagao inicial do Professor de Quimica

A Quimica é um componente curricular relacionado aos fenbmenos e
transformacgdes que ocorrem na natureza. Nesse sentido, o ensino de Quimica deve
ter como objetivo principal a formagao de individuos mais conscientes e informados

sobre a Quimica no cotidiano e o contexto social inserido (Salesse, 2012).

No entanto, embora essa seja a proposta ideal, o ensino de Quimica tem
enfrentado inumeros desafios no contexto educacional. A disciplina é frequentemente
considerada pelos estudantes como uma das mais complexas e abstratas. De acordo
com Vieira, Meirelles e Rodrigo (2011), essa percepgao esta relacionada a um
curriculo excessivamente voltado para a quantidade de conteudos, o que dificulta a
compreensao da relagdo entre os fendbmenos visiveis, como reacdes quimicas e
mudancas de estado, e 0s processos que ocorrem em nivel invisivel, envolvendo
particulas como atomos e moléculas.

Muitos dos conceitos quimicos trabalhados em sala de aula nao fazem sentido
para uma parcela significativa dos estudantes. Diversos discentes “na maioria das
vezes, nao percebem o significado ou a validade do que estudam” (Trevisan; Martins,
2006, p. 2).

Os autores também afirmam que “alguns professores de Quimica também
demonstram dificuldades de relacionar os conteudos cientificos com os eventos da
vida cotidiana. Suas praticas, em sua maioria, priorizam a reproducdo do
conhecimento, a cdpia, a memorizagcdo, acentuando a dicotomia teoria e pratica
presente no ensino” (Trevisan; Martins, 2006, p. 2).

Endossando essa ideia, Chassot (1996) descreve o processo de evolugao do
Ensino de Quimica no Brasil, enfatizando a necessidade urgente de substituir o
modelo de professor transmissor de conteudo por um educador com perfil formador,
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em razao da rapida transformacdo da educacéo atual e das mudangas sociais em
curso.

O autor argumenta que “precisa-se hoje ensinar mais como usar esse
conhecimento, isto €, como torna-lo instrumento para a facilitacdo de uma mais
adequada e, principalmente, mais critica leitura do mundo” (Chassot, 1996, p. 143).

O dominio do conhecimento quimico € essencial para estimular a inovacao,
desenvolver a alfabetizacido cientifica; representando um caminho mais promissor
para a resolu¢ao de problemas ligados ao desenvolvimento sustentavel (Risch, 2010).

O desenvolvimento do ensino de Quimica demanda que a formagéo docente
promova um processo integrado, com a inovagao, postura critica, reflexiva e dinémica,
atribuindo sentido real a atuagao profissional em sala de aula e a educagao (No6voa,
1992). Quanto a isso e ao Ensino de Quimica as Diretrizes Curriculares para Cursos
de Quimica, Bacharelado e Licenciatura Plena (2001) preceitua que o licenciado em

Quimica necessite

e Refletir de forma critica a sua pratica em sala de aula,
identificando problemas de ensino/aprendizagem.

e Compreender e avaliar criticamente os aspectos sociais,
tecnoldgicos, ambientais, politicos e éticos relacionados as
aplicagbes da Quimica na sociedade.

e Saber trabalhar em laboratério e saber usar a experimentagao
em Quimica como recurso didatico.

e Possuir conhecimentos basicos do uso de computadores e
sua aplicagdo em ensino de Quimica.

e Possuir conhecimento dos procedimentos e normas de
seguranga no trabalho.

e Conhecer teorias psicopedagdgicas que fundamentam o
processo de ensino-aprendizagem, bem como os principios de
planejamento educacional.

e Conhecer os fundamentos, a natureza e as principais
pesquisas de ensino de Quimica.

e Conhecer e vivenciar projetos e propostas curriculares de
ensino de Quimica.

e Ter atitude favoravel a incorporagdo, na sua pratica, dos
resultados da pesquisa educacional em ensino de Quimica,
visando solucionar o0s problemas relacionados ao
ensino/aprendizagem (Brasil, 2001, p.7).

A organizagdo dos cursos de licenciatura em Quimica deve promover um
espaco para discutir temas relacionados a investigagcdo e a andlise critica de
problemas ou situacdoes desafiadoras que os professores enfrentam no cenario

escolar. Isso exige uma relagéo integrada entre ensino, pesquisa e extensao, com a
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articulagdo entre a formacédo inicial e a formagédo continuada para o ensino de

Quimica.

Art. 1 . As Diretrizes Curriculares para os cursos de (...) Licenciatura
em Quimica, (...) deverao orientar a formulagéo do projeto pedagégico
do referido curso. Art. 2° O projeto pedagdgico de formacédo
profissional a ser formulado pelo curso de Quimica devera explicitar:
a) o perfil dos formandos nas modalidades bacharelado e licenciatura;
b) as competéncias e habilidades — gerais e especificas a serem
desenvolvidas; c) a estrutura do curso; d) os conteudos basicos e
complementares e respectivos nucleos; e) os contetdos definidos para
a Educagédo Basica, no caso das licenciaturas; f) o formato dos
estagios;g) as caracteristicas das atividades complementares; h) as
formas de avaliagao (Brasil, 2001, p.9).

Dentro dessa perspectiva, as investigacbes e as acbes de extensao
universitaria desenvolvidas pelos docentes que lecionam nas disciplinas de Ensino de

Quimica passam a ser temas centrais nas discussdes desse ambiente académico.

Para tal, é necessario compreender de que forma os docentes de Quimica
estdo sendo formados. A existéncia de um parecer do Conselho Nacional de
Educagao que estabelece Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacao de
Professores da Educacdo Basica, em nivel superior, por meio de cursos de
licenciatura (Brasil, 2002), ja sinaliza uma tendéncia a analise e discussao sobre a
formacao docente. Trata-se de uma oportunidade para refletir sobre a organizagao
dos cursos de Licenciatura e sobre como a formacéao inicial de muitos professores

vem sendo construida.

No proximo subtdpico, serdo abordadas reflexdes e discussdes sobre a
influéncia das politicas publicas nos cursos de Licenciatura, discorrendo sobre a Lei
de Diretrizes e Bases da Educacao, Lein® 9.394/1996 (LDB), Resolu¢des do Conselho
Nacional de Educacdao (CNE), Base Nacional Comum para a Formagido de
Professores (BNC-Formacgéao, 2019) e reforcar que a formagao docente deve estar

alinhada a BNCC (Base Nacional Comum Curricular, 2018).
3.2.3 A Influéncia das politicas publicas na formagcao docente: Leis,

normativas e diretrizes das licenciaturas

Ao longo da historia varias iniciativas (governamentais e ndo-governamentais)

foram adotadas como meio de atenuar ou solucionar desafios. As politicas publicas
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tém como fundamento o interesse coletivo, a atuagao participativa da populacéo e
decisdes elaboradas e voltadas para a sociedade. Seu papel fundamental é garantir
o bem comum, promovendo igualdade, desenvolvimento sustentavel e qualidade de
vida para todos (Saraiva, 2006, p. 28-30).

Ao olhar para as politicas publicas, no campo das Instituicbes de Ensino
Superior (IES), os cursos de licenciatura enfrentam inumeros desafios para cumprir
seu papel social de formar professores comprometidos com a transformacéao social.
Nesse sentido, ao discorrer sobre a licenciatura é preciso repensar nas politicas de

formacéao de professores. Tendo em vista que a

Formagao inicial dos professores ¢é crucial, [...]. Nao ha consisténcia
em uma profissionalizagcdo sem a constituigdo de uma base sdlida de
conhecimentos aliados a formas de agcédo. Donde a importancia de uma
solida formagao inicial, solidez também que necessita de
reconhecimento pelo conjunto da sociedade. A representagao de valor
da profissdo docente também esta associada ao reconhecimento do
valor social atribuido a sua formagao. Com as formagdes oferecidas
pelas instituicbes de ensino superior, como descrito, se esta longe da
atribuicao social de valor para ela. (Gatti, 2013, p. 59-60).

Endossando essa ideia Mercés e Souza (2015) discorrem que:

O papel da formagéo vai além do ensino de metodologias, pois envolve
capacidade de abrir e criar espacgos de escuta e reflexao, a fim de que
os licenciandos aprendam a lidar com as dificuldades e mudancgas
pelas quais o aluno, a escola e a sociedade passam (Mercés; Souza,
2015, p. 3).

Esses argumentos destacam a relevancia do futuro docente compreender a
carreira para a qual esta sendo qualificado. Isso porque, em qualquer area de atuagao,
existem desafios que podem se transformar em barreiras desmotivadoras, caso néo
haja um vinculo consistente entre o individuo e sua futura profissao. Professores bem
preparados séo fundamentais para promover uma aprendizagem mais justa, inclusiva
e alinhada as necessidades da sociedade.

A LDB de 1996 consolidou a exigéncia de uma formagdo sistematica,
fundamentada na articulagdo entre conhecimentos cientificos, pedagdgicos e
didaticos. Ao reconhecer a docéncia como uma profissdo que requer solida base

formativa, a LDB vigente contribuiu para elevar a categoria docente, reforcando a
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importancia das IES na formacgao inicial e continuada de educadores capazes de

compreender e intervir nas multiplas realidades educacionais (Brasil, 1996).

A profissionalizacéo do professor € um aspecto central para o desenvolvimento

de uma educacéao de exceléncia. Para que isso ocorra, é preciso compreender que a

formacao docente deve ser um processo continuo e integrado, conforme destacado:

O desafio de se implementar uma educagao de qualidade ndo pode
ser enfrentado sem que os profissionais da educagao tenham uma
formacédo de qualidade, tanto inicial quanto continuada, (...). Isso
requer que a formacgao, inicial e continuada, seja pensada como
elementos articulados ou momentos de um processo de construgao de
uma pratica docente qualificada e de afirmagdo da identidade, da
profissionalidade e da profissionalizagdo do professor (Brasil, 2005, p.
20).

A fim de assegurar esse comprometimento com a as politicas publicas de

formacdo de professores, a Lei n° 11.502, 11 de julho de 2007, atribui a

responsabilidade na qualificacdo docente da Educagdo Basica a Coordenacgao de

Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (Capes)

O objetivo é assegurar a qualidade da formagéo dos professores que
atuardo ou que ja estejam em exercicio nas escolas publicas, além de
integrar a educacao basica e superior visando a qualidade do ensino
publico. A Politica Nacional de Formagao de Professores tem como
objetivo expandir a oferta e melhorar a qualidade nos cursos de
formagéo dos docentes (Brasil, 2007).

Além disso, a Resolugao Conselho Nacional de Educagao/CP n° 1/2002, de 18

de fevereiro de 2002, estabelece as Diretrizes Curriculares Nacionais (DCNs) para a

formacéao de professores da Educacéo Basica em nivel superior, por meio dos cursos

de licenciatura. Ja resolugao do CNE/CP n° 2, de 1° de julho de 2015 em seus artigos

9 e 10 endossa que

Art. 9° Os cursos de formacao inicial para os profissionais do
magistério para a educagao basica, em nivel superior, compreendem:

| - cursos de graduacdo de licenciatura; Il - cursos de formacéao
pedagogica para graduados nao licenciados; Il - cursos de segunda
licenciatura.

Art. 10° A formacéao inicial destina-se aqueles que pretendem exercer
0 magistério da educacao basica em suas etapas e modalidades de
educacdo e em outras areas nas quais sejam previstos conhecimentos
pedagodgicos, compreendendo a articulagcdo entre estudos tedrico-
praticos, investigacao e reflexao critica, aproveitamento da formacgéao
€ experiéncias anteriores em instituicdes de ensino (Brasil, 2015).
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Complementando esse cenario, as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
formacéao de professores, expressas nas Resolugdes CNE/CP n° 2/2015 e n°® 2/2019,
configuram marcos importantes na organizagdo dos curriculos das licenciaturas no
Brasil. A Resolucdo de 2015 enfatiza a necessidade de uma formagao docente critica,
que valorize a diversidade sociocultural e assegure a autonomia das IES, promovendo
a integracdo entre a praxis como elemento predominante do processo formativo
(Brasil, 2015).

Alinhado para discutir sobre a atual organizagao da formagao docente € preciso
discorrer sobre os dois documentos, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC,
2017) e a Base Nacional Comum para a Formacgéo Inicial de Professores da Educagéo
Basica (BNC-Formacgéo, 2019) uma vez que sdo documentos norteadores no contexto
da educacéo.

A BNCC (2017) é definida como “um documento de carater normativo que
define o conjunto organico e progressivo de aprendizagens essenciais que todos os
alunos devem desenvolver ao longo das etapas e modalidades da Educagao Basica”
(Brasil, 2018, p. 7).

Como descrito na Proposta para Base Nacional Comum da Formacido de
Professores da Educacgéo Basica (2018):

A BNCC devera ser, daqui em diante, uma referéncia para a formacao
inicial e continuada dos professores. Abre-se assim uma janela de
oportunidade para debater alguns dos entraves e dar qualidade a
formacéo do professor brasileiro. (Brasil, 2018, p.7).

A fim de atender essas exigéncias para a formagao de professores previstas
na BNCC (2017), o MEC adotou a Resolugao CNE/CP n° 2, de 20 de dezembro de
2019. A BNC-Formacéao (2019) é um documento norteador para aprimoramento de
habilidades gerais e especificas como base fundamental para a formacéo docente,
conforme o artigo 4.°: saber, atuacéo e envolvimento profissional (Brasil, 2019).

O alinhamento entre esses documentos provém de embasamento legal
partindo da LDB (1996) uma vez que tem como objetivo a adequagéo dos curriculos
para a formagao inicial. No 8° paragrafo do artigo 62 da LDB (1996), incluido pela Lei
n° 13.415 de 2017, determina que “os curriculos dos cursos de formacao de docentes
terao por referéncia a Base Nacional Comum Curricular” (Brasil, 2017).

Enfatizando isso a BNC-FORMACAO (2019) em seu Art. 2° discorre que:
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A formacgao docente pressupde o desenvolvimento, pelo licenciando,
das competéncias gerais previstas na BNCC — Educacéo Basica (...)
tendo como perspectiva o desenvolvimento pleno das pessoas (Brasil,

2019, p.2).

A BNC-FORMACAO (2019) visa assegurar que os professores sejam formados

de modo a apoiar a implementagdo das competéncias e habilidades estabelecidas

pela BNCC (2017), a realizagao desse processo depende de uma formagao docente

de qualidade, que ndo s6 compreenda as diretrizes e legislagdes, todavia que forme

o docente preparado para enfrentar os obstaculos e adversidades no ambito

profissional.

Para melhor compreensao das principais leis e normativas que orientam a

formacao inicial de professores no Brasil, especialmente no que tange aos cursos de

licenciatura, apresenta-se a seguir um quadro resumo:

Quadro 4: Sintese das leis, normativas e diretrizes relacionadas a Licenciatura

em Quimica

Leis, normativas, diretrizes

Ano

Marcos Principais

Constituicdo da Republica
Federativa do Brasil de 1988

1988

Art. 205 a 214: estabelecem os principios da

educacgao nacional.

Art. 206, V: determina que o0 acesso ao
ensino obrigatério e gratuito é direito publico
subjetivo e que a valorizagéo dos
profissionais da educacao escolar se da por
meio de formagao e remuneragao

adequadas.

A Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao ou Lei n® 9.394/1996
(LDB)

1996

Estabelece que a formagéao para atuar na
educacéo basica deve ser em nivel superior,
em cursos de licenciatura plena (Art. 62).
Reforga a importancia da formacgao especifica

e continuada
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Diretrizes Curriculares Nacionais 2001 Estabelecem principios, fundamentos e
para os Cursos de Quimica orientagdes para a organizagado dos cursos

de graduagdo em Quimica no Brasil.

Diretrizes Curriculares Nacionais 2015 Estabelecem diretrizes amplas para cursos
para a Formagao Inicial de (revogada) | de licenciatura; substituida pela resolugao de
Professores (DCNs) 2019.

Resolugao CNE/CP n° 2, de 1° de

julho de 2015

Base Nacional Comum Curricular 2017 Define os conteldos, competéncias e

(BNCC) habilidades que os alunos da educacao
basica devem desenvolver. Os cursos de
licenciatura devem preparar professores para
atuar conforme a BNCC.

DCNs, Resolugao CNE/CP n° 2 de 2019 Define os principios, eixos formativos e

20 de dezembro de 2019 (vigente) competéncias da formacéao de professores.

Institui a BNC-FP. Exige: 800h de pratica +
400h de estagio.

Curriculos que relacionam teoria e pratica.

Fonte: A Autora (2025) a partir dos marcos legais acima listados (2025).

As informagdes apresentadas no quadro 4 nos ajudam a visualizar uma sintese
do que preceituam os marcos legais atuais sobre a formagao inicial docente no Brasil,
especialmente no ambito das licenciaturas, para garantir a coeréncia e a qualidade
dos cursos voltados a preparacéo de professores da Educacao Basica.

Observa-se que essas normativas delineiam os principios pedagogicos, a
carga horaria minima, a articulagéo entre teoria e pratica e o alinhamento com a BNCC
(2017). Nesse contexto, destaca-se a figura do professor formador, pois ele atua como
agente articulador entre os referenciais legais e a pratica educativa. A partir disso, no
proximo subtépico buscamos refletir sobre o papel do professor formador no processo

formativo inicial dos futuros docentes.
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3.2.4 Professor formador

Formar professores no Brasil € um desafio continuo que requer investimento
no aspecto humano e no bem publico como uma estratégia capaz de permitir, tanto
aos docentes em formacgdo, quanto aos que ja atuam, ultrapassar concepgdes
passivas e ingénuas (Novoa, 1999). Isso é essencial para enfrentar a contradicéo
entre os discursos cientificos, educacionais e a precariedade das praticas
pedagogicas.

Considerando os cursos de licenciatura como espacgos destinados a formacao
inicial docente, destaca-se o papel dos professores formadores no processo de
profissionalizagcdo do futuro professor. Isso envolve orientar uma trajetéria de
transformacao profissional, levando em conta as especificidades de cada area do
conhecimento. De modo amplo, isso significa entender a licenciatura como um
ambiente de articulacdo e desenvolvimento de saberes necessarios a atuacao
docente (Araujo, 2019).

Ao analisar o conceito de formador Vaillant (2003) descreve que

O formador de formadores é quem esta dedicado a formagao de
professores e realiza tarefas diversas, ndo s6 em formacao inicial e
permanente de docentes, como em planos de inovagao,
assessoramento, planejamento e execugdo de projetos em areas
de educacdo formal, ndo formal e informal (Vaillant, 2003, p. 12).

Vaillant (2003) amplifica o entendimento de formador ao inclui-lo em iniciativas
de formacéo inicial, programas inovadores e atividades em ambientes formais e
informais, corroborando assim sua responsabilidade na construcido de praticas
educativas relevantes. A formacao de professores, especialmente nos cursos de
licenciatura, exige uma atuagado articulada e intencional conforme contextualizado
pelas autoras. Enfatizando essa ideia Mizukami (2006), define esses professores

formadores como:

[....] profissionais envolvidos nos processos formativos de
aprendizagem da docéncia de futuros professores ou daqueles que ja
estdo desenvolvendo atividades docentes: os professores das
disciplinas Pratica de Ensino e Estagio Supervisionado, os das
disciplinas pedagodgicas em geral, os das disciplinas especificas
de diferentes areas do conhecimento e os profissionais das
escolas que acolhem os futuros professores (Mizukami, 2005-2006).
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Essas perspectivas endossam que a formagao docente deve engajar uma rede
colaborativa interligada aos saberes cientificos, pedagdgicos e praticos. Na esfera da
graduacdo em Quimica, isso significa formar profissionais que consigam integrar
teoria e pratica, praxis, estimular uma educacéo abrangente e atuar de forma critica e
reflexiva diante das exigéncias atuais da educagao no Brasil.

Mizukami (2006) complementa essa perspectiva ao ressaltar a variedade de
profissionais que participam da formacao de professores, desde aqueles que ensinam
disciplinas pedagodgicas e especificas até os educadores das instituicoes

colaboradoras. A autora também argumenta que

Concebe-se aqui formagdo do formador como um processo
continuado de autoformacdo — envolvendo dimensdes individuais,
coletivas e organizacionais — desenvolvido em contextos e
momentos  diversificados e em diferentes comunidades de
aprendizagem constituidas por outros formadores. (Mizukami, 2005-
2006).

Segundo Gadotti (2003, p. 17), “ser professor € viver intensamente o seu tempo
com consciéncia e sensibilidade”. O professor esta envolvido na criatividade, pratica,
empatia, dinamizacao, escuta, ensinar é ser um agente transformador. O ser professor
vai além de continuamente procurar avaliar e renovar o fazer docente (Zabala, 1998).

O processo de aprendizagem esta envolvido em uma triade: Professor,
estudante e conhecimento. Dentro dessa triade ha duas figuras primordiais para a
construgéo do conhecimento, o professor e o aluno (Libaneo, 2012, p.1). No contexto
da formacao docente, essa triade amplia sua dimensao, pois o futuro professor, ao
mesmo tempo que € estudante, estda em processo de construcdo que em breve
mediara o conhecimento em sala de aula. Isso implica que o formador atue nao
apenas como mediador, todavia como alguém que promove situagbes de
aprendizagem significativas, criticas e reflexivas, em que o licenciando compreenda
sua funcao dentro da triade.

Ensinar é compartilhar experiéncias, € uma alianga da docéncia com a
discéncia, como relata Freire (1997, p. 25): "N&o ha docéncia sem discéncia, as duas
se explicam e seus sujeitos, apesar das diferengas que conotam, ndo se reduzem a
condigao de objeto, um do outro. Quem ensina aprende ao ensinar € quem aprende

ensina ao aprender”. Ao compreender que o professor também aprende no ato de
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ensinar, abre espago para uma pratica mais emancipadora. Assim o ensino torna-se
um espacgo de formacdo mutua, em que tanto o futuro docente quanto o formador
crescem e se ressignificam continuamente.

Nos cursos de licenciatura para garantir o bom desempenho dessa triade
fundamental, composta pelo professor formador, pelo conhecimento e pelo estudante,
€ imprescindivel a existéncia de um documento norteador. Este documento, é
denominado Plano de Curso, serve como um guia detalhado e padronizado. Ele
assegura que o docente possa seguir as diretrizes pedagdgicas, promovendo a
qualidade do ensino.

A partir disso, o proximo subtopico visa discutir sobre o que é um Projeto
Pedagogico de Curso (PPC) e de sua organizacao basica em atengéo as normativas

legais.

3.3 Plano de Curso: Estrutura e desenvolvimento da formagao docente.

Os cursos de licenciatura devem proporcionar aos futuros docentes condigoes
plenas para atuarem, pensamento critico e postura reflexiva nas instituiges
educacionais (Brasil, 2002). Também devem colaborar para a formagao integral dos
estudantes, preparando-os para o exercicio consciente da cidadania e para sua

participacdo no mercado de trabalho, com foco na transformacao social.

Libaneo (2004, p.151) denomina o Projeto Pedagdgico de Curso (PPC) como

um:

[...] documento que detalha objetivos, diretrizes e agdes do processo
educativo a ser desenvolvido (...). O projeto, portanto, orienta a pratica
de produzir uma realidade: conhece-se a realidade presente, reflete-
se sobre ela e tragam-se as coordenadas para a construgédo de uma
nova realidade, propondo-se as formas mais adequadas de atender as
necessidades sociais e individuais dos alunos (Libaneo, 2004, p.151).

Segundo Candau (1997), observa-se uma valorizagdo predominantemente da

formacdo teodrica, incentivando o estudo de autores considerados classicos’,

! Para Borges, “Classico é aquele livro que uma nagédo ou grupo de nagdes, ou o longo tempo,
decidiram ler como se em suas paginas tudo fosse deliberado, fatal, profundo como o cosmo e capaz
de interpretagbes sem término” (Borges, 1974 apud Perrone-Moisés, 1998, p. 149).
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preocupando-se minimamente em adaptar esse conhecimento a realidade
educacional ou oferecer ferramentas que possibilitem uma atuagao efetiva na pratica

pedagogica.

Por outro lado, identificam-se abordagens que enfatizam a dimenséo pratica do
processo formativo, muitas vezes em prejuizo da fundamentagao tedrica, o que pode
levar a uma pratica profissional mais técnica e menos reflexiva diante das

complexidades do cotidiano escolar.

Para isso, as autoras Candau e Lelis discorrem que essa desarticulagao se da

devido a visao dicotdmica da relagao entre teoria e pratica. Nesse sentido, a teoria

“[...] deixa de ser um conjunto de regras, normas e conhecimentos
sistematizados a priori, passando a ser formulada a partir das
necessidades concretas da realidade educacional” (Candau; Lelis,
1995, p. 59).

Enfatizando essa ideia as DCNs para a formacéao inicial e continuada dos
profissionais do magistério da Educacéo Basica, no Art. 7° da resolugcdo CNE/CP N°
4, de 29 de maio de 2024, dispde que

As |IES responsaveis pela oferta de cursos e programas de formacéao
inicial em nivel superior de profissionais do magistério da educacgéao
escolar basica devem assegurar a integracao da base comum nacional
ao seu PPC, articulado com PPl e com o PDI, de modo a garantir:

| - a coeréncia curricular, dando significado e relevancia aos
conhecimentos e vivéncia da realidade social e cultural, consoantes as
exigéncias da Educacdo Basica e da Educagdo Superior para o
exercicio da cidadania e qualificagao para o trabalho;

Il - a construgdo do conhecimento sobre o ensino, a aprendizagem, a
avaliacdo e o conteldo especifico de sua formagao, valorizando a
pesquisa e a extensdo como principios pedagodgicos essenciais ao
exercicio e aprimoramento dos profissionais do magistério e ao
aperfeicoamento da pratica educativa;

lll - o acesso as fontes nacionais e internacionais de pesquisa e aos
materiais pedagogicos apropriados ao desenvolvimento do curriculo,
ao tempo de estudo e produgio académico-profissional;

IV - processos formativos que visem contribuir para o exercicio e o
desenvolvimento dos profissionais para o magistério, a partir de uma
visdo ampla e sistémica do ensino, da aprendizagem e da avaliagao
que possibilitem, nos licenciandos, o desenvolvimento de condigcbes
para: a) o exercicio do pensamento critico, a resolu¢gédo de problemas,
o desenvolvimento da comunicagdo efetiva, o trabalho coletivo e
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interdisciplinar, a criatividade, a inovagao, a lideranga e a autonomia.
(Brasil, 2024).

Para atingir o objetivo de verificar o nivel de conhecimento dos licenciados
sobre o plano do curso pesquisado, essa pesquisa teve como referéncia o plano de
um Curso de Licenciatura em Quimica de uma instituicdo federal da Regido

Metropolitana do Recife.

A estrutura curricular desse curso esta baseada na Resolugdo CNE/CP n.°
02/2002 que estabelece:

e Um minimo de 2.800 horas para integralizagdo dos cursos de
Licenciatura de Graduagdo. Totalizando uma carga horaria de 3.290
horas/aulas (h/a), onde 2.379 (h/a) sao para conteudos curriculares de
natureza cientifico-cultural, ou seja, conhecimentos, habilidades e
valores que conectam a ciéncia com a cultura, promovendo uma
compreensao mais profunda e contextualizada.

e Além disso, estdo garantidas 405 horas para a Pratica Profissional.

e O Estagio Supervisionado, por sua vez, soma outras 405 horas, no PPC
dessa instituicdo define o objetivo do Estagio como uma oportunidade

para o desenvolvimento da praxis.

Como também plano do curso destaca que o Estagio Supervisionado objetiva-

se em

um momento privilegiado do exercicio da pratica docente, o
desenvolvimento de conhecimentos, habilidades e atitudes articuladas
as bases tedricas e praticas necessarias para o desenvolvimento
profissional das demandas da sociedade atual, também vivenciadas
ao longo do percurso académico. O aluno devera desenvolver um
projeto de estagio, considerando essa atividade como uma atividade
didadtica continua. Consistira em atividades de pesquisa-ensino
orientadas e supervisionadas pelos docentes responsaveis pelas
disciplinas de Estagio Supervisionado. Englobara atividades de
observagédo, analise critica, intervencdo pedagdgica e avaliagdo que
permitam a formagao e potencializagdo para o exercicio profissional,
em contexto que implique processos formais de ensino-aprendizagem.
(IFPE,2013, p. 52-53).

Ao refletir sobre isso, nota-se que o estagio € mais do que uma exigéncia
curricular é uma oportunidade de crescimento profissional e pessoal. E nele que o

licenciando observa a realidade concreta da sala de aula, realiza planejamentos para
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evitar e lidar possiveis imprevistos, a adaptar estratégias e a reconhecer os multiplos

papeéis que o professor exerce na escola € no meio social.

Desta maneira, durante o estagio, os alunos terdo também a
oportunidade de poder aplicar os conhecimentos adquiridos nas
diferentes disciplinas pedagdgicas, poderao, ainda, realizar atividades
praticas-pedagdgicas que tratem de questdes da sua realidade
escolar, possibilitando refletir sobre o potencial transformador no
ensino da Quimica nas escolas de Ensino Fundamental e Médio com
base nas experiéncias vivenciadas no ambiente profissional e
académico (IFPE, 2013, p. 53).

A partir disso ao aplicar os saberes construidos nos diferentes componentes
curriculares, ao longo do curso, o estagio desempenha um papel significativo na
formacdo do professor de Quimica, realizando as praticas pedagogicas que
considerem as particularidades dos estudantes, o contexto social da escola e as
demandas da atualidade.

Diante a essa exposi¢ao, nota-se proposicdes previstas pelas DCNs (2024),
tais como; reconhecimento da realidade escolar, pensamento critico, desenvolvimento
de conhecimentos, habilidade, envolvimento com a praxis e outras.

De acordo com o Parecer CNE/CP n°® 9/2001 a Pratica como Componente
Curricular (PCC) deve ser integrada ao longo de todo o processo de formacgéao,
contribuindo para o desenvolvimento da ID. Vinculando-se aos estagios

supervisionados, porém nao exclusivamente a eles

[...] a pratica na matriz curricular dos cursos de formagédo nao pode
ficar reduzida a um espaco isolado, que a reduza ao estagio como algo
fechado em si mesmo e desarticulado do restante do curso. Isso
porque nao é possivel deixar ao futuro professor a tarefa de integrar e
transpor o conhecimento sobre ensino e aprendizagem para o
conhecimento na situagdo de ensino e aprendizagem, sem ter
oportunidade de participar de uma reflexdo coletiva e sistematica
sobre esse processo. (Brasil, 2001, p. 57)

Alinhado a isso, no que se refere as atividades académico-cientifico-culturais,
que sdo exigéncias para concluir a carga horaria do curso, totalizando 200 horas, o
PPC estudado define que esse processo tem como objetivo as experiéncias e
conhecimentos que completam a formagao académica. Tendo como objetivo que o
estudante amplie seus horizontes ao longo do curso, seja por meio de estagios,

projetos de extens&o ou atividades de monitoria (Brasil, 2001).
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Por outro lado, mesmo as atividades complementares sendo horas obrigatérias
a serem desenvolvidas, € possivel enxerga-las como possibilidade de espaco
formador de futuros docentes. A formacéo inicial deve envolver multiplas vivéncias,
convivéncia com a comunidade académica e participacdo em atividades
extracurriculares sdo caminhos para gerar experiéncias significativas. A partir de
vivéncias que estimulem a reflexdo, o questionamento e a transformacdo. Nesse
sentido, Paulo Freire (1996) afirma que "ensinar ndo € transferir conhecimento, mas

criar as possibilidades para a sua produgéo ou a sua construgao" (Freire,1996, p.25).

4 METODOLOGIA

Nesta secdo serao apresentadas as principais caracteristicas metodologicas

que fundamentam esta pesquisa.

4.1 Delineamento da pesquisa

A presente pesquisa apresenta abordagem qualitativa, por possibilitar analisar
as contribuicdes da formacao inicial no processo de construcdo da identidade do
professor, através de concepgdes dos licenciandos sobre o tema estudado (Gil, 2002),
€ exploratéria e nao-estrutural, pois € “baseada em pequenas amostras que
proporcionam percepgdes e compreensao do contexto do problema” (Malhotra, 2006).

E de carater exploratério é essencial para o aprofundamento e detalhamento
das experiéncias e percepg¢des. Para a analise dos dados, foi utilizada a analise de
conteudo proposta por Bardin (2016). A proposta dessa autora torna possivel
identificar padrdes e topicos nas respostas dos participantes, onde esse processo nao
apenas amplia a investigacdo, mas também auxilia na compreensao sobre o campo

pesquisado (Bardin, 2016).

4.2 Coleta de dados

Para a coleta de dados foi aplicado um questionario misto on-line, por meio da
plataforma Google Forms. O questionario € um instrumento usado para coletar dados,

de forma anénima, onde deve conter de uma carta de apresentagcdo que acompanhe
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o questionario informando a natureza da pesquisa, sua relevancia, buscando
despertar interesse ao entrevistado em responder no tempo estimado (Lakatos;
Marconi, 2003).

Foi elaborado e aplicado um questionario piloto (Gil, 2021) a fim de verificar a
clareza das perguntas, a consisténcia das respostas e a adequagéo do instrumento
aos objetivos da pesquisa. Para essa etapa, contou-se com a colaboragao de colegas
do curso, que contribuiram com a analise do pré-teste. Com base nas sugestdes
recebidas, realizaram-se os devidos ajustes no questionario, que entao foi finalizado
e liberado para aplicagao.

Visando expandir a aplicabilidade do questionario, foi encaminhado ao publico-
alvo, por meio do aplicativo WhatsApp, um texto contendo as boas-vindas, a
apresentacao da pesquisadora e a exposi¢ao do objetivo geral do Trabalho de
Conclusédo de Curso (TCC), juntamente com o link para acesso ao instrumento de
coleta de dados. O conteudo completo deste material pode ser consultado no
Apéndice 1.

Além do convite via WhatsApp, a participacao na pesquisa foi solicitada por
meio de diferentes estratégias, tais como: convite presencial em sala de aula,
mediante autorizagdo dos professores, e a abordagem direta de estudantes nos
corredores e demais espacos da instituicdo, nas ocasides foram feitos convites

pessoais e explicacdes sobre a relevancia da pesquisa.

O questionario foi estruturado em cinco secdes. Na primeira secdo foram
apresentadas as informagdes gerais da pesquisa, acompanhadas de uma carta de
apresentacao. A segunda sec¢éo correspondeu ao Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido (TCLE), garantindo a anuéncia dos participantes quanto a participagao
voluntaria. A terceira sec¢do, intitulada Parte | — Perfil do(a) participante, reuniu
perguntas destinadas a caracterizagdo do publico-alvo. Na quarta seg¢ado, foram
abordadas questdes relacionadas diretamente ao objeto de estudo. Na quinta segéo

encerrou o questionario com uma mensagem de agradecimento aos participantes.
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4.3 Perfil dos participantes da pesquisa

O questionario foi aplicado a 28 licenciandos, que estavam matriculados entre
0 primeiro e o oitavo periodo do curso no momento da coleta de dados. Visando
manter o anonimato, todos os participantes desta pesquisa estao identificados pela
letra “D”, seguido pela numeragdo determinada pela ordem em que enviaram as

respostas ao questionario, como D1 a D(...).

A escolha por participantes curso do primeiro ao oitavo periodo visou analisar
a contribuicdo da formagao inicial ao longo do curso, considerando que a identidade
docente se constrdi antes mesmo dos estagios, por meio de vivéncias em atividades
académicas, como seminarios, projetos de extensdo, grupos de estudo e demais

experiéncias formativas.

O critério de inclusdo na pesquisa foi composto por estudantes regularmente
matriculados e frequentes no curso. N&o participaram aqueles com matricula
trancada, em regime domiciliar ou em outras condi¢des que inviabilizavam sua

participacédo no estudo.

Quadro 5: Perfil dos participantes

Participante Faixa etaria Periodo Experiéncia com docéncia
atual do curso

D1 Entre 25 e 29 anos 5° Projetos De Extensao Universitaria,
Monitoria Académica, Grupo de estudo

com colegas do curso.

D2 Entre 30 e 39 anos 3° Aulas Particulares, Projetos de Extensao

Universitaria, Atuagcado em cursinhos

D3 Menos de 25 anos 3° Projetos de Extensao Universitaria,

Monitoria Académica

D4 Menos de 25 anos 7° Estagio Curricular, Projetos de Extensao
Universitaria, Grupo de estudo com

colegas do curso.
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D5 Entre 40 e 49 anos 3° Outros - Curso técnico (CEPEP)

D6 Menos de 25 anos 8° Estagio Curricular, Grupo de estudo com
colegas do curso

D7 Menos de 25 anos 5° Estagio Curricular, Projetos de Extensao
Universitaria, Monitoria Académica

D8 Menos de 25 anos 7° Estagio Curricular

D9 Entre 25 e 29 anos 1° Grupo de estudo com colegas do curso

D10 Menos de 25 anos 8° Estagio Curricular

D11 Entre 50 e 59 anos 5° Contrato CLT Ou Estatutario,
Outros: Aulas no Ensino Fundamental Il

D12 Entre 30 e 39 anos 3° Aulas Particulares

D13 Entre 25 e 29 anos 7° Estagio Curricular

D14 Menos de 25 anos 5° Monitoria Académica, Grupo de estudo
com colegas do curso

D15 Menos de 25 anos 8° Estagio Curricular, Projetos de Extenséo
Universitaria

D16 Entre 30 e 39 anos 8° Estagio Curricular, Projetos de Extensao
Universitaria, Grupo de estudo com
colegas do curso

D17 Entre 25 e 29 anos 5° Estagio Curricular, Estagio
Extracurricular, Aulas Particulares

D18 Entre 40 e 49 anos 7° Estagio Curricular
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D19 Menos de 25 anos 1° Monitoria Académica, Grupo de estudo
com colegas do curso

D20 Entre 25 e 29 anos 8° Estagio Curricular, Estagio
Extracurricular

D21 Entre 25 e 29 anos 8° Estagio Curricular, Projetos de Extensao
Universitaria, Grupo de estudo com
colegas do curso

D22 Menos de 25 anos 3° Projetos de Extensao Universitaria

D23 Menos de 25 anos 5° Contrato CLT Ou Estatutario

D24 Entre 25 e 29 anos 5° Estagio Curricular, Aulas Particulares

D25 Entre 25 e 29 anos 8° Estagio Curricular, Estagio
Extracurricular, Projetos De Extensao
Universitaria.

D26 Menos de 25 anos 8° Estagio Curricular, Aulas Particulares,
Monitoria Académica

D27 Entre 30 e 39 anos 8° Estagio Curricular

D28 Entre 25 e 29 anos 8° Estagio Curricular

Fonte: A Autora (2025).

Dos 28 (vinte e oito) discentes que participaram da pesquisa respondendo ao

questionario, 21 (vinte e um) possuem menos de 30 anos, dois estdo na faixa etaria

entre 30 e 40 anos e um possui mais de 50 anos. Os participantes que tém mais de

30 anos de idade foram identificados pelos codigos D27, D12 e D18.

Destaca-se que pouco mais de s (um tergo) respondentes sao do 8° periodo

do curso de licenciatura, totalizando 10 (dez) licenciandos. Destes, todos relataram ter

vivenciado experiéncias docentes por meio do Estagio Curricular, dentre esses 10

(dez), apenas dois relataram experiéncia com docéncia em estagio extra curricular. E
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07 (sete) desses participantes informaram possuir experiéncias com docéncia para
além do Estagio Curricular, obrigatorio, o que evidencia um envolvimento mais amplo
com a pratica docente. Entre as atividades mencionadas estdo aulas particulares,
monitoria académica e participacdo em projetos de extensao universitaria.

Para melhor compreensao dos dados, destacamos que, no periodo em que
ocorreu a pesquisa estavam formalmente inscritos na disciplina de TCC 05 (cinco)
estudantes em seu ultimo semestre, dos quais quatro responderam a pesquisa. Os
demais participantes que também indicaram estar no 8° periodo referem-se a
discentes que ja cursaram oito semestres e, por isso, se autodeclaram como
pertencentes a esse periodo.

No sétimo periodo, a pesquisa contou com a participacédo de 04 (quatro
discentes), representando uma fase intermediaria da formag¢ao académica. Todos os
respondentes destacaram ter vivenciado experiéncias com o estagio curricular.
Desses, trés mencionaram exclusivamente esse componente como sua principal
vivéncia docente. Apenas 01 (um) estudante relatou experiéncias além do estagio
curricular, incluindo a participagao em projetos de extenséo e grupos de estudo com
colegas de curso, ampliando assim sua pratica pedagogica para além do espaco
formal de Estagio Curricular, componente obrigatorio para conclusédo do curso.

Ja no quinto periodo, 07 (sete) estudantes colaboraram com a pesquisa.
Desses, 02 (dois) destacaram a experiéncia em projetos de extensao universitaria,
mencionando também o compartilhamento de conhecimentos por meio de grupos de
estudo com colegas de curso, o que evidencia uma perspectiva de docéncia no que
transcende o ambito da sala de aula. Outros 03 (trés) participantes destacaram
vivéncias através de monitoria académica, enquanto dois relataram contratos em
regime CLT (Consolidagdo das Leis do Trabalho) ou estatutario. Entre os 07 (sete)
participantes, 03 (trés) mencionaram ter vivenciado o Estagio Curricular, sendo que
01 (um) deles também destacou a experiéncia com estagio extracurricular.

Quanto ao terceiro periodo, houve a participacdo de 05 (cinco) licenciandos,
todos mencionaram ter experiéncia com docéncia. Dentre esses, 03 (irés)
participantes destacaram suas vivéncias em projetos de extensdo académica, dois
relataram experiéncias com aulas particulares, 01 (um) atuou em cursinhos e outro

mencionou sua participagcdo em monitoria académica. Além disso, 01 (um)
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participante desse periodo destacou a experiéncia com docéncia em cursos técnicos,
o que foi classificado como uma experiéncia na opg¢ao "outros".

Outro aspecto relevante refere-se ao numero reduzido de participantes do
periodo inicial. Conforme apresentado no Quadro 5, apenas 02 (dois) discentes do
primeiro periodo responderam ao questionario. Essa baixa participacdo pode ser
explicada por fatores como o processo de adaptacédo dos estudantes ao curso e ao
ambiente de pesquisa cientifica, especialmente considerando a construgao gradual
dos aspectos pedagdgicos e cientificos ao longo do curso.

Por outro lado, os 02 (dois) participantes do primeiro periodo que responderam
a pesquisa, apesar de estarem nos primeiros meses do curso, ambos relataram
vivéncias relacionadas a docéncia. O participante D9 mencionou atuagdo em grupos
de estudo com colegas, enquanto D19 relatou envolvimento com monitoria académica
e também com grupos de estudo, demonstrando interesse e engajamento com
praticas educativas desde o inicio da formacgéao.

Outrossim, consideramos como participantes dos periodos iniciais os
estudantes matriculados entre o primeiro e o quarto periodo; a partir do quinto periodo,

os participantes foram classificados como pertencentes aos periodos finais.

Grafico 1 : Experiéncia com docéncia.

Possui experiéncia com docéncia? Marque até 3 opgdes
28 respostas

Estéagio Curricular

Estagio Extracurricular

Aulas Particulares

Contrato CLT Ou Estatutario
Projetos De Extensao Universit...
Voluntariado em Instituicées de...
Monitoria Académica

Atuagao em cursinhos
Experiéncia Internacional

Grupo de estudo com colegas...
Ensino de idiomas, intercambio...
Outros

17 (60,7%)

1 (3,6%)
0 (0%)
8 (28,6%)

Fonte: A Autora (2025).

Uma caracteristica preponderante dos licenciandos é a experiéncia com
docéncia, presente em todos os participantes. Desses, 28 (vinte e oito) atuam

diretamente na area da formacao por meio de estagios extracurriculares, contratos,
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programas de extensdo e monitorias em ambientes educacionais, destacamos

também que as opgdes: experiéncia internacional; voluntariado em instituicbes de

ensino e ensino de idiomas; intercambio educacional ndao foram mencionados por

nenhum participante, conforme dados observados no Grafico 1.

4.4 Analise dos dados

A analise dos dados foi amparada nos preceitos e procedimentos da analise de

conteudo de Bardin (2016), o autor define esse processo como:

Um conjunto de técnicas de analise das comunicagdes, visando obter,
por procedimentos objetivos e sistematicos de descricdo do conteudo
das mensagens, indicadores (quantitativos ou nao) que permitam a
inferéncia de conhecimentos relativos as condicbes de
producéo/recepgao (variaveis inferidas) dessas mensagens (Bardin,
2016, p. 48)

Os dados foram interpretados a partir de categorias de analise definidas a priori,

em atengao a relagdo dos objetivos especificos da pesquisa e as questdes aplicadas

aos participantes, conforme observado no Quadro 6, a seguir:

Quadro 6: Roteiro das questdes aplicadas e sua relagao com os objetivos

especificos da pesquisa

Objetivos especificos

Questdes aplicadas aos participantes

Investigar as concepgdes dos
licenciandos sobre identidade

docente.

Na sua opinido, o que mais influencia o processo de

construgdo da identidade docente?

Quais das caracteristicas abaixo vocé associa a identidade

docente? Escolha até 03 opgbes

Como vocé vé a relagao entre o seu conhecimento disciplinar e
as competéncias pedagoégicas adquiridas na formagéo inicial,
considerando a visdo de Pimenta e Lima (2010), que sugerem
que a identidade docente é construida a partir da interagao

entre o conteudo e a didatica?
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Com base nos conhecimentos adquiridos ao longo do curso,
vocé acredita que a identidade docente é algo que se define
durante a formagao ou se continua a ser moldada ao longo da

carreira do professor?

Compreender a influéncia do
professor formador na construgéo

da identidade docente.

(...) E para vocé, qual o nivel de importancia vocé atribui ao

papel do professor formador num curso de Licenciatura?

Quais sé&o as principais caracteristicas que vocé considera

essenciais em um professor formador? (Marque até 3)

Relacionar as contribuigdes do
processo formativo ofertado pelo
curso investigado, a partir do

entendimento dos licenciandos.

De que maneira o curso de Licenciatura em Quimica tem

influenciado sua visao sobre o papel do professor?

O curso de Licenciatura em Quimica oferece aos alunos a
oportunidade de participar de atividades de pesquisa, ensino e
extensao, além de eventos académicos. Até que ponto vocé
acredita que essas atividades e eventos influenciam na

formacao do professor e na construgdo da identidade?

ApOs as experiéncias teorico-praticas, como vocé avalia o nivel

dessas vivéncias para a construgao da identidade docente?

Para além do curso, como vocé se atualiza e se capacita para

exercer a docéncia? Assinale todas que se aplicam:

Em sua opinido, o processo formativo do curso tem ajudado a
desenvolver as competéncias necessarias para o (a) professor

(a) que vocé idealiza ser?

Verificar o nivel de conhecimento
dos licenciados sobre o plano

(PPC) do curso pesquisado.

Quantas vezes vocé consultou o plano de curso:

Quais foram os motivos que o levaram a consultar o plano de

curso? Por favor, selecione até 03 (trés) opcoes.

Como vocé avalia o seu nivel de conhecimento sobre o plano

de curso:

Em quais momentos vocé recebeu orientagdes para consultar o

plano de curso?
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Fonte: A Autora (2025).

As questdes acima relacionadas se referem ao objeto deste estudo e estdo em
sua completude no questionario aplicado (ver Apéndice 1). Por meio destas questdes,
abertas e fechadas, encontramos os dados para as analises, os quais estao

apresentados no capitulo a seguir.

5 RESULTADOS E ANALISES

Neste capitulo refletiremos sobre os resultados encontrados, e para uma

melhor organizagdo desta reflexao relacionamos no Quadro 7 as categorias e os

autores que fundamentaram a analise dos dados.

Quadro 7: Categorias de analise e autores relacionados

Categorias de analise

Autores relacionados

Concepgodes dos licenciandos sobre

identidade docente

Garcia, Hypolito e Vieira (2005)
Pimenta (1999)

Pimenta (2000)

Pimenta e Lima (2012)

Tardif (2002)

Gatti (2010)

A influéncia do professor formador

na construcao da identidade docente

Mizukami (2006)
Freire (1997)

Gadotti (2003)

Contribui¢des do processo formativo

ofertado pelo curso investigado

Gatti (2009)
Gatti (2010)

Pimenta e Lima (2010)

Nivel de conhecimento sobre o

plano de curso investigado (PPC)

Candau (1997)

DCN (2001) - Quimica
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DCN (2002)

Tardif (2002)

Libaneo (2004)

Gatti (2013)

Plano do curso investigado (2013)

DCN (2024)

Fonte: A Autora (2025).

A seguir os resultados e analise dos dados relacionados a categoria 1:

Concepcdes dos licenciandos sobre identidade docente.

5.1 Categoria 1: Concepgodes dos licenciandos sobre identidade docente

Para uma melhor compreensao sobre a construcdo da identidade docente,
buscamos refletir sobre os motivos que levam os estudantes a optarem por um curso
de licenciatura ao ingressarem na universidade. Compreender essa motivagao é
fundamental para identificar como se forma a ID desde os primeiros semestres da
formacdo académica. Nessa categoria relacionamos trés questdes. Para tal,
perguntou-se aos licenciandos acerca do porqué escolheram o curso investigado
(Grafico 2).
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5.1.1 Escolha pela docéncia
Grafico 2: Escolha pela docéncia

Quais dos motivos listados abaixo se aplicam a sua escolha de cursar Licenciatura em Quimica?
Por favor, selecione até 03 (trés) opgdes.

28 respostas

9(32,1%)

Escolhi a licenciatura pela com...
Pela oferta de um Curso Super... 16 (57,1%)

Devido as oportunidades de tra... 4 (14,3%)

Influéncia de professores da E... 11 (39,3%)

Minha familia me influenciou 2 (7,1%)

Influéncia do meio social 4 (14,3%)

Divulgagéo nos meios de de co... 1(3,6%)

Identificagdo com a carreira do... 12 (42,9%)

0 5 10 15 20

Fonte: A Autora (2025).

Os principais motivos que levaram os estudantes a escolherem o curso de
Licenciatura em Quimica foram a oferta de um Curso Superior na Rede Federal,
mencionada por 16 (dezesseis) respondentes, e a identificagdo com a carreira
docente, indicada por 12 (doze) licenciandos, o que revela o interesse para a profisséo
de professor.

A influéncia de professores da Educagao Basica também teve um peso
significativo, sendo citada por 11 (onze) estudantes, mostrando que experiéncias
escolares anteriores impactam na escolha profissional, alinhando-se ao que Pimenta
(2012) afirmou acerca dos saberes da experiéncia, afirmando a construgdo até mesmo
antes de ingressar na formacéo inicial. Além disso, 09 (nove) participantes relataram
que optaram pela licenciatura devido a compatibilidade de horarios, 0 que sugere
aspectos relacionados ao fator de vinculo empregaticio também influenciam na
deciséo.

Por outro lado, fatores como influéncia familiar, social e divulgagdo nos meios
de comunicacido foram menos citados, indicando menor impacto dessas dimensoes
na escolha do curso. Nessa perspectiva alinhado as escolhas profissionais Bock et al,

(2008) discorrem que
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Assim também ocorre com sua escolha profissional. (...) As influéncias
externas (condi¢cdes objetivas, sua classe social, a influéncia de
pessoas significativas e dos meios de comunicagéo, a valorizagdo
social de algumas ocupagdes e a desvalorizagcdo de outras, as
exigéncias escolares que cada profissao apresenta, as pressdes de
seu grupo de amigos e de sua familia, enfim, todos os fatores externos)
(...) tudo o que vocé ja valoriza, ja deseja e tudo o que vocé deseja
mas nao sabe que deseja (o inconsciente individual) - para, numa
grande sintese, resultar na escolha. (Bock et al, 2008, p. 321)

Embora esses elementos externos estejam presentes no processo de escolha
profissional, seu impacto pode ser direto ou indireto, especialmente quando se trata
de profissbes sociais. Nesse cenario € fundamental considerar que a deciséo de
seguir a profissdo docente muitas vezes surge como a opgao mais viavel, influenciada
por diversos aspectos que vao desde o ingresso nas IES até as oportunidades no
mercado de trabalho.

Esses fatores, podem impactar de forma significativa a formacéo da ID, uma
vez que nao tém, necessariamente, raizes em uma experiéncia prévia na pratica
pedagogica ou em um engajamento com a educagdo como meio de promover
mudangas sociais. Corroborando com isso, Tardif (2014) discorre como o contexto
social e econémico influencia tanto a escolha pela carreira de professor quanto a
forma como a ID se constréi.

Além disso, com a finalidade de alcangar o objetivo dessa categoria, foi
apresentada a seguinte pergunta: "Vocé acredita que a identidade docente € algo que
se define durante a formagédo ou continua a ser moldada ao longo da carreira do

professor?” (Grafico 3).
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Grafico 3: Concepgoes dos licenciandos sobre identidade docente

Com base nos conhecimentos adquiridos ao longo do curso, vocé acredita que a identidade

docente é algo que se define durante a formagéao o... a ser moldada ao longo da carreira do professor?
28 respostas

@ Acredito que a identidade docente se
define principalmente durante a
formagao inicial

@ Acredito que a identidade docente é
construida e remodelada ao longo da
carreira

Acredito que a identidade docente se
mantém fixa, sem grandes mudangas...
@ Nio sei responder ou nao tenho uma

opinido formada sobre o tema

Fonte: A Autora (2025).

A partir da representagdo do grafico 3, que das 28 (vinte e oito) respostas
obtidas, 25 (vinte e cinco) afirmaram que acreditam que a identidade docente €&
construida e remodelada ao longo da carreira; 03 (trés) participantes responderam
que acreditam que a identidade docente se define principalmente durante a formagao
inicial. Os dados representam uma percepg¢ao majoritaria de que a identidade docente
€ um processo continuo e dinamico moldado pelas experiéncias vivenciadas ao longo
da trajetoria profissional (Pimenta, 2012).

Essa perspectiva também esta alinhada com os autores Névoa (1992),
Pimenta (1997) e Tardif (2002), que discorrem que a construgao da ID vai além da
formacéo inicial, sendo constantemente transformada por meio da pratica docente e
das interagcdes com outros profissionais.

No que tange a relagédo entre o conhecimento disciplinar e as competéncias

pedagogicas desenvolvidas na formacgéo inicial pelos licenciandos, foi investigado:
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Grafico 4: Conhecimento disciplinar e o pedagégico

Como vocé vé a relagao entre o seu conhecimento disciplinar e as competéncias pedagdgicas

adquiridas na formagao inicial, considerando a visao...rtir da interagao entre o contetdo e a didatica?
28 respostas

@ A interagdo entre meu conhecimento
disciplinar e as competéncias pedago...

@ O conhecimento disciplinar tem sido
mais relevante que as competéncias...
As competéncias pedagdgicas tém sido
mais relevantes que o conhecimento...

@ Nazo percebo a interagéo entre
conhecimento disciplinar e competénc...

@ Nao sei responder ou nao tenho uma
opinido formada sobre o tema

Fonte: A Autora (2025)..

Os dados do grafico 4 representam que a maioria dos futuros docentes
reconhecem a importancia da articulagdo entre conhecimento disciplinar e
competéncias pedagdgicas para a construgdo de sua identidade profissional. Os 28
(vinte e oito) respondentes apresentaram respostas que evidenciam diferentes
compreensodes sobre a relagdo entre o conhecimento disciplinar e as competéncias
pedagogicas na constituicdo da identidade docente.

Para 19 (dezenove) participantes, o que representa 67,9%, a “interagao entre
o conhecimento disciplinar e as competéncias pedagdgicas tem sido fundamental para
a construcio de sua identidade docente”. Isso esta alinhado com a visao de Pimenta
e Lima (2010), que apontam essa interagdo como elemento essencial e constitutivo
da profissdo docente.

Em contrapartida, 03 (trés) participantes, 10,7%, consideraram que o
conhecimento disciplinar tem sido mais relevante que as competéncias pedagdgicas,
enquanto outros 03 (trés), 10,7% apontaram maior importancia para as competéncias
pedagogicas em relagdo ao conteudo disciplinar. Além disso, outros 03 (trés)
participantes, 10,7%, afirmaram nao ter opinido formada sobre o tema.

Destacamos também que nenhum participante desconsiderou a relevancia da
interagdo entre conhecimento disciplinar e competéncias pedagodgicas, o que

evidencia uma compreenséo, ainda que em diferentes niveis, da docéncia como uma
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pratica complexa, que exige tanto o dominio do conteudo quanto a capacidade de
ensina-lo de forma significativa.

Os dados corroboram com os embasamentos de Pimenta e Lima (2010), onde
aID é construida na articulacéo entre o conhecimento especifico e a didatica. Pimenta
afirma também que n&o ha separagao entre o saber e o saber-fazer, e que o exercicio
docente implica tanto o dominio do conteudo quanto a capacidade de ensina-lo de

forma reflexiva, critica e contextualizada (Pimenta, 2012).
5.1.2 Formacgao para exercicio da docéncia

A fim de compreender melhor as concepg¢des dos licenciandos acerca da
construcdo da ID, investigamos como os discentes estdo se preparando para exercer

a docéncia (Grafico 5).

Grafico 5: Atualizagcao e preparagcao para exercer a docéncia

Para além do curso, como vocé se atualiza para exercer a docéncia? Assinale todas que se
aplicam:
28 respostas

Participando de cursos e
workshops

Participando de programas de
extensao de ensino

12 (42,9%)
11 (39,3%)

Leitura de livros e artigos 18 (64,3%)

Troca de experiéncias com

18 (64,3%)
colegas

Uso de recursos on-line e videos 17 (60,7%)

Nenhum 1(3,6%)

Fonte: A Autora (2025).

No grafico 5, notamos a representacdo onde os dados apontam que os
estudantes utilizam estratégias autbnomas e colaborativas para se capacitarem como
futuros docentes. As praticas mais citadas foram a “troca de experiéncias com
colegas” e “leitura de livros e artigos”, ambas 18 (dezoito) respostas, e o uso de

recursos on-line e videos, 17 (dezessete) respostas, indicando uma valorizagado do
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aprendizado tedrico, novas tecnologias e do compartilhamento do conhecimento entre
os futuros colegas de profissao.

Esses resultados reforgam as perspectivas dos autores Pimenta (1997) e Tardif
(2002) sobre os saberes docentes, ao afirmar que o licenciando desenvolve seus
saberes a partir das vivéncias e interagdes no processo formativo.

Por outro lado, nas opgdes “participando de cursos e workshops" houve 12
(doze) respostas e “participando de programas de extensao de ensino” 11 (onze)
respostas, foram menos mencionadas entre as estratégias de capacitagdo. Esses
numeros podem indicar limitagdes relacionadas a oferta, a carga horaria ou mesmo a
acessibilidade dessas agdes dentro ou fora do ambiente de formagao.

Um dado que destacamos foi a escolha da opcédo "Nenhum", assinalada por
apenas 01 (hum) participante. Esse resultado revela que a grande maioria dos
estudantes busca, de alguma forma, complementar sua formacdo para além do
curriculo obrigatorio, evidenciando um compromisso com o desenvolvimento
profissional continuo e uma postura ativa diante da construgao dos saberes docentes.

Todavia, destaca-se para esse caso em que o participante declarou nao
realizar nenhuma agao de atualizagdo para exercer a docéncia. Embora seja uma
excecao, essa resposta pode refletir uma desconexdo com o processo formativo,
desmotivacdo inicial ou até mesmo a falta de acesso ou conhecimento sobre as
possibilidades de formacado complementar oferecidas dentro ou fora da universidade.

Ao investigar o perfil deste participante, constatou-se que ele se encontra nos
periodos iniciais do curso, o que pode justificar, em parte, sua menor insergdo nas
atividades formativas extracurriculares. Essa informacdo sugere a importancia de
acdes de acolhimento e orientagdo pedagdgica nos primeiros semestres, com o
objetivo de engajar os estudantes desde o inicio na construgdo de sua identidade
docente e no desenvolvimento de seus saberes profissionais.

Alinhando-se ao que prevé as Diretrizes para a Formacao de Professores
(Brasil, 2001), que ressalta a importancia de atividades autbnomas, interdisciplinares
e reflexivas na formacao docente, os dados analisados revelam que os licenciandos
em Quimica demonstram um compromisso crescente com sua formacéo para além
do curriculo formal (Brasil, 2001, p. 66- 67).
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Acerca das atividades de projeto de ensino, extensdo e eventos académicos
perguntamos aos licenciandos sobre a oferta dessas atividades. Através da escala
Likert os participantes julgaram: (1) Nenhuma importancia; (2) Pouca importancia, (3)
Moderadamente importante; (4) Muito importante, conforme o grafico a seguir (Grafico
6).

Grafico 6: Atividades de projeto de ensino e eventos académicos

0 curso de Licenciatura em Quimica oferece aos alunos a oportunidade de participar de atividades
de pesquisa, ensino e extensao, além de eventos ...3) Moderadamente importante (4) Muito importante

28 respostas

30

27 (96,4%)

20

0 (0%) 0 (0%) 1(3.5%)

Fonte: A Autora (2025).

Através da representagdo do grafico 6, inferimos que para a maioria dos
licenciandos, essas experiéncias ndo sao apenas complementares, mas formadoras.
26 (vinte e seis) dos 28 (vinte e oito) participantes consideram atividades como PIBID,
PIBEX, monitoria e eventos académicos muito importantes para a formacao docente,
0 que demonstra uma valorizagdo da pratica pedagogica, do engajamento com a
comunidade e da vivéncia académica além da sala de aula. Ja os que atribuiram
‘importancia moderada", 02 (dois) participantes, reconhecem o valor dessas
experiéncias.

As vivéncias praticas sdo espagos de encontro e “neste lugar de encontro ndo
ha ignorantes absolutos nem sabios absolutos: ha homens que, em comunhé&o,
buscam saber mais” (Freire, 1987, p. 81). Ou seja, em contato com a realidade
académica, participagcdo em eventos e projetos de extensdo sao elementos essenciais
a construgdo da identidade profissional docente. Nesse processo, a universidade
exerce papel fundamental ao oferecer e incentivar essas oportunidades (Brasil, 2001).
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5.2 Categoria 2: Influéncia do professor formador

Com o propdsito de compreender a influéncia do professor formador na
constituicdo da identidade docente, para alcangar esse objetivo buscamos investigar
qual a importancia desse profissional num curso de Licenciatura (Grafico 7) e quais
caracteristicas sao essenciais desses profissionais (Grafico 8), segundo os

participantes da pesquisa.

Grafico 7: A importancia do professor formador

Escala:

(1) Nenhuma importancia

(2) Pouca importancia

(3) Moderadamente importante
(4) Muito importante

28 respostas

30

26 (92,9%)

20

2(7,1%)
0(0%) 0 (0%)

Fonte: A Autora (2025).

As respostas evidenciam que a quase totalidade dos estudantes, 26 (vinte e
seis) participantes, consideram o papel do professor formador como muito importante
no contexto do curso de licenciatura, enquanto uma pequena parcela, 02 (dois)
participantes, atribui a esse papel uma importancia moderada. Essa valorizacao
reforca a percepcgao dos licenciandos sobre a influéncia do professor formador no
processo de aprendizagem, no desenvolvimento profissional e na construgdo da
identidade docente (Vaillant, 2003).



60

Acerca das contribuicbes do professor formador na construcdo da ID
investigamos quais aspectos os licenciandos acreditam essenciais para esse

profissional (Grafico 8).

Grafico 8: Caracteristicas essenciais do professor formador

Quais sao as principais caracteristicas que vocé considera essenciais em um professor
formador? Por favor, selecione até 03 (trés) opgoes.

28 respostas

Conhecimento profundo da area

Habilidade para mediar a apre... 26 (92,9%)

Capacidade de motivar e inspirar 15 (53,6%)

Experiéncia pratica na docéncia
Disponibilidade para acompan...

Uso de metodologias diversific... 17 (60,7%)

Conhecimento da area e capac...
Fonte: A Autora (2025).

No grafico 8 observamos uma representagdo sobre o que os estudantes
valorizam, nos professores formadores: que sejam inspiradores e com experiéncia
pratica. A caracteristica selecionada predominantemente pelos licenciandos € a
“habilidade para mediar a aprendizagem”, mencionada por 26 (vinte e seis) dos 28
(vinte e oito) participantes, o que destaca o professor formador como facilitador do
processo educativo. Em seguida, aparecem com a mesma relevancia o
‘conhecimento profundo da area” e “o uso de metodologias diversificadas”, ambos
com 17 (dezessete) respostas, demonstrando que os estudantes reconhecem a
importancia de uma base teodrica solida aliada a habilidade de inovar didaticamente
(Vaillant, 2003).

Ja “capacidade de motivar e inspirar’ foi selecionada por 15 (quinze)
respondentes, refletindo o valor atribuido a dimenséao afetiva e motivacional do ensino.

Por outro lado, “a experiéncia pratica na docéncia” foi citada por apenas 02
(dois) participantes, o que pode indicar que os estudantes consideram mais relevante

a forma como o professor ensina do que sua bagagem pratica.
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Como também, as caracteristicas como  “disponibilidade para
acompanhamento individual” e o “conhecimento da area e capacidade de motivar”
receberam apenas 01 (uma) mengao cada, mas ainda assim representam dimensdes
importantes, especialmente, para estudantes que valorizam um acompanhamento
mais préximo ou veem o professor formador como referéncia pessoal e académica.

A partir da analise dos dados da relacionados a categoria influéncia do
professor, infere-se que esse profissional ndo é apenas um transmissor de conteudos,
mas atua como mediador entre o conhecimento académico e a pratica pedagdgica,
auxiliando o futuro professor a refletir criticamente sobre sua atuagao, seus valores e
seus desafios. Para Novoa (2022), Pimenta (1997) e Mizukami (2005) o professor
formador contribui para a constru¢cao da identidade docente, especialmente, quando
promove espacos de troca de experiéncias, analise reflexiva e contextualizagado dos

conteudos.

5.3 Categoria 3: Contribui¢cées do processo formativo ofertado pelo

curso investigado

Com a finalidade de relacionar as contribui¢ées do processo formativo ofertado
pelo curso investigado, a partir do entendimento dos licenciandos, construimos essa

categoria.
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Grafico 9: Processo formativo do curso

Em sua opinido, o processo formativo do curso tem ajudado a desenvolver as competéncias
necessdrias para o (a) professor (a) que vocé idealiza ser?

28 respostas

@ Sim, o curso oferece oportunidades de
reflexdo continua sobre a pratica
pedagogica, o que tem sido essencial...

@ O curso oferece algumas oportunidades
de reflexdo, mas poderia proporcionar
mais momentos para discutir e revisar...
O curso foca mais na formagao técnica
e menos na reflexao critica sobre o pa...

@ Nazo percebo como o curso favorega o
desenvolvimento da minha identidade...

Fonte: A autora (2025).

Ao analisarmos a representacdo dos dados, notou-se que os participantes
reconhecem, em sua maioria, que o curso exerce papel relevante na constituicido da
ID. Contudo, esse reconhecimento se apresenta com graus variados de intensidade,
0 que evidencia a necessidade de qualificar ainda mais os espacos de reflexao critica,
promovendo integragao entre teoria, pratica e identidade profissional (Gadotti, 2003,
p.3).

Como também 13 participantes indicaram que “o curso oferece oportunidades
de reflexdo continua sobre a pratica pedagdgica”, o que tem sido essencial para minha
identidade docente o que tem contribuido de forma efetiva para a construcido de sua
identidade profissional. Esse dado se articula com Névoa (1992) e Pimenta (1997),
onde afirmam que o professor ndo nasce pronto, mas se constréi no exercicio da

reflexdo de sua profissdo, mediado pelas experiéncias formativas.

Outra parcela de 13 (treze) licenciandos reconhecem que “o curso oferece
algumas oportunidades de reflexdo, mas poderia proporcionar mais momentos para
discutir e revisar a pratica pedagdgica”, para esses participantes o curso tem alguma
contribuicdo, mas consideram que os momentos de reflexdo ainda sao insuficientes
ou pouco aprofundados. Para Mercés e Souza (2015, p.3), o papel da formacéo inicial

nao se reduz apenas aos conhecimentos construidos nos componentes curriculares,
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mas € uma construgdo de um alicerce firme em que ac¢des unidas a instituicdo de

ensino para desenvolver a reflexao e escuta.

Por outro lado, destacamos a resposta do participante D14 que ao selecionar
a opcao na questao dessa categoria traz uma critica mais reflexiva, afirmando que o
curso prioriza aspectos técnicos e operacionais, deixando em segundo plano a
dimensé&o critica e reflexiva da formagdo docente. Freire (1996) e Candau (1997)
corroboram com essa perspectiva ao instruir que a formagao docente ndao pode ser
apenas instrumental, mas capaz de proporcionar instrumentos que permitam uma
intervencao eficaz na pratica pedagdgica, pois o professor € também um sujeito
politico e transformador da realidade.

Destacamos também uma resposta que apresenta um posicionamento distinto,
em que o participante D18 afirma que “ndo percebo como o curso favorega o
desenvolvimento da minha identidade docente, visto que essa € uma questao muito
pessoal.” Ao investigar o perfil do participante, constatou-se que se encontra nos
periodos finais do curso o que torna seu posicionamento ainda mais significativo, uma
vez que, teoricamente, ja teria vivenciado a maior parte dos componentes curriculares.

Para compreender a relevancia atribuida pelos licenciandos as experiéncias
tedrico-praticas na construgao de sua ID, foi aplicada uma questdo acerca dessas
experiéncias, perguntamos aos participantes qual o nivel de contribuicdo para a
construgéo da identidade docente? Através da escala Likert os participantes julgaram:
(1) Nenhuma importancia; (2) Pouca importancia, (3) Moderadamente importante; (4)

Muito importante, conforme o grafico a seguir.

Grafico 10: Vivéncias para a construgao da identidade docente
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Apos as experiéncias tedrico-praticas, como vocé avalia o nivel dessas vivéncias para a construgdo

da identidade docente? Elas contribuem/contribui...) Moderadamente importante (4) Muito importante
28 respostas

20
20 (71,4%)

15

7 (25%)

Fonte: A Autora (2025).

Ao analisar os dados notamos que a maioria expressiva dos participantes, 20
(vinte) consideram as experiéncias tedérico-praticas como “muito importante” para a
construgdo da ID. Além disso, outros sete julgam essas vivéncias como
“‘moderadamente importante”, demonstrando que 27 (vinte e sete) participantes, cerca
de 96,4%, reconhecem a relevancia dessas experiéncias em sua formacgéo. Essa
valorizagao das vivéncias tedrico-praticas encontra respaldo tedrico conforme destaca
Tardif (2002) e Pimenta (2012), a construgéo da ID esta profundamente relacionada a
interligacédo entre saberes teoricos e praticos.

Apesar da maioria das respostas amplamente positivas, € relevante destacar a
existéncia da resposta do participante D9 que indicou considerar as experiéncias
tedrico-praticas como tendo “pouca importéncia® na formagéo docente. Ao investigar
o perfil do licenciando, constatou-se que se encontra nos periodos iniciais do curso, o

que pode ser explicado pelo processo de vivéncias, que ocorre ao longo da formacéo.
5. 4 Categoria 4: Conhecimento sobre o Plano Pedagégico de Curso, PPC.

Para verificar o nivel de conhecimento dos licenciados sobre o Projeto
Pedagogico do curso pesquisado, a fim de atingir esse objetivo, perguntamos aos
participantes como avaliam o nivel de conhecimento sobre o plano de curso, através

da escala likert (Grafico 11).
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Grafico 11 : Nivel de conhecimento do PPC.

Como vocé avalia o seu nivel de conhecimento sobre o plano de curso: Onde 1 significa “quase

nada” e 5 significa “tenho pleno conhecimento sobre o plano de curso.”
28 respostas

20

17 (60,7%)

8 (28,6%)

1(3,6%)
2 (7,1%)

Fonte: A Autora (2025).

A analise das respostas revela que a maioria dos participantes, 17 (dezessete)
consideram ter bom conhecimento, nivel 4, sobre o plano de curso, o que demonstra
que grande parte dos participantes compreendem minimamente os objetivos,
conteudos e estrutura da formagao oferecida. Todavia, apenas 01 (um) participante

afirmou ter pleno conhecimento do sobre o PPC.

Por outro lado, 08 (oito) participantes responderam com nivel trés, indicando
nivel médio de conhecimento. Como também, dois participantes posicionaram-se no

item dois, refletindo baixa familiaridade com o PPC.

Visando avaliar o nivel de conhecimento dos licenciandos sobre o PPC,
investigou-se qual a motivagao para consultar o Plano de Curso (Grafico 12), assim

como em quais circunstancias ou orientacgdes ele foi utilizado (Grafico 13).
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Grafico 12: Motivos para consultar o PPC.

Quais foram os motivos que o levaram a consultar o plano de curso? Por favor, selecione até 03
(trés) opgoes.

28 respostas

Consultei o plano para decidir...
Tenho o habito de consultar o p...
Verificar a carga horariae os c... 17 (60,7%)

Saber quais materiais ou leitur...

Curiosidade sobre o que sera a... 11 (39,3%)

Comparar com planos de curso... 6 (21,4%)

Porque foi uma orientagédo de u...
Conhecer as ementas e os co...

Nunca consultei

Fonte: A Autora (2025).

O olhar sobre os motivos que levaram os licenciandos a consultar o PPC,
constatamos que a maioria dos estudantes realizou essa agdo com o objetivo de
verificar as cargas horarias e os conteudos das disciplinas, totalizando 17 (dezessete)
participantes. Ainda em consonancia com os conteudos programaticos, observamos
que a segunda justificativa mais recorrente foi a curiosidade em relagcdo aos temas
abordados nas disciplinas, sendo essa a escolha de 11 (onze) dos 28 (vinte e oito)
estudantes.

Além disso, 09 (nove) participantes relataram que consultaram o PPC para
decidir se cursariam ou n&o determinada disciplina no semestre. Outros 07 (sete)
licenciandos afirmaram ter o habito de consultar o plano de curso sempre que iniciam
uma nova disciplina.

Destacamos também que 02 (dois) participantes indicaram nunca ter
consultado o PPC. Ao serem questionados sobre o motivo, D10 respondeu que "nunca
foi motivado a consultar", enquanto D5 afirmou: "acho que a partir do quarto semestre
eu deva me interessar mais. Acredito que no inicio do curso isso nao seja relevante".
Ao analisarmos o perfil desses estudantes, verificamos que D10 esta nos periodos

finais do curso, enquanto D5 encontra-se nos periodos iniciais.
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Com o propésito de aprofundar a analise, investigamos também em quais

momentos os participantes foram instruidos a consultar o PPC (Grafico 13).

Grafico 13: Orientagdes para consultar o PPC.

Em quais momentos vocé recebeu orientagdes para consultar o plano de curso?

28 respostas

Recebi orientagdes para consu... 14 (50%)

Fui orientado(a) a consultar o p...

Recebi essa orientagdo em mo...
A coordenacgao do curso me ori...[—0 (0%)

0 (0%)

Em reunides com a gestdo dai...
Em conversas informais com o...
Durante as aulas 7 (25%)

Por conta propria 8 (28,6%)

Nunca consultei

Fonte: A Autora (2025).

Ao refletirmos sobre a representacao grafica, constatamos que 14 (catorze)
participantes afirmaram “recebi orientagdes para consultar o plano de curso durante
as aulas, principalmente no inicio do curso”, 08 (oito) licenciandos argumentaram
realizar a consulta “por conta prépria”, outros 07 (sete) informaram que foram
orientados “durante as aulas”.

Diante dos dados apresentados, evidencia-se que, embora parte significativa
dos licenciandos demonstre conhecimento e contato com o Projeto Pedagogico do
Curso, ainda ha uma parcela de estudantes que desconhece ou ndo reconhece a
importancia desse documento para sua formacdo. A consulta ao PPC, quando
realizada, ocorre majoritariamente por interesse em aspectos praticos, como carga
horaria e conteudos das disciplinas, o que revela um uso funcional, mas ainda distante
de uma compreensio mais profunda sobre o papel estruturante do PPC no processo
formativo.

Esse cenario reforca a afirmacado de Libaneo (2004) ao discorrer que o
planejamento educacional deve ser compartilhado com os discentes para promover

sua autonomia e seu olhar significativo ao processo de aprendizagem.
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6 CONSIDERAGOES

Esta pesquisa teve como objetivo analisar as contribuicbes da formagao inicial
no processo de constru¢ao da identidade do professor de Quimica. A partir da analise
dos dados obtidos com 28 (vinte e oito) licenciandos de um curso de Licenciatura em
Quimica, foi possivel compreender como os participantes vivenciam sua trajetéria
formativa e como essa vivéncia impacta diretamente na construgao de sua Identidade
docente.

Os objetivos foram alcangados, uma vez que foi possivel investigar as
concepgdes dos licenciandos sobre identidade docente, compreender a influéncia do
professor formador na construcdo da identidade docente, verificar o nivel de
conhecimento dos licenciados sobre o Projeto Pedagodgico de Curso (PPC)
pesquisado e relacionar as contribuicdes do processo formativo ofertado a partir do
entendimento dos licenciandos.

Os dados e resultados obtidos por meio do questionario aplicado evidenciam a
importancia da abordagem da tematica da ID na formagao inicial. Dentre os
participantes, 89,3% afirmaram acreditar que a identidade docente é construida e
continuamente remodelada ao longo da carreira, enquanto 10,7% consideram que
essa identidade é definida durante a formacdo inicial. Aléem disso, na segunda
categoria 26 dos 28 participantes consideram o papel do professor formador como
muito importante no contexto do curso de Licenciatura.

Também foi possivel observar na terceira categoria que desde os periodos
iniciais até os finais do curso, os licenciandos ja desenvolvem percepg¢des sobre si
mesmos enquanto futuros professores. Disciplinas curriculares e atividades
complementares, como o PIBID, PIBEX, monitoria, projetos de extensao, mostram-se
fundamentais nesse processo de construgcdo da identidade docente. Na quarta
categoria, embora muitos licenciandos conhegam o Projeto Pedagdgico do Curso,
alguns ainda desconhecem sua importancia. A consulta ao PPC ocorre principalmente
por interesse pratico, como carga horaria e conteudos, indicando uma compreensao
limitada sobre seu papel no processo formativo.

Ao examinarmos cada resultado, foi possivel vislumbrar os caminhos que os

licenciandos estao trilhando na construgédo de sua identidade docente, seja por meio



69

das formacdes, das vivéncias tedrico-praticas, das experiéncias em sala de aula, ou
ainda pelas reflexdes criticas sobre o papel do professor na contemporaneidade.
Esses elementos se entrelagam e contribuem significativamente para o crescimento
profissional e pessoal dos futuros docentes.

Devido a natureza desta pesquisa e as delimitagdes metodoldgicas adotadas,
nao foi possivel realizar um aprofundamento mais detalhado sobre a tematica da
construcdo da identidade docente. No entanto, considerando os resultados obtidos,
este trabalho sugere novas possibilidades para que futuras pesquisas, ou para
continuidade, aprofundamento da analise da identidade docente do professor de
Quimica, explorando diferentes contextos formativos, instituicbes de ensino e
modalidades de ensino.

Por fim, a pesquisa conclui que a identidade docente € um processo construido
ao longo da trajetoria, antes mesmo da formacgéo inicial, moldado por experiéncias
académicas e pela aproximagdo com o cotidiano escolar. O estudo reforca a
importancia de que a formacao inicial va além do conteudo técnico, valorizando a
dimenséo identitaria da profissao interligada com as vivéncias construidas ao longo
do curso relacionadas a teoria e pratica.

Enfatizamos que reconhecer e valorizar essas vivéncias é essencial para a
formacado de professores mais conscientes, reflexivos, criticos, com capacidade de

autonomia, comprometidos e preparados para os desafios da educagao.
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APENDICE 1

Questionario aplicado aos participantes

TCC - DEBORAH SOUZA
IFPE - Campus Ipojuca
Coordenacéo de Licenciatura em Quimica

Trabalho de Conclusao de Curso - TCC

Prezado (a) participante, o presente questionario é parte do conjunto de instrumentos
para coleta de dados da pesquisa do Trabalho de Concluséo de Curso (TCC) da
licencianda Déborah Karolaynne Nascimento de Paula Souza, sob a orientagdo da
Prof.2 Ma. Simone Melo, e se propde a analisar as contribuicdes da formacao inicial
no processo de constru¢cao da identidade do professor.

Os dados obtidos nesta entrevista sédo sigilosos e subjetivos, mantendo-se a
confidencialidade sobre o/a participante da pesquisa, em atencdo a sua natureza
empirica e sua importancia académica no processo de reflexdo sobre a formagao do
licenciando em Quimica do IFPE - Campus Ipojuca. O tempo estimado para
preenchimento do questionario é de, aproximadamente, 15 minutos. Certos de vossa
anuéncia em participar deste estudo, antecipamos 0s nossos agradecimentos a sua
colaboracéo.

Este formulario compde-se de trés partes, apresentadas na sequéncia:
1. Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE);
2. Perfil do (a) participante;

3. Perguntas sobre o objeto de estudo.

Em caso de duvidas ou demais perguntas sobre a pesquisa, entre em contato com o
pesquisador responsavel: Déborah Karolaynne Nascimento de Paula Souza

E-mail: deborah84745848@gmail.com / dknps@discente.ifpe.edu.br
Prof.2 Ma. Simone de Melo Oliveira
E-mail: simonemelo@ipojuca.ifpe.edu.br

Agradecemos a sua participagao.
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Secdo2de 5

Termo de Consentimento

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - TCLE (PARA MAIORES
DE 18 ANOS OU EMANCIPADOS - Resolugdes n°466/2012 e n°510/2016)

Gostariamos de convida-lo(a) para participar como voluntario(a) da pesquisa DA
LICENCIATURA A PRATICA DOCENTE: contribuigbes da formagdo inicial no
processo de construcio da identidade do professor.

O estudo esta sob responsabilidade da pesquisadora Déborah Karolaynne
Nascimento de Paula Souza. Contato por e-mail ou telefone.

E-mail: deborah84745848@gmail.com / dknps@discente.ifpe.edu.br
Telefones: (81) 99352-8321 (WHATSAPP) / (81) 99466-2359
A pesquisa encontra-se sob a orientacao da Prof.2 Ma. Simone de Melo Oliveira

E-mail: (simonemelo@ipojuca.ifpe.edu.br)

INFORMAGOES SOBRE A PESQUISA

O objetivo do estudo sera analisar as contribuigdes da formagéao inicial no
processo de construcio da identidade do professor.

A sua participacdo neste estudo sera por meio do preenchimento deste
questionario eletrénico (on-line). O tempo estimado sera de aproximadamente 15
minutos.

Todas as informacbes desta pesquisa serdo confidenciais e com fins
académicos, divulgadas apenas em eventos ou publicag¢des cientificas, ndo havendo
identificacdo dos participantes voluntarios, a ndo ser entre os responsaveis pelo
estudo, sendo assegurado o sigilo sobre a sua participagdo. Os dados coletados nesta
pesquisa por meio de questionario on-line, estardo a sua disposicdo ao longo do
estudo. As informagdes coletadas serdo armazenadas em pastas no Google Drive,
sob a responsabilidade do pesquisador pelo periodo minimo de 5 anos.

Salientamos que vocé tem o direito de n&o aceitar participar ou retirar sua
permissdo, a qualquer momento, sem nenhum tipo de prejuizo ou penalizagéo.
Também destacamos que nao havera cobranga ou remuneracdo de qualquer
natureza por participar desta pesquisa, devido a aceitagdo ser voluntaria, mas fica
também garantida a indenizagdo em casos de danos, comprovadamente decorrentes
da participagao na pesquisa, conforme decisao judicial ou extrajudicial.
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Por meio do link
https://docs.google.com/forms/d/e/1FAIpQLSfQOvZPLs591M5pge6ROWF8bGTGSRI
vHDaBEdbv7Zd5AY2ZXw/viewform?usp=sharing&ouid=108444710977672006250
no Google Drive, o TCLE assinado pelo pesquisador ficara acessivel na via dos
participantes da pesquisa, podendo ser feito o download do arquivo.

Em caso de duvidas relacionadas aos aspectos éticos deste estudo, vocé
podera consultar o Comité de Etica em Pesquisa Envolvendo Seres Humanos do IFPE
no endereco: Av. Prof. Luis Freire, 500 - Cidade Universitaria, Recife - PE. CEP:
50740- 545. Telefone: (81) 2125-1691. E-mail: propesq@sreitoria.ifpe.edu.br.

Déborah Karolaynne Nascimento de Paula Souza.

(Pesquisadora responsavel)

CONSENTIMENTO DA PARTICIPAGAO DA PESSOA COMO VOLUNTARIO(A)

Ao clicar “Concordo” na pergunta a seguir, vocé confirmara a sua anuéncia em
participar da pesquisa nos termos deste TCLE. Apds a leitura deste documento e
depois de ter tido a oportunidade de conversar com os pesquisadores responsaveis
para esclarecer todas as minhas duvidas, acredito estar suficientemente informado(a),
ficando claro que minha participacdo € voluntaria e que posso retirar este
consentimento a qualquer momento sem penalidades. Estou ciente também dos
objetivos da pesquisa, dos procedimentos aos quais serei submetido e da garantia de
confidencialidade e esclarecimentos sempre que desejar.

Diante do exposto, expresso minha concordancia de espontanea vontade em
participar deste estudo.

Depois de ter tomado conhecimento do Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido (TCLE), vocé concorda em participar voluntariamente desta pesquisa?

o Concordo
o Nao gostaria de participar (caso marque esta opgao, vocé ja podera fechar a
pagina da internet)

Secdo 3de 5
Parte | - Perfil do (a) Participante

Por favor, informar seu codinome (Por gentileza, crie um nome no qual gostaria de
ser chamado(a)).




Faixa etaria, entre:

Menos de 25 anos
Entre 25 e 29 anos
Entre 30 e 39 anos
Entre 40 e 49 anos
Entre 50 e 59 anos
60 anos ou mais

O O O O O O

Ha quanto tempo vocé concluiu o Ensino Médio?

Entre 1 ano a 3 anos
Entre 3 ou 6 anos
Entre 7 ou 9 anos
Entre 10 a 15 anos
Mais 15 anos

O O O O O

Qual tipo de Modalidade de Ensino Médio vocé realizou?

Regular

Regular Integral

EJA

Integrado ao Técnico

Curso Técnico Subsequente

O O O O O

Atualmente exerce alguma fungdo remunerada? *
o Sim
o Néo
Se a resposta foi "SIM" na questao anterior, em quais turnos/horarios trabalho?

o Manha
o Tarde
o Noite

Em qual periodo do curso vocé esta atualmente?
qe
3
5o
70
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Possui experiéncia com docéncia? Marque até 3 opcoes

O O O O O

o Estagio Curricular
o Estagio Extracurricular
o Aulas Particulares

80
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Contrato CLT Ou Estatutario

Projetos De Extensdo Universitaria
Voluntariado em Instituices de Ensino
Monitoria Académica

Atuacido em cursinhos

Experiéncia Internacional

Grupo de estudo com colegas do curso
Ensino de idiomas, intercambio educacional
Outros

Caso tenha selecionado a opgao "Outros", por gentileza, especifique quais.

Secado4de 5

Parte Il - Perguntas sobre o objeto de estudo

O 0O 0O 0O O 0O O o O

Quais dos motivos listados abaixo se aplicam a sua escolha de cursar
Licenciatura em Quimica? Por favor, selecione até 03 (trés) opcoes.

Escolhi a licenciatura pela compatibilidade de horarios
Pela oferta de um Curso Superior na Rede Federal
Devido as oportunidades de trabalho serem maiores
Influéncia de professores da Educacao Basica

Minha familia me influenciou

Influéncia do meio social

Divulgacao nos meios de comunicagao

Identificacdo com a carreira docente

Outro:

O curso de Licenciatura em Quimica oferece aos alunos a oportunidade de participar
de atividades de pesquisa, ensino e extensao, além de eventos académicos. Até que
ponto vocé acredita que essas atividades e eventos influenciam na formacgao do
professor e na construgao da identidade?

Atividades:

PIBID (Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia)

PIBEX (Programa Institucional de Bolsas de Extenséo)

Monitoria (Atividades de monitoria académica)

Eventos Académicos:



Encontro de Licenciatura em Quimica
Semana Nacional de Ciéncia e Tecnologia
Outros eventos académicos.

Escala:

(1) Nenhuma importéncia

(2) Pouca importancia

(3) Moderadamente importante

(4)

4) Muito importante

1 2 3 4

A A * A
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Para além do curso, como vocé se atualiza para exercer a docéncia? Assinale todas

que se aplicam:

Participando de cursos e workshops

Leitura de livros e artigos

Troca de experiéncias com colegas
Uso de recursos on-line e videos
Outro:

O O O O O O

Participando de programas de extensao de ensino

Durante a sua trajetéria escolar e/ou académica vocé foi influenciado positivamente

por algum professor em relagdo a sua escolha pela Licenciatura?

Na maioria das vezes
Algumas vezes
Nunca

Nao me lembro

O O O O

Para Mizukami (2005,) entende-se como professor formador os "[.] envolvidos nos
processos formativos de aprendizagem da docéncia de futuros professores ou
daqueles que ja estdo desenvolvendo atividades docentes: os professores das
disciplinas praticas de ensino e estagio supervisionado, os das disciplinas
pedagogicas em geral, os das disciplinas especificas de diferentes areas do
conhecimento e os profissionais que acolhem os futuros professores." E para vocé,
qual o nivel de importancia vocé atribui ao papel do professor formador num curso de

Licenciatura?
Escala:
(1) Nenhuma importancia

(2) Pouca importancia
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(3) Moderadamente importante

(4) Muito importante
1 2 3 4

¥ ¥ » ¥

Quais sao as principais caracteristicas que vocé considera essenciais em um
professor formador? Por favor, selecione até 03 (trés) opgdes.

Conhecimento profundo da area

Habilidade para mediar a aprendizagem
Capacidade de motivar e inspirar

Experiéncia pratica na docéncia

Disponibilidade para acompanhamento individual
Uso de metodologias diversificadas

Outro:

O O O O O O O

Em sua opinido, o processo formativo do curso tem ajudado a desenvolver as
competéncias necessarias para o (a) professor (a) que vocé idealiza ser?

o Sim, o curso oferece oportunidades de reflexdo continua sobre a pratica
pedagdgica, o que tem sido essencial para minha identidade docente.

o O curso oferece algumas oportunidades de reflexdo, mas poderia proporcionar
mais momentos para discutir e revisar a pratica pedagdgica.

o O curso foca mais na formacgao técnica e menos na reflexao critica sobre o
papel do professor, 0 que me impede dificulta/interfere no desenvolvimento da
identidade docente.

o Nao percebo como o curso favoreca o desenvolvimento da minha identidade
docente, visto que essa € uma questao muito pessoal.

Em sua opinido, o que mais influencia o processo de construgcdo da identidade
docente?

o A pratica pedagogica tem maior influéncia no processo de construgdo da
identidade docente

o A formacgao académica tem maior influéncia na construcdo da identidade
docente

o As experiéncias pessoais tém maior influéncia na construgdo da identidade
docente

o A interagdo entre pratica, formagao e experiéncias pessoais € equilibrada e
igualmente importante

o Nao sei responder ou ndao tenho uma opinido formada sobre o tema



84

Como vocé vé a relacdo entre o seu conhecimento disciplinar e as competéncias
pedagogicas adquiridas na formagéo inicial, considerando a visdo de Pimenta e Lima
(2010), que sugerem que a identidade docente é construida a partir da interagdo entre
o conteudo e a didatica?

o A interacdo entre meu conhecimento disciplinar e as competéncias
pedagogicas tem sido fundamental para a construgdo de minha identidade
docente

o O conhecimento disciplinar tem sido mais relevante que as competéncias
pedagdgicas na constru¢cao da minha identidade docente

o As competéncias pedagogicas tém sido mais relevantes que o conhecimento
disciplinar na constru¢ao da minha identidade docente

o Nao percebo a interagdo entre conhecimento disciplinar e competéncias
pedagogicas como relevante para minha identidade docente

o Na&o sei responder ou ndo tenho uma opinido formada sobre o tema

Com base nos conhecimentos adquiridos ao longo do curso, vocé acredita que a
identidade docente € algo que se define durante a formacgao ou se continua a ser
moldada ao longo da carreira do professor?

o Acredito que a identidade docente se define principalmente durante a formacgao
inicial

o Acredito que a identidade docente é construida e remodelada ao longo da
carreira

o Acredito que a identidade docente se mantém fixa, sem grandes mudangas ao
longo do tempo

o Nao sei responder ou nao tenho uma opinido formada sobre o tema

Como vocé avalia o seu nivel de conhecimento sobre o plano de curso:
Onde 1 significa "quase nada" e 5 significa "tenho pleno conhecimento sobre o plano
de curso

1 2 3 4 5

O O O O O

Quantas vezes vocé consultou o plano de curso:

o Apenas uma vez
o Entre duas e cinco vezes
o Mais de cinco vezes
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Nunca consultei

Quais foram os motivos que o levaram a consultar o plano de curso? Por favor,
selecione até 03 (trés) opgdes.

O O 0O 0O O O O

Consultei o plano para decidir se faria ou n&o a disciplina no semestre.

Tenho o habito de consultar o plano de curso sempre que inicio uma nova
disciplina.

Verificar a carga horaria e os conteudos programaticos.

Saber quais materiais ou leituras seriam exigidos.

Curiosidade sobre o que sera abordado nas disciplinas.

Comparar com planos de cursos de outros semestres ou instituicoes.

Porque foi uma orientagdo de um(a) professor(a) ou da coordenagéo.
Conhecer as ementas e os componentes curriculares

Nunca consultei

Caso tenha respondido "nunca consultei", por favor, justifique sua resposta.

Em quais momentos vocé recebeu orientagcdes para consultar o plano de curso?

O

O O O O

Recebi orientag¢des para consultar o plano de curso durante as aulas,
principalmente no inicio do curso.

Fui orientado(a) a consultar o plano devido a realizagdo das avaliagbes
internas, como as da CPA.

Recebi essa orientacdo em momentos relacionados a avaliagdes externas,
como o ENADE ou visitas do MEC.

A coordenacao do curso me orientou a revisar o plano de curso em reunides
especificas.

Em reunides com a gestao da instituicao, foi reforgada a importancia de
consultar o plano.

Em conversas informais com outros estudantes, fui incentivado(a) a olhar o
plano para entender melhor as disciplinas.

Durante as aulas

Por conta prépria

Nunca consultei

Outros:
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Obrigada por sua participagao!



