PROFEPT

MESTRADO PROFISSIONAL EM
EDUCAGAO PROFISSIONAL E TECNOLOGICA
INSTITUTO FEDERAL
Pernambuco

INSTITUTO FEDERAL DE EDUCACAO, CIENCIA E TECNOLOGIA DE
PERNAMBUCO — CAMPUS OLINDA
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO PROFISSIONAL E
TECNOLOGICA - PROFEPT
MESTRADO PROFISSIONAL EM EDUCACAO PROFISSIONAL E
TECNOLOGICA

FERNANDA PAULA DOS SANTOS CASTRO

A EDUCACAO DAS RELACOES ETNICQ-RACIAIS NO ENSINO MEDIO
INTEGRADO: SENTIDOS CONSTRUIDOS PELOS ESTUDANTES

Olinda
2025



FERNANDA PAULA DOS SANTOS CASTRO

A EDUCACAO DAS RELACOES ETNICO-RACIAIS NO ENSINO MEDIO
INTEGRADO: SENTIDOS CONSTRUIDOS PELOS ESTUDANTES

Dissertacdo apresentada ao Programa de Pods-
Graduacdo em Educacdo Profissional e
Tecnologica (PROFEPT), do Instituto Federal de
Educacdo, Ciéncia e Tecnologia de Pernambuco
(IFPE), como parte dos requisitos para a
obtencdo do titulo de Mestra em Educacdo
Profissional e Tecnologica.

Linha de pesquisa: Praticas Educativas em
Educacao Profissional e Tecnologica.
Orientadora: Profa. Dra. Valquiria Farias Bezerra
Barbosa.

Olinda
2025



C355e

Castro, Fernanda Paula dos Santos.

A educacdo das relacGes étnico-raciais no Ensino Médio Integrado: sentidos
construidos pelos estudantes. / Fernanda Paula dos SantosCastro. — Olinda, PE:
A autora, 2025.

188 f.: il., color. ; 30 cm.

Orientadora: Profa. Dra. Valquiria Farias Bezerra Barbosa.

Dissertacdo (Mestrado) — Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e
Tecnologia de Pernambuco - IFPE, Campus Olinda, Coordenacgdo Local
ProfEPT/IFPE - Mestrado Profissional em Educacdo Profissional e

Tecnoldgica, 2025.

Inclui Referéncias, Apéndices e Anexos.

1. Educacdo —Aspectos Sociais. 2. Educacdo Multicultural. 3. Educagdo
para as relagdes étnico-raciais. 4. Antirracismo. 5. Curriculo. 6. Ensino Médio
Integrado. 7. Educacdo Profissional e Tecnoldgica |. Barbosa, Valquiria Farias
Bezerra (Orientadora). Il. Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia
de Pernambuco - IFPE. I11. Titulo.

37019  CDD (22 Ed.)

Catalogagdo na Fonte
Bibliotecaria: Andréa Cardoso Castro - CRB4 1789




INSTITUTO
FEDERAL

Pernambuco

INSTITUTO FEDERAL DE PERNAMBUCO .'=='.

Autarquia criada pela Lei n° 11.892 de 29 de ':.'._-.
dezembro de 2008 a®
) . PROFEPT
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM oL e b

EDUCAGCAO PROFISSIONAL E TECNOLOGICA ™

FERNANDA PAULA DOS SANTOS CASTRO

A EDUCACAO DAS RELACOES ETNICO-RACIAIS NO ENSINO MEDIO
INTEGRADO: SENTIDOS CONSTRUIDOS PELOS ESTUDANTES

Dissertacdo apresentada ao Programa de Poés-
Graduagdo em Educacdo Profissional e
Tecnologica — PROFEPT, do Instituto Federal de
Educacdo, Ciéncia e Tecnologia de Pernambuco
— IFPE, como parte dos requisitos para a
obtencdo do titulo de Mestra em Educacdo
Profissional e Tecnologica.

Aprovado em 25 de agosto de 2025.

COMISSAO EXAMINADORA

Profa. Dra. Rosangela Maria de Melo
Instituto Federal de Pernambuco
Coordenacdo do PROFEPT-Presidenta da Banca

Profa. Dra. Valquiria Farias Bezerra Barbosa
Instituto Federal de Pernambuco Orientadora

Prof. Dr. José Reginaldo Gomes de Santana
Instituto Federal de Pernambuco,
Avaliador interno

Profa. Dra. Lucinalva Andrade Ataide de Almeida

Universidade Federal de PernambucoCentro Académico do Agreste

Avaliadora Externa

Prof. Dr. Reinaldo Matias Fleuri
Universidade Federal de Santa Catarina
Avaliador Externo



s INSTITUTO FEDERAL DE PERNAMBUCO 1.

11 Autarquia criada pela Lei n° 11.892 de 29 de '=_I__.
L] Dezembro de 2008 «®
INSTITUTO PROFEPT
fjgﬁﬁ; PROGRAMA DE POS GRADUACAO EM o e e
EDUCACAO PROFISSIONAL E TECNOLOGICA NS ernambuce

FERNANDA PAULA DOS SANTOS CASTRO

LETRAMENTO RACIAL CRiTICQ: OFICINAS PARA A PROMOCAO DE UMA
EDUCACAO ANTIRRACISTA

Produto Educacional apresentado ao Programa
de Pos-graduacdo em Educagdo Profissional e
Tecnologica, ofertado pelo Instituto Federal de
Pernambuco, como requisito parcial para
obtencdo do titulo de Mestra em Educacdo
Profissional e Tecnologica.

Validado em 25 de agosto de 2025.

COMISSAO EXAMINADORA

Profa. Dra. Rosangela Maria de Melo
Instituto Federal de Pernambuco
Coordenacdo do PROFEPT-Presidenta da Banca

Profa. Dra. Valquiria Farias Bezerra Barbosa
Instituto Federal de Pernambuco - Orientadora

Prof. Dr. José Reginaldo Gomes de Santana
Instituto Federal de Pernambuco,
Avaliador interno

Profa. Dra. Lucinalva Andrade Ataide de Almeida
Universidade Federal de PernambucoCentro Académico do Agreste
Avaliadora Externa

Prof. Dr. Reinaldo Matias Fleuri
Universidade Federal de Santa Catarina
AvaliadorExterno



AGRADECIMENTOS

Agradeco primeiramente a Deus, por me guiar, dar forcas nos momentos dificeis e
iluminar meu caminho, permitindo que eu chegasse até aqui. Porque dEle, e por Ele, e para
Ele séo todas as coisas; gloria, pois, a Ele eternamente. Amém!

Ao meu marido, meu porto seguro, agradeco por todo o amor, paciéncia e apoio
incondicional. VVocé acreditou em mim mesmo nos momentos em que eu duvidei que era
capaz, seu amor me da forca para continuar e faz meus dias mais felizes e leves.

A minha irm3, minha eterna confidente e incentivadora, que sempre me motivou e
acreditou no meu potencial mais do que eu mesma.

Ao meu pai (in memorian), agradecgo por ter me mostrado, desde cedo, a relevancia da
educacdo e por ter plantado em mim a semente do conhecimento. Sei que VOcé se
foiorgulhoso de nos.

A minha mde, grande incentivadora. Obrigada por tudo que vocé ja abdicou e
enfrentou por nos. Sem vocé certamente eu nao teria tido tantas conquistas em minha vida.

A minha orientadora, professora Valquiria Barbosa, agradeco profundamente pela
paciéncia, dedicacdo e orientacdo ao longo de todo o processo. Sem vocé eu ndo teria
conseguido chegar até aqui. Obrigada por néo ter desistido de n6Gs mesmo em seus momentos
de dificuldade. Sempre serei grata.

A minha amiga Neidja, minha eterna gratidio pelo carinho, apoio e amizade
inabalavel. Sua presenca foi um alivio em momentos desafiadores.

As minhas demais amigas e colegas de trabalho, meu sincero agradecimento por todo
0 companheirismo, palavras de incentivo e compreensdo ao longo dessa jornada.

A minha turma de mestrado, agradeco pela troca de ideias, apoio mutuo e pela
convivéncia enriquecedora. Vocés fizeram desta caminhada um aprendizado ainda mais
especial, tornando os desafios mais leves e as conquistas mais significativas.

A direcdo geral do Campus Paulista, agradeco pela colaboracdo, apoio institucional e
por tornarem possivel a realizacdo desta pesquisa.

As estudantes que participaram da pesquisa, meu profundo agradecimento por sua
generosidade e disposi¢do em contribuir com este trabalho.

Por fim, dedico este trabalho a todos que, de alguma forma, acreditaram, torceram e

contribuiram para a realizacdo deste sonho.



RESUMO
A presente pesquisa de mestrado profissional teve como objetivo compreender os sentidos
construidos pelos estudantes sobre a diversidade étnico-racial a partir das préaticas curriculares
nos Cursos Técnicos de Informética para Internet e Administracdo, integrados ao Ensino
Médio, em uma instituicdo de Educacdo Profissional e Tecnoldgica (EPT). Os objetivos
especificos sdo caracterizar as politicas curriculares para a educacdo das relacbes étnico-
raciais, a partir dos documentos institucionais do Instituto Federal de Pernambuco (IFPE),
compreender como as praticas curriculares contribuem para a construcdo de sentidos sobre a
diversidade étnico-racial pelos estudantes e elaborar como produto educacional, um Guia
sobre Letramento Racial Critico, para servidores do IFPE. Trata-se de um estudo de natureza
qualitativa, com abordagem narrativa. A primeira etapa envolveu a realizagcdo de pesquisa
bibliografica em bases de dados para levantamento do estado da arte dos estudos sobre a
educacéo das relacdes étnico raciais no ensino médio e ensino médio integrado. Constatou-se
a escassez de produches sobre a tematica no contexto da EPT, especialmente ao considerar
producdes que escutam o0s estudantes. Na segunda etapa foram conduzidas entrevistas
narrativas com as alunas. Foi realizada a transcricdo detalhada dos relatos gravados. Em
seguida, classificamos os conteudos em dois grupos: material ndo indexado, relacionado as
experiéncias com raga e racismo, e material indexado, referente as vivéncias com a Educagao
das Relagbes Etnico-Raciais(ERER) nas praticas curriculares. A partir disso, foram
identificados os sentidos das narrativas e elaboradas categorias tedricas que permitiram
compreender como as participantes construiram significados sobre a diversidade étnico-racial
no contexto analisado. Participaram do estudo quatro alunas, sendo duas de cada curso,
selecionadas por meio de sorteio simples. Por Gltimo realizou-se um estudo documental com o
objetivo de analisar politicas educacionais voltadas a Educacdo Bésica e a EPT, bem como os
Projetos Pedagogicos dos Cursos Técnicos Integrados ao Ensino Médio de Administracdo e
Informéatica para Internet. A andlise teve como objetivo identificar de que forma os
documentos expressam parametros relacionados a educacdo intercultural e a diversidade. Os
resultados encontrados na pesquisa evidenciam que a instituicdo ja adota praticas educativas
pautadas no respeito aos saberes dos discentes, promovendo uma educacdo democratica,
participativa e comprometida com a construcdo de uma sociedade antirracista. No entanto, o
estudo também evidenciou que a ERER ndo ocorre de maneira articulada e interdisciplinar, o
gue vai ao encontro do que apontam outros estudos sobre a fragilidade dessa integracdo nas
praticas escolares. Para romper com essa fragmentacdo, ndo basta investir na formacéo
técnica, é fundamental que todos os envolvidos no processo educativo se engajem também de
forma politico-pedagdgica. Os resultados da pesquisa subsidiaram a elaboracdo do Produto
Educacional (PE) intitulado “Guia de Letramento Racial Critico”. Trata-se de um Guia que
tem como objetivo capacitar os servidores que atuam no Ensino Médio Integrado (EMI) a
EPT a desenvolver praticas educativas alinhadas a uma perspectiva antirracista, promovendo
o letramento racial critico por meio da vivéncia de oficinas pedagdgicas com os discentes. O
PE foi avaliado por 3 professores, 4 técnicos administrativos e 3 estudantes. Os avaliadores
consideraram o conteddo do PE importante e relevante, apresentando-se como uma
ferramenta pedagdgica valiosa, capaz de estimular préaticas curriculares que contribuam para
uma educacdo decolonial. Superar o racismo precisa ser um compromisso de todos que
buscam a construcdo de um Brasil mais igualitario. Dessa forma, destacamos que este estudo
desponta como uma importante contribuicdo para o avanco de uma educacdo pautada na
transformagdo e numa pratica educativa que busque a decolonizacdo e desconstrucdo de
praticas pautadas na cultura eurocéntrica e colonizadora.
Palavras-Chave: Relag¢des étnico-raciais; Curriculo; Estudantes; Sentidos; Ensino médio integrado;
Educacéo Profissional e Tecnologica.



ABSTRACT

This professional master's research aimed to understand the meanings students construct
about ethnic-racial diversity based on curricular practices in Technical Courses in Internet
Computing and Administration, integrated into high school, at a Professional and
Technological Education (EPT) institution. The specific objectives are to characterize the
curricular policies for the education of ethnic-racial relations, based on the institutional
documents of the Federal Institute of Pernambuco (IFPE), understand how curricular
practices contribute to the construction of meanings about ethnic-racial diversity by
students, and develop a Guide on Critical Racial Literacy for IFPE staff as an educational
product. This is a qualitative study with a narrative approach. The first stage involved
conducting bibliographic research in databases to survey the state-of-the-art studies on the
education of ethnic-racial relations in high school and integrated high school. A scarcity of
productions on the topic in the context of EPT was noted, especially when considering
productions that listen to students. In the second stage, narrative interviews were conducted
with the students. The recorded accounts were transcribed in detail. We then classified the
content into two groups: non-indexed material, related to experiences with race and racism,
and indexed material, related to experiences with Ethnic-Racial Relations Education (ERER)
in curricular practices. From this, we identified the meanings of the narratives and developed
theoretical categories that allowed us to understand how the participants constructed
meanings about ethnic-racial diversity in the context analyzed. Four students participated in
the study, two from each course, selected through a simple draw. Finally, a documentary
study was conducted to analyze educational policies aimed at Basic Education and EPT, as
well as the Pedagogical Projects of the Technical Courses Integrated with High School in
Administration and Internet Computing. The analysis aimed to identify how the documents
express parameters related to intercultural education and diversity. The research findings
demonstrate that the institution already adopts educational practices based on respect for
students' knowledge, promoting a democratic, participatory education committed to building
an anti-racist society. However, the study also revealed that ERER does not occur in a
coordinated and interdisciplinary manner, which is consistent with other studies on the
fragility of this integration in school practices. To break this fragmentation, investing in
technical training is not enough; it is essential that everyone involved in the educational
process also engage politically and pedagogically. The research findings supported the
development of the Educational Product (EP) entitled "Critical Racial Literacy Guide." This
guide aims to train staff working in Integrated Secondary Education (EMI) and EPT to
develop educational practices aligned with an anti-racist perspective, promoting critical
racial literacy through pedagogical workshops with students. The PE was evaluated by three
teachers, four administrative staff, and three students. The evaluators considered the PE
content important and relevant, presenting it as a valuable pedagogical tool capable of
stimulating curricular practices that contribute to decolonial education. Overcoming racism
must be a commitment for all who seek to build a more egalitarian Brazil. Therefore, we
emphasize that this study emerges as an important contribution to the advancement of an
education based on transformation and an educational practice that seeks to decolonize and
deconstruct practices rooted in Eurocentric and colonizing culture.

Keywords: Ethnic-racial relations; Curriculum; Students; Senses; Integrated secondary
education; Professional and Technological Education.
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1. INTRODUCAO

A tematica da diversidade étnico-racial® sofreu intensa resisténcia até conseguir
alguma atencdo na agenda politica brasileira. Embora tenhamos um pais marcado pela
pluralidade cultural, 0 movimento negro foi um dos grandes responsaveis pelos avangos
conquistados pela populacdo negra no que tange ao estabelecimento de politicas de acdes
afirmativas.

A aprovacdo da Lei n° 10.639/03?, que altera a Lei n° 9.394/96 (Lei de Diretrizes e
Bases da Educacio-LDB) e que torna obrigatorio o ensino da Histéria da Africa e da Cultura
Afro- brasileira nos curriculos dos estabelecimentos de ensino publicos e particulares da
educacdo basica, s6 foi possivel gracas a resisténcia e tensionamento do movimento negro
que vem fazendo suas reivindicagcbes em prol do estabelecimento de uma sociedade
igualitaria ha anos (Gomes, 2008).

Apo6s a aprovagdo da Lei n°10.639/03, o Conselho Nacional de Educagdo (CNE)
aprovou a resolugdo n° 1/2004% que institui as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacdo das Relacdes Etnico-Raciais (DCNERER) e para o Ensino de Historia e Cultura
Afro-Brasileira e Africana (Gomes, 2008)

As DCNERER estabelecem a promocdo da educacao sobre as relagdes étnico-raciais
como um elemento central a ser incorporado aos projetos politico-pedagogicos e atuam no
sentido de orientar, fundamentar e auxiliar no planejamento da educacdo buscando a
problematizacdo das relagcdes étnico raciais a fim de promover relagdes sociais igualitarias
(Brasil, 2004).

Almeida (2019) aponta que vivemos numa sociedade estruturalmente racista. Café
(2020) acrescenta que o racismo ndo deve ser encarado como um problema pontual, mas
sim como uma realidade que permeia diversas sociedades ao redor do globo. Por ser

estrutural estd presente em sociedades de todos o0s continentes, impactando

L A expressio diversidade étnico-racial seré usada nesta investigagéo, referindo-se as dimensdes, aos significados
e s questdes que envolvem a histodria, a cultura, a politica, a educacdo e a vida social dos negros (pretos e
pardos) no Brasil.

2 Além de outras providéncias, a lei estabelece alteracéo na LDB, ao incluir no curriculo oficial a obrigatoriedade
da temética "Historia e Cultura Afro-Brasileira”. A alteragdo abrangeu dois artigos: 26 A e 79-B. Em 2008, a
Lei n° 10.639/03 foi alterada pela Lei n® 11.645 e passou a incluir a histdria e cultura dos povos indigenas
brasileiros. Todavia, nesta dissertacdo enfatizaremos o primeiro recorte especifico da Lei, a saber, o
segmento negro e africano, por isso optou-se por mencionar a Lei n°10.639/03.

® Regulamenta as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo das RelagBes Etnico-Raciais e para o
Ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana, bem como a alteracdo na LDB n° 9394/96, pela Lei
n° 10.639/03.
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significativamente a vida de bilhdes de pessoas.

Fernandes e Souza (2016) assinalam que, nestas sociedades, sdo criadas fronteiras
simbdlicas que impedem que 0s diversos grupos se comuniguem, uma vez que 0 racismo
cria identidades binarias, ou seja, uma definicdo do que é "ser negro" em contraste com o
que é "ser branco", fundamentadas em esteredtipos negativos para 0s primeiros e positivos
para os Ultimos. Dessa forma, o racismo representa uma forma de negar ou mistificar a
alteridade da populacdo negra, confinando-a em esteredtipos, atribuindo-lhe uma esséncia
de inferioridade e maldade, sem reconhecer suas particularidades.

Nesse contexto social, a Educacdo das Relacbes Etnico-Raciais (ERER) legitimada
pela Lei n° 10.639/03, representa um importante avanco na luta antirracista, td0 necessaria
no pais. Segundo Verrangia e Silva (2010, p. 710), “¢ importante ressaltar que a escola ¢ um
ambiente privilegiado para a promoc¢do de relagcdes étnico-raciais positivas em virtude da
marcante diversidade em seu interior”.

Além disso, a escola desempenha um papel fundamental no combate contra a
discriminacdo e na promocdo da emancipacdo dos grupos marginalizados. Ao permitir a
ampliacdo do acesso ao conhecimento cientifico e as diversas manifestacbes culturais, a
escola possibilita 0 desenvolvimento de saberes socio historicamente situados, cruciais para
fortalecer e unir as nagdes como ambientes democraticos e igualitarios (Brasil, 2004).

O potencial transformador da escola, no tocante a despertar a criticidade sobre as
relacBes étnico-raciais criticas, depende, todavia, de uma remodelacdo na forma como o0s
curriculos séo construidos e praticados. Vivemos um curriculo historicamente eurocéntrico e
brancocéntrico, que privilegia autores, acontecimentos e perspectivas européias e brancas,
deixando de lado contribuicBes de outras culturas, o que reforca a falta de representatividade
étnica, racial e cultural.

Além disso, conforme aponta Bertuani (2022) o curriculo oficial da educacéo basica,
nos niveis fundamental e médio, também se mostra como um obstaculo para a
implementacdo da ERER. Apesar de 0 ensino sobre as relacdes étnico-raciais e da histéria da
cultura afro- brasileira e africana estar previsto na LDB, a responsabilidade pela incluséo
dessas tematicas no curriculo é atribuida apenas as disciplinas de Histdria, Educacao
Artistica e Literatura Brasileira.

Gomes (2007) afirma que a LDB no artigo 26 concede autonomia de organizagdo aos
sistemas de ensino, mas exige como pré-requisito que eles se organizem a partir de um eixo
central que determina que os curriculos do ensino fundamental e médio devem ter uma base

comum, que serd complementada por uma parte diversificada (...)“nessa perspectiva



15

curricular, a diversidade estd presente na parte diversificada, a qual os educadores sabem
que, hierarquicamente, por mais que possamos negar, ocupa um lugar menor do que o nucleo
comum” (Gomes, 2007, p. 29).

Ademais, Gomes (2011) nos relembra que a implementacdo da Lei n° 10.639/03 por
si sO ndo significa o seu completo enraizamento, haja vista que as leis e diretrizes entram em
confronto com as préaticas e com o imaginario racial que fazem parte da estrutura e do
funcionamento da educacéo brasileira.

Nesse sentido, compreendemos que é preciso avancar nas discussdes sobre o
curriculo, o entendendo como produtor de sentidos e espaco de disputa de poder e narrativa.
O curriculo pode ser utilizado tanto como “articulador de mudangas, quanto como elemento
repressor, perpetuando um determinado modelo de educagdo e pratica pedagdgica”
(Almeida, 2019, p.75). Moreira e Silva (2009) afirmam que o curriculo ndo é um elemento
neutro, mas implicado em relacbes de poder e que transmite visdes sociais particulares
interessadas.

Seguindo esta perspectiva destacamos o curriculo decolonial como uma alternativa a
hegemonia do curriculo tradicional. A insurgéncia decolonial se apresenta como uma pratica
de reexisténcia epistémica, buscando valorizar e disseminar producfes de conhecimento,
narrativas, vozes e espacos de expressdo que foram vitimas do epistemicidio, um processo
educacional que desvaloriza a capacidade cognitiva e a confianca intelectual de pessoas
negras (Carneiro, 2017).

Gomes (2012) ao discorrer sobre o assunto destaca que

Quanto mais se amplia o direito & educagéo, quanto mais se universaliza a
educacdo bésica e se democratiza 0 acesso ao ensino superior, mais entram
para o espago escolar sujeitos antes invisibilizados ou desconsiderados como
sujeitos de conhecimento. Eles chegam com os seus conhecimentos,
demandas politicas, valores, corporeidade, condi¢bes de vida, sofrimentos e
vitdrias. Questionam nossos curriculos colonizados e colonizadores e exigem
propostas emancipatérias. Quais sdo as respostas epistemolédgicas do campo
da educacdo a esse movimento? Serd que elas sdo tdo fortes como a dura
realidade dos sujeitos que as demandam? Ou séo fracas, burocraticas e com
os olhos fixos na relagdo entre conhecimento e os indices internacionais de
desempenho escolar? (Gomes, 2012, p.99)

Endossamos as reflexdes realizadas por Gomes (2012), e destacamos a importancia
do processo de repensar as praticas pedagogicas no intuito de verificar se elas estdo
promovendo uma educacdo de qualidade, justa, emancipatoria, e que contribui para a
minimizacao das desigualdades étnico-raciais.

Salienta-se a importancia da efetivacdo dessa educagdo principalmente no contexto

em que esta pesquisa esta sendo realizada, que é a Educacdo Profissional Cientifica e
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Tecnologica (EPCT) de nivel médio. Um dos conceitos basilares do Ensino Médio
Integrado (EMI) se refere a formagdo do sujeito na sua omnilateralidade, isso significa ndo
sO formar os estudantes para o mundo do trabalho, como também prepara-los para serem
sujeitos capazes de se posicionar criticamente sobre as diversas questées que permeiam a
sociedade.

Nessa direcdo, Ciavatta (2005) analisa que ideia de formacdo integrada propde a
superacdo da cisdo historicamente estabelecida pela diviséo social do trabalho, que separa
aqueles que apenas executam das pessoas responsaveis por pensar, dirigir ou
planejar.objetivo é combater a simplificacdo da preparacdo para o trabalho, que muitas
vezes se restringe apenas ao aspecto operacional, desconsiderando o0s conhecimentos
cientificos e tecnologicos que fundamentam essa atividade e sua relevancia historico-social.

Como parte do desenvolvimento humano, busca-se assegurar que adolescentes,
jovens e adultos trabalhadores tenham acesso a uma formacéo abrangente que os capacite a
compreender o mundo e a agir como cidadédos integrados a sociedade e a politica de seu pais
de forma digna. Essa formacédo implica na compreenséo das relacBes sociais que permeiam
todos os fenémenos (Ciavatta, 2005).

E nesse sentido que a realizagdo da ERER no EMI se coaduna com o projeto de
educacdo de formacdo humana preconizado pelos institutos federais de educacdo (IF).
Parente (2021) destaca que se faz necessario oportunizar aos alunos do EMI, pertencentes a
classe trabalhadora e marcados pela racialidade, o debate sobre o racismo presente em seu
cotidiano. Ademais, é preciso ofertar a esses estudantes narrativas outras, com as quais eles
possam se identificar e que possam inclusive auxiliar no processo de pertencimento
identitario e construcdo de autoestima.

Pereira e Lacerda (2019) assinalam sobre a importancia da formacéo de identidades
engajadas em combater as desigualdades historicas, o que segundo 0s autores pode
acontecer a partir do processo de letramento racial critico®.

Segundo Gomes (2003), existe um desafio enfrentado pelos negros brasileiros:
construir uma identidade negra positiva em uma sociedade que, ao longo da historia,
ensinou aos negros desde muito cedo que para serem aceitos € necessario negarem a Si
mesmaos.

Devemos nos questionar se, na escola, estamos conscientes dessa questdo. Sera que

* Conjunto de préticas pedagégicas que tem como objetivo conscientizar o individuo sobre a estrutura e o
funcionamento do racismo na sociedade. Ele visa tornar o individuo apto a reconhecer, criticar e combater
atitudes racistas em seu cotidiano.
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estamos incorporando essa realidade de forma séria e responsavel ao discutir a importancia
da diversidade cultural nos processos de formacao de professores?

Como mulher negra, desde muito cedo entrei em contato com 0 raciSmo e precisei
passar pelo processo de letramento racial para construir minha prépria identidade a fim de
existir, num processo que passou pela identificagdo das violéncias vividas, de libertacdo e de
busca pelo desenvolvimento de autoestima e auto amor que seguem fazendo parte da minha
constituicdo e provavelmente me acompanharao até o fim.

No livro Tornar-se Negro (1983), a autora Neusa Santos Souza pontua sobre a
importancia do processo de constituicdo da identidade negra destacando que ninguém nasce
negro, mas torna-se negro a partir da tomada de consciéncia do processo ideolégico que
aprisiona a pessoa negra a uma imagem alienada de si mesmo.

A partir desta reflexdo surge meu desejo de pesquisar sobre a tematica racial no
ensino médio integrado. Ao perceber o potencial transformador que a educacdo das relagdes
raciais teve em minha vida, o que se deu apenas na fase adulta e por iniciativa propria,
percebo o quanto formar os estudantes negros e ndo negros ainda na adolescéncia, figura
como elemento de empoderamento e fortalecimento da pessoa negra e de conscientizacao e
producdo de uma postura e préatica antirracista nas pessoas brancas.

Como psicdloga do Instituto Federal de Pernambuco (IFPE) ja tive a oportunidade
de escutar estudantes que passaram por situacdo de discriminacdo racial na instituicao
escolar ou em outros contextos sociais e pude compreender como profissional e como
pessoa negra, também marcada por este processo, como o racismo adoece e paralisa.

Ademais, pontuo a importancia da Educacéo Profissional e Tecnoldgica (EPT) nesse
cenario. A EPT se constitui como solo fertil para se efetuar a ERER, considerando ser um
espaco que tem como objetivo formar os filhos da classe trabalhadora, que em sua maioria
s30 pessoas negras.

Conceicdo (2019) refere que a EPT se constituiu como uma das principais
oportunidades de acesso da populacdo negra a um ensino formal. Nesse sentido, ancorada no
conceito de formacdo humana integral, destaco a responsabilidade dos IF em oportunizar o
letramento racial a partir de praticas pedagdgicas vinculadas aos principios da ERER.

No atual contexto educacional, considerando a contrarreforma do Novo Ensino

Médio (NEM), que foi sancionada por meio da Lei n° 13.415°, e que vai de encontro a toda

> Lei que altera o Ensino Médio, busca flexibilizar o curriculo para uma abordagem mais técnica, tendo em vista
a promogao de uma mao de obra subqualificada e voltada para o mercado de trabalho, sob o disfarce de uma
suposta intencdo de trazer inovacdo para a etapa final da Educacdo Bésica (Frigotto, 2007).
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base conceitual do EMI, salientamos que a ERER pode aparecer nesse cenario como uma
estratégia de resisténcia.

A ERER pode proporcionar que 0S sujeitos conhegam outras narrativas e
desenvolvam consciéncia critica a respeito das relagBes étnico raciais no pais, como
possibilidade de resisténcia a esse projeto de educacdo e sociedade do neoliberalismo que
preconiza uma formacdo aligeirada e mercadoldgica, que fortalece a permanéncia das
relagdes de subalternidade e invisibilidade da comunidade negra.

Os resultados encontrados na dissertacdo de Severo (2023) evidenciam a urgéncia de
ampliar o debate e aprofundar as pesquisas sobre a ERER no contexto da EPT. A autora
buscou compreender como se configuram as praticas docentes relacionadas a diversidade
étnico-racial no Curso Técnico em Seguranca do Trabalho integrado ao Ensino Meédio, no
IFPE. Em seu trabalho a autora identificou lacunas nos documentos institucionais que tratam
a tematica étnico-racial de forma genérica e pouco articulada ao projeto pedagdgico,
demonstrando auséncia de um direcionamento claro para praticas antirracistas. Além disso,
0s docentes participantes expressaram reconhecer a importancia da ERER, mas relataram
falta de formacdo adequada para aborda-la de maneira critica e consistente. As acfes
existentes sdo pontuais e ndo integram uma proposta pedagogica coletiva, o que evidencia a
fragilidade da institucionalizacdo da ERER na EPT. Também se observou uma tendéncia a
invisibilizacdo das questdes raciais nos curriculos e préaticas escolares, reforcada por um
modelo de ensino voltado predominantemente para a técnica e para as demandas do mercado
de trabalho.

Ao longo da dissertacdo, na secdo referente ao estado da arte, apresentamos uma
sintese dos estudos sobre a ERER no EMI a EPT, evidenciando a escassez de producdes
académicas sobre o tema nos ultimos cinco anos. Os estudos encontrados revelam um
descompasso entre 0s documentos institucionais e a pratica cotidiana, além da caréncia de
formacdo docente na temética. A abordagem da ERER ocorre, em grande parte, de forma
fragmentada e superficial, restringindo-se a datas comemorativas, e hd uma predominancia
de conteudos de matriz europeia nos curriculos da educacdo profissional. Os autores
analisados apontam a necessidade de repensar o curriculo e a préatica docente, uma vez que
0s cursos técnicos apresentam falta de articulacdo entre as disciplinas e auséncia de
interdisciplinaridade, o que dificulta a efetivacdo de uma educagdo antirracista. Ademais,
observa-se que a maioria dos estudos ndo contempla a escuta dos estudantes.

Nesse sentido, nosso trabalho se destaca ao reconhecer e validar o conhecimento que

emerge do jovem, partindo da compreensao de que os sentidos construidos por eles a partir
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das préticas curriculares sdo, muitas vezes, mais significativos do que as praticas em si. 1sso
porque o sentido representa aquilo que encontrou espago para ressoar e marcou sua
experiéncia subjetiva. A pesquisa permite compreender também um pouco sobre como esses
jovens pensam e de que forma constroem sentidos a partir das praticas escolares,
reconhecendo que cada sentido remete as multiplas juventudes vivenciadas pelos discentes e
esta intrinsecamente ligado ao papel que ocupam nos diversos espagos sociais. O que nos
afeta esta, em grande medida, relacionado ao que somos, e isso é mediado pelo lugar que
ocupamos no mundo.

Dessa forma, buscamos escutar os estudantes a respeito dos sentidos construidos
sobre a diversidade étnico racial nas préaticas curriculares do EMI de dois cursos técnicos
integrados. Os cursos técnicos integrados sdo uma modalidade da EPT em que o estudante
cursa, simultaneamente, o Ensino Médio e uma formacao técnica de nivel médio na mesma
instituicdo de ensino. Segundo Ramos (2001), a integracdo entre a formacdo geral e a
formacdo técnica no nivel médio constitui uma possibilidade real de promover uma
formacdo omnilateral, capaz de contribuir para o desenvolvimento integral do ser humano.
Para a autora 0s cursos tecnicos integrados representam uma superacdo da dicotomia
historica entre formacéo geral e formacéo técnica, que por muito tempo destinava a educacgéo
técnica as classes populares, enquanto a educacgédo propedéutica era voltada as elites.

Sobre a categoria sentido, tomaremos como base para nossa pesquisa 0s argumentos
de Larossa, que propde a educacdo a partir do par sentido/experiéncia. O autor tem uma
perspectiva educativa centrada no encontro entre sujeitos, e entende a escola como um lugar
especifico em que o ensinar e o aprender que Se pauta no encontro entre os sujeitos. Neste
encontro, a “[...] experiéncia, ¢ ndo a verdade, ¢ o que da sentido a educagdo” (Larrosa;
Kohan, 2021, p. 5).

Larrosa (2002) assinala que existem véarias formas de obter informacdo e
conhecimento, mas que estes ndo determinam a transformacdo do sujeito. E possivel
aprender varios novos conhecimentos e ao mesmo tempo dizer que nada nos aconteceu, pois
ndo houve experiéncia e, portanto, ndo houve transformacao.

As palavras usadas para descrever quem somos, 0 que fazemos, pensamos,
percebemos ou sentimos carregam um peso maior do que simples letras. Portanto, as
disputas em torno das palavras, seus significados e seu controle, ao impor certas palavras e
silenciar outras, ultrapassam a mera linguagem escrita, envolvendo algo muito mais
profundo do que somente palavras (Larrosa, 2002).

Sendo assim, nesta investigacdo, lancaremos nosso olhar para o curriculo do EMI, o
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entendendo como espaco de producdo de praticas e saberes, e buscaremos compreender 0s
sentidos construidos pelos estudantes do EMI acerca da diversidade étnico-racial a partir das
praticas curriculares.

Buscaremos responder a seguinte problematica: quais os sentidos construidos pelos
estudantes sobre a diversidade étnico-racial a partir das praticas curriculares nos Cursos
Técnicos de Informatica para Internet e Administracdo integrados ao Ensino Médio de uma
Instituicdo de Educacdo Profissional e Tecnolégica?

Os sentidos construidos pelos estudantes acerca da diversidade étnico-racial, poderdo
apontar a forma como a ERER tem sido desenvolvida no curriculo do EMI. Espera-se que a
ERER impacte significativamente a forma como os estudantes lidam com a diversidade
étnico-racial, minimizando acdes e atitudes racistas e promovendo um adequado letramento
racial.

Como objetivo geral, destacamos nossa intengdo em compreender 0s sentidos
construidos pelos estudantes sobre a diversidade étnico-racial a partir das préaticas
curriculares nos Cursos Técnicos de Informatica para Internet e Administracdo integrados ao
ensino médio de uma instituicdo de educacéo profissional e tecnologica.

Como objetivos especificos nos propomos a: 1- Caracterizar as politicas curriculares
para a educacdo das relacdes étnico-raciais, a partir dos documentos institucionais; 2-
Compreender como as praticas curriculares contribuem para a construcdo de sentidos sobre a
diversidade étnico-racial pelos estudantes dos Curso Técnicos de Informética para Internet e
Administracdo integrados ao ensino médio; e elaborar como produto educacional (PE), uma
Oficina sobre letramento racial critico com os estudantes.

A dissertacdo esta organizada em sete secdes. A primeira secdo, corresponde a
introducdo e apresenta uma breve historicidade do tema, ressaltando a importancia da
abordagem da diversidade étnico racial no EMI e destaca a categoria "sentido” como base
para compreender como as estudantes constroem suas percepcdes sobre a educagdo étnico-
racial.

A segunda secdo contempla o Estado da Arte, realizado a partir da analise de artigos,
periddicos e dissertacdes publicadas entre 2018 e 2023, com o objetivo de identificar como a
ERER vem sendo inserida no curriculo do EMI e no Ensino Médio.

Na terceira secdo foi realizada a revisdo da literatura sobre a tematica no EMI,
abordando o curriculo, a colonialidade e a decolonialidade, raga, racismo e a importancia
desta tematica ser trabalhada no EMI.

A quarta secdo trata dos procedimentos teodrico-metodologicos, ancorados na
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abordagem qualitativa e na metodologia narrativa, descrevendo o perfil das participantes, 0s
aspectos éticos, o processo de realizagdo das entrevistas e os procedimentos de analise dos
dados.

A quinta secdo contempla o estudo documental que analisou politicas educacionais
da Educacdo Baésica e da EPT, as DCNERER e os Projetos Pedagdgicos dos cursos técnicos
integrados em Administracdo e Informaética para Internet.

Na sexta secdo apresentamos a analise das narrativas das estudantes sobre as praticas
curriculares relacionadas a ERER, considerando a construcdo de sentido com base na
perspectiva de Larrosa (2002).

Na sétima secdo, é realizada a caracterizacdo do PE, detalhando suas etapas de
concepcao, elaboracéo, aplicacéo e avaliagcdo. Por fim, a oitava secdo redne as consideracoes
finais, com o0s principais apontamentos da pesquisa e uma sintese dos resultados

apresentados.
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2. AEDUCAGAO ETNICO-RACIAL NAS PESQUISAS SOBRE O CURRICULO
DO ENSINO MEDIO INTEGRADO

A pesquisa do estado da arte sobre a temética pesquisada iniciou com o objetivo de
compreender de que forma a tematica da ERER vem sendo abordada no curriculo do EMI.
Todavia, ao longo da construcdo desta investigacdo delimitamos o problema de pesquisa
mudando o foco para os sentidos construidos pelos estudantes sobre a diversidade étnico-
racial a partir das praticas curriculares nos Cursos Técnicos de Informatica e Administracao
integrados ao Ensino Médio. Sendo assim, prosseguimos na pesquisa do estado arte
focalizando outros descritores, a fim de levantar as investigacdes sobre os sentidos ou
narrativas dos estudantes sobre a ERER no EMI.

Cabe destacar que a temética da ERER ainda ndo possui tanta expressividade no
tocante a pesquisas cientificas no contexto da EPT, principalmente se considerarmos a
perspectiva dos discentes sobre o assunto. Severo (2023) realizou pesquisa a respeito da
diversidade étnico-racial na perspectiva da pratica docente na EPT e constatou a pequena
quantidade de material voltado a essa questdo, o que reassegura a relevancia de mais
investigacOes neste campo de conhecimentos ainda em construcdo, marcadamente na EPT.
Dessa forma, decidimos incluir no estudo do estado da arte ndo apenas pesquisas que fossem
no contexto da EPT, como também aquelas que abordaram apenas o ensino médio.

Foram levantadas as DissertacOes e Teses publicadas no Brasil através de busca no
Banco de Teses e Dissertacdes da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel
Superior (Capes) e na Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacdes (BDTD). As
demais producdes académicas e cientificas foram levantadas através de outras ferramentas
de busca a exemplo do Google Académico® e do Portal de Periddicos da Capes. O recorte
temporal abrangeu o periodo de 2018 a 2023.

Ao realizar a pesquisa nas bases de dados, combinamos inicialmente dois descritores,
"relacdes étnico- raciais" e "ensino medio integrado", a partir da utilizacdo do operador
booleano “E” ou “AND”.

A pesquisa dos descritores no Catalogo da Capes gerou 4 resultados, dos quais um
foi excluido por ndo apresentar relacdo direta com a tematica estudada. Ja a pesquisa na
BDTD gerou apenas 1 resultado que também foi excluido por ndo apresentar relacdo com o
estudo.

Na sequéncia utilizamos os descritores "relagdes étnico-raciais” AND "educagdo

profissional e tecnoldgica” e no Catalogo de Teses e Dissertacdes da Capes obtivemos 10
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resultados. Destes, 3 resultados estavam repetidos da pesquisa anterior, 2 foram incluidos, e
5 ndo mantinham relacdo com a temética. Na BDTD foi encontrado apenas um resultado que
foi excluido.

Com o objetivo de alcancar resultados que evidenciam como essa tematica vem
sendo trabalhada nos curriculos utilizamos 2 descritores "relagdes étnico-raciais” AND
"préticas curriculares”, através dos quais obtivemos 9 resultados no Catdlogo de Teses e
DissertacOes da Capes e 5 resultados na BDTD. Todavia, nenhum dos resultados foi incluido
pois ndo versavam sobre a tematica diretamente.

Também realizei a interseccdo com mais um descritor, na tentativa de encontrar
resultados que mais se aproximassem ao meu tema de interesse, "relacBes étnico-raciais"
AND curriculo AND sentido. No Catélogo de Teses e Dissertacbes da Capes encontramos
49 resultados e na BDTD 59 resultados. Todos foram excluidos por ndo apresentarem
relacdo direta com a tematica. Ao utilizar a palavra “sentidos” no plural obtivemos 68
resultados na BDTD e 49 resultados no catalogo da Capes, que também ndo apresentaram
relacdo significativa com o tema pesquisado.

Realizamos ainda as combinacdes "relacdes étnico-raciais” AND curriculo AND
"educacdo profissional e tecnologica™ e encontramos 3 resultados que ja haviam sido

incluidos na pesquisa.

Quadro 1. Trabalhos de P6s-Graduacao Stricto Sensu, disponiveis no Catalogo de Teses e
Dissertacdes da Capes e na Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacdes sobre

Educacéo das Relagdes Etnico-Raciais no Ensino Médio Integrado, 2018-2023.

AUTOR(ES) TITULO ANO TIPO OBJETIVO
Mariana Rosa Por Uma 2020 Dissertacdo
Caixeta Pedagogia A analise da pratica educativa
Multirracial: para as relagdes étnico-raciais
Incluséo, desenvolvida no IFTM

Emancipacéo e
Ressignificacdo
dos Estudantes
Negros no
Ambiente Escolar
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Germano de
Oliveira Menezes

Educacéo para As
Relagdes Etnico-
Raciais: Percepcéo dos
Professores de Historia
do Ensino Médio
Integrado do IF
Sudeste Mg — Campus
Muriaé e Campus Rio
Pomba

2020

Dissertacdo

Buscou identificar qual a
percepgao dos professores
de historia, que atuam no
Ensino Médio Integrado do
IF Sudeste MG — Campus
Muriaé e Campus Rio
Pomba, quanto ao ensino da
historia e da cultura afro-
brasileira e africana
desenvolvido nos referidos
cursos técnicos integrados;
de que forma esse ensino
tem contribuido para
promover uma educacao
que aperfeicoe as relacbes
étnico-raciais no ambiente
escolar

Dheysa Paulo
Parente

Racismo, Identidade,
Diversidade e
Desigualdades:
Tracando Perspectivas
Educativas para a
Formacéo do Sujeito
na Integralidade

2021

Dissertacdo

Investigar a compreensdo
de docentes e discentes do
Ensino Médio Integrado a
Educacdo Profissional
acerca do racismo e da
importancia dada a
discussdo das relacdes
étnico- raciais no ambiente
escolar na perspectiva da
formacdo para o exercicio
da cidadania.

AdeylsonLichte
nheldCrausBert
uani

Medo e Ousadia na
Educacéo Profissional
e Tecnoldgica: A
Educacdo Das
Relagdes Etnico-
Raciais como
Elemento Integrador e
Questionador do
curriculo do Ensino
Médio Integrado

2022

Dissertacdo

O objetivo geral busca
contribuir ao
desenvolvimento, a
aplicacdo e a validacdo de
praticas pedagogicas
integradas em ERER na
EPT de nivel médio que
possam ser trabalhadas e
ressignificadas em outros
contextos educacionais

Jussiane Ribeiro
Da Luz

A Lei federal n°
10.639/03 e 0
curriculo dos cursos
integrados da
educagdo
profissional: uma
analise no IFSC-
Joinville

2023

Dissertacdo

Analisar a presenca da
histéria e da cultura Afro-
Brasileira, definida pela Lei
n °10.639/03, no curriculo
dos cursos de nivel médio
integrados a Educacéo
Profissional, tomando como
base uma institui¢do da
Rede, o IFSC- Joinville.

Fonte: Elaboracdo da autora (2024), com base nas informaces disponibilizadas no Catalogo de Teses &
DissertacBes da Capes (2016), disponivel em:https://catalogodeteses.capes.gov.br , e na Biblioteca Digital
Brasileira de Teses e Dissertagdes (2002), disponivel em: https://bdtd.ibict.br/vufind/

Na sequéncia realizamos a pesquisa no Google Académico®, seguindo 0S mesmos

passos e utilizando os mesmos descritores utilizados na pesquisa anterior. A associagdo dos

descritores “relagdes étnico-raciais” AND "ensino médio integrado” gerou 667 resultados.

Desta pesquisa, apenas uma dissertacdo foi incluida e esta disposta no Quadro 2.



https://catalogodeteses.capes.gov.br/
https://bdtd.ibict.br/vufind/
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Quadro 2. Trabalho de P6s-Graduagéo Stricto Sensu, disponivel nos repositorios

cientificos, sobre o tema Relagdes Etnico-Raciais no Ensino Médio Integrado, 2018-2023.

AUTOR(ES) TITULO AN TIPO OBJETIVO
0
Elaine A educacdo das relactes 2018 | Dissertacdo Analisar o grau de
Aparecida Mani étnico- raciais na escola: implementagdo e
analise de politicas publicas enraizamento da Lei
educacionais e 0 n°10.639/03, a partir de
enraizamento da Lei n° praticas pedagdgicas
10.639/03 em uma escola realizadas em uma escola
publica de ensino médio e publica de Ensino Médio e
técnica do interior de Séo Técnica do interior de Sao
Paulo Paulo, assim como
identificar as principais
dificuldades e os desafios
encontrados pelos
professores e gestores para
a sua implementacao

Fonte: Elaboracédo da autora (2024), a partir das informaces presentes nos repositérios cientificos
acessiveis pelo Google Académico. Disponivel em https://scholar.google.com.br.

Para o levantamento de artigos académicos e cientificos, realizamos a busca
inicialmente no Portal de Periddicos da Capes. Ao realizar a combinacdo dos descritores
"relacdes étnico-raciais” AND "ensino medio integrado™ obtivemos 3 resultados. Ao
pesquisar "educacao profissional e tecnologica™ AND "relagdes étnico-raciais” obtivemos 5
resultados. Os descritores “relagdes étnico-raciais” AND "praticas curriculares” resultaram
em 5 artigos. Ao combinar “relacbes étnico-raciais” AND curriculo AND "educacao
profissional e tecnoldgica™ obtivemos um resultado e ao pesquisar "relagcdes étnico-raciais"
AND "curriculo” AND "sentido™ obtivemos 29 resultados.

No entanto, para compor este estudo do estado da arte, selecionamos apenas 2 artigos
que resultaram da pesquisa dos descritores: “relagdes étnico-raciais” AND “ensino médio
integrado” e "relagdes étnico-raciais” AND "curriculo” AND "sentido™ que serdo detalhados

no Quadro 3.

Quadro 3- Artigos em revistas e peridédicos académicos e cientificos, disponiveis no Portal
de Periddicos da Capes, sobre o tema da Educacéo das RelacBes Etnico-Raciais no Ensino
Médio Integrado, 2018-2023.

AUTOR (ES) TITULO ANO | TIPO OBJETIVO
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Souza e Felzke Percepcdes dos alunos 2020 | Artigo Contribuir para a implementacéo da
acerca da diversidade considerago pela diversidade étnico-racial
étnico-racial no no contexto da Educacéo Profissional e
curriculo do Ensino Tecnoldgica, a partir
Técnico Integrado ao do reconhecimento da voz dos préprios
Médio estudantes, rompendo, dessa maneira, com

0s esquemas hegemonicos que nao
reconhecem no aluno um sujeito
participante do processo de construcdo do
conhecimento.

Pimentel, Nos temos racismo 2023 | Artigo Compreender os sentidos percebidos por
Pereira e sim, deveriamos agir estudantes acerca das relacdes étnico-
Machado contra e ndo sé discutir: raciais, do racismo e da construcdo da
o curriculo praticado e identidade da populacéo negra no espago
as questoes étnico- escolar.

raciaisnaescola

Fonte: Elaboracédo da autora (2024), com base nas informagdes presentes nas bases de dados do Portal de periddicos
da Capes. Disponivel em https://www-periodicos-capes-gov-br.ez360.periodicos.capes.gov.br/index.php/buscador-

primo.html

Na sequéncia realizamos a busca por artigos no Google Académico®. A partir da
combinagdo entre "relagdes étnico-raciais” AND "ensino médio integrado™ obtivemos 667
resultados entre teses e dissertacbes, 2260 para associacdo dos descritores "educagédo
profissional e tecnoldgica® AND “relacdes étnico-raciais”, e 1130 resultados para os
descritores "relacGes étnico-raciais™ AND "praticas curriculares”. Todavia, apesar do grande
namero de resultados, ndo consideramos para este estudo alguns temas como: acesso,
permanéncia e éxito, pesquisa e extensao, formacdo docente, assisténcia estudantil. Os
trabalhos de conclusdo de curso de graduacéo e de pds-graduacdo Lato sensu também néo
foram incluidos.

A fim de refinar ainda mais a pesquisa decidimos limitar os resultados estipulando 2
descritores principais e fazendo a associacdo com um terceiro ou quarto descritor. Os
descritores centrais escolhidos foram “relagdes étnico-raciais e “ensino médio integrado”
que foram combinados com curriculo ou préaticas curriculares, experiéncia discente ou
narrativas discentes, a partir dos operadores booleanos AND e OR.

A associacao dos referidos descritores "relacfes étnico-raciais” AND "ensino médio
integrado" AND curriculo OR "préticas curriculares” obteve 590 resultados, e "relagdes
étnico- raciais” AND "ensino médio integrado™ AND "experiéncia discente™ OR "narrativas
discentes" obteve dez resultados. Todavia, selecionamos apenas 5 artigos transversais ao
nosso objeto de pesquisa para composicdo desse estudo do estado da arte, que estardo

detalhados no Quadro 4.

Quadro 4. Artigos em revistas e peridédicos académicos e cientificos, disponiveis nos


https://www-periodicos-capes-gov-br.ez360.periodicos.capes.gov.br/index.php/buscador-primo.html
https://www-periodicos-capes-gov-br.ez360.periodicos.capes.gov.br/index.php/buscador-primo.html
https://www-periodicos-capes-gov-br.ez360.periodicos.capes.gov.br/index.php/buscador-primo.html
https://www-periodicos-capes-gov-br.ez360.periodicos.capes.gov.br/index.php/buscador-primo.html
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repositorios cientificos, sobre o tema Relagdes Etnico-Raciais no Ensino Médio Integrado,

2018-2023.
AUTOR(ES) TITULO ANO TIPO OBJETIVO
Fonseca e Rocha O Processo de 2019 Artigo Analise sobre o processo de
Institucionalizacéo da institucionalizacdo da educacéo das
Lei n®10.639/03 na relaces étnico-raciais nas escolas
Rede Federal de que compdem a Rede Federal de
Educacéo Educagéo Profissional, Cientifica e
Profissional, Tecnologica.
Cientifica e
Tecnolodgica
Coelho, Regis E Significacdes sobre A 2020 Artigo Identificar como os artigos
Silva ERER: Uma analise publicados em periddicos da
de publicacBes em educacdo entre 2015 e 2019
periodicos da abordam as Significac6es sobre a
educacdo (2015- ERER nos Curriculos Brasileiros.
2019)
Marques A implementacédo 2020 Artigo Analisa a implementago das Leis n°
e das diretrizes 10.639/03 e n°® 11.645/08 no Estado
Caldero curriculares Mato Grosso do Sul, a
ni nacionais para a partir de uma pesquisa
educacdo das financiada pela Fundacdo de Apoio
relacGes étnico- ao Desenvolvimento do Ensino,
raciais: subversao a Ciéncia e Tecnologia
l6gica da do Estado de Mato Grosso do Sul,
colonialidade no realizada em escolas publicas no
curriculo escolar periodo de 2014 a 2016
Santos, Neta e Relagdes Etnico- 2022 Artigo Analisar as evidéncias cientificas
Santos Raciais na sobre
Educacéo educacdo das relaces étnico-raciais
Profissional e no &mbito da educagdo profissional e
Tecnolégica: Uma tecnoldgica.
Revisdo
Integrativa
Vale et al. Educacéo Profissional 2023 Artigo Contribuir para o debate académico,

e Tecnoldgica:
Elementos Afro-
Brasileiros e
Interculturais no
Curriculo Integrado

didatico e pedagogico sobre a
organizacao curricular de temas
culturais no ensino médio integrado,
com vistas a uma formac&o geral do
aluno.

Fonte: Elaboracdo da autora (2024), a partir das informacdes presentes nos repositorios cientificos acessiveis pelo
Google Académico. Disponivelem https://scholar.google.com.br, 2024.

O material recuperado a partir dessa pesquisa, foi publicado no Brasil no periodo de

2018 a 2023, evidencia a escassez de estudos que enfoquem o tema da ERER no ensino

médio integrado ao curso técnico, principalmente se considerarmos 0s estudantes como

protagonistas desta narrativa. Dessa forma, nos sentimos ainda mais motivadas a continuar

investigando a tematica com o intuito de trazer contribuicdes a ERER no contexto da EPT.

A seguir veremos a contribuicdo desses estudos na construcdo dessa pesquisa de mestrado
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profissional. Os estudos sdo apresentados em ordem cronoldgica, das dissertacdes para 0s
artigos académicos.

2.1 O descompasso entre a pratica pedagogica e a legislacdo relativa a Educacédo das
Relagbes Etnico-Raciais no Ensino Médio Integrado

Uma pesquisa foi realizada por Mani (2018) para compreender se a Lei n° 10.639/03
vem sendo aplicada e traduzida em prética pedagdgica numa escola publica de ensino médio
e técnica do interior de S&o Paulo. Para isso, 0 autor desenvolveu uma pesquisa bibliografica
e estudo de caso. Analisou 0s documentos institucionais, realizou entrevistas com 0S
professores e com a equipe gestora, além de um grupo de discussdo com alunos do Ensino
Médio.O estudo constatou a presenca da tematica nos documentos oficiais, como o Projeto
Pedagogico do Curso (PPC) e o Plano Plurianual de Gestdo, porém de forma vaga e
superficial. Mani (2018) refere que a presenca do conteddo parece preencher uma mera
formalidade, e evidencia a fragilidade do cumprimento da Lei na referida instituicéo.

Uma contribuicdo dada por esse estudo se da na escolha da autora dos critérios para
avaliar o nivel de implementacdo da lei, que foram retirados da pesquisa de Nilma Lino
Gomes (2012) intitulada “Préticas Pedagogicas de Trabalho com Relagdes Etnico-Raciais na
Escola na Perspectiva da Lei n® 10.639/03”. Trés aspectos foram considerados na avaliagdo
de implementacao que sdo eles: insercdo da tematica no curriculo e no PPC; a existéncia de
praticas que facam parte do cotidiano escolar e da organizacdo escolar (caracteristicas da
gestdo) e formacdo de professores (Mani, 2018).

A autora mostra um descompasso entre os documentos institucionais e a préatica
cotidiana, principalmente em relacdo a presenca da interdisciplinaridade, que apareceu nos
documentos oficiais, mas na pratica ndo se concretizou. Préaticas pedagogicas colaborativas e
interdisciplinarestem mais condicdo de continuidade e enraizamento, do que praticas
solitarias e sem articulacdo (Mani, 2018).

Este estudo mostrou a necessidade de formacdo docente nesta tematica, evidenciando
a inexisténcia da atuacdo da secretaria de educacdo do Estado na proposicdo de acdes de
fomento ao desenvolvimento da ERER. Evidenciou ainda o preconceito racial que acontece
entre os estudantes e parece ser refor¢ado por alguns docentes. Restou claro o baixo nivel de
implementacdo da lei na escola estudada, dados que corroboram o que ja foi visto em outros
estudos (Mani, 2018).

Caixeta (2020) investigou de que forma a prética educativa desenvolvida no Instituto

Federal do Triangulo Mineiro (IFTM) no Campus Patos de Minas, garantia aos estudantes
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uma perspectiva global acerca da educacdo para as relagdes étnico-raciais. Na coleta de
dados, utilizou um questionario que foi aplicado com os discentes a fim de tracar um
panorama do desenvolvimento da educacdo para as relagdes étnico-raciais no referido
Campus.

A pesquisa revelou o que estd em consonancia com outros estudos que evidenciam
que a pratica pedagdgica relativa a ERER estd em descompasso com a legislacdo
promulgada, sendo necessario mais que a norma legal para garantir que os estudantes
tenham acesso a esse contetido de forma continua.

Nesse sentido, a autora assinala a respeito da necessidade de profissionais que se
envolvam com o tema, e que estejam capacitados para tal, além da importancia da
fiscalizacdo que permita a efetiva aplicacdo da obrigatoriedade inserida pela lei (Caixeta,
2020).0 estudo assinalou que os estudantes ndo compreendem com clareza como se da a
ERER na sala de aula, mas consideram a necessidade de reformula-la ao considerar como
tem sido realizada no contexto atual. O estudo indicou que a abordagem atual acontece de
forma fragmentada e superficial, pois acontece apenas nas datas comemorativas (Caixeta,
2020).

Os estudantes assinalaram a importancia de estarem em contato frequente com o
conteido da ERER, e que este pode ser inserido em diferentes disciplinas, como também
através de seminarios, debates e palestras de convidados externos. Este posicionamento dos
discentes evidencia o interesse e a disponibilidade dos discentes sobre a tematica, o que se
mostra como solo fértil para realizacdo de um trabalho mais efetivo e constante (Caixeta,
2020).

O estudo conclui destacando que a pratica educativa da tematica étnico-racial na
instituicdo se constitui como insatisfatoria para inclusdo, emancipacédo e ressignificacdo do
discente negro no ambiente escolar (Caixeta, 2020).

Menezes (2020) realizou pesquisa no Instituto Federal de Minas Gerais (IFMG), em
dois Campi, Muriaé e Rio Pomba, com o objetivo de identificar a percep¢do dos professores
de historia a respeito do ensino de historia e da cultura afro-brasileira e africana
desenvolvido nos cursos técnicos integrados. Os autores buscaram entender de que forma o
ensino contribui para a melhora das relacdes étnico-raciais do ambiente escolar.

Trata-se de uma pesquisa qualitativa, que teve como método a pesquisa-a¢do. Foi
realizada pesquisa documental nas propostas pedagdgicas dos cursos e entrevista
semiestruturada com os professores efetivos de Histéria dos referidos Campi a fim de

compreender se a pratica docente estava em consonancia com a Lei n° 10.639/03 e demais
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legislagdes referentes 8 ERER.

Entre os resultados obtidos, Menezes (2020) aponta que tanto a revisdo bibliografica
realizada na dissertacdo quanto o material das entrevistas com 0s docentes, assim como a
analise dos PPC evidenciaram a predominancia de referéncias europeias nos contetddos
desenvolvidos na educacdo profissional e tecnoldgica. O autor aponta a necessidade de
repensar o curriculo e a pratica docente e reafirma, citando Inocéncio (2008), que a
manutencdo de curriculos eurocéntricos se confirma como um desservico a promocao da
diversidade (Menezes, 2020).

Destacou ainda a importdncia de uma politica institucional de formacdo de
professores para promover uma educacdo profissional e tecnoldégica multicultural e critica,
como também uma abordagem curricular integrada que assegure uma educacgéo sensivel as
questdes étnico- raciais nesse contexto educacional (Menezes, 2020).

Ao cruzar os dados obtidos com as analises dos PPC e a temética da ERER, Menezes
(2020) aponta a inexisténcia de um curriculo que evidencie de forma transparente como sera
fornecido o contetddo da educacéo étnico-racial na pratica. Apesar de os PPC trazerem ideias
que reafirmam a importancia de ofertar uma educac¢dao que enfatiza uma formagao “ética”,
“humana”, “politica”, “cultural” os objetivos ndo fazem mencdo a como a ERER pode estar
inserida no curriculo para atingir as finalidades propostas (grifo do autor).

Menezes (2020) conclui a respeito dos PPC que, apesar da legislacdo existente, o
curriculo dos cursos técnicos mostra a falta de articulacdo entre as disciplinase a auséncia de
interdisciplinaridade, o que acaba ndo proporcionando a pratica de uma educacgdo
antirracista.

Para o autor, embora haja uma legislacdo vigente, ndo foi identificada uma proposta
curricular interdisciplinar planejada para promover a educacdo étnico-racial nos cursos
técnicos em questdo. Observam-se iniciativas pontuais e restritas, principalmente nas
disciplinas da area de ciéncias humanas. Além disso, constatou que, mesmo com a existéncia
da Lei n° 10.639/03 e das diretrizes curriculares para o ensino da histéria e cultura afro-
brasileira e africana, j& em vigor hd mais de 15 anos, ndo foram encontradas acdes
especificas nesse sentido nos PPC analisados.

Ao entrevistar os docentes, Menezes (2020) aponta que 0s professores entrevistados
conhecem a Lei n° 10.639/03, mas que a temética vem sendo trabalhada de forma
individual.

O autor conclui ressaltando a responsabilidade da instituicdo, precisa compreender

que o racismo ndo se manifesta apenas em nivel individual, mas também de forma
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institucional e estrutural. E preciso que a educacio seja abrangente, e que foque a formagao
integral, e para isso deve adotar uma visdo intercultural e decolonial no curriculo para
contribuir para a superacao do racismo na escola (Menezes, 2020).

Parente (2021) pesquisou a compreensdo de docentes e discentes do Ensino Médio
Integrado a Educagdo Profissional e Tecnoldgica sobre o racismo e a importancia dada a
discussdo das relagfes étnico-raciais no ambiente escolar na perspectiva da formagao para o
exercicio da cidadania. Tratou-se de pesquisa qualitativa, realizada na Escola Estadual de
Educacdo Profissional Comendador Miguel Gurgel, escola que integra a Rede Estadual de
Educacdo Profissional do Estado do Ceara e fica localizada no Bairro Guarejo, periferia de
Fortaleza.

No tocante aos resultados obtidos em sua pesquisa, encontrou dados que reafirmam a
necessidade de formacdo continuada dos docentes sobre a tematica. Quanto aos discentes,
sobre o conteudo que foi visto no curriculo pertencente a Lei n® 10.639/03, destacaram:
reconhecimento dos direitos de pessoas negras, colonizacéo, escravidao e negro na formacgéo
da sociedade brasileira.

Ao comparar os dois grupos de participantes, por um lado, o estudo aponta que 0s
professores se mostram sensiveis e engajados a abordar as relagbes étnico-raciais,
entendendo que isto pode contribuir na formacgdo humana dos estudantes. Por outro lado, os
discentes mostraram uma visdo limitada sobre a tematica, o que indica a necessidade de uma
abordagem mais ativa e continua acerca das relagdes étnico-raciais (Parente, 2021).

Bertuani (2022) realizou pesquisa no Campus Centro-Serrano no Instituto Federal do
Espirito Santos (IFES) e envolveu as/os estudantes de trés turmas finalistas do Curso
Técnico em Administracdo Integrado ao Ensino Médio, do ano letivo de 2020. Apresentou
como objetivo contribuir com o desenvolvimento, aplicacdo e validacdo de praticas
pedagdgicas integradas em ERER na EPT de nivel médio. Utilizou a Etnografia Profissional
Critica e a pesquisa colaborativa.

Sua dissertacdo envolveu toda gestdo pedagdgica do Campus, que contou com a
participacdo do diretor de ensino, coordenador do curso, coordenador geral de ensino,
técnico em assuntos educacionais, além de 13 docentes dos 15 que ministravam aulas para
essa turma. A intervencdo pedagdgica também contou com a participacdo de quatro
professores convidados, trés da rede Ifes e um da rede Estadual de ensino que tinham maior
aproximacdo com a temética da ERER, que participaram da pesquisa como uma espécie de
consultores (Bertuani, 2022).

O autor prop6s uma intervengdo pedagogica que apresentou a ERER como elemento
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responsavel por realizar o processo de integracdo disciplinar. A intervencdo construida pelo
pesquisador, resultou numa série didatica pedagdgica que foi aplicada aos estudantes. Cabe
destacar que o projeto de intervencdo também teve o envolvimento dos estudantes, que
puderam debater sobre ele antes de ele ser aprovado e implementado (Bertuani, 2022).

Bertuani (2022) evidencia as resisténcias e dificuldades apresentadas pelos
professores devido a cristalizacdo de suas praticas, falta de informacao e preconceito sobre a
integracao, além de uma concepcao bancéria da educacdo. Um dos professores se recusou a
fazer parte do projeto pois afirmou que este estaria facilitando a vida dos estudantes.
Afirmou ainda que os estudantes precisam entender o que € ser aluno de um Instituto
Federal, corroborando o que existe no imaginario social que as instituicGes federais sdo mais
dificeis e colocando a educagdo como instrumento de opresséo.

A respeito da implantacdo da ERER o autor pontua a relevancia e o papel atuante que
a coordenacdo pedagogica possui. Evidencia que, na pesquisa, a maior parte dos docentes
participantes nunca havia trabalhado com a tematica, o que demonstra a necessidade
constante de formacao continuada em servico e a importancia da construcdo de préticas
pedagdgicas de forma colaborativa, que auxilia os professores a se sentirem mais confiantes
para trabalhar o conteudo (Bertuani, 2022).

Cabe destacar a contribuicdo importante dada por essa dissertacdo, que nao apenas
trouxe luz a dificuldade historica do IF a respeito dos projetos de educacdo que estdo em
disputa na Rede Federal de Educacdo Profissional, Cientifica e Tecnolégica (RFEPCT),
evidenciada pela postura dos diversos docentes, como também destacou a importancia da
integracdo curricular como Unico caminho possivel para ofertar uma educacdo béasica de
qualidade pautada nos conceitos de omnilateralidade e formagdo humana integral.
Exemplificou ainda como esse processo pode ser realizado a partir da ERER.

Luz (2023) se propds a analisar a presenca da histéria e da cultura Afro-brasileira,
definida pela Lei n°10.639/03, no curriculo dos cursos de Eletroeletronica e Mecéanica de
nivel médio integrados a EPT do Instituto Federal de Santa Catarina, Campus Joinville.
Desenvolveu uma pesquisa qualitativa, cuja coleta de dados foi composta por uma etapa de
analise documental e uma etapa de pesquisa bibliografica. Foram analisados os projetos
pedagdgicos dos referidos cursos, quanto as questdes que direcionaram a pesquisa, além da
identificacdo de obras que possibilitem a implementacdo da ERER no acervo da biblioteca
deste IF.

Os resultados evidenciaram a presenca da historia e cultura Africana e Afro-

brasileira nos curriculos de cursos técnicos integrados ao ensino médio da instituicéo,
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porém, de forma fragmentada e insipiente. N&o foi possivel identificar de maneira clara
como a questdo é tratada em sala de aula (Luz, 2023).

O Dia da Consciéncia Negra que, segundo a Lei n° 10.639/03, deve ser incluido no
calendério escolar, também néo foi identificado nos documentos analisados. Foi também
constatada a inexisténcia, no IFPE Campus Joinville, de um Nucleo de Estudos Afro-
brasileiro e Indigena (NEABI). Este nucleo se configura como espaco educacional para
repensar, apoiar, discutir e auxiliar a criacdo de acdes para o combate a desigualdade racial.
Quanto ao acervo da biblioteca relacionado a tematica Africana e Afro-brasileira, identificou
que supre parcialmente as necessidades para auxiliar a instituicdo na implementacdo da Lei
n°10.639/03 (Luz, 2023).

O autor finaliza essa discussdo reforcando sobre a importancia e necessidade de
analisar os curriculos com olhar atento e desprovido de esteredtipos e sugere alteracdes nos
PPC analisados. As informagdes relacionadas a Lei n ° 10.639/03 precisam estar em
conformidade com as diretrizes da institui¢do, a fim de evitar lacunas (Luz, 2023).

Fonseca e Rocha (2019) realizaram um estudo que teve como objetivo analisar o
processo de institucionalizacdo da ERER nas escolas que compdem a RFEPCT. Os autores
realizaram um levantamento do Plano de Desenvolvimento Institucional (PDI) nas paginas
das instituicdes, entre 2012-2014, que foram analisados por indicadores construidos a partir
das DCNERER.

Os autores utilizaram seis indicadores: Acdes afirmativas, NEABI, Dialogos
interinstitucionais, Referéncia a Lei n° 10.630/03, Formacdo continuada e Publicacbes. A
esses indicadores atribuiram uma escala de graus: baixo, médio e alto para quantificar e
analisar o nivel de institucionalizacéo da lei (Fonseca; Rocha, 2019).

Entre os resultados encontraram que pelo menos 18 das 37 instituicbes analisadas
apresentavam uma auséncia total de referéncia a Lei n° 10.639/03 nos PDI, enquanto as
demais apresentaram indicadores com nivel baixo e médio de institucionalizacéo,
evidenciando que a ERER nédo esta implementada ou ndo acontece de forma satisfatoria
como orienta a lei (Fonseca; Rocha, 2019).

Este estudo proporciona uma reflexdo sobre os motivos pelos quais esse cenario esta
presente na RFEPCT chamando a atencdo para a responsabilidade da gestdo que é feita pela
Secretaria de Educacao Profissional e Tecnologica (SETEC/MEC) (Fonseca; Rocha, 2019).

Coelho, Regis e Silva (2020) realizaram uma pesquisa com o objetivo de identificar
como os artigos publicados entre 2015 e 2019 abordam as significagdes sobre a ERER nos

curriculos. Foram selecionados 23 artigos publicados em periodicos da educagdo, que foram
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analisados a partir da técnica de analise de conteudo de Bardin. Os autores dividiram o0s
resultados em trés eixos tematicos: Rela¢Ges interpessoais no cotidiano escolar, Educacao
para as RelagBes Etnico-Raciais e Praticas Curriculares e Educacéo para relagdes étnico-
raciais e Formacao de professores (Coelho; Regis; Silva, 2020).

O estudo mostrou-se bastante relevante ao trazer os autores mais utilizados nas
pesquisas e que contribuem para melhor compreensdo das relages étnico-raciais e temas
transversais, a exemplo de: Nilma Lino Gomes, NicelmaJosenilda Soares, Paulo Freire,
Florestan Fernandes, entre outros (Coelho; Regis; Silva, 2020).

Também destacamos que as conclusdes feitas pelos autores ndo se distanciam do que
ja fora encontrado em outras investigacfes. Verificaram que estudos sobre a educacdo para
as relacOes étnico-raciais sdo relevantes para o enfrentamento a discriminacdo e ao
preconceito na escola. Evidenciaram também a necessidade do investimento em formacéo
inicial e continuada de professores, e ainda, que a maior parte das investigacdes foi realizada
com o ensino infantil e fundamental, revelando a necessidade do alcance dessas pesquisas a
outros niveis de ensino. Fato que reafirma a importancia da nossa pesquisa no contexto da
educacdo cientifica, profissional e tecnologica (Coelho; Regis; Silva, 2020).

A investigacdo ainda trouxe contribuicbes no tocante aos principais conceitos
utilizados nas pesquisas sobre a tematica e que nos chamaram a atencao para nossa leitura e
inclusdo no nosso referencial tedrico, como afrocentricidade, interculturalidade, identidade
negra, multiculturalismo, entre outros (Coelho; Regis; Silva, 2020).

Marques e Calderoni (2020) realizaram um estudo sobre a implementacédo das Leis
n° 10.639/03 e n° 11.645/08 nas escolas estaduais do Mato Grosso do Sul, no periodo de
2014 a 2016. Os pesquisadores analisaram o0s projetos politico pedagdgicos destas escolas,
livros didaticos e realizaram a aplicacdo de questionarios online com professores e
coordenadores pedagogicos de 169 escolas.

O estudo traz contribuices na medida em que propde uma importante discussao
sobre a colonizacdo dos curriculos escolares. Os autores destacam que implementar a
legislacdo ndo significa alterar a pratica docente ou os processos de formacédo inicial e
continuada dos professores, pois os deslocamentos epistemologicos que a lei incide
combatem diretamente 0 mito da democracia racial e toda uma estrutura racista. As escolas
até realizam algumas ac@es, principalmente no més de novembro, mas €é preciso identificar
se essas acOes ndo sdo folclorizadas ou reforcam estere6tipos sobre 0s negros, por isso sao
importantes os processos de formagdo continuada (Marques; Calderoni, 2020).

Marques e Calderoni (2020) evidenciam que apesar de avangos promovidos pelas
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legislagBes, ainda existe muita resisténcia. O descompasso entre as legislacdes e a politicas
curriculares se apresenta nesta realidade assim como vimos em outros estudos. Os autores
afirmam que as praticas pedagogicas seguem colonizando e instituindo um lugar subalterno
a determinados sujeitos culturais.

Souza e Felzke (2020) realizaram trés rodas de conversa com os estudantes do ensino
médio integrado do Instituto Federal de Ronddnia (IFRO), Campus Porto Velho Calama,
onde discutiram as percepcdes dos alunos a respeito da tematica das relagdes étnico-raciais.
O estudo teve uma metodologia qualitativa e participante, e se mostra como um recorte de
uma dissertacdo vinculada ao Programa de Mestrado Profissional em Educacdo Profissional
e Tecnoldgica (ProfEPT) do IFRO.

O estudo foi realizado com 15 alunas e alunos, que foram convidados a conversar
sobre alguns temas propostos pelo pesquisador. Os resultados apontam uma falta de
consciéncia racial por pelo menos metade dos participantes, o que indica que a ERER néo
tem acontecido de forma efetiva na instituicdo. Apesar de apontarem a presenca da tematica
racial nas datas comemorativas e em algumas aulas, e por parte dos eventos do NEABI
local, ficou evidenciado, a partir do discurso dos alunos, que a discussdo do tema néo
acontece de forma transversal e interdisciplinar na instituicdo (Souza; Felzke, 2020).

A pesquisa oferece uma grande contribuicdo, na medida em que desponta como uma
das poucas encontradas que objetivou escutar as percep¢des contidas nas narrativas dos
estudantes. O que esses sujeitos pontuam é que ndo desejam que a tematica seja
acrescentada de forma desarticulada dos contetdos e disciplinas (Souza; Felzke, 2020).

Os estudantes destacam o nivel de sobrecarga que enfrentam ao vivenciarem um
ensino que se corporifica mais como uma sobreposicdo de disciplinas do que como a
integracdo destas e, por isso, assinalam sobre a importancia da ERER ser abordada de forma
interdisciplinar e ndo como mais uma obrigacdo (Souza; Felzke, 2020).

Souza e Felzke (2020) concluem assinalando a respeito da importancia ja apontada
pelos discentes, que a tematica seja trabalhada ao longo do ano letivo, através da integracao
curricular, pois, para trabalhar o letramento racial e favorecer uma postura antirracista, €
preciso vivenciar a tematica de forma cotidiana e ndo em dias especificos.

Santos, Neta e Santos (2022) analisaram de que forma a educacdo das relacGes
étnico-raciais tem sido realizada no contexto da educagdo profissional e tecnoldgica, a partir
de uma revisdo integrativa da literatura. Tratou-se de pesquisa exploratoria e qualitativa, que
incluiu estudos realizados de 2017 a 2021, em todos os idiomas, acerca das relagdes étnico-

raciais no contexto do ensino médio integrado e subsequente da educacdo profissional e
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tecnoldgica. Depois das buscas em bases de dados e da anélise do material bibliografico
obtido, onze artigos foram escolhidos para compor a sintese qualitativa.

A partir da leitura dos estudos escolhidos, os autores identificaram 0s seguintes eixos
de conteudos que foram pesquisados: Institucionalizacdo da Lei n°® 10.639/03 e curriculo;
Racismo estrutural; Lei das cotas; NEABI; Experiéncias pedagdgicas acerca da diversidade
étnico-racial; Percepcdes dos alunos e professores acerca da diversidade étnico-racial no
curriculo; e A atuacdo dos professores para educacdo profissionalizante de mulheres negras
(Santos; Neta; Santos, 2022).

A partir dos dados obtidos nessa revisdo, 0s autores destacam que muito ainda
precisa ser feito até que as leis n °10.639/03 e n° 11.645/08 sejam institucionalizadas de fato
no contexto da EPT. Segundo os autores, grande parte dessa dificuldade se deve a percepgéo
negativa dos estudantes e dos professores acerca da diversidade étnico-racial nos curriculos
(Santos; Neta; Santos, 2022).

A lei de cotas e a implementacdo do NEABI sdo vistos como importantes acdes
afirmativas para promocao da igualdade racial. Todavia, o debate permanente e 0 combate as
diferentes formas de discriminagdo e ao racismo estrutural precisam continuar no intuito de
reduzir as repercussdes na vida de jovens afrodescendentes (Santos; Neta; Santos, 2022).

Pimentel, Pereira e Machado (2023) buscaram compreender os sentidos percebidos
pelos estudantes acerca das relagdes étnico-raciais, racismo e construcdo da identidade negra
no espaco escolar. Participaram da pesquisa 14 estudantes do curso técnico de secretariado
ofertado pelo Programa Nacional de Integracdo da Educacdo Basica com a Educacédo
Profissional na Modalidade de Educacdo de Jovens e Adultos (PROEJA), no contexto do
Centro Territorial de Educacao Profissional do Sertdo Produtivo (CETEP), Caetité, Bahia.
Os autores utilizaram a técnica de analise de contetdo para analisar os dados encontrados.

O referido estudo se aproximou do nosso objeto de estudo ao investigar os sentidos
construidos pelos estudantes acerca da tematica da ERER. Sua pesquisa corrobora os dados
encontrados anteriormente a respeito da pouca frequéncia ou total inexisténcia do debate
dessa temética em sala de aula pelos professores. Os autores destacam o papel da escola no
debate e construcdo de maior criticidade a respeito das questdes sobre a ERER (Pimentel,
Pereira; Machado, 2023).

A pesquisa ainda levanta uma questdo importante que nos auxilia a pensar em nosso
estudo que se refere ao processo identitario da pessoa negra. Os autores destacam a
dificuldade dos estudantes em se identificarem como pretos e construirem um autoconceito

positivo. Sinalizam que para estes estudantes a identidade esta ligada apenas a cor da pele.
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Os autores refutam essa postura contribuindo com outra perspectiva ao afirmarem que “ser
negro(a) ndo € sO a questdo do fendtipo, mas de politica, de identidade étnico-racial e que,
para tanto, é preciso compreender a responsabilidade social e politica que cada um de nos
tem para com as questoes raciais” (Pimentel; Pereira; Machado, 2023, p. 134).

De acordo com os autores, quando a escola ndo atua no sentido de fortalecer os lagos
identitarios em relacdo a etnia dos estudantes, ela esta contribuindo para que situacdes de
racismo continuem acontecendo, pois esta invisibilizando o problema. Os autores continuam
chamando a atengéo para a importancia da formagdo continuada nas escolas com vistas a
alcancar uma préatica pedagdgica que se propde a desafiar o eurocentrismo e os paradigmas
racistas. E preciso que os conhecimentos histdricos, culturais, religiosos afro-brasileiros e
africanos estejam presentes na escola. Assim 0s estudantes poderdo criar uma relagédo
positiva com suas origens (Pimentel; Pereira; Machado, 2023).

Segundo os mesmos autores, a negacdo da historia africana fortalece o mito da
democracia racial e o racismo. A pesquisa mostrou que os conteudos da histéria e cultura
afro-brasileira e africana ainda ndo s&o uma realidade continua no CETEP-Sertdo Produtivo
e que se faz necessario investimento em formacdo docente sobre a tematica pelos 6rgaos
estatais. Realizam uma discussdo sobre curriculo, tema que serd tambem discutido neste
estudo (Pimentel; Pereira; Machado, 2023).

Vale et al. (2023) analisaram um PPC do ensino medio integrado ao curso Técnico
de Meio Ambiente do Instituto Federal do Maranhdo (IFMA), com vistas a compreender de
que forma os temas culturais afro-brasileiros faziam parte do curriculo e podiam contribuir
para formacdo integral do estudante.

Tratou-se de uma pesquisa bibliografica e documental a respeito das bases da EPTe
aspectos legais referentes as leis n°10.639/03 e n°11.645/08 que tratam da obrigatoriedade
da inclusdo no curriculo de temas referentes a “Historia e Cultura Afro-Brasileira e
Indigena. Assim como também se analisou o PPC do curso a fim de averiguar se 0s
elementos da educacdo étnico-racial estdo contemplados nas disciplinas (Vale et al., 2023).

O estudo destaca a distancia, ja apresentada por outros estudos, no contexto da EPT,
entre as leis que regulamentam o ensino de temas referentes a ERER e o curriculo do ensino
médio integrado. Mais uma vez a presenca dos elementos da historia e cultura afro aparecem
de forma pouco expressiva, sem objetivo e metodologias claras (Vale et al., 2023)

E preciso que o conteido da ERER n&o seja apenas uma proposta de ensino, mas que
estes contelidos sejam transpostos para as praticas curriculares. Os curriculos da escola

precisam ser modificados e repensados. E preciso falar da importancia do negro para
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construcdo da histéria do povo brasileiro. Apenas através de novas praticas pedagogicas €é
que uma mudanga efetiva pode acontecer (Vale et al., 2023).

Apo6s o estudo do estado da arte realizada sobre a ERER no contexto da educacéao
profissional e tecnoldgica nos Gltimos cinco anos, constatamos a escassez de producdes e
estudos sobre o tema. Tal fato justifica a necessidade de maiores estudos e destaca a
relevancia da temética que se mostra bastante atual, considerando que o preconceito racial
segue na nossa sociedade influenciando e ditando a forma como as pessoas se relacionam
entre si e nos espacos sociais que ocupam. Dessa forma, faz-se urgente discutir o tema, visto
que a escola se constitui como locus privilegiado de debate, construcdo de criticidade e
mudanca de perspectiva na direcdo da efetividade de uma educacdo antirracista.
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3. FUNDAMENTACAO TEORICA PARA A EDUCACAO DAS RELACOES
ETNICO-RACIAIS NA EDUCAQAO PROFISSIONAL, CIENTIFICA E
TECNOLOGICA

Esta se¢do tem como objetivo discutir os conceitos de raca e racismo e analisar o papel
da escola na promocdo da ERER. A partir da compreensdo da escola como espaco
privilegiado de formagdo humana, é preciso que esta assuma a responsabilidade de combater
as desigualdades raciais historicamente construidas e reafirmadas nas préaticas educativas.
Nesse contexto, destacamos as aproximacgoes entre as bases filoséficas que orientam o EMI e
a ERER, que dizem respeito a formacao integral, critica e emancipatéria. Além disso, esta
secdo abordard sobre a construcdo dos curriculos escolares a partir das categorias de
colonialidade e decolonialidade, compreendendo-as como conceitos fundamentais para refletir
sobre a permanéncia de epistemologias eurocentradas e reivindicar a valorizacdo de saberes
afro-brasileiros e africanos.

A discussédo sobre a tematica racial no contexto brasileiro, apesar de todos os esforgos
e avangos do movimento negro, ainda acontece de forma muito lenta. Assistimos alguns
momentos de efervescéncia sobre a temaética racial que entra em pauta na midia e,
consequentemente, na discussdao social quando somos absortos em tragédias contra a
populacdo negra. Todavia, na maior parte do tempo e para muitas pessoas ainda persiste o
mito da democracia racial, que se mostra estruturante no sentimento de nacionalidade do povo
brasileiro (Bernardino, 2002).

O mito da democracia racial sustenta a ideia de que, diferente de outros paises como
os Estados Unidos da América (EUA), por exemplo, no Brasil, nunca existiram conflitos
raciais abertos, além de a cor ndo ser vista como um impedimento para ascensao social, o que
dificulta o avanco do debate sobre o racismo (Bernardino, 2002). N&o admitir a existéncia do
racismo, invisibiliza milhares de pessoas negras que ndo tém o0 mesmo acesso e as mesmas
oportunidades de crescimento, ascensdo e dignidade que 0s brancos.

Fernandes (1965) aponta que esse mito foi criado pelas elites dominantes, com o
objetivo de atribuir as dificuldades vividas pelas pessoas negras a sua incapacidade ou a sua
irresponsabilidade, isentando as pessoas brancas, e acima de tudo o Estado brasileiro, da
obrigacdo ou responsabilidade moral de compensar os efeitos da escraviddo e de como se deu
0 processo abolicionista.

Mas antes de falar sobre racismo, precisamos falar sobre ragca e como esse conceito se

estabeleceu e determinou a forma como alguns individuos sdo tratados. Almeida (2019)
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explica que a raga € um conceito que se modifica, ndo é fixo, nem estatico, pois se trata de um
conceito relacional e historico.

O conceito surgiu como uma tecnologia do colonialismo europeu para submissao e
destruicio de populagbes da América, Africa, Asia e Oceania. Durante o século XIX, a
biologia e a fisica passaram a tentar explicar a diversidade humana, surgindo ai a ideia de que
caracteristicas biologicas, condi¢es climaticas ou geograficas poderiam explicar as
diferencas morais, psicoldgicas e intelectuais das diferentes racas (Almeida, 2019).

Moreira (2019) defende que a raca é um conceito que assume diferentes significados a
partir da forma de dominio que se pretende construir. Dessa forma, entendemos raca como
uma construcdo social que busca chancelar projetos de dominagéo baseados na hierarquizacéo
entre grupos com diferentes caracteristicas.

No Brasil, o processo de miscigenagdo vivido pela populagdo, resultou no
entendimento da existéncia de uma raga Unica. Entretanto, ndo reconhecer a existéncia de
diferentes racas serve apenas para ndo conceder a garantia aos direitos sociais aqueles que sao
considerados como o grupo de menor status social no Brasil. Por isso, neste sentido, em nossa
realidade advogamos que a raca existe sim, ndo apenas como conceito biolégico, mas como
categoria social (Bernardino, 2002).

Ja o racismo se configura como uma forma sistematica de discriminacdo que tem a
raca como fundamento e que se manifesta por meio de praticas conscientes ou inconscientes
que culminam em desvantagens ou privilégios para determinados individuos, a depender do
grupo racial a que pertencam (Almeida, 2019).

Theodoro (2013) afirma que o racismo transforma a diversidade em desigualdade que,
por sua vez, vai sendo naturalizada e reforca o processo de legitimacdo e engessamento da
hierarquia social. Assim o racismo se transforma num obstaculo ao enfrentamento da pobreza.

O racismo € mais do que subalternizar o sujeito individual, é desqualificar tudo que o
sujeito negado pode representar. O racismo despe o outro da condicao de ser. No maximo, o
outro pode imitar aquele que €, mas jamais pode vir a ser, ndo tem o "direito™ de assumir a
condicdo de ser (Silva; Ferreira, 2013).

O racismo lancou e persiste lancando o negro, até os dias atuais, a uma condicdo de
subalternidade. No entanto, é preciso destacar o movimento negro organizado como espaco de
resisténcia e conquista de direitos ao longo dos anos. O processo de ndo reconhecimento do
racismo no Brasil, comegou a ser mais fortemente questionado no periodo de 1964 até o fim
da década de 1970. Nessa época houve um grande fluxo de movimentos sociais de militancia

antirracista. Durante a ditadura varias acdes foram iniciadas em busca de liberdade e da
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democracia. Em 1978, ocorreu a criagdo do Movimento Negro Unificado, que representou
uma mudanca na forma como a militancia negra era realizada.

Entre as décadas de 1980 e 1990, o Movimento Negro indagou a esquerda brasileira
sobre a necessidade do comprometimento com a pauta racial, que estava subsumida dentro da
luta de classes e da superacdo do capitalismo, o que acabou por acirrar as relagdes e fez com
gue 0 movimento negro rompesse com 0s partidos de esquerda e outras entidades de
movimentos sociais (Gomes, 2011).

Esse processo resultou num amadurecimento deste movimento e numa mudanga de
postura na década seguinte. Nesse sentido, a partir de 2000, o0 Movimento Negro comegou a
cobrar mais posicionamentos do Estado brasileiro em torno da implementacdo de politicas de
acao afirmativa. Foi nesse contexto que, em 2003, o presidente Luiz Inacio Lula da Silva
sancionou a Lei n° 10.639/03, que estabeleceu a obrigatoriedade do ensino de Historia da
Africa e das Culturas Afro-brasileiras nas escolas publicas e particulares do ensino
fundamental e médio.

Em 2004, houve a participacdo de membros do Movimento Negro na elaboracdo do
Parecer n° 03, aprovado em 10 de marco de 2004 pelo Conselho Nacional de Educacéo (CNE)
(Brasil, 2004a) que é a base material complementar da Resolucdo n° 1, de 17 de junho de
2004 (Brasil, 2004b), que institui as DCNERER. O documento evidencia um
comprometimento do Ministério da Educacdo e do Governo Federal na agenda de politicas
afirmativas. Essas DCNERER contribuiram para reafirmar e demarcar a escola como local de
discussdo sobre as questdes raciais e construcdo de subjetividades atentas ao processo
historico de exclusdo da populacao negra.

A educacdo das relagdes étnico-raciais tem como objetivo a formacdo de cidadaos
empenhados em promover condicdes de igualdade no exercicio de direitos sociais, politicos,
econémicos, dos direitos de ser, viver, pensar, proprios aos diferentes pertencimentos étnico
raciais e sociais (Silva, 2007).

A escola tem papel importante na eliminacdo das discriminacdes e para a emancipacao
dos grupos excluidos. Uma escola que contemple, nas diferentes instancias do planejamento
educacional, os principios e diretrizes de uma educacdo antirracista possibilitara acesso aos
conhecimentos cientificos, mas também a registros culturais diferenciados. Oportunizara a
conquista de outras formas de racionalidade que regem as relacGes sociais e raciais, bem
como a conhecimentos avangados, indispensaveis para a consolidacdo de espagos

democraticos e igualitarios (Brasil, 2004).
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Além disso, a escola é espaco de construgdo de subjetividades e identidades, e por isso
€ necessario que seja um espaco livre de preconceitos, capaz de formar sujeitos que tenham
ndo s6 conhecimento como também construam alteridade a partir do entendimento das
diferencas e singularidades dos seres humanos.

Para se efetuar a educacdo das relagbes étnico-raciais de forma bem-sucedida, as
DCNERER orientam quanto a postura dos educadores que precisam desfazer a mentalidade
racista e discriminatOria. Para tanto, sera necessario superar 0 etnocentrismo europeu, de
forma a reestruturar as relagcdes étnico-raciais e sociais; desalienar processos pedagogicos e
adotar pedagogias de combate ao racismo e a discriminacdo, com o objetivo de fortalecer os
negros e despertar entre os brancos a consciéncia racial (Brasil, 2004).

Abordar a ERER nas escolas parte do entendimento da necessidade de uma total
remodelacdo do curriculo escolar, visto que conforme aponta Kreutz (1999), nas sociedades
modernas, “a fun¢do da escola tem sido predominantemente, a afirmacdo de uma etnia, de
uma perspectiva cultural, em detrimento das demais” (idem, p. 92). Dessa forma, foram
criados ambientes monoculturais e homogeneizantes que abordam apenas uma perspectiva
cultural, eurocéntrica, em detrimento do fomento de contextos favoraveis ao desenvolvimento
de maltiplos processos identitarios (Coelho; Silva, 2020).

Parente (2021) pontua que uma educacdo que se compromete em combater as
disparidades sociais, marcadas pela questdo racial, precisa estimular o crescimento do senso
critico. Portanto, é fundamental que o curriculo esteja integrado a um plano de emancipacéao
eficaz.No contexto da EPT, destacamos a aproximacao de uma educacao pautada em praticas
antirracistas e as bases filosoficas do EMI. Ramos (2008) assinala que o EMI a EPT deve
possibilitar a formacdo omnilateral dos sujeitos e que esta formacdo implica abordar o
conhecimento de forma historicizada a partir da unidade entre trabalho, ciéncia e cultura.

O ensino médio integrado se trata de uma concep¢do de educacdo que pressupde a
integracdo das dimensdes fundamentais da vida, trabalho, ciéncia, tecnologia e cultura.
Obijetiva-se oportunizar um processo formativo que possibilita aos trabalhadores o acesso aos
conhecimentos produzidos histérica e coletivamente pela humanidade, bem como aos meios
necessarios a producdo de sua existéncia e a sua emancipacdo como classe (Frigotto et al.,
2010).

No Brasil, a criagcdo dos Institutos Federais (IFs) representou uma transformacao na
identidade da educacédo profissional por meio de um projeto de educagdo que visa atender as

demandas da populacdo brasileira e que reconhece que a EPT é uma modalidade de ensino
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que ndo deve se restringir a formacdo de méo de obra para o mercado de trabalho, mas sim,
que deve formar os educandos de forma integral (Costa, 2019).

Moura (2012) refere que a formacéo integrada deve promover o pensamento critico e
reflexivo sobre os codigos culturais expressos pelos grupos sociais ao longo da histéria como
forma de compreender as percepgdes, 0s problemas, as crises e as oportunidades da
sociedade. Nessa perspectiva, a construcdo de novos niveis de conhecimento, bem como a
producdo de ciéncia e tecnologia devem estar voltados ao beneficio social e coletivo.

Ramos (2008), ao discutir a EPT e o EMI, pontua sobre a importancia de uma
concepgdo justa da sociedade, que promova a inclusdo da diversidade dos individuos ao
educar, garantindo direitos sociais para todos. Logo, uma educacgdo que se dispde a ser inteira,
formar um sujeito critico capaz de questionar e transformar seu meio, como pressupde o EMI,
ndo pode deixar de considerar a educacao para as relagdes étnico-raciais (Parente, 2021).

Menezes (2020) refere que, ao examinar os curriculos do EMI, destaca-se que a
maioria dos conteudos tem sua origem na ciéncia europeia. O autor ressalta a relevancia de
uma integracdo curricular que inclua as discussdes sobre relacdes étnico-raciais nesse modelo
educacional. De acordo com o autor, a formacdo completa do individuo na EPT requer a
abordagem das questdes étnico-raciais e do racismo, sendo tais temas indispensaveis.

Por fim, Bertuani (2022) afirma que a formacdo integral dos estudantes, no contexto
do ensino medio combinado com a formacéo profissional e tecnologica, fundamentado no
principio da politecnia, requer obrigatoriamente esse debate. Considera que ndo é possivel
alcancar uma formacéo integral politécnica sem uma preparacdo adequada sobre as relacfes

sociais no Brasil e o fortalecimento da democracia e da cidadania.

3.1.Curriculo, Colonialidade e Decolonialidade

Ao adentrar o vasto campo de conhecimentos construidos a respeito de curriculo,
concordamos com Silva (2013, p.53) quando assinala que o curriculo ¢ o “espago em que se
materializam as relac@es sociais, as formas de conhecimento e de saber; além de refletir os
conflitos de interesses presentes em determinadas sociedades e valores dominantes que
regem o fendmeno educativo”.

Moreira e Silva (2009, p. 8) comentam que o curriculo ¢ um “artefato social” que
expressa as multiplas determinacbes do contexto em que esta sendo trabalhado. Isso
significa dizer que o curriculo ndo é neutro, ele tem intengdes, implicitas ou explicitas, que
vao demonstrar o tipo de sociedade que se tem ou se pretende formar, assim como o tipo de

educacgéo que se pretende para o sujeito inserido nessa sociedade
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O curriculo se configura como espago de disputa de poder, narrativa e nogdo de
mundo. Ele produz sentidos e significados e determina os conhecimentos que s&o
importantes para serem aprendidos. O curriculo € capaz de operar verdadeiras mudangas,
pois se configura como a base para a pratica pedagdgica nas escolas. E por isso que,
atualmente, temos discutido tanto acerca das mudancas necessarias que precisam se operar
nas politicas-praticas curriculares (Lopes; Macedo, 2011).

Macedo (2012) propbe redefinir o conceito de curriculo como cultura. Em suas
reflexdes acerca do curriculo, enfatiza a necessidade de desfazer os lacos tradicionais entre
curriculo e ensino. Ela defende que o foco excessivo no conhecimento pode levar a uma
reducdo da educagdo meramente ao ato de ensinar. Em contrapartida, sugere uma visdo mais
ampla do curriculo como um espaco de construcdo de significados, uma expresséo cultural
onde os individuos se tornam protagonistas por meio de atos de criacdo. Essa abordagem
possibilita que a diversidade e as diferencgas sejam valorizadas no processo educativo.

A problematizagdo do curriculo escolar, a partir da Otica de uma educagéo
antirracista, parte do entendimento de que vivemos numa sociedade estruturalmente racista.
Logo, suas instituicbes estardo em maior ou menor grau contaminadas com ideias que
reafirmam o preconceito racial, seja invisibilizando a historia, a producdo e a cultura do
povo negro, ou o retratando de forma folclorizada. A verdade é que a obrigatoriedade do
ensino de Histdria e Cultura Afro-brasileira e Africana, determinada pela Lei n° 10.639/03,
por si sO ndo é suficiente para mudar a realidade escolar no tocante a ERER.

As praticas pedagogicas necessitam ser revistas e esse processo de reflexdo tem
inicio na remodelacdo dos curriculos escolares. Faz-se necessario superar a ideia da
existéncia de uma l6gica Unica eurocéntrica e dominante que permeou o curriculo no Brasil.
E preciso abrir espaco para outros saberes e narrativas serem ouvidos, é preciso subverter a
l6gica da colonialidade curricular e desobedecer a estrutura de hierarquizacao de culturas e
saberes (Marques; Calderoni, 2020).

Para tanto, é preciso reconhecer que o curriculo é um territdrio de disputa. E o ntcleo
e espaco mais central e estruturante da escola (Arroyo, 2011). E por isso, um espaco de
poder e manutencdo e/ou producdo das estruturas sociais existentes. Quem determina quais
conhecimentos sao legitimos e que devem ser ensinados? Qual historia merece ser contada?
Quais narrativas sdo importantes? Ora, quem faz o curriculo detém controle sobre as
narrativas, e esse poder historicamente sempre esteve nas maos da branquitude acritica, e a
servico do capital e da manutencdo da dominagdo de um povo sobre 0s demais.

Dessa forma, as politicas-praticas curriculares poderdo contribuir para reforcar os
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preconceitos, as intolerancias e as discriminagdes ja enraizadas no processo historico. Santos
(2011), destaca que as narrativas presentes no curriculo trazem de forma implicita noc¢des
sobre quais grupos sociais merecem ser representados, e quais devem ser excluidos. Como
também, representam formas de vida e a cultura de alguns grupos, enquanto outros sao
desconsiderados. O curriculo fixa narrativas que contam histérias particulares sobre raca,
classe e género.

Mesmo com o fim do colonialismo, o0 processo de colonialidade manteve-se de pé,
haja vista que as hierarquias ndo foram rompidas. Por isso, a presenga do eurocentrismo nos
curriculos bem como a naturalizacdo de comportamentos que polarizam as relacGes raciais,
de género, sexualidade, entre outras permanecem existindo.“A descolonizagao rompeu com
a administracdo colonial das metrépoles sobre as coldnias, mas ndo foi suficiente para
deixarmos de acreditar na essencializacdo das identidades subalternizadas pelo projeto
moderno/colonial” (Ferreira; Silva, 2023, p. 13).

O colonialismo ultrapassa a imposi¢do politica, militar, juridica ou administrativa.
Através da colonialidade, ele penetra nas raizes mais profundas de uma sociedade e persiste,
mesmo diante dos processos de descolonizacdo ou emancipacdo das col6nias latino-
americanas, asiaticas e africanas nos seculos XIX e XX (Oliveira; Candau, 2010).

Por isso, assinalamos a importancia da descolonizacdo como um processo que se
inicia com a reflexdo e a acdo fundamentadas em um projeto que se opde a racializacdo e a
racionalizacdo da sociedade (Silva; Ferreira, 2023).

Quijano (2005) propde o conceito de colonialidade do saber, do poder e do ser, para
referir-se a essa situacdo em que o povo colonizado passa a ser invisibilizado,
subalternizado, e reprimido em sua producao de conhecimento, seu mundo simbdlico e a sua
existéncia.

Nessa perspectiva, a colonialidade corresponde a um antigo padrdo de poder que
emerge como resultado do colonialismo moderno, porém sobrevive a ele e se mantém
existindo nos livros, na cultura, no senso comum e em muitos outros aspectos da vida
cotidiana (Maldonado-Torres, 2007).

A colonialidade produz feridas que marcam e adoecem. Mignolo (2007) refere que
essas feridas podem ser fisicas ou psicoldgicas e sdo uma consequéncia do racismo e do
discurso hegemdnico gue questiona a humanidade daqueles que ndo pertencem ao grupo que
detém o poder. As préticas coloniais operam através de padrGes de classificacdo e
hierarquizacdo dos povos, dos saberes e das historias.

O racismo epistémico, tdo presente nos curriculos escolares, evidencia a violéncia da
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colonialidade. Este se mostra como uma das formas de racismo mais invisibilizadas na
atualidade. Basta olharmos para os contetdos que aprendemos em nossa trajetoria escolar:
Segunda Guerra Mundial, Revolugdo Francesa, Russa, Reforma Protestante, entre outros
temas que tinham a Europa como pano de fundo (Ferreira; Silva, 2015).

De acordo com Santos e Meneses (2010), houve uma espécie de “epistemicidio”
enquanto os colonizadores procuravam padronizar o0 mundo através da imposicdo de sua
Unica forma de pensamento e seu modelo cultural. Assim, buscava-se eliminar as diferencas
culturais por meio de vérias estratégias, inclusive a apropriacdo indevida, ou extrativismo
epistémico, dos conhecimentos locais. Os autores destacam que 0s conhecimentos que nao
"interessam” aos colonizadores sdo suprimidos, enquanto os conhecimentos que lhes
interessam sdo apropriados, muitas vezes sob a justificativa do desenvolvimento cientifico,
claramente definido pela perspectiva do colonizador.

Ferreira e Silva (2023) destacam que no curriculo colonizado existem discursos
imageticos que reforcam esteredtipos de identidades subalternizadas. Nesses, o0s
colonizadores sdo retratados como salvadores, desbravadores, enquanto 0s nativos séo
retratados como assustados e submissos.

Outros discursos imageéticos foram criados dentro da légica da colonialidade que
contribuem para manter e cristalizar identidades africanas como escravizadas e de indigenas
como aquelas que ndo existem mais (Ferreira; Silva, 2023).

Dessa forma, ressaltamos a importancia de dar voz a narrativas que estdo
subalternizadas e se hegemonizam a partir de préaticas-politicas curriculares contra-
hegemonicas. Nessa caracteristica, inclusive, reside o potencial disruptivo das praticas
curriculares antirracistas. Implementar propostas curriculares com énfase em uma
abordagem decolonial e intercultural, promove a valorizacdo da diversidade e questiona o

curriculo como o conhecemos, eurocéntrico e colonizado.

A perspectiva da diferenca colonial demanda uma anélise dos enfoques
epistemoldgicos e das subjetividades subalternizadas e excluidas. Pressupde
0 interesse por produgBes de conhecimento que se diferenciam da
modernidade ocidental. Ao contrdrio da pds-modernidade, que segue
pensando a partir do referencial da modernidade ocidental, a construcdo de
um pensamento critico "outro" parte das experiéncias e histérias marcadas
pela colonialidade. O objetivo é estabelecer uma conex@o entre formas
criticas de pensamento produzidas a partir da América Latina e também com
autores de outras partes do mundo, tendo em vista a busca pela
decolonialidade da existéncia, do conhecimento e do poder. (Oliveira;
Candau, 2010, p. 23)

Nesse enfoque critico destacamos a Pedagogia decolonial, conceito criado pela
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pedagoga equatoriana Catherine Walsh, que foi baseado na nocdo de interculturalidade
critica.

O conceito de interculturalidade é central a (re)construgdo de um
pensamento critico- outro - um pensamento critico de/desde outro modo -,
precisamente por trés razdes principais: primeiro porque esta vivido e
pensado desde a experiéncia vivida da colonialidade [...]; segundo, porque
reflete um pensamento ndo baseado nos legados eurocéntricos ou da
modernidade e, em terceiro, porque tem sua origem no sul, dando assim uma
volta a geopolitica dominante do conhecimento que tem tido seu centro no
norte global. (Walsh, 2005, p. 25)

A interculturalidade critica nasce como uma critica ao conceito de multiculturalismo,
que universaliza todas as culturas em termos de valor, langando as diferencas culturais como
resultado da esséncia humana. Nesse processo neutraliza e esvazia o significado das relacoes
de poder que constroem essas diferencas, celebrando o integracionismo, de forma a negar e
controlar os conflitos étnicos, sem a possibilidade de questionamento e problematizacéo,
invisibilizando imperativos econdémicos e sociais que precisam ser discutidos (Walsh, 2008).

A interculturalidade critica propde um giro epistémico capaz de produzir novos
conhecimentos e outra compreensdo simbolica do mundo, sem perder de vista a
colonialidade do poder, do saber e do ser (Oliveira; Candau, 2010). Nesse sentido, a
proposta segundo Wash (2007) ndo reside em acrescentar novos conteudos nos curriculos,
mas reside na transformacéo social e politica, através da construcao de e a partir de pessoas
que historicamente sempre ocuparam um local de subalternizacéo e submisséo. Sendo assim,
a interculturalidade ndo seria um projeto de diversidade étnica ou da diferenca apenas, mas
um projeto de existéncia.

A partir dai a autora constroi sua noc¢do de pedagogia decolonial, que tem como
objetivo:

[...]visibilizar os dispositivos de poder e questionar as auséncias de grupos
sociais em nossas narrativas sobre a Historia da humanidade. N&o basta
apenas “adicionar” essas culturas, como adornos de homenagem a diferenga,
mas colocé-las em relacdo umas com as outras. Urge, inclusive, ndo apenas
incluir os grupos subalternos em uma epistemologia que ndo foi projetada
para que eles tenham dignidade como agentes hist6ricos, mas questionar,
inclusive, as raizes dessa epistemologia. (Costard, 2017, p. 161)

A pedagogia decolonial se mostra como uma alternativa a forma como os curriculos
atuais sdo construidos. Pontuamos sua importancia na medida em que representa uma praxis
baseada na criacdo e na construcdo de novas condigdes sociais, politicas, culturais e de
pensamento (Walsh, 2007). Préaticas essas que tem como protagonistas, pessoas que foram

historicamente excluidas e tiveram suas raizes apagadas num processo de colonialidade de

saber, poder e ser. Assim como Ferreira e Silva (2023) apontam:
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[...]Ja construcdo de tal pedagogia decolonial se faz a partir do ato de se
assumir como sujeitos histéricos, sujeitos esses capazes de modificar a
realidade opressora como uma forma de desaprender tudo o que foi imposto
pela colonialidade e pela desumanizacdo para reaprender a ser mulheres e
homens, em suas mais variadas condic@es: racial, social, de género, sexual,
religiosa, territorial, geracional. (Ferreira; Silva, 2023, p.18)

A construcdo de um curriculo decolonial aparece como elemento de notével
importancia quando consideramos como e quais saberes tém ocupado papel central em nossa
educacdo. No entanto, segundo Gomes e Oliveira (2020), nas politicas educacionais do
Brasil, é evidente que as transformac@es ainda ndo se concretizaram. Por conseguinte, ndo
experimentamos um curriculo diversificado e sob uma orientacdo que permita préaticas,
didlogos e escutas em que as acBes pedagdgicas contribuam de maneira efetiva para a
construcdo de uma sociedade verdadeiramente democratica e antirracista.

De acordo com Walsh, essa abordagem estad em processo de desenvolvimento, tanto
no aspecto tedrico quanto na implementacdo de praticas nas instituicbes de ensino e em
outras esferas educacionais. Ela menciona que se inspira e se baseia nas propostas e acoes
educacionais de Paulo Freire, assim como nas reflexdes de Frantz Fanon sobre a consciéncia
dos oprimidos e a urgéncia de humanizar os grupos marginalizados (Oliveira; Candau,
2010).

Dessa forma, entendemos a educacdo decolonial como um caminho para reparar as
violéncias perpetradas pelo processo de colonialidade. Esta mudanca de paradigma se inicia
pelo reconhecimento de como se deu esse movimento de exclusdo e subalternidade a que

alguns grupos historicamente marginalizados foram expostos.
[...] a decolonialidade implica partir da desumanizacéo e considerar as lutas
dos povos historicamente subalternizados pela existéncia, para a construcgao
de outros modos de viver, de poder e de saber. Portanto, decolonialidade é
visibilizar as lutas contra a colonialidade a partir das pessoas, das suas
praticas sociais, epistémicas e politicas. (Oliveira; Candau, 2010, p. 24)

A educacdo decolonial consiste num processo continuo de desconstrucdo e
reeducacdo. Propde o movimento de escuta dos sujeitos subalternizados, e de completa e
total reconstrucao do ser, do poder e do saber (Oliveira; Candau, 2010). E se configura como
uma possibilidade real de o educador trabalhar numa perspectiva antirracista.

Nesse sentido, 0os educadores em seus processos educativos e suas propostas
curriculares precisam estar alertas para o alcance da colonialidade em seu imaginario,
estruturas, relacoes e dimensdes filosoficas e tedricas. Ao mesmo tempo, é essencial oferecer
caminhos alternativos que desfagam a dominagdo dos processos de producdo do

conhecimento e da existéncia colonial para construir novas abordagens que valorizem as
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identidades, narrativas e saberes. Para isso, faz-se necessario ampliar a compreensdo do
mundo reconhecendo cosmovisdes outras que sirvam como guia para processos educativos
enriquecidos pelos aspectos sociais e humanisticos (Silva, 2021).

Ao abordar os perigos de uma narrativa Unica, Adichie (2019) enfatiza a importancia
de desconstruir essas histdrias, pois, se ndo o fizermos, elas podem se tornar definitivas.
Como ela ressalta: "mostre um povo como uma coisa, uma coisa s, sem parar, e é isso que
esse povo se torna” (Adichie, 2019, p. 23).

A colonialidade das praticas curriculares perpetua desigualdades e reafirma a
populacdo historicamente marginalizada o local subalterno que deve ocupar. Essa visdo se
manifesta nas praticas engendradas pelos curriculos escolares, os quais frequentemente se
baseiam na hierarquizacdo do conhecimento, na exclusdo das experiéncias das pessoas ndo
brancas e na promoc¢do dos valores europeus de moralidade, civilidade, espiritualidade,
beleza e estética (Gomes, 2012).

Segundo o filésofo Enrique Dussel (1997), a desvalorizacdo da cultura popular e a
promogdo de um referencial cultural eurocéntrico caracterizam o que ele denomina como
Pedagogia da Dominacdo. Essa abordagem visa, também, dificultar a formacg&o de processos
de resisténcia contra a propria dominacéo, pois a cultura popular possui um grande potencial
de contestacao.

Para Parente (2021) reconhecer que o projeto colonial continua a se reproduzir
mesmo apos o término da colonizacdo é entender a persisténcia de uma estrutura de poder
vertical, onde os antigos dominadores mantém-se nas esferas privilegiadas, enquanto a
maioria dos dominados permanece em posicdes subalternas.

Essa subalternizacéo tem raga, tem cor, e no Brasil se materializa nos indices
gue apontam as vitimas das desigualdades socioecondmicas, no perfil racial
da populagfo carceraria e das vitimas de “balas perdidas”, nas pessoas mais
afetadas pela precarizacdo do trabalho, no perfil estético considerado
enquanto belo, na construgdo da subjetividade e das identidades, na
hegemonia da epistemologia europeia que povoa 0s centros de producdo do

conhecimento e que se desdobram, no campo da educacdo, em praticas
pedagdgicas que reproduzem os valores coloniais. (Parente, 2021, p. 43)

As consequéncias da colonialidade na educacdo se expressam também pelos
indicadores educacionais que se evidenciam nos indices que retratam a trajetoria escolar
(IPEA, 2015). Os estudantes negros apresentam mais dificuldade de acesso, permanéncia e
éxito que estudantes brancos, e também apresentam altos niveis de reprovagdes, evasdo e
discrepancia idade-série (Passos, 2012).

Gomes (2012, grifo da autora) identifica varias praticas que evidenciam como a
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colonialidade est& enraizada no curriculo escolar. Entre elas estdo: o conservadorismo das
posturas de educadores em relagdo a diversidade étnica, racial, sexual ou politica presente na
escola; a uniformidade dos contetidos escolhidos, que privilegiam uma Unica perspectiva em
detrimento da diversidade de leituras e interpretacdes da realidade; a selecdo de autores com
posturas preconceituosas, racistas e xenofobas, sem a devida contextualizacdo e critica; a
falta de reconhecimento da literatura como um elemento formador de subjetividades; a
hierarquizacdo de areas do conhecimento disciplinar; a negacdo de que o conhecimento é
construido sociopoliticamente; e a ndo consideracdo dos multiplos fatores que influenciam o

“sucesso” e 0 “fracasso escolar”.

Ainda nessa perspectiva Gomes (2012) chama a atencdo para o ndo dito,
explicitando que o siléncio é um dos rituais pedagdgicos por meio do qual a
discriminacdo racial se expressa.Nao se pode confundir esse siléncio com o
desconhecimento sobre o assunto ou a sua invisibilidade. E preciso coloca-lo
no contexto do racismo ambiguo brasileiro e do mito da democracia racial e
sua expressdo na realidade social e escolar. O siléncio diz de algo que se
sabe, mas ndo se quer falar ou é impedido de falar. No que se refere a
questdo racial, ha que se perguntar: por que nao se fala? Em que paradigmas
curriculares a escola brasileira se pauta a ponto de “néo poder falar” sobre a
questdo racial? E quando se fala? O que, como e quando se fala? O que se
omiteaofalar? (Gomes, 2012, p. 105)

N&o admitir a existéncia do racismo, invisibiliza milhares de pessoas negras que nao
tém 0 mesmo acesso e as mesmas oportunidades de crescimento, ascensdo e dignidade que
0s brancos. Quando o professor, na sala de aula, nega a existéncia do racismo e por isso
justifica que ndo é necessario abordar as relacfes étnico-raciais , 0 que se estd admitindo
indiretamente é que todos os indicadores que apontam para a vulnerabilizacdo da populacédo
afrodescendente sdo obras do acaso, ou mesmo da propria incapacidade e inferioridade da
pessoa negra (Gomes, 2005).

A colonialidade impacta as politicas-praticas curriculares, incentivando uma
pedagogia tradicional, frequentemente bancaria, na qual o educador € o detentor do
conhecimento e o estudante é apenas um receptor passivo (Freire, 2021; Walsh, 2009).

A persisténcia dessa colonialidade nas préticas curriculares tém efeitos negativos na
formacdo completa dos alunos, limitando o crescimento de uma consciéncia critica e de uma
perspectiva diversificada do mundo. Ela mantém a subjugacéo de culturas e conhecimentos
ndo ocidentais, o que, consequentemente, contribui para a perpetuacdo de desigualdades
estruturais na sociedade.

Ante 0 exposto, a presente pesquisa busca evidenciar a importancia de incluir a

tematica étnico-racial nos curriculos escolares, compreendendo-a como uma estratégia
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fundamental para o enfrentamento do racismo e para a constru¢do de uma sociedade mais

justa.
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4. PERCURSO METODOLOGICO

Este estudo do mestrado profissional em EPT, de abordagem qualitativa, objetivou
compreender os sentidos construidos pelos estudantes sobre a diversidade étnico-racial a
partir das préaticas curriculares nos Cursos Técnicos de Informéatica para Internet e
Administracdo integrados ao ensino médio de uma instituicdo de educacdo profissional e
tecnoldgica.

Segundo Delory-Momberger (2014) o surgimento de uma sensibilidade politica,
junto com o crescimento de movimentos sociais, levou a uma reflexdo sobre os métodos de
pesquisa que se baseiam em amostragem e dados estatisticos. Era preciso encontrar uma
nova abordagem que ajudasse a entender a vivéncia social em suas condicOes e praticas
concretas e, além disso, abrir possibilidades para um conhecimento mais humano e distinto
da realidade social.

Ante 0 exposto, a opcéo pela abordagem metodoldgica historico-narrativa levou em
conta que esta abordagem permite fazer um resgate histérico, biografico e autobiografico
permeado pelos valores e teorias das pessoas. Pesquisas desse tipo requerem uma
colaboracdo empaética dos participantes, permitindo que o pesquisador se conecte com o seu
modo de pensar e perceber. Isso acontece por meio da narrativa das histérias que eles
viveram, incluindo seus valores, ideologias e 0 contexto em que estdo inseridos (Moraes,
2018).

A narrativa representa uma maneira de construir a realidade, partindo do pressuposto
de que a subjetividade é um elemento essencial para a produ¢do do conhecimento social. Por
ser um processo dialdgico, a narrativa se configura como uma via privilegiada de elaboracéo
do saber, na qual os relatos dos participantes e as interpretacdes do pesquisador se
entrelacam na busca por compreender a realidade social (Botia, 2002).

As entrevistas narrativas sdo consideradas ndo estruturadas, com o objetivo de
explorar em profundidade aspectos especificos da experiéncia humana. Por meio delas,
surgem relatos de vida tanto do entrevistado quanto de outros personagens envolvidos no
contexto em que a narrativa se insere. Esse tipo de entrevista busca incentivar o participante
(ou informante) a compartilhar historias significativas relacionadas a sua trajetoria pessoal e
ao ambiente social em que esté inserido (Jovchelovitch; Bauer, 2002).

Jovchelovitch e Bauer (2002) destacam a importancia de o entrevistador adotar
unicamente a linguagem utilizada pelo informante, sem impor formas externas de expressao,
J& que esse método valoriza a manifestacdo genuina do ponto de vista do participante. Essa

abordagem parte do principio de que a linguagem usada reflete uma visdo de mundo Unica e,
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por isso, é essencial para compreender o presente vivido e a situagdo analisada.

Clandinin e Connelly (2000) definem a pesquisa narrativa como uma forma de dar
sentido a experiéncia em um processo colaborativo entre o pesquisador e o participante. A
pesquisa narrativa, permite ao pesquisador entrar no mundo experiencial dos entrevistados
de forma mais abrangente. Permite a anélise de contextos complexos, tomando como ponto
de partida a experiéncia do sujeito e sua historicidade, singularidade e subjetividade (Flick,
2009).

Nesse contexto, 0s educadores estdo focados nas vidas das pessoas, nos processos de
ensino e de aprendizado, e na maneira como esses processos formativos se desenrolam.
Além disso, aqueles que pesquisam na area educacional também sdo educadores e buscam
compreender como lidar com as particularidades dessas vidas que estdo sendo analisadas,
ressaltando valores, atitudes, sistemas sociais, crencgas, instituices e estruturas, e como esses
elementos séo fundamentais para o aprendizado e o ensino (Clandinin; Connelly, 2015).
Dessa maneira, a pesquisa narrativa & um exercicio de conhecimento das experiéncias
através do pensamento narrativo pois, na medida em que as pessoas narram, elas também
vao compreendendo suas préprias vivéncias (Clandinin; Connelly, 2015).

Clandinin e Connelly (2000) propdem diretrizes para conduzir a pesquisa narrativa
no campo da educacdo, destacando a importancia de considerar alguns elementos centrais: a
identidade e trajetoria dos participantes; a perspectiva tridimensional da experiéncia (tempo,
espaco e relacdes); a narrativa das vivéncias; a articulacdo dessas narrativas com
fundamentos tedricos; o desenvolvimento do pensamento narrativo ao longo do processo e o
papel e o lugar do pesquisador na pesquisa narrative. Dentre esses aspectos, focaremos na
experiéncia dos participantes que se entrelacam na experiéncia da propria pesquisadora a fim
de construir os sentidos acerca da temética estudada.

Ouvir as narrativas dos discentes aponta para uma perspectiva decolonial ao
reconhecer suas vozes como fontes legitimas de conhecimento, especialmente em contextos
onde saberes populares, periféricos, indigenas, quilombolas ou de outras tradi¢cbes foram
historicamente marginalizados pelas epistemologias ocidentais dominantes. Essa escuta das
suas vozes de forma critica rompe com a logica colonial que impde uma hierarquia de
saberes e promove, em seu lugar, uma pedagogia que valoriza a diversidade epistémica
(Santos, 2010).

Santos propbe o conceito de "ecologia de saberes”, que enfatiza a importancia de
dialogar com diferentes formas de conhecimento sem reduzi-las a uma Unica verdade

universal. Segundo o autor, "ndo h4 justica social sem justica cognitiva” (Santos, 2010), e
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ISSO exige escutar ativamente 0s sujeitos subalternizados, incluindo os estudantes, que
vivenciam cotidianamente realidades multiplas e complexas relacionadas ao racismo
estrutural.

Walsh (2009), por sua vez, reforca que a decolonialidade implica ndo apenas a critica
ao colonialismo do saber, mas também a construgdo de novas formas de pensar, sentir e
educar a partir dos territorios, das memorias e das resisténcias dos povos. Escutar 0s
estudantes, nesse sentido, é reconhecer suas vivéncias como centrais para a construcdo de
curriculos mais vivos, plurais e contextualizados.

Dessa forma o percurso metodoldgico seguiu 0s seguintes passos: a) Levantamento
bibliografico; b) Estudo documental nos PPC dos 2 cursos em questdo e em outros
documentos que versam sobre a ERER; c) Teste piloto do instrumento de pesquisa; d)
Selecdo dos participantes através de sorteio simples; e) Realiza¢do de entrevistas narrativas e
analise do corpus obtido nas entrevistas narrativas que subsidiaram a construgdo do produto

educacional.

4.1. Cenario da pesquisa

A pesquisa foi realizada no IFPE Campus Paulista que esta localizado no Bairro de
Maranguape I, na Avenida Prefeito Geraldo Pinho Alves, municipio de Paulista, PE.O
CampusPaulista foi inaugurado no dia 16 de outubro de 2014 e pertence a terceira fase de
expansdo da Rede Federal de Educacdo Profissional e Tecnoldgica, instituida pela Lei n°
11.195/2005.

Atualmente, o Campus oferece cursos para atender a demanda local da cidade onde
predominam atividades ligadas aos setores de servigcos, comércio e inddstria. Os cursos
oferecidos sdo: Curso Superior de Tecnologia em Processos Gerenciais; Curso Superior de
Tecnologia em Analise e Desenvolvimento de Sistemas; Curso Técnico em Administracao;
Curso Técnico em Manutencdo e Suporte em Informatica; Curso Técnico em Informatica
para Internet integrado ao Ensino Médio e Curso Técnico em Administracdo integrado ao
Ensino Médio. E ofertado também o Programa Nacional de Integracio da Educacdo
Profissional com a Educacdo Bésica na Modalidade de Educacdo de Jovens e Adulto
(PROEJA) de Assistente Administrativo e PROEJA de Operador de Computador (Brasil,
2019a).

4.2. Participantes da pesquisa

Participaram da pesquisa quatro estudantes de 16 anos regularmente matriculadas e
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cursando o ensino médio integrado a formagdo técnica em Informética para Internet ou
Administracdo, no Campus Paulista. Para resguardar o anonimato e o sigilo, as participantes
da pesquisa foram identificadas com nomes ficticios de sua escolha.

Os critérios de inclusdo dos estudantes ao estudo foram: estar regularmente
matriculado em um dos dois cursos do ensino médio integrado ao técnico no semestre letivo
2024-2. Foram excluidos os estudantes com matricula vinculo, os que estiveram afastados
das atividades presenciais do curso por motivo de licenca médica ou maternidade no periodo
de coleta de dados do estudo, assim como 0s estudantes de outros cursos ofertados no
Campus Paulista.

As participantes foram selecionadas por meio de sorteio simples a partir do
quantitativo de estudantes regularmente matriculados dos dois cursos do ensino medio
integrado ao técnico no semestre letivo 2024-2, garantindo-se uma diversidade
representativa. O sorteio foi realizado através de informagdo constante no sistema académico
da instituicdo obtida através da secretaria de registro escolar da escola. O objetivo era
selecionar quatro estudantes brancos e quatro estudantes negros, de forma que cada par
correspondesse a um dos cursos. A partir disso, realizamos o primeiro sorteio de posse da
lista dos estudantes brancos do curso técnico de administracao, tendo sido selecionados dois
estudantes desta lista. O mesmo processo se seguiu para a lista dos estudantes brancos do
curso técnico de informatica para internet, sorteando-se também dois estudantes. Na
sequéncia sorteamos da lista de estudantes negros dois estudantes de cada curso seguindo o
mesmo processo anterior. A partir dos nomes dos oito participantes selecionados realizamos
outro sorteio, de onde foram selecionados dois estudantes brancos um de cada curso e dois
estudantes negros um de cada curso para compor a amostra final. A lista com os outros
quatro estudantes sorteados, inicialmente manteve-se como uma espécie de cadastro reserva
caso algum dos estudantes convidados ndo concordasse em participar, ou declinasse de sua
participacdo durante a entrevista.

Cabe destacar que a categoria negra é formada pelos discentes que se autodeclararam
pardos ou pretos, conforme o IBGE (2013) e é essa categoria que utilizaremos durante toda a
pesquisa.

Quando se inscrevem no vestibular do IFPE, os candidatos devem fazer uma auto
declaracdo de raga ou etnia, sendo submetidos na sequéncia ao procedimento
deheteroidentificacdo complementar & autodeclaracdo de pessoas negras ou de afericdo da
condicdo de indigena autodeclarada, conforme o caso, com base na Resolucdo n° 106, de 3

de novembro de 2021, do Conselho Superior do IFPE.
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A partir disso o IF tem as informacGes referentes aos estudantes pretos, pardos e
brancos que constam no sistema g-académico e foram utilizados para selecionar 0s
estudantes na referida pesquisa.

Proporcionar a participacdo paritaria dos estudantes negros e brancos foi fundamental
para compreender as experiéncias descritas nas narrativas dos dois grupos, haja vista que a
racialidade é uma categoria que em grande medida influencia nossas experiéncias e relagdes.
Pessoas negras retintas vivem experiéncias diferentes no tocante a sua raca € ao racismo, em
comparacdo as pessoas negras de pele clara que, consequentemente, vivem uma experiéncia
diferente em relagdo as pessoas brancas em uma sociedade brancocéntrica. O local de onde
falamos e partimos nos estrutura subjetivamente, estrutura nosso discurso e,
consequentemente, nossa forma de atribuir sentido as experiéncias vividas.

Durante o sorteio inicial, foram selecionados trés estudantes do sexo feminino e um
do sexo masculino para participar da entrevistada com a pesquisadora. No entanto, a
entrevista com o estudante do sexo masculino precisou ser excluida por ndo apresentar
dados suficientes para analise. Diante disso, a pesquisadora realizou um novo sorteio entre
0s quatro estudantes restantes da lista inicial de oito sorteados, resultando na sele¢do de mais
uma estudante do sexo feminino.

Ressalta-se que a composicdo final da amostra, formada exclusivamente por
estudantes do sexo feminino, ndo foi intencional. Além disso, esta pesquisa ndo tem como
objetivo realizar um recorte de género, embora reconheca a importancia do lugar de fala e
das interseccionalidades que atravessam as experiéncias narradas pelas participantes. O
contato com as estudantes se deu de forma presencial pela pesquisadora. As participantes
ndo tiveram nenhum custo extra de deslocamento, visto que as entrevistas ocorreram

presencialmente num horario em que as estudantes ja estavam na instituicao.

4.3. Procedimentos Eticos

Para realizar a coleta das informacdes, considerando que se tratava de uma pesquisa
com a participacdo de seres humanos, foram seguidas as diretrizes ético-legais estabelecidas
na resolucdo n°® 510/2016 do Conselho Nacional de Saude. O projeto foi enviado ao Comité
de Etica em Pesquisa (CEP) através da Plataforma Brasil e recebeu aprovagdo com o Parecer
n® 7.081.291. A coleta de dados somente teve inicio apos a aprovacdo formal do protocolo
de pesquisa.

No inicio, foi necessaria a autorizagdo da Direcdo Geral do Campus do IFPE onde o

estudo foi conduzido. O primeirocontato com osparticipantesocorreupresencialmente.
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No primeiro contato com as discentes a pesquisadora apresentou tanto o termo de
assentimento (Apéndice D), quanto o termo de consentimento livre e esclarecido (TCLE,
Apéndice C) para assinatura dos responsaveis. Esclarecemos as quatro estudantes
selecionadas os objetivos, o desenho da pesquisa, riscos, beneficios, formas de minimizar
riscos e de indenizagcdo, entre outros compromissos éticos propostos e celebrados pelas
pesquisadoras (pesquisadora responsavel e orientadora).

Foi também explicado que as informacfes fornecidas seriam mantidas em sigilo e
utilizadas apenas para fins académicos, além de ressaltar que tinham o direito de se recusar a
participar ou sair do estudo a qualquer momento.

No caso das participantes que eram menores de idade, também comunicamos aos
responsaveis legais sobre as informag6es relacionadas a pesquisa. No dia da entrevista as
estudantes trouxeram o documento assinado pelos responsaveis e assinaram o termo de
assentimento, a fim de formalizar a autorizagé@o de participacdo das estudantes na pesquisa

A partir dai aconteceram as entrevistas. Das quatro entrevistas realizadas decidimos
ndo utilizar uma delas devido a pouca interacdo da participante, resultando em pouco
material de analise. Dessa forma, outra estudante que ja havia sido sorteada foi convidada a

participar.

4.4. Metodologia do Estudo Documental

Realizou-se um estudo documental com o objetivo de analisar politicas educacionais
voltadas para a EPT, bem como os PPCs dos Cursos Técnicos Integrados ao Ensino Médio
em Administracdo e Informatica para Internet. Severo (2023) realizou um estudo
documental recente que incluiu a analise dos Parametros Curriculares Nacionais para o
Ensino Médio (PCNEM), da Base Nacional Comum Curricular para o Ensino Médio
(BNCC), assim como das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Profissional
Técnica de Nivel Médio (DCNEPTNM). Nesse sentido, parte-se das contribuicdes dessa
autora para dar continuidade a discussdo proposta neste trabalho. A investigacdo dos PPCs
teve como foco verificar a presenca das expressdes: educacdo das relacGes étnico-raciais,
raca, racismo, étnico-racial e diversidade. O método adotado foi uma analise hermenéutica,

de caréater descritivo e exploratorio.

4.5. Desenvolvimento das Entrevistas Narrativas
As entrevistas narrativas proporcionam um espago aberto para os participantes

compartilharem suas histdrias e experiéncias. Sdo realizadas de forma ndo estruturada e a
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influéncia do pesquisador deve ser a menor possivel. O objetivo do pesquisador é conduzir a
entrevista de uma maneira ndo direcionada a respostas pontuais, mas sim encorajando uma
narracdo extemporanea, ou seja, improvisada e ndo previamente elaborada. Ao contrério de
outros modelos de entrevistas, o pesquisador ndo elabora perguntas especificas, com
referéncias explicitas, mas sim propde um tema sobre a realidade em investigacao para que o
entrevistado desenvolva da maneira que considerar conveniente no momento do seu relato.
Neste relato, o narrador expressa suas experiéncias vividas, ou seja, as estruturas processuais
de suas vivéncias (Ravagnoli, 2018).

Segundo Jovchelovitch e Bauer (2008 apud Ravagnoli, 2018) a entrevista narrativa

possui cinco fases principais: preparacéo, iniciacdo, narracdo central, fase de perguntas e fala

conclusiva.
Quadro 5. Fases da Entrevista Narrativa.
FASES REGRAS
1. Preparacgdo Explorar o campo, formular questdes exmanentes
2. Iniciacédo Formulacédo do tdpico inicial da narracdo
3. Narracao Central N&o interromper. Motivar a narracdo de forma néo verbal.

Esperar os sinais de finalizacdo

Usar somente expressdes como “Que aconteceu, entdo?”’
N&o opinar ou fazer perguntas sobre atitudes
N&o discutir sobre contradicdes
4. Fase de perguntas Nao fazer perguntas do tipo “Porqué?”
Avancar desde as perguntas exmanentes (emergem dos objetivos da pesquisa)
para as perguntas imanentes (emergem do relato do entrevistado)

Facultar perguntas do tipo “Porqué?”,
5. Falaconclusiva como porta de entrada para a analise subsequente
Fazer anotacOes imediatamente depois da entrevista

Fonte: Elaborado pela autora com base em Jovchelovitch e Bauer (2000, apud Ravagnoli, 2018).

Antes do encontro presencial entre o pesquisador e o (a) entrevistado(a), ocorreu a
fase de preparacdo. Nesse momento, o foco estava em explorar o campo de pesquisa e
identificar lacunas a serem preenchidas durante a entrevista. O objetivo dessa etapa foli
subsidiar a entrevista e auxiliar o pesquisador na elaboragdo das perguntas-chave. Estas

perguntas sdo elaboradas com base nos objetivos da pesquisa. No entanto, devido a natureza
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narrativa da entrevista, é importante ndo direcionar as respostas dos participantes com essas
questBes durante a entrevista. Uma vez que sera proposta uma questdo geradora da narrativa,
estas respostas refletirdo os objetivos do pesquisador, antecipando as possiveis questdes que
surgirdo naturalmente durante a histria do entrevistado, as questdes inerentes ao relato. Em
outras palavras, o pesquisador ird utilizar a fala do entrevistado como base para formular as
perguntas de pesquisa (Jovchelovitch; Bauer, 2000 apud Ravagnoli, 2018).

Na fase de iniciacdo, além da apresentacdo do topico inicial, também é possivel usar
recursos visuais para conduzir a entrevista. Esses recursos serdo apresentados dependendo
do objetivo da pesquisa e, consequentemente, do que o pesquisador deseja explorar. As
questBes que sdo essenciais, podem se manifestar de varias formas, como linhas do tempo,
gravuras, palavras-chave e outros (Jovchelovitch; Bauer, 2000 apud Ravagnoli, 2018).
Quanto a nossa pesquisa, optamos por fornecer uma questdo geradora da narrativa
(Apéndice A).

Antes do agendamento das entrevistas foi realizado o teste piloto que teve como
objetivo avaliar se as perguntas geradoras da narrativa estavam adequadas. Foi realizado
com uma estudante convidada do Ensino Médio Integrado do curso de Informatica para
Internet que avaliou a adequacdo das perguntas geradoras de narrativa e que ndo participou
da etapa de coleta de dados da pesquisa.

As questbes geradoras da narrativa foram formuladas como descrito:1- Quero te
ouvir em relacdo a suas vivéncias sobre raca e racismo. Pode comegar me contando sobre
sua identificacdo étnico-racial, sobre quando vocé ouviu falar sobre racismo pela primeira
vez e quais as suas vivéncias sobre o tema. Pode se sentir a vontade para falar livremente. 2-
Queria te ouvir sobre suas experiéncias aqui no IFPE com a tematica da educacdo étnico-
racial, quais informacdes vocé aprendeu na escola, quais atividades e discussdes considerou
importantes (Apéndice A).

Com o objetivo de estimular a fala das participantes de forma livre, realizei a
pergunta geradora da narrativa a respeito de raca e racismo a fim de compreender a relacédo
da estudante com a tematica e sua compreensdo sobre o assunto. No segundo momento a
pergunta geradora versou sobre a educacao das relacGes étnico-raciais ao longo do percurso
escolar do participante até o momento atual de modo a entender os sentidos construidos a
partir das praticas curriculares e como elas influenciaram o letramento racial do discente
(Apéndice A).

O teste piloto foi conduzido a partir da leitura das duas perguntas geradoras,

apresentadas em momentos distintos. Inicialmente, foi lida a primeira pergunta e, apés a
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pesquisadora perceber que a estudante havia concluido sua resposta, a segunda pergunta foi
entdo apresentada. Cabe destacar que ambas as perguntas foram impressas e colocadas sobre
a mesa, a vista da estudante, para que ela pudesse consulta-las caso esquecesse o conteido
das questBes. N&o foi necessario realizar alteraces nas perguntas previamente elaboradas,
uma vez que elas se mostraram adequadas ao propdsito da entrevista.

As entrevistas narrativas foram realizadas em datas e horarios previamente
agendados, em momentos em que as estudantes ja estavam no ambiente escolar, de modo a
ndo interferir em suas atividades académicas. Ocorreram na sala da equipe multiprofissional
do IFPE Campus Paulista, garantindo-se um espaco livre de ruido, confortavel e capaz de
resguardar o sigilo e privacidade dos participantes. As entrevistas duraram em média 30
minutos.

Durante a fase da narracdo central, ndo houve interrupcdes por parte da
pesquisadora, uma vez que o0 encorajamento foi manifestado por meio de comportamentos
ndo verbais. A medida que as entrevistadas desenvolviam suas narrativas, a pesquisadora
utilizava sinais sutis de escuta ativa — como acenos de cabeca e expressdes verbais breves,
como “hum”, “entendi” e “sei” — com 0 intuito de reafirmar que suas falas estavam sendo
compreendidas, sem interferir no fluxo da narrativa.

O foco da pesquisadora esteve voltado para os conteidos subjacentes ao discurso das
entrevistadas, isto é, os temas, tdpicos e relatos de eventos que emergiram ao longo da
construcdo narrativa. Cabe destacar que a existéncia de uma relacdo de reciprocidade
contribuiu para que as participantes se expressassem de forma mais espontanea, o que
justifica a recomendacdo de manter o contato visual durante esse momento (Jovchelovitch;
Bauer, 2000 apud Ravagnoli, 2018).

As entrevistadas mostraram-se colaborativas e comunicativas ao longo do processo.
Em especial, as participantes negras demonstraram entusiasmo e engajamento,
protagonizando as entrevistas mais longas, com maior riqueza de detalhes e
compartilhamento de experiéncias. As entrevistas ocorreram sem intercorréncias
significativas. Apenas uma das participantes, identificada como Luna, apresentou maior
dificuldade de expressdo verbal e forneceu respostas mais resumidas. Ndo foi possivel
determinar se essa limitacdo decorre de uma possivel falta de familiaridade com o tema
abordado ou de tracos de uma personalidade naturalmente mais timida.

Quando a fase de narracdo se encerrou, a pesquisadora deu inicio aos
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questionamentos. Nessa fase as questdes exmanentes®do pesquisador sdo traduzidas em
questdes imanentes’.

As trés primeiras fases foram gravadas, a partir da autorizacdo da participante da
pesquisa, e a gravacdo foi transcrita, duplamente conferida e os &udios descartados. As
caracteristicas como tom de voz ou pausas sdo relevantes para se estudar a narrativa
(Jovchelovitch; Bauer, 2008 apud Sousa et al., 2022).

Na fase final da entrevista, a pesquisadora desligou o gravador e passou a utilizar
notas de campo para registrar informacdes consideradas relevantes. A conversa prosseguiu
de forma informal, o que possibilitou o surgimento de novos elementos narrativos. As
contribuicdes adicionais oferecidas espontaneamente pelas participantes, e que foram
consideradas pertinentes ao objetivo da pesquisa, foram posteriormente incorporadas as

respectivas narrativas (Jovchelovitch; Bauer, 2000 apud Ravagnoli, 2018).

4.6. Procedimentos de analise dos dados

Quanto aos procedimentos necessarios a analise dos dados, Sousa et al. (2022)
assinalam que existemdiferentesformas de analisar as narrativas. A investigacdo narrativa
parte das realidades construidas e contadas atravées das narrativas. Consiste em compreender
a experiéncia em um processo colaborativo entre 0 pesquisador e o participante da pesquisa.
O pesquisador coleta relatos de vida das pessoas sobre um determinado tema, com o
objetivo de encontrar respostas para compreensdo de um fendmeno especifico. Na
sequéncia, as narrativas sdo recontadas ou recriadas pelo pesquisador seguindo uma
cronologia. No final, combina-se as perspectivas de vida dos participantes com as do
pesquisador em uma narrativa colaborativa (Claudinin; Connelly, 2015 apud Bezerra;
Almeida; Oliveira, 2022). Para interpretar as experiéncias verbalizadas durante as entrevistas
narrativas, Schiitze (1983/2010 apud Ravagnoli, 2018) propde seis procedimentos de

andlise. Sao eles:

Quadro 6-. Procedimentos de Analise das Narrativas

1. Transcricdo detalhada do material verbal: Todo o contetdo verbal € transcrito em detalhes, sem omissdes,
para preservar a integridade das narrativas.

8340 questdes formuladas pelo pesquisador com um propésito especifico, muitas vezes relacionado ao objeto de
estudo. Elas podem ser amplas e abertas, permitindo que o entrevistado compartilhe sua trajetoria, experiéncias
pessoais e de formacéo.

'S0 temas que surgem naturalmente durante a conversa com o entrevistado. Elas ndo sdo planejadas
antecipadamente e surgem espontaneamente a partir da narrativa do participante.
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2. Separacdo do material transcrito em texto indexado e ndo indexado: O texto é dividido em partes indexadas,
que fornecem a concretas sobre quem fez o qué, quando, onde e o porqué; e partes ndo indexadas, que
descrevem como os eventos sdo experienciados, os sentidos, valores, opinifes e reflexdes do entrevistado
sobre 0s eventos.

3. Ordenacao dos eventos com base no material indexado: As trajetorias das experiéncias expressas pelos
entrevistados s&o organizadas com base nas referéncias concretas fornecidas no material
indexado, delineando assim suas narrativas individuais.

4. Analise do conhecimento com base no material ndo indexado: As teorias e reflexdes desenvolvidas pelo
entrevistado, representando sua autocompreensao sobre os eventos experienciados, sdo
analisadas para compreender o conhecimento subjacente as narrativas.

5. Agrupamento e contraste entre trajetorias individuais: Categorias sdo elaboradas a partir dos discursos dos
participantes, agrupando e contrastando suas trajetdrias individuais para destacar elementos
constitutivos das experiéncias e embasar analises posteriores.

6. Elaboracdo de modelos processuais sobre as experiéncias individuais: Com base nos resultados das
analises anteriores, sdo elaborados modelos processuais que buscam representar as experiéncias dos
individuos de forma mais abrangente e compreensiva.

Fonte: Elaborado pela autora com base em Schitze (1983/2010 apud Ravagnoli, 2018).

Utilizamos os seis procedimentos de analise propostos por Schiitze (1983/2010 apud
Ravagnoli, 2018), comecando pela transcricdo detalhada do material narrado pelas
participantes que havia sido gravado. AplOs a transcricdo separamos 0S aspectos que
versavam sobre suas experiéncias com raga e racismo, consideradas como material nédo
indexado, e as experiéncias referentes a ERER nas praticas curriculares, consideradas como
material indexado.

A partir dai analisamos o material que fora dividido em dois blocos de modo a
compreender 0s sentidos que emergiram em cada narrativa. Na sequéncia elaboramos
categorias que surgiram a partir dos discursos das participantes que foram embasadas
teoricamente e compuseram a compreensao total acerca dos sentidos construidos sobre a

diversidade étnico-racial no referido contexto.

4.7 Da producdo de sentidos

A producdo de sentidos na pesquisa ndo foi estanque; percorreu todo o processo, desde
a producdo das narrativas até a realizacdo das oficinas. A constru¢do das categorias e dos
sentidos a partir das narrativas das discentes estd profundamente ligada a minha prépria
construcdo de sentidos, ao lugar que ocupo enquanto mulher negra e periférica, assim como
ao meu lugar enquanto psicéloga.

De acordo com Larrosa (2002), faz sentido aquilo que produz afetamento; portanto, ao

buscarmos compreender os sentidos construidos pelas discentes, percebe-se que aquilo que
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escrevi na dissertacdo também reflete os sentidos que eu mesma construi a partir do que ouvi.
O sentido percorreu todo 0 processo e se constituiu naquele espago-tempo especifico. Cabe
destacar que outra pessoa, em posicao diferente, provavelmente enfocaria outras questdes e
produziria sentidos distintos, pois, segundo 0 mesmo autor, mesmo experiéncias idénticas
provocam afetamentos diferentes.

A escolha de selecionar apenas mulheres para as narrativas impactou diretamente os
sentidos produzidos, embora ndo tenha sido intencional. Se a amostra tivesse sido mista,
questBes relacionadas ao masculino poderiam ter emergido e talvez ndo tivéssemos
conseguido abarcar todas as perspectivas. A op¢do por manter apenas mulheres nas oficinas
foi, em parte, uma escolha de conveniéncia, mas também se relaciona com minha
compreensdo sobre como as mulheres se expressam, meu desejo de trabalhar com pautas
femininas e minha identificagdo com a tematica. Mais do que conveniéncia, essa decisdo
possibilitou ouvir participantes socializadas de maneira mais similar, favorecendo a

profundidade da analise.
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5. A EDUCACAO DAS RELACOES ETNICO-RACIAIS NOS DOCUMENTOS
CURRICULARES DO ENSINO MEDIO INTEGRADO

Para realizacdo de uma educagdo que combata o preconceito e promova a diversidade,
faz-se fundamental a adogdo de uma série de mudancas na forma como a diversidade étnico-
racial vem sendo concebida ao longo dos anos em nosso pais. No cerne dessas mudancas se
encontram os documentos norteadores das politicas curriculares, que se apresentam como um
dos principais mecanismos para se estabelecer uma transformacdo nas praticas pedagdgicas e
curriculares.Nesse sentido, realizou-se um estudo documental, que teve como objetivo
analisar politicas educacionais para educacdo basica e EPT, e os PPCs dos Cursos Técnicos
integrados ao Ensino Médio de Administracéo e Informatica para Internet.

Severo (2023) realizou estudo documental recente que incluiu a analise dos
Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (PCNEM), a Base Nacional Comum
Curricular para o Ensino Médio (BNCC), assim como as Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Educacdo Profissional Técnica de Nivel Médio (DCNEPTNM). Logo, partiremos do
que fora encontrado pela autora para continuar essa discuss&o.

Ao analisar os PCNEM (Brasil, 1997), a autora identificou diretrizes da educacéo
intercultural e destacou que ha uma clara valorizacdo da diversidade no documento e o
estimulo para que o0s contetidos sejam contextualizados com as praticas sociais. Os PCNEM
“Apontam para uma pratica que garanta a igualdade de oportunidade e que os docentes
possam, assim, aprender a ensinar 0os conteldos que tencionam as questdes da diversidade
étnico-racial” (Severo, 2023, p. 73).

No entanto, Cunha, Junior e Andrade-Duverno (2021) em trabalho publicado no GT
de Educacio e Diversidade Etnico-Racial no 8° Encontro de Pesquisa Educacional em
Pernambuco (Epepe) referem que os PCNEM (Brasil, 1997) abordam a questdo étnico-racial
dentro do contexto da Pluralidade Cultural, conferindo assim um carater opcional, o que
permite ao professor decidir se ira ou ndo incluir essa tematica em suas aulas.

Acrescentam ainda que considerando a formacao inicial e continuada, de um modo
geral, inadequada desses educadores em relacdo a educacdo para as relacBes étnico-raciais,
aléem do fato de que muitos ainda perpetuam o mito da democracia racial e que outros se
baseiam exclusivamente no livro didatico para elaborar seus planos de aula, ndo é

surpreendente que esse cenario se mantenha (Cunha; Junior; Andrade-Duverno, 2021).
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No que tange a diversidade, as DCNEPTNM consideram os diferentes contextos
socioculturais, bem como as realidades de tensdo, racismo, opressao e a violagéo de direitos,
ao exigir uma abordagem pedagogica que valorize as diferencas étnico-culturais presentes em
cada comunidade escolar. Nesse contexto, os processos de exclusdo nas instituicdes da EPT
estdo claramente ligados a demandas politicas, incluindo questdes raciais, de género e/ou
sexualidade (Severo, 2023).

A autora acrescenta que a abordagem da diversidade é consolidada em um dos
principios orientadores das DCNEPTNM, e destaca a importancia de reconhecer as maltiplas
formas de producéo, os diversos processos de trabalho e as culturas que os sustentam, como
forma de promover a construgdo de novos paradigmas sociais e educacionais. No entanto, na
opinido da autora, a maneira como as diferengas étnicas sdo discutidas é concisa e ndo se
afasta da colonialidade tdo presente na educagéo brasileira (Severo, 2023).

No tocante 8 BNCC para o Ensino Médio, a diversidade é retratada como importante
para a formacdo geral do sujeito e a sua vida em sociedade e estd descrita tanto nas
competéncias gerais quanto nas especificas (Severo, 2023).No entanto, na BNCC se apresenta
uma deficiéncia historica, social e critica, com impactos que se estendem a longo prazo,
especialmente no que diz respeito a diversidade social. Os conteudos curriculares mais
relevantes sobre esse tema foram retirados do curriculo, resultando em uma dréstica reducéo
da carga horaéria total (Lopes; Macedo, 2021 apud Severo, 2023).

De acordo com Abramowicz, Cruz e Moruzzi (2016), na BNCC o humano é abordado
como uma categoria que se constituiu ao longo da historia, representando uma figura que
possui um lugar originario no ocidente, fundamentada na narrativa de uma imagem de homem
branco, europeu e cristdo. Dessa forma, ao serem implementadas as politicas educacionais da
BNCC, ocorre a intensificacdo da negacdo da identidade da populacdo negra, desde a
Educacdo Infantil, dificultando o pertencimento étnico-racial e fazendo com que 0s negros
desenvolvam anseios de branquear-se ou conquistar os privilégios associados a branquitude,
motivados por inveja, imitacdo e auséncia de uma identidade étnica-racial positiva. As escolas
se configuram como cenarios de conflitos, pois nelas persiste a violéncia racista imposta, que
se renova constantemente, deixando marcas de exclusdo, desigualdade e exploracao
(Abramowicz; Cruz; Moruzzi, 2016).

Nesse cenario, a formacdo humana passa a ser secundéria. Dessa forma, a educacgdo

das relacBes étnico-raciais também passa a ser relativizada para dar espaco para “preparacio
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de mdo de obra competitiva para um trabalho precarizado, ajustado aos designios do
mercado” (Costa; Matos; Caettano, 2021, p. 897).

A BNCC néo inclui discursos sobre a promogéo da Educacio para as Relagbes Etnico-
Raciais. No entanto, reproduz conhecimentos curriculares que, em sua esséncia, abordam
estudos africanos, povos indigenas e afro-brasileiros. Porém ¢é fundamental que tenhamos
propostas que promovam uma formagao antirracista e que tratem esses conteidos de maneira
transversal e integradora. Essa abordagem, resulta na responsabilizacdo dos estados e
municipios pela implementacdo dessas discussdes nos curriculos. Por isso, muitas vezes,
acabam sendo abordadas de forma pontual e descontextualizada, sendo discutidas apenas no
més da consciéncia negra (novembro), quando na verdade essa € uma tematica que deve ser

trabalhada ao longo de todo o ano letivo (Silva; Silva, 2021).

5.1. A Educacdo das Relagbes Etnico-Raciais nos Projetos Pedagdgicos dos Cursos
Técnico em Informatica e Técnico em Administracédo integrados ao Ensino Médio do
Ifpe Campus Paulista

Os PPCs em Administracdo e em Informatica integrados ao Ensino Medio, foram
avaliados de forma conjunta. Essa abordagem se justifica pelo fato de os documentos
apresentarem estruturas semelhantes e compartilharem principios pedagogicos, objetivos
educacionais e concep¢des formativas convergentes. Dessa forma, todas as analises e
consideracOes desenvolvidas a seguir dizem respeito aos dois PPCs.

Ademais optamos por ndo analisar as ementas e 0s conteudos especificos dos
componentes curriculares do ensino técnico profissionalizante. Como os PPCs refletem as
intencdes, objetivos e principios pedagdgicos definidos pela instituicdo, acreditamos que
examina-los oferece uma compreensao solida sobre os fundamentos e orientagcdes gerais dos
cursos téecnicos, mesmo sem entrar nos detalhes das ementas de cada disciplina. Assim, essa
escolha nos permitiu focar na identificacdo das diretrizes principais e na avaliacdo de temas
como a educacdo das relagcdes étnico-raciais e a diversidade, que sdo o foco central desta
pesquisa.

A investigacdo dos PPCs buscou constatar a inclusdo das expressdes: educacdo das
relacBes étnico-raciais, raca, racismo, étnico-racial e diversidade. A intencdo foi compreender
de que maneira esses conceitos sdo abordados nos documentos, considerando os PPCs como
expressdes formais daquilo que a institui¢cdo reconhece como valido e orientador no processo

formativo.
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Quanto a perspectiva adotada sobre educacdo, os dois PPCs enfatizam a importancia
de uma formacdo pautada em aspectos criticos e na formacdo humana e integral, que
possibilite 0 acesso aos saberes cientificos, promovendo a producdo do conhecimento e a
intervencao social por parte dos estudantes. A condugéo e os objetivos do processo formativo
devem estar baseados em uma prética pedagdgica fundamentada no didlogo e em métodos que
integrem teoria e pratica. Essa abordagem é essencial para garantir uma aprendizagem
significativa e para colaborar de maneira concreta na construgdo dos conhecimentos
indispensaveis a formacdo e a atuacao dos futuros profissionais (IFPE, 2023a; IFPE, 2023b).

A palavra diversidade aparece diversas vezes ao longo dos dois documentos,
especialmente nas areas de ciéncias humanas, sociais e aplicadas composta pelas disciplinas:
Historia, Geografia, Sociologia e Filosofia e de Linguagem e suas tecnologias composta por:
Lingua Portuguesa, Arte, Educacdo Fisica e Lingua Inglesa (IFPE, 2023a; IFPE, 2023b).

Na area de Linguagem e suas tecnologias, uma das competéncias a ser desenvolvida se
refere a compreensdo de processos identitarios, as tensdes e as dindmicas de poder que
influenciam as préticas sociais de linguagem e a valorizagdo das diversidades. Além disso,
também defende a importancia de agir socialmente fundamentado em principios e valores que
sustentam a democracia, a igualdade e os direitos humanos, promovendo a empatia, o dialogo,
a mediacdo de conflitos e a cooperacdo, enquanto se combate qualquer forma de preconceito
(IFPE, 2023a; IFPE, 2023b).

Ja na area de Ciéncias Humanas, Sociais e Aplicadas umas das competéncias a ser
desenvolvida versa sobre identificar e enfrentar as varias manifestacbes de desigualdade e
violéncia, embasando-se em principios éticos, democraticos, inclusivos e solidarios, enquanto
se respeitam os direitos humanos (IFPE, 2023a; IFPE, 2023b).

Apesar da referéncia a uma educacdo que respeite a diversidade e pautada em
principios democraticos, a ERER nédo aparece de forma explicita nos documentos, exceto na
parte final onde constam 0s anexos em que se encontram o Parecer CNE/CP n° 03, de 10 de
mar¢o de 2004 e a Resolugdo n° 1, de 17 de junho de 2004 que institui as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacdo das Relagbes Etnico-Raciais e para o Ensino de
Histdria e Cultura Afro-Brasileira e Africana (IFPE, 2023a; IFPE, 2023b).

As relagbes étnico-raciais, bem como outros assuntos como direitos humanos e
educacgdo ambiental, sdo destacados como temas importantes o que evidenciamos pelo fato de
haver no documento a orientagdo de que sejam abordados como temas transversais em todos
os contetdos do curriculo, tanto na formacdo geral, como na formacdo profissional, assim

como nos eventos, workshops, projetos de pesquisa e extensdo. A interdisciplinaridade atua
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como um elemento central, orientando a maneira como 0s conteudos curriculares sdo
abordados, conforme os respectivos programas (IFPE, 2023a; IFPE, 2023b).

Ao abordar sobre projetos integradores os PPCs destacam como principio pedagdgico
a indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensdo, orientando que deverdo integrar dois
ou mais componentes curriculares, envolvendo 0s nucleos basicos, politécnico e tecnolégico
que compdem o curriculo, conforme os eixos ofertados. Destaca-se que somente o PPC do
curso de Informatica para Internet apresenta sugestdes especificas de tematicas a serem
desenvolvidas no Projeto Integrador, incluindo assuntos relacionados a cultura e as relagdes
étnico-raciais (IFPE, 2023a; IFPE, 2023b).

Nos componentes curriculares de Historia, Geografia, Sociologia e Artes constam
assuntos e sugestdes de literatura basicas e complementares sobre a tematica. Em Historia
destacamos da ementa assuntos como Trafico negreiro e Mercado escravista; Fundamentos
religiosos na justificativa do racismo e da escravido africana; A Africa no discurso religioso
cristdo e Trabalho e resisténcia escrava na Colénia. Em Geografia aparecem 0s seguintes
conteddos: Etnia, diversidade cultural, conflitos e relagbes éticas, direitos humanos,
civilizacdo ocidental e modernidade e as questdes e relagdes étnico-raciais no Brasil. Na
disciplina de Artes tem-se a mencdo a Arte Africana e Afro-brasileira e, por fim, em
Sociologia aparecem os conteudos: etnocentrismo, diversidade cultural, relativismo cultural,
raca, etnia no contexto dos direitos humanos, eugenia e racismo cientifico (IFPE, 2023a;
IFPE, 2023D).

Destacamos a importancia e relevancia dos conteddos que compdem as referidas
ementas, no entanto, ao avaliar todo o documento entendemos que os temas da ERER ainda
possuem pouca expressividade se comparados ao todo. Ademais, quando o documento cita
que as relacBes étnico-raciais devem ser realizadas de modo transversal, mais abaixo
indicando que podem fazer parte de um projeto integrador, ele ndo fornece mais orientacdes
para instrumentalizar o docente nessa pratica (IFPE, 2023a; IFPE, 2023b).

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacfo das Relacbes Etnico-Raciais e
para 0 Ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana apresentam orientacfes sobre
como desenvolver de forma eficaz o trabalho pedagdgico voltado para a promocdo da
equidade racial nas escolas. O texto ressalta que, através do Projeto Politico-Pedagdgico das
instituicGes de ensino, é viavel assegurar condigdes para que alunos e alunas, sejam negros ou
ndo, possam perceber a escola como um ambiente de socializacdo. Um lugar onde as

interacbes pessoais, 0s conteddos e os materiais promovam um didlogo intercultural,
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incorporando ndo apenas as narrativas e contribuicbes de uma perspectiva europeia, mas
também as historias e aportes africanos e afro-brasileiros (Brasil, 2004).

O texto ainda chama a atencdo para a importancia que esse projeto politico pedagdgico
seja construido em conjunto com os estudantes. Para tanto, € preciso conhecer 0s jovens que
fazem parte da escola, “conhecé-los(as) € abrir a escola para considerar suas necessidades de
sobrevivéncia digna, suas buscas e escolhas, suas vivéncias diarias e seus saberes muitas
vezes ignorados” (Brasil, 2004, p. 89).

Gomes (2005) assinala que uma das abordagens para desenvolver préticas educativas
que promovam a diversidade e discutam a questdo racial ¢ adotar um olhar mais sensivel
sobre as trajetdrias dos estudantes negros e negras. Isso implica em compreender como se da a
formacdo da sua identidade negra, os simbolos étnicos que eles criam e reinterpretam por

meio da estética, do corpo, da musicalidade e da arte.

N&do poderiamos mapear, conhecer e analisar tais praticas de maneira
maiscoletiva, junto com os alunos? O que eles/elas podem nos ensinar sobre
a sua vivéncia como negros (as)? Que reflexfes as experiéncias oriundas de
um universo cultural marcado pela condicdo racial, de classe e de género
poderdo nos trazer? (Gomes, 2005, p.1)

Nesse contexto, o curriculo ndo deve restringir-se a aplicacdo mecénica de diretrizes e
conteddos descontextualizados das vivéncias dos alunos e professores. Pelo contrario, deve
ser compreendido como um instrumento que valoriza as identidades culturais e étnicas
historicamente marginalizadas, contribuindo para a construcdo de uma educacdo mais
inclusiva. Para isso, € fundamental que o curriculo incorpore saberes, experiéncias e historias
de diferentes grupos sociais, especialmente os afrodescendentes e indigenas, reconhecendo
suas contribuices na formacao da sociedade brasileira (Munanga, 2005; Moreira, 2001).

A inclusdo das DCNERER no Projeto Pedagogico da instituicdo € vista como a adocao
de um conjunto de valores, devendo influenciar tanto a administracdo da escola quanto a sala
de aula e a organizacgdo dos contetdos curriculares (Brasil, 2004).

Dessa forma, faz-se necessario repensar o curriculo para que ele seja reformulado em
prol da diversidade, respeitando os principios considerados fundamentais para uma educacao
anti-racista: uma pedagogia multicultural, coletiva, cooperativa e comunitaria, que é
multidimensional mantendo a circularidade, a territorialidade e a ancestralidade africanas
(Brasil, 2006).
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6. NARRATIVAS DAS ESTUDANTES SOBRE DIVERSIDADE ETNICO-RACIAL A
PARTIR DAS PRATICAS CURRICULARES

Larossa (2002) aborda a educacéo a partir do par experiéncia/sentido, buscando sair do
pensamento cartesiano que sempre enquadrou a educacdo entre ciéncia e técnica, teoria e
pratica. O autor destaca a importancia das palavras e do sentido que o sujeito constroi sobre as
experiéncias que lhe atravessam, enfatizando como este processo se da no campo da
subjetividade e, portanto, se constitui como Unico pois refere-se a uma forma de estar-no-
mundo.

Para dar sentido as experiéncias o sujeito precisa significa-las a partir da linguagem e
para que isso aconteca precisa ter tido acesso a um repertdrio de outras experiéncias, signos
que sdo transmitidos pela cultura e medeiam o comportamento humano fornecendo pistas
sobre quais comportamentos e respostas séo ou ndo adequados.

Toda cultura tem a responsabilidade de transmitir um determinado conjunto de
maneiras de vivenciar a prépria identidade, e cada novo integrante dessa cultura precisa
aprender a se entender como individuo dentro das opg¢des desse conjunto. Ou seja, mesmo que
a experiéncia seja individual, as diversas formas de dar sentido a ela sdo formas que foram
aprendidas no contexto social e cultural (Larrosa, 1994).

Para Dewey (1971), toda experiéncia genuina é educativa na medida em que promove
crescimento, continuidade e interacdo entre o sujeito e 0 ambiente. A educacéo, nesse sentido,
ndo € a mera transmissdo de contetidos, mas um processo no qual o aprendiz se engaja
ativamente com situacgdes significativas. Dewey afirma que “toda experiéncia genuina resulta
em crescimento” (Dewey, 1938, p. 13), e esse crescimento estd diretamente ligado a
capacidade de refletir sobre a experiéncia e atribuir-lhe sentido. E pela reflexdo que o vivido
se transforma em aprendizado, promovendo uma compreensdo mais profunda do mundo e de
si mesmo.

Ensinar é oferecer experiéncias que ajudem as pessoas a crescer e toda experiéncia
verdadeira leva ao crescimento. Porém, assim como Larossa, Dewey (1971) citava que nem
toda experiéncia é capaz de produzir sentido, distinguindo as experiéncias como educativas
que contribuem para o crescimento das pessoas e as deseducativas como aguelas que nédo
contribuem para o crescimento da pessoa.

Freire (1996) em sua pedagogia também fala sobre a experiéncia cotidiana como ponto
de partida para o processo educativo. Para o autor “ndo ha saber mais ou saber menos: ha

saberes diferentes”(Freire, 1996, p. 25), e ¢ a partir da valorizacdo desses saberes que se
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constroi uma educacdo dialogica e significativa. O sentido, para Freire, emerge da praxis, ou
seja, da acdo critica e transformadora do sujeito sobre sua realidade.

Nesta perspectiva, a educacdo ndo se limita a construir e compartilhar uma percepcao
"objetiva” do mundo externo, mas também a moldar e passar adiante a vivéncia que as
pessoas tém de si e das demais como "sujeitos”. Em outras palavras, abrange tanto o conceito
de humanidade em geral quanto a compreensdo de cada um sobre sua propria individualidade
(Larrosa, 1994).

A experiéncia esta em grande medida relacionada com a nossa capacidade de narrar.
Através da fala construimos sentido sobre o que nos acontece e sobre quem somos. Por isso,
ndo € possivel determinar uma Unica verdade sobre a experiéncia. O que nos resta é
compreender que esta € individual e atravessa os individuos de formas diversas. Até mesmo
sujeitos que passem pelo mesmo acontecimento, vivenciam suas experiéncias de formas
distintas, haja vista que o mundo interior de cada sujeito é Unico e dotado de particularidades.

Sobre isso Larrosa (2002) destaca que existe uma enorme diferenca entre experiéncia e
0 conhecimento ou informagdo. O autor assinala sobre a velocidade com a qual somos
imersos em novas informacdes, sobre o quanto cada vez mais nesse mundo tecnolégico somos
convocados a saber sobre tudo e mais do que isso, a expressar uma opinido sobre as diversas
questdes. Larossa (2002) afirma que nossa falta de tempo, e nossa arrogancia em sempre
estarmos prontos para emitir uma opinido sdo razdes pelas quais a experiéncia e o sentir estdo

cada vez menos presentes.

No saber da experiéncia ndo se trata da verdade do que s&o as coisas, mas do
sentido ou do sem-sentido do que nos acontece. Se a experiéncia é o0 que nos
acontece e se 0 saber da experiéncia tem a ver com a elaboracéo do sentido
ou do sem-sentido do que nos acontece, trata-se de um saber finito, ligado a
existéncia de um individuo ou de uma comunidade humana particular; ou, de
um modo ainda mais explicito, trata-se de um saber que revela ao homem
concreto e singular, entendido individual ou coletivamente, o sentido ou o
sem-sentido de sua prépria existéncia, de sua propria finitude. Por isso, 0
saber da experiéncia € um saber particular, subjetivo, relativo, contingente,
pessoal.(Larossa, 2022, p. 27)

Larrosa propde uma nova forma de ver a educacdo, longe de uma “ordem do discurso
pedagbgico” (2019, p. 74), que desafia qualquer prescri¢ao e qualquer ideia engessada sobre o
que seria a educacdo. A experiéncia educativa € continua e dindmica, impulsionada por um
estado de curiosidade e criatividade, permitindo que o estudante seja transformado por ela
(Dewey, 1971).

No processo de LRC existe a valorizagdo das narrativas como ferramenta de escuta,
reconhecimento e resisténcia, promovendo a construgdo de sentido a partir das experiéncias

racializadas dos sujeitos. Ao reconhecer o valor epistemoldgico das historias de vida e ao
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incentivar a leitura critica do mundo, o LRC cria condicfes para que estudantes compreendam
as estruturas raciais que moldam suas vivéncias e se posicionem de forma critica diante delas
(Delgado, 2017).

Para Hooks (1994, p. 210) “falar de raga, de dor e de resisténcia a partir da experiéncia
¢ um ato de afirmacdo e de construgdo de sentido.” Ferreira (2015) destaca a importancia das
narrativas no processo de LRC, especialmente ao abordar como elas possibilitam a
emergéncia da voz de sujeitos racializados, a construcdo de sentido a partir da experiéncia
vivida e a producdo de conhecimento situado.

Letramento racial critico € refletir sobre raga e racismo, e nos possibilita ver
0 nosso proprio entendimento de como raga e racismo séo tratados no nosso
dia a dia, e 0 quanto raga e racismo tém impacto em nossas identidades
sociais ¢ em nossas vidas (...) entender a importancia de utilizar o
letramento racial critico na minha pratica pedagégica é de extrema

relevancia (...) para termos uma sociedade mais justa, com igualdade e com
equidade. (Ferreira, 2014, p. 125)

O LRC sugere que a escola seja um espaco onde as pessoas possam refletir de forma
critica sobre suas proprias experiéncias relacionadas a raca, identificar o racismo que as afeta
e desenvolver um entendimento coletivo de resisténcia (Ferreira, 2014). Essa ideia €
semelhante ao que Larrosa (2002) explica, dizendo que a experiéncia so se torna realmente
importante quando é ouvida, contada e interpretada. Assim como Larrosa fala sobre a
necessidade de fazer uma pausa para dar sentido ao que vivemos, o LRC propde uma
educacdo que reserva momentos para ouvir as vozes que foram silenciadas ao longo da
historia, reconhecendo suas experiéncias como legitimas e capazes de promover mudancas.

Dessa forma, compreendemos e destacamos a importancia de ouvir as narrativas dos
estudantes ndo sobre as praticas curriculares em si, mas sobre a experiéncia ou nao
experiéncia, sentido ou ndo sentido, construidos a partir delas. Buscamos apoio em Larossa e
em sua perspectiva de sentido/experiéncia, bem como em Ferreira (2014) que estuda o LRC, a
fim de compreender como as praticas curriculares tém provocado a vivéncia de experiéncias
no tocante a ERER nos estudantes do ensino médio integrado.

O conhecimento que advém da experiéncia ndo se concentra na verdade objetiva das
coisas, mas no significado ou na falta de significado do que vivenciamos. De maneira ainda
mais clara, esse saber manifesta ao ser humano, seja de forma individual ou coletiva, o
sentido ou a auséncia de sentido de sua propria existéncia e sua finitude. Assim, o
conhecimento da experiéncia é algo particular, subjetivo, relativo, contingente e pessoal
(Larossa, 2022). A experiéncia carrega consigo a necessidade de modificacdo. A experiéncia

produz mudanga no sujeito, e nesse sentido reside a importancia da escola como espago de
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estimulo capaz de gerar mudangas.
Dessa forma, compreendemos e destacamos a importancia de ouvir as narrativas dos
estudantes sobre os sentidos construidos a partir da vivéncia de experiéncias no tocante a

ERER no ensino médio integrado.

6.1 Anélise da Narrativa de Tiana
A entrevista aconteceu as dez e trinta de forma presencial. A estudante mostrou-se
disponivel e colaborativa. A pesquisadora iniciou a entrevista com a primeira pergunta
geradora sobre a experiéncia da discente sobre raca e racismo. Tiana é parda, filha de mae
preta retinta, o que a fez estar em contato com o racismo algumas vezes.
Entdo, eu acho que a maneira que eu fui crescendo, eu fui percebendo como
o racismo é velado, porque antes eu ndo percebia, mas tipo, quando eu,
minha mae, ela é preta, ela tem uma cor de pele mais escura que a minha, ela
é quase retinta, e quando a gente entra em algumas lojas, ja aconteceu de
ficarem seguindo a gente. E eu ndo acho que foi a toa, eu acho que foi
justamente por causa da cor de pele, porque isso ndo acontece s6 com a

gente, isso acontece com muitas pessoas, tem relatos na internet, tem no
Twitter, em todas as redes sociais. (Tiana)

A fala de Tiana deixa explicito o quanto as redes sociais na geracdo atual muitas vezes
prestam-se ao papel de conscientizar o sujeito sobre determinada questdo e podem auxiliar no
processo de letramento racial do individuo.

As redes sociais tém se tornado um meio fundamental para a divulgacdo de
informacGes relacionadas a assuntos sociais, politicos e ambientais, além de servirem como
um espaco para a mobilizacdo de movimentos sociais. Elas oferecem um canal de
comunicacdo de alcance global, possibilitando que dados sobre essas questBes atinjam um
publico vasto de maneira rapida e acessivel. Como resultado, iniciativas de conscientizacdo
podem se propagar de maneira viral, informando a populacdo sobre problemas urgentes, tais
como as mudancas climaticas, direitos humanos, igualdade de género e racismo (Castells,
2013).

Além disso, Tiana expressa a marca que o0 racismo e a discriminacdo operam na
pessoa negra e a distingdo que pretos e pardos sofrem no tocante a reagcdes discriminatérias e
no seu processo de aceitacdo e desenvolvimento da autoestima. A esse processo da-se 0 nome

de colonialidade do ser (Maldonado-Torres, 2007).

Um exemplo de como a situacdo, ndo s6 econdmica, como também racial,
afeta a pessoa, € porque quando a gente vai pra um lugar mais chique, tipo,
ai num shopping, que é muito frequentado por pessoas que se vestem bem, a
gente comeca a se sentir, ndo suja, mas inferior. Como se aquelas pessoas
fossem melhores, e como se a gente ficasse com vergonha. Eu tento evitar
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iSS0 a0 maximo, porque eu sei como ¢ dificil, mas eu imagino como era pras
pessoas que, tipo, e como &, ainda, pras aquelas pessoas que nao conseguem
enfrentar esse tipo de estigma na cabeca delas. Eu ainda ndo sofro tanto
porque eu ndo sou realmente retinta, s6 que para as pessoas que sdo, eu sinto
que é muito pior. (Tiana)

O trecho da narrativa de Tiana evidencia como as opressdes de classe e raga operam
de forma entrelagada, produzindo sentimentos de inferioridade e exclusdo em espagos
elitizados de privilégio branco. Sua fala articula racismo estético, colorismo e estigma, mas
também revela consciéncia critica e disposicdo para refletir sobre as desigualdades. Esse
movimento é fundamental para a construcdo de uma identidade negra positiva e para o
fortalecimento de préaticas educativas antirracistas.

De acordo com Ferreira e Mattos (2007), mesmo que 0s negros desempenhem papeéis
essenciais na formacdo e no progresso do nosso pais, houve uma desvalorizacdo sistematica
de sua importancia. Os autores afirmam que foram criadas estigmatizacOes relacionadas a
aparéncia, capacidade intelectual e posicdo social da populacdo negra. Essas estigmatizacdes
acabaram sendo aceitas socialmente, transformando-se em “verdades” que se difundiram entre
a maioria das pessoas. Esse fendmeno resultou em situacfes de humilhacéo e desmerecimento
pessoal para 0s negros, que se tornaram a base das desvantagens que enfrentam nas interacoes
cotidianas.

A maior parte da populacdo brasileira, tanto negra quanto branca, absorveu o conceito
de branqueamento. Esse conceito, de forma inconsciente, afeta o processo de formacdo da
identidade da pessoa negra, pois diminui o sentimento de solidariedade e o pertencimento ao
grupo entre 0s negros. Além disso, a ideia de branqueamento também impacta a construcdo da
autoestima, uma vez que os negros tendem a internalizar os preconceitos negativos que lhes
sdo direcionados, moldando seu comportamento na assimilacdo dos valores culturais da
sociedade branca dominante (Munanga, 2004).

Tiana relata ainda que por ter tido uma educacdo de esclarecimento e incentivo a
valorizacdo de sua negritude, péde construir uma relacdo de auto estima com sua estética
Negra.

Gracas a Deus, eu fui criada num lar... 0 meu cabelo, ele sempre foi muito
bonito, né? Considerado muito bonito, sempre foi muito contemplado. E eu
nunca tive dificuldade em aceitar o cabelo cacheado, porque eu sei que é
uma dificuldade para muitas pessoas — principalmente para aquelas que tém
cabelo crespo, ndo ondulado ou cacheado, cabelo crespo — que, as vezes, é

considerado muito como aspecto de sujo, porque justamente remete a pele
negra, que também falam que é suja...Sé que ndo tem nada a ver.(Tiana)
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O cabelo, sobretudo na experiéncia de mulheres negras, constitui-se como um simbolo
de resisténcia e identidade (Gomes, 2002). Tiana reconhece que seu cabelo cacheado sempre
foi socialmente aceito em sua familia, 0 que a protegeu de alguns sofrimentos comuns a
outras mulheres negras. Assim como ocorre em relacdo a cor da pele, também socialmente
mais aceitavel, a estudante compreende que a estética negra € constantemente hierarquizada a
partir do grau de aproximacgdo com a estética branca. Quanto mais proximo desse ideal, maior
a passabilidade, ou seja, a capacidade que a pessoa negra tem de ser lida como socialmente
branca, e 0 acesso a determinados espagos sociais; quanto mais distante, maiores as
dificuldades de insercdo e mais intensas as experiéncias de discriminacgéo, evidenciando como
as hierarquias raciais atravessam corpos e subjetividades.

A respeito de seu percurso escolar e o contato com a tematica da educacdo das
relagcBes étnico-raciais, Tiana refere que nunca em suas escolas antigas, todas particulares,

este tema foi pauta de aulas ou debate.

O IF foi a minha primeira escola publica da vida. Eu vim da rede particular.
Entdo, eu acho que a maioria da rede particular ndo tem tanto esse
engajamento social quando se trata dessa temética — que, no caso, € o
racismo — entre outros também, tipo machismo, assédio sexual, entre outros
tipos de tema. (...) Nessas escolas particulares que eu fui, ndo tinha sobre
isso. Era mais notas, a preocupacao justamente sobre a validacdo académica.
Era s6 notas. O primeiro contato que eu tive, por exemplo, de algumas
situacOes de engajamento social, de vocé olhar para o seu interior e discutir
sobre, foi aqui. (Tiana, grifo nosso)

A fala da estudante aponta para uma educacdo que se afasta da ldgica neoliberal,
centrada apenas em resultados, avaliagdes e desempenho, ao destacar que agora vivencia a
oportunidade de uma formacédo que valoriza também o engajamento social e a abordagem de
temas transversais, indispensaveis para uma formacdo humana e omnilateral. Essa concepcéo
encontra respaldo no PPC, que enfatiza a importancia de uma formacdo pautada em aspectos
criticos e na formacéo integral, possibilitando o acesso aos saberes cientificos, a producéo do
conhecimento e a intervencdo social por parte dos estudantes. Nesse horizonte, a préatica
pedagdgica € compreendida como um processo que deve ser conduzido pelo dialogo e por
métodos capazes de articular teoria e pratica, garantindo uma aprendizagem significativa e
conectada as necessidades de formacdo e atuacdo profissional (IFPE, 2023a; IFPE, 2023b).
Assim, tanto o documento quanto a percepc¢do da estudante convergem para a defesa de uma
educacdo que vai além da preparacdo técnica, assumindo o compromisso com a formacao de
sujeitos criticos e socialmente engajados.

Nesse sentido, a critica de Freire (1987) a chamada educagdo bancéria torna-se central.

Para o autor, a superagdo dessa ldgica que enxerga o estudante como um recipiente vazio a ser



76

preenchido exige a construcdo de uma préatica educativa libertadora, capaz de romper com a
fragmentacdo mecanicista do conhecimento. I1sso implica reconhecer os sujeitos como ““corpos
conscientes”, dotados de intencionalidade e capazes de se relacionar criticamente com o
mundo. Assim, em vez de limitar-se ao acumulo de informacdes, a educacéo deve possibilitar
a problematizacéo da realidade e a leitura critica do mundo, de modo a favorecer ndo apenas a
formacdo técnica, mas também a construcdo de sujeitos capazes de transformar a prépria
existéncia.

Freire defendeu uma educacdo publica, popular e democratica, que estimula a
autonomia do educando e utiliza o didlogo.

[...] é uma espécie de postura necessaria, na medida em que 0s seres
humanos se transformam cada vez mais em seres criticamente
comunicativos. O didlogo € o0 momento em que os humanos se encontram
para refletir sobre sua realidade tal como a fazem e refazem... Através do
didlogo, refletindo juntos sobre o que sabemos, podemos, a seguir, atuar
criticamente para transformar a realidade. [...] O dialogo sela o
relacionamento entre sujeitos cognitivos; podemos, a seguir, atuar
criticamente para transformar a realidade... Eu acrescentaria que o dialogo
valida ou invalida as relagBes sociais das pessoas envolvidas nessa
comunicacdo... O didlogo libertador é uma comunicacdo democratica, que
invalida a dominacéo [...] ao afirmar a liberdade dos participantes de refazer
a cultura. [..] O didlogo implica responsabilidade, direcionamento,
determinacdo, disciplina, objetivos [...] Significa uma tensdo permanente
entre a liberdade e autoridade. (Freire; Shor, 1987, p 123)

A postura dialdgica, segundo Paulo Freire, possibilita uma reflexdo critica das pessoas

em suas interacdes com o mundo, visando sua verdadeira libertagdo. "E praxis, que envolve a

acdo e a reflexdo dos individuos sobre o mundo para que este seja transformado™ (Freire,

2001, p. 67). Assim, essa abordagem rejeita a ideia de um ser humano abstrato, desconectado

do mundo real, bem como descarta a visdo do mundo como algo distante dos homens e

mulheres. Para Freire, a vida humana s6 adquire significado por meio da comunicagéo. Desse

modo, tanto educadores quanto alunos se tornam pesquisadores criticos, sempre curiosos,
humildes e perseverantes:

[...]é preciso que a educagéo esteja - em seu contetido, em seus programas e

em seus métodos - adaptada ao fim que se persegue: permitir ao homem

chegar a ser sujeito, construir-se como pessoa, transformar o mundo,

estabelecer com os outros homens relag@es de reciprocidade, fazer a cultura
e a histéria. (Freire, 1996, p. 45)

No tocante as suas experiéncias no IFPE quanto a tematica étnico-racial, Tiana
verbalizou alguns momentos que considerou relevantes para sua formag¢do. Mencionou uma

aula de educacdo fisica em que o tema cotas raciais foi debatido. Percebe-se que Tiana ja
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compreendia e inclusive defendia a cota como uma forma de reparacdo historica para a
populacdo negra.Todavia, conforme a estudante menciona, o debate foi frutifero também a
medida que a fez enxergar como 0 racismo opera mantendo a pessoa negra sem letramento
racial numa posicéo de subalternidade e alienacao.

Ferreira (1999), ao abordar a internalizacdo de valores, crencas e esteredtipos
relacionados aos negros, observa que existe um momento na vida das pessoas
afrodescendentes em que é bastante frequente que elas assimilem e se rendam as crengas e
valores da cultura branca predominante, incluindo a ideia de que o branco é certo e o negro é
errado. Essa internalizacdo de esteredtipos negativos sobre os afrodescendentes ocorre de
forma inconsciente.

Esse processo dificulta o desenvolvimento de uma boa autoestima e da capacidade de
valorizagéo de si, 0 que podera desencadear o 0dio a si mesmo. As DCNERER afirmam ser
um erro a ideia de que os negros se discriminam entre si e também sdo racistas. Essa
afirmagdo deve ser examinada dentro do contexto da ideologia do branqueamento, que
propaga a nocdo de que as pessoas brancas seriam mais humanas, possuindo inteligéncia
superior e, portanto, teriam o direito de liderar e decidir o que é melhor para todos. E
importante lembrar que, apds a abolicdo da escravatura, politicas foram criadas com o
objetivo de promover o branqueamento da populacdo atraves da eliminacdo simbdlica e
material da presenca negra (Brasil, 2004).

Assim, pode-se dizer que pessoas negras podem ser afetadas pela ideologia do
branqueamento e, consequentemente, acabar reproduzindo o preconceito do qual sdo alvo. O
racismo deixa marcas negativas tanto na subjetividade dos negros quanto na daqueles que
praticam a discriminacao contra eles (Brasil, 2004).

Fanon (2008) examina o efeito do racismo e do colonialismo e suas consequéncias
devastadoras, especialmente os mecanismos de dominacdo e de alienacdo que moldam a
interacdo entre negros e brancos e perpetuam as desigualdades raciais. Essas relagcdes raciais
sdo regidas por hierarquias. O autor detalha com exatiddo o efeito do impacto do racismo
contra a populacdo negra. Ele realiza uma avaliacdo detalhada das doencas que surgem da
assimilacdo do racismo pelos negros como a vergonha de si mesmo, 0s complexos de
inferioridade e o fascinio pelo branco. Todavia ndo se deve responsabilizar a pessoa negra por
tal situagdo visto que conforme Fanon defende: “A inferiorizagdo ¢ o correlato nativo da
superiorizacdo europeia. Precisamos ter a coragem de dizer: é o racista que cria 0
inferiorizado”. (2008, p. 90).

Tiana segue relatando seu posicionamento quanto a marginalizagdo da populagéo
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negra em nosso pais e reflete sobre o processo de colonizagdo e miscigenacéo vivenciado.

E uma coisa que eu vejo muito é que os paises de hoje — e principalmente
os da América Latina, que em sua maioria também sdo pardos, miscigenados
— desvalorizam a Africa. A Africa é desvalorizada justamente porque
roubaram tudo: roubaram o ouro, roubaram a manufatura, roubaram...
trouxeram as pessoas pra ca, tiraram elas de onde realmente vinham. E foi
isso que permitiu a miscigenacdo. A miscigenacdo, eu acho que é uma parte
muito importante, mas a forma como ela foi trazida pra ca foi extremamente
violenta.

Entdo, isso é o que acaba fazendo com que a gente perceba que, até hoje, a
gente é muito marginalizado.(Tiana)

A estudante reconhece a miscigenacdo como caracteristica central da constituicdo dos
povos da América Latina, mas enfatiza que ela ocorreu de maneira extremamente violenta,
mediante exploracdo e opressdo. Isso evidencia que processos historicos de mistura racial ndo
podem ser romantizados, mas compreendidos como resultados de violéncia, exploracdo e
coercdo, reforcando desigualdades sociais e raciais. A fala da discente demonstra consciéncia
historica e capacidade de reflexdo, ao sugerir que compreender a miscigenacdo como
resultado de processos historicos coloniais € essencial para pensar sobre a resisténcia, a
valorizagéo da heranca africana e a construcao de uma identidade negra critica e afirmativa.

A estudante destaca as disciplinas de histéria e portugués como espagos em que a
discussdo racial também aconteceu. Sobre as aulas de histdria, narrou sobre a importancia de
falar sobre o periodo da escraviddo, e destacou a vulnerabilidade da mulher negra nesse
periodo e na sociedade de forma geral. Nesse ponto, a interseccionalidade, mesmo que nédo

verbalizada como um conceito, emerge como um sentido construido.

A gente falou sobre a Idade Média. Sobre a época da escraviddo. A gente
sempre fala. E como impacta até hoje em dia, né? As consequéncias da
escravidao.

Até porque foram poucos anos. E uma coisa como se fosse recente. Foi em
mil oitocentos... foi em mil oitocentos e alguma coisa. Acho que foi uns
duzentos anos, trezentos anos. E ainda € uma coisa muito nova.

Porque existem, tipo, filosofias... existem conceitos que falam justamente
sobre igualdade, liberdade e fraternidade — com a Revolugéo Francesa —
gue sdo muito mais antigos, mas que ainda tinham muito a questdo do negro
ser inferiorizado. Mesmo com aquele lema: igualdade a todos perante a lei.
Mas era igualdade para os homens brancos — tirando as mulheres, e as
pessoas pretas, e os escravizados. E as mulheres que sdo pretas, que
também aumentam duas vezes a carga: tanto racial quanto a de género.
E muito pior. Entdo, a aula de Historia serve muito pra gente refletir sobre
isso. (Tiana, grifo nosso)

A interseccionalidade pode ser vista como uma abordagem analitica que permite
abordar maltiplas formas de opressdo ao mesmo tempo. Por meio dessa perspectiva, 0s
processos de discriminacdo ndo sdo analisados de forma isolada, nem se considera apenas

uma soma de diferentes discriminagdes. Ao contrério, busca-se entender a complexidade das
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interacbes entre essas formas de discriminacdo, visando compreender as condigdes
particulares que emergem delas (Kyrillos, 2020).

Num estudo realizado por Crenshaw (1989), a autora investigou como a perspectiva
que trata raca e género como categorias de analise e experiéncias especificas, de forma
mutuamente excludente, mantém-se devido a predominéancia de um eixo Unico nas legislacdes
destinadas a combater a discriminacéo racial, bem como nas teorias feministas e antirracistas.
Ela sustentou que esse enfoque unidimensional oculta as experiéncias das mulheres negras na
definigdo, identificacdo e enfrentamento da discriminacéo racial e de género, limitando-se as
vivéncias dos membros mais privilegiados do grupo.

Assim, dentro do movimento antirracista, os homens negros sdo os privilegiados,
enquanto, no contexto da discriminacdo de género, as mais favorecidas sdo as mulheres
brancas. Essa situagdo resulta em analises distorcidas sobre racismo e desigualdade de género
(Crenshaw, 1989).

Nesse sentido, Brah (1996) ilustra a impossibilidade de discutir categorias de maneira
uniforme, seja em relacdo a mulheres em geral, seja a mulheres negras, brancas ou
trabalhadoras. As estruturas de classe, racismo, género e sexualidade ndo devem ser encaradas
como ‘variaveis independentes’, uma vez que a opressdo de cada uma esta entrelacada com as
demais - uma é moldada pela outra e a0 mesmo tempo a constitui.

Ja nas aulas de portugués destacou a importancia de conhecer autores negros, inclusive
refere que esse conhecimento a ajudou a fazer uma boa prova de redacdo no Exame Nacional

do Ensino Médio (ENEM) que este ano versou sobre a valorizacdo da cultura africana.

Um dos autores que a gente ta aprendendo é o Machado de Assis. E ele é
negro. S6 que, na época em que eram tiradas as fotos, ele ndo era tratado
como um homem negro, e sim como um homem branco. Tanto que, antes,
guando eu aprendia — quando eu era menor — eu pensava que ele era um
homem branco. E ai depois eu descobri que ele era uma pessoa preta. Um
escritor preto.Naquela época, o racismo ainda era muito forte. Tinha também
o0 Castro Alves, que a gente viu que foi o pioneiro do movimento condoreira,
do romantismo, que fez o poema do ‘Navio Negreiro’ — que também ¢é
muito forte. Eu acho muito forte. Eu fico agoniada em ler. Mas é porque é a
realidade. Ai, a gente aprender sobre isso hoje, na sala de aula, € muito legal.
Porque antes sO tinha literatura que era predominantemente branca. Na
minha escola — uma das escolas particulares em que estudei — eu me
lembro que tinha um banner sobre Monteiro Lobato. E eu descobri depois
que Monteiro Lobato era extremamente racista. Tanto que, no Sitio do
Picapau Amarelo, abstrairam muitas das expressdes racistas que ele usou. A
Tia Nastacia, por exemplo, era... tipo, se referiam a ela de forma muito
racista, falavam sobre a cor da pele dela. E da pra perceber porque, enquanto
a Tia Nastécia estd sempre na cozinha, fazendo uma coisa ou outra, a Dona
Benta ndo — ela esta lendo historias, estd na sala dela. E eu acho que a
escola ndo pesquisava sobre isso, talvez por serem todas criangas. Nao iam
falar sobre. Mas, quando a pessoa cresce, ela se lembra sobre isso. Tanto que
€ uma das coisas de que eu me lembro. Eu tive Castro Alves, a gente viu
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Ursula, a gente viu Maria Carolina de Jesus — que, inclusive, as frases do
caderno eram de poemas dela. Ela fala justamente sobre isso. (Tiana)

Tiana destaca a importancia da escola na educacdo do aluno quanto a tematica étnico-
racial. A estudante compreende que nesse processo a escola tem uma responsabilidade com os
estudantes, e evidencia a falha da escola particular que estudou em permitir que 0s estudantes
consumam um conte(do escrito por uma pessoa que em sua opinido tem um posicionamento
racista. Em contraponto verbaliza conhecimentos que teve acesso no IF “a gente aprender
sobre isso hoje na sala de aula, é muito legal, porque antes s6 tinha literatura que era
predominantemente branca” (Tiana, grifo nosso).

Os sentidos que emergem da narrativa de Tiana apontam para praticas curriculares que
tém evidenciado a importancia de uma educacdo decolonial, a medida que conhecimentos
outros estdo sendo validados como significativos. Larossa (2002) assinala que a experiéncia é
aquilo que nos passa, nos atravessa e modifica, ou seja, a experiéncia se refere aquilo que
produz afetamento, movimento e que nos deixa marcas. A experiéncia estd em grande medida
relacionada com nossa capacidade de narrar.

Através da fala construimos sentido sobre o que nos acontece e sobre quem somos.
Por isso ndo se torna possivel determinar uma Unica verdade sobre a experiéncia, 0 que nos
resta € compreender que esta € individual e atravessa os individuos de formas diversas, até
mesmo sujeitos que passem pelo mesmo acontecimento, vivenciam suas experiéncias de
formas distintas, haja vista que o mundo interior de cada sujeito é Unico e dotado de
particularidades.

Apoiadas em Larossa (2002) assinalamos que a fala de Tiana nos remete ao sentido
que ela construiu acerca das relacdes étnico-raciais a partir de suas experiéncias e vivéncias,
dentre elas as praticas curriculares da escola a qual pertence. Experiéncias essas que Sao
sentidas a partir do local ocupado por ela em nossa sociedade. Adolescente, parda, filha de
mée preta retinta, estudante de escola publica, egressa de uma escola particular de ensino
fundamental, além de tantos outros papéis e lugares. Além disto,esta experiéncia que foi
sendo e é significada no encontro com os pares e nos locais gque transita.

Quando Tiana fala de raca e racismo, fica claro que a estudante ja conhece essa
tematica, pelas suas vivéncias, pela sua educacdo, a partir de sua mae, das redes sociais e
tantos outros locais possiveis 0s quais podem ter contribuido para o seu letramento racial. No
entanto, quando fala sobre escola, Tiana reverbera experiéncias anteriores onde ndo pdde
debater ou achar solo fértil para expressar suas compreensdes e sentidos.

Em sua trajetéria no IF, destaca a liberdade de falar, debater e expressar suas
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convicgOes. Tiana fala e escuta, e na relacdo acontece a dialogicidade, na relacdo seu mundo
interior se expande, na relagdo o sentido se constroi. E esse sentido, conforme a sua fala
sugere, indica a importdncia da tematica racial na vida da estudante, marcada pela
vulnerabilidade de ser parda, pobre, periférica e mulher conforme destaca em sua narrativa.
Santiago (2016) mostra que o dialogo ndo é apenas falar e ouvir, mas sim uma categoria
relacional profunda, que sustenta o curriculo critico-emancipatorio. A relacdo se da entre
sujeitos e com 0 mundo, constituindo o processo de construcdo de conhecimento, identidade e
acdo transformadora. O curriculo, nesse sentido, deixa de ser um conjunto de contetidos pré-
definidos e torna-se um processo vivo de interacdes dialdgicas entre pessoas, contextos e
saberes.

E importante ressaltar o aspecto dialégico da linguagem usada pelos individuos em
suas interacdes sociais, evidenciando, por meio de seus discursos, elementos como a posi¢ao
social e as areas de atuagdo. As afirmacdes sdo geradas por pessoas em resposta a outras. E no
didlogo com o outro, dentro de um contexto social especifico, que o enunciador constrdi seu
discurso e sdo formados os significados. Assim, fica claro que os sentidos se manifestam
através das interlocugdes (Bakhtin, 2011).

Estudar autores negros em literatura, debater sobre cotas, conversar sobre o periodo da
escraviddo e o sofrimento advindo dele mesmo depois de tantos anos, foram experiéncias que
fizeram sentido para Tiana. A experiéncia foi vivida e sentida.Para uma pessoa que se entende
negra e compreende o processo de marginalizacdo histérica vivida pelos afrodescendentes,
falar e ser ouvida e conhecer mais da historia, cultura e realizacdo de seu povo, representa um
afago na autoestima que provavelmente sé pessoas negras conscientes desse processo poderdo
compreender e sentir.

Nascimento (2003, p. 28) sobre esse processo refere que “o desenvolvimento da
autoestima e a elaboracdo de identidades positivas por parte de individuos discriminados
contribui para criagdo de espacos de efetiva cidadania”.Na fala de Tiana, ¢ possivel perceber
como ela constroi multiplos sentidos em torno da diversidade étnico-racial, refletindo uma
compreensdo critica sobre aspectos da experiéncia de pessoas negras. Ao longo de sua
narrativa, ela destaca a importancia do didlogo como uma ferramenta essencial para a
construcdo coletiva do pensamento, vendo esse processo como um espaco de escuta e
aprendizagem que vai além do contetdo escolar.

Outro ponto que se destaca na fala dela é a nogdo de interseccionalidade. Ela traz um
olhar as sobreposicOes entre raca, género, classe social e outras dimensdes que atravessam e

influenciam as experiéncias de pessoas negras. Tiana mostra como esses diferentes aspectos
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sociais se combinam, se entrelagam e acabam gerando desigualdades complexas, que néao
podem ser entendidas de forma isolada.

Sobre a educagdo, a compreende como uma ferramenta para promover o engajamento
social. Sua fala evidencia uma visdo de educacdo que vai além da transmissdo de
conhecimentos formais, assumindo um papel ético e politico no enfrentamento das
desigualdades e na promocao dos direitos humanos. Também referiu sobre os efeitos do
racismo na vida de pessoas negras ndo apenas nas oportunidades que Ihes sdo negadas, mas
também nas dimensdes mais subjetivas, como a autoestima, o sentimento de pertencimento e
0 reconhecimento de si. Nesse sentido, aborda como o autoconhecimento e o resgate da

prépria histéria sdo importantes caminhos de resisténcia e fortalecimento identitario.

Figura 1- Sentidos atribuidos a diversidade étnico-racial a partir das préaticas curriculares do
Ensino Médio Integrado de um Instituto Federal pela estudante Tiana, 2025.

0 dialogo na .
construgdo do Intaelli’(sj:té&:on

pensamento

N /
SENTIDOS
SOBRE
_DIVERSIDADE
ETNICO-RACIAL

r | 5

Engajamento A importancia de Efeitos do
Social conhecer sua racismo
historia.

Fonte: Elaboracdo prépria (2024).

6.2 Analise da Narrativa de Elena

A entrevista aconteceu as 11lhoras conforme combinado com a estudante em contato
anterior. Elena compareceu a sala de atendimento multiprofissional, local marcado para
entrevista, de forma pontual e mostrando-se disponivel a colaborar com a pesquisa.

Elena tem 16 anos, se autodeclara branca e esta cursando o 2° ano do ensino médio. A
respeito de suas experiéncias no tocante a raga e racismo, a estudante demarca seu

posicionamento e sua compreensao acerca do racismo ja nos primeiros momentos de conversa
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"Entdo, eu sou branca, né? Entdo, eu nunca sofri racismo, porque racismo reverso ndo existe.
Pra gente que fala isso, eu falo vai estudar historia por favor" (Elena).

Ao afirmar que “racismo reverso ndo existe”, Elena confronta uma narrativa comum
em discursos da atualidade que tentam igualar a experiéncia de pessoas brancas a opressdo
historica sofrida por pessoas negras. Sua fala evidencia a compreensao de que racismo ndo €
apenas preconceito individual, mas um fenémeno coletivo, estrutural e histérico.

A estudante destaca que toda sua familia € branca, o que dificultou que ela tivesse
acesso a discussdo racial de forma mais consistente. Contou que uma vez usou uma expressao
racista ainda quando crianca, chamando um jornalista de negrinho ao que sua avo respondeu:
"Olha, ndo pode falar negrinho. Negrinho é algo muito feio de se falar. Fala que ele é moreno
(...) Euacho que isso € um pouquinho daquele racismo estrutural, que a gente nem percebe que
estd a nossa volta" (Elena).A partir do relato de Elena percebe-se que a negritude esteve e
para algumas pessoas ainda esta tdo relacionada a um aspecto negativo, que chamar alguem
de negro € interpretado como uma ofensa.

Junto ao mito da democracia racial, surgiu um racismo institucionalizado na sociedade
brasileira que € simultaneamente negado. Isso ocorre devido aos seus mecanismos
subliminares, que encontram respaldo na cordialidade, criando a falsa impressao de que o
racismo nao existe no pais. Essa percepcdo leva a ideia de que ndo é necessario adotar
qualquer postura diante dessa realidade. No Brasil, 0 que se destaca como uma nova forma de
manifestacdo do racismo é o racismo cordial, que se refere a discriminacao contra pessoas nao
brancas. Essa forma de racismo é caracterizada por uma aparéncia de cortesia, que oculta
comportamentos discriminatérios manifestados em piadas, ditados populares, brincadeiras e
outras expressdes de cunho racial (Lima; Vala, 2004).

Ao passo que a avo da estudante a repreende por usar um termo pejorativo para se
referir a uma pessoa negra, ela a corrige evidenciando uma das marcas do racismo brasileiro,
que performa uma democracia racial, mas segue enxergando o negro e tudo a ele relacionado
como algo negativo.

Nascimento (2003) discute que o racismo opera através de representacfes sociais no
imaginario social, o que reproduz o processo de desumanizacdo dos povos dominados. “Nao
precisa ser explicitada em linguagem direta, pois se instala, mediante o processo de
socializagdo, na representacdo do real internalizada pelos individuos (Nascimento, 2003, p.
58).Dessa forma, ao negro séo associados qualificadores negativos, seja em relacdo a sua
aparéncia, religido ou cognicéo.

Ainda sobre as experiéncias ligadas a raga, Elena narrou a mesma situacdo verbalizada
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por Tiana. Contou que na aula de educacdo fisica discutiram sobre a capoeira, expressao
cultural afro-brasileira e, neste debate, uma estudante branca afirmou ter sofrido racismo

reverso.

Porque a gente teve uma aula de Educagdo Fisica sobre capoeira, € a gente,
evidentemente, entrou no racismo, porque capoeira é heranca africana, né?E
ai, teve uma menina que falou assim, que ela era branca e ja tinha sofrido
racismo inverso. Ai a gente olhou na sala, e eu fiquei assim: ‘Ha? Mano, o
que é que ¢ isso?’(...) Eu acho, assim, muito maluco quando o povo fala
sobre essa questdo do racismo inverso. Porque... 0 que seria racismo, né?Eu
acho que é dificil definir assim, mas € quando a gente pega toda a historia do
povo negro, sua cultura... A gente relativiza ela. A gente pensa no negro...
sO pensa no periodo da escraviddo. Entdo, a gente marginaliza esse povo, de
certa forma. E isso nunca poderia acontecer com a gente, que é branco, né?
Porque a gente literalmente fez todo aquele processo. Eu achei, assim... meio
engracado, de certa forma. Mas ficou pra pensar: como é que tem gente — e
ndo é pouca — que pensa isso hoje em dia? (Elena)

Elena discute o que seria 0 racismo, 0 compreendendo COmMO um processo que
marginaliza e invisibiliza o povo negro. Quando refere que mesmo diante de toda cultura e
historia da populagdo afrodescendente “a gente pensa nele, s6 pensa no periodo da
escravidao” ela denuncia que muito do que consumimos nos diversos espacos de socializacéo
inclusive na escola, a respeito da populacéo negra se resume a época da escravidao.

A fala de Elena demonstra uma visdo critica do racismo, entendendo-0 ndo apenas
como um ato isolado ou uma ofensa pessoal, mas como um sistema profundo e enraizado na
historia. Ela reconhece que o racismo esta ligado a exclusdo social, econdmica, cultural e
politica vivida pelas pessoas negras. Para ela, ndo se trata apenas de atitudes individuais, mas
de um conjunto de relagdes de poder construidas ao longo do tempo, desde o periodo colonial
e escravocrata, que ainda hoje favorecem pessoas brancas, muitas vezes de maneira sutil ou
até imperceptivel para quem se beneficia dessas estruturas.

Essa afirmacdo exemplifica o processo de dominagdo e apagamento epistémico que
ainda persiste. Trata-se de uma dindmica que atinge as bases ideoldgicas de um povo e
influencia diretamente a forma como os individuos interpretam sua realidade. Mesmo apds o
fim formal do colonialismo, essas estruturas continuam presentes, moldando percepcdes e
reproduzindo relacbes de poder herdadas do periodo colonial (Marques; Calderoni, 2020).

Os conhecimentos dos povos colonizados, como os africanos e os indigenas, sdo
frequentemente ignorados ou silenciados. Dentro desse cenario, esses saberes acabam sendo
instrumentalizados para reforcar a hierarquizacdo cultural, contribuindo para a valorizacdo
dos padrdes ocidentais em detrimento da diversidade. Esse processo ocorre, muitas vezes, por
meio do apagamento e da subalternizacdo de expressdes culturais, além da reproducdo de

esteredtipos e preconceitos nos contetdos escolares, 0 que evidencia uma tentativa de apagar
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a verdadeira diversidade étnica existente na sociedade (Calderoni, 2016).

A falta de compreensao sobre as experiéncias de ser, viver, pensar e agir de indigenas,
descendentes de africanos, europeus e asidticos nos leva a ensinar como se estivéssemos
inseridos em uma sociedade monocultural. 1sso nos torna incapazes de desmistificar a ideia da
democracia racial e de superar as imposi¢des de um sistema mundial que se baseia em uma
perspectiva Unica de origem étnico-racial. Essa situacdo limita nosso acesso ao conhecimento
proveniente de diversas etnias e nos faz perpetuar um conjunto de contetdos considerado
como o mais completo e perfeito ja produzido pela humanidade. Dessa forma, tornamo-nos
cegos as vozes e representacdes ausentes nos curriculos escolares: tornam-se invisiveis 0s
empobrecidos, mulheres, afrodescendentes, africanos, indigenas, idosos, pessoas com
orientacdo sexual diversa, pessoas com deficiéncia, entre outros grupos (Silva, 2007).

A discente Elena ainda demonstra compreender a responsabilidade da branquitude no
processo de opressdo vivenciado pelo povo negro. Bento (2002) refere que a auséncia de uma
analise critica sobre a posicdo dos brancos nas desigualdades raciais reforca a ideia de que
essas desigualdades no Brasil sdo um assunto que diz respeito apenas aos negros, uma vez que
apenas eles sdo alvo de estudos, analises e discussfes. A autora afirma que o que parece
impactar esse processo é uma espécie de pacto, um entendimento implicito entre os brancos
de ndo se considerarem como uma parte fundamental na perpetuacdo das desigualdades

raciais no Brasil.

Eles reconhecem as desigualdades raciais, s6 que ndo associam essas
desigualdades raciais & discriminacéo e isto é um dos primeiros sintomas da
branquitude. Ha desigualdades raciais? Ha! Ha4 uma caréncia negra? Ha! 1sso
tem alguma coisa a ver com o branco? Nao! E porque o negro foi escravo, ou
seja, é legado inerte de um passado no qual os brancos parecem ter estado
ausentes. (Bento, 2002. p.25)

Ainda sobre essa experiéncia vivida na aula de educacdo fisica a estudante refletiu o

quanto a considerou completa e positiva sobre a tematica racial:

[...]Jforam duas aulas, s6 discutindo sobre racismo, terminou a aula e ele ndo
conseguiu falar, porque o professor ele comegou contando a historia da
capoeira, e no momento que ele falou, porque eles disfarcaram aquela luta
com danca a gente comegou a abrir essa questdo da religido e da cultura, a
gente comegou a abrir a questdo do préprio de como as pessoas também
buscaram sobreviver aqui no periodo da escraviddo como elas, ndo houve
uma aboligdo pra elas entdo, eu acho que a principal temdtica foi essa a gente
ndo fez um trabalho de racismo, mas quando a gente falou da capoeira, a
gente abordou muito sobre a histdria Negra. (Elena)

A discusséo se iniciou a partir da abordagem da capoeira, estendeu-se para religido,

cultura e outros aspectos referentes ao processo de exclusdo do negro a partir do processo de
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escravizacdo e posterior abolicdo da escravatura sem qualquer tipo de politica reparatoria. A
estudante Elena inicialmente denunciou a dificuldade de estudar a historia negra a partir de
um prisma que ndo fosse focado na escravizacdo, e depois pontuou sobre a importancia da
discussao que se seguiu a partir da capoeira e abordou também outros temas.

Em sua fala, Elena refere que foram necessarias duas aulas e mesmo assim o professor
ndo teria conseguido terminar o contetdo que se propds devido a circulacdo e intensidade da
fala e do debate entre os estudantes. Este relato nos fornece pistas do quanto essa tematica é
aceita pelos discentes e encontra solo fértil em disciplinas para além das que estdo previstas
na Lei 10639/03. De um lado podemos inferir que a turma de Elena é comunicativa e se
implica nos debates, mas também podemos refletir até que ponto essa necessidade de fala nao
advem da escassez de trabalhar a tematica em outros contextos e oportunidades.

No entanto, o debate racial precisa ser efetuado com mais consisténcia, pois perpassa a
vida dos nossos estudantes cotidianamente. N&o dizemos isso apenas sobre o discente negro,
como também e especialmente sobre o discente branco, conforme apontado por Bento (2002)
quando afirma que o debate racial precisa colocar o branco como uma categoria a ser
analisada. Debatemos bastante sobre o efeito do racismo e da supremacia branca no
psiquismo nos diversos contextos de vida da pessoa negra, porém precisamos refletir sobre o
branco como categoria racial, com todos os seus privilégios e impactos.

Ao longo da entrevista, Elena narrou que grande parte de seu letramento racial veio a
partir das redes sociais, por ser um espaco em que € possivel ouvir diversas opinides e formar
a sua propria. Também se refere ao IF como esse espaco onde é possivel debater e discutir

sobre diversos temas, diferente de suas experiéncias escolares anteriores.

Antes do IF, aqui no IF, eu percebi que a gente tem muita, que a gente tem
muita conversa. A gente debate muito. Principalmente nas aulas de
portugués, onde a gente fala tanto nessa aula de portugués. A gente vai
falando, ai a professora vai complementando, e quando a gente vé, tem uma
bola de neve, e a gente conversando. E, na minha antiga escola, a gente nédo
tinha, ndo é que ndo tinha espago. E que a gente simplesmente ndo
conversava. E acabava que, as vezes, podia até vir um assunto como esse,
como, por exemplo, alguma atividade. O professor vai falar sobre
escraviddo, mas a gente ndo abria esse debate sobre racismo. (...) as vezes eu
penso que minha sala é uma sala de militante porque toda aula de humanas
toda aula tem alguma militancia, risos, é incrivel e ai acaba que abre muito
esse debate, € 0 que eu ndo via na minha escola antiga. (Elena)

Assim como na primeira entrevista, vimos emergir o sentido da educacdo democratica,
onde é possivel discutir, debater e formar sentidos a partir desse espaco educativo dialogico.
O dialogo e o debate parecem ser estimulados pelos docentes da area das ciéncias humanas,

conforme os professores foram referidos nas narragdes das estudantes.
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Ainda no tocante a questéo racial no IF Elena assinala:

Teve Geografia — inclusive, o professor é preto...A aula de Geografia, eu
acho que, se fosse fazer uma redacdo, tangenciava umas cinco vezes, porque
a gente comega com globalizacdo, ai, do nada, ta falando de... sei la, um
influenciador que falou néo sei o qué.

E assim, é loucura! Ai Geografia ja abriu pra essa discussdo. Aula de
Histéria também né? Porque a gente trata do periodo escravocrata e tudo
mais, entdo acaba abrindo também. Aula de Sociologia... € recente, porque a
gente ta comecando a ter aula de Sociologia ha um més. Mas a Sociologia...
ela é quase que uma palestra — mas ndo é uma palestra.A professora fala
muito, ela fala sobre muitas coisas, € a gente fala muito também. Acaba que
a aula é... sabe aquelas aulas que sdo mais de conversacdo? E a gente trata
ndo sO dessa questdo racial, mas também de muitas outras coisas. Entéo, eu
acho que sdo principalmente essas matérias que mais abriram esse espaco.
(Elena)

A narrativa de Elena evidencia que a discussdo sobre relacGes étnico-raciais nao se
limita a uma disciplina especifica, mas se insere de forma transversal em contetdos distintos e
disciplinas diversificadas. 1sso revela como o curriculo é vivo e, quando construido na préatica
docente, pode superar a fragmentacdo do curriculo formal. Lopes e Macedo (2011) referem
que as praticas curriculares constroem a realidade, nos governa, constrange nosso
comportamento, projeta nossa identidade, tudo isto produzindo sentidos.

A respeito da contribuicdo e importancia dessas discussdes em sua formacdo, a
estudante destaca como ouvir outras pessoas negras narrando sobre suas vivéncias no tocante

ao racismo a atravessou

Eu acho que, principalmente,foi ouvir relatos... Quando a gente comegou a
falar sobre isso, algumas pessoas comecaram a abrir sobre relatos de
racismo. E como eu venho, assim... a Unica pessoa negra que eu conheco da
minha familia é a familia do meu avd — e eu s6 conheci meu avé. Da
familia do meu avd, eu ndo conheco o resto. Todas as pessoas que me
rodeiam sdo brancas. Minha mae é parda, mas a familia dela... se vocé olhar:
tudo loiro, olho azul — inclusive ela tem olho azul. Ai, quando comecam a
trazer alguns relatos — seus, de familiares, de amigos — eu acho que foi
assim que realmente me levou a reflexdo. Me tocou. Porque... como é que
pode haver tanto 6dio? Odio mesmo..por causa de cor de pele? E as vezes,
vocé... quando vocé vive numa bolha, como eu...vocé ndo para pra pensar
como isso pode afetar tanto a vida de uma pessoa. Entdo, quando eles
comecaram a falar isso, eu pude imaginar: “Nossa! Deve ser muito dificil
vocé ter que lidar... ’porque ndo € algo que vocé pode mudar, né? Porque...
vamos supor: alguém pode sofrer bullying porque usa um aparelho. Eu posso
aparecer no outro dia sem o aparelho. Mas eu ndo posso mudar a forma
como eu nasci. Entdo, acho que o que mais somou pra mim foi justamente
ouvir esses relatos. (Elena)

De certa forma, a educacdo ndo se limita apenas a construir e compartilhar uma
percepcdo "objetiva" do mundo externo, mas também a moldar e passar adiante a vivéncia
que as pessoas tém de si e das demais como "sujeitos". Em outras palavras, abrange tanto o

conceito de humanidade em geral quanto a compreensdo particular de cada um sobre sua
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prépria individualidade (Larrosa, 1994).

Esse aspecto subjetivo fica muito aparente na fala da estudante Elena, quando compara
a experiéncia da escola anterior que tratava as questdes de forma “objetiva”, para sua vivéncia
no IF, que através do debate permite ndo apenas a apreensdo do conhecimento ou da
informacdo, mas estimula e permite a vivéncia da experiéncia. A experiéncia carrega consigo
a necessidade de modificacdo. A experiéncia produz mudanca no sujeito e, nesse sentido,
reside a importancia da escola como espaco de estimulo capaz de gerar mudancas (Larossa,
2019).

Para Elena, a escola tem sido esse espaco capaz de gerar mudancas a partir da vivéncia
das experiéncias. Embora mencione em sua narrativa que muito do seu letramento racial veio
a partir das redes sociais, também destaca o IF como um espaco em que suas compreensoes
ganham sentido e forca.

Como pessoa branca, com uma familia branca, Elena admite que muitas vezes de sua
“bolha” nao conseguia refletir sobre o impacto do racismo na vida das pessoas negras. A
experiéncia de ouvir seus colegas sobre experiéncias racistas vividas a marcou de forma
diferente, nos mostrando que muitas vezes para aléem da importancia de estudar a cultura,
historia e contribui¢cbes do povo negro, é preciso garantir que sua voz seja ouvida, voz essa
que € de muita potencialidade mas também de muita exclusdo e sofrimento.

Esse processo ndo é novo, infelizmente na grande maioria das vezes a sociedade
debate raca e racismo quando algum fato ruim acontece e vira destaque na midia. O
sofrimento mobiliza as pessoas, a tragédia mobiliza. Espero um tempo em que ndo precisemos
que nosso sofrimento seja mote para que as pessoas olhem para n6s, que nao seja necessario
nenhuma historia triste para fazer com que a branquitude compreenda seu papel e lugar no
combate ao racismo. Por enquanto, infelizmente compartilhar nossa dor, mesmo que ndo com
essa intencdo, parece provocar na pessoa branca que se coloca como aliada, um movimento de
refletir sobre seus privilégios. Ora, se esse processo figura como uma estratégia para refletir
sobre a racialidade, precisamos lutar com as armas existentes.

No discurso de Elena, evidencia-se que a discente possui consciéncia sobre as
estruturas de poder e desigualdade que permeiam a nossa sociedade. No inicio de sua fala
destaca que racismo reverso nao existe, demonstrando compreender 0 racisSmo como processo
histdrico e estrutural que favorece pessoas brancas enquanto marginaliza e oprime negras e
indigenas. Outro aspecto importante em sua narrativa € a concep¢do de uma educacdo
democrética, compreendida como um espago de dialogo, escuta atenta e construgdo coletiva

de conhecimentos.
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Nesse contexto, Elena também demonstra uma reflexao critica sobre o lugar social que
ocupa como pessoa branca. Ela reconhece sua responsabilidade na luta contra o racismo,
entendendo que o siléncio e a omissdo ajudam a manter as opressées. Ao se posicionar, ela
rompe com a neutralidade que, historicamente, tem protegido pessoas brancas de debates
sobre raca, mostrando seu compromisso ético de participar ativamente e com consciéncia da
luta antirracista.

Por fim, a estudante evidencia a importancia de um dialogo aberto e sincero no espago
educacional.

Figura 2-Sentidos atribuidos a diversidade étnico-racial a partir das préaticas curriculares do
Ensino Médio Integrado de um Instituto Federal pela estudante Elena, 2025.
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Fonte: Elaboracéo prépria (2024).

6.3 Andlise da Narrativa de Luna

A estudante compareceu a entrevista no horario marcado. Apresentou-se disponivel
porém mais timida do que as demais participantes, tendo mais dificuldade de falar livremente
sobre as questdes geradoras da narrativa.

Luna tem 16 anos e se autodeclara branca. A respeito de raca e racismo a discente

pontuou que quando crianca presenciou situacdes racistas que s6 veio a compreender depois.

Porque a minha familia era muito, assim, diversificada. Tem pessoas
brancas, loiras, com os olhos claros. Mas também tem pessoas pretas, com
cabelo crespo, com cabelo cacheado. Ai, tipo assim, eu tenho uma tia... Eu
tava ajeitando o meu cabelo, eu tava botando, assim, botando uma
‘ataquinha’. Ai eu emprestei a ela e falei assim: ‘Tia, bota’. Ela: ‘Nao,
menina, que 0 meu cabelo é ruim, ndo sei o qué’. Al, tipo, naquele momento,
eu fiquei, tipo, calada, assim, porque eu ndo sabia o que falar, né? Ai
depois... depois que, tipo, eu aprendi, eu falei: ‘Tia, ndo existe cabelo ruim.
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Meu cabelo é bom. Seu cabelo é bom’. E, tipo, essas coisas assim... Eu acho
que, em relacdo a cor, eu nunca ouvi. Mas s6 em expressfes, assim, que,
tipo, meio que passam batido. (Luna)

O relato de Luna evidencia como a construcdo de uma identidade racial positiva
envolve confrontar preconceitos internalizados e valorizar a diversidade estética negra. A sua
experiéncia demonstra que a educacdo racial ndo ocorre apenas na escola, mas também nas
relagdes cotidianas, reforcando a importancia de transmitir valores de valorizagédo da
negritude e resisténcia a estigmas sociais e culturais.

A respeito de suas experiéncias escolares anteriores no tocante a temética das relacdes
étnico-raciais, explica que veio de escola publica, porém nunca ouviu por parte dos

professores a discusséo sobre raga.

Na minha escola de ensino fundamental, eu ja ouvi, mas néo, tipo, dos
professores ou do tipo de palestras que falem sobre isso, que ensinem sobre
isso. Mas, tipo, de racismo mesmo, das pessoas falando assim, dos
estudantes. Al, tipo, tem gente que ja tinha um entendimento de, tipo, ah,
isso é racismo, ndo pode. E tinha gente que, tipo, ndo tinha. Tem gente que
falava. Mas, eu ndo tive, tipo, uma educacdo em ensino fundamental sobre
isso. Os professores ndo falavam muito sobre isso. (Luna)

A estudante comenta que foi formando sua compreensdo sobre a tematica racial a
partir da vivéncia de seus colegas na escola anterior ao IF. E que quando chegou ao Instituto,
a partir do primeiro ano, em varias disciplinas do eixo de ciéncias humanas teve acesso a essa

discussdo. Também considera que sua turma tem uma boa compreenséo sobre o tema.

Eu tenho essa experiéncia, principalmente com sociologia. Quando eu tive
sociologia, a gente tinha muita conversa sobre isso. Tipo assim, a minha sala
nunca foi uma sala que, tipo, eu ja ouvi alguma coisa de racismo, alguma
coisa relacionada a isso. E uma sala que, tipo assim, a gente se respeita
muito. E a gente conversa muito sobre. Tipo, tem alunos que, tipo, falam o
que ja sofreu. E a gente, tipo, fala, poxa, sinto muito. Essas coisas assim. E
eu tive muito, ndo s6 em sociologia, mas em histéria, em portugués e em
geografia também. Porque o meu professor de geografia, ele é preto, né?
Com cabelo crespo. E, tipo, ele ja falou muito sobre isso. E todo mundo
parece, tipo, ter um entendimento disso. (Luna)

Ainda nesse sentido, Luna comenta que mesmo que soubesse antes que 0 racismo era
errado ndo tinha um conhecimento mais aprofundado sobre o tema, explicando que ndo sabia
como responder a uma situacdo racista por sentir que nao tinha informacéo suficiente. A partir
das aulas e experiéncia no IF referiu que se sente mais preparada, inclusive se sentindo capaz
de participar da pesquisa.

Eu acho que, se eu ndo tivesse ouvido tanta coisa, eu ndo saberia falar o que
eu to falando aqui. Porque eu acho que, antes daqui (referindo-se a antes de
ter estudado no IF), eu ndo teria... Eu ndo tinha tanta... Tipo assim, eu sabia
que era errado o racismo, eu sabia que, tipo, € importante a gente valorizar
essas pessoas, mas, tipo, eu ndo tinha o que falar. Tipo assim, se a pessoa
falasse alguma coisa que ofendesse, por exemplo, a minha sobrinha (pessoa
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negra), eu ficava calada. Porque, tipo, hoje em dia, ndo. Porque eu tenho
mais essa educagdo, eu tenho mais ferramentas. (Luna)

A fala de Luna revela que a sua formacdo a partir de sua insercdo no EMI do IF
contribuiu para desenvolver sua capacidade de problematizar e reagir em situagdes racistas.
Ela demonstra consciéncia da importancia de valorizar pessoas negras, mas agora com
capacidade de argumentar e agir. Sua fala dialoga diretamente com os principios de Freire
(1987) sobre a educacdo libertadora. A estudante deixa claro que a educacdo proporciona
autonomia e protagonismo, transformando o saber em agdo critica e pratica frente as injusticas
raciais. Luna passou de uma posicao de siléncio diante de ofensas para uma posi¢éo ativa de
defesa e conscientizacdo, ilustrando como a escola pode contribuir para a formacdo de
sujeitos criticos, conscientes e socialmente responsaveis.

Sobre sua vivéncia no IF, no tocante a educacdo das relacGes étnico-raciais, assim
como as outras estudantes, citou a aula de educacdo fisica sobre capoeira como um momento

importante

Nossa Ultima aula foi sobre a capoeira. Al, tipo, a gente conversou muito.
Todo mundo falou, assim, sobre... relacionado a essas coisas, assim. Ele
falou sobre a cultura da capoeira, a cultura das pessoas que, tipo assim, todo
mundo tem que respeitar. Falou sobre o respeito. Ai cada um falou, tipo,
sobre as coisas que j& passou. (Luna)

Luna tem um perfil diferente das outras participantes, menos falante, mais timida e
diferente das outras participantes revelou que muito do que aprendeu sobre raca, foi no IF e
ndo nas redes sociais. A estudante valorizou bastante sua experiéncia no IF assinalando a
qualidade dos professores “Eu acho que os professores de humanas, que falam sobre essas
coisas, estao muito bem qualificados em relagao a isso.” (Luna)

A narrativa da estudante ndo destoa das demais. Pontuou, apesar de com menos
detalhes, experiéncias e momentos nas aulas onde aprendeu sobre a tematica da ERER e que
contribuiram com sua formacdo. Também destacou o aspecto do dialogo, evidenciando
praticas curriculares pautadas no respeito ao saber do discente. Freire (1996) enfatiza que a
transformacdo e humanizacdo do mundo dependem de uma pratica educativa que respeite a
dignidade do educando, valorizando sua curiosidade, seus saberes experienciados e sua
linguagem propria.

Como ja destacamos, na fala e na relacdo o sentido se constroi. E para Larossa (2019)
essa é a forma correta de conceber a educacdo, a partir da compreensdo da relacdo que o
estudante  estabelece com o mundo, onde exista espaco para  sentir.

Nesse sentido, professor e estudante aparecem como 0s sujeitos da educacgdo que, em

conjunto, dialogam, questionam e constroem o saber. Assim, problematizar, na visdo
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freireana, consiste em realizar uma anélise critica da realidade das interacGes entre 0s seres
humanos e o mundo, exigindo que os individuos se voltem de forma dialégica para a
realidade mediadora, com o objetivo de transforméa-Ia, algo que s6 pode ser alcancado atraves
do diélogo, "desvelador da realidade™" (Menezes; Santiago, 2014).

Luna, assim como as outras discentes, falou da educagdo no IF como um espaco de
didlogo livre e aberto, onde os estudantes podem ser ouvidos e respeitados. Também
evidenciou a importancia do IF no seu processo de letramento racial e destacou o papel de

professores capacitados para promover esse aprendizado.

Figura 3. Sentidos atribuidos a diversidade étnico-racial a partir das praticas curriculares do
Ensino Médio Integrado de um Instituto Federal pela estudante Luna, 2025.
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Fonte: Elaboracéo prdpria (2024).

6.4 Anélise da Narrativa de Moana

A quarta e Gltima estudante entrevistada se auto identifica como uma pessoa parda,
tem 16 anos e estd no 2° ano do ensino médio. Moana inicia sua fala contando um pouco de
como se deu seu processo de reconhecimento de sua identidade, explicando que demorou para

se reconhecer parda e que esse processo se deu a partir da relacdo com uma amiga.

Essa descoberta foi a partir... Eu tenho uma amiga minha que é branca e
guem me ajudou a descobrir (...). Naquele momento, me deu um lapso de
memodrias, assim, de coisas que aconteceram comigo. Eu falei: meu Deus,
sera que eu sofri racismo? Sabe? E assim, num momento eu fiquei triste,
porém eu ndo fazia ideia do que seria isso, entendeu? Ai ela apontou
caracteristicas, né? Eu tenho uma pele mais escura, ndo chega a ser preta
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retinta, porém é uma pele mais escura, ndo é branco. Eu tenho os dentes
grandes, né? O nariz é afilado, uma caracteristica branca. Os olhos
pequenininhos, mais puxadinhos, né? E ai tem também a questdo do corpo,
né? Que, tipo, eu tenho 0 mesmo peso que a minha irmé, porém meu corpo
parece ser muito mais acentuado, mais encurvado do que o dela, né? Ai ela
apontou todas essas caracteristicas e eu fiquei: meu Deus, como assim? E ai,
realmente, eu sou parda e hoje me considero uma pessoa parda, mas ha quem
diga aqui no IF que eu ndo sou, que eu sou branca, e da uma apertozinho no
coracdo. Eu digo: meu Deus do céu, como assim? Mas isso dai eu ndo entro
nem em discussdo, porque s eu sei da minha histéria, né? Do que eu passei,
do que eu ndo passei, do que eu passei pra descobrir, né? Da minha
identidade, enfim, identidade eu ndo discuto com ninguém. (Moana)

Moana narra sobre o percurso vivido pelos negros de pele mais clara no tocante a
afirmacgé@o de sua identidade. Branca demais para ser negra se comparada a outros negros,
porém negra demais para ser branca num universo branco. A estudante também tem origens
indigenas, o que provavelmente dificultou ainda mais o reconhecimento de sua raca.

No entanto relata que, desde que se entendeu como parda, péde compreender e

significar experiéncias que antes ndo faziam sentido.

Eu entrei rapido na loja, eu falei: ‘Meu Deus, mamde, olha o pijama do
Harry Potter!” E minha irma (gémea, ndo idéntica e branca) tava do meu
lado, vendo um outro pijama. Ai eu entrei nessa loja e tinha uma menina me
olhando com a cara muito feia. Minha mae viu, eu ndo. Sé que minha irma
tava na mesma loja e foi tratada de uma maneira diferente. Recepcionaram a
minha irmd, mas ndo me recepcionaram. Entdo, a mulher no canto da loja
ficou me olhando de forma muito feia, sendo que eu tava interessada, eu ia
comprar o0 pijama. Pronto, a gente foi e acabou que ndo comprou esse
pijama. Mamae disse: ‘Nao, a gente vai embora porque tem uma funcionaria
sua que ta olhando feio pra minha filha. (Moana)

O relato de Moana evidencia como o racismo se manifesta de forma cotidiana, por
meio de microagressdes disfarcadas e naturalizadas através de e diferencas de tratamento
baseadas na cor da pele. Esse relato evidencia como o racismo tem efeitos concretos sobre as
decisdes e experiéncias de pessoas negras, reforcando sentimentos de injustica, exclusao e
vulnerabilidade. Nesse sentido, Fanon (2008) destaca que a subjetividade das pessoas negras é
profundamente marcada pelo racismo, que atua tanto de forma individual quanto estrutural.
Essa marca pode levar ao aprisionamento em estigmas sociais, prejudicando a construcao de
uma autoestima saudavel e influenciando a percepcdo que os sujeitos tém de si mesmos e do
seu lugar no mundo. O relato de Moana ilustra como experiéncias cotidianas de discriminacao
reforcam essas dindmicas de opressdo, afetando a autoimagem, as escolhas e a vivéncia social
de pessoas negras.

Sobre seu percurso escolar, a estudante referiu que sempre estudou em escola
particular, exceto por um ano em que foi para uma escola publica. Na rede particular

assinalou que nunca teve nenhuma discussdo sobre racismo, raca ou algo que pudesse
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desenvolver em si uma visdo critica sobre as relagfes étnico-raciais. No ano em que estudou
em escola publica, assinalou assim como a estudante anterior que aprendeu e ouviu falar sobre
raca a partir da experiéncia dos proprios discentes, em sua maioria estudantes negros. “Quando
eu fui pra escola publica eu vi que tinha muita coisa enraizada em mim também. E ai com essas
minhas amizades dentro da escola publica eu consegui me livrar de tudo isso.” (Moana)

No tocante a sua experiéncia no IF e, como as disciplinas abordam a tematica racial,

Moana assinalou diversas aulas que considerou importantes.

A gente tem dois professores aqui que eu acho que eles sdo pilares pra esse
tipo de assunto, € o de Geografia e o de Historia. A aula de Historia ele
conscientiza muita gente, sabe? Ele mostra pra gente o que de fato aconteceu
sem clubismo nenhum. Ele sempre mostrou muito a importancia da gente se
encontrar dentro da nossa cultura, sabe? Da gente descobrir e ai ele também
falou o porqué e como funciona a miscigenagdo no corpo da gente porque a
gente tem ai pessoas pretas com caracteristicas brancas, pessoas brancas com
caracteristicas negréides e ele explicou também como a mulher preta no
tempo da escraviddo sofreu estupro entdo a gente, a miscigenacao
infelizmente € o nascimento veio dali de um estupro, né? Acabavam
nascendo os escravos que eram pardos, mas ainda assim eram escravos, né?
Ele fala muito da miscigenacdo da gente, entdo teve muita gente também que
se descobriu como preto que se achava pardo e descobriu que era preto, né?
A partir dessas aulas, a partir dessas aulas ele, mostrando pra gente a
miscigenacdo, como de fato aconteceu as caracteristicas também. (Moana)

O relato de Moana evidencia como docentes comprometidos com a educacgéo étnico-
racial e antirracista podem transformar suas aulas em espacos de conscientizacdo critica e
construcdo identitaria. A estudante aponta os professores de Geografia e Historia como
“pilares” para esse tipo de abordagem, destacando que, por meio das aulas de Historia, €
possivel compreender a miscigenacdo, a violéncia historica contra mulheres negras e 0s
mecanismos de opressdo racial. Além disso, o relato corrobora a perspectiva de Gomes
(2002), que destaca a importancia de valorizar a estética negra, a ancestralidade e a cultura
afro-brasileira como elementos centrais para o fortalecimento da identidade e resisténcia
simbdlica.

As DCNERER destacam principios que devem orientar a pratica do professor e das
instituicbes de ensino, entre os quais estdo: o desencadeamento de processo de afirmacédo de
identidades, de historicidade negada ou distorcida e a ampliacdo do acesso a informacdes
sobre a diversidade da nacdo brasileira e sobre a recriacdo das identidades (Brasil, 2004).

A educacdo sobre a Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana visa justamente
promover o0 reconhecimento e a valorizacdo da identidade, historia e cultura dos afro-
brasileiros, além de assegurar que as raizes africanas da nagdo brasileira sejam igualmente
reconhecidas e valorizadas, juntamente com as indigenas, europeias e asiaticas (Brasil, 2004).

E fundamental compreender a complexidade que permeia o processo de construcio da



95

identidade negra no Brasil. Essa dindmica é influenciada por uma sociedade que, para
discriminar os negros, recorre tanto a desvaloriza¢do da rica cultura de matriz africana quanto
a estigmas relacionados as caracteristicas fisicas dos descendentes africanos (Brasil, 2004).

Sobre a construcdo da identidade da pessoa negra, Pinto e Ferreira (2014) assinalam
que em diversos contextos institucionais, a crenga sustentada pelo mito da democracia racial
continua profundamente enraizada, manifestando-se no imaginario social, resultando entre
outras coisas, em desafios na construcdo da identidade negra, que frequentemente é ofuscada
pela nogdo de moreno ou mestico. As justificativas apresentadas para as desigualdades entre
grupos raciais costumam se concentrar superficialmente na aparéncia, subestimando as
condi¢des histdricas e sociais que moldam mitos e preconceitos.

Em funcdo do processo de desvalorizacdo da pessoa negra, 0S
afrodescendentes tendem a introjetar a visdo dominante de mundo
branco, visto como superior. Em decorréncia, tendem a desvalorizar o
mundo negro ou assumirem como insignificante para suas vidas o fato
de serem afrodescendentes. (Ferreira, 2002, p. 75)

Pinto e Ferreira (2014)assinalam que grande parte da populacéo brasileira, tanto negra
quanto branca, assimilou a nocdo de branqueamento. Essa ideia, de forma inconsciente,
impacta a formacéo da identidade dos individuos negros, uma vez que o laco de solidariedade
e 0 senso de pertencimento dentro da comunidade negra tendem a se tornar mais fracos. Mas
ndo SO 0s negros sdo afetados por esse processo, a populacdo branca também internaliza ideais
positivos sobre si e negativos sobre esses que sdo considerados 0s outros.

De acordo com Bento (2002), a figura do negro foi construida como um “outro”
considerado inferior e ameacador, em contraste com a imagem do branco, que ocupa uma
posicdo de superioridade. Bento assinala que existem aliangas entre 0s grupos brancos, que
sdo formadas e caracterizadas por ambiguidade, por negacdo de questBes raciais, por
silenciamento e pela restricdo da presenca de negros em espacos de poder.

Nesse sentido, a branquitude se define como “um espaco de privilégio racial,
econébmico e politico, onde a racialidade, embora ndo identificada diretamente, carrega
consigo valores, experiéncias e identidades afetivas que influenciam a estrutura social”
(Bento, 2002, p. 05).

Sobre as préticas curriculares relacionadas a ERER Moana ainda destacou:

J& o professor de Geografia mostrou um pouco mais da religido pra gente,
né? Se eu ndo me engano, ele é da Umbanda... N&o tenho certeza se é
Umbanda, mas ele é dessas religides de matriz africana, e ai ele mostra
também. Tem gente que fala... Ele diz na sala mesmo, assim: ‘Eu ndo tenho

medo de quem eu sou’ (...). Ele passa pra gente uma autoestima ali que muita
gente pode estar precisando, sabe?Ali, na sala da gente, ele mostra a
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passagem da religido de matriz africana a partir da Geografia, como que elas
chegaram aqui no Brasil. Entdo, é muito interessante como essas aulas
ajudam a gente. E por isso que eu digo: quando 0 governo tirou essa
carga horéria do Novo Ensino Médio, é um absurdo a gente ter uma
aula de Historia em uma semana. Isso ¢ um absurdo, porque é o
principal da gente. A gente tem que saber a histéria da gente, como que
aconteceu, pra que isso ndo aconteca novamente no futuro — como ta
acontecendo agora com a questdo da escala 6x1 — e ai o pessoal fala que vai
quebrar o Brasil. (Moana)

Moana defende que saber sobre sua histdria é importante para que opressdes
semelhantes que aconteceram no passado ndo acontegcam novamente. A capacidade de refletir
sobre nosso contexto social esta diretamente atrelada ao nosso conhecimento sobre o passado
e de como se deu a construcdo do nosso pais. Dessa forma, emerge a partir da pratica
curricular um sentido que aponta para a importancia da constru¢cdo de uma sociedade mais
justa e igualitaria., através do desenvolvimento de uma consciéncia critica que surge a partir
do acesso a informacdes e problematizagdo sobre nossa historia.

Uma formacdo fundamentada na justica social e racial € crucial para a criacdo de uma
sociedade inclusiva e igualitaria, que objetive formar individuos criticos, conscientes e
engajados na mudanca social.De acordo com Ramos (2013), a educacdo escolar tem
historicamente priorizado o0 aprendizado cognitivo e a aquisicdo de conhecimentos
curriculares, como calculo e escrita, em detrimento do aprendizado pratico e dos conteddos
atitudinais.

Todavia o projeto do EMI pressupbe o desejo da transformacdo social e de
reformulacdo da préatica associada a teoria, como instrumento de emancipacdo dos sujeitos
(Araujo, 2014). O objetivo a ser alcangado, na perspectiva de uma sociedade justa, € a
formacdo omnilateral, integral ou politécnica de todos, de forma publica e igualitaria e sob a
responsabilidade do Estado (Moura, 2013, p. 705). A estudante Moana reafirmou a
importancia que atribui a esses momentos de construgdo tecendo uma critica a nova reforma
do ensino médio que diminuiu o tempo das matérias do eixo de humanas, abordando uma
reflexdo pertinente e urgente sobre o impacto dessa nova reforma na ERER. Quais retrocessos
podem ser observados e como isso impacta a formacéo do estudante?

Souza e Carneiro (2019) afirmam que as politicas neoliberais tém influenciado o
sistema educacional, direcionando-o para atender prioritariamente e, por vezes,
exclusivamente a objetivos de natureza empresarial e mercadoldgica. Diante dessa situacdo,
torna-se claro que a formacdo dos alunos esta se tornando mais fragil, especialmente quando
se consideram os ideais de uma educacdo diversificada, critica e abrangente.

As politicas neoliberais, de maneira estratégica, come¢am a focar na educagdo como
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ferramenta para moldar o processo formativo dos jovens estudantes. Esses alunos devem
assimilar valores éticos e desenvolver habilidades e competéncias relevantes para o mercado
de trabalho. Essa perspectiva, por sua vez, acaba por obstacularizar o alcance de uma
educacdo emancipadora, que busca preservar aspectos voltados para a formagdo cidada e
humanitaria de maneira justa e democratica (Diniz; Farias, 2023).

Almeida (2023) afirma que o ensino médio representa a fase em que o futuro cidadao
comeca a explorar as diversas oportunidades de atuacdo no mundo. Para garantir a
continuidade da vida humana em sua totalidade, é necessario ndo apenas adquirir
conhecimento sobre conceitos e procedimentos de forma critica, mas, acima de tudo, cultivar
atitudes e valores. Estes, quando integrados as novas tecnologias da informacdo, podem
enriquecer a compreensdo sobre a relevancia e o valor da diversidade de povos, etnias e
“racas”, contribuindo para a construgdo de um pais que seja economicamente viavel,
ambientalmente sustentavel e democraticamente plural, tanto na cultura quanto na politica
(grifo nosso).

A estudante Moana referiu ainda as disciplinas de sociologia e artes como espagos em

que foi possivel tecer uma discusséo critica sobre diversidade étnico-racial.

Ano passado, no primeiro ano, a gente tinha aula de sociologia, a professora
de sociologia trazia temas muito importantes como a questdo da midia e ai as
princesas da Disney. Ela trazia falas muito importantes, ela fazia atividades
com a gente que a gente vinha conversar, debater entre si. Entdo esses
debates levavam a gente pra uma esfera, a gente saia do campo da gente pra
sair pra realidade de uma outra pessoa e estourar essa bolha que a gente vive
entende?

(...) a gente também tem a professora de artes, ela mostrou pra gente também
a histdria da gente mesmo. A gente tem Chico Science com 0 movimento
manguetal e eu sou apaixonadissima por Chico Science. Eu amava as aulas
dela e ela mostrou como foi importante pelo que ele lutava também e ai a
gente vé também que Chico Science ele defende muito essa pauta racial. Ele
lutou muito pela pauta racial inclusive ela mostrou pra gente uma pessoa ali
que ta nos arredores da cidade que lutou por uma pauta tdo social e se tornou
mundialmente conhecida. A gente sabe que Chico Science, 0 manguetal foi
um movimento...loucura que até hoje ¢ conhecido.

(...) traz isso pra gente a origem do frevo, a capoeira. Ela levou a gente pro
Museu do Homem do Nordeste né? Entdo a gente foi pra uma visita técnica
ai a gente conheceu mais sobre a cultura da gente.

(...) a gente conheceu mais um pouco também sobre a questdo da religido de
matrizes africanas. Tem uma parte 14 que tem a religido catdlica que é muito
forte aqui também e a parte da religido de matrizes africanas e ai a gente Vé,
a gente v& o Oxun, a gente vé Exu, com as caracteristicas de cada um e é
muito bonito. Mas também tinha gente falando cada coisa I tipo que eu
fiquei calada e olha que eu sou catolica! Entdo, assim, tinha gente falando
mas eu achei muito bonito eu tava apreciando muito aquela experiéncia. Ver
também como tipo fora da minha bolha catélica. Entéo assim eu fui 14 com a
mente aberta mesmo pra aprender e quando vocé vai com o coracdo livre de
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preconceito é uma experiéncia muito diferente. (Moana)

Ao longo da narrativa da estudante a educacdo emerge como uma possibilidade de
adquirir conhecimento que modifica e transforma. Moana destaca as experiéncias que
produziram afetamento em si, evidenciando a importancia de conhecer, conhecer nossa
historia, conhecer outras religides diferentes da sua, conhecer figuras importantes para nossa
cultura do ponto de vista local, conhecer para construir suas proprias ideias e convicgdes.

A escola libertadora oferece aos seus alunos uma perspectiva de mundo que os auxilia
a compreender suas interacdes sociais, politicas e culturais na sociedade. Nesse contexto, a
compreensdo da historicidade é crucial, pois permite perceber a evolucdo das praticas
dominantes que se entrelacam ao longo do tempo para perpetuar seu controle (Barbosa, 2004).

De acordo com Freire (1996), para alcancar uma educacdo que liberte, € fundamental
proporcionar uma formacgéo capaz de transformar o conhecimento empirico em conhecimento
cientifico. Nesse sentido, o ensino deve se basear em situacdes concretas, que coloquem em
questdo e contextualizem os saberes, promovendo aprendizagens significativas para a vida, ao
invés de apenas conteudos decorados para avaliacGes. Para que esse objetivo seja alcancado, é
necessario que o estudante receba uma educacao que contemple diversas perspectivas, como a
epistemologica, historica, politica, social e cultural. Dessa forma, ele podera entender a
diversidade, respeitar as diferencas e desenvolver autonomia, reflexdo e consciéncia critica do

contexto historico em que esta inserido, permitindo-lhe atuar e modificar a realidade social.

Numa educagdo com visdo transformadora, o ser humano estd em processo
constante de (des)aprendizagem, pois tem consciéncia de sua inconclusdo
e de que necessita aprender, construir conhecimentos, interagir, dialogar com
0 outro, buscando a diversidade de saberes para superar as injusticas, a
exploracdo, a opressdo que conduz a desumanizacdo, que ndo se verifica,
apenas, nos que tém sua humanidade roubada, mas também, ainda que de
forma diferente, nos que a roubam, é distorcdo da vocacdo do ser
mais.(Freire, 1987, p. 16)

A educacao transformadora proporciona aos individuos que se tornem independentes,
criticos e inovadores, capacitando-os a resolver problemas emergentes e a enfrentar os
desafios da sociedade contemporanea (Prigol; Aparecida, 2020).

Frigotto (2002) critica o projeto da pedagogia dominante, apontando que se trata de
uma pedagogia pensada para cultivar os menores individuos, a fim de que sejam facilmente
manipulados e explorados. Nesse sentido, é preciso ir ha contramao da l6gica neoliberal se o
objetivo é formar sujeitos capazes de agir critica e reflexivamente no mundo.

O discurso neoliberal que tem guiado as politicas atuais em relagdo a educacéo busca
eliminar as oportunidades de encontro, dialogo, reflexdo e o exercicio da compreensdo critica

e da conscientizagdo acerca da realidade (Torres; Zamperetti, 2022).
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Nesse sentido, as préaticas curriculares no EMI do IF pesquisado tém ido na contramao
desse processo e apontam para uma educacdo democréatica e que apresenta indicios de uma
pratica decolonial, evidenciando que muitos docentes tém se comprometido com uma préxis
libertadora e emancipatoria.

Por fim, Moana citou uma palestra que foi realizada no auditério da instituicdo, e
aconteceu no dia 18 de novembro promovida pelo NEABI do Campus. A palestra teve como
temaEducacdo Antirracista: da reparacdo histérica a igualdade de oportunidades. A
estudante destacou a importancia desse tipo de iniciativa, porém admitiu que ndo considera
palestra como uma boa forma de envolver os estudantes sobre a tematica, assinalando que os
alunos participam e se engajam nas atividades em que podem também falar e discutir, a
exemplo de uma roda de conversa.

Cabe destacar que apenas a quarta entrevista aconteceu depois desse evento, 0 que
explica ndo ter sido mencionado na narrativa das demais estudantes. Acrescentamos que as
entrevistas aconteceram no més de novembro, més da consciéncia negra, momento em que
muitas discussdes sobre raca acontecem, o que pode ter interferido na forma como o assunto
apareceu na narrativa das discentes. Todavia, a decisdo de realizar as entrevistas neste més
ndo foi intencional, mas fez parte do processo sequencial do cronograma do andamento desta
pesquisa mestrado.

Moana, assim como as outras estudantes entrevistadas, trouxe reflexées que revelam
sentidos construidos em torno da diversidade étnico-racial, sinalizando para a importancia de
uma escola que se compromete com valores democraticos e com a transformacéo da realidade
social. Em sua experiéncia no IF destaca perceber uma educacdo que vai além da simples
transmissdo de conteudos, assumindo um papel de acolhimento das identidades e das historias
gue 0s sujeitos carregam. Outro aspecto apontado por Moana € o reconhecimento da historia
do povo negro como elemento essencial para a construcdo do pertencimento e da resisténcia.
A estudante destaca que conhecer a propria trajetoria, as raizes e as contribui¢cdes do povo

negro € uma forma de se reconhecer e estimular a autoestima e resisténcia.

Figura 4- Sentidos atribuidos a diversidade étnico-racial a partir das préaticas curriculares do

Ensino Médio Integrado de um Instituto Federal pela estudante Moana, 2025.
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Fonte: Elaboragdo prépria (2024).

As narrativas das discentes apresentaram muitos pontos de convergéncia. Todas as
entrevistadas falaram das praticas curriculares sobre a diversidade étnico-racial nos cursos do
IFPE Campus Paulista de forma positiva, realizando um contraponto com suas experiéncias
escolares anteriores, em que percebiam que este tema ndo era debatido. As quatro estudantes
destacaram momentos de trocas e dialogo sobre racga, racismo e outros temas afins que
consideraram ter contribuido para seu conhecimento e formacdo humana integral. Tiana
destacou a importancia de conhecer autores negros, experiéncia que ainda ndo tinha vivido,
denunciando o quanto a colonialidade epistémica e do saber sdo persistentes na realidade
escolar. Elena foi tocada pelas experiéncias de seus colegas com o racismo e admitiu como
pessoa branca muitas vezes viver numa bolha sem estar consciente da opresséo vivida pelas
pessoas afrodescendentes. Luna verbalizou que hoje se sente mais preparada para discutir
questdes raciais e isso se deu a partir desta experiéncia na Instituicdo. Moana evidenciou o
guanto é importante conhecer sua historia e 0 quanto o conhecimento contribui para uma
compreensdo mais critica da realidade que a cerca.

Cada estudante vivenciou as praticas curriculares ligadas a ERER de uma forma Unica,
de modo que o que tocou em uma discente ndo provocou tantas ressonancias em outra e vice-
versa. Conforme Larossa (2002) assinala, mesmo experiéncias idénticas sdo vividas e
significadas de formas distintas, pois estamos diante de individuos distintos que possuem um
mundo interior diverso, experiéncias, personalidades e formas de se subjetivar diferentes. No
entanto, mesmo com suas particularidades, todas as estudantes foram atravessadas de uma ou
outra forma pelas préaticas curriculares ligadas a ERER. As quatro estudantes destacaram a
liberdade de expressdo e o dialogo como aspectos positivos nas praticas docentes das
disciplinas do eixo das ciéncias humanas, desenvolvidas por professores comprometidos com

o fazer pensar, com a construgéo critica, humana e social dos discentes.
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Compreendemos que as praticas curriculares nesta instituicdo estdo contribuindo para
0 letramento racial dos discentes. No entanto, ndo foi possivel mensurar o impacto das
praticas de forma isolada de forma a entender o quanto elas influenciaram o letramento racial
das estudantes, haja vista que os sentidos construidos pelas discentes acerca da diversidade
étnico-racial ndo advém apenas das vivéncias na escola, mas também de outros contextos de
socializacdo e construcdo do conhecimento. Todavia, as narrativas apontam para praticas que
respeitam o dialogo, o saber discente e privilegiam a construcdo de uma sociedade mais justa
a partir do debate de temas que perpassam a realidade social, a exemplo da questdo racial.

Consideramos que muitos professores ja estdo comprometidos com a ERER na
realidade do Campus pesquisado haja vista as praticas referenciadas pelas estudantes, todavia
destacamos que muito ainda precisa ser feito para que de fato a ERER seja realizada de forma
continua e consistente. As DCNERER indicam alguns caminhos nesse sentido, com o
apontamento de assuntos, autores e atividades que podem ser realizadas (Brasil, 2004).

As DCNERER e para o Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana
propdem uma abordagem ampla e integrada para o ensino de histéria e cultura dos povos
africanos e afro-brasileiros. O ensino da cultura africana deve incluir desde as contribuicdes
do Egito Antigo bem como os saberes trazidos pelos africanos escravizados. Ja o ensino da
historia e cultura afro-brasileira e africana deve se dar por meio de diferentes estratégias
pedagdgicas, incluindo a realizacdo de projetos ao longo do ano letivo, que promovam o
estudo da participacdo negra na construcdo das sociedades. As diretrizes também destacam
personalidades negras histdricas e contemporaneas, cujas contribuicdes abrangem areas como

ciéncia, arte, politica, educacdo, movimentos sociais e resisténcia cultural (Brasil, 2004).

Quadro 7 — Conteudos e praticas propostos pelas Diretrizes Curriculares para ERER.

Eixo Tematico

Contelidospropostos

Exemplos

Cultura Africana

Contribuicdes para ciéncia e
filosofia; universidades africanas
medievais; saberes tecnoldgicos
trazidos pelos escravizados.

Egito Antigo, Timbuktu, Gao,
Djene; agricultura, mineracéo,
arquitetura, masica, danca,
literatura.

Histéria e Cultura Afro-
Brasileira

Projetos pedagogicos sobre a
participacdo negra na historia do
Brasil; valorizagdo de
personalidades negras em
diferentes campos de atuagao.

Zumbi, Aleijadinho, Luiz Gama,
Antonieta de Barros, Milton
Santos, Lélia Gonzalez, Beatriz
Nascimento, Abdias do
Nascimento, entre outros.

Histéria e Cultura Africana na
Diaspora

Estudo da atuacgdo de africanos e
seus descendentes em contextos
mundiais; reconhecimento de
liderancas politicas, intelectuais
e ativistas.

Rainha Nzinga, Toussaint-
L’Ouverture, Martin Luther
King, Marcus Garvey, Amilcar
Cabral, Nelson Mandela, Cheik
Anta Diop, MariamaBa.
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Fonte: Elaboracgdo da autora (2025) com base na DCNERER (2004).

As propostas apresentadas pelas DCNERER mostram caminhos importantes para
trabalhar a historia, a cultura, a identidade e a resisténcia dos povos negros e africanos nas
escolas. No desenvolvimento do produto educacional, essas diretrizes foram fundamentais
para pensar e construir as oficinas de LRC realizadas com as estudantes. Por isso, sugerimos
que outros profissionais da educacdo que também queiram trabalhar o LRC usem essas
diretrizes como base. Elas oferecem um apoio importante para quem busca praticas educativas
que valorizem a diversidade, enfrentam o racismo e promovam uma educagdo mais justa e
acolhedora.

As DCNERER ainda assinalam que o ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e
Africana e a ERER deve acontecer, nos diferentes niveis e modalidades de ensino, como
contetdo de disciplinas, particularmente, Educacdo Artistica, Literatura e Historia do Brasil,
sem prejuizo das demais (Brasil, 2004).

Nas narrativas estudantis, as discentes destacaram que a ERER foi abordada nestas
disciplinas bem como em outras do eixo das ciéncias humanas como: geografia e sociologia,
porém a tematica ficou circunscrita apenas a esse eixo. Nesse ponto, chamamos a atencéo
para a necessidade da ERER fazer parte das préaticas curriculares de forma interdisciplinar.
Bertuani (2022) realizou pesquisa demonstrando como a ERER pode atuar como eixo

integrador do curriculo do ensino médio integrado.

Consideramos a Educagio das Relagdes Etnico-Raciais elemento integrador
do curriculo capaz de permear todas disciplinas e estabelecer dialogos e
praticas pedagogicas interdisciplinares. Esse poder integrador € intrinseco a
ERER, devido ao seu carater eminentemente social, visto que debate as
questBes étnicas e raciais num pais constituido historicamente como
pluriétnico e multicultural. Dessa forma, as relagBes étnico-raciais estdo
presentes em todas areas de conhecimento e nas diversas areas do mundo do
trabalho. Essa caracteristica globalizante das relagfes étnico-raciais nos
permite afirmar que a ERER possibilita a realizacdo do EMI baseado nos
principios da politecnia. (Bertuani, 2022, p 64)

O autor elaborou em conjunto com os professores que aceitaram participar da pesquisa
um plano de intervencdo que utilizou ERER como eixo integrador do curriculo. Segue abaixo

um quadro resumo com as disciplinas e principais temas trabalhados.

Quadro 8- Abordagens disciplinares da ERER como eixo integrador do curriculo

Disciplinas
[TemasTrabalhados

Filosofia, Historia Filosofia lluminista, ideias de Kant e Hegel, conceito de
raca
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Biologia Pseudociéncia racial, eugenia, debate sobre hierarquias de
raca e contexto brasileiro

Sociologia Mito da democracia racial, racismo institucional,
movimentos sociais

Fisica Epistemicidio, ciéncia moderna, apagamento de
intelectuais negros

Lingua Portuguesa e Literatura Representatividade negra na literatura, critica ao canone
literario

Redacéo Racismo como tema do Enem, produgdo de textos
dissertativos

Fonte: Elaboracdo da autora (2025) com base em Bertuani (2022)

Essas atividades interdisciplinares apontam para possibilidades metodolégicas que
potencializam a abordagem critica da diversidade étnico-racial no curriculo escolar. Frigotto
(2010) assinala que a interdisciplinaridade é uma necessidade e algo que se impde
historicamente como um imperativo, na medida em que os problemas sociais e educacionais
sdo complexos e ndo podem ser compreendidos plenamente a partir de uma unica disciplina
ou area do saber. No entanto, o autor também ressalta que a interdisciplinaridade se apresenta
como um problema pedagogico ou um desafio a ser decifrado, pois exige uma ruptura com a
l6gica fragmentada do conhecimento tradicionalmente organizada na escola, além de
demandar uma prética docente articulada, colaborativa e critica.

Para que a ERER deixe de existir de forma isolada faz-se fundamental a integracdo do
corpo docente, bem como da gestdo escolar. As DCNERER chamam a atencédo para o papel
fundamental das coordenacfes pedagogicas no aprofundamento de estudos, para que 0S
professores construam e desenvolvam unidades de estudos, projetos e programas, abrangendo
os diferentes componentes curriculares (Brasil, 2003).

Além disso, o Plano de Implementacdo das DCNERER também menciona a
responsabilidade dos Nucleos de estudos afro-brasileiros na promocgéo desta integracdo. As
diretrizes estabelecidas pela Resolucdo CNE/CP n° 01/2004 e pelo Parecer CNE/CP n°
03/2004, juntamente com as Leis n°® 10.639/2003 e n° 11.645/2008, orientam uma série de
acdes voltadas a efetivacdo da Educacdo das Relacbes Etnico-Raciais no contexto escolar.
Entre essas acOes, destacam-se a formacdo inicial e continuada de professores e graduandos
na tematica, a elaboracdo de materiais didaticos especificos sobre a histéria e cultura afro-
brasileira e africana, bem como a mobilizacdo de recursos para garantir a implementacédo
dessas politicas nos sistemas de ensino. Também se incluem entre as orientacdes a divulgacéo
de pesquisas e materiais pedagdgicos, o didlogo permanente com foruns e instituicbes
relacionadas a diversidade eétnico-racial, além do apoio as secretarias de educacdo na

construcdo de metodologias e no monitoramento da aplicacdo das referidas leis.
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Cabe destacar que ha quase trés anos o NEABI do Campus estudado ndo estava
funcionando, dessa forma as agdes realizadas no tocante a esta tematica ocorriam apenas
dentro dos espagos de aula conforme o planejamento dos docentes. Atualmente, o nucleo
voltou a funcionar, tendo realizado uma agdo no dia 18 de novembro de 2024 em aluséo ao
dia da consciéncia negra. Ademais, destacamos a importancia da acdo conjunta do nucleo,
docentes e coordenacdo pedagogica, no sentido de realizar a ERER de forma conjunta,
continua e interdisciplinar.

Os Nucleos de Estudos Afro-Brasileiros, conhecidos como NEABs, foram
estabelecidos entre as décadas de 80 e 90 por ativistas do Movimento Negro que se tornaram
professores em diversas universidades do Brasil. Essas entidades foram criadas e
reconhecidas dentro das Instituicbes de Ensino Superior por meio de portarias e resolucoes
internas. O surgimento dos NEABs aconteceu em um periodo em que havia um esforco para
formar grupos e centros de pesquisa que abordassem as relagdes raciais no pais, alem de
promover a preservacao da Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana (Silva et al., 2024).

Os Ndcleos tém como objetivo fortalecer a luta e resisténcia da populacdo negra,
valorizando suas questdes e ampliando direitos por meio de iniciativas académicas que
ajudam na formulacdo de politicas para erradicar o racismo e a discriminacdo (Marques;
Silva, 2016).

Os NEABIs foram instituidos no IFPE em 2015, através de regulamento que veio
disciplinar a organizacdo, funcionamento e atribui¢cbes do niucleo. Em seu artigo Art. 2°
assinala que sua finalidade consiste em regulamentar as acdes referentes a implementacéao
das Leis n° 10.639/2003 e n° 11.645/2008, que instituem a obrigatoriedade de incluir no
curriculo oficial da rede de ensino a tematica “Historia e Cultura Afro-Brasileira e
Indigena”.

O artigo 5° do regulamento do NEABI estabelece uma série de objetivos voltados a
promocdo da educacgdo para as relacdes étnico-raciais. Entre esses objetivos, destacam-se a
valorizacdo das culturas negra e indigena na formacdo do povo brasileiro, a promoc¢édo de
acOes de ensino, pesquisa e extensdao com foco na diversidade étnico-racial, e o incentivo a
producdo e divulgacdo de conhecimentos sobre as populacdes negras, afrodescendentes e
indigenas. O documento também enfatiza a importancia da formacdo continuada de
servidores, do intercambio com comunidades tradicionais, da criacdo de acervos
bibliograficos sobre educacdo pluriétnica e do suporte pedagdgico aos docentes na
abordagem da tematica (Ifpe, 2015).

Os NEABIs incentivam uma educacgdo que aprecia e respeita a diversidade cultural,



105

reconhecendo a relevancia de todas as identidades dentro da comunidade escolar. Essa
abordagem visa a equidade, a justica social e o desenvolvimento de uma consciéncia critica,
contribuindo para a formacdo de cidaddos conscientes, ativos e capazes de questionar e
transformar as desigualdades sociais. Assim, os NEABIs exercem um papel crucial na
construgcdo de uma educacdo que fomenta a igualdade, o respeito e o reconhecimento de
todas as trajetérias e vivéncias, quebrando estereétipos e valorizando a pluralidade das
narrativas historicas e culturais (Silva et al., 2024).

Em nosso estudo da arte, apresentado na secdo 2, os NEABIs apareceram como
importantes acBes afirmativas voltadas a promocdo da igualdade racial. Entretanto,
constatamos que, em alguns Campi, esses nucleos ainda ndo se encontram devidamente
articulados. No Campus Paulista do IFPE que foi o cenario de nossa pesquisa, por exemplo,
verificou-se que o NEABI permaneceu cerca de trés anos sem funcionamento, retomando
suas atividades apenas recentemente.

Nesse sentido, fica evidente a importancia do referido nucleo na implementacgéo de
acOes e estratégias para sensibilizar e conscientizar a respeito da relevancia da cultura negra
e indigena na formacéao do povo brasileiro.

A ERER faz parte das praticas curriculares dos professores do eixo de Ciéncias
Humanas e Sociais, conforme narrado pelas estudantes. Todavia, cada professor trabalhou o
tema de forma individual. E apesar de as estudantes terem criado sentidos positivos em
relacdo as referidas praticas, é preciso que a ERER avance de forma mais organizada e
estruturada, através da acao interdisciplinar e da conexdo com outros atores conforme
sinalizam as DCNERER. Esse resultado converge com o que se observa na maior parte dos
estudos que compdem o estado da arte.

Ao entrevistar docentes, Menezes (2020) constatou que os professores conhecem a
Lei n° 10.639/03, mas que a tematica da ERER vem sendo trabalhada de forma isolada.
Apesar da existéncia da legislacdo, o autor observa que ndo foi identificada uma proposta
curricular interdisciplinar planejada para promover a educacdo étnico-racial nos cursos
técnicos analisados, algo semelhante ao que encontramos.

Diferentemente da maior parte dos estudos analisados, como os de Luz (2023), Mani
(2018) e Caixeta (2020), entre outros, que evidenciam que a educacdo para as relacdes
étnico-raciais ocorre de forma superficial, restrita a datas comemorativas, em nosso estudo,
ao longo das narrativas das discentes, foi possivel identificar, em diversas disciplinas e em
diferentes momentos do ano, ocasides em que os professores debateram e proporcionaram

conhecimentos sobre a tematica.
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Menezes (2020) e Luz (2023) destacam a importancia de repensar o curriculo,
entendendo-o como um espaco onde diferentes sentidos e perspectivas de formacdo se
encontram e disputam. Segundo Menezes (2020), para combater o racismo nas escolas, é
preciso adotar uma visao intercultural e decolonial, que desconstrua estereotipos e desafie as
formas tradicionais de organizar o curriculo. Nesse mesmo sentido, Luz (2023) alerta que 0s
PPC devem estar alinhados as exigéncias da Lei n° 10.639/03, para evitar lacunas que,
muitas vezes, acabam mantendo praticas de silenciamento presentes no curriculo.

Em diadlogo com esses estudos, as narrativas das discentes em nossa pesquisa
evidenciam que os professores assumem um papel ativo como produtores de curriculo, indo
além da execucdo de prescri¢des institucionais. O curriculo, como destaca Lopes e Macedo
(2006), ndo se limita a um documento prescritivo, mas deve ser entendido como préatica
social, cultural e politica, construida nas relacdes cotidianas e marcada por disputas de
sentidos. Assim, como aponta Candau (2012), ele é permeado por escolhas e
intencionalidades que revelam diferentes projetos de sociedade.

As préticas docentes relatadas pelas estudantes, como a visita técnica ao Museu do
Homem do Nordeste, que possibilitou reflexdes sobre religides de matriz africana, e a
tematizacao da capoeira nas aulas de Educacéo Fisica, revelam como a arte e a cultura afro-
brasileira podem se constituir em estratégias pedagdgicas potentes. Nessas vivéncias,
emergem praticas antirracistas que favorecem a reconexdo com a ancestralidade, a
valorizacgdo das identidades e a construgdo de sujeitos mais autdbnomos.

Tais experiéncias também dialogam com a no¢do de micropolitica (Foucault, 1979),
uma vez que os professores, ao extrapolarem os limites disciplinares e criarem dispositivos
pedagdgicos inovadores, subvertem mecanismos de sujeicdo historicamente presentes na
escola. Tratam-se de movimentos localizados, mas que, ao serem apropriados pelos sujeitos,
assumem carater de resisténcia e de luta.

Nessa perspectiva, pode-se afirmar que o0s docentes se apropriam de espacos
micropoliticos para desenvolver préaticas decoloniais (Walsh, 2009), questionando a légica
da colonialidade (Quijano, 2005) que ainda estrutura o conhecimento e a organizagdo
escolar. Assim, mesmo em micro contextos disciplinares, essas acdes sinalizam para a
construcdo de um projeto educativo comprometido com a justica racial e com a superagédo
das hierarquias coloniais que persistem no curriculo.

Em nossa pesquisa, 0s resultados apresentaram divergéncias em relacdo ao que foi
identificado no estudo do estado da arte que constatou realidades em que a educacgéo para as

relacbes étnico-raciais se manifesta de forma fragmentada, muitas vezes restrita a datas
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comemorativas ou reduzida a mengdes nos documentos institucionais, sem efetivacdo nas
praticas pedagdgicas cotidianas. Pimentel, Pereira e Machado (2023) argumentam que,
quando a escola ndo atua no fortalecimento dos lagos identitarios relacionados a etnia dos
estudantes, acaba contribuindo para a permanéncia do racismo, uma vez que invisibiliza a
problematica.

A pesquisa desses autores também traz uma questdo importante que auxilia a refletir
sobre nossos prdprios achados: o processo identitario da pessoa negra. Segundo 0s autores,
muitos estudantes apresentam dificuldades em se reconhecer como pretos e em construir um
autoconceito positivo, pois frequentemente vinculam a identidade apenas a cor da pele. Ao
refutar essa compreensdo, Pimentel, Pereira ¢ Machado (2023, p. 134) defendem que “‘ser
negro(a) nao € so a questdo do fendtipo, mas de politica, de identidade étnico-racial e que,
para tanto, é preciso compreender a responsabilidade social e politica que cada um de nos
tem para com as questoes raciais”.

Em consonancia com essa perspectiva, nossa pesquisa evidenciou que as estudantes
Tiana e Moana, ambas negras, destacaram a importancia da constru¢do de uma identidade
positiva e como esse processo € favorecido no ambito das aulas das Ciéncias Humanas e
Sociais. Suas narrativas apontam para a centralidade da formacdo humana e omnilateral na
valorizagcdo das identidades negras e na constituicdo de um espaco pedagdgico capaz de
promover pertencimento, resisténcia e reconhecimento.

Através das narrativas das discentes foi possivel inferir que o racismo religioso e a
falta de letramento racial ainda sdo uma realidade de alguns estudantes, o que nos mostra
que a ERER precisa ser uma realidade cotidiana e de abordagem sistematizada na instituicdo
escolar. Conforme Bertuani (2022) evidenciou em sua pesquisa, € possivel trabalhar a ERER
em todas as disciplinas, desde aquelas que sdo da formacdo geral, até as disciplinas do eixo
técnico e profissional, nos cursos técnicos integrados ao ensino médio.

Apesar da referéncia a uma educacdo que respeite a diversidade e se paute em
principios democraticos, a ERER ndo aparece de forma explicita nos documentos
institucionais. As relacdes étnico-raciais, sdo mencionadas como relevantes, 0 que se
evidencia pela orientacdo de que sejam trabalhadas de forma transversal em todos o0s
componentes curriculares, tanto na formacdo geral quanto na formacdo profissional, bem
como em eventos, workshops, projetos de pesquisa e extensdo. A interdisciplinaridade é
apresentada como elemento central, orientando a abordagem dos contetdos curriculares,
conforme os respectivos programas (IFPE, 2023a; IFPE, 2023b).

Embora a instituicdo reconhega a importancia dos conteudos contemplados nas
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ementas, ao analisar o documento como um todo percebemos que os temas da ERER ainda
possuem pouca expressividade em comparacdo com os demais. Ademais, quando o texto
normativo indica que as relagGes étnico-raciais devem ser trabalhadas de modo transversal e,
em seguida, sugere que podem compor um projeto integrador, ndo oferece, entretanto,
orientagbes préticas que instrumentalizem o docente para efetivar essa proposta (IFPE,
2023a; IFPE, 2023b).

Nas narrativas das discentes, essa lacuna torna-se evidente. Embora os professores
desenvolvam préticas que apontam para uma educagdo decolonial, tais acGes permanecem
circunscritas as suas proprias disciplinas, sem articulagio com outros saberes. E nesse
sentido que retomamos a discussdo sobre curriculo: a instituicdo parece ainda vinculada a
uma concepcao de curriculo como documento prescritivo, no qual a ERER figura de modo
genérico, muitas vezes apenas em cumprimento a legislacdo. Na préatica docente, contudo,
emerge um curriculo vivo, construido no cotidiano escolar. Ainda assim, as dificuldades
enfrentadas pelos professores em promover abordagens interdisciplinares revelam as tensdes
e limites do processo de construcéo curricular.

As entrevistadas se mostraram sensiveis a temética e com variados niveis de
letramento racial. As estudantes negras falaram das questbes sobre raca com mais
propriedade, apresentando uma narrativa mais detalhada e com mais implicacdo. As
estudantes brancas reconheceram a importancia do tema, porém ndo sdo marcadas pela
vivéncia do racismo em suas vivéncias pessoais, de forma que apresentaram menos elementos
subjetivos e de afetamento em suas narrativas.

Ao longo das narrativas vimos emergir uma educacdo pautada no dialogo, liberdade e
emancipacdo que nos remeteu aos escritos de Freire, 0 que ndo esta distante do nosso
referencial tedrico que se situa na pedagogia decolonial. A propria Walsh (2009) considerou a
obra de Freire como decolonial.

De acordo com Walsh (2009) citada por Bertuani (2022), a obra "Pedagogia do
Oprimido™ (1987) estabelece fundamentos para uma analise social e politica das populac6es
marginalizadas ao sugerir uma reflexdo critica e engajada no contexto educativo. A autora
descreve a pedagogia como um ato politico que busca interpretar e revelar a realidade.
Segundo ela, os conceitos de humanizacdo e desumanizacdo, que permeiam 0s escritos de
Paulo Freire, fortalecem a abordagem pedagdgica decolonial ao evidenciar como o sistema
capitalista, descrito como uma ordem injusta (Freire, 1987 apud Bertuani, 2022), propaga
violéncias e opressdes. Em contraste com essa estrutura injusta, a pedagogia humanista

proposta por Freire enfatiza o saber como instrumento essencial para vencer a desumanizagao
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e promover a transformacao social.

Paulo Freire é visto como o pioneiro nas discussdes sobre pedagogias decoloniais na
América Latina. Essa afirmativa é fundamentada nas criticas que Freire fez ao funcionamento
colonial de nossa sociedade, a pedagogia tradicional e ao método positivista de conduzir
pesquisas cientificas. As categorias de participacdo, praxis, didlogo e conscientizacao
propostas por Freire permitem o desenvolvimento de uma pedagogia que é rebelde e contra
hegemdnica, e, portanto, decolonial (Bertuani, 2022).

Nesse sentido, podemos afirmar que a Instituicdo pesquisada ja apresenta indicios que
apontam para uma pratica decolonial, todavia essa pratica precisa ser revista e ressignificada a
partir da compreensdo da importancia da articulagdo e introdugcdo do tema em todo o

curriculo.



110

7. PRODUTO EDUCACIONAL

Os mestrados profissionais (MP) de acordo com Takahashi et al (2010) visam
atender as demandas especificas do mercado e do mundo do trabalho, que ndo sdo
amparadas pelos Mestrados Académicos (MA) e Especializagbes Lato Sensu. Os MP
apresentam algumas diferencas em relacdo aos mestrados académicos. Uma delas se refere a
obrigatoriedade do mestrando aplicar um produto educacional desenvolvido ao longo de sua
dissertacdo. A justificativa para tal repousa no fato de que o mestrado profissional apresenta
maior relacdo com a prética profissional do mestrando. Partiu-se do entendimento da Capes
que € necessario fornecer uma formacao qualificada para os trabalhadores da educagdo que
ndo optam necessariamente pelo caminho da docéncia. Nesse sentido, 0 MP seria uma opgéo
para imersdo na pesquisa, mas também para formar pessoas que saibam “localizar,
reconhecer, identificar e sobretudo, utilizar a pesquisa de modo a agregar valor a sua
atividade” (Ribeiro, 2005. p. 15)

[...] por forca de lei, a modalidade profissional necessita estabelecer uma
interlocucdo com demais setores da sociedade, extrapolando os muros da
academia e promovendo “transferéncia de tecnologia” cientifica e/ou
cultural, bebendo na fonte da pesquisa aplicada, além de ampliar o tempo
de exposicdo e reflexdo do profissional aos referenciais tedrico-
metodoldgicos de cada &rea de conhecimento. (Rdcas; Moreira, Pereira,
2018, p. 61)

Ante 0 exposto, o produto educacional (PE), na area de Ensino, caracteriza-se como
um resultado concreto derivado de um processo originado de uma atividade de pesquisa.

Com o objetivo de abordar uma pergunta, um problema ou uma necessidade pratica
ligados a area profissional. Esse produto pode se manifestar como um artefato fisico ou
digital, ou até mesmo como um procedimento. Pode ser desenvolvido de forma individual
(por estudantes ou professores) ou em equipe. A apresentacdo de descricdes e especificacbes
técnicas é fundamental para possibilitar a partilna ou registro do produto ou procedimento
(Capes, 2019).

O PE busca colocar em préatica o conhecimento adquirido na formacdo, criando
materiais, metodologias, recursos pedagdgicos ou propostas de intervencdo que possam
ajudar a melhorar os processos de ensino e aprendizagem. Assim, os PEs se tornam
ferramentas de transformacgéo na &rea da educacédo, unindo pesquisa e pratica, e refor¢cando o
compromisso social do mestrado profissional com a inovagéo e a qualificacdo do trabalho de
professores e instituicGes de ensino.

A producgdo de cadernos pedagdgicos como o PE incentiva a producdo autoral de
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atividades de ensino, diagnostico dos alunos, selecdo de textos, clareza dos enunciados,
progressdo de atividades, definicdo de objetivos e adequacbes metodoldgicas, reforcando a
relacdo entre teoria e pratica pedagogica (Souza; Belizario; Ferreira, 2021)

Os mestrados profissionais estabelecem uma interagéo dindmica com a realidade ao
buscar ndo apenas compreendé-la, mas também apresentar solu¢des inovadoras para superar
seus desafios e obstaculos (Silva et al., 2022). Os produtos educacionais se configuram
como recursos educacionais valiosos, desenvolvidos principalmente durante a pratica, com o
objetivo de promover a integracdo entre o ensino e a pesquisa. Eles apresentam informacoes
estruturadas para facilitar aprimoramentos nos métodos de ensinar e aprender (Goncalves et
al., 2019).

O desenvolvimento do PE passou por uma etapa prévia de planejamento, que

contemplou diferentes fases, conforme figura abaixo.

Figura 5- Etapas de Desenvolvimento do Produto Educacional

Revisdo bibliografica de produtos educacionais
no formato de Oficinas

Elaboracdo da fundamentacao tedrica do PE

Planejamento das Oficinas

Aplicagao das Oficinas

Construcao do texto e elementos visuais do
Guia, através do Canva®.

Avaliacao do Produto Educacional e das
Oficinas

Fonte: Elaboracédo prépria (2025).

Inicialmente, foi realizada uma revisdo bibliografica com foco em produtos
educacionais no formato de oficinas e na teméatica da ERER, com base em estudos
disponiveis no Observatério do ProfEPT. Em seguida, foi elaborada a fundamentacédo
tedrica do PE, subsidiada por esse levantamento bibliografico. A partir desse referencial e

dos resultados da pesquisa realizada, que indicaram os temas prioritarios a serem abordados,
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foi possivel planejar detalhadamente o conteudo e a metodologia das oficinas.

Em pesquisa no Observatorio do ProfEPT, de 2020 a 2025 foram encontrados 79
produtos educacionais no formato de Oficina, dos quais 3 versaram sobre a temética étnico-
racial. A partir da leitura destes produtos e do levantamento bibliogréafico realizado sobre
LRC, e sobre a temética Etnico-Racial, foram planejadas as Oficinas e o texto do produto
educacional na sequéncia.

Com a base tetrica e metodoldgica consolidada, iniciou-se a fase de aplicacdo e
desenvolvimento das oficinas junto ao publico-alvo. Em seguida, a pesquisadora elaborou o
texto e os elementos visuais do PE utilizando a plataforma Canva®. Foi desenvolvido um
produto educacional no formato de Guia de atividades de LRC para os docentes e servidores
técnicos administrativos do IFPE a partir da vivéncia de Oficinas realizadas com as
discentes participantes.

Apos a construgdo do material, o arquivo foi encaminhado aos avaliadores, que
realizaram a avaliacdo do PE em suas dimensdes conceitual, pedagogico e comunicacional ,
atraveés de instrumento de avaliacdo baseado em Kaplun (2003). Com base nas avaliacfes
recebidas, algumas sugestdes foram consideradas pertinentes e incorporadas ao documento.
Assim, o texto do PE passou por ajustes e refinamentos até a verséo final ser concluida.

Cabe destacar que o Guia figura como um documento que aponta para a importancia
do LRC no contexto educacional e sugere atividades de letramento que ndo consistem num
rol taxativo de atividades. Tem como intencionalidade exemplificar como o processo pode
ocorrer a partir de oficinas realizadas com as discentes. Ao planejar as atividades o
profissional deve usar o0 Guia como uma inspiracdo para construir sua propria sequéncia
didatica, o que € ainda mais potente visto que a ERER orienta a articulacdo, protagonismo e
juncdo dos diversos atores envolvidos nas praticas educativas.

O LRC na escola deve ser trabalhado por todos os educadores, independentemente
da disciplina que ensinam. Isso inclui professores de todas as areas, inclusive das disciplinas

técnicas que podem integrar discussdes sobre raca, identidade e desigualdade em suas aulas.

7.1 Fundamentacédo Teorica do Produto Educacional: Letramento Racial Critico

A ERER € um elemento fundamental na formacdo profissional, pois contribui para
que os professores se comprometam com a formagéo de sujeitos criticos, capazes de atuar na
transformacg&o de uma sociedade marcada por logicas de exclusdo (Fernandes,2016).

A educacdo emancipadora desempenha um papel crucial na desarticulagdo das

estruturas racistas e patriarcais, favorecendo a formagdo de uma sociedade em que o
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conhecimento se torna um recurso acessivel e capaz de gerar transformagdes. O acesso a
educagdo vai além de um simples direito; € uma exigéncia para a construgdo de uma
sociedade mais justa e para a consolidacdo de uma identidade negra forte e autdnoma
(Davis, 2017).

Falar sobre diversidade e diferenga envolve a oposicao a processos de colonizagéo e
dominagéo, além da compreenséo das relacdes de poder. E fundamental reconhecer como,
em diversos contextos histdricos, algumas diferencas foram naturalizadas e tratadas de
maneira desigual e discriminatoria, caracterizando esse tema como um campo politico de
grande relevancia (Gomes, 2007).

Como vimos anteriormente, a escola ndo é neutra. Como instituicdo de uma
sociedade estruturalmente racista, ela tambem é racista pois, conforme Almeida (2019), sao
0s brancos que controlam os meios por onde as informagfes séo disseminadas, o aparelho
educacional e seus valores. E por meio da educagdo brancocéntricaque nossas criangas sio
induzidas a pensar que um homem branco e burgués se constitui como o padrdo a ser
alcancado (Gonzalez, 2020).

Nesse cenario social, destacamos 0 LRC como uma perspectiva capaz de auxiliar nas
discussdes sobre raca e racismo e oportunizar uma leitura critica da sociedade. Combater o
racismo € um compromisso politico que deve ser assumido por agentes brancos e negros, se
quisermos ter uma vida mais justa e pautada na igualdade. E preciso mobilizar as
identidades brancas e negras, é preciso realizar um trabalho nas escolas e uma remodelacao
no curriculo escolar (Ferreira, 2014).

Segundo Skerrett (2011 apud Pereira; Lacerda, 2019) o letramento racial parte do
entendimento que a raca influencia as experiéncias sociais, econdmicas, politicas e
educacionais. Essa perspectiva surgiu da Teoria Racial Critica (TRC), que emergiu nos
Estados Unidos da América nos anos 1970, como uma resposta a insatisfacdo de dois
pesquisadores, Derrick Bell e Alan Freeman, frente a morosidade nos processos de reforma
racial. Esta teoria, na sequéncia, adentrou o cenario educacional e, no momento, varias
pesquisas tém sido realizadas mundialmente tomando-se por base esse referencial teérico.

Na TRC a raca esta no centro do debatee todas as outras categorias sdo pensadas a
partir dela e interseccionadas com ela. Defende-se que através das narrativas e contra
narrativas podem ser realizadas analises que evidenciam a sociedade racista em que
vivemos. O LRC atua justamente dando condigdes aos sujeitos de se posicionarem contra o
racismo através de um processo de reeducacdo, para que assim como o racismo foi

aprendido ele possa ser desaprendido.
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O Letramento Racial Critico nos remete a um meio de rebater, numa
perspectiva individual, as tensdes raciais no movimento de reeducar o
individuo sob uma perspectiva antirracista. Logo, se uma sociedade
aprende a ser racista, o Letramento Racial Critico propde “desaprender” tal
perspectiva. Ou seja, a utilizacdo do Letramento Racial Critico no
ambiente escolar supBe um instrumento potente para o professor letrado
gue instiga problematizagBes através das discussbes nas praticas
pedagégicas abarcando a diversidade e o respeito para através do
pensamento critico e reflexivo desafiar aos alunos a buscarem uma agéo
critica e transformadora na perspectiva racial. (Alves, 2018. p. 70)

No processo de letramento racial a branquitude aparece como uma importante
categoria a ser pensada e problematizada. Ladson-Billings (1998 apud Ferreira, 2014), ao
tratar da Teoria Racial Critica, refere que “[...] a branquitude é posicionada como normativa
em uma sociedade racializada” (p. 9). Leonardo (2002) destaca que a branquitude ¢ uma
construcdo social que precisa ser discutida para que as pessoas tenham a oportunidade de
entender a forma como isso foi construido. Nessa direcdo, Bento (2002) concorda que muito
se fala sobre 0 negro mas evita- se falar da branquitude e de seus privilégios e de como essa
categoria se mantém ao longo da histdria.

A perpetuacdo dos atos performativos que fortalecem identidades dominantes e
discriminatorias. Acrescentam ainda que, assim como a constancia garante a continuidade
dos atos, é possivel haver uma quebra dessa repeticdo, possibilitando a reflexdo sobre a
formacdo de identidades que ndo apenas reproduzem as relacdes de poder vigentes. Nesse
sentido, o letramento racial critico pode contribuir para a interrupcdo desse padrédo
excludente que lanca 0 negro na subalternidade e reafirma a branquitude nesse lugar de
privilégio (Dias; Andrade, 2015).

O letramento racial possibilita a pessoa perceber e analisar criticamente como a raga
influencia as estruturas sociais e as vivéncias individuais, funcionando como um instrumento
para interpretar e avaliar as condi¢fes sociais e as experiéncias atravessadas pelo racismo
(Skerret, 2011 apud Pereira e Lacerda, 2019).

Quanto as praticas pedagdgicas antirracistas, Pereira e Lacerda (2019) apontam a
importancia do contar e recontar historias, método utilizado pelos defensores do LRC,
sinalizando que o silenciamento é o produto da ac¢do do discurso hegemdnico da identidade
branca, que ao ser massivamente repetido, passa a ser verdadeiro.

Dessa forma, o LRC é uma estratégia eficaz para combater o racismo e produzir
identidades negras e brancas criticas, saudaveis e atentas as violéncias perpetradas pelo
racismo estrutural, em diversos contextos sociais.

E imprescindivel que cada pessoa assuma a responsabilidade de desenvolver o LRC
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nos diferentes espacos sociais em que atua. O ativismo deve atravessar todas as préaticas
inspiradas na Teoria Racial Critica, pois apenas narrativas capazes de suscitar reflexdo,
mobilizar acGes concretas e gerar melhorias reais, qualitativas e materiais, na vida da
populacdo negra cumprem efetivamente seu proposito transformador (Ferreira, 2015).

Entre as melhorias materiais estdo o acesso equitativo a direitos fundamentais, como
uma educacdo de qualidade, oportunidades justas no mercado de trabalho, acesso a salde
publica sem discriminacdo e a condi¢es de moradia e seguranca dignas. Outras melhorias
dizem respeito a aspectos subjetivos e simbdlicos de transformacéo, como fortalecimento da
autoestima, reconhecimento da identidade eétnico-racial, valorizagdo da cultura afro-
brasileira e afirmagéo da pertenca.

Sendo assim, a aplicacdo do referido produto educacional se justifica devido a
importancia de trabalhar a educacdo antirracista considerando as situagdes de racismo
presentes na sociedade e, consequentemente, na escola. Instrumentalizar professores e
servidores técnicos administrativos a lidar com estas situacdes que fazem parte do cotidiano

escolar faz-se urgente.

7.2 Planejamento das Oficinas para o Letramento Racial Critico

A escolha por desenvolver oficinas de LRC com as discentes teve como base a obra
de Ferreira (2014), referéncia fundamental no campo. A autora é uma das pioneiras na
pratica do letramento racial critico no Brasil e propde uma metodologia para abordar as
questdes raciais no contexto educacional. Além disso, a proposta das oficinas foi motivada
pela compreensdo da importancia de criar espacos de escuta, dialogo e construcdo coletiva,
nos quais as proprias estudantes possam protagonizar suas narrativas. Alinhadas as
orientacOes de Ferreira, entendemos que escutar atentamente as narrativas e contranarrativas
das participantes € um passo essencial para a construcdo de sentidos e para a efetiva
implementacdo do Letramento Racial Critico em contextos educativos.

Ferreira (2014) orienta utilizar a narrativa do sujeito e a partir dela propor uma
sequéncia de atividades de LRC. Ao iniciar as atividades de LRC, o docente ou técnico
administrativo podera obter a narrativa autobiografica do estudante sobre raca e racismo e
propor que este produza um texto falando de sua histéria a partir da seguinte pergunta: A
partir de quando vocé se deu conta de que o racismo existe? (sugestdo de Ferreira, 2014 no
livro Letramento Racial Critico). Os textos construidos pelos discentes podem na sequéncia
ser discutidos e problematizados. A partir disso é possivel sugerir a leitura de textos, videos

e a construcdo de atividades sobre a temética.
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Em nossa pesquisa as estudantes narraram sobre suas experiéncias com raca e
racismo em sua vida pessoal e sobre as praticas curriculares ligadas a diversidade étnico-
racial. Dessa forma, a pergunta de Ferreira (2014) acima se configura apenas como uma
sugestdo. O que importa na atividade de letramento é ouvir as narrativas dos discentes, nesse
sentido o docente ou técnico pode se sentir & vontade para propor outras metodologias, como
roda de conversa, produgdo de poesias, entre outras. E preciso ouvir o jovem a fim de
compreender quais temas sao necessarios trabalhar e quais estratégias se adequam melhor ao
trabalhar com aquele grupo.

A partir das narrativas das estudantes participantes da pesquisa, apresentadas e
discutidas na secdo 6, emergiram tematicas que dividimos em trés oficinas: Raca e Racismo,
Reflexdes sobre Branquitude e Negritude, Colonialidade, Decolonialidade e a Construcdo de
Praticas Antirracistas na Educacéo.

7.3. Metodologia das Oficinas
7.3.1 Participantes das oficinas

Participaram das oficinas duas das quatro estudantes que foram ouvidas na coleta de
dados. As outras estudantes apesar de contactadas ndo demonstraram interesse e
disponibilidade, ao passo que outras estudantes foram convidadas a participar. Ao todo
fizeram parte das oficinas cinco estudantes, todas do ensino médio integrado do curso de
informatica para internet. A opcdo por manter apenas mulheres nas oficinas foi, em parte,
uma escolha de conveniéncia, mas certamente também se relaciona com os sentidos que
construi em relacdo ao feminino e ao masculino, bem como com minha facilidade e desejo
de trabalhar com mulheres.

Das cinco estudantes, trés delas se autodeclararam pardas e duas brancas. As
estudantes que nao fizeram parte da primeira etapa do estudo foram convidadas e assinaram
0 Termo de Assentimento, assim como seus responsaveis assinaram o TCLE autorizando a
participacdo das estudantes.

As participantes mostraram-se colaborativas e participativas, enriquecendo o debate,
0 que contribuiu para que as oficinas fossem dinamicas. Os encontros aconteceram durante
trés semanas, uma vez por semana, das oito e trinta as dez e trinta em média, num horario de

aula vaga das discentes.

7.3.2 Desenvolvimento da Oficina 1- Definindo Raca e Racismo

A proposta da primeira oficina foi apresentar a tematica de raca e racismo para as
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discentes de forma a discutir como o conceito de raca se formou e se estabelece até hoje,
aspectos particulares do racismo no Brasil a exemplo do mito da democracia racial e discutir a
respeito dos tipos de racismo.

A oficina aconteceu no dia 04 de fevereiro de 2025 e teve duracdo média de duas
horas, sendo conduzida a partir de uma metodologia estruturada em quatro etapas principais.
Participaram deste encontro as cinco estudantes convidadas. Inicialmente, as participantes
foram convidadas a ler uma narrativa produzida por uma estudante que participou da etapa de
coleta dos dados, que serviu como ponto de partida para a reflexdo. Em seguida, foi exibido o
video “KabengeleMunanga — Raga, Racismo e Etnia” (Sociologia Animada, 2019),
disponivel no noYouTube. O video apresenta uma sintese das concepg¢des de Munanga (2003)
sobre as relagdes raciais no Brasil, servindo como subsidio teorico para a discuss&o.

Na segunda etapa, promoveu-se um debate coletivo sobre a narrativa da estudante,
articulando os elementos discursivos do video com as experiéncias relatadas no texto. Na
sequéncia, foram apresentados e discutidos os conceitos de raca e as diferentes formas de
racismo, incluindo o racismo institucional, estrutural, religioso, entre outros.

Por fim, foi proposta a construcdo de um mapa mental com os principais pontos
discutidos ao longo do encontro. Para auxiliar nessa atividade, foi indicado o video “Mapa
Mental: O que é, para que serve e como fazer (Guia passo a passo)”(Estudante Eficiente,
2019). Essa atividade teve como objetivo consolidar o conhecimento adquirido e estimular a
organizacdo visual das ideias trabalhadas na oficina.

As estudantes mostraram-se avidas pela tematica discutindo desde suas experiéncias
com o racismo até a recente eleicdo do presidente dos EUA Donald Trump e sua politica de
imigracdo. Refletiram sobre as recentes deportacdes realizadas pelo referido presidente
pontuando que pessoas brancas, também imigrantes, ndo estavam sendo deportadas apenas
pessoas de pele escura, considerados negros ou latinos.

Também debateram um pouco sobre as diferengas entre o racismo no Brasil e nos
EUA a partir de aspectos historicos dos dois paises. A partir disso introduzi a tematica do
mito da democracia racial, termo que as estudantes ainda ndo conheciam, de forma a
esclarecer como o racismo se construiu em nossa realidade social. Debatemos ainda o0s
diversos tipos de racismo, a exemplo do racismo estrutural, institucional, religioso e
ambiental.

Para falar dos conceitos de raca e mito da democracia racial utilizamos
respectivamente Moreira (2019) e Bernardino (2002) e para falar sobre Racismo fizemos uso

de Almeida (2019). Ao fim do encontro foi solicitado as estudantes que construissem um
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mapa mental sobre os conceitos que haviamos discutido, conforme imagem abaixo.

Figura 6- Cartaz produzido pelas estudantes participantes da oficina 1, 2025.

Fonte: Arquivo pessoal da autora (2025).

Ao final do encontro, as estudantes produziram o cartaz apresentado na Figura 6,
como forma de registrar os aprendizados construidos a partir da discussdo. No material,
destacaram conceitos abordados durante o encontro, como racismo estrutural e racismo
religioso, além de termos relacionados a relacdo entre identidade e sociedade, retomando a
reflexdo sobre os desafios enfrentados pela populacdo negra na construcdo de uma
identidade positiva diante do racismo. O cartaz também trouxe frases de valorizacdo da
populacdo negra, como “negritude é poder” e “educa¢do é uma forma de resisténcia”,
expressando a poténcia das vozes negras e a importancia da educagdo como instrumento de

transformagé&o social.

7.3.3 Desenvolvimento da Oficina 2 - Reflexdes sobre Branquitude e Negritude

A segunda atividade foi desenvolvida com o tema ReflexGes sobre Branquitude e
Negritude e teve como objetivo discutir o conceito de negritude, branquitude e as
consequéncias disso na construcdo da identidade do sujeito.
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O segundo encontro da oficina aconteceu no dia 11 de fevereiro de 2025, teve
duracdo média de duas horas e foi estruturado em quatro momentos principais, com foco na
reflexdo critica sobre identidade racial e o conceito de branquitude. Participaram deste
momento trés estudantes das cinco que se comprometeram a participar desta etapa.

A atividade foi iniciada com uma dinamica reflexiva: os estudantes negros foram
convidados a compartilhar quando se reconheceram como negros, enquanto os estudantes
brancos foram questionados sobre quando perceberam sua identidade como brancos. O
objetivo dessa atividade foi provocar a reflexdo sobre o fato de que, na maioria das vezes, a
identidade branca € naturalizada e ndo passa por um processo consciente de construcéo,
sendo tratada como norma universal. No Brasil, autores como Lia Schucman e Cida Bento
analisam como a branquitude se manifesta nas relagdes sociais, no acesso a oportunidades e
na manutencdo do racismo estrutural. Assim, estudar a branquitude é fundamental para
compreender e combater as desigualdades raciais.

Na segunda etapa, foi apresentado um trecho da entrevista com a autora Cida Bento
(Roda Viva, 2022), em que ela discorre sobre o conceito de branquitude. O video, disponivel
no YouTube, serviu como base teorica e disparador para a discussdo do tema.

Em seguida, foi realizada uma exposicéo dialogada sobre as noc¢des de branquitude e
negritude, destacando como essas posi¢des sociais influenciam a construcao das identidades
individuais e coletivas, bem como os privilégios e desigualdades delas decorrentes.

Para concluir o encontro, as estudantes foram convidadas a escrever, em cartazes,
sugestdes de estratégias que a escola pode adotar para contribuir com a construcdo de
identidades negras e brancas mais saudaveis, conscientes e respeitosas. Essa atividade
buscou estimular o protagonismo das estudantes e promover a valorizacdo da diversidade no
ambiente escolar.

Figura 7- Cartaz produzido pelas estudantes participantes da oficina 2, 2025.
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Fonte: Arquivo pessoal da autora (2025).

Neste encontro, discutimos a importancia de construir identidades negras e brancas
que sejam, a0 mesmo tempo, saudaveis e criticas. No cartaz produzido, as estudantes
destacaram diferentes formas de promover essa construcdo identitaria. Definiram a negritude
como a valorizacao racial, cultural e politica da populacdo negra, e a branquitude como a
identidade social, cultural e politica das pessoas brancas, incluindo os privilégios
historicamente a ela associados. Em relacdo as formas de construir identidades brancas
criticas, apontaram a necessidade de ouvir histérias de pessoas negras, realizar estudos e
letramento racial, conhecer a histéria do pais e questionar seu lugar e papel dentro da
hegemonia racial vigente. J& sobre a construcdo de identidades negras saudaveis, refletiram
sobre a importancia de pesquisar, engajar-se e estudar a propria cultura, construir e
frequentar comunidades negras, além de contribuir com o letramento racial de outras

comunidades.

7.3.4 Desenvolvimento da Oficina 3 - Colonialidade, Decolonialidade e Praticas
Antirracistas na Educacéo Profissional e Tecnoldgica

No terceiro e Gltimo encontro, o objetivo consistiu em discutir sobre os conceitos de
colonialidade e decolonialidade bem como a constru¢cdo de praticas antirracistas na

educacdo. A oficina aconteceu dia 18 de fevereiro de 2025, teve duracdo média de duas
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horas e contou com a participagdo das cinco estudantes participantes desta etapa.

O encontro teve inicio com a exibicdo do video “Colonialismo e Colonialidade”
(Cursinho Popular Carolina de Jesus, 2020). O video apresenta, de forma didatica, como
ocorreu 0 processo de colonizagdo e como seus efeitos persistem nas estruturas sociais
contemporaneas. O conteudo serviu como introducdo ao tema e esté disponivel no YouTube.

Na sequéncia, foram apresentados autores e autoras que sdo referéncia no
pensamento decolonial, como Frantz Fanon, Lélia Gonzalez e Bell Hooks. A proposta foi
proporcionar aos estudantes o contato com intelectuais que historicamente foram
marginalizados em razdo de sua origem, raca e género, ressaltando a importancia da
pluralidade epistémica na construcdo do conhecimento.

A terceira etapa consistiu em uma atividade de reflexdo, na qual os estudantes foram
convidados a analisar e discutir citaces os efeitos do racismo epistémico e colonialismo ,
com o objetivo de compreender como a colonialidade opera em diferentes dimensdes da
vida, incluindo a educacdo, a cultura, a linguagem e as relacfes sociais. Posteriormente, as
estudantes foram incentivados a apresentar contetdos, autores, artistas ou saberes que
considerassem decoloniais, relacionando o0 conceito discutido com suas proprias
experiéncias e referéncias culturais. Essa etapa buscou valorizar o protagonismo estudantil e
estimular a aplicacdo pratica do conhecimento construido.

ApoOs essa atividade, promoveu-se uma discussdo coletiva sobre as apresentagdes,
retomando os conceitos trabalhados ao longo das oficinas e aprofundando sua compreenséo.
Como culminancia, as estudantes foram convidados a construir um projeto pedagogico que
evidenciasse os aprendizados adquiridos nas oficinas, alinhado a praticas educativas com
foco na promocdo de uma educacdo antirracista. Essa proposta visou articular teoria e
pratica, incentivando o0s participantes a pensar acfes concretas em seus contextos
educacionais.

O encontro foi encerrado com uma avaliacdo das discentes sobre as Oficinas de
forma aberta de forma que elas puderam registrar suas percepcdes sobre as oficinas, assim

como sugestdes para aprimoramento das atividades futuras.

Figura 8- Livreto produzido pelas estudantes na oficina 3, 2025.
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Fonte: Arquivo pessoal da autora (2025).

Ao final da atividade, as estudantes foram convidadas a elaborar uma proposta
pratica e reflexiva, evidenciando os aprendizados construidos ao longo das oficinas,
alinhados a uma prética pedagdgica com foco na promog¢do de uma educagdo antirracista.

Como resultado, produziram um livreto, elaborado com base nos conceitos discutidos
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durante os encontros, tais como negritude, branquitude, os diferentes tipos de racismo, além
da colonialidade do poder, do saber e do ser. O material foi intitulado pelas estudantes como
"Dicionario de Pretogués”, em referéncia ao conceito formulado por Lélia Gonzalez (2019),
reafirmando a valorizacdo das epistemologias negras e 0 compromisso com praticas

educativas antirracistas.

7.4 Construcdo do Guia de Letramento Racial Critico

O PE foi construido em formato de Guia a partir das atividades realizadas nas
oficinas de LRC. O Guia foi contruido pela pesquisadora através do Canva®. O PE ndo
objetiva ser um documento prescritivo, pelo contrério, haja vista que os assuntos abordados
no momento de letramento advem da narrativa dos proprios alunos, logo nenhuma atividade
de letramento serd igual a outra visto que em cada grupo de pessoas pode emergir tematicas
diferentes.

De acordo com Cavalleiro (2001), a Educagdo Antirracista tem alguns pilares:

Quadro 9- Pilares de uma Educacao Antirracista

1. Identificacdo da problemética racial presente na sociedade brasileira;

2. Constante busca por momentos de reflexao sobre o racismo e suas ramificagdes no ambiente escolar;

3. Rejeicdo e a interferéncia em qualquer atitude preconceituosa e discriminatoria, seja na sociedade
em geral ou no ambiente escolar, garantindo que as interag@es entre negros e brancos (sejam
criancas ou adultos) sejam pautadas pelo respeito mutuo;

4. Promocéo da igualdade através do reconhecimento e valorizagdo da diversidade presente no
contexto escolar, de modo a incentivar a participacéo de todos os individuos;

5. Ensino critico da histdria dos diversos grupos sociais, étnicos e raciais que compdem a historia do
Brasil;

6. Buscar materiais que quebrem com a visao eurocéntrica dos programas educacionais,
materiais didaticos e praticas de ensino, e que, além disso, promovam a diversidade
racial;

7. Refletir a respeito de meios e formas de educar para o reconhecimento positivo da diversidade racial;

8. Desenvolver acdes que possibilitem o fortalecimento do auto- conceito de alunos e de alunas
pertencentes a grupos discriminados.

Fonte: Elaborado pela autora com base em Cavalleiro (2001).

Dessa forma, discutir questfes de raca, racismo e colonialidade é essencial para 0s
profissionais da educagdo. Contudo, € fundamental oferecer a esses educadores 0s recursos
necessarios para que possam desenvolver uma pratica comprometida com a luta antirracista.

Nesse sentido, este PE se destaca como uma ferramenta essencial, atuando como um
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guia para que os profissionais da educacao iniciem esse processo. Além disso, o LRC revela
toda a sua potencialidade ao convidar os estudantes a se tornarem protagonistas do debate.
Conforme Gomes (2005) aponta, um dos caminhos para desenvolver praticas formativas que
respeitem a diversidade e contemplem a questdo do negro é promover uma observagao mais
atenta sobre as trajetorias dos alunos e alunas negros(as). Isso implica descobrir como se da
a formacdo de sua identidade negra, além dos simbolos étnicos que eles criam e recriam por

meio da estética, do corpo, da musica e da arte.

7.5 Avaliacdo do Produto Educacional

Foram convidados a participar da avaliagdo do PE cinco docentes das disciplinas do
eixo das ciéncias humanas, cinco técnicos-administrativos da equipe multiprofissional e
envolvidos com o NEABI e as cinco estudantes que participaram das Oficinas. Em 26 de
junho de 2025, enviamos virtualmente a versao preliminar do Guia de Letramento Racial
Critico e o questionario de avaliacdo, elaborado no Google Forms® (APENDICE E), através
do e-mail institucional. As avaliacdes foram recebidas até 11 de julho de 2025. Obtivemos o
retorno de dez avaliagOes, 0 que corresponde a 66,67 % do publico convidado a participar.

Segundo Kaplin (2003), a construcdo e analise de uma mensagem educativa deve
estar orientada por trés eixos fundamentais: conceitual, pedagogico e comunicacional
(grifo nosso). O eixo conceitual refere-se a elaboracéo do conteddo em si, exigindo do autor
um dominio aprofundado da tematica abordada. Esse conhecimento é essencial para que
sejam destacados os principais conceitos discutidos por especialistas, bem como as ideias
centrais que norteardo o material.J4 o eixo pedagogico requer a compreensdao do publico-
alvo do material. E necessério considerar os conhecimentos prévios que esse publico possui
sobre o tema, para entdo introduzir, de forma progressiva, 0os conceitos elaborados por
especialistas, sugerindo estratégias de aplicacdo préatica. Esse eixo representa, portanto, o
percurso de aprendizagem que o sujeito devera trilhar para apropriar-se do conhecimento
proposto.Por fim, o eixo comunicacional diz respeito a forma como a mensagem sera
transmitida ao destinatario, estabelecendo uma conexdo concreta por meio da linguagem
adotada. A clareza e a adequacdo da linguagem sdo fundamentais para garantir a eficacia da
comunicacdo (Kaplan, 2003).

Dessa forma, a avaliacdo do produto educacional foi conduzida com base nos trés
eixos propostos por Kaplin (2003). Cada eixo foi composto por quatro critérios de analise,
aos quais os avaliadores atribuiram pontuacfes utilizando uma escala Likert de quatro

pontos, que avaliou o grau de concordéancia em relacdo as informagdes apresentadas. Nessa
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escala, o valor 1 correspondeu a discordancia total, enquanto o valor 4 representou
concordancia total com a informacdo apresentada. Os valores 2 e 3 referem-se a niveis
intermediarios de concordancia.

Além das respostas fechadas, ao final de cada eixo foi incluida uma questdo aberta,
permitindo que os participantes sugerissem aspectos a serem revisados ou aprimorados.
Paralelamente a avaliacdo do Guia, também foi realizada uma avaliacdo especifica das
oficinas, considerando 0s seguintes aspectos: conteldo abordado, metodologia adotada,
recursos utilizados e a adequacdo ao publico-alvo. Ao final dessa etapa, os participantes
também responderam a uma pergunta aberta, destinada a coleta de sugestdes e comentarios
voltados a melhoria e aos ajustes na realizacdo das oficinas.

Quanto ao perfil dos participantes desta etapa, contribuiram com a avaliacdo dez
pessoas, sendo 44 % técnicos-administrativos, 30% docentes e 30% estudantes, conforme

grafico abaixo.

Figura 9: Perfil dos avaliadores do Produto Educacional

2) Qual seu vinculo com o IFPE?

10 respostas

@ Estudante
@ Técnico-Administrativo
Docente

Fonte: Print do Google Formulérios, elaborado pela autora (2025).

Em todos os eixos e critérios avaliados, foi observada uma alta taxa de concordancia
por parte dos avaliadores. Em geral, pelo menos 80% dos participantes atribuiram nota 4, o
que indica concordancia total com as afirmacdes propostas. A Unica excecdo foi o critério
referente ao design grafico, que obteve 60% de aprovacdo com nota 3. As sugestdes feitas
sobre esse aspecto foram analisadas €, quando consideradas pertinentes, foram incorporadas
ao PE.

No eixo conceitual, 90% dos participantes atribuiram nota maxima aos critérios
avaliados. Os avaliadores destacaram que 0s conteddos presentes no PE estdo bem

fundamentados, cumprem seus objetivos e apresentam-se como uma proposta relevante a ser
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adotada por professores e demais profissionais da educacéo que atuam no EMI a EPT.

No eixo pedagdgico, também foi observada uma avaliagdo positiva, com pelo menos
80% dos respondentes atribuindo nota 4. Os critérios considerados incluiram a organizacdo
I6gica dos mddulos, a capacidade do PE de incentivar o aprofundamento na tematica
antirracista por parte de professores e técnicos administrativos, a clareza e acessibilidade do
material, além de seu potencial como instrumento pedagdgico de apoio a formacdo
antirracista. Os avaliadores perceberam o PE como um recurso relevante para a capacitacao
de profissionais na implementacdo de praticas curriculares antirracistas.

Em relacdo ao eixo comunicacional, trés dos quatro critérios avaliados tambem
obtiveram nota 4 de 80% dos avaliadores. O Unico critério que ficou abaixo desse indice foi o
que diz respeito ao design grafico do material, considerado adequado por 60% dos
participantes. As sugestdes referentes a esse aspecto foram examinadas, e as contribuicdes
avaliadas como relevantes foram implementadas no PE.

No que se refere a realizacdo das oficinas, os aspectos avaliados, como 0s recursos
utilizados, a metodologia adotada e a adequacdo ao publico-alvo, foram considerados
totalmente adequados por 90% dos participantes.

Por fim, todas as sugestdes recebidas ao longo do processo de avaliagdo foram
cuidadosamente analisadas. Aquelas consideradas pertinentes foram aplicadas no PE,
enquanto as que ndo foram incorporadas estdo acompanhadas de justificativas quanto a sua
ndo adocdo. A seguir, apresenta-se um quadro com as sugestdes recebidas e 0s respectivos

esclarecimentos sobre sua aplicabilidade.

Quadro 10. Avaliacdo do Produto Educacional (sugest@es recebidas e justificativas de sua

aplicabilidade)

Sugestbesrecebidas Justificativa para sua aplicabilidade ou ndo

[Trago como sugestdo a perspectiva da contracolonialidade,
de Antdnio Bispo dos Santos (Nego Bispo) e, ainda, uma
reflexdo sobre interseccionalidade, notadamente com
género, posto que as reflexdes trazidas sdo de mulheres.

A respeito da abordagem de outras teorias, consideramos a
discussdo necessaria, todavia os conceitos utilizados no
Guia foram escolhidos a partir do que emergiu da narrativaj
das discentes e consequentemente orientou a construgo
das Oficinas. Acrescentar um conceito no Guia que néo foi
explorado no momento das Oficinas ndo se encaixa com a
metodologia que foi adotada para construcdo deste
material.

A discussdo sobre interseccionalidade foi realizada no
corpo da Dissertacdo. N&o estd compondo o Guia visto
que ndo fez parte da etapa da realizacdo das Oficinas, ndo
tendo sido discutido durante as mesmas, porém nada
impede que o docente ou técnico-administrativo ao
realizar uma atividade de LRC aborde a tematica da
interseccionalidade.

Uma sugestao a ser pensada: serd que a discussao sobre

Os conceitos seguiram a sequéncia em gue apareceram no
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colonialidade e decolonialidade, se ndo poderiam ser a
primeira das trés? Penso que é o colonialismo que
engendra o racismo. Mas, isso é mais para a reflexdo,
mesmo, pois ndo hd uma forma Unica nessa sequéncia.

discurso das discentes, visto que o LRC comega com a
narrativa do sujeito. Nestesentidondojulgamospertinente a
modificacéo.

Na Oficina 3, p.21, o 6° passo ndo esté claro: solicita-se
que os estudantes desenvolvam um projeto evidenciando o
que aprenderam. O que seriaesseprojeto? Sugiro que
tragaexemplos.

Sugestdo atendida, exemplos acrescentados no texto do
PE.

Na p.6, sugiro que as falas das estudantes venham
emolduradas em um bal&o - ou outro recurso semiético - a
fim de distingui-las das apresentac@es dos conceitos
tedricos. Acredito, também, que seria valido mencionar
em nota de rodapé as estudantes ndo foram identificadas
pOr Seus NOMes reais.

Ademais, considero relevante apresentar, em um
paragrafo, o publico que vivenciou as oficinas.

Sugestdes atendidas.

Fonte: Elaboragio propria.

Ademais, os avaliadores consideraram o

contetido do PE importante e relevante, pois

ele aborda de forma critica e contextualizada temas ligados a diversidade étnico-racial e ao

combate ao racismo. Dessa forma, o PE se apresenta como uma ferramenta pedagogica

valiosa, capaz de estimular préaticas curriculares que contribuam para uma educacao

decolonial. Ao romper com narrativas centradas na cultura europeia e ao valorizar as

identidades negras e indigenas, o material ajuda a transformar os espacos escolares,

reconhecendo saberes que historicamente foram marginalizados e incentivando o0s

professores e técnicos administrativos a adotarem uma postura mais critica e transformadora.
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CONSIDERACOES FINAIS

A realizacdo deste trabalho teve como objetivo compreender os sentidos construidos
pelos estudantes sobre a diversidade étnico-racial, a partir das préaticas curriculares nos Cursos
Técnicos de Informéatica para Internet e Administragdo, ambos integrados ao ensino médio,
em uma instituicdo de EPT.

Os dados obtidos revelaram a construcdo de sentidos positivos por parte das discentes
em relacdo as préticas curriculares vivenciadas. Foi possivel identificar que muitos
professores, especialmente aqueles vinculados ao eixo das Ciéncias Humanas, desenvolvem
acOes que abordam a tematica étnico-racial em suas disciplinas. As estudantes reconheceram a
instituicdo como um espaco que favorece o didlogo, o pensamento critico e a reflexdo sobre
questdes sociais, 0 que contribui para a formacdo humana integral dos discentes.

No entanto, os relatos também evidenciaram que a ERER ndo ocorre de maneira
articulada e interdisciplinar, o que vai ao encontro do que apontam outros estudos sobre a
fragilidade dessa integracdo nas praticas escolares. Embora os PPCs dos cursos mencionem a
importancia da ERER e reforcem que o tema deve ser trabalhado de forma transversal no
curriculo, os documentos analisados ndo indicam com clareza como essa abordagem deve
ocorrer. Essa lacuna se reflete na pratica docente. Os professores que abordam o tema, como
os das disciplinas de Lingua Portuguesa, Historia, Geografia, Sociologia e Artes, acabam
fazendo de forma isolada, dentro de suas disciplinas, sem dialogo interdisciplinar
consolidado.

Outro aspecto observado foi a atuacdo do NEABI do Campus, que retornou
recentemente as suas atividades. No entanto, sua presenca ainda ndo foi suficientemente
significativa para influenciar diretamente a construcdo de sentidos sobre a ERER nas
estudantes entrevistadas.

No que tange aos sentidos construidos sobre a diversidade étnico-racial a partir das
praticas curriculares, emergiram reflexbes marcadas pela valorizacdo da diferenca, pelo
respeito as identidades e pela defesa de uma educacdo pautada no dialogo e na transformacéo
social. As estudantes evidenciaram a escola como um espaco onde é possivel discutir
livremente sobre a tematica racial, reconhecendo a importancia do letramento racial como
ferramenta para construir novas concepcoes e fortalecer identidades. As falas indicam que a
educacdo antirracista deve ir além da transmissdo de conteudos, promovendo o acolhimento
das histérias e das subjetividades dos sujeitos, bem como o reconhecimento da histéria e das
contribuicbes do povo negro como elementos centrais para o fortalecimento do

pertencimento, da autoestima e da resisténcia. Os sentidos construidos ao longo das praticas
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revelam a importancia de uma atuacdo docente critica e comprometida, assim como o papel
da escola na formacao integral dos estudantes, reafirmando seu potencial transformador.

Compreendemos, portanto, que as praticas curriculares analisadas tém contribuido
para o letramento racial das estudantes. Néo foi possivel mensurar de forma precisa o impacto
isolado dessas préaticas, uma vez que os sentidos atribuidos pelas discentes a diversidade
étnico-racial resultam também de outros contextos de socializagdo e formacédo, além da
escola. Ainda assim, as narrativas apontam para préaticas curriculares comprometidas com a
justica social, que valorizam o conhecimento dos estudantes e promovem discussoes
alinhadas a realidade social.

Entre as contribuicdes desta pesquisa, destaca-se a elaboracdo do PE, voltado a
formacdo de professores e técnicos administrativos, com o objetivo de evidenciar a
importancia do LRC no ambiente escolar. Esse Guia funciona como um instrumento de apoio
a préatica pedagogica antirracista, oferecendo subsidios para que os profissionais da educacgéo
atuem na formag&o de estudantes mais conscientes sobre a diversidade étnico-racial presente
na sociedade brasileira.

O PE foi lido e avaliado por docentes, técnicos administrativos e estudantes do IFPE,
que forneceram a avaliacdo sobre o conteldo, a linguagem, a estrutura e a aplicabilidade do
material. As contribuicGes recebidas foram fundamentais para o aprimoramento do Guia.

E possivel, a partir dos dados evidenciados, propor algumas acdes de intervencdo que
contribuam para o fortalecimento da abordagem da temaética étnico-racial no contexto
institucional. Recomenda-se que professores e técnicos se apropriem dessa tematica de forma
mais sistematica. O Guia de LRC elaborado como produto educacional desta pesquisa, pode
ser utilizado como um recurso inicial para subsidiar o planejamento e a execu¢do do LRC
com os discentes. Além disso, o Guia pode ser amplamente divulgado em outros campi do
IFPE por meio da articulacdo com os NEABIs locais, de modo a fomentar o inicio ou a
consolidacéo do processo de LRC em diferentes unidades da instituicdo.

E igualmente necessario voltar o olhar para a formac&o profissional dos professores e
técnicos da educacdo, considerando que a qualificacdo continuada é fundamental para que
esses profissionais estejam preparados para desenvolver préaticas pedagdgicas antirracistas.

Um dos limites desta pesquisa foi a escolha de ouvir mulheres nas oficinas e
narrativas. Embora essa opcéo tenha permitido aprofundar a compreensdo das experiéncias
femininas e favorecer o didlogo entre participantes com trajetorias sociais mais semelhantes,
ela restringiu a analise das questdes relacionadas ao masculino. Dessa forma, ndo foi possivel

explorar como homens percebem e constroem sentidos sobre 0S mesmos temas, nem
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identificar diferengas e convergéncias entre 0s géneros. Futuras pesquisas poderiam focalizar
especificamente a perspectiva masculina ou adotar uma amostra mista, permitindo uma
analise mais ampla e comparativa das experiéncias de género.

Por fim, cabe refletir: por que apenas os professores das Ciéncias Humanas e Sociais
se envolveram mais diretamente com a tematica étnico-racial? Essa observacdo sugere que
pode haver lacunas na formacdo de outros professores, além de uma compreensdo talvez
equivocada de que essa responsabilidade deve ser de alguns atores e ndo de outros. Para
romper essa fragmentacgdo, ndo basta investir na formac&o técnica, é fundamental que todos os
envolvidos no processo educativo se engajem também de forma politico-pedagdgica.

Superar 0 racismo precisa ser um compromisso de todos que buscam a construcéo de
um Brasil mais igualitario, e a escola se apresenta como local privilegiado para promocéo de
uma cultura antirracista. A educacdo desempenha um papel vital na superacdo do racismo ao
promover a conscientizacdo, a desconstrucdo de preconceitos, a promocao da empatia e do
respeito matuo.

Dessa forma, destacamos que este estudo desponta como uma importante
contribuicdo para 0 avanco de uma educacdo pautada na transformacdo e numa préatica
educativa que busque a decolonizacdo e desconstrucdo de ideais pautados na cultura

eurocéntrica.
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APENDICE A

ROTEIRO DA ENTREVISTA NARRATIVA
A entrevista narrativa é realizada de forma ndo estruturada e a influéncia do

pesquisador deve ser a menor possivel. O objetivo do pesquisador € conduzir a entrevista de
uma maneira ndo direcionada.

As entrevistas seguirdo as fases propostas por Jovchelovitch e Bauer (2008 apud
Ravagnoli, 2018), a saber: preparacdo, iniciacdo, narracdo central, fase de perguntas e fala
conclusiva.

Com o objetivo de estimular a fala dos participantes de forma livre, a pesquisadora
fard uma pergunta geradora da narrativa a respeito do seu percurso escolar e como as
praticas curriculares vivenciadas na escola contribuiram para o letramento racial e para a
construgdo de uma consciéncia critica sobre a diversidade étnico-racial da sociedade
brasileira.

No primeiro momento a pesquisadora iniciara com a seguinte orientacdo: “Quero te
ouvir em relacdo a suas vivéncias sobre raga e racismo. Pode comecar me contando sobre
sua identificacdo étnico-racial, sobre quando vocé ouviu falar sobre racismo pela primeira
vez e quais as suas vivéncias sobre o tema. Pode se sentir a vontade para falar livremente.No
segundo momento a pergunta geradora versara sobre a educacao das relacdes étnico- raciais
ao longo do percurso escolar do participante até 0 momento atual.

A pesquisadora iniciara esta parte da entrevista com a fala: Agora, queria te ouvir
sobre suas experiéncias aqui no IFPE com a tematica da educacdo étnico-racial, quais

informacGes vocé aprendeu na escola, quais atividades e discussfes considerou importantes.
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APENDICE B — TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

INSTITUTO FEDERAL DE
EDUCAGAQ, CIENCIA E TECNOLOGIA

Campus Olinda
TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE ESCLARECIDO PARTICIPANTES DA
PESQUISA: ESTUDANTES MAIORES DE 18 ANOS “A EDUCACAO DAS
RELAQOES ETNICO-RACIAIS NO ENSINO MEDIO INTEGRADO: SENTIDOS
CONSTRUIDOS PELOS ESTUDANTES”

Pesquisadora responsavel: Fernanda Paula dos Santos Castro

Fone para contato: (81) 32141812

Endereco: Av. Fagundes Varela, n® 375, Jardim Atlantico, Olinda/PE CEP: 53140-080
E-mail: fernanda.castro@paulista.ifpe.edu.br

Horario de Trabalho: Segunda a Sexta-feira das 8 as 18h

Prezado(a) Estudante,

Vocé é nosso(a) convidado(a) a participar como voluntario(a) de uma pesquisa
vinculada ao Programa de Pds-graduacdo em Educacdo Profissional e Tecnoldgica
(ProfEPT), em nivel de mestrado, do IFPE- Campus Olinda. O objetivo geral desta pesquisa
é compreender os sentidos construidos pelos estudantes sobre a diversidade étnico-racial a
partir das préaticas curriculares nos Cursos Técnicos de Informatica para Internet e
Administracdo integrados ao ensino medio de uma instituicdo de educacdo profissional e
tecnoldgica.

Essa pesquisa esta sob a responsabilidade de Fernanda Paula dos Santos Castro, que
podera ser encontrada a qualquer momento através dos telefones e enderecos fornecidos
acima. Participam ainda da equipe a orientadora Profa. Valquiria Farias Bezerra Barbosa.

Apos receber informacdes sobre a pesquisa, no caso de sua aceitacdo em participar

de forma esponténea e voluntaria, assine ao final desse documento que estd em duas vias.
Uma delas é sua e a outra é da pesquisadora responsavel. Decidir por ndo participar € um
direito seu. Dessa forma, caso vocé ndo deseje participar, ndo serd prejudicado(a) de

nenhuma maneira.

I- INFORMACOES SOBRE A PESQUISA:
As pesquisadoras fardo o levantamento de dados através de entrevista narrativa com

0s(as) estudantes matriculados no segundo e terceiro ano dos Cursos Técnico em Informatica

para Internet e Administracdo integrado ao Ensino Médio do IFPE Campus Paulista. Seréo
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realizadas entrevistas individuais, que consistirdo em conversas sobre questes das pessoas
negras,diversidade e educacdo das relacGes étnico-raciais.

A entrevista narrativa sera realizada de forma presencial, na sala de atendimento da
Equipe Multiprofissional do Campus Paulista. A data e o horario serdo combinados, para
ndo atrapalhar sua rotina. O tempo de duracgdo sera de aproximadamente 40 minutos.

Durante essa conversa, lembrar de momentos de sua vida poderd desencadear
sentimento de tristeza, angustia, raiva, entre outros. Se vocé desejar podemos pedir a ajuda
do servico de Psicologia da Reitoria do IFPE. Isso significa que a participagdo nessa
pesquisa oferece risco relacionado ao fornecimento de informagdes pessoais sobre sua
trajetoria escolar, sobre suas percep¢des sobre a diversidade étnico-racial e sobre as
atividades e experiéncias escolares no IFPE. Lembramos que sua participagdo é de livre
vontade e vocé pode sair do estudo quando quiser, ndo havendo nenhum tipo de prejuizo.

Para diminuir esses riscos, as informag6es sobre sua participacdo serdo mantidas em
sigilo, e sera usado nome trocado (um nome ficticio ou apelido) escolhido por vocé, durante
todas as etapas da pesquisa. Durante a entrevista, suas falas serdo gravadas, depois escritas,
duas vezes corrigidas e os audios descartados. Os documentos escritos serdo arquivados por
um periodo de cinco anos, sob a guarda da pesquisadora responsavel.

Os beneficios da pesquisa sdo o didlogo compartilhado como forma de contribuir
para a ampliacdo dos estudos sobre a Educacdo das RelacBes Etnico-Raciais, assim como
possibilitar a compreensdo dos sentidos que os jovens atribuem a diversidade étnico-racial
presente nas vivéncias e atividades escolares.

Tendo em vista a construcdo de uma educacao igualitaria, justa e emancipatoria e
significativa para todos os estudantes, serd desenvolvido e divulgado um produto
educacional na forma de guia sobre letramento racial critico, que fornecerd subsidios a
atuacdo docente no tocante a estimular o respeito a diversidade étnico-racial e a construcao
de uma postura antirracista.

Caso vocé deseje, vocé podera participar da etapa de construcdo deste guia.Os dados
serdo utilizados para estudos do ProfEPT, para publicacdo em revistas cientificas, e ainda,
apresentacdes em congressos que se preocupem com melhorias para a Educacdo Profissional
e Técnica de Nivel Médio.

Esclarecemos ainda que vocé ndo receberd pagamento por sua participacdo, assim

como ndo terd despesas financeiras. Caso vocé julgue que sofreu qualquer tipo de dano
decorrente da sua participacdo na pesquisa, terd o direito de ser indenizado (a).
Em caso de duvidas sobre esse estudo, vocé podera consultar, em qualquer tempo, o

Comité de Etica em Pesquisa com Seres Humanos do IFSertdoPE, no endereco:
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Reitoria/Rua Aristarco Lopes, 240, Centro, CEP 56.302-100, Petrolina-PE, Telefone: (87)
2101-2350 / Ramal 2364, endereco eletronico: http://www.ifsertao-

pe.edu.br/index.php/comite-de-etica-em-pesquisa, cep@ifsertao-pe.edu.br, ou poderd

consultar a Comissdo nacional de Etica em Pesquisa, Telefone (61)3315-5878,
conep.cep@saude.gov.br.

O Comité de Etica em Pesquisa (CEP) é um colegiado interdisciplinar e
independente, que deve existir nas instituicdes que realizam pesquisas envolvendo seres
humanos no Brasil, criado para defender os interesses dos sujeitos da pesquisa em sua
integridade e dignidade para contribuir no desenvolvimento da pesquisa dentro de padrdes

éticos.

II- CONSENTIMENTO DE PARTICIPACAO NA PESQUISA

Eu, , abaixo  assinado, concordo em  participar
VOLUNTARIAMENTE do estudo “A EDUCACAO DAS RELACOES ETNICO-
RACIAIS NO ENSINO MEDIO INTEGRADO: SENTIDOS CONSTRUIDOS PELOS
ESTUDANTES.”Declaro que fui devidamente informado(a) e esclarecido(a) pelas

pesquisadoras sobre a pesquisa, 0s procedimentos nela envolvidos, assim como o0s possiveis
riscos e beneficios de minha participagdo. Foi-me garantido que posso retirar meu
consentimento a qualquer momento, sem que isso leve a qualquer penalidade. Estou ciente
de que receberei assisténcia integral e imediata, de forma gratuita, pelo tempo que for
necessario, em caso de desconfortos e danos decorrentes da pesquisa.

() “Sim, eu autorizo o registro de minha voz durante a

entrevista”.

() “Nao, eu ndo autorizo o registro de voz durante a entrevista”.

() “Sim, eu estou disponivel para participar da produgdo do guia sobre letramento racial
critico.”
() “Nao, eu ndo estou disponivel para participar da produgdo do guia sobre letramentoracial

critico.”

Nome ficticio escolhido pelo estudante:

Significado do nome ficticio escolhido pelo estudante (informacdo opcional):
Participante da Pesquisa:

PESQUISADORA RESPONSAVEL:


http://www.ifsertao-pe.edu.br/index.php/comite-de-etica-em-pesquisa%2C%20cep%40ifsertao-pe.edu.br
http://www.ifsertao-pe.edu.br/index.php/comite-de-etica-em-pesquisa%2C%20cep%40ifsertao-pe.edu.br
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APENDICE C - TERMO DOS RESPONSAVEIS
[ ]

INSTITUTO FEDERAL DE
EDUCACAO, CIENCIA E TECNOLOGIA

Campus Olinda
TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE ESCLARECIDO

RESPONSAVEL PELO PARTICIPANTE DA PESQUISA: ESTUDANTE MENOR DE 18
ANOS

Pesquisadora responsavel: Fernanda Paula dos Santos Castro

Fone para contato: (81) 32141812

Endereco: Av. Fagundes Varela, n® 375, Jardim Atlantico, Olinda/PE CEP: 53140-080
E-mail: fernanda.castro@paulista.ifpe.edu.br

Horario de Trabalho: Segunda a Sexta-feira das 8 as 18h

Prezado(a) pai, mae ou responsavel,

Seu filho(a) estd sendo convidado(a) a participar da pesquisa “A educa¢do das
relacbes étnico-raciais no ensino médio integrado: sentidos construidos pelos
estudantes”, vinculada ao Programa de POs-graduacdo em Educacdo Profissional e
Tecnologica (ProfEPT), em nivel de mestrado, do IFPE- Campus Olinda.

O objetivo deste estudo consiste em compreender os sentidos construidos pelos
estudantes sobre a diversidade étnico-racial a partir das praticas curriculares nos Cursos
Técnicos de Informatica para Internet e Administracdo integrados ao ensino médio de uma
instituicdo de educacdo profissional e tecnologica.

Caso vocé autorize, seu filho (a) ird: participar de entrevista com os(as) estudantes
matriculados no segundo e terceiro ano Curso Técnico em Informatica para Internet e
Administracdo integrado ao Ensino Médio, do IFPE Campus Paulista. Serdo realizadas
entrevistas individuais, que consistirdo em conversas sobre questbes das pessoas negras,
diversidade e educacao das relacdes étnico-raciais.

A entrevista narrativa sera realizada de forma presencial, na sala de atendimento da
Equipe Multiprofissional do Campus Paulista. A data e o horario serdo combinados, para
ndo atrapalhar a rotina do discente. O tempo de duracdo serd de aproximadamente 40
minutos.

Durante essa conversa, 0 estudante pode lembrar de momentos que podem
desencadear sentimentos de tristeza, angustia, raiva, entre outros. Se o estudante desejar

podemos pedir aajuda do servico de Psicologia da Reitoria do IFPE. Isso significa que a
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participacdo nessa pesquisa oferece risco relacionado ao fornecimento de informacoes
pessoais por parte dos estudantes sobre as percepcdes que eles tem acerca da diversidade
étnico-racial e sobre as atividades e experiéncias escolares no IFPE. Lembramos que a
participacdo € de livre vontade e o(a) estudante pode sair do estudo quando quiser, ndo
havendo nenhum tipo de prejuizo. O responsavel podera retirar o consentimento ou
interromper a participacdo do(a) estudante a qualquer momento.

Os beneficios da pesquisa sdo o didlogo compartilhado como forma de contribuir
para a ampliacdo dos estudos sobre a Educagio das Relagdes Etnico-Raciais, assim como
possibilitar a compreensdo dos sentidos que os jovens atribuem a diversidade étnico-racial
presente nas vivéncias e atividades escolares. Tendo em vista a construgdo de uma educacgéo
igualitaria, justa e emancipatdria e significativa para todos os estudantes, sera desenvolvido
e divulgado um produto educacional na forma de guia sobre letramento racial critico, que
fornecera subsidios a atuacdo docente no tocante a estimular o respeito a diversidade étnico-
racial e a construcdo de uma postura antirracista.

Caso o(a) estudante deseje, poderd também participar da etapa de construcdo deste
guia. As informacdes obtidas serdo utilizadas para estudos do ProfEPT, para publicagdo em
revistas cientificas, e ainda, apresentacdes em congressos que se preocupem com melhorias
para a Educacdo Profissional e Técnica de Nivel Médio.

Em caso de duvidas sobre esse estudo, vocé podera consultar, em qualquer tempo, o
Comité de Etica em Pesquisa com Seres Humanos do IFSertdoPE, no endereco:
Reitoria/Rua Aristarco Lopes, 240, Centro, CEP 56.302-100, Petrolina-PE, Telefone: (87)
2101-2350 / Ramal 2364, endereco eletronico: http://www.ifsertao-

pe.edu.br/index.php/comite-de-etica-em-pesquisa,  cep@ifsertao-pe.edu.br ou  podera

consultar a Comissdo nacional de Etica em Pesquisa, Telefone (61)3315-5878,
conep.cep@saude.gov.br.

O Comité de Etica em Pesquisa (CEP) é um colegiado interdisciplinar e
independente, que deve existir nas instituicdes que realizam pesquisas envolvendo seres
humanos no Brasil, criado para defender os interesses dos sujeitos da pesquisa em sua
integridade e dignidade para contribuir no desenvolvimento da pesquisa dentro de padrbes

éticos.

II- AUTORIZACAO DE PARTICIPACAO NA PESQUISA

Eu, , abaixo assinado, AUTORIZO VOLUNTARIAMENTE

o(a) estudante do Curso a participar do estudo “A



http://www.ifsertao-pe.edu.br/index.php/comite-de-etica-em-pesquisa%2C%20cep%40ifsertao-pe.edu.br
http://www.ifsertao-pe.edu.br/index.php/comite-de-etica-em-pesquisa%2C%20cep%40ifsertao-pe.edu.br
http://www.ifsertao-pe.edu.br/index.php/comite-de-etica-em-pesquisa%2C%20cep%40ifsertao-pe.edu.br
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EDUCAQAO DAS RELAQOES ETNICO-RACIAIS NO ENSINO MEDIO INTEGRADO:
SENTIDOS CONSTRUIDOS PELOS ESTUDANTES”pesquisadoras sobre a pesquisa, 0S
procedimentos nela envolvidos, assim como o0s possiveis riscos e beneficios de minha

participacéo.

() “Sim, eu autorizo o registro da voz do(a) estudante pelo(a) qual sou responsavel durante a
entrevista”.
() “Nao, eu ndo autorizo o registro da voz do(a) estudante pelo(a) qual sou responsavel

durante a entrevista”.

Responsavel legal:

Impresséo dactiloscopica em caso de pessoa analfabeta

PESQUISADORA RESPONSAVEL:
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APENDICE D- TERMO DE ASSENTIMENTO

INSTITUTO FEDERAL DE
EDUCACAO, CIENCIA E TECNOLOGIA

Campus Olinda
TERMO DE ASSENTIMENTO
PARTICIPANTES DA PESQUISA: ESTUDANTES MENORES DE 18 ANOS “A
EDUCACAO DAS RELACOES ETNICO-RACIAIS NO ENSINO MEDIO
INTEGRADO: SENTIDOS CONSTRUIDOS PELOS ESTUDANTES”

Pesquisadora responsavel: Fernanda Paula dos Santos Castro

Fone para contato: (81) 32141812

Endereco: Av. Fagundes Varela, n® 375, Jardim Atlantico, Olinda/PE CEP: 53140-080
E-mail: fernanda.castro@paulista.ifpe.edu.br

Horario de Trabalho: Segunda a Sexta-feira das 8 as 18h

Prezado(a) estudante,

Vocé é nosso(a) convidado(a) a participar como voluntario(a) de uma pesquisa
vinculada ao Programa de Pds-graduacdo em Educagdo Profissional e Tecnoldgica
(ProfEPT), em nivel de mestrado, do IFPE- Campus Olinda. O objetivo geral desta pesquisa
é compreender os sentidos construidos pelos estudantes sobre a diversidade étnico-racial a
partir das préaticas curriculares nos Cursos Técnicos de Informatica para Internet e
Administracdo integrados ao ensino médio de uma instituicdo de educacdo profissional e
tecnoldgica.

Essa pesquisa esta sob a responsabilidade de Fernanda Paula dos Santos Castro, que
podera ser encontrada a qualquer momento através dos telefones e enderecos fornecidos
acima. Participam ainda da equipe a orientadora Profa. Valquiria Farias Bezerra Barbosa.

Apos receber informacdes sobre a pesquisa, no caso de sua aceitacdo em participar
de forma espontanea e voluntéria, assine ao final desse documento que esta em duas vias.
Uma delas € sua e a outra é da pesquisadora responsavel. Decidir por ndo participar € um
direito seu. Dessa forma, caso vocé ndo deseje participar, ndo sera prejudicado(a) de
nenhuma maneira.

Esclarecemos que, pelo fato de vocé ser menor que 18 anos, a sua participacdo nas
etapas da pesquisa ficard condicionada a assinatura da concordancia quanto a sua

participacdo por seu responsavel, através do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido.

I- INFORMACOES SOBRE A PESQUISA:
As pesquisadoras fardo o levantamento de dados através de entrevista narrativa com
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os(as) estudantes matriculados no segundo e terceiro ano dos Cursos Técnico em
Informética para Internet e Administracdo integrado ao Ensino Médio do IFPE Campus
Paulista. Serdo realizadas entrevistas individuais, que consistirio em conversas sobre
questBes das pessoas negras, diversidade e educacdo das relacdes étnico-raciais.

A entrevista narrativa sera realizada de forma presencial, na sala de atendimento da
Equipe Multiprofissional do Campus Paulista. A data e o horario serdo combinados, para
nao atrapalhar sua rotina. O tempo de duracdo sera de aproximadamente 40 minutos.

Durante essa conversa, lembrar de momentos de sua vida podera desencadear
sentimento de tristeza, angustia, raiva, entre outros. Se vocé desejar podemos pedir a ajuda
do servico de Psicologia da Reitoria do IFPE. Isso significa que a participacdo nessa
pesquisa oferece risco relacionado ao fornecimento de informagdes pessoais sobre sua
trajetoria escolar, sobre suas percepcdes sobre a diversidade étnico-racial e sobre as
atividades e experiéncias escolares no IFPE. Lembramos que sua participagdo é de livre
vontade e vocé pode sair do estudo quando quiser, ndo havendo nenhum tipo de prejuizo.

Para diminuir esses riscos, as informagdes sobre sua participacdo serdo mantidas em
sigilo, e sera usado nome trocado (um nome ficticio ou apelido) escolhido por vocé, durante
todas as etapas da pesquisa. Durante a entrevista, suas falas serdo gravadas, depois escritas,
duas vezes corrigidas e os audios descartados. Os documentos escritos serdo arquivados por
um periodo de cinco anos, sob a guarda da pesquisadora responsavel.

Os beneficios da pesquisa sdo o didlogo compartilhado como forma de contribuir
para a ampliacdo dos estudos sobre a Educagio das Relagbes Etnico-Raciais, assim como
possibilitar a compreensdo dos sentidos que 0s jovens atribuem a diversidade étnico-racial
presente nas vivéncias e atividades escolares.

Tendo em vista a construcdo de uma educacdo igualitaria, justa e emancipatoéria e
significativa para todos os estudantes, serd desenvolvido e divulgado um produto
educacional na forma de guia sobre letramento racial critico, que fornecera subsidios a
atuacdo docente notocante a estimular o respeito a diversidade étnico-racial e a construcao
de uma postura antirracista.

Caso vocé deseje, vocé podera participar da etapa de construcdo deste guia.

Os dados serdo utilizados para estudos do ProfEPT, para publicacdo em revistas
cientificas, e ainda, apresentacGes em congressos que se preocupem com melhorias para a
Educacdo Profissional e Técnica de Nivel Médio.

Esclarecemos ainda que vocé ndo receberd pagamento por sua participagdo, assim

como ndo terd despesas financeiras. Caso vocé julgue que sofreu qualquer tipo de dano
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decorrente da sua participa¢do na pesquisa, terd o direito de ser indenizado (a).

Em caso de duvidas sobre esse estudo, vocé poderé consultar, em qualquer tempo, o
Comité de Etica em Pesquisa com Seres Humanos dolFSertd0PE, no endereco: Reitoria/Rua
Aristarco Lopes, 240, Centro, CEP 56.302-100, Petrolina-PE, Telefone: (87) 2101-2350 /

Ramal 2364, enderecgo eletronico: http://www.ifsertao-pe.edu.br/index.php/comite-de-etica-

em-pesquisa, cep@ifsertao-pe.edu.br ou podera consultar a Comissdo nacional de Etica em
Pesquisa, Telefone (61)3315-5878, conep.cep@saude.gov.br.

O Comité de Etica em Pesquisa (CEP) é um colegiado interdisciplinar e independente,
que deve existir nas instituicdes que realizam pesquisas envolvendo seres humanos no Brasil,
criado para defender os interesses dos sujeitos da pesquisa em sua integridade e dignidade

para contribuir no desenvolvimento da pesquisa dentro de padrdes éticos.

II- CONSENTIMENTO DE PARTICIPACAO NA PESQUISA

Eu, , abaixo  assinado, concordo em  participar
VOLUNTARIAMENTE do estudo “A EDUCACAO DAS RELACOES ETNICO-
RACIAIS NO ENSINO MEDIO INTEGRADO: SENTIDOS CONSTRUIDOS PELOS
ESTUDANTES.”Declaro que fui devidamente informado(a) e esclarecido(a) pelas

pesquisadoras sobre a pesquisa, 0s procedimentos nela envolvidos, assim como o0s possiveis
riscos e beneficios de minha participacdo. Foi-me garantido que posso retirar meu
consentimento a qualquer momento, sem que isso leve a qualquer penalidade. Estou ciente
de que receberei assisténcia integral e imediata, de forma gratuita, pelo tempo que for
necessario, em caso de desconfortos e danos decorrentes da pesquisa.

() “Sim, eu autorizo o registro de minha voz durante aentrevista”.

() “Nao, eu ndo autorizo o registro de voz durante a entrevista”.

() “Sim, eu estou disponivel para participar da produgdo do guia sobre letramento racial
critico.”

() “Nao, eu ndo estou disponivel para participar da produgdo do guia sobre letramento racial
critico.”

Nome ficticio escolhido pelo participante:

Significado  do nome ficticiopara o participante  (informacéo opcional):

Participante da Pesquisa
PESQUISADORA RESPONSAVEL:



http://www.ifsertao-pe.edu.br/index.php/comite-de-etica-em-pesquisa%2C%20cep%40ifsertao-pe.edu.br
http://www.ifsertao-pe.edu.br/index.php/comite-de-etica-em-pesquisa%2C%20cep%40ifsertao-pe.edu.br
http://www.ifsertao-pe.edu.br/index.php/comite-de-etica-em-pesquisa%2C%20cep%40ifsertao-pe.edu.br
mailto:conep.cep@saude.gov.br
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APENDICE E - QUESTIONARIO AVALIATIVO DO PRODUTO EDUCACIONAL

INSTITUTO FEDERAL DE
EDUCACAO, CIENCIA E TECNOLOGIA

AVALIACAO DO PRODUTO EDUCACIONAL GUIA DE LETRAMENTO RACIAL
CRITICO: OFICINAS PARA A PROMOCAO DE UMA EDUCACAO
ANTIRRACISTA

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
Pesquisadora responsavel: Fernanda Paula dos Santos Castro
Fone para contato: (81) 32141812
Endereco: Av. Fagundes Varela, n® 375, Jardim Atlantico, Olinda/PE CEP: 53140-080
E-mail: fernanda.castro@paulista.ifpe.edu.br
Horario de Trabalho: Segunda a Sexta-feira das 8 as 18h

Prezado(a) Participante,

Vocé é nosso(a) convidado(a) a participar como voluntario(a) da pesquisa "A
EDUCACAO DAS RELAGOES ETNICO-RACIAIS NO ENSINO MEDIO INTEGRADO:
SENTIDOS CONSTRUIDOS PELOS ESTUDANTES” vinculada ao Programa de Pos-
graduacdo em Educacdo Profissional e Tecnoldgica (ProfEPT), em nivel de mestrado, do
IFPE- Campus Olinda. O objetivo geral desta pesquisa é compreender o0s sentidos construidos
pelos estudantes sobre a diversidade étnico-racial a partir das praticas curriculares nos Cursos
Técnicos de Informética para Internet e Administracdo integrados ao ensino médio de uma
instituicdo de educacdo profissional e tecnologica.

Essa pesquisa esta sob a responsabilidade de Fernanda Paula dos Santos Castro, que
podera ser encontrada a qualquer momento através dos telefones e enderecos fornecidos
acima. Participam ainda da equipe a orientadora Profa. Valquiria Farias Bezerra Barbosa.

I- INFORMACOES SOBRE A PESQUISA:

As pesquisadoras fizeram o levantamento de dados através de entrevista narrativa
com as estudantes matriculadas no terceiro ano dos Cursos Técnico em Informatica para
Internet e Administracdo integrado ao Ensino Médio do IFPE Campus Paulista. Foram
realizadas entrevistas individuais, que consistiram em conversas sobre questfes das pessoas
negras, diversidade e educacdo das relacBes étnico-raciais.

A entrevista narrativa foi realizada de forma presencial, na sala de atendimento da
Equipe Multiprofissional do Campus Paulista. A data e o horario foram combinados, para ndo
atrapalhar a rotina da estudante.

A partir dos dados obtidos na pesquisa, as pesquisadoras responsaveis elaboraram
um Guia de Letramento Racial Critico a partir da vivéncia de oficinas que foram realizadas
com as estudantes participantes da pesquisa.


mailto:fernanda.castro@paulista.ifpe.edu.br
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Tendo em vista a construcdo de uma educacdo igualitaria, justa e emancipatoria e
significativa para todos os estudantes, o produto educacional busca fornecer subsidios a
atuacdo docente e dos técnicos administrativos no tocante a estimular o respeito a diversidade
étnico-racial e a construcdo de uma postura antirracista.

Vocé esta sendo convidado a participar da etapa de avaliacdo deste Guia. Os dados
serdo utilizados para estudos do ProfEPT, para publicagdo em revistas cientificas, e ainda,
apresentacdes em congressos que se preocupem com melhorias para a Educagdo Profissional
e Técnica de Nivel Médio.

Esclarecemos ainda que vocé ndo receberd pagamento por sua participacdo, assim
como ndo terd despesas financeiras. Caso vocé julgue que sofreu qualquer tipo de dano
decorrente da sua participacao na pesquisa, terd o direito de ser indenizado (a).

Em caso de duvidas sobre esse estudo, vocé podera consultar, em qualquer tempo, o
Comité de Etica em Pesquisa com Seres Humanos dolFSertdoPE, no endereco: Reitoria/Rua
Aristarco Lopes, 240, Centro, CEP 56.302-100, Petrolina-PE, Telefone: (87) 2101-2350 /
Ramal 2364, endereco eletronico: http://www.ifsertao-pe.edu.br/index.php/comite-de-etica-
em-pesquisa, cep@ifsertao-pe.edu.br ou podera consultar a Comissdo nacional de Etica em
Pesquisa, Telefone (61)3315-5878, conep.cep@saude.gov.br.

O Comité de Etica em Pesquisa (CEP) é um colegiado interdisciplinar e
independente, que deve existir nas instituicbes que realizam pesquisas envolvendo seres
humanos no Brasil, criado para defender os interesses dos sujeitos da pesquisa em sua
integridade e dignidade para contribuir no desenvolvimento da pesquisa dentro de padrdes
éticos.

INFORMACOES SOBRE O PRODUTO EDUCACIONAL

Este Produto Educcional tem por objetivo promover préaticas educativas antirracistas
no Ensino Médio Integrado (EMI), incentivando reflexdes, debates criticos e acdes coletivas
para uma educacao mais critica, inclusiva e comprometida com a equidade racial.

Esse Guia oferece uma proposta de embasamento tedrico conceitual sobre educacéo
antirracista e uma sequéncia de oficinas, com o objetivo central de fomentar préaticas
educativas antirracistas no EMI, a partir do Letramento Racial Critico (LRC). Tem como
publico alvo os professores e servidores técnicos administrativos que atuam na Educacédo
Profissional e Tecnoldgica. As atividades propostas buscam ampliar reflexbes, promover
debates e construir caminhos coletivos para uma pratica educativa mais critica e inclusiva.

A avaliacdo é composta por 3 eixos no tocante a avaliacdo do Guia: CONCEITUAL,
PEDAGOGICO e COMUNICACIONAL de acordo com Kaplin (2003). Cada eixo é formado
por 4 critérios associados. Cada critério apresenta uma pontuacdo correspondente a um grau
de concordancia da sua avaliagdo que possui a variagdo que inicia de “1” (Discordo
totalmente), "2" (Discordo), "3" (Concordo) até o valor “4” (Concordo totalmente). Este
altimo é o valor maximo considerando sua avaliacdo de cada critério do Produto Educacional.
Para cada critério avaliado vocé deve marcar apenas uma opc¢do. Ao final de cada secdo vocé
tera um espago para registrar sugestdes de melhorias e ajustes que julgue necessario para o
aperfeicoamento do material. Além disso na secdo final existe uma avaliacdo sobre o
contedo das Oficinas que abrange metodologia, recursos auxiliares propostos, entre outras
coisas, que foi construido pelas pesquisadoras, 2025.


http://www.ifsertao-pe.edu.br/index.php/comite-de-etica-em-pesquisa%2C%20cep%40ifsertao-pe.edu.br
http://www.ifsertao-pe.edu.br/index.php/comite-de-etica-em-pesquisa%2C%20cep%40ifsertao-pe.edu.br
http://www.ifsertao-pe.edu.br/index.php/comite-de-etica-em-pesquisa%2C%20cep%40ifsertao-pe.edu.br
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Obrigada por ter aceitado participar da avaliacdo desse Produto Educacional! Sua

participacdo € muito importante e necessaria para o aperfeicoamento desse material.

EMAIL:

EIXO CONCEITUAL- Este eixo tem por objetivo avaliar a ideia central abordada pelo Guia,
considerando a pertinéncia, atualizacéo, confiabilidade do tema abordado, se esta de acordo
com os debates de outros autores a respeito do assunto e se é condizente com a necessidade
informacional do publico ao qual o material se destina.

Os conteidos do Produto Educacional (PE) atendem ao seu proposito e esta adequado a um
produto fruto de uma pesquisa cientifica.

1234
Discordo totalmente O O O O Concordo totalmente

Os contetidos abordados estdo alinhados com o objetivo do Guia e
fundamentados em bibliografias atualizadas e adequadas.

1234
Discordo totalmente O O O O Concordo totalmente

O PE contribui para o estimulo e fortalecimento de realizacdo de praticas
educativas antirracistas no Ensino Médio Integrado.

1234
Discordo totalmente O O O O Concordo totalmente

A proposta conceitual do PE é relevante e se apresenta como uma
possibilidade a ser adotada pelos professores e demais profissionais da educacgdo que
trabalham com o Ensino Médio Integrado a Educacéo Profissional e Tecnoldgica.

1234
Discordo totalmente O O O O Concordo totalmente

Caso deseje, registre aqui alguma informacéo adicional, sugestfes de ajustes e melhorias sobre o
Eixo Conceitual.

EIXO PEDAGOGICO - Este eixo tem por objetivo avaliar a qualidade pedagégica do
contetido do PE, considerando as opinides de seu publico-alvo quanto a apropriagdo dos
conceitos abordados.

1

Os mddulos estdo sequenciados de forma l6gica e adequada a compreensdo dos contetidos
abordados.

1234
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Discordo totalmente O O O O Concordo totalmente

2 O PE, enquanto recurso pedagdgico, incentiva os professores e técnicos
administrativos, publico-alvo da pesquisa, a buscarem aprofundamento da tematica
apresentada.

1234
Discordo totalmente O O O O Concordo totalmente

3 O PE apresenta-se de forma didatica, € acessivel e um recurso de apoio a formagao
antirracista.

1234
Discordo totalmente O O O O Concordo totalmente

4 Vocé percebe o PE como instrumento pedagdgico relevante para capacitacdo dos
profissionais a realizarem agdes que visem a adogao de praticas curriculares antirracistas.

1234
Discordo totalmente O O O O Concordo totalmente

Caso deseje, registre aqui alguma informacéo adicional, sugest@es de ajustes e melhorias sobre o
Eixo Pedagdgico.

EIXO COMUNICACIONAL- Neste eixo, sera avaliado a compreensdo e atratividade do PE,
considerando aspectos de sua estrutura, como linguagem textual, visual e imagética,
empregada na construcdo e aplicabilidade do PE.

1 A linguagem contida no PE apresenta-se de forma simples e adequada, facilitando o
entendimento e a aprendizagem dos contelidos propostos.

1234
Discordo totalmente O O O O Concordo totalmente

2 O design gréafico esta adequado ao publico-alvo, de forma a facilitar o manuseio do Guia.

1234
Discordo totalmente O O O O Concordo totalmente

3 Os recursos interativos utilizados estdo adequados a proposta do Guia e facilitam a
compreensdo do contetdo abordado.

1234
Discordo totalmente O O O O Concordo totalmente

4 O Guia possui clareza, coeréncia e objetividade.

1234
Discordo totalmente O O O O Concordo totalmente
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Caso deseje, registre aqui alguma informagéo adicional, sugestdes de ajustes e melhorias sobre o
Eixo Comunicacional.

SOBRE AS OFICINAS

1 O conteldo das oficinas foi pertinente e relevante para formagao das estudantes.

1234
Discordo totalmente O O O O Concordo totalmente

2 A metodologia das Oficinas foi adequada

1234
Discordo totalmente O O O O Concordo totalmente

3 Os recursos utilizados na conducao das Oficinas foram pertinentes.

1234
Discordo totalmente O O O O Concordo totalmente

4 As Oficinas atendem ao publico alvo.

1234
Discordo totalmente O O O O Concordo totalmente

Caso deseje, registre aqui alguma informacao adicional, sugest6es de ajustes e melhorias sobre a
realizacdo das Oficinas.
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1.Descricao Tecnica do Produto

ORIGEM: Trabalho de Dissertacao do Programa de Pos-Graduacao em Educacao
Profissional e Tecnoldgica (ProfEPT) - Campus Olinda, intitulada “A Educacé&o das Relacdes
Etnico-Raciais no Ensino Médio Integrado: Sentidos Construidos pelos Estudantes”.

AREA DE CONHECIMENTO: Ensino.

PUBLICO-ALVO: Profissionais da educacdo que atuam na Educacdo Profissional e
Tecnologica (EPT), especialmente no Ensino Médio Integrado (EMI).

CATEGORIA: Guia digital

FINALIDADE: Promover praticas educativas antirracistas no Ensino Médio Integrado,
iIncentivando reflexdes, debates criticos e acOes coletivas para uma educacao mais critica,
Inclusiva e comprometida com a equidade racial.

ESTRUTURACAO: Este Produto Educacional (PE) esta estruturado em capitulos com
abordagem teorica sobre os conceitos basicos que fundamentam a Educacédo Antirracista e
também em capitulos com a proposicao de Oficinas que poderao ser adaptadas a diferentes
contextos institucionais da Educacéao e da EPT.

REGISTRO: Biblioteca Carolina Maria de Jesus do Instituto Federal de Pernambuco (IFPE) —
Campus Olinda.

AVALIACAO: Realizada por 03 docentes, 04 técnicos administrativos e 03 estudantes do IFPE
Campus Paulista.

DISPONIBILIDADE: Irrestrita, preservando-se o0s direitos autorais e a proibicao do uso
comercial do produto.

SOFTWARE DE EDITORACAO E ILUSTRACAOQO: Canva®

DIVULGACAO: Disponivel em formato digital no Repositério Institucional do IFPE acessado

atraves do link https://repositorio.ifpe.edu.br/xmlui/ e atraves da plataforma Integra IFPE

https://integra.ifpe.edu.br/busca/mestrado%20profissional
IDIOMA: Portugués.

INSTITUICAO ENVOLVIDA: IFPE- Campus Olinda.
CIDADE: Olinda — Pernambuco.

PAIS: Brasil.



https://repositorio.ifpe.edu.br/xmlui/
https://integra.ifpe.edu.br/busca/mestrado%20profissional

2. Apresentacao

O PE que apresento € fruto direto da minha dissertacao de mestrado intitulada “A Educacao
das Relacbes Etnico-Raciais no Ensino Médio Integrado: Sentidos Construidos pelos
Estudantes”, na qual investiguei os sentidos construidos pelos discentes do EMI acerca da
Educacdo das Relac¢des Etnico-Raciais nas praticas curriculares. A partir dessa pesquisa,
elaborei um Guia para o publico-alvo de professores e demais profissionais da educacao,
especialmente os que atuam com jovens na EPT no ambito do EMI.

O material resulta de um estudo desenvolvido no Mestrado Profissional em Educacao
Profissional e Tecnoldgica, ofertado em rede pelo IFPE, campus Olinda, na linha de pesquisa
Praticas Educativas na EPT.

Esse Guia oferece uma proposta de embasamento tedrico conceitual sobre educacéao
antirracista e uma sequéncia de oficinas, com o0 objetivo central de fomentar praticas
educativas antirracistas no EMI, a partir do Letramento Racial Critico (LRC). As atividades
propostas buscam ampliar reflexdes, promover debates e construir caminhos coletivos para
uma pratica educativa mais critica e inclusiva.

O PE foi construido em formato de Guia a partir das atividades realizadas nas oficinas de
LRC com as discentes gque participaram da nossa pesquisa de mestrado. Este Guia nao se
configura como um documento prescritivo, haja vista que os assuntos abordados no momento
das oficinas de LRC advém da narrativa das proprias alunas. Logo, nenhuma atividade de
LRC sera igual a outra, visto que em cada grupo de pessoas podem emergir tematicas
diferentes.

Este PE é dividido em duas partes. A primeira parte € composta pelos capitulos de trés a
oito em que tratamos sobre 0s conceitos que embasam a construcao das oficinas, entre eles
estao: raca e racismo, abordagens curriculares de uma educacao antirracista, colonialidade e
decolonialidade na educacao, ensino medio integrado e uma educacao antirracista, reflexdes
sobre branquitude e negritude e letramento racial critico. A segunda parte que vai do capitulo
nove ao onze, corresponde a metodologia das trés oficinas realizadas com as discentes
participantes da nossa pesquisa. E por fim, no capitulo doze, encerramos este PE, trazendo
nossa conclusao sobre a importancia da adocéo de praticas de LRC para uma educacao
antirracista no contexto do EMI na EPT.

Com esse PE, esperamos contribuir para que educadores e educadoras tenham em maos
ferramentas que apoiem a adocdo de praticas transformadoras, para superacao das
desigualdades raciais.



2. Apresentacao
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Este PE em formato de Guia nasceu a partir de uma pesquisa de um mestrado
profissional em educacao profissional e tecnologica. Por essa razao, é importante
destacar alguns conceitos-chave que embasam tanto a dissertacao quanto este
material. Entre esses conceitos, destacamos: raca, racismo estrutural, educacao
das relacOes étnicos raciais, colonialidade, decolonialidade e letramento racial
critico. Sao esses conceitos que orientam a construcao das oficinas e sustentam
a proposta pedagodgica apresentada, sendo essenciais para compreender o0s
desafios e caminhos apontados na pratica educativa. Para organizar as oficinas
propostas, partimos do conceito de LRC e da metodologia adotada por Ferreira
(2014).

Desejamos a vocé uma excelente leitura e trabalho!!!
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3. Raca, Racismo e a Educacdo das Relacdes Etnico-

Raclals

A raca €é um conceito que assume
diferentes significados a partir da forma de
dominio que se pretende construir. Dessa
forma, entendemos raca como uma
construcao social que busca chancelar
projetos de dominacao baseados na
hierarquizacao entre grupos com diferentes
caracteristicas (Moreira, 2019).

Ja o racismo se configura como uma forma
sistematica de discriminacdo que tem a raca

A educacéao das relacdes étnico-raciais visa
formar cidadaos comprometidos com a
igualdade de direitos (Silva, 2007), e a escola
tem papel central ao incorporar principios
antirracistas, a fim de garantir acesso nao so
ao conhecimento cientifico, mas também a
diferentes saberes culturais, para fortalecer a
construcao de uma sociedade democratica e
igualitaria (Brasil, 2004).

como fundamento e que se manifesta por

meio de  praticas conscientes ou
Inconscientes gue culminam em
desvantagens ou privilégios para
determinados individuos, a depender do

grupo racial a que pertencam (Almeida,
2019).

Ao longo dos capitulos sera apresentado um excerto da narrativa das estudantes
entrevistadas a fim de enriquecer a reflexdo a partir das falas. Cabe destacar gue as
estudantes nao foram identificadas por seus nomes reais.

d ¥

(...) eu acho assim, muito maluco quando o povo fala sobre essa
guestao do racismo inverso, porqgue o que seria racismo, neé? Eu acho
qgue é dificil definir assim, mas € quando a gente pega toda a historia
do povo negro, sua cultura, a gente relativiza ela, a gente pensa nele,
sO pensa no periodo da escravidao, entdo, a gente marginaliza esse
povo de certa forma, e isso hunca poderia acontecer com a gente que
€ branco, né? Porque a gente literalmente fez todo aquele processo,
eu achei assim, meio engracado, de certa forma, mas ficou pra
pensar, como € que tem gente e nao € pouca que pensa isso hoje e
dia.” (Narrativa da estudante Elena, 2024).

O

Cligue aqui e tenha acesso ao video- Racismo Estrutural de 2023 da
Colecao Antirracista, série disponivel no youtube criada pelo Instituto
Unibanco. O episodio apresenta o funcionamento dos mecanismos
permanentes de exclusdo e de geracao de privilégios.
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https://www.youtube.com/watch?v=wNik7gSnIcg&t=29s
https://www.youtube.com/watch?v=wNik7gSnIcg&t=29s
https://www.youtube.com/watch?v=wNik7gSnIcg&t=29s
https://www.youtube.com/watch?v=wNik7gSnIcg&t=29s
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4. Abordagens Curriculares para uma Educacao
Antirracista

A perspectiva adotada neste trabalho remete ao curriculo como pratica discursiva que define
0 que pode ser ensinado e aprendido, funcionando como um dispositivo que molda tanto o
conhecimento quanto o0s sujeitos envolvidos no processo educacional. Nesse sentido o
curriculo atua como um espaco de producao de subjetividades, afetando a maneira como 0S
individuos se percebem e se relacionam. Dessa forma, o curriculo ndo expressa apenas
conteudos e metodos, mas é cultural, pois expressa narrativas e visbes de mundo (Lopes;
Macedo, 2011).

Para Santos (2011) ele pode reforcar preconceitos e exclusoes historicas, determinando
guais grupos sociais, formas de vida e culturas sao valorizados ou silenciados, especialmente
nas dimensoes de raca, classe e género.

Nesse sentido, para transformar as praticas pedagogicas, € essencial revisar o curriculo,
superando a légica eurocéntrica dominante e abrindo espaco para outros saberes e vozes
(Marqgues; Calderoni, 2020).

Leia mais sobre curriculo através do artigo Curriculo e Conhecimento:
aproximacoes entre educacao e ensino da autora Macedo (2012)_que
trata das diferencas entre curriculo e ensino e da importancia de redefinir
0 curriculo como espaco instituinte de sentidos, que pode ser acessado
ao clicar neste link

)1))

“(...) Aqui no IF, eu percebi que a gente tem muitas aulas... assim, que @
gente tem muita conversa. A gente debate muito, principalmente nas
aulas de Portugués. A gente vai falando, ai a professora vai
complementando e, quando a gente vé, tem uma bola de neve — e a
gente esta ali, conversando.

Na minha antiga escola, a gente nao tinha... ndo € que nao tinha
espaco, é que a gente simplesmente néao conversava. E acabava que,
as vezes, até podia vir um assunto como esse (faz referéncia a teméatica
étnico-racial). Por exemplo, alguma atividade em que o professor fosse

falar sobre escraviddao. Mas a gente néo abria esse debate sobre
racismo.”
(Narrativa da estudante Elena, 2024)

De acordo com Ramos (2013), a educacao escolar tem historicamente priorizado o
aprendizado cognitivo e a aquisicao de conhecimentos curriculares, como calculo e escrita,
em detrimento do aprendizado pratico e dos conteudos atitudinais.

Todavia, o projeto do EMI pressup0Oe o desejo da transformacao social e de reformulacao
da pratica associada a teoria, como instrumento de emancipacao dos sujeitos (Araujo,
2014).
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5. O Ensino Médio Integrado e uma Educacao Antirracista

No contexto da EPT, destacamos a aproximacao de uma educacao pautada em praticas
antirracistas e as bases filosoficas do EMI. Ramos (2008) assinala que o EMI a EPT deve
possibilitar a formacao omnilateral dos sujeitos e que esta formacao implica abordar o
conhecimento de forma historicizada a partir da unidade entre trabalho, ciéncia e cultura.

O EMI se trata de uma concepcao de educacao que pressupoOe a integracao das dimensoes
fundamentais da vida, trabalho, ciéncia, tecnologia e cultura. Objetiva-se oportunizar um
processo formativo que possibilita aos trabalhadores o acesso aos conhecimentos produzidos
historica e coletivamente pela humanidade, bem como aos meios necessarios a producao de
sua existéncia e a sua emancipacao como classe (Frigotto et al., 2010).

A criacao dos institutos federais representou uma transformacao na identidade da educacao
profissional por meio de um projeto de educacao gue visa atender as demandas da populacéao
brasileira e que reconhece que a EPT € uma modalidade de ensino que nao deve se restringir
a formacdo de mao de obra para o mercado de trabalho, mas, sim, que deve formar os
educandos de forma integral (Costa, 2019).

Parente (2021) pontua que uma educacao que se compromete em combater as disparidades
sociais, marcadas pela questdo racial, precisa estimular o crescimento do senso critico.
Portanto, € fundamental que o curriculo esteja integrado a um plano de libertacao social eficaz.

“O IF foi a minha primeira escola publica da vida. Eu vim da rede
particular, entdo... eu acho que a maioria das escolas da rede particular
nao tem tanto esse engajamento social. Quando se trata dessa tematica
— que, no caso, é 0 racismo — entre outras também, tipo machismo,
assedio sexual, entre outros tipos de tema (...) nessas escolas
particulares por onde passei, nao se falava sobre isso. Era mais sobre
notas, uma preocupacao justamente com a validacdo académica. Era so
ISS0: notas. O primeiro contato que eu tive, por exemplo, com algumas
situacOes de engajamento social, de vocé olhar para o seu interior e
discutir sobre, foi aqui.”
(Narrativa da estudante Moana, 2024)
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6. Reflexoes sobre Branquitude e Negritude

[e]f ID

Bento (2002) refere que a auséncia de uma analise critica sobre a posicao dos brancos nas
desigualdades raciais reforca a ideia de que essas desigualdades no Brasil sao um assunto que
diz respeito apenas aos negros, uma vez gue apenas eles sdo alvo de estudos, analises e
discussoes.

A branquitude atua como uma guardia silenciosa de privilégios, muitas vezes invisiveis para 0s
pProprios brancos e mais conscientes para pessoas negras. O tema racial € cercado de siléncio,
visto como tabu, e marcado por hierarquias e contradicoes. Mesmo em contextos de
convivéncia, a integracao entre negros e brancos € parcial. A supremacia branca permeia todas
as classes sociais, e a discriminacao costuma passar desapercebida. Diante de discussoOes
raciais, 0os brancos demonstram desconforto, o que dificulta o aprendizado mutuo e a
valorizacao das diferencas (Piza, 2009).

Em contraponto, a negritude € uma forma de consciéncia e afirmacao da identidade cultural
afrodescendente, que confronta a desvalorizacao historica imposta pelo colonialismo e pelo
racismo estrutural. No contexto brasileiro, o conceito esta ligado ao Movimento Negro e as lutas
por reconhecimento, igualdade e direitos.

Refletir sobre essas categorias faz-se fundamental se desejamos construir identidades negras
e brancas saudaveis. E preciso que o negro aprenda a valorizar sua identidade e cultura, e mais
ainda urgente, € preciso que o0 branco comece a se guestionar sobre a construcao de sua
identidade visto gue culturalmente sempre foi tida como norma, logo, nunca precisou ser
pensada ou problematizada. E preciso compreender como o conceito de raga se construiu e
Influencia como pessoas negras e brancas constroem sua autoestima e sao construidas na
relacao com as demais pessoas a partir do local que historicamente ocupam.

“(...) Quando a gente comecou a falar sobre isso, algumas
pessoas comecaram a compartilhar relatos de racismo
(...) Eu acho que foi assim que realmente me levou a reflexao.
Me tocou, porque... como € que pode haver tanto 6dio — 6dio
mesmo — por causa da cor da pele?

E, as vezes, quando vocé vive numa bolha, como eu, vocé nao
para pra pensar em como isso pode afetar tanto a vida de uma
pessoa.”

(Narrativa da estudante Elena, 2024, autodeclarada branca).

B

' a—N

De certa forma, a educacao nao se limita a construir e compartilhar uma percepcao
"objetiva” do mundo externo, mas também a moldar e passar adiante a vivéncia que as
pessoas tém de si e das demais como "sujeitos" (Larrosa, 1994).
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/. Colonialidade e Decolonialidade na Educacao

A colonialidade pode ser entendida como o lado sombrio e, a0 mesmo tempo, necessario
da Modernidade (Ballestrin, 2013). Ela representa a maneira predominante de controlar
recursos, trabalho, capital e conhecimento, tudo isso dentro de uma relacao de poder que é
articulada pelo mercado capitalista. Mesmo que o colonialismo tenha sido oficialmente
superado, a colonialidade ainda estd presente de varias formas e, principalmente, nos
discursos que reproduzimos no nosso dia a dia. Segundo Ballestrin (2013), a colonialidade &
uma continuacao do pensamento colonial, funcionando como uma matriz que se manifesta
principalmente em relacoes de poder, conhecimento e identidade que dominam e moldam a
sociedade.

Ja a decolonialidade € uma forma de pensar que busca questionar a visdo de mundo
centrada na cultura europeia e valorizar diferentes formas de conhecer, sentir e viver a vida
(Mignolo, 2005).

A decolonialidade na educacao € uma escolha ética, politica e de conhecimento para
combater a ideia de que existe uma unica forma de entender o mundo e o saber (Mignolo,
2011) Para colocar a decolonialidade na pratica, ndo basta apenas acrescentar outros
saberes, é preciso transformar a maneira como produzimos e valorizamos o conhecimento,
reconhecendo as epistemologias indigenas, afrodescendentes e populares como
fundamentais (Walsh, 2010).

A educacao decolonial propde um caminho de desconstrucdo, escuta e
reconstrucao para praticas pedagogicas verdadeiramente antirracistas.

A educacao decolonial consiste num processo continuo de desconstrucao e
reeducacao. Prop0e o movimento de escuta dos sujeitos subalternizados, e
de completa e total reconstrucdo do ser, do poder e do saber (Oliveira,
Candau, 2010). E se configura como uma possibilidade real de o educador
trabalhar numa perspectiva antirracista.

EDUGAGAQC
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A colonialidade do poder se refere a quem historicamente tem o poder para falar e ensinar.
A colonialidade do saber concerne aos conhecimentos considerados legitimos e a
colonialidade do ser diz respeito a forma como as identidades sao moldadas.

Colonialidade do saber, poder e ser (Quijano, 2005)
 Invisibiliza e subalterniza os povos colonizados.
e Persiste nos livros, cultura, senso comum e praticas cotidianas (Maldonado-
Torres, 2007).

* Produz “feridas coloniais” fisicas e psicoldgicas (Mignolo, 2007).
Colonialidade nas praticas curriculares
 Reforca desigualdades, exclui experiéncias nao brancas e promove valores
europeus de moralidade, espiritualidade e estetica (Gomes, 2012).

Fanon (1968) fol um autor que examinou o efeito do racismo e do colonialismo e suas
consequéncias devastadoras, especialmente no que concerne aos mecanismos de
dominacao e de alienacao que moldam a interacao entre negros e brancos e perpetuam as
desigualdades raciais. Essas relacoes raciais sao regidas por hierarquias. O autor detalha
com exatidao o efeito do impacto do racismo contra a populacao negra.

E preciso combater a colonialidade assumindo uma postura decolonial, que esteja atenta aos
processos historicos que moldaram nossa sociedade e aos impactos profundos desse legado
no psiquismo, na educacao e nas relacoes sociais como um todo.

“E uma coisa que eu vejo muito é que os paises de hoje — e
principalmente os da América Latina, que, em sua maioria, também
sdo pardos, miscigenados. E a Africa é desvalorizada justamente
porque roubaram tudo: roubaram o ouro, a manufatura, trouxeram as
pessoas pra ca, tiraram elas de onde realmente vinham.

E foi isso que permitiu a miscigenacao. A miscigenacgao, eu acho que e
uma parte muito importante, mas a forma como ela foi trazida pra ca
foi extremamente violenta.

Entdo, € isso que acaba fazendo com que a gente perceba que, até
hoje, a gente € muito marginalizado.”
(Narrativa da estudante Tiana, 2024).
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E 8. Letramento Racial Critico

O LRC e uma abordagem capaz de auxiliar nas discussoes sobre raca e racismo e oportunizar
uma leitura critica da sociedade. Combater o racismo € um compromisso politico que deve ser
assumido por agentes brancos e negros, se quisermos ter uma vida mais justa e pautada na
equidade. E preciso mobilizar as identidades brancas e negras, é preciso realizar um trabalho
nas escolas e uma remodelacao no curriculo escolar (Ferreira, 2014).

O LRC parte do entendimento gque a raca influencia as experiéncias sociais, economicas,
politicas e educacionais. Essa perspectiva surgiu da Teoria Racial Critica (TRC), que emergiu
nos Estados Unidos da América nos anos 70, como uma resposta a insatisfacao de dois
pesquisadores, Derrick Bell e Alan Freeman, frente a morosidade nos processos de reforma
racial (Ferreira, 2014).

Na TRC a raca esta no centro do debate, e todas as outras categorias sao pensadas a partir
dela e interseccionadas com ela. Defende-se que através das narrativas e contra narrativas
podem ser realizadas analises que evidenciam a sociedade racista em que vivemos.

Ferreira (2014) orienta realizar o LRC a partir das narrativas dos sujeitos acerca da raca e
sugere que seja feita uma pergunta disparadora que direcione a narrativa a fim de que possam
emergir as tematicas que determinado grupo necessita explorar.

Veja mais sobre letramento racial critico clicando neste
link. No video a pesguisadora Ferreira (2023)
apresenta os conceitos que sustentam o LRC e
exemplifica como se da este processo na pratica

[=I{l=]}

BH (L]l i |[=]( Rf

3l III_\

I_\II gl



https://www.youtube.com/watch?v=v5y6k42_CQc&t=4892s
https://www.youtube.com/watch?v=v5y6k42_CQc&t=4892s
https://www.youtube.com/watch?v=v5y6k42_CQc&t=4892s
https://www.youtube.com/watch?v=v5y6k42_CQc&t=4892s

alf;Bll

8. Letramento Racial Critico

Ferreira (2014) orienta utilizar a narrativa do sujeito e a partir dela propor uma sequéncia de
atividades de letramento racial. Ao Iniciar as atividades de LRC, o profissional da educacao
pode a fim de obter a narrativa autobiografica do estudante sobre raca e racismo, propor que
este produza um texto falando de sua historia a partir da seguinte pergunta: A partir de quando
VOCé se deu conta de que o racismo existe? (sugestao de Ferreira, 2014 no livro Letramento
Racial Critico). Os textos construidos pelos discentes podem, na sequéncia, ser discutidos e
problematizados. A partir disso é possivel sugerir a leitura de textos, videos e a construcao de
atividades sobre a tematica.

Em nossa pesquisa quatro estudantes (duas autodeclaradas brancas e duas autodeclaradas
negras) narraram sobre suas experiéncias com raca e racismo em sua vida pessoal e sobre as
praticas curriculares ligadas a diversidade étnico-racial. Dessa forma, a pergunta de Ferreira
(2014) acima se configura apenas como uma sugestao. O que importa na atividade de LRC é
ouvir as narrativas dos discentes. Nesse sentido, ao iniciar uma atividade de LRC, o profissional
pode propor outras metodologias, como roda de conversa, leitura e producao de poesias, entre
outras. E preciso ouvir o jovem a fim de compreender quais temas dentro da tematica racial s&o
Importantes de se trabalhar com aquele publico.

A partir das narrativas das estudantes participantes de nossa pesquisa emergiram temas que
dividimos em trés oficinas que vao evidenciar as seguintes tematicas: Raca e Racismo,
Reflexdes sobre Branquitude e Negritude, Colonialidade, Decolonialidade e a Construcao de
Praticas Antirracistas na Educacao Profissional e Tecnoldgica.

Participaram das Oficinas cinco estudantes do EMI do curso de informatica para internet. Duas
dessas estudantes ja haviam participado da etapa de entrevista. As demais foram convidadas
apenas nesta etapa. Trés delas se autodeclararam negras, e duas brancas. Esta pesquisa nao
teve como objetivo realizar um recorte de género, embora reconheca a relevancia do lugar de
fala e das interseccionalidades que atravessam as experiéncias narradas pelas participantes.
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E 9. Oficina 1: Raca e Racismo

Na Oficina 1, o foco € compreender como o0 conceito de raca se formou e entender o
racismo sob a perspectiva de Almeida (2019), que o define como uma pratica estrutural. O
objetivo é desafiar a superacado de conceitos arraigados na sociedade que veem 0 racismo
como uma questao individual, e até inexistente, como o mito da democracia racial. Este
conceito sustenta a ideia de que, diferente de outros paises como 0s Estados Unidos da
América, por exemplo, no Brasil nunca existiram conflitos raciais abertos, além de a cor néo
ser vista como um impedimento para ascensao social, o que dificulta o avanco do debate
sobre o racismo (Bernardino, 2002). A atividade busca problematizar outras formas do
racismo se apresentar como o racismo institucional, estrutural e religioso, promovendo uma
reflexdo sobre as relacbes de poder ao longo da historia e estimulando estratégias tanto
Individuais quanto coletivas para uma educacao antirracista.

3l III_\

Racismo Estrutural

f O racismo estrutural € um tipo de racismo
gue ndo se limita a atitudes individuais, mas
esta enraizado nas estruturas da sociedade

— como o sistema juridico, politico,
economico e cultural (Almeida, 2019).

Racismo Institucional

~

O racismo institucional € uma forma de racismo que
se manifesta nas praticas, rotinas e estruturas das
Instituicoes — como escolas, hospitais, empresas,

— que produzem ou reproduzem desigualdades
raciais (Almeida, 2019).

Racismo Religioso

FO racismo religioso nao é apenas intolerancia
religiosa, mas uma expressao do racismo estrutural
gue atinge a espiritualidade negra e busca apagar a
contribuicao africana a cultura e a identidade
brasileira (Almeida, 2019).
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9. Oficina 1: Raca e Racismo

““Entao, eu acho que, a medida que fui crescendo, fui percebendo
como o racismo é velado. Porque, antes, eu ndo percebia. Mas,
tipo, por exemplo: minha mae é preta, ela tem uma cor de pele
mais escura que a minha, ela é quase retinta. E, quando a gente
entra em algumas lojas — isso ja aconteceu —, ficam seguindo a
gente. E eu nao acho que foi a toa. Eu acho que foi justamente
por causa da cor da pele. Porque isso ndo acontece s6 com a
gente; isso acontece com muitas pessoas. Tem relatos na
internet, tem no Twitter, em todas as redes sociais.”(Narrativa da
estudante Tiana, 2024).

Tematica: Conceituando Raca e Racismo

Tempo Estimado: 2 horas

Publico a que se destina: adolescentes e jovens

Objetivos: Discutir o conceito de raca, racismo e tipos de racismo.

Recursos: Projetor multimidia, computador, cartolina e lapis piloto para construcao de cartaz.

Metodologia:

1° Leia a narrativa da estudante destacada acima e, em seguida, apresente o video de 2019,
"Kabengele Munanga - Raca,_ Racismo e Etnia", do canal Sociologia Animada. Este video oferece uma
breve visao sobre como o autor Munanga (2003) compreendia as relacoes raciais no Brasil. Acesse o
video clicando na parte sublinhada ou busque o titulo no YouTube para assisti-lo.

2° Discuta a narrativa da estudante com base nos elementos discursivos apresentados no video.

3° Apresente 0s conceitos de raca e os diferentes tipos de racismo, incluindo racismo institucional,
estrutural, religioso, entre outros.

4° Sugira a criacao de um mapa mental sobre o que foi discutido neste primeiro encontro. Para
aprender mais sobre mapas mentais, assista ao video "Mapa Mental: O que €, para que serve e como
fazer (Guia passo a passo)" do canal Estudante Eficiente do ano de 2020.

Podcast da Fundacao Santillana com
Nilma Lino Gomes (2022) sobre a
Educacéo das Relacfes Etnico-Raciais no
Brasil.

Acesse atraves do link:

Sugestao para aprofundar o
conhecimento

EP.01 e | _
RAGISMO w = https://open.spotify.com/episode/2cq/HkS
voeras T\ SO24HxngsSUZScB?
II II@II PROFA, NELMA LIND BOMES S|:7622d7e6e41845f5 II II I
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“E, nessa aula, a gente comecou a falar sobre cotas raciais (...).
Entdo, nessa aula, tiveram algumas pessoas que foram contra a
cota — e pessoas pretas que eram contra a cota.

Eu acho também que, naquela aula, me permitiu ver que algumas
pessoas pretas — pretas e pardas — elas nao percebem que o
racismo também afetou elas de formas que elas tomam algumas
atitudes racistas, sabe?

E eu figuei chocada, porque a pessoa tinha a pele mais escura do
gue a minha, e ela falou que a cota, ao invés de ajudar,
incapacita.”

(Narrativa da estudante Tiana, 2024).

Ferreira (1999), ao abordar a internalizacao de valores, crencas e estereotipos
relacionados aos negros, observa que existe um momento na vida das pessoas
afrodescendentes em gue é bastante frequente que elas assimilem e se rendam as
crencas e valores da cultura branca predominante, incluindo a ideia de que o branco &
certo e o negro e errado. Essa absorcao de estereodtipos negativos sobre 0s
afrodescendentes ocorre de forma inconsciente.

A segunda oficina sera desenvolvida com o tema Reflexdes sobre Branquitude e
Negritude e tem como objetivo discutir a influéncia desses conceitos na construcao da
identidade do sujeito.

Durante o encontro sera discutido sobre a construcdo da identidade negra e branca, de
forma a compreender a importancia da problematizacao do conceito de branquitude como
uma categoria que exemplifica como o racismo se constroi em nossa realidade. No Brasil,
autores como Lia Schucman e Cida Bento analisam como a branquitude se manifesta nas
relacOoes sociais, no acesso a oportunidades e na manutencao do racismo estrutural.
Assim, estudar a forma como as identidades raciais sao construidas é fundamental para
compreender e combater as desigualdades raciais.

Cligue neste link e tenha acesso Dossié Branguitudes e Relacdes Raciais
no Brasil publicado pela revista eletronica de Ciéncias Sociais (CAOS).em
2024.
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“Entao, eu sou branca, né? Entao, eu nunca sofri
racismo, porque racismo reverso nao existe. Pra
gente que fala isso, eu falo vai estudar histéria por
favor.” (Narrativa da estudante Elena, 2024).

Tematica: Branguitude como norma e a invisibilizacao da pessoa negra.

Tempo Estimado: 2 horas

Publico a que se destina: adolescentes e jovens.

Obijetivos: Discutir o conceito de branquitude, negritude e as consequéncias disso na construcao da
identidade do sujeito.

Recursos: Projetor Multimidia, computador, cartolina e lapis piloto para construcao de cartaz.

Metodologia:

1° Iniciar o encontro guestionando o0s estudantes negros quando se descobriram negros e aos
estudantes brancos quando se descobriram brancos. Esta dinamica tem como objetivo fazer os
estudantes refletirem sobre como, na maioria das vezes, nao existe um momento de construcao da
iIdentidade branca visto que é tida como norma.

2° Apresentar um trecho da entrevista da autora Cida Bento sobre o conceito de branquitude no
Programa Roda Viva (2022) Vocé pode acessa-lo atraves do link https://www.youtube.com/watch?
v=zc51sZ0IrQw

3° Fazer uma exposicao dialogada sobre a branquitude versus negritude evidenciando como este lugar
Influencia a construcao das identidades.

4° Finalizar propondo aos estudantes que eles escrevam num cartaz sugestoes de formas de construir
iIdentidades negras e brancas mais saudaveis a partir do espaco da escola.

Podcast Guilhotina, com Lia Schucman
(2021) sobre Branquitude, hierarquia e
poder: a importancia de incluir os
brancos nos estudos de raca, a
producao dialética do racismo e da
branquitude.

Sugestao para aprofundar o
conhecimento

#:121: Bra.nquitude,
LGP 2 e Acesse através do link

Guilhotina | Le Monde
Diplomatique Brasil

https://diplomatique.org.br/guilhotina/guil
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@] 11. Oficina 3: Colonialidade, Decolonialidade e a
Construcao de Praticas Antirracistas na Educacao

No terceiro encontro, o objetivo consiste em discutir sobre os conceitos de colonialidade,
decolonialidade bem como a construcdo de praticas antirracistas na educacao. Para falar
sobre colonialidade utillizaremos o0s autores gque escrevem sobre modernidade e
colonialidade, como Anibal Quijano, Walter Mignolo e Nelson Maldonado-Torres, assim como
autores gue surgiram antes do conceito ser desenvolvido mas que, pela sua pratica e
ativismo, mostraram-se decoloniais a exemplo de Fanon e Lélia Gonzalez.

A partir disso € possivel problematizar o impacto da colonialidade nas praticas pedagogicas
e, consequentemente, a responsabilidade de cada ator nesse processo de combate ao
preconceito e na promocao de praticas antirracistas na escola.

Frantz Fanon (1925-1961) foi um pensador anticolonial
gue denunciou os impactos do colonialismo sobre 0s
povos colonizados, especialmente na Africa. Sua obra
antecipou e fundamentou muitos dos principios do
pensamento decolonial que surgiu como conceito anos
apos sua morte (Fanon, 2008).

Figura 1 — Fotografia de Frantz Fanon
Fonte: Verissimo, [s.d.].

Lélia Gonzalez (1935-1994) foi uma das principais
Intelectuais do feminismo negro no Brasil. Em seus
textos, como “A categoria politico-cultural de
amefricanidade”, prop0s a superacao do eurocentrismo
e destacou a influéncia das culturas africanas nas
Ameéricas (Gonzalez, 2018).

Figura 2 — Fotografia de Lélia Gonzalez
Fonte: Wikipédia.
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11. Oficina 3: Colonialidade, Decolonialidade e a
Construcao de Praticas Antirracistas na Educacao

“(...) A gente conheceu mais um pouco também sobre a questao da religiao de
matrizes africanas.

Tem uma parte |4 que tem a religiao catolica — que é muito forte aqui também — e
a parte da religido de matrizes africanas. E ai a gente vé... a gente vé Oxum, a gente
vé Exu, com as caracteristicas de cada um, e é muito bonito.

Mas também tinha gente falando cada coisa |4, tipo... eu fiquei calada. E olha que eu
sou catolica!

Ent&do, assim, tinha gente falando, mas eu achei muito bonito. Eu tava apreciando
muito aquela experiéncia. Ver também como... tipo... fora da minha bolha catdlica.
Entao, assim, eu fui la com a mente aberta mesmo, pra aprender. E, quando vocé
vai com o coracao livre de preconceito, € uma experiéncia muito diferente.”
(Narrativa da estudante Moana, 2024, sobre a visita pedagodgica ao Museu do
Homem do Nordeste).

Tematica: Colonialidade, Decolonialidade e Praticas Antirracistas na Educacao Profissional e
Tecnoldgica.

Tempo Estimado: 2 horas

Publico a que se destina: adolescentes e jovens

Objetivos: Discutir os conceitos de colonialidade, decolonialidade e a construcao de praticas
antirracistas na educacao.

Recursos: Projetor Multimidia, computador e cartolina e lapis piloto para construcao de cartaz.

Metodologia:

1° Iniciar apresentando o video colonialismo e colonialidade do canal Cursinho Popular Carolina de
Jesus (2020) que retrata como se deu o processo de colonizacao e pode ser acessado através do link
https://www.youtube.com/watch?v=4qC3GEfsxz8&t=297s

2° Em seguida apresente autores que sejam referéncias no pensamento decolonial. Vocé pode falar
sobre Fanon, Lélia Gonzalez, Bell Hooks, Sueli Carneiro, entre outros. E importante que os estudantes
tenham acesso a pensadores gue sao historicamente marginalizados devido a sua origem e etnia.

3° Peca gue os estudantes reflitam sobre as citacbes das referéncias abaixo e discutam como a
colonialidade opera nos diversos aspectos da vida.
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11. Oficina 3: Colonialidade, Decolonialidade e a
Construcao de Praticas Antirracistas na Educacao

Gracismo epistémico, tdo presente nos curriculos escolares,
evidencia a violéncia da colonialidade. Este se mostra como uma N\ )
das formas de racismo mais invisibilizadas na atualidade. Basta - —

olharmos para os conteudos que aprendemos em nossa trajetoria
escolar: Segunda Guerra Mundial, Revolucao Francesa, Russa,
Reforma Protestante, entre outros temas gque tinham a Europa
como pano de fundo (Ferreira; Silva, 2015).

ﬂanon (2008) examina o efeito do racismo e do colonialismo e suas
consequéncias devastadoras, especialmente os mecanismos de
dominacao e de alienacao que moldam a interacao entre negros e
brancos e perpetuam as desigualdades raciais. Essas relacoes
raciais sao regidas por hierarquias. O autor detalha com exatidao o
efeito do impacto do racismo contra a populacédo negra. Ele realiza
uma avaliacao detalhada das doencas que surgem da assimilacao
do racismo pelos negros como a vergonha de si mesmo, 0S
complexos de inferioridade e o fascinio pelo branco.

)1))

4° Depois da discussao sobre o0s conceitos proponha aos estudantes que apresentem
conteudos/autores/artistas/conhecimentos que considerem decoloniais. Esta € uma oportunidade para que
0s estudantes apliquem o conhecimento na pratica.

5° Discussao sobre a atividade proposta e apresentacao dos conceitos de forma mais detalhada.

6° Por fim peca aos estudantes que construam uma proposta pratica e reflexiva evidenciando o que foi
apreendido durante as oficinas alinhado com uma proposta de pratica pedagogica gque tenha como objetivo
Incentivar uma educacéo antirracista. Exemplos de projetos: Podcast, Sequéncia didatica, Peca de teatro,
Clube do Livro, Jogo Educativo, etc.

7° Encerramento das oficinas com avaliacao dos discentes e sugestoes.

Tramas Coloniais (2024) € um

poled podcast narrativo em sete episodios =
Sugestao para aprofundar o conhecimento o sobre a historia do colonialismo na
S Africa.
a .
E oloNAIS Acesse pelo link
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Dias e Andrade (2015) explicam gue a repeticao ajuda a manter comportamentos e
ideias que reforcam identidades dominantes e discriminatdrias. Eles também apontam
gue, mesmo que a repeticido sustente esses padroes, € possivel romper com esse ciclo,
criando espaco para pensar em formas diferentes de construir identidades, que nao
apenas reproduzam as relacdoes de poder ja existentes. Nessa perspectiva, o LRC pode
ajudar a quebrar esse padrao excludente, que coloca a populacao negra em posicao de
Inferioridade e mantém a branquitude como referéncia de privilégio.

Discutir questoes de raca, racismo e colonialidade é essencial para os profissionais da
educacao. Contudo, é fundamental oferecer a esses educadores 0S recursos necessarios
para que possam desenvolver uma pratica comprometida com a luta antirracista.

Nesse sentido, este PE se destaca como uma ferramenta essencial, servindo como um
Guia com estratégias para que educadores iniciem esse processo. Além disso, o LRC
revela toda a sua potencialidade ao convidar os estudantes a se tornarem protagonistas
do debate.
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Numero do Parecer: 7.081.291

Apresentagao do Projeto:
1. A equipe do projeto & composta pelos membros Fernanda Paula dos Santos Castro e Valquiria Farias
Bezerra Barbosa que foram cadastrados devidamente.

1.2 A presente pesquisa de mestrado profissional se propde a compreender os sentidos construidos pelos
estudantes sobre a diversidade étnico-racial a partir das praticas curriculares nos Cursos Técnicos de
Informatica para Internet e Administragao integrados ao ensino médio de uma instituicao de educagao
profissional e tecnologica (EPT). Os objetivos especificos s&o caracterizar as politicas curriculares para a
educagao das relagbes étnicoraciais, a partir dos documentos institucionais do Instituto Federal de
Permmambuco (IFPE), compreender como as praticas curriculares contribuem para a construgao de sentidos
sobre a diversidade étnico-racial pelos estudantes e elaborar como produte educacional, um Guia sobre
letramento racial critico, para servidores do IFPE. Trata-se de um estudo de natureza qualitativa, com
metodologia narrativa, que tem como foco compreender a experiéncia humana. Participarao do estudo,
alunos negros e nao negros, seguindo a mesma proporgao, regularmente matriculados no ensino médio
integrado ao curso técnico de informatica e administragdo do IFPE, Campus Paulista, que serdo
selecionados a partir de sorteio simples. Os estudantes menores de 18 anos que aceitarem participar da
pesquisa serdo esclarecidos quanto aos objetivos da pesquisa e
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poderao participar do

estudo mediante a assinatura do Termo de Assentimento, sendo necessario também que um responsavel
assine o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido autorizando sua participagao. A coleta de dados sera
desenvolvida em duas etapas, comegando pelo estudo dos documentos do curriculo dos 2 cursos em
questao, seguido das entrevistas narrativas com os estudantes. O trabalho se mostra relevante na medida
em que trara os sentidos construidos pelos discentes acerca da diversidade étnico-racial a partir das
vivéncias das praticas curriculares de dois cursos técnicos integrados ao ensino médio, o que podera
apontar caminhos para a efetividade das praticas pedagoégicas e curriculares sobre a educagao das relagoes
étnico- raciais na EPT. Podera também trazer subsidios para atuagao docente e para a equipe
multiprofissional. Destaca-se que esta tematica foi pouco trabalhada no contexto da EPT e que os estudos
que existem em sua maioria escutaram os professores, por isso € tao importante o desenvolvimento de
pesquisas que avancem na construgao de conhecimento sobre o tema trazendo o enfoque e a perspectiva
do aluno. Como

produto educacional sera desenvolvido, a partir das questdes que emergirao das narrativas estudantis, um
Guia de letramento racial critico, visando a formagao de servidores docentes e técnicos administrativos na
tematica pesquisada.

1.3 O projeto submetido € de natureza de Mestrado do Programa de Po6s-Graduagao em Educagao
Profissional e Tecnolégica do Instituto Federal de Pernambuco, Campus Olinda.

1.4 O projeto apresenta todos os itens necessarios a analise ética.

Objetivo da Pesquisa:
Os objetivos da pesquisa descritos pela pesquisadora sao:

GERAL: Compreender os sentidos construidos pelos estudantes sobre a diversidade étnico-racial a partir
das praticas curriculares nos Cursos Técnicos de Informatica para Internet e Administragao integrados ao

ensino médio de uma instituigao de educagao profissional e tecnologica.

ESPECIFICOS: - Caracterizar as politicas curriculares para a educagao das relagdes étnico-
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raciais, a partir dos documentos institucionais;

- Compreender como as praticas curriculares contribuem para a construgio de sentidos sobre a diversidade
étnico-racial pelos estudantes dos Curso Técnicos de Informatica para Internet e Administragao integrados
ao ensino meédio;

- Elaborar como produto educacional, um Guia sobre letramento racial critico, para formagdo de servidores

docentes e técnicos administrativos.

Os objetivos de pesquisa sdo claros, estdo alinhados com a metodologia proposta e sdo exequiveis dentro

do cronograma apresentado.

Avaliagdo dos Riscos e Beneficios:

3. Os riscos descritos pela pesquisadora sao:

Os riscos de participagio na presente pesquisa sio relacionados ao constrangimento de

revelar informacgtes sobre experiéncias pessoais e a exposicio de aspectos dificeis da trajetoria pessoal,
formativa efou profissional. Contudo, como forma de minimizar os riscos os participantes terdo a opgao de
ndo responder as questdes com as quais nao se sinta confortavel, como também de interromper a entrevista
a gqualguer momento. Em caso de interrupgdo da entrevista, caso o(a) estudante manifeste seu desejo de
declinar da continuidade da entrevista e da participagao na pesquisa, o seu direito sera assegurado, sem
qualguer tipo de sansdo ou prejuizo. Caso ofa) estudante participante da pesquisa sinta-se triste, ansioso e
angustiado com o fato de ter rememorado experiéncias dificeis de sua vida, sera oferecida oportunidade de
agendamento de consulta e acompanhamento por uma das psicologas vinculadas & Diretoria de Assisténcia
ao Estudante do IFPE. Como forma de diminuir os riscos, as informagdes sobre a participagdo dos
estudantes serdo mantidas em sigilo, preservando-se o anonimato dos participes ao longo de todas as fases

da pesquisa.

Os beneficios descritos pela pesquisadora sao:

Os beneficios da pesquisa sao o didlogo compartilhado como forma de contribuir para

a ampliagado dos estudos sobre a Educagéo das Relagbes Etnico-Raciais, assim como possibilitar a
compreensio dos sentidos que os jovens atribuem a diversidade étnico-racial presente nas vivéncias e

atividades escolares.
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3.1 A avaliagao dos riscos e beneficios estido bem delineados na metodologia do projeto

Comentérios e Consideragoes sobre a Pesquisa:

4. O projeto apresenta adequadamente os seguintes itens necessarios para a analise ética: tema, objeto da
pesquisa, relevancia social, local de realizagdo da pesquisa, populagio a ser estudada, garantias éticas aos
participantes da pesquisa, método a ser utilizado, cronograma, orgamento, critérios de inclusdo dos
participantes na pesquisa, critérios de encerramento ou suspensao da pesquisa (quando couber) e

divulgagao dos resultados do estudo.

Consideragdes sobre os Termos de apresentagao obrigatoria:

5. O projeto apresenta adequadamente todos os termos obrigatdrios, a saber: TCLE, Termo de
Assentimento, de Sigilo e de Compromisso, Folha de rosto, Carta de Anuéncia, Curriculo do Pesquisador
responsavel e Declaragao de Uso de Dados.

Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequagoes:
7. No que concerne aos aspectos éticos, o projeto esta aprovado. Adicionalmente, o pesquisador

responsavel deve:

1. Atentar-se aos prazos para submissao de relatdrios parcial (quando cabivel) efou final (obrigatario)

conforme os prazos previstos nas resolugdes CEP-COMNEP;
2. Entrar em contato com o CEP em caso(s) de:
a) necessidade de mudanga na metodologia do projeto que envolva contato com seres humanos

b) duvidas acerca dos aspectos éticos da pesquisa cientifica envolvendo seres humanos

Consideragdes Finais a critério do CEP:

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:
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PETROLINA, 17 de Setembro de 2024
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