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RESUMO

Esta pesquisa investigou a Tutoria de Pares como estratégia inclusiva para estudantes com
Transtorno do Espectro Autista (TEA) no Instituto Federal de Pernambuco (IFPE). O estudo
partiu do principio da inclusdo educacional, analisando como essa modalidade de
acompanhamento pode favorecer o desenvolvimento académico e social de discentes com
TEA, considerando seus desafios especificos na comunicagdo e interagdo social. A pesquisa
teve como objetivo analisar as estratégias de mediacao utilizadas pelos tutores no programa,
identificando suas contribui¢des para o desenvolvimento cognitivo e social dos estudantes
com TEA. Adotou-se como marco teorico os conceitos de Vygotsky sobre mediagcdo semiotica
e Zona de Desenvolvimento Proximal (ZDP), que destacam, inclusive, a importancia das
interacdes sociais no processo de aprendizagem. Metodologicamente, o estudo foi baseado
nos pressupostos, caracteristicas e técnicas da pesquisa qualitativa. Além disso, utilizou-se a
Andlise de Conteudo de Bardin para examinar os dados coletados. A investigagdo
organizou-se em trés categorias: (1) Interacdes, mediagdes e desenvolvimento na Tutoria de
Pares; (2) Condicdes de ingresso, acolhimento e acompanhamento; e (3) Inclusdao pedagogica
e social na Tutoria de Pares. Os resultados apontaram que a Tutoria de Pares promoveu
avancos no desenvolvimento académico e social dos estudantes com TEA, especialmente por
meio de estratégias personalizadas como adaptacdo de atividades, uso de recursos visuais e
tecnologicos, por exemplo. Destaca-se a construcdo de vinculos afetivos entre tutor e
tutorado, o que pode favorecer a confianca e o engajamento no processo de aprendizagem. A
mediacdo se mostrou fundamental no processo de tutoria, com os tutores atuando como
facilitadores que ajustavam seu apoio as necessidades individuais de cada tutorado, buscando
incentivar a autonomia. A pesquisa evidenciou que a sele¢do e a formacao de tutores sdo
importantes para a eficacia do programa, uma vez que podem qualificar as interacdes e
potencializar os resultados da mediagdo pedagogica. Entretanto, também foram identificados
desafios estruturais, particularmente no que diz respeito a necessidade de maior engajamento
de docentes e coordenadores de curso, assim como a demanda por ampliacdo dos recursos
institucionais para consolida¢do e expansdo das agdes de tutoria. Por fim, como produto
educacional, foi desenvolvido um Relatorio Técnico Conclusivo voltado aos processos de
gestdo do Programa Tutoria de Pares, que reune informagdes fundamentadas na pesquisa para
subsidiar a tomada de decisdo e o aprimoramento do programa. O relatério incorpora uma
analise de riscos alinhada as politicas institucionais e propde recomendacdes para fortalecer a
inclusdo educacional.

Palavras-Chave: Tutoria de Pares; Inclusdo e Mediagdo; Transtorno do Espectro Autista
(TEA); Educacao Profissional e Tecnoldgica; Gestao de Riscos.



ABSTRACT

This study investigated Peer Tutoring as an inclusive strategy for students with Autism
Spectrum Disorder (ASD) at the Federal Institute of Pernambuco (IFPE). Grounded in the
principles of educational inclusion, the research examined how this mentoring model could
enhance the academic and social development of students with ASD, considering their
specific challenges in communication and social interaction. The study aimed to analyze the
mediation strategies used by tutors in the program, identifying their contributions to the
cognitive and social development of ASD students. The theoretical framework was based on
Vygotsky’s concepts of semiotic mediation and the Zone of Proximal Development (ZPD),
which highlight the importance of social interactions in the learning process.
Methodologically, the study followed a qualitative research approach, using Bardin’s Content
Analysis to examine the collected data. The investigation was organized into three categories:
(1) Interactions, mediations, and development in Peer Tutoring; (2) Entry conditions,
welcoming, and monitoring; and (3) Pedagogical and social inclusion in Peer Tutoring. The
results indicated that Peer Tutoring promoted progress in the academic and social
development of students with ASD, particularly through personalized strategies such as
activity adaptations, visual aids, and technological resources. The establishment of affective
bonds between tutors and tutees was highlighted, fostering trust and engagement in the
learning process. Mediation proved essential in the tutoring process, with tutors acting as
facilitators who tailored their support to each tutee’s individual needs while encouraging
autonomy. The research also emphasized the importance of tutor selection and training for the
program’s effectiveness, as these factors enhance interactions and maximize pedagogical
mediation outcomes. However, structural challenges were identified, particularly regarding
the need for greater engagement from faculty and course coordinators, as well as the demand
for expanded institutional resources to consolidate and expand tutoring initiatives. As an
educational product, a Final Technical Report was developed to support the management
processes of the Peer Tutoring Program, providing research-based insights for
decision-making and program improvement. The report includes a risk analysis aligned with
institutional policies and offers recommendations to strengthen educational inclusion.

Keywords: Peer Tutoring; Inclusion and Mediation; Autism Spectrum Disorder (ASD);
Vocational and Technological Education; Risk Management.
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1 INTRODUCAO

Este capitulo tem como objetivo apresentar as diretrizes que orientaram a condugao
desta pesquisa. Foram destacadas as razdes que justificaram a sua realizagdo,
contextualizando a relevancia e a necessidade do estudo. Em seguida, apresentados a questao
de pesquisa e os objetivos que nortearam o desenvolvimento deste trabalho. Por fim,
destacou-se o produto educacional resultante desta pesquisa.

A inclusdo ¢ um componente essencial para garantir a participagdo igualitiria e o
respeito a diversidade de todos os individuos na sociedade, independentemente de suas
diferencas (Ferreira, 2005; Lopes Cabral; Mota; Gomes, 2022; Uchoa; Chacon, 2022). Para
Sassaki (2009), a inclusdo ¢ a adequagdo da sociedade para atender as necessidades de todas
as pessoas, inclusive tornando-as protagonistas desse processo, valorizando a diversidade em
aspectos como etnia, raga, lingua, nacionalidade, género, orientacdo sexual, deficiéncia e
outras caracteristicas. No contexto desta pesquisa, a inclusdo compreende a insercao das
pessoas com deficiéncia em ambientes sociais e educacionais, além da necessaria modificagao
da sociedade como um requisito fundamental para que essas pessoas possam se desenvolver
plenamente e exercerem sua cidadania (Lopes Cabral; Mota; Gomes, 2022; Sassaki, 2005).

A cultura da inclusdo compreende uma educacao eficaz e abrangente, onde as escolas
funcionam como comunidades educativas, garantindo o atendimento das necessidades de
todos os alunos, independentemente de suas caracteristicas pessoais, psicoldgicas ou sociais,
incluindo aqueles com ou sem deficiéncia (Sanchez, 2005). Na inclusdo, todos os alunos
devem frequentar a classe regular, sem excecao (Sanchez, 2005; Mantoan, 2003). Portanto, ao
garantir a inclusdo da pessoa com deficiéncia em todos os ambientes e formas de ensino com
equidade e qualidade, possibilita-se a formag¢ao de um ser social por meio da educacdo, com o
objetivo de integra-lo plenamente na sociedade (Silva; Paula; Costa; Ribeiro; Pereira, 2020).

Nesse sentido, a educagdo inclusiva ¢ uma concep¢do fundamentada nos principios
dos direitos humanos, que busca garantir o acesso e o direito a educagdo de todas as pessoas,
valorizando a diversidade humana. Além disso, a escola ¢ vista como um espago acolhedor e
adaptavel, em que cada estudante é acompanhado em suas singularidades e as praticas
educacionais sdo ajustadas para atender as suas necessidades individuais. Dessa forma, a
educagao inclusiva vai além da equidade formal, reconhece a exclusao dentro e fora da escola
e se empenha em romper barreiras, por meio da transformagdo cultural, de praticas
pedagogicas flexiveis e de politicas educacionais inclusivas (Brasil, 2008; Monteiro; Pitt;

Placido, 2020; Sanchez, 2005; Uchoa; Chacon, 2022).
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De acordo com Gongalves e Duarte (2022), a educagdo inclusiva abrange propostas’
que visam tanto aprimorar a pratica docente como a gestdo escolar, fundamentadas nos
principios da equidade e dignidade. Além disso, busca reconhecer e respeitar as diferencas
com o propdsito de combater atitudes discriminatorias.

Por sua vez, Uchda e Chacon (2022) afirmam que a inclusdo escolar e a educacao
inclusiva aparecem como demandas desafiadoras, pois ndo sdo tarefas simples e exigem
mudancas de paradigmas educacionais, culturais, que perpassem pela compreensdo de

questoes como:
curriculo que envolve todo o fazer pedagdgico, o que engloba politicas, teorias,
praticas, procedimentos, metodologias, avaliagdo etc., o que ultrapassa aquela
concepcao rigida comumente presente em algumas instituigdes educativas, restrita a
grade/ementa curricular, com seus respectivos conteudos e objetivos direcionados
para professores e alunos” (Uchoda; Chacon, 2022, p. 6-7).

Apesar disso, destacam que negar as praticas inclusivas nas escolas € 0 mesmo que
transforméa-las em um lugar de exclusdo. Portanto, é responsabilidade da escola e da
sociedade empreender esforcos para garantir que todos os alunos tenham oportunidades de
aprendizado e igualdade de acesso (Uchoa; Chacon, 2022).

Assim, os desafios encontrados nos sistemas de ensino apontam para a necessidade de
enfrentar as praticas discriminatorias e buscar solu¢des para supera-las. A educagdo inclusiva
ganha destaque no debate sobre a sociedade contemporanea e o papel transformador da escola
na superacao da exclusdo, o que implica repensar a sua reorganizacao ¢ o enfrentamento das
necessidades apresentadas pelas classes especiais, promovendo uma mudanca estrutural e
cultural para atender as necessidades individuais de todos os alunos (Brasil, 2008).

Foi ao longo das ultimas duas décadas que a educacdo especial passou a ganhar mais
destaque no cenario educacional. A implementacdo de politicas publicas e legislagoes,
especialmente, a Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacao
Inclusiva e a Lei n° 13.409, de dezembro de 2016, direcionadas a inclusdo de pessoas com
deficiéncia e necessidades educacionais especiais (NEE), em diversos ambitos da sociedade,
ndo se limitando a educagdo, reflete os avancos sociais alcangados por meio da luta pelos
direitos fundamentais, como acesso a satde, moradia e espagos publicos (Cavalcante, 2022).

De acordo com Melo (2021), durante a década de 1990, observou-se um consideravel

avanco na educagdo superior, com o aumento do acesso, mediante o surgimento da

! Universalizar o acesso a educagio e promover a equidade, garantindo o atendimento as necessidades dos alunos
e combatendo todas as formas de discriminagao e exclusdo (Gongalves e Duarte, 2022).
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Declaragdo Mundial Sobre Educagdo Superior no século XXI% por grupos colocados a
margem da sociedade, coincidindo com um momento histérico marcado por uma crescente
motivacdo em relagdo a inclusdo escolar das pessoas com deficiéncias, pobres, negros e
indigenas. Nesse sentido, Santos (2018) observa que a inclusdo de pessoas com deficiéncia na
rede regular de ensino esta em vigéncia hé alguns anos.

Em relagdo as institui¢des federais de ensino, Beltrdo, Alves e Martins (2023)

asseveram que:

Nas Instituigdes Federais, as matriculas das pessoas com deficiéncia entre 2017 e
2019, periodo no qual ja estd em vigor a reserva de vagas para as pessoas
com deficiéncia, teve um aumento de 30,97% nas matriculas desses estudantes.
Esse dado, permite inferir que a Lei n° 13.409/2016 promoveu grande
mudanca no ingresso de estudantes com deficiéncia nas Instituigdes Federais,
segundo dados do Censo Nacional da Educacdo, realizado anualmente pelo
Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (Inep)
(Beltrao; Alves; Martins, 2023, p.874).

E importante destacar que a Lei n° 13.409/2016° introduziu modificagdes na Lei n°
12.711/2012* ao incluir a reserva de vagas para pessoas com deficiéncia nos cursos técnicos
de nivel médio e superior das institui¢des federais de ensino. Posteriormente, em 2023, a Lei
n° 12.711/2012 foi alvo de novas altera¢des, por meio da Lei n® 14.723/2013°, as quais ndo
tiveram impacto na disposi¢do referente a reserva de vagas para pessoas com deficiéncia.

No entanto, garantir o acesso de alunos da educacdo especial a escola regular nao ¢é
suficiente para garantir sua participacdo completa nas atividades escolares. A proposta de
inclusdo deve ser abrangente e significativa, indo além da simples presencga fisica, com
oportunidades reais de envolvimento dos alunos em todas as esferas educacionais (Marins,

2019; Seabra; Mendes, 2009). Sobre essa discussdo, Demo (2022) argumenta que:

Equalizar oportunidades exige acdo assertiva explicita, ndo apenas frequentar a
universidade ou a escola. Existe o mito comum de que, matriculando um deficiente
na institui¢do publica, isto, de si, seja gesto inclusivo. Depende de como o deficiente
for tratado. Se receber o mesmo cardapio, as distancias sdo mantidas, porque o
aproveitamento ¢ muito desigual (Demo, 2022, p. 17).

Nesse contexto, Galasso e Santos (2021) afirmam que, nos ultimos dez anos, a

2 Em 1998, a Declaragdo Mundial Sobre Educagdo Superior no século XXI, oriunda da Conferéncia Mundial
Sobre Educacdo Superior no século XXII: visdo e acdo, passou a prever, entre outros, a igualdade de acesso na
educagdo superior, incluindo grupos especificos como: povos indigenas, minorias culturais e linguisticas,
povos que vivem sob dominagédo estrangeira e pessoas com deficiéncias (Melo, 2021).

> Alterou a Lei n° 12.711, de 29 de agosto de 2012 para dispor sobre a reserva de vagas para pessoas com
deficiéncia nos cursos técnico de nivel médio e superior das instituigdes federais de ensino.

* Lei que dispde sobre o ingresso nas universidades federais e nas institui¢des federais de ensino técnico de nivel
médio e da outras providéncias.

> Alterou a Lei n° 12.711, de 29 de agosto de 2012 para dispor sobre o programa especial para o acesso as
instituigdes federais de educac@o superior e de ensino técnico de nivel médio de estudantes pretos, pardos,
indigenas e quilombolas e de pessoas com deficiéncia, bem como daqueles que tenham cursado integralmente
o ensino médio ou fundamental em escola publica.
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consolidacdao da Rede Federal e da Educacao Profissional promoveu um consideravel avango
na democratizacdo do ensino, ampliando o acesso e expandindo o Ensino Profissional,
beneficiando estudantes de diversas origens sociais. No entanto, os indices de evasdo
estudantil (de estudantes em geral) nos Institutos Federais se opdem a triade da
universalizacdo do ensino, exigindo medidas para garantir ndo apenas o acesso, mas também a
permanéncia e o €xito.

Dados obtidos na Plataforma Nilo Pe¢anha revelaram uma tendéncia de redugdo na
taxa de evasdo dos institutos federais de 2017 a 2020. No entanto, verificou-se uma tendéncia
de aumento nessa taxa a partir de 2021. Em 2022, essa taxa de evasdo foi de 19,62%.
Tendéncia semelhante foi verificada em relacdo as taxas de evasdo do IFPE, apresentando, em
2022, uma taxa de evasao de 21,79%.

E importante reconhecer que, embora a legislagdo garanta o acesso aos cursos,
diversos obstaculos podem interromper a trajetoria dos estudantes nos institutos federais.
Fatores como a falta de materiais didaticos especificos, curriculos ndo adaptados e a
insuficiente formagao dos professores, dentre outros, podem contribuir significativamente
para a evasao dos estudantes do curso e da institui¢cao (Galasso; Santos, 2021).

Adicionalmente, revela-se que, quando essa realidade ¢ trazida ao contexto do
estudante com deficiéncia, o desafio de manutencdo e de capacidade institucional e
pedagdgica ¢ ainda maior. Isso pode ser ratificado em uma pesquisa sobre a evasdo de
estudantes com deficiéncia na Rede Federal de Educacdo Profissional em Minas Gerais,
considerando o periodo de 2007 a 2010, das autoras Silva e Dore (2016), que constataram que
os fatores associados ao abandono escolar desses alunos sdo semelhantes aos de alunos
evadidos em geral, como a dificuldade de conciliar estudo e trabalho. Além disso, destacaram
aspectos especificos para os alunos com deficiéncia, como a acessibilidade e a falta de
atendimento educacional especializado.

Portanto, promover a inclusdo de estudantes com deficiéncia no ambiente escolar
requer o desenvolvimento de estratégias que efetivamente promovam praticas e diretrizes
concretas e direcionadas ao publico-alvo da educacao especial (Vilela; Galasso, 2021).

O art. 27 do Estatuto da Pessoa com Deficiéncia (Lei n° 13.146/2015) estabelece que a
educagdo ¢ um direito fundamental da pessoa com deficiéncia e deve ser assegurada por um
sistema educacional inclusivo em todos os niveis, a partir da promog¢do de um aprendizado ao
longo da vida e de melhoria, a0 maximo, das suas capacidades fisicas, sensoriais, intelectuais
e sociais, devendo ocorrer de acordo com suas caracteristicas individuais, interesses e

necessidades de aprendizagem (Brasil, 2015). Além disso, o seu art. 28, no inciso XIII, dispde
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que o poder publico tem o dever de assegurar, criar, desenvolver, implementar, incentivar,
acompanhar e avaliar o acesso a educagao profissional e tecnologica a pessoa com deficiéncia
em igualdade de oportunidades e condi¢cdes com as demais pessoas (Brasil, 2015).

Alinhado aos normativos legais e pautado pelos principios da educagdo inclusiva, o
Instituto Federal de Educagdo, Ciéncia e Tecnologia de Pernambuco (IFPE), em sua missdo
institucional, assume o compromisso de promover a educacao profissional comprometida com
uma pratica cidada e inclusiva com vistas ao desenvolvimento da sociedade (IFPE, 2022a).

De acordo com o seu Plano de Desenvolvimento Institucional 2022-2026 (PDI)®, o
IFPE defende a educagdo inclusiva e respeita a diversidade, pois se coloca como uma
instituicdo que oferece uma educag¢do que busca garantir a todos o direito ao acesso e a
permanéncia em uma sala comum no ensino regular, independentemente de suas

caracteristicas pessoais (IFPE, 2022a). Para o IFPE (2022a):

Ter a inclusdo e a diversidade como principios fundamentais que norteiam as agdes e
metas institucionais significa empreender o combate as desigualdades sociais
geradas pela falta de acesso de grupos sociais a direitos basicos, entre eles o direito a
uma educacdo publica, gratuita, socialmente referenciada, humanizada, laica e de
qualidade (IFPE, 2022a, p. 51).

Sobre os valores institucionais, o IFPE (2022a) acrescenta:

Os Valores do IFPE, considerados o conjunto de principios sociais e culturais que
permeiam a instituigdo e representam o que ¢ importante, servem como parametros
comportamentais e promovem a conduta ética e a constru¢do de um trabalho
compativel entre as areas da organizacdo, inclusive com os interessados ¢ a
sociedade. Assim, para o IFPE, as bases das relacdes intra e interinstitucionais e
como a sociedade interage estdo pautadas em cinco principais Valores, os quais
foram materializados por meio da:

Inclusdo: é a pratica do respeito a diversidade, a pluralidade e as diferencas.
Representa o que ¢ diverso e multiplo (IFPE, 2022, p. 57).

Além disso, alinhado a sua missdo, principios e valores, o IFPE estabeleceu, em seu
PDI 2022-2026, o “Objetivo Estratégico (OE- ES 03): ampliar a cultura institucional de
respeito as diferencas e de acolhimento, implementando medidas de inclusdo e diversidade
com vistas a uma equiparagdo de oportunidades na sociedade” (IFPE, 2022a, p. 68).

Em linhas gerais, por meio desse objetivo estratégico, o IFPE busca fortalecer uma
cultura de respeito a diversidade e inclusao (IFPE, 2022a). Ao propor a implementagdo de
medidas inclusivas’, o IFPE assume o compromisso de garantir o acesso, a permanéncia € o

éxito a todos os membros da comunidade educativa, independentemente de sua origem social,

€ Instrumento estratégico de planejamento e administragdo que leva em conta a identidade do IFPE em relagdo a
sua missdo, visdo e valores (IFPE, 2022).

7 Devem ser previstas nos planos de agdo das areas responsaveis, considerando os objetivos, iniciativas,
indicadores e metas estabelecidas para o ciclo do PDI 2022-2026 (IFPE, 2022, p. 72).
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género, raga/etnia, idade, capacidade fisica, sensorial e/ou intelectual, crengas religiosas ou
quaisquer outras caracteristicas sociais para alcancar uma maior equidade de oportunidades na
sociedade (IFPE, 2022a).

E nesse contexto que surge a “Tutoria de Pares”, pratica académica na qual estudantes
tutores e tutorados colaboram reciprocamente no processo de aprendizagem, por meio do uso
de estratégias pedagogicas especificas e individuais, contribuindo para o desenvolvimento de
competéncias educacionais, sociais e interpessoais desses estudantes (IFPE, 2022b). Além
disso, “[...] tem o intuito de fortalecer as agdes de inclusdo na perspectiva da permanéncia e
do éxito dos estudantes com deficiéncia, transtornos globais de desenvolvimento e altas
habilidades/superdotacdo” (IFPE, 2022b). A Tutoria de Pares estd compreendida como um
programa da Politica de Assisténcia Estudantil do IFPE. A proposito, por meio dessa Politica,
o IFPE busca viabilizar condigdes de permanéncia e éxito da comunidade discente do
Instituto, contribuindo para a igualdade de oportunidades no exercicio das atividades
académicas, cientificas, esportivas e culturais (IFPE, 2022b).

Estudos previamente levantados sobre o tema apontaram que a Tutoria de Pares tem
sido uma estratégia capaz de promover a inclusdo de alunos com deficiéncia em institui¢des
de ensino (Cavalcante, 2022; Vilela; Galasso, 2021; Marins, 2019; Melo, 2021; Rosa, 2019;
Santos, 2018; Ramos, 2019). Por outro lado, o tema “Tutoria de Pares”, de modo geral, ainda
¢ pouco estudado no Brasil, apresentando baixo indice de publicagdes (Fernandes; Costa,
2015; Marins; Lourengo, 2021). Para Cavalcante (2022), o tema ¢ relevante porque ainda ¢
carente de pesquisas no ambito cientifico. No mesmo sentido, Melo (2021), ao justificar a

realizacdo de sua pesquisa de doutorado, mencionou que:

[...] relevancia deste trabalho justifica-se em funcdo da reduzida producio
cientifica brasileira acerca da tutoria entre pares nesse nivel de ensino e, mais
especificamente, com estudantes da educacio como um todo, tendo em vista que
aqueles encontrados retratam a realidade de grupos especificos, como por
exemplo, estudantes com deficiéncia visual e estudantes com deficiéncia intelectual
(Melo, 2021, p. 28, grifo nosso).

Acrescenta-se que, de acordo com Vilela e Galasso (2021, p. 18), todos os aspectos
relacionados a Tutoria de Pares “sdo de grande importancia tanto para tutores quanto para
tutorados, e a triade comunidade escolar, aluno e familia tem papel essencial para que seus
beneficios se concretizem”.

Ao considerar o primeiro semestre de 2024, o IFPE havia implementado o Programa
Tutoria de Pares em 12 (doze) de suas 16 (dezesseis) unidades, a saber: (i) Afogados da
Ingazeira; (ii) Barreiros; (iii) Belo Jardim; (iv) Cabo de Santo Agostinho; (v) Caruaru; (vi)

Garanhuns; (vii) Igarassu; (viii) Ipojuca; (ix) Olinda; (x) Palmares; (xi) Pesqueira; e (xii)
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Recife. Naquele periodo, 96 estudantes participavam do programa, sendo 48 tutores e 48
tutorados.

Diante desse cenario, tornou-se evidente o avang¢o do IFPE na implementacdo do
Programa Tutoria de Pares, em suas respectivas unidades, sugerindo alinhamento com o
previsto no Estatuto da Pessoa com Deficiéncia para garantir o cumprimento dos direitos e a

promocao da inclusdo, nestes termos:

Art. 28. Incumbe ao poder publico assegurar, criar, desenvolver, implementar,
incentivar, acompanhar e avaliar: [...]

V - adog@o de medidas individualizadas e coletivas em ambientes que maximizem o
desenvolvimento académico e social dos estudantes com deficiéncia, favorecendo o
acesso, a permanéncia, a participacdo ¢ a aprendizagem em institui¢des de ensino;
Dentro do grupo de estudantes participantes do Programa Tutoria de Pares do IFPE, ha
aqueles com Transtorno do Espectro Autista (TEA). O TEA ¢ um distarbio no
desenvolvimento neuroldgico (APA, 2014). Sobre as principais caracteristicas dos individuos
com TEA, Lima, David e Mendes (2024) esclarecem que:

As principais caracteristicas de individuos com TEA incluem a capacidade de
viver de forma individualizada, com poucas ou quase nenhuma interacio,
dificuldades de se comunicar e uma busca restrita por repeti¢do de atividades ou
assuntos conhecidos, conhecida como “hiperfoco”. Vale ressaltar que esses tracos
evidenciados pelo autor podem variar entre os individuos, uma vez que nao ha
um padriao para todos os autistas (Lima; David; Mendes, 2024, p. 56, grifos
Nnossos).

Por sua vez, ao abordarem sobre aspectos da Tutoria de Pares a luz da Teoria de

Vygotsky, Vilela e Galasso (2021) afirmam que:

Por sua esséncia interativa, a base da Tutoria por pares associa-se a teoria da
Zona de Desenvolvimento Proximal (ZDP) de Vigotsky, cujo conceito considera a
existéncia de uma potencial area de desenvolvimento cognitivo, area essa definida
pela distancia entre o nivel atual de desenvolvimento (marcado pela capacidade atual
de resolver problemas sem ajuda) e o nivel de desenvolvimento potencial (marcado
pela capacidade de resolucio de problemas mediante orientacdo de adultos ou
em colaboracio com “pares mais capazes” (Vilela; Galasso, 2021, p. 14, grifos
Nn0ssos).

Dessa forma, a eventual presenca de dificuldades de interagdo social e comunicagdo
enfrentadas pelas pessoas com TEA (Benini; Castanha, 2016; Lima; David; Mendes, 2024;
Martins; Monteiro, 2017) indica ser um desafio para a Tutoria de Pares, pois a sua esséncia €
interativa (Vilela; Galasso, 2021). A proposito, Vygotsky (2007) defende que a interagao
social desempenha um papel fundamental na aprendizagem e no desenvolvimento cognitivo.

Para Vygotsky (2007), o desenvolvimento cognitivo do individuo decorre da sua
interacdo com o meio social. No contexto da Tutoria de Pares, no qual os estudantes

desempenham papeis de tutores e tutorados, essa interagdo e a adogdo de um conjunto de
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significados e simbolos oriundos da linguagem pedagogica, possibilitam a colaboragdo,
compartilhamento de conhecimentos e enfrentamento de desafios em conjunto, promovendo o
processo de aprendizagem.

Nessa direcdo, a teoria de Vygotsky ¢ definida como marco tedrico para essa pesquisa,
reconhecendo a importdncia da interacdo social e da mediacdo semidtica para o
desenvolvimento cognitivo ¢ educacional. A propdsito, Martins ¢ Moser (2012) definem a
media¢ao como um ato de interagdo entre um mediador e um mediado, corroborando assim a
perspectiva vygotskyana de aprendizagem mediada.

Também fundamentado em estudos de base vygotskyana, Oliveira (2005, p. 26)
assevera que: “mediagdo em termos genéricos € o processo de intervencao de um elemento
intermediario numa relacdo; a relacdo deixa, entdo, de ser direta e passa a ser mediada por
esse elemento”. Nesse contexto e, ao se referir aos desafios da educagio da crianga anormal®,
Vygotsky (2011, p. 867) sustenta que: “aqui a educacdo surge em auxilio, criando técnicas
artificiais, culturais, um sistema especial de signos ou simbolos culturais adaptados as
peculiaridades da organizacao psicofisioldgica da crianga anormal”.

Essas reflexoes evidenciam que a tematica da “Tutoria de Pares” oferece um espago a
ser explorado com mais profundidade, proporcionando oportunidades para pesquisa e
representando um recurso potencialmente valioso para promover a inclusdo, apoiar a
aprendizagem de estudantes com deficiéncia, transtornos globais de desenvolvimento e altas
habilidades/superdotacao, contribuindo com o seu desenvolvimento cognitivo e social.

Notadamente, no caso especifico de estudantes com TEA, a interagdo mediada entre
tutores e tutorados pode favorecer o desenvolvimento de habilidades essenciais para sua
inclusdo académica e social. Por outro lado, as caracteristicas proprias do TEA, como
dificuldades de interacdo e comunicagdo, demandam estratégias pedagogicas especificas e
uma mediagdo cuidadosa para que os beneficios da tutoria sejam plenamente alcangados.

Sendo assim, emerge o problema de pesquisa da presente dissertagdo, que consiste no
movimento do Programa de Tutoria de Pares para atender as singularidades dos estudantes
com TEA na visdo dos envolvidos. A problematica decorre de uma quantidade reduzida de

estudos voltados a Tutoria de Pares no Brasil, especificamente, voltada a educagdo

8 “Os termos defectologia € crianga anormal, utilizados no titulo € ao longo do artigo, foram mantidos na
presente traducdo por corresponderem a terminologia utilizada no inicio do século XX, quando Vigotski
produziu seus textos. Atualmente, seriam equivalentes as expressdes deficiéncia e educacdo especial e crianga
com deficiéncia, respectivamente” (Vygotsky, 2011, p. 863). De acordo com Rego (1995, p. 25), “E importante
ressaltar que a preocupacdo principal de Vygotsky ndo era a de elaborar uma teoria do desenvolvimento
infantil. Ele recorre a infAncia como forma de poder explicar o comportamento humano no geral, justificando
que a necessidade do estudo da crianga reside no fato de ela estar no centro da pré-histéria do desenvolvimento
cultural devido ao surgimento do uso de instrumentos e da fala humana”.
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profissional. Além disso, a relevancia ¢ fortalecida quando se verifica no Programa de
Tutorias de Pares uma alternativa para o alcance da permanéncia e éxito dos estudantes com
deficiéncia pela capacidade de acompanhamento proposta, verificacdo de dificuldades
especificas e intervencdo pedagogica direcionada.

Diante desse cenario, apresenta-se como problema de pesquisa: de que modo a
inclusdo de estudantes com deficiéncia, especificamente com Transtorno do Espectro Autista
(TEA), ¢ favorecida pelas acdes da Tutoria de Pares, no ambito da relagdo entre estudante
tutor e estudante tutorado, na perspectiva da mediagao semiotica?

Para responder a esse questionamento, o objetivo geral da pesquisa foi analisar as
estratégias de mediagdo, adotadas na Tutoria de Pares, identificando suas contribui¢des ao
desenvolvimento cognitivo e social do estudante tutorado com Transtorno do Espectro Autista
(TEA), a fim de colaborar com a sua inclusdo pedagdgica e social, no espaco escolar do
Instituto Federal de Pernambuco.

Foram objetivos especificos da pesquisa: a) analisar as percep¢des do estudante
tutorado com TEA e do tutor, no tocante as experiéncias vivenciadas a partir da Tutoria de
Pares; b) identificar as estratégias e acdes utilizadas nas atividades de tutoria para promover o
desenvolvimento cognitivo e social do estudante tutorado com TEA; c) apresentar os
principais elementos da mediagdo semidtica que favoreceram o desenvolvimento cognitivo e
social do estudante tutorado, presente nos marcos legais e na literatura, incluindo analise dos
documentos que norteiam o Programa Tutoria de Pares; d) destacar as oportunidades e os
desafios encontrados para implementacdo do Programa Tutoria de Pares no IFPE; e)
desenvolver, como produto educacional, um relatério técnico conclusivo que sistematize a
analise dos riscos associados ao Programa Tutoria de Pares do IFPE, visando subsidiar a
tomada de decisdo, promover o aprimoramento continuo e garantir a consisténcia das acdes
do Programa, em conformidade com a missao e valores do IFPE.

A relevancia desta pesquisa se justifica pela necessidade de ampliar os estudos sobre a
Tutoria de Pares no contexto brasileiro, adicionado ao potencial dessa pratica em promover a
inclusao e o desenvolvimento de estudantes com TEA. Diante dessa constatacdo, busca-se,
com as discussdes e os achados da pesquisa, contribuir para o fortalecimento das politicas de
assisténcia estudantil e para a constru¢do de um ambiente educacional mais inclusivo,
alinhado com os principios defendidos pelo IFPE e pela legislagdo vigente. Espera-se que os
resultados obtidos sejam uteis para a promocao de praticas inclusivas em toda a instituicao,

beneficiando a comunidade académica e a sociedade como um todo.
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Como resultado desse esfor¢o, e para atender a um dos requisitos do Mestrado
Profissional em Educacgdo Profissional e Tecnolégica (ProfEPT), foi elaborado um Relatoério
Técnico Conclusivo, que constitui o produto educacional desta pesquisa. O documento tem
como objetivo fornecer subsidios para a tomada de decisdes, o aprimoramento e a
consolidacdo do Programa Tutoria de Pares, garantindo que as a¢des propostas estejam em
consonancia com a missdo e os valores institucionais do IFPE. Além disso, o referido
relatorio considerou os documentos institucionais sobre gestdo de riscos, assegurando o
alinhamento as diretrizes de prevencdo e mitigacdo de riscos da instituicdo. Com foco no
fortalecimento das politicas de inclusdo, o produto educacional visa assegurar que as
demandas dos estudantes com TEA e de outros publicos sejam plenamente atendidas.

Por fim, a estrutura da dissertagdao se apresentou da seguinte forma: no Capitulo 1,
consta a introducdo com a contextualizagdo acerca do tema, o surgimento do problema de
pesquisa, o objetivo geral e especifico, além das justificativas tedricas e praticas. No Capitulo
2, foi detalhado o estado do conhecimento, os descritores e os critérios de inclusio e exclusao
que foram utilizados para captacao de trabalhos académicos que abordavam a tematica desta
pesquisa. No Capitulo 3, foram discutidas as teorias que abarcam os fundamentos tedricos do
estudo. No Capitulo 4, constaram os procedimentos metodologicos da pesquisa, além da
forma de abordagem da pesquisa, os instrumentos e etapas adotadas para a coleta de dados, as
caracteristicas do campo do estudo e como se procederam as analises dos dados. No Capitulo
5, foram evidenciados os dados coletados durante a pesquisa, além dos achados da pesquisa
com base nas discussdes teodricas realizadas. No Capitulo 6, apresentou-se a proposta do
produto educacional e seus objetivos, além de como pode ser aplicado como um instrumento
de intervengao a partir das necessidades identificadas com o estudo. O Capitulo 7 apresenta as
consideragdes finais do estudo. Nesse capitulo, além de um breve resumo da pesquisa, foram
destacados os achados da investigagdo, as dificuldades e limitagdes encontradas, as
contribui¢cdes do trabalho, bem como a identificagdo de necessidade para a realizagdo de

trabalhos futuros por outros pesquisadores.
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2 ESTADO DO CONHECIMENTO

Este capitulo tem como objetivo apresentar consideragdes acerca das pesquisas sobre
Tutoria de Pares com foco em sua aplicacdo no contexto da inclusdo educacional de
estudantes com deficiéncia, transtornos globais de desenvolvimento e altas
habilidades/superdotacdo. Para isso, foi conduzido um processo de levantamento e selegdo,
considerando diversas fontes de pesquisa e utilizando critérios especificos de inclusdo e
exclusdo. Os estudos selecionados foram analisados, destacando diferentes abordagens,
desafios e beneficios da Tutoria de Pares, contribuindo para uma maior compreensao sobre

essa pratica.

2.1 PROCESSO DE LEVANTAMENTO E SELECAO DOS ESTUDOS

Para realizar uma andlise das pesquisas cientificas mais recentes sobre Tutoria de
Pares, foi essencial examinar a produgao académica relacionada ao tema. Para isso, iniciou-se
com um levantamento prévio dos estudos disponiveis sobre a tematica em diversas fontes de
pesquisa, de acordo com parametros prévios. O objetivo foi identificar e destacar os diferentes
aspectos e abordagens que foram explorados ao longo do tempo e em diferentes contextos
sobre o tema por meio das obras académicas disponiveis (Frigotto; Neves; Batista; Santos,
2018).

Inicialmente, foram utilizados os descritores ou palavras-chave tutoria de pares, tutoria
por pares, tutoria entre pares, e programa tutorial. A medida que alguns documentos passaram
a ser consultados, identificaram-se outras nomenclaturas relacionadas a Tutoria de Pares,
como, por exemplo, Tutoria Inclusiva e Intervencdo Mediada por Pares. Para otimizar o
processo de busca e garantir que os resultados retornados estivessem mais precisamente
alinhados aos termos procurados, foi necessario utilizar aspas em cada descritor ou
palavra-chave.

Considerando que o tema da pesquisa estd voltado a area de educacdo e o acesso
confiavel e conveniente a teses, dissertagdes, artigos cientificos e outros materiais produzidos
por institui¢des especializadas do Brasil, utilizou-se como fontes de pesquisa os repositorios:
“Catalogo de Teses e Dissertagdes Capes”; “EduCAPES”; “Periodicos Capes”; e “Biblioteca

Digital Brasileira de Teses e Dissertagdes”.
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Os critérios de inclusdo estabelecidos foram os seguintes: estudos voltados a area de
educacdo que contemplassem a Tutoria de Pares no contexto da inclusdo de estudantes com
deficiéncia, transtornos globais de desenvolvimento e altas habilidades/superdotacao.

Foram considerados como critérios de exclusdo estudos anteriores a 2018, demais
estudos, estudos em lingua estrangeira e estudos ndo consignados em teses, dissertagoes,
artigos e livros. O Quadro 1, a seguir, ilustra os parametros utilizados para levantamento e
selecao de estudos sobre Tutoria de Pares:

Quadro 1 - Parametros para selecao de estudos sobre Tutoria de Pares

Parametros Descricao

Utilizagdo de termos: "tutoria de pares", "tutoria por pares”, "tutoria entre
pares", "programa tutorial", "tutoria inclusiva" e "interven¢do mediada por
pares". Obs: aspas utilizadas para delimitar e refinar os termos de busca,
assegurando que os resultados retornados estejam mais precisamente
relacionados aos termos procurados.

Descritores e palavras-chave

Repositorios ou fontes de
pesquisa

Catalogo de Teses e Dissertagdes Capes; EduCAPES; Periddicos Capes; e
Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertagdes.

Estudos voltados a area de educagdo que contemplasse a tutoria de pares no
contexto da inclusdo de estudantes com deficiéncia, transtornos globais de
desenvolvimento e altas habilidades/superdotagao.

Critérios de inclusdo

Estudos anteriores a 2018; demais estudos; estudos em lingua estrangeira; e

Critérios de exclusao ~ . ) " . .
estudos ndo consignados em teses, dissertagoes, artigos e livros.

Fonte: o autor.

Apos a verificacdo dos documentos, inicialmente selecionados, conforme os critérios
de inclusdo e exclusdo estabelecidos, 11 (onze) foram escolhidos para analise. Essa selecao
também envolveu a identificacdo e eliminacdo de documentos duplicados. Como resultado,
uma tese e trés dissertagdes encontradas na Biblioteca Digital Brasileira de Teses e
Dissertagoes foram descartadas da relagdo. Priorizaram-se, assim, os trabalhos localizados no
repositorio Catalogo de Teses e Dissertacoes Capes. O Quadro 2 ilustra os estudos
selecionados:

Quadro 2 - Estudos selecionados por tipo e fontes de pesquisa

Repositorios ou fontes de pesquisa
Catilogo de Biblioteca Total de
Tipo Tese% o Periédicos Digital Trabalhos estudos
P . - EduCAPES Brasileira em selecionados
Dissertacoes Capes . .
de Teses e | Duplicidade
Capes . ~
Dissertacoes
Teses 02 - - 01 01 02
Dissertacdes 05 - - 03 03 05
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Repositorios ou fontes de pesquisa
Catilogo de Biblioteca Total de
Ti Tese% o Periédicos Digital Trabalhos estudos
po . - EduCAPES Brasileira em selecionados
Dissertacoes Capes . .
de Teses e | Duplicidade
Capes . ~
Dissertacoes
Artigos - 01 03 - - 04
Total 07 01 03 04 04 11

Fonte: o autor.

Nesse primeiro levantamento, ndo foram localizados estudos voltados as Instituicoes
Federais de Ensino (IFs) ou a Educagdo Profissional Tecnologica. Verificou-se que,
aparentemente, o tema Tutoria de Pares havia sido pesquisado de forma mais ampla no ambito
das universidades federais, com alunos de cursos superiores, € em escolas estaduais, com
alunos do ensino fundamental.

Assim, sem encontrar estudos sobre a Tutoria de Pares Instituicdes Federais de Ensino
(IFs) ou a Educagdo Profissional Tecnoldgica, decidiu-se, posteriormente, ampliar e
diversificar a base de dados de consulta com a inclusdo do Google Académico. A consulta foi
realizada a partir da op¢do “Pesquisa avancada”, onde foram utilizados os termos tutoria de
pares e educagdo profissional e tecnoldgica, considerando, ainda, como “frase exata” o termo
tutoria de pares. Ampliou-se o periodo de realizagdo dos estudos, compreendendo o intervalo
de 10 anos, dada a falta de estudos encontrados inicialmente. Dessa forma, obtiveram-se 200
resultados, dos quais, a partir de leituras aprofundadas, percebeu-se que, dos achados, 02
artigos foram selecionados por terem relagdo direta com a tematica buscada, sendo 01 deles o
artigo de Fernandes e Costa (2015), com 62 citagdes, conforme apontado pelo Google
Académico, o que indica a relevancia desse estudo. Vale salientar que esses artigos
contemplaram a Tutoria de Pares em uma institui¢ao federal de ensino.

Em sintese, o primeiro levantamento das pesquisas sobre a Tutoria de Pares ndo
encontrou estudos que também estivessem relacionados as Instituicdes Federais de Ensino
(IFs) ou a Educagdo Profissional Tecnologica. A principio, os estudos foram conduzidos em
universidades federais, considerando alunos de cursos superiores; e escolas estaduais,
considerando alunos do ensino fundamental. Entretanto, considerando a abordagem dos
estudos no contexto do ensino regular e no ambito de universidades federais, eles foram
avaliados como relevantes para efeito de fundamentacdo e ampliagdo do repertorio de
conhecimentos sobre o objeto de estudo. No segundo movimento, foram encontrados dois

estudos voltados a Tutoria de Pares em uma instituicdo federal de ensino. Assim, ao todo,
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foram selecionados 13 estudos. Dessa forma, apresenta-se, a seguir, o0 Quadro 3 com os titulos

e autores dos estudos escolhidos:

Quadro 3 - Relagao dos estudos sobre Tutoria de Pares

pares

GALASSO, B.

Titulos Autores Ano Endereco eletronico
F do inicial tiva d
o Pempectiva http://hdl.handle.net/123456789/
a tutoria entre pares na educagdo MELO, B. 8. da S. C. 2021 3168
superior
gszzlt;t’;i:;:%‘;sli{ﬁ na trajetoria de | - \yaq o ANTE, J. B. 2022 https://repositorio.ufin.br/handle
D daS. /123456789/50929
desafios e contribuigdes
Transtorno do Espectro Autista e http://repositorio.ufsm.br/handle
5 : . /1720485
Intervepgao Mediada por Pares: RAMOS, F. dos S. 2019
aprendizagem no contexto de
inclusdo
RAMOS, F. dos S.; g
Intervengdo Mediada por Pares no | DE BITTENCOURT, https://doi.org/10.1590/1980-54
Engajamento  Académico  de | D. D.; CAMARGO, 2021 702021v27¢0261
Alunos com Autismo S. P. H.; SCHMIDT,
C.
Intervengdo Mediada por Pares: | RAMOS, F. dos S ) .
Implicages Para a DE BITTENCOURT, https://doi.org/10.1590/1980-54
Pesquisa e as Praticas Pedagogicas | D. D.; CAMARGO, 2018 702021v270261
de Professores com S. P. H.; SCHMIDT,
Alunos Com Autismo C.
Setor de Acessibilidade: agdes para https:/mpe.unitau.br/banco-de-d
o processo de inclusdo no Ensino | ROSA, K. G. 2019 . i
Superior issertacoes-lista/
Efeito da Tutoria por Pares na https://repositorio.ufscar.br/hand
icinaca 1€/20.500.14289/9677
panlqlApag?ao de.um estudante com SANTOS, T. B. dos. 2018
deficiéncia fisica nas aulas de
Educagéo Fisica
Beneficios e desafios de um .
programa de Tutoria por Pares para | MARINS, K. H. C. 2019 https://repositorio.ufscar. br/hand
um aluno com deficiéncia | de. 1¢/20.500.14289/12395
intelectual
Avaliggﬁo de um programa de MARINS, K. H. C. httpS//dOlOI'g/lO1590/1980531
Tutoria por Pares na Perspectiva da | de; LOURENCO, G. 2021
N . 47218
Educagdo Inclusiva F.
Inclusdo de alunos com deficiéncia | vy by o npoa M hitps://doi.org/10.1590/S1413-6
na escola regular: a tutoria por ; ’ 2021

5382115000100004



https://repositorio.ufrn.br/handle/123456789/50929
https://repositorio.ufrn.br/handle/123456789/50929
https://repositorio.ufrn.br/handle/123456789/50929
https://repositorio.ufscar.br/handle/20.500.14289/9677
https://repositorio.ufscar.br/handle/20.500.14289/9677
https://repositorio.ufscar.br/handle/20.500.14289/12395
https://repositorio.ufscar.br/handle/20.500.14289/12395
https://doi.org/10.1590/S1413-65382115000100004
https://doi.org/10.1590/S1413-65382115000100004
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Titulos Autores Ano Endereco eletronico

Comunicac¢do e interagdo social de .
criangas com Tranmstorno do https://guaiaca.ufpel.edu.br/han

Espectro do Autismo: possiveis | CRESPO, R. O. 2020 dle/prefix/6174.
efeitos de uma intervengdo
mediada por pares

Tutoria de Pares: Atuagdo na vida | ARANHA, V. L.
académica dos discentes com | SILVA, E de Q.
necessidades especificas do | GOMES, M. M,

http://anais.uesb.br/index.php/se
2020 mgepraxis/article/viewFile/9354

[FBaiano—Campus Guanambi. CRUZ, A. F. da. /9157

Possibilidades da Tutoria de Pares | FERNANDES, W. http://educa.fcc.org.br/pdf/rbee/
para estudantes com deficiéncia | L.; COSTA, C. S. L. 2015 v21n1/1413-6538-rbee-21-01-0
visual no ensino técnico e superior. | da. 0039.pdf.

Fonte: o autor.

Com base nos resultados obtidos até entdo, avangou-se para a exploragdo dos estudos

selecionados.

2.2 EXPLORANDO OS ESTUDOS SELECIONADOS

Inicialmente, ¢ relevante destacar, em relacdo aos estudos, outras terminologias
apontadas por Melo (2021) que estdo relacionadas a Tutoria de Pares, como Tutoria entre
iguais, Aprendizagem de Pares, Aprendizagem entre Iguais ou Programas de Tutoria.
Portanto, a nomenclatura Tutoria de Pares sera adotada de forma definitiva, alinhando-se a
mesma terminologia utilizada pelo IFPE em seus documentos institucionais. Apesar das
diversas terminologias apresentadas nas pesquisas levantadas, entende-se que elas
compartilham a mesma concepcao.

Santos (2018) afirma que, inicialmente, a inclusdo de pessoas com deficiéncia na rede
regular de ensino estd em vigor ha alguns anos. Esse processo foi marcado por uma trajetéria
de lutas em prol da educagdo inclusiva no Brasil (Marins, 2019).

No contexto de sua abordagem, Melo (2021) considerou o ingresso de um publico
diversificado nas universidades brasileiras a partir de um processo de expansdo e
democratizagdo do acesso ao ensino superior. Ao mesmo tempo, situou que, ainda na década
de 1990, o grande desenvolvimento ocorrido na educagdo superior coincidiu com o momento
histérico de maior motivagdo para a inclusdo escolar das pessoas com deficiéncias [...]. No

mesmo sentido, o crescente ingresso do publico-alvo da Educagdo Especial no ensino superior
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tem relacdo com a criagdo de politicas publicas voltadas a promocao de inclusdo de pessoas
com deficiéncia e necessidades especiais (Cavalcante, 2022).

Entretanto, apenas garantir a acessibilidade e a permanéncia dos alunos da educacao
especial na escola regular ndo ¢ o bastante para assegurar sua participacdo efetiva nas
atividades escolares. A proposta de inclusdo deve ser ampla e significativa, indo além do que
a simples presenca na escola (Marins, 2019). Cavalcante (2022) afirmou que, além de ampliar
0 acesso ao Ensino Superior, ¢ fundamental examinar as condigdes reais de permanéncia
desses estudantes ¢ adotar medidas efetivas para combater a evasao.

Partindo para uma visdo mais ampla, Melo (2021) acrescenta que um dos desafios
enfrentados pelos estudantes que ingressam no ensino superior ¢ a necessidade de promover o
desenvolvimento da autonomia para capacitd-los a serem responsaveis por seu proprio
crescimento e pelo controle de sua aprendizagem. Assim, observa-se que a inclusdo de
estudantes com Necessidades Educacionais Especificas no ambiente escolar da rede regular
de ensino representa um desafio continuo para gestores, professores e profissionais de
diversas areas (Vilela; Galasso, 2021).

Como uma alternativa para enfrentar esses desafios, Cavalcante (2022) destacou a
Tutoria Inclusiva como uma estratégia para promover a inclusdo de estudantes com
Necessidades Educacionais Especificas. Do mesmo modo, a Intervengdo Mediada por Pares
(IMP) surge como uma alternativa promissora, ganhando destaque internacional por sua
capacidade de promover habilidades sociais em alunos com TEA (Ramos, 2019). Para Marins

e Lourenco (2019),

avaliar a tutoria por pares (TP) adquire sua relevancia cientifica, quando se propde
a investigar uma estratégia de colaborag@o no cotidiano escolar que pode: favorecer
a participacdo do aluno PAEE, provendo condi¢des para que ele participe das
atividades propostas; resultar ndo s6 em ganhos académicos, mas também sociais;
ser, para os professores, uma fonte de apoio para atenderem as necessidades de
todos os alunos em classes tio heterogéneas (Marins; Lourengo, 2019, p. 3, grifos
Nnossos).

A tutoria ¢ uma pratica académica na qual os estudantes, tanto tutores quanto
tutorados, colaboram entre si para promover o processo de aprendizagem. Essa colaboragdo
ocorre por meio de estratégias e agdes que visam apoiar o desenvolvimento de
conhecimentos, habilidades educacionais, sociais e interpessoais dos estudantes (IFPE,
2022b). Na mesma dire¢do, Cavalcante (2022, p. 33) afirma que “de forma ampla, a Tutoria ¢
uma estratégia de ensino em que os estudantes colaboram mutuamente no processo de

aprendizagem, tendo como beneficios tanto ganhos académicos quanto sociais”.
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No contexto do IFPE, o Programa Tutoria de Pares, “[...] tem o intuito de fortalecer as
acoes de inclusdo na perspectiva da permanéncia e do éxito dos estudantes com deficiéncia,
transtornos globais de desenvolvimento e altas habilidades/superdotacao” (IFPE, 2022b).

Ainda com base no levantamento bibliografico e documental, verificou-se, que, de
acordo com o art. 58 da Lei n° 9. 394 de 20 de dezembro de 1996, Lei de Diretrizes e Bases
da Educagdo Nacional, que a educacdo especial deve acontecer na rede regular de ensino
(Vilela; Galasso, 2021). Estudos apontaram que a Tutoria de Pares tem sido uma estratégia
capaz de promover a inclusao de alunos com deficiéncia nas institui¢des de ensino (Melo,
2021; Cavalcante, 2022; Ramos, 2019; Santos, 2018; Marins, 2019; Marins; Lourenco, 2021;
Vilela; Galasso, 2021). Por outro lado, verificou-se que o tema da Tutoria de Pares, de modo
geral, ainda ¢ pouco estudado no Brasil, apresentando baixo indice de publicagdes
(Fernandes; Costa, 2015; Marins; Lourengo, 2021).

Segundo Cavalcante (2022), o tema ¢ relevante porque ainda ¢ carente de mais
pesquisas no ambito cientifico. Para Melo (2021), [...] a importancia deste trabalho ¢
justificada ao considerar a baixa produgdo cientifica no Brasil sobre a tutoria entre pares no
contexto da educagdo superior, e, mais especificamente, com estudantes da educagao como
um todo. A maioria dos estudos encontrados retratam a realidade de grupos especificos, como
estudantes com deficiéncia visual e estudantes com deficiéncia intelectual, por exemplo.

Em relacdo a estudantes com TEA, o estudo de Crespo (2020), caracterizado como
uma pesquisa experimental de caso unico, com delineamento de linha de bases multiplas,
investigou os possiveis efeitos de uma interven¢do mediada por pares. A pesquisa focou em
trés criancas com TEA, com idades entre quatro e cinco anos, matriculadas em uma turma de
pré-escola do sistema regular de ensino. O estudo foi dividido em trés etapas: baseline,
intervencgdo e generalizagdo, todas conduzidas em sala de aula durante as atividades propostas
pela professora titular da turma.

Foram analisados os atos comunicativos e interativos das criangas-alvo com seus pares
(colegas dos alunos alvo da pesquisa) de desenvolvimento tipico, categorizando-os em atos
verbais, nao verbais e fora de contexto, tanto de iniciativa quanto de resposta. Os resultados
indicaram que todos os participantes apresentaram aumento nas variaveis analisadas, com
excegdo dos atos fora de contexto, que ndo registraram progresso (Crespo, 2020).

Para a autora, os achados corroboram outras pesquisas sobre o tema, reforcando a
eficacia de intervenc¢des mediadas por pares para promover a comunicacao € a intera¢ao social

de criangas com TEA. No entanto, destaca-se a necessidade de mais estudos no contexto
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brasileiro, com amostras maiores, para ampliar a compreensdo e a aplicabilidade dessas
estratégias em diferentes cenarios educacionais (Crespo, 2020).

Por sua vez, a pesquisa de Ramos (2019) teve como objetivo analisar os impactos da
Intervencdo Mediada por Pares (IMP) no processo de aprendizagem de estudantes com TEA
em uma escola publica do municipio de Santa Maria, no Rio Grande do Sul. A pesquisa
contou com a participa¢do de dois alunos com TEA, matriculados no 1° e 2° anos do Ensino
Fundamental, quatro colegas com desenvolvimento tipico e uma professora especializada
(Ramos, 2019).

Para o estudo, foi adotada uma abordagem mista, combinando métodos quantitativos e
qualitativos, sendo desenvolvido como uma pesquisa interventiva, configurada como um
estudo quase-experimental de caso Unico intra-sujeito. A andlise quantitativa focou-se em
medir os efeitos da IMP sobre as aprendizagens pré-académica e formal. Paralelamente, a
pesquisa incorporou uma andlise qualitativa para acompanhar e documentar o progresso da
aprendizagem formal ao longo das etapas da intervencdo (Ramos, 2019).

A autora concluiu que a IMP ¢ uma estratégia vidvel para o contexto nacional,
podendo ser utilizada como um recurso importante na educacdo de alunos com TEA. Os
resultados indicaram que a interven¢do promoveu um aumento no comportamento mediador
dos pares, além de elevar o tempo de engajamento dos alunos com TEA em atividades
académicas realizadas em sala de aula. No entanto, foi sugerida a replicacdo dos experimentos
com amostras maiores e em diferentes cenarios educacionais, a fim de ampliar as evidéncias
sobre a eficacia da IMP e promover sua difusdo no cendrio educacional brasileiro (Ramos,
2019).

Semelhante ao estudo anterior, Ramos et al. (2021) investigaram os efeitos da IMP no
engajamento académico de alunos com TEA. A pesquisa contou com a participagdo de
estudantes com TEA matriculados no 1° e 2° anos do Ensino Fundamental, quatro colegas
com desenvolvimento tipico e uma professora especializada. Os resultados sugerem a
efetividade da IMP no processo de escolarizacdo de alunos com TEA, contribuindo para o
engajamento nas tarefas e para o desenvolvimento de habilidades pré-académicas e formais.
No entanto, os autores destacam que os resultados podem variar de acordo com as
particularidades de cada participante. Além disso, foi destacada a importincia das
caracteristicas do ambiente escolar e da dinamica de interagdao entre os alunos como fatores
que podem potencializar ou limitar os resultados da interven¢ao Ramos et al. (2021).

Em mais um estudo sobre o tema, Ramos et al. (2018) afirmam que a IMP ¢ uma

abordagem que pode promover a intera¢do social entre alunos com TEA e seus colegas,
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contribuindo para o desenvolvimento de habilidades sociais. Paralelo a isso, sinalizam que,
originada na literatura a partir dos anos 1970, a IMP ¢é caracterizada por trés tipos principais:
intervengdo por proximidade, intervencao por reforg¢o e intervengao por iniciativas (Ramos et
al., 2018).

A esse respeito, os autores orientam que, na escolha da modalidade de IMP, ¢
importante considerar as caracteristicas dos participantes ¢ como elas podem interagir com a
abordagem de tratamento. Além disso, defendem que a IMP representa uma relevante
contribuicdo para as praticas pedagogicas e para a inclusdo escolar de alunos com TEA.
Diante disso, no campo da pesquisa, a IMP ganha espago, especialmente, diante da escassez
de estudos nacionais e das evidéncias de sua efetividade em estudos internacionais (Ramos et
al., 2018).

Por ultimo, sustentam que essa estratégia permite que o apoio aos alunos com TEA
venha ndo apenas dos professores, mas também dos colegas, promovendo uma mudanca de
perspectiva na dinamica da sala de aula (Ramos et al., 2018).

Ao avancar para o ambito das instituicdes federais de ensino, identificou-se o estudo
de Fernandes e Costa (2015), que buscou “analisar e descrever a percepcao de estudantes com
deficiéncia visual e sem deficiéncia (tutores) sobre a atividade de tutoria de pares”. Segundo
os autores desse estudo, “a pesquisa ocorreu em um Instituto Federal de Educagdo, Ciéncia e
Tecnologia do interior do Nordeste Brasileiro” e contou com a participacao de sete estudantes
com deficiéncia visual como tutorados, seis estudantes como tutores e da coordenadora
responsavel pelas tutorias (Fernandes; Costa, 2015).

A pesquisa também se propOs a investigar as diferencgas entre a tutoria de pares de
estudantes de mesma classe e a de estudantes de cursos diferentes. Algumas fragilidades
foram identificadas, quais sejam: necessidade de ampliar a formacao dos tutores para lidar
melhor com as atividades de tutoria; dificuldades com o envio antecipado de material por
parte dos docentes; e falta de planejamento e alinhamento em conjunto com os professores
para as atividades de tutoria (Fernandes; Costa, 2015).

Por outro lado, verificou-se que as atividades da tutoria t€ém sido positivas no
desempenho académico dos alunos e que, sem a tutoria, os tutorados poderiam ter maiores
dificuldades para realizacdo do curso e estariam mais sujeitos a desisténcia. Por fim, os
resultados mostraram que, na visao dos tutorados e dos tutores, a Tutoria de Pares com alunos
de mesma classe apresentou um maior grau de satisfacdo em comparagdo com a tutoria entre

alunos de classes diferentes. Além disso, a Tutoria de Pares se mostra como uma estratégia
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promissora de apoio a inclusdo de estudantes com deficiéncia visual no ensino técnico e
superior (Fernandes; Costa, 2015).

Os estudos de Aranha et al. (2020) tiveram como objetivo analisar “os desafios da
atuacdo da Tutoria de Pares académica como apoio no processo formativo do estudante com
necessidades especificas” no Instituto Federal Baiano - Campus Guanambi. A proposito, €
relevante esclarecer que, nessa instituicdo, o Programa de Tutoria de Pares ¢ subdivido em
duas modalidades, a saber: a Tutoria de Pares académica e a Tutoria de Pares
sociopedagdgica. A primeira tem como objetivo o acompanhamento dos tutorados nas
disciplinas que estdo com maiores dificuldades e a segunda modalidade tem o propdsito de
acompanhar o tutorado nas atividades pedagdgicas e nas atividades de interagdo no ambiente
institucional (Aranha et al., 2020). O escopo dos estudos contemplou a Tutoria de Pares
académica. Participaram deste estudo os discentes que estavam cursando o ensino superior e
exerceram ou exercem a funcdo de tutores, alunos tutorados, a comissdo do Nucleo de
Atendimento as Pessoas com necessidades Especificas (Napne) e docentes.

Verificou-se a necessidade de algumas adequacdes para o pleno desenvolvimento do
Programa Tutoria de Pares na instituicdo, como, por exemplo, treinamento para os tutores;
intérpretes para apoiar as atividades de tutoria ou recursos para favorecer a comunicacao,
além de um espago adequado para a realizagdo da tutoria, entre outros. Por outro lado, com
base no relato dos tutorados, a tutoria tem sido “benéfica ao seu sucesso educacional e
possibilita o acesso ao ensino de qualidade e, como consequéncia, a inclusdo” (Aranha et al.,
2020, p. 7281).

Os estudos concluiram pela relevancia do Programa de Tutoria de Pares académica
implementado no IF Baiano - Campus Guanambi como um suporte para os alunos com
necessidades especificas. Além disso, o programa oferece aos estudantes tutores a
oportunidade de adquirir novos conhecimentos e habilidades. No entanto, sdo necessarias
algumas melhorias para aprimorar e fortalecer o programa (Aranha et al., 2020).

Assim, ao considerar os estudos de Fernandes e Costa (2015) e Aranha et al. (2020),
que pesquisaram a Tutoria de Pares no contexto de uma institui¢do federal de Ensino, a
Tutoria de Pares, embora care¢a de algumas melhorias, tem contribuido com o processo de
inclusdo dos estudantes. Pontos importantes precisam ser observados, como, por exemplo, o
processo de formagdo dos tutores, a relagdo dos tutores e tutorados na perspectiva da
satisfacdo com a tutoria, a relacao dos tutores e docentes, quando da elaboragdao do plano de
atividades de tutoria, sobre a disponibiliza¢do de materiais para realizacdo de adaptagao pelos

tutores e se ha estrutura adequada para realizagdo das tutorias.
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Vale salientar que, no tocante a formacao dos tutores, Melo (2021, p.11) apontou que
“a formacdo inicial para os tutores precisa suprir com mais conhecimentos gerais e
especificos, tedricos e praticos, acerca das pessoas com deficiéncias”. E fundamental
promover a ampliagdo do conhecimento sobre inclusdo e apoio na formagao dos Tutores
Inclusivos, a fim de capacitd-los para oferecer atendimentos efetivos aos alunos com
deficiéncia (Rosa, 2019). Cavalcante (2022) destacou dificuldades na interagdo entre os
discentes nas atividades de tutoria, como a incompatibilidade entre cursos, ensino remoto,
falta de colaboragdo dos docentes. Marins (2019), em seus estudos, compreendeu que deve
haver um equilibrio adequado entre a quantidade de tutores selecionados e treinados perante
as necessidades de sessdes de tutorias para evitar um processo de sobrecarga. Além disso,
apontou que ¢ importante desenvolver estratégias que visem reduzir gradualmente a
necessidade de intervencdo dos tutores devido a dependéncia estabelecida pelos tutorados
(Marins, 2019).

Em relagdo aos estudos atrelados aos contextos das Instituicdes Federais de Ensino
(IFs) ou na educacdo profissional tecnoldgica, observou-se que existiram poucos estudos.
Esses IFs possuem singularidades, dentre elas, a transversalidade no ensino em que possuem
discente desde o ensino médio até o Doutorado, além de estruturas, politicas e algumas
caracteristicas similares as das universidades federais. Nesse contexto, cabe trazer a referéncia
de Marins e Lourengo (2021), ao citarem Bowman-Perrott ef al. (2013), que realizaram um
estudo de metanalise sobre o tema, afirmando que a Tutoria de Pares ¢ uma intervencao eficaz
que independe do grau, nivel de escolaridade ou condi¢do de deficiéncia.

Em linhas gerais, os estudos analisados destacam a importancia da Tutoria de Pares
como uma estratégia promissora para promover a inclusdo e o éxito educacional de estudantes
com deficiéncia e necessidades especificas e, ao mesmo tempo, reconhecem a necessidade de
melhorias nessa pratica. Assim, ressaltam a importdncia de as instituigdes de ensino
aprimorarem a organizacdo, o planejamento e a execu¢do dos programas de tutoria de pares
como elemento fundamental para implementagdo de suas politicas inclusivas e de suporte aos
estudantes.

Por fim, foi observado que o tema Tutoria de Pares representa uma lacuna de pesquisa,
na area da educacao, incluindo a educacao profissional, o que fortalece o presente estudo, haja

vista a necessidade de potencializar seus beneficios nesse contexto educacional.
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3 REFERENCIAL TEORICO

Nesta se¢do, buscou-se desenvolver uma compreensao sobre conceitos essenciais que
serviram como aporte tedrico para esta pesquisa, destacando, em particular, os conceitos de
Zona de Desenvolvimento Proximal (ZPD) e mediagdo, que possuem relagdo com o
desenvolvimento dos processos psicologicos, presentes na Teoria Historico-Cultural
formulada por Lev Semyonovitch Vygotsky. Além disso, foram explorados o paradigma da
inclusdo e a educagdo especial com foco na perspectiva da educagdo inclusiva. Também
foram destacados os caminhos trilhados em direcdo ao Programa Tutoria de Pares no IFPE.
Em seguida, foram feitas breves consideragdes sobre a inclusdo de individuos com Transtorno
do Espectro Autista (TEA), sobre a Lei n® 12.764/2012 (Lei Berenice Piana) e a questdo da

legalidade do TEA como deficiéncia.

3.1 TEORIA HISTORICO-CULTURAL

A teoria historico-cultural tem como objetivo central compreender os aspectos
tipicamente humanos do comportamento (como a linguagem, o pensamento, a aprendizagem e
a cultura) e explicar como essas caracteristicas se formaram ao longo da historia da
humanidade e como se desenvolvem na vida de um individuo (Vygotsky, 2007).

Vygotsky (2007) defendia que o desenvolvimento humano ¢ profundamente
influenciado pelo contexto cultural e histdrico no qual o individuo estd inserido. Além disso,
enfatizava que as interagdes sociais desempenham um papel essencial no desenvolvimento
cognitivo e na aquisi¢do de habilidades, sendo mediadas por elementos culturais como a
linguagem e os instrumentos.

Nesse contexto, ¢ possivel afirmar que a interagdo social assume um papel
fundamental na dindmica da transmissdo do conhecimento social, historico e culturalmente
construido, passando do nivel interpessoal (social) para o intrapessoal (Vygotsky, 2007).

Em outras palavras, pressupde-se que as caracteristicas individuais se formam pela
interagdo com o ambiente fisico e social, incluindo as dimensdes interpessoal e cultural. Nesse
processo, o sujeito absorve e transforma influéncias culturais, intervindo em seu meio. E,
portanto, na relagdo dialética com o mundo que o sujeito se constitui e se liberta (Rego, 1995).

A interagdo entre o individuo e seu ambiente ndo ¢ direta, mas mediada por
ferramentas produzidas pela atividade humana. Por meio dos instrumentos e signos que as

fungdes psicoldgicas superiores (controle consciente do comportamento, atengdo, lembranga
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voluntaria, memorizagdo ativa, pensamento abstrato, raciocinio dedutivo, capacidade de
pensamento etc.), tipicas dos seres humanos, sdo fornecidas pela cultura (Cavalcanti, 2005;
Rego, 1995).

Vygotsky (2007) adotava o pensamento marxista como uma fonte cientifica valiosa e
fundamentou sua teoria nos métodos e principios do materialismo dialético, que enfatiza a
ideia de que todos os fendmenos devem ser compreendidos como processos em constante
movimento, mudan¢a ou transformacdo. “Estudar alguma coisa historicamente significa
estuda-la no processo de mudanca: esse ¢ o requisito basico do método dialético” (Vygotsky,
2007, p. 68). Sob esse aspecto, o autor acreditava que entender o processo era fundamental
para compreender como os seres humanos desenvolviam as formas superiores de
comportamento.

De acordo com Rego (1995), Marx argumentava que o trabalho desempenha um papel
fundamental na evolucdo das habilidades e fung¢des especificas do ser humano, bem como na
formagdo da sociedade humana. Refor¢ca que é por meio do trabalho que o ser humano
transforma a natureza e, a0 mesmo tempo, transforma a si mesmo. O ser humano ndo apenas
modifica o ambiente ao seu redor, mas também desenvolve suas proprias capacidades fisicas e
mentais (consciéncia e comportamento). Além disso, destaca que o trabalho ndo ¢ uma

atividade solitaria, mas sim social. Nesse sentido, de acordo com Vygotsky (2007),

O elemento-chave do nosso método, que eu tentarei descrever analiticamente nas
secdes seguintes, decorre diretamente do contraste estabelecido por Engels entre as
abordagens naturalistica e¢ dialética para a compreensdo da histéria humana.
Segundo Engels, o naturalismo na analise historica manifesta-se pela suposi¢do de
que somente a natureza afeta os seres humanos e de que somente as condigdes
naturais sdo os determinantes do desenvolvimento historico. A abordagem dialética,
admitindo a influéncia da natureza sobre o homem, afirma que o homem, por sua
vez, age sobre a natureza e cria, através das mudancas provocadas por ele na
natureza, novas condi¢des naturais para sua existéncia. Essa posi¢do representa o
elemento-chave de nossa abordagem do estudo e interpretagdo das fungdes
psicoldgicas superiores do homem e serve como base dos novos métodos de
experimentacao e analise que defendemos (Vygotsky, 2007, p. 62).

Conforme o texto acima, Vygotsky (2007) destaca a diferenga entre as abordagens
naturalistas e dialéticas na compreensdo do desenvolvimento humano, enfatizando que, na
perspectiva dialética, o homem age sobre a natureza, contribuindo para a criacdo de novas
condigdes naturais para sua existéncia, sendo esse aspecto essencial para o estudo das fungdes
psicologicas superiores.

Foi com base nesses principios, afirma Rego (1995), que Vygotsky sustentou que o
desenvolvimento das funcdes psiquicas humanas, como a producdo das ideias, do

pensamento, da consciéncia, estaria intrinsecamente ligado a atividade material e as interagdes
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sociais entre os individuos. Por isso, “ndo ¢ exagero afirmar que, num certo sentido, a obra de
Vygotsky, Marx e Engels se completam” (Rego, 1995, p. 100).

Portanto, ¢ a partir das ideias de Vygotsky (2007) que se entende que o
desenvolvimento do ser humano ¢ dindmico e dialético, ou seja, acontece em interagdo com o
contexto sociocultural e promove constantes reorganizacdes no individuo. Destaca-se, ainda, a
interdependéncia entre aprendizado e desenvolvimento, aspecto essencial para a compreensao

do desenvolvimento humano na teoria de Vygotsky, que foi explorado adiante.

3.1.1 Explorando a relacdo entre aprendizado e desenvolvimento na Zona de

Desenvolvimento Proximal

Segundo Rego (1995), o pensamento de Vygotsky, ao formular conceitos como o da
Zona de Desenvolvimento Proximal, oferece elementos valiosos para compreender a relagao
entre ensino, aprendizagem e desenvolvimento. A autora ressalta a relevancia dessas
contribuicdes para compreender como o0s processos educacionais estdo relacionados ao
desenvolvimento cognitivo e social das pessoas.

De acordo com Moreira (2008), a Zona de Desenvolvimento Proximal (ZDP) ¢ um
conceito fundamental, nos estudos de Vygotsky, sobre a interacdo entre aprendizagem e
desenvolvimento. A luz de Vygotsky (2007), é possivel afirmar que a ZDP descreve a
diferenca entre o que uma pessoa ¢ capaz de fazer sozinha, ou seja, resultado de certos ciclos
de desenvolvimento completados (seu Nivel de Desenvolvimento Real), e o que ela pode
fazer com a ajuda de um colaborador mais competente (seu Nivel de Desenvolvimento
Potencial). Em outras palavras, a ZDP representa o espaco onde ocorre a aprendizagem,
impulsionando o desenvolvimento da pessoa para além do que ela ¢ capaz de fazer de forma

independente:

A zona de desenvolvimento proximal define aquelas fungdes que ainda ndo
amadureceram, mas que estdo em processo de maturagdo, fungdes que
amadurecerdo, mas que estdo presentemente em estado embrionario.Essas fungdes
poderiam ser chamadas de "brotos" ou "flores" do desenvolvimento, ao invés de
"frutos" do desenvolvimento. O nivel de desenvolvimento real caracteriza o
desenvolvimento mental retrospectivamente, enquanto a zona de desenvolvimento
proximal caracteriza o desenvolvimento mental prospectivamente (Vygotsky, 2007,

p- 98).
Assim, segundo Vygotsky (2007), o nivel de desenvolvimento potencial ¢ mais
significativo para compreender o desenvolvimento mental do que o nivel de desenvolvimento
real, uma vez que este Ultimo representa ciclos de desenvolvimento alcangados (Rego, 1995).

Nesse contexto, Vygotsky (2007), assevera que:
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O aprendizado orientado para os niveis de desenvolvimento que ja foram atingidos é
ineficaz do ponto de vista do desenvolvimento global da crianca. Ele ndo se dirige
para um novo estagio do processo de desenvolvimento, mas, ao invés disso, vai a
reboque desse processo. Assim, a no¢do de zona de desenvolvimento proximal
capacita-nos a propor uma nova férmula, a de que o "bom aprendizado" ¢ somente
aquele que se adianta ao desenvolvimento (Vygotsky, 2007, p. 102).

Portanto, apenas ensinar o que as pessoas podem fazer sozinhas ndo resulta em um
desenvolvimento significativo. Em vez disso, o verdadeiro aprendizado ocorre quando o
ensino esta a frente do desenvolvimento, desafiando as pessoas a atingirem niveis mais altos
de habilidade e compreensdo. Nesse contexto, a ideia de que o aprendizado deve estar
alinhado com o nivel atual de habilidades e competéncias do individuo ¢ fundamental na
abordagem de Vygotsky, conhecida como Zona de Desenvolvimento Proximal (ZDP)
(Vygotsky, 2007).

Ademais, o aprendizado cria a Zona de Desenvolvimento Proximal (ZDP) porque o
processo de aprendizagem, muitas vezes, envolve desafiar os limites atuais do conhecimento e
das habilidades de uma pessoa (Vygotsky, 2007). Em outras palavras, quando uma pessoa esta
aprendendo algo novo, ela estd trabalhando em algo que ainda estd além do que domina
completamente. Nesse sentido, a interacdo social e colaborativa se torna de suma importancia
para facilitar esse processo de crescimento e aprendizado (Vygotsky, 2007).

Sobre essa discussao, Vygotsky (2007) acrescenta que:

Desse ponto de vista, aprendizado ndo ¢ desenvolvimento; entretanto, o aprendizado
adequadamente organizado resulta em desenvolvimento mental e pde em movimento
varios processos de desenvolvimento que, de outra forma, seriam impossiveis de
acontecer. Assim, o aprendizado ¢ um aspecto necessario e universal do processo de
desenvolvimento das fungdes psicoldgicas culturalmente organizadas e
especificamente humanas.

Resumindo, o aspecto mais essencial de nossa hipotese ¢ a nogdo de que os
processos de desenvolvimento ndo coincidem com os processos de aprendizado. Ou
melhor, o processo de desenvolvimento progride de forma mais lenta e atras do
processo de aprendizado; desta seqiienciacdo resultam, entdo, as zonas de
desenvolvimento proximal (Vygotsky, 2007, p. 103).

A ideia central, de acordo com o texto acima, ¢ de que o aprendizado ndo ¢ o mesmo
que desenvolvimento. O aprendizado ¢ um aspecto essencial para o desenvolvimento humano,
pois contribui com o crescimento ¢ a evolucdo das capacidades mentais e cognitivas. Por
outro lado, o desenvolvimento se refere as mudangas internas e progressivas que ocorrem nos
processos mentais e nas capacidades de uma pessoa ao longo do tempo (Vygotsky, 2007).

Nesse contexto, o aprendizado é percebido como um elemento essencial e crucial no

caminho do desenvolvimento das fungdes psicologicas superiores (Rego, 1995). Por isso,
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Vygotsky (2007, p. 98) afirma que “aquilo que ¢ a zona de desenvolvimento proximal hoje,
sera o nivel de desenvolvimento real amanha”.

Portanto, o pleno desenvolvimento do ser humano depende significativamente do
aprendizado, que ocorre dentro de um grupo cultural especifico, por meio da interacdo com
outros individuos da mesma espécie. E por meio da interagio social que se adquire
conhecimento, habilidades e valores culturais que sdo fundamentais para seu desenvolvimento
(Rego, 1995).

Compreender a Zona de Desenvolvimento Proximal ¢ fundamental para orientar
estratégias educacionais e psicoldgicas eficazes, pois ela ndo apenas revela o que o individuo
domina, mas também seu potencial de aprendizado futuro. Esse conceito fornece aos
psicélogos e educadores uma ferramenta para entender ndo sé os estdgios completados, mas
também aqueles em processo de formagdo, permitindo uma intervencdo mais precisa no
desenvolvimento em curso (Rego, 1995; Vygotsky, 2007).

Em sintese, conforme as ideias de Vygotsky (2007), a interagdo social e a
aprendizagem, quando ocorrem na zona de desenvolvimento proximal, impulsionam o
desenvolvimento de processos mentais mais avangados ao promover a transformacao das
relagdes sociais em fungdes psicologicas, mediadas pelas ferramentas criadas pela atividade
humana. Dito de outra forma, as decisdes e agdes humanas sdo moldadas pela influéncia da
cultura. A capacidade de agir ¢ adquirida por meio de um processo de aprendizado que ocorre
dentro das interagdes sociais, nas quais os mediadores culturais desempenham um papel

essencial.

3.1.2 Mediacao no processo de aprendizagem e a internalizacio

A aprendizagem ocorre na Zona de Desenvolvimento Proximal, a qual é estimulada
pela interacdo social. Essa aprendizagem se da por meio da mediacdo semiodtica e da interagao
com o outro (Martins; Moser, 2012; Vygotsky, 2007). Esse conceito-chave de mediagdo ¢
fundamental para compreender o desenvolvimento psicologico na perspectiva da Teoria
Historico-Cultural de Vygotsky.

De acordo com Oliveira (2005, p. 26), na perspectiva de Vygotsky, “mediag¢do, em
termos genéricos, ¢ o processo de intervencao de um elemento intermediario numa relagdo; a
relagdo deixa de, entdo de ser direta e passa a ser mediada por esse elemento”. Dessa forma, a
relacdo do ser humano com o mundo ndo ¢ direta, mas sim mediada por uma série de

ferramentas e interacdes culturais e sociais, que desempenham um papel fundamental no
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desenvolvimento das fungdes psicoldgicas superiores (Cavalcanti, 2005; Oliveira, 2005;
Rego, 1995).

Para desenvolver o conceito de mediacdo na perspectiva da sua teoria, Vygotsky, sob a
influéncia do materialismo historico dialético, inovou ao desenvolver, de forma criativa, as
ideias de Engels sobre o trabalho humano e a utilizagdo de instrumentos como os meios pelos
quais o ser humano modifica a natureza e, consequentemente, transforma a si mesmo (Rego,
1995; Vygotsky, 2007). Portanto, concentrou-se na analise da funcdo mediadora dos
instrumentos que sdo criados para facilitar a atividade humana. Os instrumentos tém o papel
de provocar mudangas no ambiente externo, pois ampliam as capacidades do ser humano de
intervir na natureza (Rego, 1995).

Dessa forma, Vygotsky (2007),

De maneira brilhante, [...] estendeu esse conceito de mediagdo na interacdo
homem-ambiente pelo uso de instrumentos, ao uso de signos. Os sistemas de signos
(a linguagem, a escrita, o sistema de nuUmeros), assim como o sistema de
instrumentos, sdo criados pelas sociedades ao longo do curso da histéria humana e
mudam a forma social e o nivel de seu desenvolvimento cultural (Vygotsky, 2007, p.
26).

[.]

A invengdo e o uso de signos como meios auxiliares para solucionar um dado
problema psicologico (lembrar, comparar coisas, relatar, escolher, etc.) é analoga a,
invengdo e uso de instrumentos, s6 que agora no campo psicologico. O signo age
como um instrumento da atividade psicoldgica de maneira andloga ao papel de um
instrumento no trabalho. (Vygotsky, 2007, p. 52).

Nesse sentido, Rego (1995) esclarece que:

Vygotsky faz uma interessante comparacio entre a criacio e a utilizacio de
instrumentos como auxilio nas agdes concretas e os signos, que ele chama de
instrumentos psicologicos, que tém a fun¢do de auxiliar o homem nas suas
atividades psiquicas, portanto, internas ao individuo [...] (Rego, 1995, p. 52, grifos
Nnossos).

Isto posto, percebe-se a importancia tanto dos instrumentos fisicos quanto dos signos
na mediagdo das atividades humanas. Enquanto os instrumentos fisicos sdo usados para
manipular o ambiente externo e realizar agdes concretas, os signos desempenham um papel
fundamental na regulacdo das atividades mentais internas do individuo. Dessa forma, os
signos atuam como mediadores das atividades mentais superiores, permitindo ao individuo
controlar e organizar seus proprios processos cognitivos (Rego, 1995; Vygotsky, 2007).

Além disso, evidencia-se que a interacdo entre 0 homem e o ambiente ¢ mediada ndo
apenas materialmente, mas também simbolicamente. Ambos os tipos de media¢ao

desempenham um papel fundamental na formag¢ao da mente humana e no desenvolvimento da
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cultura, pois o0 homem ao transformar a natureza, ele proprio passa por um processo de
transformagao, marcando o movimento dialético (Rego, 1995; Vygotsky, 2007).

Nesse sentido, o processo de mediacao, que inclui o uso de instrumentos e signos, ¢
essencial para o desenvolvimento das fung¢des psicologicas superiores, distinguindo os seres
humanos dos outros animais e possibilitando atividades mentais voluntarias e intencionais
controladas pelo proprio individuo (Vygotsky, 2007). Sao dois elementos mediadores
essenciais na atividade humana: o instrumento, que regula as agdes diretas sobre objetos
externos, enquanto o signo influencia os processos mentais, como controle consciente do
comportamento, percep¢do, pensamento, memoria e capacidade de atenc¢do (Oliveira, 2005;
Rego, 1995).

Moreira (2008) esclarece que, na mediacdo, tanto instrumentos quanto signos
desempenham papeis fundamentais. Os instrumentos sdo ferramentas utilizadas para realizar
acdes, enquanto os signos sdo elementos que representam algo com um determinado
significado. Esses elementos sdo produzidos pelas sociedades e estdo sujeitos a mudangas
historicas, influenciando o desenvolvimento social e cultural, o que enfatiza a natureza
dinamica da mediagao e os seus beneficios na interagao entre individuos e ambiente.

Para Vygotsky (2007),

A diferenga mais essencial entre signo e instrumento, ¢ a base da divergéncia real
entre as duas linhas, consiste nas diferentes maneiras com que eles orientam o
comportamento humano. A fungdo do instrumento ¢ servir como um condutor da
influéncia humana sobre o objeto da atividade; ele ¢ orientado externamente; deve
necessariamente levar a mudangas nos objetos. Constitui um meio pelo qual a
atividade humana externa ¢ dirigida para o controle e dominio da natureza. O signo,
por outro lado, ndo modifica em nada objeto da operagdo psicologica. Constitui um
meio da atividade interna dirigido para o controle do proprio individuo; o signo ¢
orientado internamente. Essas atividades sdo tdo diferentes uma da outra, que a
natureza dos meios por elas utilizados ndo pode ser a mesma (Vygotsky, 2007, p.
55).

E importante ressaltar que, para Vygotsky (2007), a linguagem desempenha um papel
central em sua teoria. Entendida como um sistema simbdlico fundamental em todas as
sociedades humanas, a linguagem ¢é elaborada ao longo da historia social, organizando os
signos em estruturas complexas, que permitem se comunicar € impactam diretamente no
pensamento e desenvolvimento cognitivo do individuo. A linguagem atua como uma
ferramenta psicologica essencial, facilitando nossa interagdo com o mundo e a internalizagdo
de conceitos e significados culturais por meio das interagdes sociais (Oliveira, 2005; Rego
1995).

Nesse sentido, baseado nas concepgdes de Vygotsky, Moreira (2008) afirma que a

inteligéncia pratica esta ligada a utilizagdo de instrumentos, enquanto a inteligéncia abstrata



42

estd relacionada ao emprego de signos e sistemas de signos, sendo a linguagem o mais
significativo entre eles para o desenvolvimento cognitivo porque estd desvinculado dos
contextos imediatos, pois a unidade dialética entre os sistemas de inteligéncia pratica e
abstrata representa a verdadeira esséncia no comportamento humano complexo. Na visao de

Vygotsky (1996),

A linguagem ndo depende necessariamente do som. Ha por exemplo a linguagem de
sinais dos surdos-mudos ¢ a leitura dos labios, que ¢ também interpretagdo de
movimentos. Nas linguagens dos povos primitivos, os gestos sdo utilizados em
paralelo com o som e desempenham um papel de certa importancia. Em principio, a
linguagem ndo depende da natureza do material que emprega (Vygotsky, 1996, p.
36).

Assim, ao mencionar a linguagem de sinais dos surdos-mudos e a leitura labial,
Vygotsky (1996) esclarece como a linguagem pode ser expressa por meio de gestos e
movimentos, além do som, ampliando a compreensao sobre a diversidade linguistica € como
essa linguagem pode ser manifestada de diversas maneiras, nao se limitando a um Uinico meio
de comunicacao.

Para Vygotsky (2007), a internalizacdo dos instrumentos e signos, produzidos
culturalmente, leva a mudangas no comportamento e conecta os estagios iniciais e avangados

do desenvolvimento individual. No mesmo sentido, Cavalcanti (2005) afirma que:

A internalizacdo é um processo de reconstruciio interna, intrassubjetiva, de
uma operacio externa com objetos que o homem entra em interacio. Trata-se
de uma operaciio fundamental para o processo de desenvolvimento de funcdes
psicolégicas superiores e consiste nas seguintes transformacdes: de uma atividade
externa para uma atividade interna e de um processo interpessoal para um processo
intrapessoal. [...] (Cavalcanti, 2005, p. 188, grifo nosso).

Moreira (2008) corrobora essa perspectiva ao destacar que:

A interacio social esta relacionada com a aquisicdo de significados, onde
primeiro se capta o signo, socialmente compartilhado e depois comeca a
internalizar o signo. A internalizacdo (reconstrucdo interna) de signos é
fundamental para o desenvolvimento humano. A aquisi¢ao do significado implica
dizer que o individuo adquire a nog¢do ¢ a fun¢do dos objetos que o rodeiam
atribuindo-lhes um significado social, sendo através da observacdo e da
experimentacdo que o individuo relaciona os objetos aos seus respectivos
significados. (Moreira, 2008, p. 05, grifo nosso)

Com base nos autores Cavalcanti (2005), Moreira (2008) e Vygotsky (2007),
percebe-se a importancia da interacdo social, do uso de signos e dos instrumentos na
construgdo do desenvolvimento cognitivo do individuo, pois com a participacdo nas
interacdes sociais associadas a utilizagcdo dos signos, o sujeito se comunica e desenvolve suas
habilidades cognitivas. Assim, quanto mais o sujeito se envolve nesse processo, mais suas

operacdes psicoldgicas se modificam, alcancando novos patamares de compreensdo e
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habilidades. Além disso, ao aprender a utilizar novos instrumentos, o individuo expande
significativamente o rol de atividades em que pode aplicar suas novas habilidades cognitivas.

Por isso, Rego (1995) afirma que o caminho do desenvolvimento humano ocorre na
direcdo do social para o individual. Nesse sentido, Cavalcanti (2005, p. 188) afirma que a
“formagdo da consciéncia, das funcdes psicoldgicas superiores, ocorre, entdo, a partir da
atividade do sujeito, com a ajuda de instrumentos socioculturais, que sdo os conteudos
externos, da realidade objetiva”.

Ao relacionarem as contribuigdes da Teoria Historico-Cultural de Vygotsky para a
educacdo especial e inclusiva, em especial no que se refere a criancas com TEA, Souza e
Silva (2024) afirmam que a interagdo social ¢ fundamental para a oferta de uma adequada
educagdo inclusiva, impactando no desenvolvimento cognitivo a partir dessas das interagdes
com o ambiente sociocultural. Para elas, isso envolve a criagdo ou o desenvolvimento de
ambientes escolares que favoregam e incentivem tais interagdes (Souza; Silva, 2024).

Além disso, Souza e Silva (2024) ressaltam que a comunicagdo, em especial, a fala, é
uma ferramenta decisiva para expressar pensamentos e estabelecer conexdes sociais. No
entanto, as autoras chamam a aten¢do para o fato de que, mesmo que algumas criangas com
TEA tenham dificuldades na comunicacdo verbal, isso ndo significa que sejam incapazes de
pensar ou aprender. Diante disso, defendem que os educadores personalizem o ensino,
adaptando metodologias as habilidades individuais dos alunos (Souza; Silva, 2024).

Portanto, ¢ por meio da interacdo social mediada pelo uso de instrumentos e signos,
aliada a apropriagdo e internaliza¢do da cultura historicamente produzida pelo individuo, que
as relagdes sociais se transformam em fungdes psicoldgicas, promovendo a expansdo da Zona

de Desenvolvimento Proximal (ZDP) e o desenvolvimento cognitivo (Vygotsky, 2007).

3.2 REFLEXOES DA TEORIA HISTORICO-CULTURAL PERCEBIDAS A PARTIR DO
REGULAMENTO DO PROGRAMA TUTORIA DE PARES DO IFPE

A Tutoria de Pares no IFPE ¢ regulamentada pela Instru¢ao Normativa REI/IFPE n°
07, de 23 de agosto de 2022, decorrente da Resolucdo n® 133 de 30 de junho de 2022, do
Conselho Superior do IFPE (Consup), que aprovou a reformulagdo da Politica de Assisténcia
Estudantil do IFPE. Essa resolugdo delineia as politicas e estratégias de assisténcia estudantil,
dentro das quais a Tutoria de Pares se encaixa como um programa especifico (IFPE, 2022b).

De acordo com a IN REI/IFPE n° 07/2022, a tutoria é uma atividade académica na

qual estudantes, tutores e tutorados colaboram de forma mutua no processo de aprendizagem.
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Essa colaboracdo envolve a implementacdo de estratégias e acdes voltadas para apoiar o
desenvolvimento de conhecimentos e habilidades educacionais, sociais e interpessoais dos
estudantes. A tutoria visa proporcionar um acompanhamento personalizado ao tutorado em
componentes curriculares, tanto teéricos quanto praticos, além de auxiliar em atividades
pedagogicas, organizacionais e/ou de interagdo no ambiente institucional, de acordo com as
necessidades do estudante tutorado (IFPE, 2022b).

Logo, a propria natureza da tutoria ¢ de interacao entre os estudantes orientada para o
ensino e aprendizagem. Como se verifica, a tutoria consiste em um acompanhamento
personalizado que envolve a participagdo de mais de um estudante no processo, na condi¢ao
de tutores quanto de tutorados. E, portanto, essa intera¢io que reflete o principio defendido
pela Teoria Historico-Cultural de que o desenvolvimento cognitivo ou das fungdes
psicoldgicas superiores ocorrem por meio da interagdo social. Quanto a “implementacdo de
estratégias e agdes”, compreende-se que estdo associadas ao conceito de mediacdo em
Vygotsky. Por falar nisso, "a mediacao € o processo de interven¢ao na relagao do aluno com o
conhecimento. E toda intervengdo pedagdgica que possibilita essa interagdo" (Cunha, 2020, p.
62).

O Programa Tutoria de Pares no IFPE, de acordo com o seu regulamento, possui as
seguintes finalidades: (i) estimular a autonomia dos estudantes; (ii) prestar atendimento
personalizado aos estudantes; (ii1) colaborar para um melhor desempenho e viabilidade dos
processos de ensino e de aprendizagem dos estudantes; (iv) promover o desenvolvimento de
conhecimentos e habilidades transversais, estimulando a partilha de saberes, a solidariedade e
a cooperacdo; (v) favorecer a cooperacdo académica, visando a melhoria da qualidade do
ensino para estudantes; (vi) estimular o fortalecimento das relagdes interpessoais, através da
promocdo do contexto de aprendizagem entre pares; (vii) fomentar a participacao de
estudantes na pratica da inclusdo de pessoas com deficiéncia; e (viii) contribuir para
construcdo e difusdo de conhecimentos e com a pratica inclusiva e cidada (IFPE, 2022b).

Mais uma vez, observa-se uma afinidade com os principios da teoria de Vygotsky. Por
exemplo, pode-se entender que o desenvolvimento da autonomia decorre do amadurecimento
das chamadas fungdes psicologicas superiores, ou seja, do desenvolvimento cognitivo. Esse
processo se da por meio da interacdo social, que estimula a aprendizagem, utilizando
mediadores culturais (instrumentos e signos ou meios presentes no processo de mediagdo) que
promovem a internalizacao, ou seja, a aquisi¢do de habilidades que permitem agir de forma

independente.
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Mais adiante, na perspectiva do planejamento e da condugdo eficaz das atividades da
tutoria, ¢ fundamental que seja elaborado o Plano de Atividades de Tutoria. Essa
responsabilidade recai sobre o Nucleo de Apoio as Pessoas com Deficiéncia (Napne), que
devera contar com o apoio dos docentes e dos estudantes envolvidos, de acordo com as
necessidades especificas de cada estudante tutorado. Aos docentes cabe, dentre outras
responsabilidades, a promocgao do didlogo com os estudantes tutores e tutorados a respeito dos
conteudos dos componentes curriculares, além de contribuir para a construcao de propostas
pedagbgicas que auxiliem no processo de tutoria, bem como o planejamento e realizacdao de
atividades semanais para cada dupla de tutor e tutorado (IFPE, 2022b).

Isto posto, verifica-se que o conceito de Zona de Desenvolvimento Proximal (ZDP)
esta intrinsecamente relacionado a necessidade de elaboragao de um plano de atividades de
forma individualizada na Tutoria de Pares. Esse processo requer reconhecer as reais
capacidades do estudante tutorado, de modo que plano de atividades se enquadre dentro de
sua ZDP (espago onde ocorre a aprendizagem), ou seja, conhecendo suas potencialidades de
aprendizagem para o adequado direcionamento das estratégias e acdes de suporte (meios
presentes no processo de mediacao) a serem implementadas pelo tutor.

A efetiva execuc¢do da atividade de tutoria compreende que o estudante tutor ¢ aquele
designado como responsavel por oferecer suporte ao outro estudante, conhecido como
tutorado. Entre suas diversas atribui¢des, destacam-se : (i) a colaboracao no planejamento das
atividades; (i1) o auxilio aos tutorados na execucao de trabalhos praticos ou experimentais,
desde que estejam em consondncia com seu nivel de conhecimento e experiéncia; (iii) a
cooperagdo no atendimento e orientagdo dos tutorados, com o intuito de viabilizar a inser¢ao
deles nos processos de ensino e aprendizagem no ambiente académico; (iv) propor
alternativas de suporte as aprendizagens do estudante tutorado, levando em conta suas
habilidades e possibilidades individuais; (v) auxiliar o estudante tutorado na elaboragdo e no
cumprimento de atividades e prazos; (vi) auxiliar o docente na adequagdo do material didatico
e definicdo das tecnologias assistivas a serem usadas pelo tutorado; (vii) participar da
formagdo de tutores; (viii) contribuir no processo de formacdo de novos tutores; e (ix)
apresentar mensalmente o relatorio de avaliag@o das atividades de tutoria. Ao tutorado, dentre
outras responsabilidades, (i) cabe alinhar, com o tutor, a sua rotina académica e as atividades
da tutoria; (i1) contribuir com processos de formacao de novos estudantes tutores; (iii) tratar
de assuntos relacionados a tutoria com o Napne; e (iv) apresentar mensalmente o relatério de

avaliagdo das atividades de tutoria (IFPE, 2022b).
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Com base no texto acima, percebe-se certa correlacdo com diversos conceitos da
Teoria Historico-Cultural previamente discutidos, tais como: intera¢do social, aprendizagem,
mediac¢ao, ZPD, internalizacdo ¢ desenvolvimento. Pontualmente, retoma-se o conceito da
ZPD, indicando que nesse espago de aprendizagem, o tutorado consegue realizar suas
atividades sob a orientacdo do tutor, que assume um papel de maior experiéncia nessa
dindmica. A capacidade ou experiéncia necessaria para a Tutoria de Pares no IFPE, de acordo
com a IN REI/IFPE n° 07/2022, ¢ avaliada por meio dos requisitos minimos durante a sele¢ao
de tutores, que inclui analise documental e entrevistas. Apds a selegdo, ¢ prevista uma etapa
de formagdo dos estudantes para se prepararem para o exercicio da tutoria, o que pode
fortalecer ainda mais suas habilidades nesse papel.

Além disso, sob a perspectiva do estudante tutorado, ao demonstrar interesse em
participar do programa e assumir a responsabilidade pelos ajustes em sua rotina académica e
pelas atividades de tutoria em parceria com o estudante tutor, evidencia-se um movimento de
reciprocidade e bidirecionalidade, favorecendo a interagdo social, a aprendizagem e o
desenvolvimento. Tal movimento reflete uma maior aproximagdao com o0s conceitos de

Vygotsky, conforme descrito por Moreira (2008):

A interagdo social é o veiculo fundamental para a transmissdo dindmica (de inter
para intrapessoal) do conhecimento social, histérica e culturalmente construido.
Essa interag¢do implica um minimo de duas pessoas intercambiando significados;
implica também certo grau de reciprocidade e bidirecionalidade entre os
participantes desse intercimbio, trazendo a eles diferentes experiéncias e
conhecimentos, tanto em termos qualitativos como quantitativos. Criangas,
adolescentes, adultos, mogos e velhos, geralmente ndo vivem isolados; estdo
permanentemente interagindo socialmente em casa, na rua, na escola, no trabalho.
Vygotsky considera esta interacdo fundamental para o desenvolvimento
cognitivo ¢ linguistico de qualquer individuo (Moreira, 2008, p. 5, grifos nossos).

No o IFPE, “o Programa de Tutoria de Pares tem como objetivo ampliar as condi¢des
de equidade, permanéncia e éxito no espaco educacional dos estudantes com deficiéncia,
transtornos globais de desenvolvimento e altas habilidades/superdotacao [...]” (IFPE, 2022b).
Portanto, o programa visa, em linhas gerais, oferecer suporte especifico e personalizado para
garantir que esses estudantes permanecam no ambiente educacional e alcancem é&xito

académico. Sob esse aspecto, cabe trazer as consideragcdes de Rego (1995):

Portanto, na perspectiva de Vygotsky, construir conhecimentos implica numa agéo
partilhada, ja que € através dos outros que as relagdes entre sujeito e objeto de
conhecimento sdo estabelecidas.

[.]

Dessa maneira, a heterogeneidade, caracteristica presente em qualquer grupo
humano, passa a ser vista como fator imprescindivel para as interagdes na sala de
aula. Os diferentes ritmos, comportamentos, experiéncias, trajetdrias pessoais,
contexto familiares, valores e niveis de conhecimentos de cada crianga (¢ do
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professor) imprimem ao cotidiano escolar a possibilidade de troca de repertorios, de
visdo de mundo, confrontos, ajuda mutua e conseqiiente ampliacdo das capacidades
individuais (Rego, 1995, p. 110).

Com a interagdo, a partilha ou o papel do outro, surge a oportunidade para a
construgdo do conhecimento. A presenca de pessoas diferentes (heterogeneidade) intensifica
esse processo, destacando a diversidade como um componente essencial para o avango
cognitivo e a expansdo das habilidades individuais. Nesse sentido, o principio da inclusdo
também se manifesta, promovendo um ambiente que valoriza e acolhe as diversas
perspectivas, experiéncias ¢ habilidades de todos os participantes, garantindo que ninguém
seja deixado de fora do processo de aprendizagem e desenvolvimento.

Por fim, no que se refere ao acompanhamento da pratica da tutoria, o regulamento do
Programa de Tutoria de Pares no IFPE estabelece diversos mecanismos, como o
acompanhamento do progresso dos estudantes participantes da tutoria (tutores e tutorados)
pelas comissdes de tutorias locais’; a exigéncia de apresentagdo de relatorios de avaliagdo
tanto pelos estudantes tutores quanto pelos estudantes tutorados; e a avaliagdo continua da
pratica da tutoria pelos docentes e pelas coordenagdes de curso (IFPE, 2022b). Cabe
esclarecer que esses aspectos serdo abordados, ao longo desta pesquisa, com o intuito de
compreender os impactos da tutoria na aprendizagem e no desenvolvimento dos estudantes
envolvidos, fundamentando a investigacdo dos resultados alcangados nos principios da Teoria

Histérico-Cultural de Vygotsky.

3.3 TRILHANDO OS CAMINHOS RUMO AO PROGRAMA TUTORIA DE PARES NO
IFPE

Por volta do ano de 2019, o Programa de Tutoria de Pares emerge como uma
possibilidade no IFPE, em decorréncia de a unidade do IFPE - Campus Palmares ter se
deparado com novos desafios ao receber uma estudante com deficiéncia visual para o Curso
Técnico em Rede de Computadores. Naquela época, o Campus Palmares ainda ndo contava
com um nucleo préprio do Napne e também nao dispunha de servidores ocupantes do cargo

de Pedagogo.

® O Art. 4° da Instrugdo Normativa REIFPE/IFPE n° 7, de 23 de agosto de 2022, dispde que “A Comissdo de
Tutoria Local ¢ a instancia de gestdo responsavel pelo planejamento, execugdo, e acompanhamento do
Programa de Tutoria de Pares, no ambito do campus, sendo composta por representantes do Nucleo de Apoio
as Pessoas com Deficiéncia (Napne) ou instdncia equivalente, coordenadores de cursos, equipe
multiprofissional, docentes e outros profissionais cujas competéncias contribuam para a execucdo do
programa.” (IFPE, 2022, p. 01).
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Diante desse cendrio, a entdo Assistente Social juntamente com a entdo Coordenadora
da Assisténcia Estudantil do Campus Palmares passaram a buscar alternativas que
viabilizassem o processo de aprendizagem dessa estudante. Descobriu-se, apos diligéncias na
escola de origem dessa estudante, que ela contava com o apoio de um profissional Brailista'
no contraturno, isto €, em periodo oposto as aulas regulares.

Nesse contexto e considerando a existéncia de um programa de monitoria e de estagio
no Campus Palmares, discutiu-se a possibilidade de se disponibilizar um estudante monitor ou
de um estagiario para apoio da estudante durante as aulas, bem como para ajudé-la nos
estudos durante o contraturno escolar.

Com o avango de pesquisas voltadas ao atendimento de estudantes com deficiéncia,
foi encontrada uma proposta de Tutoria de Pares de um Instituto Federal de Educacao,
Ciéncia e Tecnologia. Mais adiante, apds os estudos do edital do programa proposto,
realizaram-se, juntamente com o entdo diretor de ensino, adequacdes desse edital a realidade
do Campus Palmares, resultando na elaboragdo de um documento especifico.

Posteriormente, esse documento foi enviado a Diretoria de Assisténcia ao Estudante
(DAE), na Reitoria do IFPE, juntamente com a solicitagdo de autorizagdo para execucao do
programa. O pedido de execucdo do Programa Tutoria de Pares no Campus Palmares foi
negado, com a justificativa de que o programa nao estava previsto na Politica de Assisténcia
Estudantil ou em qualquer outro normativo institucional. Dessa forma, como estratégia mais
imediata, optou-se selecionar um estudante monitor, oriundo de edital regular de monitoria,
que passou por uma formacgdo e foi designado para oferecer suporte a essa estudante com
deficiéncia visual.

Assim como no Campus Palmares, o Campus Pesqueira estaria vivenciando uma
experiéncia semelhante com o ingresso de estudante com deficiéncia intelectual no Curso de
Engenharia Elétrica a partir do segundo semestre de 2020. Esse desafio exigiu algumas
medidas por parte dessa Unidade para garantir atendimento adequado a essa estudante, como,
por exemplo: a andlise prévia do historico da vida estudantil e pessoal; planejamento do
semestre, considerando as especificidades da estudante e o acompanhamento por meio de
estudante monitor. Dentro desse contexto, reconheceu-se a necessidade de uma discussdo
mais abrangente e em nivel institucional.

Essa discussdo foi oficialmente estabelecida a partir da publicagdo Portaria IFPE/IFPE

n°® 274, de 5 de abril de 2021, por meio da qual foi instituido, no ambito do IFPE, o Grupo de

0 “Profissional (professor, transcritor, revisor, etc.) especializado no Sistema Braille” (brailista, on-line).

Disponivel em: https://www.academia.org.br/nossa-lingua/nova-palavra/braillista.
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Trabalho (GT) para elaboragdo do Programa de Tutoria de Pares e do Regulamento de
Adaptacdo Curricular. Esse GT contou com membros da Pro-reitoria de Extensao (PROEXT),
da Pro-reitoria de Ensino (PRODEN), da Diretoria de Assisténcia ao Estudante (DAE), dos
Campi: Recife, Pesqueira e Afogados da Ingazeira (IFPE, 2021).

Paralelo a isso, ainda em 2021, a Politica de Assisténcia Estudantil do IFPE entdo
vigente datava do ano de 2012 (Resolugdo CONSUP n° 021/2012). Sua reformulacdo havia
sido iniciada no ano de 2018. Apds aprovacao no Colégio de Dirigentes (CODIR), a minuta
de reformulacdo se encontrava no Gabinete da Reitoria para ser inserida como item de pauta
na reunido do Conselho Superior (Consup) do IFPE visando a sua aprovagdo. Somente em
junho de 2022, por meio da Resolugdo CONSUP/IFPE n° 133, foi aprovada a reformulagdo da
Politica de Assisténcia Estudantil do IFPE, que incluiu a previsdo do Programa Tutoria de
Pares no IFPE (IFPE, 2022c).

Conforme a Politica Estudantil do IFPE, o Programa Tutoria de Pares foi classificado
no “Eixo de Ag¢do 2”, que contempla as a¢des ou programas de prevencdo e de promogao da
saude, assim como de incentivo a arte, a cultura, ao esporte e ao lazer, apoio as aprendizagens
e as areas estratégicas de Ensino, Pesquisa, Extensdo e Inovagao. Além disso, os programas
do Eixo de Acdo 2 desempenham um papel fundamental na formacao intelectual, académica,
artistica, esportiva e profissional dos estudantes, atendendo também as suas necessidades
biopsicossociais e pedagogicas (IFPE, 2022c¢). Cabe esclarecer que a Politica de Assisténcia
Estudantil do IFPE esta estruturada em dois eixos de a¢dao. Assim, diferente do “Eixo de Acao

27, citado anteriormente, o “Eixo de A¢do 1”:

inclui as agdes/programas de atencdo a moradia, alimentagdo, transporte, creche,
apoio pedagogico, acesso, participagdo e aprendizagem de estudantes com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento, altas habilidades e
superdotagdo (incisos I, 11, III, V, VIII, IX e X do Decreto n°® 7.234, de 2010).

[.]

Os programas do Eixo de Ac¢@o 1 destinam servigcos e/ou auxilio financeiro,
prioritariamente, a estudantes em situagdo de vulnerabilidade socioeconémica e/ou
com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades e
superdotagdo, com vistas a assegurar a permanéncia e o €xito nos cursos. Devido ao
fim a que se destinam, constituem programas imprescindiveis ao corpo discente.

Os programas do Eixo de Ac¢do 1 caracterizam-se por prover condigdes minimas
sociais a membros da comunidade estudantil oriundos de escola publica ou com
renda familiar per capita de até 1 (um) salario minimo e meio, através de servigos
e/ou repasse financeiro, respeitando a inclusdo de grupos especificos [...] (IFPE,
2022c, p. 18 e 20).

A principio, parece haver um certo engano quanto ao devido enquadramento do

Programa Tutoria de Pares em relagdo aos eixos da Politica Estudantil, haja vista que esse
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Programa contempla estudantes com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e
altas habilidades e superdotagdo, o que poderia sugerir, de imediato, a sua inclusdo no eixo de
acdo 1. Por outro lado, compreende-se que, no Programa Tutoria de Pares, a bolsa ou o auxilio
financeiro ¢ destinado ao estudante tutor, que ndo se submete ao critério de vulnerabilidade
socioeconOmica, mas que se propde a oferecer suporte académico ao estudante tutorado na
aprendizagem, que possui necessidades especificas.

Apos concluidos um dos objetivos propostos para o GT, com a elaboracdo da minuta
de regulamento e edital modelo do Programa Tutoria de Pares, o entdo Reitor do IFPE
aprovou a Instru¢do Normativa REIFPE/IFPE n°® 7, de 23 de agosto de 2022, que passou a
regulamentar o Programa de Tutoria de Pares, estabelecido pela Resolugdo n° 133 de 30 de
junho de 2022, do Conselho Superior do IFPE. O artigo primeiro revela que essa instrucao, ao
regulamentar a execug¢do e concessao de bolsas do Programa de Tutoria de Pares no IFPE, tem
o objetivo de fortalecer as agdes de inclusdo na perspectiva da permanéncia e do éxito dos
estudantes com deficiéncia, transtornos globais de desenvolvimento e altas
habilidades/superdotacao (IFPE, 2022b).

No IFPE, o Programa Tutoria de Pares ¢ executado por meio de edital proprio, que
considera as demandas e as especificidades dos campi, e esta sob a responsabilidade de
comissao especifica local e sob a geréncia dos Nucleos de Apoio as Pessoas com Deficiéncia
(IFPE, 2022b). De acordo com o art. 4° a Instru¢do Normativa REIFPE/IFPE n° 7, de 23 de

agosto de 2022, a Comissdo Local de Tutoria equivale a:
instancia de gestdo responsavel pelo planejamento, execugdo, e acompanhamento do
Programa de Tutoria de Pares, no ambito do campus, sendo composta por
representantes do Nucleo de Apoio as Pessoas com Deficiéncia (Napne) ou instancia
equivalente, coordenadores de cursos, equipe multiprofissional, docentes e outros
profissionais cujas competéncias contribuam para a execucdo do programa (IFPE,
2022b, p. 1).

Portanto, cada campus do IFPE que se propde a oferecer o Programa Tutoria de Pares
deverd contar com uma comissdo de tutoria local, que deverad ter, em sua composi¢ao,
membros ou representantes de diversas areas, demonstrando a intengdo de garantir uma
execucao mais abrangente e inclusiva do programa. As comissdes locais de tutoria terdo apoio
e orientacdo da Comissdo de Tutoria Sist€émica, que ¢ a instancia de gestdo responsavel pelo
planejamento, execucdo ¢ acompanhamento do Programa de Tutoria de Pares no ambito do
IFPE. Sua composicao devera contar com membros lotados na Coordenagdo de Politicas

Inclusivas (Copi) da Pré-Reitoria de Extensdo (Proext); na Pro-Reitoria de Ensino (Proden) e

na Diretoria de Assisténcia ao Estudante (DAE), bem como 01 (um) representante servidor de
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cada Campus no qual o programa esteja implementado e que atue nas comissdes locais de
tutoria (IFPE, 2022b).

Ainda no ano de 2022, no IFPE, o Campus Afogados da Ingazeira foi pioneiro com o
lancamento do Edital n°® 14/2022, abrindo inscrigdo para selecdo de estudantes tutores no
ambito do Programa Tutoria de Pares. As atividades de tutoria estavam previstas para terem
inicio em novembro de 2022. No resultado da selecdo, foram contemplados 04 (quatro)
estudantes, com 02 (dois) classificados e outros 02 (dois) na lista de espera.

Em 2024, o Programa Tutoria de Pares havia sido implementado em 12 (doze) das 16
(dezesseis) unidades do IFPE: Afogados da Ingazeira, Barreiros, Belo Jardim, Cabo de Santo
Agostinho, Caruaru, Garanhuns, Igarassu, Ipojuca, Olinda, Palmares, Pesqueira e Recife,
periodo em que o programa contava com a participacao de 96 estudantes, sendo 48 tutores e

48 tutorados.

3.4 A EDUCACAO ESPECIAL E O PARADIGMA DA EDUCACAO INCLUSIVA

A Educagao Especial ¢ definida como modalidade de ensino que oferece um conjunto
de recursos e servigos educacionais especializados, com o intuito de apoiar, complementar e,
em certos casos, substituir os servicos educacionais convencionais, assegurando a educagao
formal de alunos com necessidades educacionais diferentes da maioria das criangas e jovens
(Mazzotta, 1999). Ampliando essa defini¢ao, a Lei de Diretrizes e Bases da Educagao
Nacional (LDB), Lei n° 9.394, de 20 de dezembro 1996, descreve a Educacdo Especial como
“a modalidade de educagdo escolar oferecida preferencialmente na rede regular de ensino,
para educandos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades
ou superdotacdo” (Brasil, 1996).

Portanto, tanto Mazzotta (1999) quanto a Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educagdo
Nacional (1996) ressaltam a importancia da Educag¢do Especial como uma modalidade de
ensino que busca garantir a educacdo formal de alunos com necessidades educacionais
diversas.

Mazzotta (1999) enfatiza a oferta de recursos e servigos especializados para atender a
tais necessidades, enquanto a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (1996) enfoca a
inclusdo desses alunos preferencialmente na rede regular de ensino.

Por outro lado, o sentido da educagdo especial, muitas vezes, foi distorcido, servindo
como um instrumento de discriminacdo das camadas populares por rotular os problemas de

aprendizagem, resultando na segregacdo do ambiente escolar regular (Mazzotta e Souza,
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2000, p. 101). “A segregacdo era baseada na crencga de que eles seriam mais bem atendidos
em suas necessidades educacionais se ensinados em ambientes separados” (Mendes, 2006, p.
387 - 388).

Em outras palavras, a educacao especial, historicamente, foi concebida como uma
entidade separada da educagdo regular, visando atender alunos com deficiéncia ou aqueles
que ndo se encaixavam nos sistemas educacionais convencionais (Brasil, 2008). Acontece que
essa segregacao resultou em preconceito e negligéncia, por parte das escolas, prejudicando o
progresso educacional desses alunos (Rodrigues; Lima, 2017). Nesse contexto, Beyer (2006)

afirma que:

[...] do ponto de vista institucional, a decorréncia secular da forte
influéncia do pensamento clinico significou a edificacio de um sistema
educacional paralelo ao sistema de educaciio formal das criancas ditas normais.
Se, por um lado, devemos admitir, sob pena de interpretar falsamente a propria
historia, que a dicotomia decorrente do modelo médico acentuou o fosso entre os
conceitos de doenca e saude, normalidade e anormalidade, por outro, constatamos a
construcdo, ao longo dos séculos XIX e XX, de um sistema paralelo de atendimento
terapéutico-pedagogico das criangas com deficiéncia. Assim, ao lado das escolas
comuns, criaram-se as escolas especiais, ao lado dos espagos sociais abertos,
vimos espacos sociais demarcados e controlados serem erigidos, tais como as
instituicdes psiquiatricas, os asilos e as instituicdes especiais.

Enquanto as especiais ou o0s espagos institucionais especializados para
pessoas com deficiéncia constituiram-se nas iniciativas pioneiras no sentido do
atendimento terapéutico e educativo das mesmas, por outro lado, acabaram por
acentuar uma compreensiao equivocada ou por projetar um conceito social
igualmente equivocado: o de que elas constituiam-se em pessoas incompletas ou
deficientes (Beyer, 20006, p. 9, grifos nossos).

Portanto, para Beyer (2006), a separacao historica da Educacao Especial da educacao
regular, impulsionada pela influéncia do pensamento clinico, resultou na criacdo de um
sistema educacional paralelo ao sistema de educacdo formal para criancas com deficiéncia.
Contudo, essa segregacdo também reforcou estigmas negativos sobre a capacidade dessas
pessoas.

Nesse contexto, Mazzotta (1993; 1996 apud Brasil, 2006), destaca trés atitudes sociais
que marcaram a historia da Educagdo Especial no tratamento dado as pessoas com

deficiéncia: marginalizacao, assistencialismo e educacao/reabilitacdo, compreendidos assim:

A marginalizacdo ¢ caracterizada como uma atitude de descrenca na
possibilidade de mudanga das pessoas com deficiéncia, o que leva a uma completa
omissdo da sociedade em relagdo a organizacao de servigos para essa populagao.

O assistencialismo ¢ uma atitude marcada por um sentido filantrépico,
paternalista e humanitario, porque permanece a descrenga na capacidade de
mudanca do individuo, acompanhada pelo principio cristdo de solidariedade
humana, que busca apenas dar protegdo as pessoas com deficiéncia.

A educacio/reabilitacio apresenta-se como uma atitude de crenga na
possibilidade de mudanga das pessoas com deficiéncia e as agdes resultantes dessa
atitude sdo voltadas para a organizagdo de servigos educacionais (Brasil, 2006, p. 10,
grifos no original).
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Sobre essa discussdo, Freitas e Cavalcante (2022, p. 2) sustentam que "a inclusdo da
pessoa com deficiéncia (PcD), na rede regular de ensino, ¢ um assunto relativamente recente,
quando comparada a histéria da educagao". Nas décadas de 1950 e 1970, ocorreram
importantes movimentos na Educagdo Especial. Na década de 1950, surgiram as primeiras
escolas e classes especializadas, consolidando a Educacdo Especial como parte do sistema
educacional. Esse periodo foi caracterizado pela predominancia da concepgdo cientifica da
deficiéncia, aliada a uma mentalidade assistencialista enraizada desde a Idade Média. Nos
anos de 1970, com o advento da proposta de integracdo, os alunos com deficiéncia
comecaram a frequentar as classes regulares, impulsionados pelos avancos na Psicologia e
Pedagogia que demonstraram suas possibilidades educacionais (Freitas; Cavalcante, 2022).
“A 1ideia de integragado social surgiu como uma alternativa frente a pratica de exclusao social a
que a pessoa com deficiéncia viu-se submetida ao longo dos tempos” (Pacheco; Alves, 2007,
p. 245).

A Integragdo defendia o acesso de alunos com necessidades educacionais especiais nas
escolas regulares, desde que se adaptassem por conta propria ao ambiente, sem exigir dos
sistemas educacionais e das escolas o compromisso de fazer adaptacdes para atender as
necessidades desses alunos (Costa; Costa; Tuchinski; Miguel; Oliveira; Wathier, 2016).
Apesar desse novo paradigma, existia, a0 mesmo tempo, uma atitude de marginalizagdo por
parte dos sistemas educacionais que nao ofereciam as condigdes necessarias para que o0s
alunos com deficiéncia alcangassem sucesso na escola regular (Brasil, 2006).

A proposta de Educagdo Inclusiva surge, nos Estados Unidos, em 1975, e reflete os
ideais do pds-guerra, de igualdade e oportunidade prometidos pelo governo norte-americano.
A lei publica n° 94.142 abriu caminho para a entrada de alunos com deficiéncia nas escolas
comuns, representando um marco na historia da inclusdo educacional (Mrech, 1998 apud
Brasil, 2006). Contudo, tanto nos Estado Unidos como no Brasil e em outros paises, essa
proposta inicialmente limitava-se a inser¢do fisica dos alunos na rede regular de ensino,
refletindo o paradigma da Integragdo. Os alunos s6 eram considerados integrados se
conseguissem se adaptar a classe comum sem quaisquer adequacdes no sistema educacional
estabelecido, situagdo que revelava a coexisténcia de atitudes de educacgdo/reabilitacdo e
marginaliza¢do, além de mostrar os desafios enfrentados na busca por uma verdadeira
inclusdo educacional (Brasil, 2006).

Ainda na década de 1970, no Reino Unido, surgiu o conceito de "necessidades
educacionais especiais" devido a disparidade entre a propor¢ao de criangas com dificuldades

educacionais e a propor¢ao de deficientes (Brasil, 2006). A adogdo desse conceito foi
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proposta no Relatério Warnock (1978) e apresentada ao Parlamento do Reino Unido, apos
constatarem que uma em cada cinco criangas manifestava necessidades educacionais especiais
em algum momento de sua trajetdria escolar, o que nao correspondia a proporcao equivalente
de deficientes (Brasil, 20006).

Vale salientar que o conceito de "necessidades educacionais especiais" foi adotado na
“Declaragdo de Salamanca”, em 1994, e ampliado para abranger, além das deficiéncias,
criancas com altas habilidades/superdotagdo, criangas em situagdo de rua, criangas de
populagdes remotas ou ndmades, criangas de minorias €tnicas ou culturais e criancas de areas
ou grupos desfavorecidos ou marginais com dificuldades educacionais especiais (Brasil, 2006;
Unesco, 1994).

Nas décadas de 80 e 90, a proposta de inclusdo de alunos com necessidades
educacionais especiais trouxe uma abordagem inovadora, contrastando com o modelo de
integracdo dos anos 70, que falhou em melhorar significativamente a educagdo desses alunos
(Brasil, 2006). A principal critica dirigida ao processo de integragdo foi por sua tendéncia de
negligenciar as diferencas individuais das pessoas com deficiéncia, buscando for¢a-las a se
ajustarem a um padrdao de normalidade imposto pela sociedade (Souza, 2015). Por outro lado,
a inclusdo propunha que os sistemas educacionais se tornassem responsaveis por garantir uma
educacdo de qualidade para todos, adaptando-se as necessidades individuais dos alunos com
deficiéncia (Brasil, 2006).

Gongalves e Duarte (2022) ressaltam que o movimento mundial em prol da educagdo
inclusiva ganhou impulso durante os anos 1990, marcado por duas conferéncias de grande
importancia: a Conferéncia Mundial de Educag¢do para Todos, realizada em Jomtiem
(Tailandia), em 1990, e a Conferéncia Mundial sobre "Necessidades Educativas Especiais"”,
ocorrida em Salamanca (Espanha), em 1994. Para Sanchez (2005), a conferéncia de 1994, em
Salamanca, foi decisiva, pois contribuiu explicitamente para promover a Educacdo Inclusiva
em escala mundial.

Com a Declaracdo de Salamanca, tem-se “a transi¢do de praticas e concepgdes
integracionistas — em que os alunos ¢ que tinham que se adaptar a escola, ao curriculo e a seus
métodos, para uma concepcdo inclusiva, em que as instituigdes escolares passaram a
compreender que o inverso ¢ necessario” (Kokkonen; Barbosa; Batista, 2022, p. 34). De

acordo com Arruda e Dickson, (2018):

A partir da Declaracdo de Salamanca (1994), o Brasil, a exemplo dos demais
signatarios, comecou a implantar politicas de inclusdo no ensino regular de alunos
com necessidades especiais, por considerarem-nas como a forma mais democratica
para a efetiva ampliagdo de oportunidades para essa populagdo. Essas politicas
basecavam-se em um ideal de democracia, cujo principal objetivo era a efetiva
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amplia¢do de oportunidades para essa populagdo marginalizada (Arruda; Dickson,
2018, p. 216).

4

E nesse contexto que, na década de 1990, a Educacdo Especial no Brasil passa por
mudancgas importantes, substituindo o modelo de "Integragao" pelo da "Educagdo Inclusiva",
visando garantir que os alunos com deficiéncia tenham acesso e permanéncia no ensino
regular, assegurando-lhes o direito a educacdo (Arruda; Dickson, 2018; Kokkonen; Barbosa;

Batista, 2022). Por sua vez, Sassaki (1997) observa que:

A sociedade, em todas as culturas, atravessou diversas fases no que se refere as
praticas sociais. Ela comegou praticando a exclusdo social de pessoas que por causa
das condicdes atipicas ndo lhe pareciam pertencer a maioria da populagdo. Em
seguida, desenvolveu o atendimento segregado dentro de institui¢des, passou para a
pratica da integrac@o social e recentemente adotou a filosofia da inclusgo social para
modificar os sistemas sociais gerais (Sassaki, 1997, p. 16).

Seguindo essa linha de pensamento, Beyer (2006) argumenta que:

O projeto da educagdo inclusiva, analisado do ponto de vista histérico e
conceitual, ndo pode nem deve ser definido como um movimento passageiro ou
como mero modismo. A reflexdo em torno dos seus contornos historicos, como
movimento cujas origens remontam as primeiras experiéncias de integracao escolar
na Dinamarca, aponta para a crescente consolidacao de tal movimento histérico.

O é4pice desta progressdo, com uma cronologia definida de avangos,
transformacgdes institucionais e revisdes conceituais, deu-se com a Conferéncia
Mundial de Educagdo Especial, em Salamanca, Espanha, entre 7 ¢ 10 de junho de
1994. Dela resultou A Declara¢do de Salamanca, documento sinalizador de uma
nova época na educag@o de criangas com necessidades especiais, em varios paises do
mundo.

De um conceito equivocado sobre a educabilidade dessas criangas, com o
predominio de categorias clinicas, decorrentes da influéncia hegemonica secular da
area médica na educagdo especial, passamos a assistir a um processo crescente de
ressignificagdo de conceitos fundamentais (Beyer, 2006, p. 9).

Na perspectiva da reconstrugdo de conceitos fundamentais, Sassaki (1998) explica o

paradigma da inclusdo, nestas palavras:

I3

[...] esse paradigma é o da inclusdo social — as escolas (tanto comuns como
especial) precisam ser reestruturadas para acolherem todo espectro da diversidade
humana representado pelo alunado em potencial, ou seja, pessoas com deficiéncias
fisicas, mentais, sensoriais ou multiplas e com qualquer grau de severidade dessas
deficiéncias, pessoas sem deficiéncias e pessoas com outras caracteristicas atipicas,
etc. £ o sistema educacional adaptando-se as necessidades de seus alunos
(escolas inclusivas), mais do que os alunos adaptando-se ao sistema educacional
(escolas integradas) (Sassaki, 1998, p. 9, grifos nossos).

De acordo com Sassaki (1997), a sociedade adotou a filosofia da inclusdo social para
modificar os sistemas sociais gerais. Nesse sentido, a filosofia da inclusao defende uma
educacdo para todos, fundamentada na ideia de que as escolas, enquanto comunidades
educativas, devem atender as necessidades de cada aluno, independentemente de suas

caracteristicas pessoais, psicologicas ou sociais (Sanchez, 2005). Sobre essa discussao,
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Mantoan (2003, p. 16) afirma que “o radicalismo da inclusdo vem do fato de exigir uma

mudanga de paradigma educacional [...]”. Além disso, Mantoan (1998) acrescenta que:

[...] A nogdo de inclusdo institui a insercdo de uma forma mais radical, completa e
sistematica. O vocéabulo integragdo ¢ abandonado, uma vez que o objetivo ¢ incluir
um aluno ou um grupo de alunos que ja foram anteriormente excluidos; a meta
primordial da inclusdo é a de nao deixar ninguém fora do ensino regular, desde
0 come¢o. As escolas inclusivas propdem um modo de constituir o sistema
educacional que considera as necessidades de todos os alunos e que € estruturado de
acordo com essas necessidades. A inclusdo causa uma mudanca de perspectiva
educacional, pois ndo se limita a ajudar somente os alunos que apresentam
dificuldades na escola, mas apoia a todos: professores, alunos, pessoal
administrativo, para que obtenham sucesso na corrente educativa geral (Mantoan,
1998, p. 1, grifo nosso).

Esse conceito abrange a vida social e educacional, defendendo a inclusdo de todos os
alunos nas escolas regulares. Uma abordagem inclusiva na escola propde um sistema
educacional adaptado as necessidades individuais de cada aluno. Portanto, ao garantir a
inclusdo da pessoa com deficiéncia em todos os ambientes e formas de ensino com equidade e
qualidade, possibilita a forma¢ao de um ser social por meio da educacdo, com o objetivo de
integra-lo plenamente na sociedade (Silva et al., 2020).

E importante ressaltar que, segundo a premissa vygotskiana, que destaca a importancia
das experiéncias sociais no desenvolvimento humano, a segregag@o social imposta as criangas
pode enfraquecer seu desenvolvimento. Portanto, Vygotsky se opde ao envio sistematico de
criancas com deficiéncia para escolas especiais. Ele critica o modelo pedagdgico dessas
instituigdes, que tendem a adotar uma abordagem excessivamente terapéutica, afastando,
assim, as criangas do ensino regular (Bayer, 2006). “Possivelmente dentre os teodricos do
século XX, aquele cuja abordagem mais significativamente enfocou a pessoa com deficiéncia
foi a do pensador russo Lev Semionovich Vygotsky (1896-1934)” (Bayer, 2006, p. 10).

Uchoa e Chacon (2022) afirmam que, na perspectiva inclusiva, a Educagdo Especial
valoriza as potencialidades dos alunos, rompendo com a visdo patoldgica da deficiéncia, que
limita o individuo e questiona suas capacidades cognitivas. Portanto, ¢ fundamental escolher
uma abordagem curricular que fomente uma nova cultura escolar, refletindo e praticando os
valores de uma escola autonoma democratica. Para que a escola seja um ambiente onde as
pessoas aprendam a ser cidaddos, ¢ fundamental superar visdes patologicas da deficiéncia que
restringem os sujeitos e reforcam discursos de exclusdo (Uchda; Chacon, 2022).

A educagdo especial, na perspectiva inclusiva, busca oferecer uma educacdo de
qualidade para todos os alunos, independentemente de suas caracteristicas individuais,
promovendo acessibilidade e igualdade de oportunidades (Brasil, 2008; Tillmann; Almeida,

2020). Dentro desse contexto, a educagdo especial desempenha um papel fundamental na
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proposta pedagogica da escola, atendendo as necessidades educacionais especiais dos alunos
de forma articulada com o ensino comum (Brasil, 2008). Essa abordagem inclusiva
transcende a separacdo entre os sistemas de ensino especial e regular, acolhendo as diferengas
sem restricdes. Nesse sentido, as escolas ndo segregam os alunos e ndo estabelecem regras
especificas para planejamento, aprendizado e avaliagdo (Mantoan, 2003).

Para concretizar uma escola inclusiva, ¢ necessario redefinir os planos educacionais
em direcdo a uma educacdo voltada para a cidadania global, livre de preconceitos e que
valorize as diferencas (Mantoan, 2003). Valorizar as narrativas, historias e experiéncias inicas
das pessoas com deficiéncia ¢ uma condi¢do para desconstruir visdes inadequadas sobre
deficiéncia. Na luta contra a concep¢do hegemonica da sociedade em relagdo a deficiéncia,
foram inspiradas leis e politicas, que buscaram viabilizar novos horizontes para a constru¢ao
de uma educagdo especial, de fato, inclusiva (Cavalcante, 2022).

Em sintese, a trajetoria historica da Educagdo Especial reflete uma evolugdo
significativa desde a sua concep¢do inicial, ou seja, um sistema separado e segregado do
ensino regular, a atual perspectiva inclusiva. Ao longo do tempo, movimentos como a
integracdo e, posteriormente, a inclusdo, buscaram garantir que todos os alunos tivessem
acesso a educacdo. Contudo, o paradigma da integracdo falhou ao ndo considerar as
diferengas individuais das pessoas com deficiéncia, exigindo delas uma adaptacdo a classe
comum sem adequacdes no sistema educacional. Assim, € a busca por uma Educacao Especial
verdadeiramente inclusiva que representa um compromisso com os direitos humanos e a

promogao da igualdade de oportunidades para todos os alunos.

3.5 INCLUSAO DE INDIVIDUOS COM TRANSTORNO DO ESPECTRO AUTISTA
(TEA) NA EDUCACAO PROFISSIONAL E TECNOLOGICA (EPT) POR MEIO DE
PRATICAS EDUCATIVAS ALTERNATIVAS AS ACOES PRATICAS
PEDAGOGICAS TRADICIONAIS

O Transtorno do Espectro Autista (TEA) ¢ uma condi¢do que afeta o desenvolvimento
neuroldgico, resultando em dificuldades ou algum grau de comprometimento nas areas de
comunicagdo, linguagem, interagdo social e comportamento. Essa terminologia, adotada com
o intuito de expressar a variedade de manifestacdes observadas no TEA, reflete as
dificuldades sociocomunicacionais € comportamentais enfrentadas pelas pessoas com essa

condig¢do (Brasil, 2022; Vasconcellos, 2019).
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“Etimologicamente [...], o autismo vem da palavra de origem grega autos, cujo
significado é ‘proprio ou de si mesmo’ [...]” ou “[...] voltar-se para si mesmo” (Dias, 2019, p.
124; Sousa, 2021, p. 191). “[...] traduz um estado ou uma orientacao, isto €, uma pessoa
fechada, reclusa em si” (Onzi; Gomes, 2015, p. 189). Apesar das vastas pesquisas, as causas
do TEA ainda ndo estdo esclarecidas (Fadda; Cury, 2016; Martins; Monteiro, 2017).

Vasconcellos (2019), ao ressaltar a evolugdo do entendimento e da classificacdo do

TEA ao longo do tempo, afirma que:

O autismo foi descrito, como uma categoria nosografica especifica, na década de
1940, pelos psiquiatras Leo Kanner e Hans Asperger, para nomear um transtorno
marcado pelo retraimento social e outras caracteristicas consideradas atipicas.
Apenas em 1980, essa condi¢@o foi inserida como uma nova classe de transtornos,
na 3* edi¢do do Manual Diagnostico e Estatistico de Transtornos Mentais (DSM-III),
com a denominag¢do de Transtorno Invasivo do Desenvolvimento. Posteriormente, o
autismo passou a integrar os Transtornos Globais do Desenvolvimento, no DSM IV
e, na 5* edi¢do deste Manual, comegou a ser designado como Transtorno do Espectro
Autista (TEA) (Vasconcellos, 2019, p. 56).

Nesse contexto, Sousa (2021) esclarece que:

[...] a APA [American Psychiatric Association] publicou o DSM 5 no ano de 2013, o
que constitui o consenso cientifico mais atual sobre a condigdo do autismo. Neste
documento, estabeleceu-se que a Sindrome de Rettl seria separada da condigao e os
demais Transtornos Globais do Desenvolvimento, esses seriam agrupados sob um
diagnostico unico de Transtorno do Espectro Autista - TEA [...] (Sousa, 2021, p.
193).

Assim, de acordo com o Manual Diagnostico e Estatistico de Transtornos Mentais -
DSM-5 (APA, 2014), o Transtorno do Espectro Autista (TEA) ¢ reconhecido como um
transtorno do neurodesenvolvimento. E caracterizado por déficits que impactam
negativamente a interacdo social e a comunicacdo, além de apresentar padrdes de
comportamento repetitivos, resultando em limitagdes nas atividades cotidianas.

Por sua vez, a Classificacdo Internacional de Doengas (CID-11)" destaca que o
Transtorno do Espectro Autista ¢ caracterizado por déficits persistentes na capacidade de
iniciar € manter interagdes sociais, bem como na comunicagdo social. Além disso, pode
apresentar uma variedade de padroes de comportamento restritos, repetitivos e inflexiveis
(Lima; David; Mendes, 2024).

Na CID 11, o Transtorno do Espectro Autista (TEA) ¢ identificado pelo codigo 6A02 e

as suas subdivisdes'? passam a estar relacionadas com a presenca ou ndo da deficiéncia

"' A versdo mais recente da CID, a CID-11, foi adotada pela 72* Assembleia Mundial da Satide em 2019 ¢ entrou
em vigor em 1 de janeiro de 2022.

Organizagao Mundial da Saude (OMS). Disponivel em:
https://icd.who.int/browse/2025-01/mms/pt#120443468.
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intelectual e/ou comprometimento da linguagem funcional (Costa, 2023). O Quadro 4
apresenta as subdivisdes do TEA conforme a CID 11:

Quadro 4 - Subdivisdes do TEA conforme a CID 11

06 Transtornos mentais, comportamentais ou do neurodesenvolvimento

Transtornos do neurodesenvolvimento'

6A02 Transformacdo do espectro autista

6A02.0 Transtorno do espectro autista sem transtorno de desenvolvimento intelectual e com deficiéncia leve
ou inexistente da linguagem funcional

6A02.1 Transtorno do espectro autista com transtorno do desenvolvimento intelectual com deficiéncia leve ou
inexistente da linguagem funcional

6A02.2 Transtorno do espectro autista sem transtorno do desenvolvimento intelectual e com deficiéncia da
linguagem funcional

6A02.3 Transtorno do espectro autista com transtorno do desenvolvimento intelectual e deficiéncia da
linguagem funcional

6A02.5 Transtorno do espectro autista com transtorno de desenvolvimento intelectual e com auséncia de
linguagem funcional

6A02.Y Outro transtorno especificado do espectro autista

6A02.Z Transtorno do espectro autista, ndo especificado

Fonte: Organizagdo Mundial da Saude (OMS).

E importante esclarecer que o transtorno do desenvolvimento intelectual (deficiéncia
intelectual), embora frequente em individuos com transtorno do espectro autista,
caracteriza-se “por déficits em capacidades mentais genéricas, como raciocinio, solugdo de
problemas, planejamento, pensamento abstrato, juizo, aprendizagem académica e
aprendizagem pela experiéncia” (APA, 2014, p. 31). Isso significa que nem sempre a pessoa
com TEA possui deficiéncia intelectual.

Sobre essa discussao, Martins ¢ Monteiro (2017) explicam que:

Contemporaneamente, presenciamos as mais diversas formas de sintomas, que vao
desde um comprometimento severo no desenvolvimento (fala ausente, grande
dificuldade na interagdo, mesmo com familiares, hiperatividade, auto e hetero
agressividade, etc.), até casos considerados mais “leves” (caracterizados por
dificuldades na comunicacdo e interacdo social, porém que demonstram afeto as
pessoas mais proximas, area cognitiva preservada, etc.) o que determina grande
dificuldade na elaboragdo do diagnostico (Martins; Monteiro, 2017, p. 216).

O Centro de Controle ¢ Prevengdo de Doengas dos Estados Unidos' (CDC, 2020)

define que o TEA ¢ uma deficiéncia de desenvolvimento e se caracteriza por prejuizos

'3 Informado sem codigo.
14 Centers for Disease Control and Prevention - CDC. Disponivel em:
https://www.cdc.gov/ncbddd/autism/data.html.
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persistentes na interagdo social e pela presenca de padrdes restritos e repetitivos de
comportamentos, interesses ou atividades que podem causar uma ampla gama de dificuldades
na interagao social, comunicagdo e participagdo nas atividades didrias.

Destaca-se que o TEA ocorre em todos os grupos raciais, €tnicos e socioeconomicos e
é quase 4 vezes mais comum entre meninos do que entre meninas (CDC, 2020). E classificado
em trés niveis, conforme a necessidade de apoio ou suporte, assim: o Nivel 1: “Exigindo
apoio”; o Nivel 2: “Exigindo apoio substancial” e o Nivel 3: “Exigindo apoio muito
substancial” (APA, 2014, p. 52).

De acordo com Dias (2019), a ONU estima que aproximadamente 1% da populagdo
mundial, o que equivale a um em cada 68 individuos, apresenta algum transtorno do espectro
do autismo (TEA). Enquanto isso, no Brasil, a falta de dados oficiais sobre a prevaléncia do
TEA ¢ evidente, representando uma lacuna significativa de informacgdes atualizadas
(Alejandro, 2023; Kokkonen; Barbosa; Batista, 2022). Apesar dessa lacuna e considerando a
taxa de 1% mencionada, estima-se que o nimero de pessoas afetadas pelo TEA, no Brasil,
esteja proximo de 2 milhdes (Alejandro, 2023; Fadda; Cury, 2016; Onzi; Gomes, 2015).

Apos pressoes de associacdes de pais de autistas e instituicdes de todo o Brasil,
especialmente, para mapear a comunidade de pessoas com TEA, no pais, a Lei n°
13.861/2019 foi aprovada, em 2019, modificando a Lei n°® 7.853/1989 para incluir as
especificidades do transtorno do espectro autista nos censos demograficos (Sousa, 2021;
Kokkonen; Barbosa; Batista, 2022).

Dias (2019), em suas analises, argumenta que, embora o TEA e seus transtornos sejam
reconhecidos pela Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educagdo
Inclusiva (PNEEPEI) como deficiéncias que indicam uma disfuncdo global do
desenvolvimento, a auséncia de uma cura descoberta ndo impede melhorias significativas no
tratamento, sendo a educacdo apontada como uma das intervengdes mais eficazes para
auxiliar no desenvolvimento das pessoas com TEA.

No Brasil, conforme os dados do Censo Escolar de 2021 (INEP, 2021), observa-se um
aumento gradual no percentual de estudantes com Deficiéncia, Transtorno do Espectro Autista
(TEA) e Altas Habilidades matriculados em classes comuns em varias etapas de ensino.
Especificamente na Educacdo Profissional e Tecnologica (EPT), a inclusdo de estudantes com
Deficiéncia, TEA e Altas Habilidades essa tendéncia também ¢ percebida. Nos cursos
profissionalizantes subsequentes ao ensino médio e nos concomitantes ao ensino médio,

99,5% dos estudantes com esse perfil estdo matriculados em classes regulares, evidenciando
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um avango significativo rumo a inclusdo no ensino técnico e profissionalizante (Kokkonen;
Barbosa; Batista, 2022).

Nesse contexto, Vasconcellos, Ramhe e Gongalves (2020) destacam que a mudanga de
concepgdo educacional para o paradigma da educacdo inclusiva, na segunda metade do século
XX, possibilitou a ampliacdo do acesso das pessoas com TEA as institui¢des regulares de

educacdo profissional. Nessa perspectiva, Bezerra e Pantoni (2022) apontam que:

No que tange a inclusdo de alunos PAEE [Publico Alvo da Educacdo Especial] na
Rede Federal de Educacao Profissional, Cientifica e Tecnoldgica (RFEPCT), a Lei
n® 13.409/2016 (BRASIL, 2016) estabeleceu a reserva de vagas para alunos com
deficiéncia nessas instituicdes. Essa normativa possibilitou que um numero maior
desses alunos tivesse acesso aos cursos ofertados nas diferentes modalidades de
ensino, alterando sensivelmente o perfil dos alunos atendidos (Bezerra; Pantoni,
2022, p. 2).

Assim, observa-se que a mudanga para a educagdo inclusiva permitiu que mais
pessoas com TEA frequentassem instituigdes regulares de educagdo profissional. Destaca-se,
ainda, os efeitos da Lei n° 13.409/2016, que garantiu vagas reservadas para alunos com
deficiéncia na Rede Federal de Educagdo Profissional, Cientifica e Tecnologica, e trouxe
ligeiras alteragdes no perfil dos alunos atendidos (Bezerra; Pantoni, 2022).

Acontece que, além dos poucos estudantes com TEA que conseguem acessar o ensino
técnico, eles ainda se deparam com obstaculos que incluem a falta de politicas e agdes
institucionais consolidadas em prol de uma educacao inclusiva, a auséncia de adaptacdes que
tornem as praticas educativas acessiveis para suas singularidades e fragilidades na formagao
dos educadores (Vasconcellos; Ramhe; Gongalves, 2020).

Kokkonen, Barbosa e Batista (2022), em relagdo aos desafios e possibilidades da

inclusdo de estudantes com TEA na EPT, acrescentam a essa discussao:

Dentre os principais fatores, que dificultam o processo de inclusdo escolar de
estudantes com TEA, consta a precariedade de seu processo formativo, processo
esse marcado por interrupgdes, retencdes e evasido, manifestagdes tipicas do autismo,
além das dificuldades de concentracdo e abstragdo, e o despreparo das instituigdes
em promover a inclusdo. No rol desse ultimo, ainda hé a insuficiéncia de recurso
materiais e humanas, falhas no processo de formagdo de professores nas
licenciaturas, falta de formagdo especializada para a atuacdo na area. Além da
presenca de diversas manifestagdes de preconceito (Kokkonen; Barbosa; Batista,
2022, p. 39).

Bezerra e Pantoni (2022, p. 2), ao estudarem o processo inclusivo do aluno com TEA
no contexto da EPT nos cursos do Ensino Médio Integrado, constataram que “muitos
profissionais da educagdo se sentem despreparados para lidar com alunos PAEE e essa
dificuldade tende a se acentuar quando se trata do atendimento e acolhimento de alunos com
Transtorno do Espectro Autista (TEA)”. Além disso, destacam que a escassez de estudos

sobre a inclusdo escolar, em algumas modalidades de ensino e fases da educacdo, tem
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representado um obstaculo para a inclusdo escolar do aluno com TEA (Bezerra; Pantoni
2022).

Nesse sentido, a discussdao apresentada por Pereira e Brito (2019) revela uma lacuna
significativa no campo de estudos sobre o TEA e educagdo nos ultimos seis anos apos a
promulgacdo da Lei 12.764/12". Segundo o estado da arte realizado pelos autores, ndo foram
encontrados estudos que abordassem o TEA dentro do contexto de uma educagdo integral e
emancipadora. Os estudos existentes tendem a se concentrar predominantemente na Educagao
Infantil e no Ensino Fundamental 1 (1° ao 5° ano), deixando em segundo plano outras etapas
educacionais (Pereira; Brito, 2019).

Recentemente, os resultados dos estudos de Kokkonen, Barbosa e Batista (2022)
corroboram as pesquisas de Pereira e Brito (2019), ao destacarem a escassez de trabalhos
académicos sobre a inclusdo educacional de estudantes com TEA na EPT. A maioria dos
estudos, na area, sdo dedicados a fase da infancia. Acrescentam que a auséncia de pesquisas
sobre a inclusdo escolar de estudantes autistas evidencia uma cultura de exclusdao que, ao
longo do tempo, tem marginalizado pessoas com TEA e negligenciado suas necessidades,
salvo raras excegoes (Kokkonen; Barbosa; Batista, 2022).

Diante desses desafios e da oportunidade de explorar outras possibilidades, convém

sublinhar as anélises de Vasques (2008 apud Martins e Monteiro, 2017), pois:

propde que deveriamos repensar a educacdo dos autistas, deixando um pouco de
lado paradigmas e padrdes pré-estabelecidos e cristalizados da educacdo para pensar
em agOes pedagogicas que ajudem na negociagdo de sentidos e permitam ao aluno
autista avangar em seu desenvolvimento (Vasques, 2008 apud Martins; Monteiro,
2017, p. 217).

Ao encontro a esse posicionamento, Vasconcellos, Ramhe e Gongalves (2020),

sustentam que:

Dessa forma, um trabalho educativo diversificado e flexivel pode se contrapor a
tendéncia a normalizagdo, ainda presente nas praticas escolares, ao considerar a
heterogeneidade humana. Nesse sentido, as propostas de ensino ndo tradicionais no
ETI revelaram-se mais apropriadas para a escolarizagdo do jovem com autismo (e
talvez dos demais estudantes) ao oportunizar a construgdo do conhecimento por
diferentes caminhos e tempos escolares (Vasconcellos; Ramhe; Gongalves, 2020, p.
565).

A proposito, a pesquisa conduzida por Vasconcellos, Ramhe e Gongalves (2020)
buscou compreender, por meio de um estudo de caso, como tem ocorrido a escolarizagao de
jovens com TEA no ensino técnico integrado (ETI). Definiram como objetivo analisar as

praticas educativas adotadas no processo de escolarizagdo de um estudante com TEA no

'5 Lei que Institui a Politica Nacional de Protegdo dos Direitos da Pessoa com Transtorno do Espectro Autista; e
altera o § 3° do art. 98 da Lei n° 8.112, de 11 de dezembro de 1990 (Brasil, 2012).
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Ensino Técnico Integrado (ETI). O estudo de caso foi baseado na experiéncia de um jovem
com Transtorno do Espectro Autista (TEA), inscrito no curso técnico na area de informatica
em uma instituicdo técnica da Rede Federal de Educagdo Profissional, Cientifica e
Tecnologica.

As praticas educativas adotadas com o estudante com TEA incluiram ac¢des de apoio
aos estudantes, trabalho colaborativo, flexibiliza¢do curricular, monitoria individualizada,
proposta de ensino e procedimentos didaticos. Pela semelhanga com a Tutoria de Pares do
IFPE, vale ressaltar a “monitoria individualizada”, pois Vasconcellos, Ramhe ¢ Gongalves

(2020) consideram que:

Quanto a proposta da monitoria académica individualizada, esta pode ser
compreendida como uma modalidade de mediaciio no processo de aprendizagem
em que os mediadores estdo em uma posi¢do diferenciada em relagdo aos
professores da disciplina: menos verticalizada e, provavelmente, com uma
linguagem diferenciada, em funcio da idade e por ocuparem o papel de
estudantes (Vasconcellos; Ramhe; Gongalves, 2020, p. 565, grifos nossos).

Essa pratica foi considerada uma estratégia de suporte as dificuldades de
aprendizagem do estudante com TEA. Sua execugdo contou com monitores que auxiliavam o
estudante com TEA nas atividades extraclasse, realizagdo de exercicios ¢ esclarecimento de
davidas de forma personalizada. Previamente ao exercicio da monitoria, os monitores
receberam capacitagao sobre TEA e eram supervisionados pelos docentes.

Por meio do suporte individualizado, a aprendizagem dos contetdos foi adaptada de
modo que ocorresse em um ritmo diferenciado, com procedimentos didaticos mais adequados
as particularidades do estudante com TEA, resultando em uma melhoria no seu desempenho
escolar. Além disso, a articulagdo entre monitoria e pratica docente permitiu um entendimento
mais aprofundado do processo de aprendizagem do aluno com TEA.

Por outro lado, alguns obstaculos foram enfrentados devido a falta de
institucionalizacdo das agdes inclusivas, incluindo interrupcdes nas aulas e atrasos na
contratagdo de monitores especializados, além da percep¢ao equivocada de que o suporte
oferecido aos estudantes com TEA era um privilégio.

Dentre as praticas educativas adotadas com o estudante com TEA, Vasconcellos,

Ramhe e Gongalves (2020) destacaram a importancia de duas estratégias em particular, assim:

Entre as agdes adotadas pela instituicdo técnica, duas estratégias destacam-se,
principalmente por possibilitarem a adequacdo do processo educativo do estudante
com autismo ao seu estilo de aprendizagem: a flexibiliza¢@o curricular e a monitoria
individualizada (Vasconcellos; Ramhe; Gongalves, 2020, p. 565).

Em relagdo a monitoria individual, Vasconcellos, Ramhe e Gongalves (2020)

concluiram que:
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Esse suporte académico individualizado parece ter beneficiado nao sé o estudante
com autismo, por meio do tempo e da didatica distintos, como também os
monitores, pela oportunidade de ampliar seus conhecimentos sobre o TEA e
desenvolverem habilidades sociais, emocionais e pedagégicas (Vasconcellos;
Rambhe; Gongalves, 2020, p. 565, grifo nosso).

Ao final da pesquisa, concluiu-se que as intervengdes realizadas por meio das praticas
educativas implementadas com um estudante com TEA se mostraram eficazes no estudo de
caso investigado, destacando, portanto, a relevancia das abordagens ndo tradicionais no
ensino técnico, em especial, no que diz respeito a escolarizacio de jovens com TEA
(Vasconcellos; Ramhe; Gongalves, 2020).

Portanto, esses resultados encontrados por Vasconcellos, Ramhe e Gongalves (2020)
corroboram com o posicionamento de Kokkonen, Barbosa e Batista (2022), de que a inclusao
educacional de estudantes com TEA na Educacao Profissional e Tecnolodgica € possivel desde
que haja um compromisso efetivo com a inclusdo, traduzido em adaptacdes necessarias a
aprendizagem e a superacdo das expectativas que se limitem a preparagdo para o mercado de

trabalho. Nessa perspectiva, Kokkonen, Barbosa e Batista (2022) complementam que:

[...] (1) a inclusdo de estudantes com Transtorno do Espectro Autista é considerada
de qualidade se realizadas as adaptagdes necessarias e se houver o compromisso
social de todos os envolvidos no processo; (2) as praticas de escolarizagdo de
estudantes com TEA precisam ser devidamente documentadas e suas estratégias e
resultados devem ser publicados, de modo a consolidar um referencial, que incentive
pais, estudantes, professores ¢ a sociedade a acreditar que ¢ possivel efetivar a
inclusdo, que ela existe e que ¢ transformadora para todos; (3) que € necessario
ampliar os estudos sobre a temadtica, em especial no que se refere ao campo da
Educag@o Profissional e Tecnoldgica, (4) A inclusdo educacional de estudantes
autistas se efetiva quando a escola consegue assegurar sua aprendizagem e contribuir
para seu desenvolvimento — o que inclui a socializagdo, o autocuidado, o cuidado
com o outro ¢ a compreensdo das dimensdes da cidadania (Kokkonen; Barbosa;
Batista, 2022, p. 39-40).

Diante dessas constatagdes, percebe-se que o apoio individualizado e as adaptacdes
metodoldgicas sdo elementos fundamentais para promover a inclusdo de estudantes,
reforcando a importancia de praticas que transcendam o ensino convencional. A
documentacao de experiéncias exitosas e o fomento a pesquisas, particularmente na EPT,
mostram-se essenciais para o avanco da educacdo inclusiva. Tais achados evidenciam a
necessidade de politicas institucionais que priorizem estratégias de acompanhamento
personalizado, como a tutoria entre pares, articuladas a um compromisso coletivo com a
formacao integral dos discentes.

Considerando tais apontamentos, foram despertadas expectativas em relacdo as
potencialidades da Tutoria de Pares no desenvolvimento de estudantes com TEA no IFPE.
Sua dinamica, similar a “monitoria individualizada”, envolve mediagdo tutor-tutorado,

suporte personalizado, estratégias pedagogicas especificas e contempla estudantes com TEA.
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O contexto institucional inclusivo, a partir da observancia da missdo, valores, a presenga do
Napne e a existéncia de regulamentacdo (IN REIFPE/IFPE n° 7/2022), apontou para um

cenario favoravel a sua implementacao e eficécia.

3.6 BREVES CONSIDERACOES SOBRE A LEI N° 12.764/2012 (LEI BERENICE PIANA)
E A LEGALIDADE DO TEA COMO DEFICIENCIA

Em dezembro de 2012, por meio da Lei n° 12.764, foi instituida a Politica Nacional de
Protecao dos Direitos da Pessoa com Transtorno do Espectro Autista, representando um
marco na historia da inclusdo e das politicas publicas voltadas as pessoas com TEA (Brasil,
2012; Lima; David; Mendes, 2024). De fundamental importancia por ser dedicada
exclusivamente ao TEA (Sousa, 2021), a Lei n® 12.764/2012 também ¢é conhecida como Lei
Berenice Piana, “em homenagem a uma mae de um menino autista que se tornou uma grande
ativista pela causa e foi a primeira pessoa a conseguir a aprovagao de uma lei através da
iniciativa popular no Brasil” (Lima; David; Mendes, 2024, p. 57). Em 2014, foi
regulamentada pelo Decreto n° 8.368/2014 (Brasil, 2014).

De acordo com Sousa (2021), a san¢do da Lei n® 12.764/2012 estabelece o TEA como
uma deficiéncia, assegurando o reconhecimento pleno de seus direitos, ou seja, possibilitando
a inclusdo das pessoas com TEA nas legislagdes que protegem os direitos das pessoas com
deficiéncia (Lima; David; Mendes, 2024). Para Sant’ana e Santos (2015, p. 109), “este
dispositivo garante direitos essenciais a vida desses individuos, como o acesso a
educagdo, a moradia, ao mercado de trabalho, a previdéncia e assisténcia social, dentre
outros”.

Um exemplo disso ¢ a Lei n° 13.146/2015 (Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com
Deficiéncia), conhecida como Estatuto da Pessoa com Deficiéncia, que também passou a
amparar as pessoas com TEA. A referida Lei define que a pessoa com deficiéncia ¢ aquela
que “tem impedimento de longo prazo de natureza fisica, mental, intelectual ou sensorial, o
qual, em interacdo com uma ou mais barreiras, pode obstruir sua participagcdo plena e efetiva
na sociedade em igualdade de condigdes com as demais pessoas” (Brasil, 2015).

No ambito educacional e orientada sob os parametros da inclusdo, a Lei n°
12.764/2012 estabelece os direitos da pessoa com TEA, incluindo, entre outros, o acesso a
educagdo e ao ensino profissionalizante. Além disso, prevé que, em casos de necessidade
comprovada, o aluno com TEA matriculado em classes comuns terd direito a um

acompanhante especializado. Também ¢é prevista sangdes para gestores escolares ou
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autoridades competentes que se recusarem a matricular alunos com TEA ou outras
deficiéncias, prevendo multas e, em casos de reincidéncia, a perda do cargo (Brasil, 2012).

Em 2020, a Lei n° 12.764/2012 foi alterada pela Lei n° 13.977/2020 (Lei Romeu
Mion), passando a instituir a Carteira de Identificacdo da Pessoa com Transtorno do Espectro
Autista (Ciptea). Essa medida visa garantir atengo integral, prioridade e pronto atendimento
no acesso aos servigos publicos e privados, principalmente, nas areas de satude, educagdo e
assisténcia social para as pessoas com TEA (Sousa, 2021). Além disso, determinou que o
simbolo mundial da conscientizacdo do transtorno do espectro autista, a fita quebra-cabeca,
poderd ser utilizada para identificar a prioridade devida as pessoas com TEA (Brasil, 2020;
Lima; David; Mendes, 2024; Sousa, 2021).

Sousa (2021) destaca que a Ciptea tem uma validade de 5 anos e requer que os dados
cadastrais sejam atualizados regularmente. Com esse cadastro, ¢ possivel a contagem das
pessoas com TEA em todo o pais, o que pode favorecer a viabilizacdo de “recursos e os meios
necessarios para aplicar a legislacdo de maneira eficiente, de modo a atender os objetivos de
uma politica publica eficaz (Sousa, 2021).

Em fevereiro de 2024, representando mais um avango na garantia dos direitos das
pessoas com transtorno do espectro autista no Brasil, a Comissdo de Assuntos Sociais (CAS)
do Senado aprovou o Projeto de Lei n° 3.749/2020, que propde o carater permanente do laudo
que diagnosticar o transtorno do espectro autista (TEA), alterando a Lei n° 12.764/2012.
Sobre o pleito, defende-se que nao ha justificativa para exigir que os responsaveis por pessoas
com TEA enfrentem as dificuldades de obter um novo laudo, uma vez que se trata de uma
condi¢do permanente e inalteravel (Brasil, 2024).

Atualmente, o Projeto de Lei n°® 3.749/2020 encontra-se em tramitagao na Camara dos
Deputados (Brasil, 2020). A tultima agao legislativa registrada ocorreu em novembro de 2024,
com a emissdo do Parecer do Relator da Comissdo de Saude (CSAUDE) favoravel a
aprovacdo do projeto (Brasil, 2023). A proxima etapa prevista ¢ a sangdo da Presidéncia da
Republica (Brasil, 2025).

Por fim, apds a discussao dos pressupostos tedricos que fundamentam esta pesquisa,
foi necessario delinear os procedimentos metodolégicos para investigar como esses conceitos
se materializam na pratica. Desse modo, a proxima secdo se dedica a descrever a abordagem
metodologica desta pesquisa, explicitando os caminhos percorridos para a coleta e anélise dos

dados, bem como as escolhas que orientaram o processo investigativo.
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4 METODOLOGIA

Neste capitulo, apresenta-se o percurso metodologico que orientou a condugdo desta
pesquisa. Para tanto, foram descritos aspectos como o tipo de pesquisa, os procedimentos e
técnicas de coleta de dados, as consideracdes éticas adotadas, o local de realizacdo do estudo e
os participantes envolvidos. Além disso, foi demonstrada a técnica de analise de dados
utilizada, ressaltando o processo empregado para o tratamento dos dados e a interpretagdo dos

resultados obtidos.

4.1 CARACTERIZACAO DO TIPO DE PESQUISA, PROCEDIMENTOS E TECNICAS
DE COLETA DE DADOS

A presente investigacdo se vinculou as pesquisas sociais €, quanto a sua abordagem,
ancora-se nos pressupostos, caracteristicas e técnicas da pesquisa qualitativa. A escolha dessa
abordagem justifica-se pela necessidade de compreender os fendomenos, considerando as
particularidades do contexto e as perspectivas dos participantes.

Nesse sentido, Flick (2009, p. 37) afirma que “a pesquisa qualitativa dirige-se a
analise de casos concretos em suas investigacdes locais e temporais, partindo de expressoes e
atividades das pessoas em seus contextos locais”. Sobre essa perspectiva, Silva, Gobbi e
Simao (2005, p. 71) destacam que a pesquisa qualitativa ¢ utilizada “visando compreender o
significado que os acontecimentos e interagdes tém para os individuos em situagdes
particulares”. Por sua vez, Souza e Santos (2020, p. 1399) reforcam que “a pesquisa de cunho
qualitativo tem seu foco de interesse voltado para o individuo e para suas relagdes e interagdes
com o ambiente”.

No tocante aos seus objetivos, esta investigagao ¢ classificada como exploratoria, em
razdo da aproximacdo e intimidade estabelecidos com o fendomeno analisado, a partir,
sobretudo, dos didlogos estabelecidos com a literatura e com o corpus documental
selecionado em pauta. Classificou-se, ainda, como descritiva, em razdao do consideravel
esforco em descrever e realizar levantamento acerca do fenomeno estudado ¢ da
populagdo-alvo envolvida no processo (Gil, 2010).

Em relacdo aos procedimentos, foram adotados os seguintes: a) Pesquisa bibliografica,
baseada em fontes secundarias, realizada com base em registros disponiveis provenientes de
pesquisas anteriores, descobertas em documentos impressos, como livros, artigos e teses,

entre outros. Nessa abordagem, foram consideradas as contribuicdes referentes a dados e
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categorias tedricas anteriormente exploradas e registradas por outros pesquisadores. Os textos
analisados serviram como fontes para a identificacdo de temas a serem investigados,
possibilitando ao pesquisador trabalhar a partir das reflexdes dos autores dos estudos
encontrados (Severino, 2016). b) Pesquisa documental, composta por fontes primarias —
materiais que nio receberam tratamento analitico (Gil, 2010). Sua adog¢do visou alcangar os
objetivos da investigagdo, permitindo um exame mais aprofundado de registros originais e
nao interpretados; c) Pesquisa de campo, que se refere a coleta de dados junto a populagdo ou
aos sujeitos selecionados como participantes do estudo (Gil, 2010). Para este estudo, a
entrevista e o questionario foram adotados como técnicas de coleta de dados.

Nesse sentido, Augusto et al. (2013) pontuam que o escopo metodoldgico da pesquisa
qualitativa se baseia em uma diversidade de técnicas que sao articuladas para a construgao do
estudo. Flick (2013), por sua vez, refor¢a que o levantamento de dados ¢ um processo
dindmico e adaptéavel, podendo ser dividido em fases complementares. O pesquisador, em um
movimento inicial, realiza uma pesquisa bibliografica para mapear o conhecimento existente e
identificar lacunas que precisam de mais atencdo; fundamentar teoricamente a pesquisa e
orientar 0s proximos passos.

Para Severino (2016), a entrevista e o questionario sdo duas técnicas fundamentais
para a coleta de dados em pesquisas qualitativas, cada uma com suas particularidades.
Enquanto a entrevista consiste em solicitar informacdes diretamente aos participantes,
permitindo uma interacdo mais dindmica e profunda, o questionario ¢ caracterizado por um
conjunto de questdes estruturadas, sistematicamente articuladas, voltadas a obtencdo de
respostas escritas dos sujeitos da pesquisa.

Godoy (2005) ressalta que a entrevista ¢ uma das ferramentas mais utilizadas na
pesquisa qualitativa, funcionando como um método que pode variar em grau de flexibilidade.
Ela pode ser conduzida de maneira mais direcionada (estruturada), adotar um formato
intermediario com certa liberdade (semiestruturada) ou ser totalmente aberta e adaptavel (ndo
estruturada), dependendo dos objetivos da pesquisa, a exemplo da entrevista narrativa.

Nesse contexto, Trivinios (1987) defende que a entrevista semiestruturada ¢ uma das
principais ferramentas para a coleta de dados na pesquisa qualitativa, pois, além de valorizar a
presenga do pesquisador, proporciona ao informante diversas perspectivas, permitindo que ele
se expresse com liberdade e espontaneidade, o que enriquece a investigacao.

Por sua vez, Manzini (1990/1991) afirma que a entrevista semiestruturada se
concentra em um tema, para o qual se elabora um roteiro com perguntas principais,

complementadas por questdes relacionadas as circunstancias do momento da entrevista. Em
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sintese, essa técnica se caracteriza pela utilizacdo de um roteiro previamente estruturado
(Manzini, 2004).

Diante disso, para a realizacdo dos procedimentos desta pesquisa, optou-se pela
entrevista semiestruturada, pois, no contexto da investigagdo, os depoimentos e discursos sao
essenciais, contribuindo tanto para a descricdo dos fendmenos sociais quanto para a
compreensio de sua totalidade (Trivifios, 1987). E por meio deles que os significados ¢ as
perspectivas dos participantes se revelam, aprofundando a compreensao do fendomeno em
estudo (Vieira; Zouain, 2005). Os roteiros que orientam a entrevista semiestruturada constam
nos Apéndice G e Apéndice H.

Para garantir que a riqueza de informagdes fosse captada, foi essencial que o
pesquisador seguisse um roteiro de perguntas, mas também mantivesse abertura para explorar
temas que surgissem durante a conversa, adaptando-se ao fluxo do didlogo, permitindo
apreender os multiplos significados que compdem a realidade (Oliveira et al., 2023; Castro;
Oliveira, 2022).

Além da entrevista, esta pesquisa optou por utilizar questionarios compostos por
perguntas abertas, fechadas e de multipla escolha (Lakatos, 2003) como técnica para coletar
as opinides e experiéncias dos estudantes-tutorados com Transtorno do Espectro Autista
(TEA). A escolha por essa técnica foi fundamentada nas particularidades do TEA, que se
caracteriza por dificuldades na comunicagdo e interacdo social, além da presenca de
comportamentos, interesses ou atividades restritos e repetitivos (Andrade et al., 2021;
Fernandes; Elali, 2022; Nascimento et al., 2024).

Vale salientar que, para garantir que o instrumento fosse adequado as necessidades dos
estudantes com TEA, o questionario foi elaborado com linguagem clara, concreta e precisa,
evitando ambiguidades (Gil, 2010), conforme se pode observar no Apéndice I.

Além disso, a aplicagdo do questiondrio foi realizada em um ambiente familiar e
controlado, visando proporcionar ao estudante um espago seguro e confortavel. Nesse

contexto, Fernandes e Elali (2022) explicam que:

Refletir sobre tais conceitos [“apego ao lugar” ou “espaco carregado de afeto”] nos
permite entender a necessidade de algumas pessoas com TEA manterem inalterados
os ambientes fisicos, assim como a sua dificuldade em lidar com mudancas (sejam
elas de rotina, abstratas, ou do ambiente que frequentam), o que envolve ndo apenas
sua inflexibilidade cognitiva, mas também o apego construido com relagdo a
determinados lugares (Fernandes; Elali, 2022, p. 28).

Além disso, o pesquisador contou com a presenga de mediadores, cujo papel foi
fundamental durante todo o processo. Os mediadores atuaram ndo apenas na facilitacdo da

compreensdo das perguntas, garantindo que os estudantes as interpretassem de maneira
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adequada, mas também ofereceram suporte emocional, criando um ambiente acolhedor e
respeitoso para os participantes durante a atividade. A importancia dessa mediagdo esta
alinhada com o entendimento de Freitas e Guimaraes (2021), pois asseguram que a forma
como uma pessoa com TEA entende, interage e regula suas relagdes com o mundo e com os
outros ¢ diferente da forma como as demais pessoas o fazem.

Diante do exposto, a pesquisa considerou estudos na area da educagdo que
contemplassem a Tutoria de Pares no contexto da inclusdo de estudantes com deficiéncia,
transtornos globais de desenvolvimento e altas habilidades/superdotacdo. Nessa fase,
buscou-se identificar os caminhos percorridos pelos pesquisadores na elaboracdo de seus
estudos. Para aprofundar a compreensao sobre o tema, foi realizado um levantamento prévio
de documentos oficiais relacionados a inclusdo, permanéncia e éxito de discentes com
deficiéncia, incluindo documentos institucionais do IFPE. Em seguida, apds a aprovacdo do
projeto pelo Comité de Etica em Pesquisa (CEP) e com as devidas autorizagdes, foram
conduzidas entrevistas com estudantes tutores e servidores do IFPE (membros de comissdes

de tutoria), além da aplicacdo de questionarios aos estudantes tutorados.

4.2 ASPECTOS ETICOS

Este estudo foi conduzido em conformidade com as diretrizes estabelecidas pela
Resolugao CNS n° 510/2016 do Conselho Nacional de Saude. De acordo com a Resolugao
CNS n° 510/2016, pesquisas que envolvem seres humanos devem seguir os principios €ticos e
cientificos, o que inclui a obrigatoriedade de avaliagdo e aprovagdo por um Comité de Etica
em Pesquisa (CEP) (Brasil, 2016).

Nesse sentido, em 01 de junho de 2024, o protocolo do projeto de pesquisa foi
submetido a analise do Comité de Etica em Pesquisa (CEP) por meio da Plataforma Brasil. A
aprovacdo do projeto foi concedida antes do inicio das atividades de pesquisa, assegurando o
cumprimento das normas estabelecidas e a protecdo dos direitos e da dignidade dos
participantes envolvidos (Brasil, 2016). Especificamente, o projeto foi aprovado pelo Comité
de Etica em Pesquisa da Autarquia Educacional de Belo Jardim (AEB), em 26 de junho de
2024, conforme o Parecer n® 6.911.657, que consta no Anexo A.

Ainda em ateng@o aos principios éticos e cientificos, a participagdo na pesquisa ficou
restrita aos individuos que concordaram e assinaram o Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido (TCLE) (Apéndices B, C e D). Antes da concordancia e assinatura do TCLE, os

servidores do IFPE, os estudantes tutores e os responsaveis pelos estudantes com Transtorno
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do Espectro Autista (TEA) foram devidamente informados sobre os objetivos e
procedimentos da pesquisa. Além disso, foram esclarecidos sobre a garantia de anonimato e
sigilo das informacgodes, a natureza voluntaria da participagdo, os possiveis riscos e beneficios
envolvidos, e o direito de retirar seu consentimento a qualquer momento, sem prejuizos.
Todos os sujeitos manifestaram anuéncia, demonstrando compreensdao dos aspectos éticos e
metodoldgicos da pesquisa.

No caso dos estudantes tutorados com TEA, além do consentimento livre e esclarecido
dos pais ou responsaveis legais, foi realizado o processo de assentimento livre e esclarecido
por meio do Termo de Assentimento Livre e Esclarecido (TALE) (Apéndices E e F). Antes da
concordancia e assinatura do TALE, os estudantes tutorados com TEA foram informados, de
maneira clara e acessivel, sobre os detalhes da pesquisa, os procedimentos envolvidos, os
possiveis riscos e beneficios e a natureza voluntaria de sua participagdo. Foi garantido a eles o
direito de recusar ou retirar seu consentimento a qualquer momento, sem qualquer prejuizo.
Participaram da pesquisa apenas aqueles que concordaram em assinar o TALE.

Por fim, a pesquisa contou com a participacao de 06 sujeitos, sendo 04 estudantes e 02
servidores do IFPE, todos devidamente informados e consentidos, conforme os procedimentos
éticos descritos. Cabe ressaltar que, dentre os estudantes participantes, 02 sdo estudantes com
Transtorno do Espectro Autista (TEA), cuja participagdo foi autorizada por seus responsaveis
legais e assentida por meio do Termo de Assentimento Livre e Esclarecido (TALE), enquanto
os outros 02 estudantes, que atuam como tutores € nao possuem deficiéncia, possuem
maioridade e consentiram a atividade por meio do Termo de Consentimento Livre e

Esclarecido (TCLE).

4.3 LOCAL DA PESQUISA

O Campus Recife foi selecionado como o local da pesquisa, considerando questdes
operacionais e de acessibilidade do pesquisador, uma vez que sou servidor do IFPE lotado na
Reitoria, o que permitiu o acesso mais proximo ao Nucleo de Atendimento as Pessoas com
Necessidades Especificas (Napne) e aos participantes da pesquisa, favorecendo o processo de
coleta de dados. Além disso, o Campus Recife foi escolhido por concentrar o maior nimero
de estudantes envolvidos no Programa Tutoria de Pares - inclusive estudantes com TEA -
totalizando 26 participantes entre estudantes tutores e estudantes tutorados.

Os estudantes tutores participaram do Edital'® CREC/IFPE N° 02, de 29 de margo de

'6 Resultado disponivel em:
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2023, que tornou publica a Sele¢do de Tutores de Pares Bolsistas e Voluntarios, no ambito do
Programa de Tutoria de Pares, para acompanhar estudantes vinculados ao Nucleo de Apoio as
Pessoas com Deficiéncia (Napne) ou instancias equivalentes (IFPE, 2023a).

O resultado final da sele¢do do Programa Tutoria de Pares no Campus Recife contou
com um total de 13 (treze) tutores e 13 (treze) tutorados, distribuidos entre os cursos técnicos
integrados, subsequentes e de tecnologia (IFPE, 2023b). Dentre os estudantes tutorados, 6
(seis) possuem TEA (Transtorno do Espectro Autista).

Ainda em relagdo as necessidades especificas dos tutorados, observou-se uma
diversidade de demandas a serem atendidas, incluindo baixa visdo, Transtorno do Déficit de
Atencdo com Hiperatividade (TDAH), deficiéncia intelectual, disturbios de conduta,
deficiéncia visual e Transtorno do Espectro Autista (TEA). Além disso, hé casos de tutorados
com multiplas necessidades, como a combinagao de TEA, TDAH e dislexia (IFPE, 2023b).

Os tutorados estdo matriculados em diferentes cursos, tais como Técnico em
Refrigeragdo e Climatiza¢ao (Subsequente), Técnico em Edifica¢des (Integrado), Técnico em
Mecanica (Integrado), Tecnologia em Gestdo de Turismo, Técnico em Seguranca do Trabalho
(Integrado), Analise e Desenvolvimento de Sistemas (TADS), Técnico em Saneamento

(Integrado) e Técnico em Quimica (Integrado) (IFPE, 2023b).

4.4 PARTICIPANTES DA PESQUISA

O participante da pesquisa ¢ definido como um individuo ou grupo que, sem integrar a
equipe de pesquisa, engaja-se no estudo de maneira voluntaria, consciente e informada sobre
0s objetivos, procedimentos e implicagdes de sua participagdo (Brasil, 2016). Neste estudo,
participaram 06 sujeitos, sendo: 04 estudantes e 02 servidores do IFPE. Sobre a

representatividade dos sujeitos na dinamica de uma pesquisa, Trivifios (1987) infere que:

A pesquisa qualitativa, de fundamentacdo tedrica, fenomenoldgica, pode usar
recursos aleatorios para fixar a amostra. Isto ¢é, procura uma espécie de
representatividade do grupo maior dos sujeitos que participardo no estudo. Porém,
ndo €, em geral, preocupacdo dela a quantificagdo da amostragem. E, ao invés da
aleatoriedade, decide intencionalmente, considerando uma série de condi¢des
(sujeitos que sejam essenciais, segundo o ponto de vista do investigador, para o
esclarecimento do assunto em foco; facilidade para se encontrar com as
pessoas; tempo dos individuos para as entrevistas etc.), o0 tamanho da amostra
(Trivifos, 1987, p. 132, grifo nosso).

Rego, Cunha e Meyer (2018) complementam essa perspectiva ao afirmar que:

https://portal.ifpe.edu.br/wp-content/uploads/repositoriolegado/recife/documentos/resultado-final-programa-tut
oria-de-pares-campus-recife-2023-1.pdf.
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Normalmente, a investigacdo qualitativa ndo tem por objetivo testar hipoteses, antes
visando explorar um tema ainda escassamente estudado, alargar um dominio tedrico,
ou ganhar profundidade em alguma matéria especifica. Por essa razdo, a escolha
dos informantes num estudo e dos casos a analisar nio é necessariamente
aleatéria (Rego; Cunha; Meyer, 2018, p. 51, grifo nosso).

Por sua vez, Gil (2008), ao discorrer sobre a amostragem por tipicidade ou intencional,
esclarece que essa técnica constitui um tipo de amostragem nao probabilistica. Ela consiste na
sele¢ao de um subgrupo da populacdo que, com base nas informagdes disponiveis, possa ser
considerado representativo de toda a populagdo. O autor destaca que a principal vantagem
dessa abordagem reside nos baixos custos de sele¢do, embora exija um conhecimento
aprofundado tanto da populagdo quanto do subgrupo escolhido (Gil, 2008).

Diante disso, ¢ fundamental que um estudo qualitativo seja conduzido com rigor
metodologico, garantindo a confiabilidade e a validade dos resultados. A dimensdo da
amostra, embora ndo seja o foco principal, desempenha um papel essencial nesse processo,
pois contribui para a construcdo de andlises consistentes e significativas. Além disso, a
selecdo dos participantes e dos casos, por vezes intencional, devem priorizar critérios que
garantam a riqueza e a relevancia dos dados coletados para o estudo (Trivifios, 1987; Gil,
2008; Rego; Cunha; Meyer, 2018).

Nesse contexto, o pesquisador contou com a colaboragdo do Napne para identificar e
selecionar estudantes e servidores participantes do Programa Tutoria de Pares que atendiam
ao perfil necessario para a pesquisa. Essa colaboracdo advém da importancia estratégica do
Napne nesse processo, uma vez que o nucleo presidiu, em 2023, a Comissdo Local do
Programa Tutoria de Pares do Campus Recife (IFPE, 2022b, 2023c), o que elevou a
confiabilidade e a pertinéncia da selecao dos participantes (Gil, 2008). Na sequéncia, foram

detalhados os perfis dos participantes e os critérios de selecao utilizados.

4.4.1 Estudante tutorado e estudante tutor

Neste estudo, os estudantes-tutorados com Transtorno do Espectro Autista (TEA)
foram selecionados como participantes devido aos desafios especificos de comunicagdo e
interagdo social que caracterizam o TEA (Benini; Castanha, 2016; Lima; David; Mendes,
2024; Martins; Monteiro, 2017).

Embora tais caracteristicas nao se manifestem de forma homogénea entre todos os
individuos com TEA, dada a singularidade de cada caso (Onzi; Gomes, 2015), elas podem

representar dificuldade, em potencial, para a Tutoria de Pares, uma vez que essa pratica ¢
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essencialmente baseada na interacdo (Vilela; Galasso, 2021).

Sobre essa discussdo, Vygotsky (2007) destaca que a interacdo social € um elemento
fundamental para a constru¢do do conhecimento e o desenvolvimento cognitivo. Para o autor,
¢ por meio das trocas interpessoais que o individuo internaliza conceitos € avanga em seu
desenvolvimento (Vygotsky, 2007).

Nesse contexto, ainda que os estudantes com TEA possam manifestar dificuldades em
interacdes sociais, € possivel que tenham encontrado na Tutoria de Pares do IFPE, programa
de natureza interativa e também destinado a esse publico (IFPE, 2022b), uma oportunidade
para o seu desenvolvimento.

Considerando que o TEA apresenta uma diversidade de caracteristicas, com sintomas
que variam em severidade, desde leve até grave, o que € conhecido como espectro (Duarte et
al., 2021), e visando uma melhor dindmica na coleta de dados, adotou-se como critério de
inclusdo os estudantes tutorados que estivessem enquadrados na Classificacdao Internacional
de Doengas - CID 11, “cédigo 6A02.0 Transtorno do espectro autista sem transtorno de
desenvolvimento intelectual e com deficiéncia leve ou inexistente da linguagem funcional”,
ou aqueles com TEA nivel 1 de suporte (APA, 2014).

Em relacdo aos estudantes tutores, foram selecionados aqueles que atuaram como
tutores dos estudantes com TEA (previamente escolhidos para a pesquisa). Dessa forma, tanto
o estudante tutor quanto o estudante tutorado precisaram concordar em participar do estudo,
garantindo que a dupla fosse incluida. A motivacdo para essa escolha se baseou na expectativa
de que as experiéncias e perspectivas compartilhadas entre os membros de uma mesma dupla
pudessem enriquecer a profundidade e a validade dos resultados, contribuindo para aumentar
a credibilidade da pesquisa.

A propésito, Almeida (2016, p. 108) afirma que “o exame do fendmeno sob o olhar de
diferentes perspectivas permite uma compreensao mais ampla, bem como o emergir de novas
ou mais profundas dimensdes”. Denzin (2009, apud Santos et al., 2020), ao complementar
essa perspectiva, propde a triangulagdo como uma estratégia metodologica para validar
pesquisas, destacando a utilizagdo de distintas fontes de dados, que podem ser produzidos em
diferentes momentos, lugares ou com diferentes pessoas.

Os estudantes tutores e tutorados deveriam ter tempo de participacdo no programa de,
no minimo, um ano, pois isso indicava maturidade suficiente em relacdo a compreensdo e a
apropriacao da dindmica do Programa Tutoria de Pares, podendo contribuir para a qualidade
dos dados coletados. Nesse contexto, os estudantes selecionados para o estudo participaram

do Edital CREC/IFPE N° 02, de 29 de margo de 2023. No total, o edital contou com 26
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estudantes, sendo 13 tutores e 13 tutorados, dos quais 06 tutorados eram estudantes com TEA
(IFPE, 2023b).

Desses 06 tutorados com TEA, 02 foram selecionados para o estudo, juntamente com
0s respectivos tutores. Assim, a pesquisa contou com a participagdo de 02 tutores e 02
tutorados, formando duas duplas e totalizando 04 estudantes. A seguir, apresenta-se o Quadro
5 com a caracteriza¢do dos estudantes participantes:

Quadro 5 - Caracterizagdo dos estudantes participantes

Identificacio Curso técnico
Tutora 1 Técnico Integrado ao Ensino Médio
Tutorado 1 Técnico Integrado ao Ensino Médio
Tutora 2 Técnico Subsequente ao Ensino médio
Tutorada 2 Técnico Integrado ao Ensino Médio

Fonte: Dados da pesquisa (2024).

Para equilibrar a profundidade da analise e a viabilidade pratica, foram considerados
aspectos essenciais para a pesquisa a partir dos pressupostos metodologicos. Nesse contexto,
ao decidir intencionalmente o tamanho da amostra (Trivifios, 1987), julgou-se pertinente
aprofundar a compreensdo das experiéncias e perspectivas de mais de uma dupla, primando
por uma analise mais rica e contextualizada da dinamica da tutoria de pares.

Em outras palavras, ao incluir duas duplas, cada uma composta por um estudante que
recebe assisténcia e outro que da assisténcia, permitiu que a amostra pudesse refletir as
particularidades do fendomeno estudado (Triviios, 1987). Obteve-se, portanto, uma
diversidade relevante no contexto do programa, alinhada adequadamente com os objetivos da
pesquisa.

Por ultimo, foram levados em consideragdo o perfil dos estudantes, especialmente,
suas caracteristicas e necessidades especificas, bem como a potencial relevancia de suas
contribuicdes para os objetivos da pesquisa. Critérios de viabilidade também foram
considerados, como a disponibilidade dos participantes para colaborar com o estudo
(Trivifios, 1987). O apoio do Napne foi fundamental em todo processo, contribuindo para a

identificacdo, indicacdo e envolvimento dos estudantes.

4.4.2 Servidores integrantes da Comissao Local de Tutoria do Campus Recife e do Grupo

de Trabalho para elaborac¢io do Programa de Tutoria de Pares

Para a selecdo de servidores como participantes da pesquisa, foi previamente
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observada a Portaria CREC/IFPE n° 69, de 24 de fevereiro de 2023, que designou a Comissao
Local de Tutoria de Pares do Campus Recife (IFPE, 2023c).

E importante destacar que as Comissdes Locais de Tutoria sdo responsaveis pelo
planejamento, execucdo e acompanhamento do Programa de Tutoria de Pares no ambito dos
campi e, em linhas gerais, devem contar com representantes do Napne, coordenadores de
cursos, equipe multiprofissional e docentes (IFPE, 2022b).

Nesse contexto, compreendeu-se que os agentes necessarios para a condugdo do
programa deveriam ser considerados potenciais participantes da pesquisa, uma vez que a
diversidade de perfis e experiéncias oferecia um universo rico para a compreensdo do
fendmeno, podendo trazer contribuigdes relevantes para este trabalho.

Paralelo a isso, ao constatar que o Programa Tutoria de Pares ndo contava com a
Comissao de Tutoria Sist€émica (IFPE, 2022b) por falta de designagdo pela gestao do IFPE,
considerou-se, como alternativa, a participacdo de servidores que integraram o Grupo de
Trabalho (GT) designado pela Portaria IFPE n°® 274, de 5 de abril de 2021 (IFPE, 2021).

Vale salientar que o referido GT foi criado com o objetivo de elaborar o Programa de
Tutoria de Pares e o Regulamento de Adaptacdo Curricular (IFPE, 2021). Diante desse
cenario, avaliou-se que os membros do referido GT possuiam expertise suficiente para
proporcionar uma compreensdo das necessidades, desafios e oportunidades relacionados a
implementagdo da Tutoria de Pares no IFPE.

A selegdo dos participantes foi conduzida com base em critérios intencionais para o
esclarecimento do fenomeno em estudo. Conforme Trivios (1987), em pesquisas
qualitativas, € possivel realizar a selecdo com base na priorizacdo de sujeitos que possam
oferecer perspectivas relevantes para a compreensao do tema investigado.

Nesse sentido, foram considerados fatores como a relevancia dos participantes para os
objetivos da pesquisa, a facilidade de acesso e a disponibilidade de tempo para a realizagao
das entrevistas (Trivifios, 1987).

Dessa forma, optou-se pela escolha de 02 sujeitos, sendo 01 servidor integrante da
Comissao Local de Tutoria, instdncia envolvida no planejamento, execu¢do e avaliagdo do
Programa de Tutoria de Pares no Campus Recife (IFPE, 2022b), e 01 servidor integrante do
GT responsavel pela elaboracdo e regulamentacdo do programa no IFPE (IFPE, 2021). A

seguir, apresenta-se o Quadro 6 com a caracterizagdo dos servidores participantes:
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Quadro 6 - Caracterizagdo dos servidores participantes

Identificacido Tempo no IFPE Origem
Servidora 1 14 anos Grupo de Trabalho (GT)
Servidora 2 12 anos Comissdo Local de Tutoria

Fonte: Dados da pesquisa (2024).

Por ultimo, a decisdo de incluir participantes de diferentes instancias ou fungdes teve
como objetivo enriquecer a pesquisa com perspectivas complementares relacionadas a
compreensdo da Tutoria de Pares no IFPE, dentro de uma dinamica institucional, envolvendo

a trajetoria do referido Programa desde sua incubagdo.

4.5 PROCESSO DE COLETA DE DADOS

Previamente aos trabalhos de campo, foram necessarios dois movimentos.
Primeiramente, os instrumentos de pesquisa, como os roteiros de entrevista e o questionario,
foram discutidos com um experiente profissional de Psicologia do IFPE. O objetivo era
avaliar a qualidade dos instrumentos e promover eventuais refinamentos para assegurar que
fossem acessiveis e que todos os participantes compreendessem de forma clara e precisa as
questdes propostas, além do cuidado com a seguranca emocional dos mesmos. Em seguida,
foram feitos os ajustes sugeridos, sem alteracdes significativas na estrutura dos instrumentos.

O segundo movimento consistiu na articulagio com o Napne, a fim de obter
informagdes sobre os participantes do Edital do Programa Tutoria de Pares 2023.1. Nesse
processo, foram sugeridos nomes de alguns participantes, incluindo estudantes e servidores
(Gil, 2008). A selecao considerou critérios como a relevancia e a potencial contribuigdo para
os objetivos da pesquisa, a facilidade de acesso, a disponibilidade de tempo e as
caracteristicas especificas dos sujeitos. Aspectos praticos, como a disposicdo e a viabilidade
de participagdo, também foram levados em conta (Triviiios, 1987; Gil, 2008).

Ap0s a definicdo dos nomes, iniciou-se, com o apoio do Napne, a busca pelos contatos
dos estudantes selecionados. No caso das servidoras do IFPE, foi conduzida uma sondagem
direta para verificar o interesse em participar da pesquisa e, simultaneamente, sugerir
possiveis datas para a realizacdo das atividades.

De posse dos contatos, nos dias 11/09/2024 ¢ 16/09/2024, foi formalizado, por meio
de um aplicativo de mensagens, o convite a cada estudante tutora. Na mensagem, foram
brevemente apresentados os objetivos da pesquisa, juntamente com uma apresentagao

resumida sobre o pesquisador. Além disso, foi solicitado o agendamento das entrevistas, que
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ficaram marcadas para os dias 13/09/2024 e 20/09/2024, nas dependéncias do IFPE. No
entanto, a entrevista prevista para o dia 20/09/2024 precisou ser remarcada a pedido da
participante (Tutora 1), devido a questdes de indisponibilidade na data, sendo reagendada para
o dia 27/09/2024. Com as servidoras, as entrevistas foram agendadas para os dias 16/09/2024
(Servidora 1) e 18/09/2024 (Servidora 2), também nas dependéncias do IFPE. Ressalta-se que
todas as entrevistas ocorreram de forma individualizada.

Nas datas previstas, as entrevistas foram conduzidas conforme o planejado. Antes de
cada inicio, o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) foi disponibilizado para
leitura, acompanhado de uma explicagdo detalhada sobre a pesquisa. Apds a leitura, foi
realizada a coleta da assinatura do participante. Além disso, solicitou-se autorizacdo para a
gravacao da entrevista, que foi devidamente concedida.

As entrevistas com as estudantes tutoras (Tutora 1 e Tutora 2) tiveram duragdo
aproximada de 47 e 34 minutos, respectivamente, enquanto as entrevistas com as servidoras
(Servidora 1 e Servidora 2) duraram cerca de 32 e 46 minutos, respectivamente. A gravagao
ocorreu por meio de um aplicativo de smartphone. Ao término de cada entrevista, os
participantes foram comunicados sobre o encerramento da gravacao e brevemente consultados
sobre eventuais dificuldades, tendo sinalizado que ndo houve. No caso das tutoras, elas
também foram consultadas sobre a melhor abordagem para aplicar o questionario aos seus
respectivos tutorados.

Ato continuo, as gravacdes das entrevistas foram salvas em arquivo no computador
pessoal, garantindo a seguranca e a confidencialidade dos dados coletados, e, posteriormente,
foram transcritas para que, finalmente, fossem deflagrados os processos de pré-andlise e
analise dos dados coletados.

Em relagdo aos estudantes tutorados (Tutorado 1 e Tutorada 2), o convite para
participagdo foi enviado a ambos, por meio de um aplicativo de mensagens, no dia
23/09/2024. Na mensagem, foram brevemente apresentados os objetivos da pesquisa,
juntamente com uma breve apresentacdo do pesquisador. Além disso, foi solicitado o
agendamento para a aplicagao do questionario. No entanto, ndo houve retorno por parte deles.
Diante disso, foi feito contato com o Napne para relatar a situag@o e discutir novas estratégias.

Paralelamente, um dos estudantes tutorados (Tutorado 1) compareceu ao setor sob
orientagdo do Napne. Isso ocorreu porque, ao receber o convite do pesquisador, ele entrou em
contato com o Napne para confirmar a informacao, que foi validada pelo setor.

Na oportunidade, foram iniciadas as primeiras conversas sobre a pesquisa € 0S

procedimentos necessarios para sua realizacdo. As vias do Termo de Consentimento Livre e
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Esclarecido (TCLE) e do Termo de Assentimento Livre e Esclarecido (TALE) foram
entregues ao estudante, que ficou responsavel por coletar as assinaturas necessarias. O TCLE
deveria ser assinado pelos seus pais ou responsaveis, enquanto o TALE requeria a assinatura
do proprio estudante.

Apbés a coleta de ambas as assinaturas, seria dada continuidade ao processo,
agendando a aplica¢do do questionario. O pesquisador se colocou a disposi¢ao, assim como o
Napne, para esclarecer quaisquer davidas que pudessem surgir ao longo do processo.

Durante esse primeiro encontro, contou-se com o apoio ¢ a colaboragao da profissional
de Atendimento Educacional Especializado (AEE), que auxiliou no esclarecimento das
minhas orientagdes e também atuou como mediadora, garantindo uma melhor compreensao
das informagdes apresentadas. Dada a fluidez da dinamica envolvida, o pesquisador percebeu
a importancia da profissional de AEE, que se colocou a disposicdo para colaborar na
aplicacdo do questionario.

Quando o estudante (Tutorado 1) trouxe os termos devidamente assinados,
procedeu-se com o agendamento da aplicacdo do questiondrio para o dia 03/10/2024. O
desafio, neste caso, foi a necessidade de combinar trés agendas: a do estudante, a da AEE e a
do pesquisador. Em 02/10/2024, conforme acertado com a profissional de AEE, uma copia do
questionario foi disponibilizada, a fim de que o profissional pudesse se apropriar do
documento para facilitar o momento da aplicagdo.

Na data prevista, a aplicagdao do questionario foi realizada conforme o planejado e teve
duragdo aproximada de 25 minutos. Estiveram presentes o pesquisador, a profissional de AEE
e o estudante tutorado. O questionario foi aplicado nas dependéncias do Napne e cada
participante recebeu uma via do documento.

Para tornar o processo mais dinamico e acessivel, optou-se por ler as perguntas em voz
alta, complementando-as com explica¢des adicionais ou reformulagdes quando necessario, a
fim de facilitar a compreensdo do estudante. Seguindo as orientagdes do profissional de AEE,
as perguntas foram apresentadas em uma ordem especifica: primeiro as questdes fechadas e
de maultipla escolha, seguidas pelas perguntas abertas. Durante a aplicagdao, houve momentos
de alternancia entre leitura e explicagdes por parte do pesquisador e do profissional de AEE,
garantindo que o estudante se sentisse confiante € compreendesse plenamente cada questao.

Foi percebida uma interagdo marcada por muito afeto e confianga entre o profissional
de AEE e o estudante tutorado (Tutorado 1), o que também contribuiu para um ambiente

seguro e acolhedor. O estudante ndo demonstrou nenhum desconforto ou maiores dificuldades
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durante a atividade, mostrando-se engajado e compreendendo perfeitamente cada questdo
proposta. Ao final, colocou-se a disposi¢ao para eventuais necessidades.

Para o segundo estudante tutorado (Tutorada 2), além da colaboracdo do Napne, foi
necessario acionar a equipe de Psicologia do IFPE, considerando a boa relacdo que a
estudante (Tutorada 2) mantinha com essa area. Em 30 de setembro de 2024, o apoio
psicologico reforgou o convite para a participacdo na pesquisa por meio de um aplicativo de
mensagens, € a estudante respondeu positivamente.

Posteriormente, foi agendado e realizado um encontro prévio, no qual foram
explicados os objetivos da pesquisa, os procedimentos envolvidos e a forma de participagao.
Durante o encontro, foram entregues o TCLE, que deveria ser assinado pelos pais ou
responsaveis, € o TALE, destinado a assinatura da estudante. Na ocasido, ficou acordado que a
aplicagcdo do questionario ocorreria na terceira semana de outubro, nas dependéncias do IFPE,
com a participag¢do do pesquisador e do apoio psicologico, a fim de proporcionar um ambiente
confortavel e seguro a participante.

Ao final do primeiro encontro, tanto o pesquisador quanto o apoio psicoldgico se
colocaram a disposi¢do para esclarecer possiveis duvidas durante o processo. Posteriormente,
por meio de mensagem via aplicativo, a estudante informou a sua disponibilidade para
participar da pesquisa na quarta semana de outubro, além de informar que os procedimentos
documentais ndo causaram dificuldades e que nao surgiram duvidas por parte dela ou de seu
responsavel.

No dia 24 de outubro de 2024, foi realizada a aplicacdo do questionario, com a
presenga do pesquisador, do apoio psicoldgico e da estudante (Tutorada 2). Inicialmente, uma
breve conversa foi promovida para criar um ambiente amistoso e acolhedor, seguida de uma
explicacdo concisa sobre o questionario. Ao ser questionada sobre sua preferéncia, a estudante
optou por responder sozinha, mas foi informada de que ambos, o pesquisador e o profissional
de Psicologia, permaneceriam disponiveis no local para eventuais esclarecimentos.

A aplicagdo do questionario teve duracdo aproximada de 15 minutos. Ao final, a
estudante (Tutorada 2) comentou que gostou de participar da pesquisa, que responder ao
questionario transcorreu de forma tranquila e que as perguntas foram claras. Além disso,

colocou-se a disposi¢do para futuras participagdes.
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4.6 ANALISE DOS DADOS

De posse dos dados coletados, procedeu-se a etapa de andlise, a qual foi conduzida por
meio da técnica de Andlise de Contetido, conforme proposto por Bardin (2016). De acordo

com a autora, a Analise de Contetido ¢ definida como:

Um conjunto de técnicas de analise das comunicagdes visando obter, por
procedimentos sistematicos e objectivos de descrigdo do contetido das mensagens,
indicadores (quantitativos ou nd@o) que permitam a inferéncia de conhecimentos
relativos as condi¢des de producdo/recepgdo (variaveis inferidas) destas mensagens
(Bardin, 2016, p. 15).

Em complemento, Oliveira et al. (2003) explicam que:

A abordagem de analise de conteudo tem por finalidade, a partir de um conjunto de
técnicas parciais, mas complementares, explicar e sistematizar o conteudo da
mensagem e o significado desse contetido, por meio de dedugdes logicas e
justificadas, tendo como referéncia sua origem (quem emitiu) e o contexto da
mensagem ou os efeitos dessa mensagem (Oliveira et al., 2003, p. 3-4).

A escolha da Andlise de Contetido como técnica de andlise deste estudo justifica-se,
nas palavras de Oliveira et al. (2003), pela sua ampla aplicabilidade e aceitacdo na
comunidade cientifica, pois permite uma exploragdo sistematica e aprofundada dos dados
coletados, destacando-se, inclusive, como uma importante ferramenta no campo da educacao.

Por sua eficacia, ¢ frequentemente utilizada em pesquisas, auxiliando pesquisadores,
como mestrandos, doutorandos, professores universitarios e participantes de programas de
iniciagdo cientifica, na interpretacdo e compreensao dos significados presentes em textos e
discursos analisados (Oliveira ef al., 2003).

Oliveira et al. (2023) ressaltam que o procedimento ¢, antes de tudo, pragmatico,
devendo ser bem estruturado e transparente. Sua legitimagdo depende essencialmente das
operagdes implementadas ao longo da pesquisa. Nesse sentido, o pesquisador deve justificar
suas escolhas metodoldgicas e assegurar que os instrumentos utilizados sejam confiaveis e
validos (Oliveira ef al., 2003).

Por outro lado, “o rigor de execu¢do ndo implica, porém, rigidez. Ao contrario, a
analise de conteudo permite ao pesquisador escolher entre uma gama de métodos, técnicas e
operagoes, a condicdo para que estes sejam claramente definidos” (Oliveira et al., 2003, p. 6).

Nesse contexto, dentre as diversas técnicas de analise de conteuido, a Analise
Categorial foi escolhida por ser consagrada e amplamente utilizada. Sua eficdcia em
sistematizar e interpretar dados permite a identificacdo de padrdes e semelhancas no material

analisado (Bardin, 2016), o que justifica sua aplicacao no presente estudo.
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A operacionalizagdo dessa técnica ocorre por meio da fragmentagdo do texto em
unidades menores, identificando temas frequentes nos materiais ou mencionados pelos
participantes da pesquisa. Esses temas sdao organizados em categorias com base em
semelhangas tematicas, o que facilita a compreensao e a interpretacao dos dados (Bardin,
2016; Valle; Ferreira, 2013).

Além disso, a Analise Categorial se destaca por sua rapidez e eficacia, especialmente
quando aplicada a discursos de significados diretos e de estrutura simples (Bardin, 2016),
caracteristicas que se alinham ao material coletado para o estudo.

Por fim, foram seguidas as trés principais fases propostas por Bardin (2016), a saber: a
pré-andlise, a exploracdo do material e o tratamento dos resultados, a inferéncia e a
interpretagdo (Bardin, 2016). As etapas adotadas durante o procedimento foram detalhadas

nas segoes seguintes.

4.6.1 Pré-analise

Na Analise de Contetdo, proposta por Bardin (2016), a pré-andlise ¢ a primeira fase
do processo e consiste em uma etapa de organizacdo e preparagao do material a ser analisado.
A pré-andlise contemplou as seguintes atividades: leitura flutuante; escolha dos documentos;
formulagdo de hipoteses; e a elaboracdo de indicadores. Bardin (2016) esclarece que essas
atividades, embora ndo sigam uma ordem cronologica rigida, estdo intrinsecamente
interligadas. Além disso, a autora destaca que, em geral, a pré-andlise possui trés missoes:
escolha dos documentos, formulacao de hipdteses e de objetivos e elaboragdo de indicadores
que fundamentam a interpretacao final (Bardin, 2016).

Segundo Bardin (2016), a leitura flutuante tem como objetivo estabelecer um primeiro
contato com os documentos a serem analisados, favorecendo uma maior compreensao do
texto, a captacdo de impressdes e direcionamentos preliminares. Para essa etapa, foram
considerados todos os instrumentos de pesquisa aplicados aos participantes, incluindo as
entrevistas realizadas com as tutoras e servidoras, além dos questionarios respondidos pelos
estudantes tutorados.

Inicialmente, realizou-se uma leitura exploratéria do material, o que permitiu uma
primeira aproximacao com o conteudo. Em seguida, os dados transcritos das entrevistas e dos
questionarios foram organizados em uma planilha eletronica, facilitando a sistematizagao dos

dados. As falas dos entrevistados foram segmentadas de modo a possibilitar sua associagao
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com as questdes formuladas e aos objetivos do estudo, acompanhadas de anotacdes e
consideragdes preliminares do pesquisador.

A leitura flutuante também contribuiu diretamente para a selecdo dos documentos,
possibilitando a defini¢do do corpus de analise. Para isso, foram considerados os critérios de
exaustividade, representatividade, homogeneidade e pertinéncia, conforme proposto por
Bardin (2016).

Nessa diregao metodoldgica, o critério da exaustividade estabelece que, ao definir o
corpus da pesquisa, o pesquisador deve identificar todos os elementos que compdem o campo
de estudo e selecionar todos os materiais que contenham esses elementos. Isto ¢, nenhum
material relevante pode ser excluido da andlise. Sobre essa discussdo, Valle e Ferreira (2013,
p.- 10) esclarecem que “a exaustividade ¢ ir a fundo, selecionar, escolher o maximo de
materiais que tenham relacao direta com os elementos da pesquisa, oportunizando, assim, uma
completude e abrangéncia maior em relagdo ao universo de investigacao”.

Diante da relevancia e a pertinéncia do contetido previamente analisado, definiu-se
que todos os dados coletados por meio dos instrumentos de pesquisa seriam considerados na
analise. Assim, as entrevistas com as tutoras e servidoras, bem como o0s questionarios
respondidos pelos estudantes tutorados, foram integralmente incluidos no estudo, atendendo
ao critério de exaustividade.

O critério da representatividade se refere a selecdo de uma amostra que represente
adequadamente o universo inicial, considerando critérios e elementos idénticos ao conjunto
original (Bardin, 2016; Valle; Ferreira, 2013). Nesse contexto, a representatividade foi
garantida ao contemplar a diversidade de perspectivas e experiéncias dos participantes
(prévia e criteriosamente selecionados como relevantes para o estudo), as quais se refletiram
nos instrumentos utilizados para coleta de dados.

Sobre o critério da homogeneidade, Bardin (2016, p. 128) esclarece que “os
documentos retidos devem ser homogéneos, isto ¢, devem obedecer a critérios precisos de
escolha e ndo apresentar demasiada singularidade fora desses critérios”. Dessa forma, a
homogeneidade foi contemplada pela consisténcia nos critérios de selecdo, como tema,
contexto e tipo de documento, garantindo que todo o material selecionado compartilhasse
caracteristicas comuns relacionadas ao Programa Tutoria de Pares, Edital CREC/IFPE N° 02,
de 29 de margo de 2023.

Por fim, o critério da pertinéncia que, conforme Bardin (2016), orienta que apenas os

dados diretamente relacionados ao tema ou objeto de estudo devem ser incluidos na analise. A
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pertinéncia foi contemplada, pois foram selecionados apenas os materiais pertinentes aos
objetivos desta pesquisa.

Ainda no escopo da pré-analise, Valle e Ferreira (2013, p. 10) afirmam que, por meio
da “leitura flutuante, o pesquisador amplia seu olhar sobre o material, passa a impregnar-se
dele a medida que estabelece conexdes com as hipoteses, com a proje¢do tedrica € com 0s
objetivos propostos”. Em consonancia, Bardin (2016, p. 128) ressalta que “[uma hipotese]
trata-se de uma suposi¢do cuja origem ¢ a intuitiva € que permanece suspensa enquanto nao
for submetida a prova de dados seguros”.

Nesse processo, foram levantadas reflexdes e hipodteses iniciais sobre aspectos
relacionados ao desenvolvimento dos estudantes, bem como sobre as estratégias e agdes
propostas para fomentar esse progresso. Entre as consideragdes preliminares, destacaram-se a
possivel relevancia da formagdo de tutores para uma mediagao eficaz, o impacto da interacao
tutor-tutorado no processo de aprendizagem, a adequacdo das estratégias adotadas pelos
tutores as necessidades especificas dos tutorados, o papel do Napne e dos docentes no apoio
as atividades de tutoria e a disponibilidade de recursos e infraestrutura para implementagao do
programa.

Ao final da pré-analise, passou-se para a fase de elaboragdo de indicadores. Conforme
Bardin (2016), nessa etapa, os textos sdo considerados como manifestacdes que contém
indices, os quais a analise busca interpretar e sistematizar. O trabalho preparatdrio consiste na
selecdo desses indices e na sua organizagdo sistematica em indicadores, que servirdo como
base para a interpretacdo dos dados. Como destacam Valle e Ferreira (2013, p. 11), “busca-se
identificar quais s3o os indicadores que mais aparecem nesses materiais, ¢ sua frequéncia
orientard o pesquisador na fase seguinte, que ¢ a exploragdao do material".

Considerando que as falas dos entrevistados ja estavam organizadas e segmentadas em
uma planilha eletrdnica, de acordo com as questdes e 0s objetivos propostos, o proximo passo
consistiu na identificacdo dos trechos mais relevantes. Para tanto, foram utilizados
marcadores, ou seja, frases e ideias principais que representavam os significados recorrentes
nas falas dos participantes. Quando uma fala apresentava mais de uma ideia principal,
procedeu-se a uma nova segmentagdo, isolando cada conceito em trechos menores para
facilitar a identificagdo e a organiza¢do dos dados. Cabe destacar que o mesmo procedimento
foi adotado com os dados oriundos dos questionarios, especialmente, no que diz respeito as
questdes abertas. Por fim, apOs as operacdes envolvidas na pré-analise, seguiu-se para a fase

da explora¢do do material.
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4.6.2 Exploracao do material

A fase de exploragdo do material foi conduzida com o proposito de organizar e
sistematizar as informagdes coletadas de maneira clara e alinhada aos objetivos da pesquisa,
processo que teve sua base estabelecida durante a pré-analise.

A exploracdo do material se refere ao processo de organizar e sistematizar os dados
coletados, visando facilitar sua interpretagdo. Envolve o estudo aprofundado do material e a
realizagdo de operagdes de codificagao, decomposicdo ou enumeragao (Bardin, 2016).

Silva e Fossa (2015) complementam que a exploragdo do material consiste na
constru¢do das operagdes de codificagdo, as quais envolvem a segmentagdo dos textos em
unidades de registro, a definicdo de regras de contagem e a classificagdo e agregacao das
informagdes em categorias simbdlicas ou tematicas.

Nesse processo, as unidades de registro correspondem aos segmentos de contetido que
carregam um significado especifico, sendo consideradas a base para a analise. Podem ser um
fragmento do texto, como uma palavra, um conjunto de palavras, uma frase, um paragrafo ou
mesmo temas, que serdo posteriormente categorizados (Bardin, 2016; Oliveira et al., 2003).

Em situagdes onde o significado de uma palavra, frase ou expressao nao ¢ claro, é
necessario recorrer a um contexto mais amplo, superior a unidade de registro, que ajuda a
desfazer ambiguidades e a restabelecer o sentido correto dos itens analisados. Nesse caso, a
unidade de contexto ¢ essencial para compreender o sentido verdadeiro dos elementos
codificados (unidades de registro) quando ha ambiguidade na referéncia (Bardin, 2016).

Por sua vez, as categorias consistem em grupos ou classes que reinem elementos
semelhantes sob um titulo genérico, formados apos o processo de categorizacdo. Esses
elementos correspondem as unidades de registro, ou seja, segmentos de conteudo extraidos do
material analisado. A construgdo desses grupos ou classes se baseia na significagao dos
elementos, na logica do senso comum e na orientagdo tedrica do pesquisador (Bardin, 2016;
Oliveira et al., 2003).

Vale salientar que a construgdo das categorias deve observar critérios de qualidade
para garantir a confiabilidade dos resultados. Para tanto, ¢ necessario considerar os seguintes
principios: a Exclusdo Mutua, de modo que uma unidade de registro ndo possa pertencer a
mais de uma categoria; a Homogeneidade, ao agrupar elementos com caracteristicas comuns
na mesma categoria; a Pertinéncia, garantindo que as categorias estejam adaptadas ao material
analisado e alinhadas ao quadro teodrico definido para o estudo; a Objetividade e Fidelidade,

assegurando que as categorias decorram de andlises consistentes e confidveis, observando os
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mesmos critérios, independentemente de quantas vezes o material for analisado e a
Produtividade, para que as categorias fornecam resultados relevantes para a analise (Bardin,
2016; Oliveira et al., 2003; Silva; Fossa, 2015).

Ao considerar a Analise Categorial como a técnica de analise de contetdo escolhida
para este estudo, o recorte das unidades de registro foi realizado com base em critérios
semanticos ou temadticos, com o objetivo de “[...] descobrir os ‘ntcleos de sentido’ que
compdem a comunicagdo [...]” (Bardin, 2016, p. 135). Nesse sentido, Bardin (2016) explica
que,

Na verdade, o tema ¢ a unidade de significacdo que se liberta naturalmente de um
texto analisado segundo critérios relativos a teoria que serve de guia a leitura. O
texto pode ser recortado em ideias constituintes, em enunciados ¢ em proposi¢des
portadores de significagdes isolaveis [...]. O tema, enquanto unidade de registro,
corresponde a uma regra de recorte (do sentido e ndo da forma) que ndo ¢ fornecida,
visto que o recorte depende do nivel de andlise e ndo de manifestagcdes formais
reguladas [...]. O tema ¢ geralmente utilizado como unidade de registro para estudar
motivagdes de opinides, de atitudes e valores, de crencas, de tendéncias etc. As
respostas a questdes abertas, as entrevistas [...] podem ser, e frequentemente sdo,
analisadas tendo o tema por base (Bardin, 2016, p. 135).

Além disso, o processo de andlise, por meio da técnica de Analise Categorial, permitiu
a criacdo de inferéncias a partir da codificagdo do contetido e do agrupamento de elementos
semelhantes (codigos, palavras-chave ou ideias principais), culminando na formagdo de
categorias (Valle; Ferreira, 2013).

O processo teve inicio com o recorte das falas dos entrevistados e das respostas dos
questionarios em unidades de registro, que corresponderam a segmentos menores do texto,
cada um apresentando significados especificos. Paralelo a isso, foram consideradas as
unidades de contexto, compreendendo os detalhes das falas dos participantes, as quais foram
utilizadas para garantir a compreensdo adequada do sentido das unidades de registro,
especialmente em casos de ambiguidade ou necessidade de maior clareza.

A partir desses recortes, foram identificados termos e expressdes centrais
(palavras-chave ou ideias principais) que se destacavam no material. Para tanto, foram
analisadas a sua relagdo com os objetivos da pesquisa, verificando a sua relevancia e conexao
com as questdes investigadas. Nesse caso, as palavras-chave serviram como referéncia para
compreender os temas levantados pelos participantes, garantindo que os aspectos essenciais
fossem priorizados e organizados, orientando o processo de codificacdo, contagem ou
enumeracgao e categorizacao.

Posteriormente, os dados foram organizados em categorias preliminares, agrupando

ideias ou conceitos semelhantes. Apds essa categorizagdo inicial, os grupos foram refinados e
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transformados nas categorias finais para viabilizar o processo de tratamento dos resultados e

as interpretacdes (Apéndice M).

4.6.3 Tratamentos dos resultados, a inferéncia e a interpretacao

Nesta fase, buscou-se interpretar tanto os conteidos manifestos (o que ¢
explicitamente dito ou mostrado) quanto os conteudos latentes (o que estd implicito,
subentendido ou escondido). Para tanto, apds a organizacdo e categorizacdo do material
coletado, o pesquisador adotou uma perspectiva critica e reflexiva com o objetivo de
compreender os significados presentes no material tratado nas etapas anteriores (Bardin,
2016; Silva; Fossa, 2015; Sousa; Santos, 2020).

Conforme Bardin (2016, p. 45), a inferéncia ¢ uma “operagdo logica, pela qual se
admite uma proposi¢do em virtude da sua ligagdo com outras proposi¢des ja aceitas como
verdadeiras". Nesse sentido, a inferéncia e a interpretagdo dos dados ganham consisténcia
quando respaldadas no referencial teorico (Silva; Fossa, 2015).

Assim, essa etapa possibilitou encontrar as respostas para o questionamento da
pesquisa, por meio da andlise detalhada das respostas dos participantes, coletadas nas
entrevistas € nos questiondrios. Além disso, as referéncias tedricas relevantes foram
devidamente contempladas, fortalecendo a fundamentacdo do estudo e conferindo maior
significado e profundidade a andlise e a interpretacdo dos dados.

Nesse sentido, como o processo de andlise envolveu a enumeracdo e sistematizagao
das caracteristicas dos elementos estudados, organizando-os em categorias, foi produzido um
texto sintese para cada categoria, resumindo e expressando os significados presentes
(Cardoso; Oliveira; Ghelli, 2021).

Por fim, com base nesse levantamento, foi possivel estabelecer as categorias finais,
que estiveram diretamente correlacionadas com os objetivos desta pesquisa visando favorecer
a compreensao do fenomeno estudado. Na proxima se¢do, os resultados foram tratados e

discutidos em detalhes, considerando o referencial tedrico e os objetivos da pesquisa.
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5 RESULTADOS E DISCUSSOES

Neste capitulo, foram apresentados e discutidos os resultados obtidos a partir das
coletas de dados realizadas, de modo que os achados da pesquisa foram analisados a luz do
referencial tedrico que fundamentou esta pesquisa. A anélise concentrou-se em trés categorias
principais: Interagdes, mediagcdes e desenvolvimento na Tutoria de Pares; Condigdes de
ingresso, acolhimento e acompanhamento e Inclusdo pedagogica e social na Tutoria de Pares.
As categorias decorreram do processo de analise, permitindo uma interpretagdo aprofundada
dos registros coletados.

No Quadro 7, demonstra-se como essas categorias se formularam a partir das
frequéncias em que foram mencionadas ao longo da pesquisa de campo:

Quadro 7 - Categorias tematicas

Categorias Descricao Frequéncia simples

De modo geral, contempla a dindmica das interagdes e
mediacdes na Tutoria de Pares alinhadas a Teoria
Historico-Cultural de Vygotsky. Aborda a relagdo
tutor-tutorado, marcada por interagdes que promovem
confianga e apoio mutuo, destacando o papel do tutor
como mediador no processo de aprendizagem e
inclusdo. Inclui o planejamento e a definicdo de
estratégias e acles para as atividades de tutoria,
adaptadas as necessidades individuais dos tutorados.
Também enfatiza a implementacdo dessas estratégias
e a¢Oes nas atividades de tutoria, utilizando recursos
variados para promover a internalizacdo de
conhecimentos ¢ habilidades. Por fim, engloba o
desenvolvimento cognitivo e social dos estudantes,
evidenciando os avangos alcangados por meio da
mediacdo e das interagdes na Tutoria de Pares.

Interagdes, Mediacdes e
Desenvolvimento na
Tutoria de Pares

117

De modo geral, reflete a organizacdo e a gestdo do
programa. Envolve questdes relacionadas ao
envolvimento institucional na Tutoria de Pares.
Aborda o processo de ingresso, incluindo a selegdo de
tutores e tutorados, bem como o processo de formagéo
dos tutores. Destaca o papel dos agentes designados
para o programa, responsaveis pelo suporte as
atividades. Inclui também o processo de
acompanhamento das atividades para garantir o
funcionamento do programa. Por fim, trata de
questdes relacionadas aos recursos e infraestrutura
necessarios para a execucdo das atividades de tutoria.

Condi¢des de Ingresso,
Acolhimento e
Acompanhamento

65

Reflete a promocao da inclusdo no ambito da Tutoria
de Pares, tanto no aspecto pedagdgico quanto social.
Destaca valores como solidariedade, empatia e
colaboragdo, que fortalecem a relacdo entre tutor e
tutorado, evidenciando a importancia da tutoria como
uma pratica transformadora e inclusiva.

Inclusdio Pedagogica e
Social na Tutoria de
Pares

18




89

Fonte: Dados da pesquisa (2024).
Nas se¢Oes seguintes, foram delineadas as discussdes sobre as teméaticas constantes no

Quadro 7.

5.1 INTERACOES, MEDIACOES E DESENVOLVIMENTO NA TUTORIA DE PARES

A Teoria Histérico-Cultural de Vygotsky (2007) destaca que o desenvolvimento do
individuo ocorre por meio da interagdao social, que envolve a mediagdo, em que os signos €
instrumentos culturais atuam como ferramentas que facilitam a internalizacdo de
conhecimentos.

Na Tutoria de Pares, o tutor assume o papel de mediador social (Barra, 2014),
utilizando estratégias que possam promover a autonomia € a compreensao do tutorado. Como
evidenciado nas falas dos participantes, o tutor ndo apenas auxilia nas tarefas académicas, mas
também estimula o tutorado a desenvolver habilidades de pensamento, autoconfianca e
autonomia. Por exemplo, a Tutora 1 mencionou que "a gente queria impulsionar eles a
escreverem, a fazer as provas, a entender sozinho porque mais na frente eles podem nao ter
esse apoio” (Tutora 1).

Compreende-se, dessa forma, a preocupacdo do tutor em promover autonomia do
tutorado, alinhando-se, a0 mesmo tempo, a ideia de que a media¢ao deve ser gradualmente
reduzida para que o individuo internalize as habilidades necessarias para agir de forma
independente (Vygotsky, 2007).

Outro aspecto relevante evidenciado nos relatos dos participantes foi a construcao de
vinculos afetivos entre tutor e tutorado, como destacado pela Tutora 1, Tutora 2 e Servidora 2,

nestas palavras:

Essa conversa de amigo com tutor e tutorado. Porque acaba vivendo tanto junto que
a gente torna uma amizade. Por isso, que geralmente eles ndo gostam de trocar o
tutor do tutorado pra eles poderem se acostumar com a pessoa e criar confianca
(Tutora 1).

Realmente, ¢ um vinculo de amizade temporaria, vamos dizer assim... Mas é um
vinculo de amizade... Quando vocé vé que aquela pessoa esta triste, vocé chega com
0 seu jeitinho, conversa, “o que estd acontecendo, onde ¢ que a gente pode
trabalhar...” (Tutora 2).

Entdo, quando a gente passa a ter esse contato em dupla, a gente passa a entender a
pessoa, passa a fazer parte da vida da pessoa, ¢ como um vinculo de amizade... E,
muitas vezes, aquela pessoa 14 que se acha tdo problematica, tdo muito mal
interpretada, muito mal aceita na sociedade, passa a ter o tutor como seu melhor
aliado, seu melhor amigo (Tutora 2).

...Que vinculos de amizade podem construir coisas boas... (Tutora 2).
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A gente viu relatos maravilhosos, assim, de pessoas que viraram amigos. Que nao se
conheciam, duplas. E que passaram a se conhecer e participar até da vida pessoal
(Servidora 2).

A relacdo de amizade e confianca presentes na interagcdo facilita a mediacao, pois o
tutorado se sente mais a vontade para expressar suas duvidas e dificuldades, enquanto o tutor
pode atuar de forma mais assertiva. Considerando que as intera¢des sociais sao fundamentais
para o desenvolvimento cognitivo (Vygotsky, 2007), os vinculos afetivos estabelecidos na
Tutoria de Pares favorecem a potencializacao dessas interacdes. No entanto, Marins (2019),
em seu estudo, apontou a necessidade de desenvolver estratégias que visem reduzir, de forma
gradual, a dependéncia dos tutorados em relagdo a intervencao dos tutores.

A interagdo entre tutor e tutorado também pode apresentar desafios, os quais, se nao
forem adequadamente resolvidos, podem prejudicar tanto o desenvolvimento das agdes de
tutoria quanto o progresso do tutorado. Nesse contexto, a Tutora 1 destacou a dificuldade
inicial em relacdo a compreensdo, por parte do tutorado, do papel de cada um na relagao,
afirmando que:

A dificuldade ¢ a questdo da interacdo entre tutor e tutorado porque, as vezes, eles
ndo entendem muito bem o que a gente estd fazendo aqui. Acham que a gente esta
ali para fazer as coisas deles. [...] no inicio o [nome do Tutorado 1] achava que eu
estava 14 para fazer a prova por ele. Para escrever o resumo dele... Entdo, essa ¢ a
dificuldade do entendimento do papel do tutorado, do tutor, naquela dupla (Tutora

1.
Também apontando desafios, a Tutora 2 destacou que o primeiro contato pode ser um

momento de dificuldade:

A primeira dificuldade é o primeiro contato, porque vocé vai com a expectativa, as
vezes vocé recebe algo diferente e vocé se pergunta como eu devo proceder, né?
Porque, assim, um novo, por mais que a gente tenha treinamento, tudo o que vale ¢ a
pratica, ndo ¢ verdade? (Tutora 2).

Como eu disse a vocé, o primeiro contato. Sempre vou bater nessa tecla, porque eu
acho que o primeiro contato € o que ¢ fundamental para tudo... Se vocé nao tiver
aquele primeiro contato legal, investir para frente, pode ser que traga consequéncias
piores... mas se vocé vé que aquilo ali ja travou, que ndo bate, as vezes, ocorre. E
dificil, mas ocorre (Tutora 2).

A fala da Tutora 2 dialoga com a observacdo da Servidora 2, que destacou a
importancia da compatibilidade entre tutor e tutorado como um fator muito relevante para o
éxito da relagao:

Um outro desafio que eu acho que é... essa quimica, esse match mesmo da dupla
[compatibilidade]... Pronto, vocé usou a palavra mais adequada. A compatibilidade,
a adequagdo desses dois sujeitos que vdo trabalhar um semestre todinho juntos
(Servidora 2).

Sobre essa discussdo, além da interagdo social, previamente destacada como

fundamental para o processo de aprendizagem e desenvolvimento, Vygotsky (2007) introduz
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o conceito de Zona de Desenvolvimento Proximal (ZDP), definida como o espago entre o que
o aprendiz é capaz de fazer sozinho e o que ele pode realizar com o suporte de um mediador
mais experiente. Nesse sentido, a funcao do tutor ¢ mediar esse desenvolvimento, ajudando o
tutorado a superar desafios ¢ a avancar em dire¢ao a autonomia.

Para superar esses desafios, foram adotadas medidas para fortalecer a relagdo
tutor-tutorado. Entre essas medidas, destaca-se o processo de sele¢do dos tutores, conduzido
por profissionais especializados, visando garantir a qualidade das interagdes e a adequagdo
dos tutores ao perfil necessario para atuar no programa. Nesse contexto, a Servidora 2

destacou que:

... 0 momento da sele¢do foi muito feliz. Porque eu acho que [Nome da Psicologa]
conduziu as entrevistas de uma forma muito minuciosa. Muito bem feita. Antes da
entrevista, ela [a Psicologa] fez uma formagdo pra gente que ia participar da
entrevista. Pra dizer qual era a finalidade daquele momento. E ai, colocar bem claro
qual ¢ a esséncia do programa porque o programa Tutoria de Pares, diferente de
outros programas, monitoria, por exemplo, ndo ¢ um programa meritocrata. Se fosse
assim, vocé precisava so analisar o historico e quem tem nota maior entra, mas nao
¢. [...] a entrevista & pra saber... [0 perfil do estudante para exercer a tutoria]
(Servidora 2).

... Tem a ver com empatia, tem a ver com disponibilidade, de ouvir o outro, de
aprender com o outro. Nao ¢ uma coisa de o tutor vai ensinar ao tutorado. Ndo. O
tutorado também ensina muito ao tutor. E uma troca mesmo. E uma partilha. Entdo,
a gente, na entrevista, a gente via aquele perfil daquele estudante que ndo tinha
entendido e aqueles outros que vocé via que ja estava nessa linha de atuacgdo
(Servidora 2).

... Entdo, acho que a entrevista minimizou [...] o problema, mas eu acho que ele
permanece. E ai a gente s6 realmente sé tem condig¢des de avaliar quando passa um
tempo que a gente vé que ndo estd dando certo, naqueles casos, que nao foram
muitos, mas ¢ um desafio de fazer, de vocé juntar as duplas que realmente vai
funcionar (Servidora 2).

Diante disso, identifica-se que o processo seletivo valoriza, em especial, atributos
como empatia, disponibilidade e a capacidade de estabelecer uma troca, em que tanto o tutor
quanto o tutorado buscam se ajustar reciprocamente para construir uma relagdo que envolve
colaboragdo, que ¢ a esséncia do Programa Tutoria de Pares (IFPE, 2022b).

Tanto a Tutora 1 quanto a Tutora 2 compartilharam suas experiéncias com o processo
seletivo, reforgando as observagdes da Servidora 2 e evidenciando a seriedade aplicada nessa
etapa. Enquanto a Tutora 1 detalhou as diferentes etapas do processo, a Tutora 2 descreveu

sua vivéncia durante a selecdo, nestas palavras:

Bom, o ingresso na tutoria, né? Sdo duas fases. E uma fase de analise do curriculo,
né? Daqui de dentro, das notas, do coeficiente de rendimento e tal... E passada essa
primeira fase de analise, ai eles passam, algumas pessoas, ¢ essas pessoas que
passaram, passam por entrevista... E ai, na entrevista, sdo analisadas outras coisas,
né? Tem a psicodloga, para entender como € que a gente, a nossa cabecinha funciona
(Tutora 1).



92

... Fiz a minha inscrigdo, depois fiz toda a participacdo de todo o processo seletivo,
né? Onde eu fui contemplada, através de todos os testes ¢ a entrevista também. E a
entrevista realmente causa um pouco de medo, porque vocé fica diante de trés a
quatro pessoas, onde sdo psicologas, professoras, pedagogas e tal. Entdo, eu me sai
bem e fiquei (Tutora 2).

Outra medida percebida para fortalecer a relagdo tutor-tutorado corresponde ao
processo de formagdo dos tutores, sendo, inclusive, uma das exigéncias para participacdo no
programa (IFPE, 2022b). A formagdo tem como objetivo preparar os tutores para lidar com as

demandas dos tutorados (Rosa, 2019), conforme destacado nas falas da Tutora 1 e Tutora 2:

...a gente precisa dessa formagdo para saber como direcionar, como trabalhar com
eles, quais sdo as necessidades que eles tém, a demanda que eles precisam... Entdo,
essa formagao ¢ muito importante para que a gente entenda como a gente deve agir
com eles, né?... E contribuiu muito na minha atuagdo como tutor, porque, no inicio,
eu ndo tinha muita ideia, né? De como agir com uma pessoa com TEA... "Como ¢
que ele age? Meu Deus, e agora o que ¢ que eu vou fazer com ele?"... A formagao,
ela ajuda muito nessa questdo ali. Eles estdo 1a explicando. “Olha, vocés podem
fazer isso, isso e isso. Vocés ndo podem responder uma prova por eles... Entao, isso
da um norte, né? Para a gente que ¢ tutor, para a gente poder ajudar eles direitinho
(Tutora 1).

Existiram palestras falando sobre a questdo da... Porque a tutoria ¢ para TEA,
deficiéncia auditiva e visual... Veio até uma pessoa da UPE aqui para fazer palestra
sobre o TEA. Foi muito bom (Tutora 1).

...ndo sabia o que iria aprender, mas realmente € coisa muito valida, porque € o
primeiro contato que vocé€ tem com esse mundo na realidade, entendeu? Entdo, a
gente as vezes tem pessoas conhecidas, tem pessoas que ... da mesma sala, que tém
esses problemas de deficiéncias ocultas, mas a gente ndo tem essa habilidade que a
gente passa a ter através do treinamento dos formadores, né? Entdo, achei muito
importante e sempre que tem eu participo, sabe?... (Tutora 2).

Foi mais geral, o treinamento ¢ mais geral, s6 que assim, a gente normalmente tem
um contato com a psicologa, né? E com um professor responsavel que ja tem uma
certa habilidade com esse tipo de deficiéncia, entdo, ela normalmente chama a gente
e da um exemplo geral de como a gente deve atuar, de como a gente ndo deve
proceder, sabe? O que falar, o que ndo falar, até uma coisa até interessante que é a
questdo do toque, né? Do toque, porque tem pessoas que [isso] ¢ uma coisa natural
do brasileiro é conversar tocando, mas ai eu percebi que através dessa conversacdo
de aprendizagem, eu vi que, as vezes, ndo se faz necessario porque incomoda,
entendeu? (Tutora 2).

Desse modo, compreende-se que a formacgao dos tutores ¢ uma medida necessaria para
transmitir as principais orientagdes, contribuir para a reducdo da inseguranca inicial nas
atividades de tutoria e promover uma interagdo mais consistente entre tutor e tutorado. Essa
pratica esta alinhada as ideias de Fernandes e Costa (2015), Aranha ef al. (2020), Melo (2021)
e Rosa (2019), que destacam a importancia de dedicar maior atengao a formagdo desses
estudantes, além da necessidade de incluir conhecimentos gerais e especificos sobre pessoas
com deficiéncias e praticas de inclusdo, de modo a oferecer acompanhamentos mais efetivos e

inclusivos aos tutorados com TEA e outras deficiéncias.
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Vygotsky (2007) afirma que o aprendizado ocorre na ZDP, em que o individuo ¢ capaz

de realizar tarefas com

tutoras ilustram como

a ajuda de um mediador mais experiente. Nesse contexto, as falas das

os tutores ajustaram as suas estratégias para atender as necessidades

especificas dos tutorados com TEA na Tutoria de Pares:

Esse plano ¢ baseado na demanda do aluno, né? Entdo, “ah, o aluno tem dificuldade
em historia e matematica”. Entdo a gente vai fazer um plano mais intenso pra
historia e matematica. Pra suprir essa necessidade dele... Mas o principal mesmo sdo
as dificuldades (Tutora 1).

O TEA tem varios aspectos... E ai pra [Nome do tutorado] era muito dificil estar na
frente de uma sala cheia de gente olhando pra ele. Prestando aten¢do nele. JA [Nome
do tutorado atual], que ¢ o meu tutorado atual, ele fala com todo mundo. Ele
apresenta super bem. Ele gosta de todo mundo olhando pra ele. [...] Ento ..., é de
pessoa pra pessoa... De nivel de suporte pra nivel de suporte. Entdo, [nome do
tutorado ¢ nome do tutorado atual] estdo no mesmo nivel de suporte. Nivel de
suporte 1. Sendo que os dois t€ém demandas diferentes... "Muita gente fala assim.
“Ah, ¢ tudo autismo. Tudo autista. E tudo igual”. Ndo é. Cada um tem seu nivel...
"Sao estratégias diferentes pra cada pessoa. Entdo vai da dificuldade deles". Isso [O
plano dele acaba sendo individualizado] (Tutora 1).

Com o meu professor orientador, semanalmente, a gente cria um plano de agio da
semana, onde a gente engloba a questdo do que vai trabalhar no decorrer dessa
semana... Entdo, assim, a gente trabalha em cima da necessidade que aparece no
decorrer do periodo e vai se ajustando (Tutora 2).

Semanalmente. De acordo com a necessidade do tutorando. Foi, foi [o plano foi
elaborado e executado...] (Tutora 2).

Na sequéncia, os relatos das servidoras apontam para a mesma dire¢do das tutoras,

reforcando a importancia da individualizagdo e da mediagcdo personalizada no processo de

aprendizagem. Ambas

destacam que as estratégias devem ser adaptadas as necessidades

especificas de cada tutorado, considerando suas particularidades e estilos de aprendizagem, o

que estd alinhado com a ideia de Vygotsky (2007) sobre a Zona de Desenvolvimento Proximal

(ZDP), nestas palavras:

Um estudante que tem TEA vai precisar de mediagdes que sdo diferentes de um
estudante que ¢ deficiente visual. Ndo da pra vocé trabalhar com padrdo. Pegar todos
os tutores e dizer, “0, vocés vao fazer isso e isso”. Ndo da... Tem que ser uma coisa
muito individualizada, muito especifica. E ai sempre ficava um docente, a pedagoga
e a dupla de estudante e tutor e tutorado pra fazer esse plano. Tem que ser junto com
eles porque exatamente o tutorado ¢ que sabe quais sdo as demandas dele. E o tutor
ta ali também pra participar (Servidora 2).

Ele vai dizer, eu quero um tutor para sala de aula, eu quero um tutor para me
acompanhar nas demandas... O tutor, ele vai criar um programa de atividade, né? A
partir do que o tutorado vai necessitar. E ele é quem diz isso... (Servidora 1).

...depois ele ¢ convidado para elaborar junto com o tutor e a equipe do Napne o seu
plano de atividade. A participar do plano de atividade do tutor. Ele participa junto
com o tutor ¢ com os membros do Napne da criagdo do plano de atividade que o
tutor vai desenvolver junto com ele... (Servidora 1).
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A proposito, uma das participantes, a Servidora 2, enfatiza a relacdo da Zona de
Desenvolvimento Proximal (ZDP) com o planejamento das atividades de tutoria, além de

sinalizar que o planejamento pode minimizar problemas, nestas palavras:

E como ¢ que pode atuar pra atingir o nivel de desenvolvimento proximal. O que ¢
que aquele estudante consegue fazer sozinho na sua zona de desenvolvimento real e
o que ¢ que ele vai precisar de um suporte, né? De um apoio. Que ¢ ai que entra o
tutor, né? Entdo, se vocé ndo tem esse momento, né? De planejar, de pensar junto, de
dizer, “0, eu tenho esse perfil, eu gosto dessas coisas, dessas coisas que eu acho que
eu aprendo melhor dessa forma” (Servidora 2).

Eu acho que garantir, como eu ja falei, o planejamento também inicial, eu acho que
minimiza varios problemas no decorrer do programa (Servidora 2).

Alinhado aos conceitos de interagdo social ¢ Zona de Desenvolvimento Proximal
(ZDP), a Servidora 2, ao mesmo tempo, reitera a importancia da defini¢cdo e do uso adequado
de mediacdes, considerando os diferentes perfis e estilos de aprendizagem dos estudantes, ao

afirmar que:

Tem estudante que é muito auditivo, tem estudante que ¢ muito, né? Visual, tem que
escrever pra aprender, né? Tem estudante... Cada um tem um perfil, tem um estilo de
aprendizagem. Se vocé ndo conhece, fica dificil de vocé utilizar as estratégias de
mediacdo adequadas, né? (Servidora 2).

Percebe-se que essa perspectiva esta alinhada com a ideia de que a aprendizagem, na
relagdo com a interacdo social e a ZPD, ocorre, inclusive, por meio da mediacao semiotica
(Vygotsky, 2007). Em termos gerais, a mediagdo ¢ um conceito que descreve o processo no
qual um elemento intermedidrio atua para facilitar ou modificar uma relacdo entre dois ou
mais elementos. Originalmente direta, essa relacdo passa a ser mediada pelo elemento
intermediario, que atua como um facilitador ou transformador da relacao (Vygotsky, 2007;
Oliveira, 2005).

Nesse contexto, identificou-se que diversas estratégias, agdes e instrumentos
mediadores foram implementados na Tutoria de Pares com o objetivo de promover a
aprendizagem e o desenvolvimento dos tutorados.

Entre essas praticas, destacam-se a flexibilizacdo durante a realizagdo de provas e
atividades, o apoio do tutor e do professor nas atividades e a explicagdo personalizada,
considerando as necessidades individuais dos estudantes. Além disso, a flexibilizacdo durante
as apresentacoes, o uso de exemplos praticos, filmes educativos, recursos visuais € jogos
educativos foram utilizados para facilitar a compreensdo dos contetidos. Alguns relatos da

Tutora 1 ilustram essa passagem:

A gente ndo da o suporte de responder atividade, de fazer prova. Mas a gente da
aquele suporte de, “6, tal pergunta quer dizer isso, isso ¢ isso”... "Porque as vezes as
perguntas sdo complexas... eles estdo precisando desse suporte, dessa leitura, dessa
explicagdo, de um exemplo... "Ai a gente pega o exemplo da questdo e transforma
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no exemplo real... "Vocé tem tantas laranjas, voc€ dividiu a laranja e ai vocé ficou
com quantas? tudo isso € vocé se adequar a necessidade deles... (Tutora 1).

Eu passava videoaula, ..., um joguinho... tem um aplicativo que é Kahoot... [...] E
esse Kahoot, ele faz as perguntas, vocé tem um tempo para poder dizer a resposta
certa... Entdo, era uma coisa que estimulava muito o [Nome do tutorado]...Ele
gostava muito de tela, gostava muito de jogar. Entdo, tudo que era em tela era mais
facil. Entdo, video era mais tranquilo para ele assistir... Entdo, videoaula, no caso,
joguinho, exercicio, exercicios de tal assunto... (Tutora 1).

Eu tendia a falar com o professor. O professor, “olha, ele vai apresentar para o
senhor. No dia da apresenta¢do do grupo dele, ele vai estar 14, mas ele ndo vai
conseguir falar. Entdo, ele fala s6 com o senhor. O pessoal sai ¢ ele fica”, sabe? “Ele
mostra a parte dele, fala a parte dele”... E ai, ele preferia falar sempre no particular
com o professor (Tutora 1).

Outras estratégias incluiram o fomento das ideias do tutorado, a utilizagao de linhas do
tempo para visualiza¢do de conceitos, a realiza¢do de pesquisas e exercicios e a elaboracao de
resumos ¢ anotagdes com explicagdes simplificadas. A revisdo de conteudos, o uso de slides e
leituras e o trabalho em grupo também foram mencionados como praticas adotadas. Para

exemplificar, apresentam-se os relatos da Tutora 1 e Tutora 2:

... deixo sempre o tutorado estar 14 dando a sua vis@o geral para ndo passar a minha
ideia para a pessoa porque eu acho que vocé pode ajuda-la a fomentar a ideia dela
(Tutora 2).

A gente também busca muito através dos slides que o professor disponibiliza, as
leituras dele, os livros... a gente faz a parte de todo o aprendizado em cima do que
realmente o professor busca do aluno (Tutora 2).

. ele tinha muita dificuldade de histéria..., as vezes, eu desenhava uma linha
cronoldgica, dava a ele com todos os fatos que aconteceram naquela aula que o
professor deu (Tutora 1).

. eu acompanhava o [Nome do tutorado] na sala de aula, minha estratégia era,
enquanto o professor explicava, eu ia transformando aquela explicagdo numa coisa
mais entendivel. Eu ia transformando aquela explicagdo numa coisa mais
entendivel... resumir, ele disse isso, disse isso, o que leva ao qué? (Tutora 1).

... dentro de sala, eu ndo podia mostrar uma videoaula ... a minha estratégia era, eu
tinha um caderninho, e ai o professor explicava, eu escrevia os pontos principais da
explicagdo. Depois eu falava, “olha, vamos resumir... (Tutora 1).

Além disso, recursos tecnoldgicos, como videos educativos, videoaulas, estudos
dirigidos e videos online, foram utilizados na tutoria. O WhatsApp também foi empregado
como ferramenta de comunicagdo para facilitar a interagdo e o acompanhamento das

atividades. Alguns relatos da Tutora 2 descrevem como isso aconteceu:

E assim, com relagdo a videos educativos, a gente também usou bastante, que
inclusive até o professor disponibilizou alguns para eu procurar, para eu trabalhar
com ela... A gente usou muito esses videos, que realmente ¢ um facilitador, ¢ muito
facilitador... (Tutora 2).

Bem, na tutoria, a gente trabalhou muito em cima do que o professor solicitava... a
gente trabalhou muito em cima de videos, estudos dirigidos, porque com a [Nome da
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tutorada] a gente trabalhava muito textos, para fazer a interpretagdo do texto...
(Tutora 2).

A gente foi pelo Meet, mas ai a gente achou melhor pelo WhatsApp...Porque o
WhatsApp ¢é aquela questdo mais intima..Meet ¢é usado entre professor e
aluno..."Tira, mas tira [a sensacdo de barreira/formalidade]. Porque o WhatsApp
socializa qualquer pessoa. Ajuda, ajuda (Tutora 2).

Por sua vez, os apontamentos do Tutorado 1 e da Tutorada 2 também corroboram esse

movimento:;

Assistia videoaulas e depois fazia resumos na biblioteca. Na sala de aula, quando
ndo entendia o que os professores falavam, meu tutor explicava de um jeito mais
simples para eu entender (Tutorado 1).

[Estratégias utilizadas na tutoria:] mostrou com desenhos ou figuras, fez atividades
praticas ou tarefas de reforgo, usou videos ou coisas na tela e contou historias
interessantes (Tutorado 1).

A tutora me acompanhou em atividades na sala de aula (atividades, seminarios) e
também houve as atividades online, com auxilio por ligagio e mensagem via
Whatsapp. Nos encontros, conversavamos sobre o programa em si, a rotina na
escola, e [nome da tutorada] sugeria formas de me ajudar (Tutorada 2).

[Estratégias utilizadas na tutoria:] contou histdrias interessantes, [além de] didlogos
e explicagdes sobre os assuntos aplicados (Tutorada 2).

Sobre essa discussao, Vygotsky (2007) descreve que o processo de mediagdo envolve
o uso de instrumentos e signos, elementos essenciais para o desenvolvimento das fungdes
psicoldgicas superiores. Em complemento, Moreira (2008) refor¢a que, na mediagdo, tanto os
instrumentos quanto os signos desempenham papeis fundamentais: os instrumentos sao
ferramentas utilizadas para realizar ag¢des, enquanto 0s signos sdao representacdes que
atribuem significado a algo.

Dessa forma, foi observado que, nas atividades de tutoria, os tutores utilizaram uma
variedade de instrumentos (como videos educativos, jogos, slides e linhas do tempo) e signos
(como explicagdes simplificadas, resumos e anotagdes) para mediar a aprendizagem e
promover o desenvolvimento dos tutorados, coadunando com propostas elencadas pelos
autores como Vygotsky (2007) e Moreira (2008), que demonstram que se trata de uma forma
inclusiva e personalizada no processo de aprendizagem e do desenvolvimento do educando
dentro das possibilidades reais de adaptacao apresentadas pelas Instituigdes de Ensino.

Em relagdo ao desenvolvimento dos estudantes, em especial aqueles com TEA,
verificou-se, por meio dos relatos dos participantes, que o programa de Tutoria de Pares
promoveu avancos. A Tutora 1, por exemplo, relatou a evolugdo do Tutorado 1, que,

inicialmente timido e retraido, passou a interagir mais com os colegas e outras pessoas:

Entdo, por exemplo, o [Nome do tutorado], que era meu tutorado, ele era muito
timido, muito fechado. Tinha dois amigos, duas pessoas que ele falava assim
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raramente. E ai, com essa questdo do programa tutoria, ele foi se abrindo mais. Foi
vendo que tinha outros aspectos, né? Que ele podia abordar com outras pessoas,
coisas que ele podia trabalhar (Tutora 1).

Ele ¢ uma pessoa muito fechada... Era muito dificil arrancar a informagio dele... "E
ai, com o tempo, ele foi evoluindo, com o tempo ele foi sabendo pedir ajuda. No
inicio, ele ndo sabia... Entdo, o [Nome do tutorado] evoluiu muito, ele era muito
fechadinho e comecgou a ver que tinha outros polos pra ele interagir... Foi muito boa
essa evolucdo dele (Tutora 1).

... Com outras pessoas também. No inicio, na turma, ele s6 falava com dois
meninos. E ai, era so ele e os dois. SO ele e os dois. Ele ndo se abria com outras
pessoas. E ai, com o tempo, eu estava com ele e teve um trabalho em grupo. E ai ele,
“ndo, vamos fazer um grupo com tal pessoa? Eu, “olha, vamos fazer com tal pessoa”
(Tutora 1).

Entao [Nome do tutorado], no inicio, era muito retraido, no final ele agora fala com
a turma toda, interage com todo mundo, encontra alguém no corredor, faz “oi, tudo
bom”, quer encontrar uma conversa, mesmo tendo dificuldade de conversar, né?
Mas ele quer. Entdo, ¢ uma coisa que esta sendo aprimorada nele. Entdo, isso ¢
muito bom para ele como pessoa, para a formagdo dele na sociedade, dentro da
sociedade, que ele seja incluido... (Tutora 1).

O significativo avango, descrito anteriormente, apontando notdvel melhoria na
interagdo, pode ser confirmada pelo proprio Tutorado 1, que destacou os beneficios da tutoria

tanto no ambito académico quanto social ao relatar a sua experiéncia:

Sim, porque na tutoria me ajudaram a entender melhor os assuntos e também
socializar melhor com os professores (Tutorado 1).

Acho muito bom a tutoria de pares porque me ajudou a melhorar as aprendizagens
nas matérias e socializar melhor com os professores e com outras pessoas da sala
(Tutorado 1).

[Com a Tutoria de Pares, consegui] organizar melhor o meu pensamento; entender
melhor o que estou aprendendo; resolver problemas com o que aprendi; aumentar a
minha concentracdo e aten¢@o; melhorar a minha organizagdo, responsabilidade e
planejamento dos meus estudos; aumentar a minha autonomia no aprendizado;
aumentar as minhas notas nas disciplinas; e melhorar a minha interagao,
comunicagdo e expressdo (Tutorado 1).

A melhoria na socializagao também foi verificada a partir dos relatos da Tutora 2, ao

mencionar a evolugdo da Tutorada 2, nestas palavras:

Melhora até o contato entre os outros estudantes em sala de aula... (Tutora 2).

...abre mais um leque de visdo que, até entdo, as vezes, vocé€ estd com oculos
escuros, ndo consegue enxergar muita coisa. Mas, quando tem uma pessoa que esta
ali orientando por um certo tempo, vocé vai dizer, isso funcionou comigo, entdo, vou
levar adiante... aquela pessoa passa a ter uma visdo diferente... (Tutora 2).

A percepcdo positiva sobre o programa foi compartilhada pela Tutorada 2, que
reforgou o apoio recebido ndo apenas no aspecto académico, mas também no

desenvolvimento pessoal, destacando também a contribui¢do do Napne nesse processo:

Sim, foi uma experiéncia interessante, apesar da minha dificuldade em interagéo,
[nome do tutor] sempre se mostrou solicita e disposta a me ajudar, ndo apenas com
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questdes educativas, mas também pessoais. O Napne também contribuiu
grandemente para a minha experiéncia na tutoria (Tutorado 2).

[Com a Tutoria de Pares, consegui] organizar melhor o meu pensamento; melhorar a
minha organizagdo, responsabilidade e planejamento dos meus estudos; melhorar a
minha interacdo, comunicacao e expressdo (Tutorada 2).

De forma semelhante ao que as tutoras e tutorados relataram, a Servidora 1 e a
Servidora 2 também destacam que a Tutoria de Pares tem contribuido para a autonomia e

socializacdo de estudantes tutorados, conforme ilustrado nos seguintes relatos:

Socialmente também [inclusive os estudantes com TEA], a questdo da socializag@o,
eles estdo sempre em contato um com o outro, acho que, e com o préprio tutorado
ter esse vinculo, eu acho que também tem uma tem também uma influéncia
(Servidora 2).

Inclusive, a gente tem casos de estudantes que os pais vinham com eles para a
escola, mas agora eles tém autonomia para resolver coisas sozinhos. (Servidora 1)

E tutorado vai ter aquela colaboragdo, né? De poder ter autonomia, de poder se
socializar, certo? (Servidora 1).

A autonomia, nos estudos de Melo (2021), foi apontado como um dos principais
desafios a serem enfrentados pelos estudantes, capacitando-os a serem responsaveis por seu
proprio crescimento e pelo controle de sua aprendizagem. Assim, por meio dos discursos das
servidoras, foi possivel verificar como o Programa de Tutoria de Pares auxiliou o educando
no aspecto da autonomia com uma notavel evolucao (Cavalcante, 2022), relevando-se como
uma estratégia de alcance de uma educagao inclusiva para além do acesso, mas sob a 6tica das
diferentes necessidades desses individuos.

Em relacdo ao desempenho académico dos tutorados, os relatos da Tutora 1 e Tutora 2

revelaram que o programa também apresentou um impacto positivo, assim:

..eles ttm uma ajuda enorme aqui dentro para conseguir passar porque eu vejo
antes, né? Muitos autistas eles ficavam. E o pessoal da turma ia e eles repetiam...
porque as vezes ndo ¢ que eles ndo sabiam o assunto... (Tutora 1).

Entdo ajuda muito, tanto fora como dentro do colégio... Com certeza [ele aprendeu e
passou de ano] (Tutora 1).

Melhora tudo [0 desempenho escolar] (Tutora 2).

A melhoria no desempenho académico também foi confirmada pelos relatos das
Servidoras 1 e 2, que destacaram casos especificos de estudantes que evoluiram apds

ingressarem no programa. Elas mencionaram o seguinte:

Melhoria do desempenho escolar dos tutorados... assim, empiricamente, vendo, eu
acho que teve um impacto importante, positivo (Servidora 2).

Tem um estudante que ¢ do tutoria, até hoje ele vem ai atras de mim. Pronto! Ai ele
sempre fala, olha, eu melhorei, eu ndo sei o qué. [...] E ai a gente ficava muito
acompanhando ele, no sentido ndo s6 das disciplinas, mas assim, matriculas, “ndo
faz a matricula em tanta disciplina, vocé precisa diminuir, mesmo que vocé termine
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depois, mas faz com calma para vocé conseguir”. E ai, ele foi entendendo, vai, todo
um acompanhamento que eu acho que da um resultado.E ai, ele foi entendendo, vai,
todo um acompanhamento que eu acho que da um resultado (Servidora 2).

Ele disse que antes da tutoria, né? Nao sei se eu posso falar o nome dele, ndo sei se
eu posso falar, o estudante dele ¢ [..], né? E um estudante tutorado, estudante
tutorado, ele estd desde o inicio como tutorado e ele disse que foi um divisor de agua
na vida dele. Ele, inclusive, tinha muita reprovacdo, t4? Antes do programa e ele foi
um dos primeiros a entrar... Tem esse exemplo desse estudante que vive 14 comigo e
eu pergunto para ele, ele diz que ndo reprovou nenhum assunto nesse més passado...
Ele ¢ autista e tem tutor desde 2022... (Servidora 1).

E pro tutorado nem precisa nem falar. Porque assim, eu ougo relatos de estudantes.
Inclusive, eu tava agora num evento de pedagogia e tinha uma estudante autista, que
ela inclusive ja é mae e tal. “E eu tenho um tutor”. Sabe? “Eu tenho um tutor. E tava
melhorando muito meu desempenho”. Eu fico mais segura pra falar em sala de aula.
Eu consigo entender melhor as coisas. Tem coisas que eu ndo entendo, eu escrevo e
vou pro tutorado [Ou vou pro tutor] e ele me explica. Porque eu tenho vergonha de
falar em sala. Mas com ele eu consigo falar porque ele ¢ igual a um estudante...
(Servidora 1).

Por meio da Tutoria de Pares, verificou-se que o tutorado ndo s6 melhora
academicamente, mas também desenvolve habilidades de interagcdo social, fundamentais para
os estudantes com TEA. Dessa forma, a pratica da tutoria confirma a teoria de Vygotsky, de
que o desenvolvimento humano acontece por meio das interagdes sociais e das mediacoes,
processo em que o individuo internaliza conhecimentos e habilidades a partir da intervengao e
dos signos compartilhados por outras pessoas (Vygotsky, 2007).

A Tutoria de Pares também teve um impacto significativo no desenvolvimento dos
tutores. A Tutora 1 relatou que a experiéncia a ajudou a ampliar sua visdo sobre o TEA e
contribuiu para o seu crescimento no ambito pessoal e profissional, destacando ainda o valor
dessa experiéncia para sua formagdo. A Tutora 2 também compartilhou como a experiéncia na
Tutoria de Pares transformou sua perspectiva e sua forma de interagir com pessoas com

deficiéncia, além de ressaltar os beneficios académicos:

...[com a Tutoria de Pares] a minha académica e pessoal, eu vejo que eu melhorei
muito... ... Porque antes eu ndo tinha aquela visdo fechada de autismo ¢é tudo igual.
Mas eu também ndo convivia, entdo, era uma coisa tipo distante...eu vi que, a partir
dessa convivéncia com [Nome do tutorado], com [Nome do tutorado atual], com
outros autistas que eu conhego aqui dentro, eu fui, “caramba, tem varios, varios
caminhos...” ¢ uma coisa que abriu muito a visdo, né? Sobre o autismo em geral.
Nao sobre as pessoas com autismo, mas sobre o autismo... (Tutora 1).

Essa experiéncia foi, assim, engrandecedora, né? Para mim, tanto que até para
curriculo ¢ muito bom... porque eles gostam de ver que vocé trabalhou com
pessoas... eles conseguem ver que vocé foi realmente humano (Tutora 1).

...eu sempre tive amigos com TDAH, com autismo, mas fazia parte do grupio...
Entdo, isso, para mim, a tutoria serviu para eu pegar os meus amigos que tinham
esses problemas e puxar mais para perto e ter uma sensibilidade de saber quando a
pessoa estd com as nuvenzinhas na cabega perturbando, sabe? Quando esta fora de
foco. Eu consigo visualizar tudo isso hoje por causa da tutoria. Entdo, como pessoa,
isso para mim ¢ fundamental...mas para a minha vivéncia como [Nome da tutora],
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como uma pessoa da sociedade, eu, como cidadd, eu vejo e ja trabalho e trato essas
pessoas diferenciadas para a sociedade, para mim, como se fosse uma pessoa
normal, como eu, como qualquer outra pessoa... (Tutora 2)

Academicamente, eu passei a ter mais contato com essas pessoas... acha que essas
pessoas que tém essa deficiéncia oculta, elas tém algum problema de interpretagdo
de coisas... Mas, as vezes, a forma que ela interpreta ¢ uma forma que a gente, como
“seres normais”, ndo consegue compreender. E acha que ¢ anormal o que ela pensa,
mas ndo ¢&... muitas vezes, eu estou com a cabeca meia focada numa coisa, meia
distraida, meia cheia de bichinhos, mas aquela pessoa que estd 14, ... que tem TDAH,
tem autismo, ... tem uma percep¢ao de algo que eu estou com meus problemas ¢ ndo
consigo visualizar, ... chega para mim e da “6, [Nome da tutora], por que tu faz
assim? E tdo facil tu ir por aqui?... para a minha vida académica, é fundamental,
porque eu passo a ser mais ndo fraquejar tanto diante das adversidades, porque
existem outras formas de a gente ver o mesmo problema e tentar solucionar de
formas diferentes (Tutora 2).

A Servidora 1 e a Servidora 2 também refor¢caram a importancia da Tutoria de Pares
para a transformagdo de perspectivas e o desenvolvimento pessoal, destacando como essa

pratica tem sido benéfica para os tutores, nestas palavras:

Entdo, esse movimento, eles conversam muito com a gente, dizem, “0, td4 sendo
muito bom” os tutores também, assim, no sentido de que mudou a percepgdo deles,
né? Sobre o que ¢ a deficiéncia, a condigdo do outro, que ndo ¢ um coitadinho, que
ndo ¢ uma pessoa que ta la precisando da ajuda, pelo contrario. E uma pessoa que
tem suas potencialidades também, sabe? Entdo, eu acho que ver essa transformagio,
essa coisa de vocé partilhar esse percurso junto com o outro, ver os estudantes se
entrosando, estudando junto... (Servidora 2).

... Eu costumo dizer que tem beneficio pro tutorado. Tem sim. Muito. Mas também
tem pro tutor. Entendeu? Porque o tutor aprende a respeitar as diferencas que ele vai
encontrar naquele tutorado. Ele vai entender as dificuldades que o tutorado enfrenta
no dia a dia. E vai ser mais solicito. Ele vai ser mais empatico. E ele vai aprender
muito. Muito mesmo (Servidora 1).

O estudante que ¢ tutor, ele vai aprender muito a ser empatico, solidario. Vai levar
para a vida isso, com certeza (Servidora 1).

Por meio da Tutoria de Pares, verificou-se que o programa ndo apenas promove o
desenvolvimento académico e social dos tutorados, mas também transforma a perspectiva e a
pratica dos tutores, estimulando a partilha de saberes, a empatia, a solidariedade e a
cooperacao, contribuindo com o desenvolvimento do espirito inclusivo por parte daqueles que
compdem a Institui¢do, indo ao encontro das diretrizes institucionais que regem a Instituicdo
de Ensino em estudo (IFPE, 2022b). Portanto, os relatos evidenciam que essa dinamica de
aprendizagem mutua esta alinhada ao que prevé o regulamento da Tutoria de Pares, que
descreve a pratica da tutoria como um processo colaborativo e reciproco, no qual tanto tutor
quanto tutorado aprendem e crescem juntos (IFPE, 2022b).

Além disso, verificou-se que o desenvolvimento nos estudantes tutorados pode
impactar positivamente a permanéncia e o éxito académico. Os relatos da Tutorada 2, da

Servidora 1 e da Servidora 2 apontam nesse sentido:
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Diria que se fosse para ser dada uma nota, seria 8/10. Como todo programa, tem
questdes a ser melhoradas, mas foi um programa incrivel para ajudar pessoas com
TEA/TDAH a permanecerem na sala de aula, no campus e a continuarem
frequentando a escola (Tutorada 2).

Eu acho que quando ele faz parte do programa, o tutorado, ele tem, meio que, ele se
fortalece, ele entende que ele ndo estd s6 e que ele tem condicdo de permanéncia e
de terminar o curso (Servidora 2).

E na permanéncia ¢ motivagdo dos estudantes, que a gente ja falou um pouquinho
sobre isso, eu acho que tem um impacto, sim. Pelo menos, acho que ¢ um ¢é um fator
a mais, nesse assunto permanéncia... (Servidora 1).

A permanéncia motivada pelos estudantes, eu acho que ¢ inevitavel, né? Que o
estudante permanecga motivado a continuar no curso porque ele tem o tutor agora...
(Servidora 1).

Diante disso, compreende-se que o programa Tutoria de Pares cumpre sua funcao
como uma iniciativa inserida na Politica de Assisténcia Estudantil do IFPE, documento que
visa viabilizar condi¢cdes de permanéncia e éxito dos discentes. Constata-se que o programa
contribui para a igualdade de oportunidades no exercicio das atividades académicas,
garantindo o apoio necessario ao desenvolvimento académico e pessoal dos estudantes (IFPE,
2022b).

Os achados da pesquisa dialogam com a visao de Cavalcante (2022) que assegura que
estratégias que ofertem um suporte especifico e personalizado asseguram uma inclusdo em
condicdes reais de mudangca na vida do estudante alcangado, contribuindo direta ¢
indiretamente, na garantia de que esses estudantes permane¢am no ambiente educacional e
alcancem éxito académico.

A andlise dos relatos dos participantes da Tutoria de Pares evidenciou a importancia
da interacao e da mediag¢ao na perspectiva da Teoria Historico-Cultural de Vygotsky (2007).
Por meio de estratégias personalizadas, como a adaptagdo de atividades, o uso de recursos
visuais e tecnologicos, combinados com a construc¢ao de vinculos afetivos, os tutores atuaram
como mediadores sociais, buscando favorecer o processo de aprendizagem e desenvolvimento
dos estudantes.

A Zona de Desenvolvimento Proximal (ZDP) se mostrou relevante nesse processo,
destacando a necessidade de um suporte ajustado as necessidades individuais de cada
tutorado. Adicionalmente, a formagdo ¢ a selecdo cuidadosa dos tutores, aliadas ao
planejamento colaborativo, contribuiram para criar um ambiente favordvel ao
desenvolvimento académico e social dos estudantes.

Por fim, verifica-se que a Tutoria de Pares ndo apenas fortaleceu a aprendizagem e o

desenvolvimento social dos tutorados, mas também promoveu um espago de troca e
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crescimento mutuo, no qual os proprios tutores desenvolveram habilidades, como empatia,
solidariedade e cooperacdo, ampliando sua compreensdo sobre a diversidade e construindo
uma postura mais inclusiva. Além disso, demonstraram-se favordveis a constitui¢do do
desenvolvimento da autonomia do educando, tornando-o os efeitos possiveis estarem para
além dos limites da sala de aula e, contribuindo com a vida e a construgao do educando como

ser social.

5.2 CONDICOES DE INGRESSO, ACOLHIMENTO E ACOMPANHAMENTO

Parte-se da perspectiva de Vygotsky (2007), que compreende o desenvolvimento
humano como profundamente influenciado pelo contexto cultural e histérico no qual o
individuo estd inserido. Nesse contexto, para participarem da Tutoria de Pares, tanto tutores
quanto tutorados passam por um processo de ingresso que envolve divulgagdo, adesdo e
conscientizacao sobre os objetivos do programa para estarem alinhados com os vieses tedricos
e praticas que envolvem o Programa e os impactos buscados com sua implementagao.

Os tutores, em geral, tomam conhecimento da iniciativa por meio de canais de
comunicagao institucionais, como o site e redes sociais do IFPE. Os relatos da Tutora 1 e da

Tutora 2 descrevem como iSsoO ocorreu:

O programa apareceu para mim pelo link de noticias do IF." "Entdo, naquele site do
IF, que tem todas as noticias, tem todas as atualidades, tudo o que esta acontecendo
no campus (Tutora 1).

E ai, depois que estava no site, colocaram no Instagram. Ai, foi que teve mais
visibilidade ainda (Tutora 1).

Através do site mesmo do IF. Eu, normalmente, eu sempre acompanho, porque
sempre tem novidades, tem coisas interessantes, né? (Tutora 2).

No caso dos tutorados, o ingresso ocorre por adesdo, ou seja, os estudantes com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento ou altas habilidades sdo convidados a
conhecer o programa e decidir se desejam participar. Sobre esse processo, a Servidora 2

explica o seguinte:

No Campus Recife, o ingresso do tutorado ¢ por adesdo... Os estudantes com
deficiéncia, quando eu digo com deficiéncia, ¢ tudo: transtornos globais do
desenvolvimento, altas habilidades... Ai, eles dizem se querem ou ndo. Alguns nio
querem, se sentem expostos, porque vai, todo mundo vai olhar pra ele, vai saber que
ele entende também que ¢ como se fosse um... ¢ como se eu tivesse precisando de
uma bab4a, de uma pessoa que vai como se eu fosse incapaz, que ¢ uma compreensao
equivocada do programa, né? (Servidora 2).
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Para evitar essa visdo equivocada do programa, o processo de ingresso busca
conscientizar os estudantes sobre os reais objetivos da Tutoria de Pares, como explica a

Servidora 1:

E como fazer com que o estudante participe, que ele entenda que ele precisa de um
tutor, no caso de um tutorado, né? Era isso, ¢ chamar o estudante da sua
individualidade e perguntar, né? Olha, vai apresentar o programa? “Olha, tem esse
programa e ele ¢ assim, assim, assim. Vocé€ pode ter um tutor? Vocé quer ter um
tutor?” E ai ele diz que sim. Se ele disser que sim, automaticamente vai para o edital
a vaga dele... Ele é convidado a conhecer o programa e dizer se ele quer ou ndo ter
um tutor (Servidora 1).

Em casos em que o estudante recusa a participagdo, mas o Napne entende que o apoio
seja benéfico, uma nova conversa é proposta, inclusive com a participagdo dos responsaveis,

conforme revela a Servidora 1:

Se ele disser que ndo, mas os membros do Napne entender que deveria sim, ai vale
uma nova conversa, vale chamar os responsaveis para conversar novamente, sabe?
Mas nada forgado... (Servidora 1).

Os diferentes processos de adesdao ficam evidentes nas experiéncias analisadas:
quando questionados, o Tutorado 1 informou que sua inscri¢ao foi realizada por iniciativa da
familia. Por sua vez, a Tutorada 2 relatou que aderiu ao programa por decisdo propria.

Nesse contexto, as experiéncias dos participantes destacam a importancia do apoio
institucional, em especial, o Napne, no processo de ingresso na Tutoria de Pares. Em seguida,
serd demonstrado como se da o acolhimento e acompanhamento no programa. O Napne, 0s
professores orientadores e outros agentes marcaram esse processo. Paralelo a isso, também
foram apontados desafios que apontam para a necessidade de melhorias. As falas dos
participantes descrevem o percurso desenvolvido. Inicialmente, os relatos da Tutora 1 e da

Tutora 2 ilustram esse movimento:

Quando ecu entrei na tutoria, foi o primeiro contato deles com esse projeto e da gente
também. Era uma coisa que precisava evoluir, né? Precisava de uma organizacdo
maior. E com o tempo isso evoluiu. Hoje esta super tranquilo. A gente tem muito
apoio do Napne... (Tutora 1).

O Napne foi super envolvido. O professor orientador, no inicio, eu acho que
aconteceu com todas as pessoas... € al os professores as vezes esqueciam, nao
sabiam ainda, ndo tinha professor orientado pra todo mundo. E ai ficava uma pessoa
se desdobrando pra dez. (Tutora 1).

A gente ndo tinha um professor orientador presente. Eles designavam. Tal professor
orientador. Mas ninguém achava essa pessoa. N2o tinha a presenca deles. Acabava
sendo o Napne, nosso professor orientador... Entdo no inicio realmente ndo tinha
esse envolvimento. (Tutora 1).

...0 professor, no caso do tutorando, me receberam muito bem. Nao tenho o que me
queixar... Eles [professores] perguntavam se eu tinha alguma dificuldade para depois
repassar aquilo para a tutoranda... Como professor orientador, como tutor, eu s
tenho maravilhas a falar..a gente tem um professor orientador que... consegue
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completar e fechar todas as minhas duvidas, trazer coisas novas de conhecimento...
(Tutora 2).

O Napne ¢ uma casa que abraga tanto o tutor como o tutorando... A equipe, no geral,
sd0 pessoas muito participativas, que abragam muito, que perguntam sempre, ...
Participaram, foram muito bem ativos, tanto na aprendizagem comum... (Tutora 2).

Para a Tutora 1, o inicio foi marcado por desafios, como falta de organizacdo e
auséncia de professores orientadores, mas com o suporte do Napne. Em contrapartida, a
Tutora 2 relatou uma experiéncia inicial mais positiva, ressaltando o acolhimento dos
professores e a atuacdo participativa do Napne no processo.

O envolvimento de atores estratégicos que compdem a Instituicdo e aqueles que
circundam a vida do educando ¢ apontado por Ramos (2019) como necessario para a
construcdo de estruturas fundamentais e para transformac¢des no educando, abrangendo
dimensdes como pensamento, linguagem e interagdes sociais em seus respectivos grupos de
inser¢ao.

Os relatos das tutoras encontram semelhancas com os relatos da Servidora 1 e

Servidora 2, com destaque para o engajamento dos docentes, como destacado a seguir:

Em relagdo a aderéncia dos docentes, de um modo geral. No inicio, foi dificil... Foi
dificil para eles entenderem o que era o programa. Eles achavam que era um
monitor, que era como se fosse uma monitoria. Uma monitoria para estudantes com
deficiéncia. Mas ndo €. A esséncia do programa ¢ diferente (Servidora 2).

O professor. Nem as vezes aquele que tem pedagogia em educagdo, tem a formagao
em educacdo inclusiva necessaria para atender. Quanto mais os outros. O técnico,
que tem uma formagdo técnica. O engenheiro. Pega um estudante que tem TEA,
enfim. Que tem TDAH, que ndo consegue parar na sala. Como ¢ que ele vai
entender que isso ¢ um mecanismo de regulacdo? Como ¢ que ele vai fazer com
aquele estudante? E dificil, ¢ muito dificil. Entdo, no inicio, foi dificil (Servidora 2).

E ai eu sei que no Campus Recife tem a participagdo de muitos professores
envolvidos. A gente percebe que professores tém um olhar afetuoso para esse
programa... (Servidora 1).

Chama atencdo o forte relato da Servidora 2, que ressalta a dificuldade inicial dos
professores em compreender a esséncia do programa e até o confundindo com uma monitoria
tradicional. Ademais, a causa dessas dificuldades podem ser atribuidas a falta de preparo de
muitos docentes para lidar com as necessidades especificas dos estudantes, como, por
exemplo, aqueles com TEA e TDAH.

Sobre essa discussdo, Vasconcellos, Ramhe e Gongalves (2020) sustentam que, além
do reduzido nimero de estudantes com TEA que conseguem acessar o ensino técnico, esses
alunos ainda enfrentam obstaculos, entre os quais se destacam as fragilidades na formagao dos
educadores. De forma semelhante, Kokkonen, Barbosa e Batista (2022) afirmam que, um dos

principais fatores que dificultam o processo de inclusdo escolar de estudantes com TEA ¢ a
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falha no processo de formacdo de professores nas licenciaturas e a falta de preparo
especializado para atuar na area.

Dessa forma, compreende-se que essa lacuna na formacdo e na compreensdo das
particularidades da educacdo inclusiva pode impactar negativamente o programa e,
consequentemente, a inclusdo efetiva dos estudantes, afinal, o alinhamento com o docente
também ¢ condi¢do imprescindivel para a concretizacdo de um atendimento inclusivo. Um
exemplo desse impacto pode ser observado na fala da Tutora 1 e da Servidora 2, quando

mencionaram:

...plano ¢ feito com alguém do Napne ou com um professor orientador, que as vezes
ndo esta disponivel, né? A gente pega alguém do Napne (Tutora 1).

Entdo, assim, na primeira edi¢do no Campus Recife, muitas vezes essa etapa desse
planejamento ela ficou meio... ndo aconteceu. Com algumas duplas. Protelando.
“Ah, o professor ndo td com tempo pra marcar. Nao consegue dia pra marcar todo
mundo junto. Pra sentar pra fazer o planejamento. Depois a gente vai fazendo.
Depois faz. Vamos comegar. Porque o semestre j& t& comegando. E faz depois, faz
depois”. E, na primeira edigdo, terminou o semestre e algumas duplas ndo tinham
feito esse planejamento. Que, ..., eu considero que ¢ fundamental (Servidora 2).

Constata-se, portanto, que o planejamento das atividades foi, em alguma medida,
comprometido. De modo semelhante, Fernandes e Costa (2015) também detectaram a falta de
planejamento em conjunto com os professores para as atividades de tutoria, reforgcando que
essa fragilidade pode prejudicar a condugdo e a eficicia do programa.

A importancia do planejamento ¢ evidenciada, por exemplo, em duas perspectivas: no
contexto da Zona de Desenvolvimento Proximal (ZDP), conforme discutido anteriormente, e
nos termos do regulamento da Tutoria de Pares. Além da forte relacio da ZDP com o
planejamento das atividades de tutoria, verifica-se que a relevancia do planejamento também
¢ reconhecida no Regulamento da Tutoria de Pares, IN REI/IFPE n° 07/2022. O documento
determina que a elaborag¢do do Plano de Atividades de Tutoria deve ser realizada em parceria
com o Napne, docentes e estudantes envolvidos, considerando as necessidades especificas de
cada tutorado (IFPE, 2022b).

Nesse contexto, verifica-se que o Napne atuou de forma ativa para mitigar essas
dificuldades. Além de se envolver no processo de ingresso dos estudantes e no planejamento
das atividades, promoveu acdes de formacdo e sensibilizacdo. A Servidora 2 relata que,
embora, no inicio, as formagdes tenham sido pouco frequentadas, com o tempo houve um

aumento na adesdo dos docentes e técnicos. Ela ressalta:

Mas eu acho que depois... E assim, eu acho que [Coordenagdo do Napne] tem esse
mérito de ela ter feito muita formagao. Muita formagdo... no inicio, as formagdes
super esvaziadas. A gente ia para as formagdes que tinham a maioria técnico, trés
professores, quatro professores, cinco professores. Ai, depois, estd reclamando.
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“Nao, porque nao tem formacdo”. Mas, na hora de ir, ndo vai. Ai, assim, depois, ela
mesma percebeu que o nivel de adesdo foi aumentando (Servidora 2).

assim, é um processo. E eu acho que o caminho é formagio mesmo. E
sensibilizacdo, conscientizacdo de que esse estudante tem o direito de estar... O
direito a educacdo, tanto quanto os outros. Porque isso parece uma coisa basica,
6bvia, mas ndo €. Eu ja escutei professor do ... dizer, “esse aluno estd aqui tomando
o lugar de outro. Ele ndo aprende nada... ele estd aqui para qué? S6 tomando o lugar
de outro que poderia aprender”... existem niveis de sensibilizacdo. E eu acho que s6
com dialogo, conversa, formagao mesmo ¢é que isso vai melhorando (Servidora 2).

Além do engajamento do Napne, outros agentes, como a psicologa e demais membros
da equipe também desempenharam papeis fundamentais no processo de tutoria, como

descrevem os relatos da Tutora 1 e Tutora 2:

A questdo das atividades desenvolvidas na tutoria, eu tive uma reunido com o meu
tutorado e com o pessoal do Napne pra saber como eu ia conseguir ajuda-lo. Porque
tinha duas opgdes. Ou ele estudaria no mesmo horario que eu e a gente se
encontraria no contraturno pra ver esses horarios da gente. Ou ele estudaria num
horario diferente do meu e eu ajudaria ele dentro de sala de aula, que foi o que
aconteceu. E ai me encontrei com o Napne, com a psicologia, pra poder saber como
agir, né? (Tutora 1).

[Procurei ajuda do] Napne, basicamente. Para dizer, ndo, “ele estd muito quietinho,
ele ndo esta querendo ajuda, o que eu posso fazer?” E ai, a gente entrava, conversava
todo mundo... (Tutora 1).

o Napne ajudou de todas as formas possiveis, na medida possivel de
tudo...questdo de sala, para poder a gente ficar em um ambiente sem muito
adequado, sem muita zoada, sem muito interrompimento, notebook... (Tutora 2).

... eu s6 tenho coisa boa para falar. A psicéloga, meu Deus, ela parece que 1€ vocé de
pé a cabeca... A equipe toda que esta inovando a parte de tutoria, ndo tem o que
falar... Se a gente tiver alguma dificuldade dentro da tutoria, ¢ com o tutorando, com
o tutor de, as vezes, ndo se encaixar ¢ ndao ter aquela mesma visdo, aquele
mesmo...Ajudaram na percepgdo de eu ter um problema futuro. Antes do problema
acontecer, ja me puxava, me resgatava... (Tutora 2).

Acontece que, apesar do envolvimento do Napne e da equipe multidisciplinar, ainda
ha desafios relacionados ao engajamento de outros agentes, como os coordenadores de curso,

conforme aponta a Servidora 2:

Eu acho que também falta um engajamento maior do coordenador do curso, porque
no regulamento tem atribuigdes que sdo especificas do coordenador (Servidora 2).

A gente ndo conseguia que o coordenador dos cursos se envolvesse, sabe? E ai
termina que essas atribuicdes ficam outras pessoas tendo que dar conta. Acaba
assumindo e ai gera sobrecarga, sobrepoe, né? O que fulano devia fazer uma coisa,
mas termina assumindo, os docentes que acompanham, que estdo na comissdo,
terminam fazendo também o papel que é do coordenador (Servidora 2).

Eu acho que o coordenador, ele tem uma atuagdo que ¢ fundamental, porque ele esta
como articulador, ele estd no meio ali, de gestdo, de professor, de estudante. Entdo,
ele tem uma forga, sabe? Ele tem um poder no sentido de trabalhar com os
professores, essa importancia do programa, sabe? De sensibilizar, de conversar, de
chegar mais junto também dessas duplas. (Servidora 2)
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O relato da Servidora 2 tem fundamento. Observa-se que os coordenadores de curso
poderiam contribuir para contornar situagdes, inclusive, em relagdo a falta de engajamento
dos docentes, conforme estabelece o Art. 24 do Regulamento da Tutoria de Pares (IFPE,

2022b), que define as responsabilidades das coordenagdes de curso:

Art. 24. Séo responsabilidades das coordenagdes de curso que tenham estudantes
com deficiéncia:

[-.];

IT - acompanhar, de forma continua, o processo de tutoria junto aos docentes e aos
estudantes tutores e tutorados, mantendo registros e considerando os seguintes
aspectos:

a) participacdo do/a estudante tutorado/a nas atividades pedagogicas; [...];
¢) relagdes interpessoais entre tutor/a, tutorado/a e docente; [...];
f) adesdo dos docentes as agdes promovidas pelo programa; [...].

Diante disso, o relato da Servidora 2, aliada ao regulamento do IFPE, demonstra a
importancia do papel do coordenador de curso como facilitador no processo de tutoria,
evidenciando a necessidade de seu envolvimento ativo para garantir a adesao dos docentes e o
fortalecimento do programa.

Além disso, embora ndo integre diretamente a Tutoria de Pares, o Atendimento
Educacional Especializado (AEE) foi apontado como um agente potencialmente fortalecedor

do programa, conforme destacado pelas falas da Servidora 1 e Servidora 2:

Eu acho que a questdo também de o AEE. Eu acho que, quando, no Campus de
Recife, chegou o AEE, mais recentemente, [...], que era 6tima, mas assim, ¢ s6 uma
para dar conta do campus todo. Fica um dia no campus, outro no outro. Eu acho que
quando chegar mais AEE, a gente vai ter uma atuacdo mais qualificada... a figura do
AEE tem um olhar que é muito especifico, muito qualificado da legislacdo, das
possibilidades de atuagdo, de mediag@o, para as situagdes especificas (Servidora 2).

..., a gente deveria ter mais AEE, mais intérprete de Libras, mais brailistas, sabe?...
E eu acho que mesmo que a gente, no futuro, que ¢ um futuro, assim, muito a longo
prazo, venha a ter um AEE para cada estudante deficiente, tem que ter um tutor.
Porque ¢ diferente, sabe? Eu acho que ¢ isso (Servidora 1).

Em complemento, ambas servidoras relataram que a atuacao do AEE nao se confunde

com as atividades dos tutores, afirmando que:

. eu acho que a atuacdo do AEE .. é uma coisa que a instituicdo precisa
amadurecer, qual o papel desse profissional, mas em relagéo a tutoria, eu acho que
ndo se confunde, eu acho que esse profissional, ele deve estar na comissdo,
ajudando, apoiando, ele ndo ¢ o tutor, ele ndo tem que estar com o estudante junto
com o estudante, com cada estudante, até porque o tutoria, ele tem esse principio
também, ele ¢ de pares, porque ele foi feito de estudante para estudante, o estudante
da condigdo de estudante, ele tem condigdes de entender as necessidades, as
dificuldades de um outro estudante (Servidora 2).

Nao, de jeito nenhum, se confundem. De jeito nenhum, de jeito nenhum mesmo. Até
porque a atividade de atendimento educacional especializado ¢ feita especificamente
por uma pessoa formada para isso. Um profissional que estudou para atender os
estudantes nessas especificidades, né? E ela vai atender esses estudantes fora do
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horario de aula, fora das demandas de sala de aula. Digamos que o estudante autista
precisa de se comunicar. Ela vai trabalhar a comunicagdo do estudante. Tem um
estudante que tem dificuldade motora. Entdo, ela vai trabalhar a questdo motriz do
estudante... O tutor, ele vai estar juntindo do estudante o dia a dia, em sala de aula,
nos corredores para fazer o [...] do estudante, vai estar com o estudante, onde o
estudante tutor disser que precisa que ele esteja. Entdo, totalmente, sio demandas
diferentes... ele ndo é um profissional formado. Ele vai ser um par, né? Ele é um
estudante que vai estar usando a mesma linguagem que o estudante tutorado tem e
vai inclui-lo da forma mais adequada possivel, diferente do profissional (Servidora

1.

Regulamentado pelo Decreto n® 7.611/2011, pela Resolugao n® 4/2009 do CNE e pelo
art. 28, inciso VII, da Lei n® 13.146/2015, o Atendimento Educacional Especializado (AEE)
“tem como funcdo complementar ou suplementar a formac¢do do aluno por meio da
disponibilizagdo de servicos, recursos de acessibilidade e estratégias que eliminem as
barreiras para sua plena participacdo na sociedade e desenvolvimento de sua aprendizagem”
(Brasil, 2009). O exercicio do AEE deve ser realizado por profissionais com formacao inicial
que os habilite para o exercicio da docéncia, além de formagdo especifica em Educagao
Especial (Brasil, 2009).

A partir dos relatos e dos normativos legais, compreende-se que o Atendimento
Educacional Especializado (AEE) e a Tutoria de Pares podem ser agdes complementares, mas
com papeis distintos. O AEE, realizado por profissionais especializados, atua, por exemplo,
de forma especifica, trabalhando habilidades como comunicagdo e motricidade fora do
horario de aula, enquanto o tutor, um estudante par, acompanha o tutorado no dia a dia,
promovendo inclusdo em sala de aula e outros espagos.

A questdao de recursos or¢amentarios foi apontada como um dos principais desafios
para implementac¢do e consolidagdo do programa de Tutoria de Pares no IFPE. As declaracdes
das Servidoras 1 e 2 ilustram claramente essa dificuldade, evidenciando os obstaculos

enfrentados e as possiveis solugdes para garantir a efetividade do programa:

Esse, sem duvida, ¢ um desafio permanente, porque isso ¢ uma queixa inclusive dos
docentes, até mais, eu acho, do que dos estudantes. Os docentes se queixam muito.
“Ah, como ¢ que a gente vai dar conta de inclusdo se a gente ndo tem os materiais,
se ndo tem as coisas, se a gente ndo...” Entdo, assim, isso ¢ uma coisa que é um
problema, realmente (Servidora 2)

E um programa, assim, importantissimo para a inclusdo, [...], ¢ muito importante...
se a gente conseguisse, assim, ampliar, por exemplo, no Campus de Recife... eu acho
que tinha cento e poucos estudantes com deficiéncia e a gente tinha doze duplas de
tutores. E pouco, né? ... Se a gente tivesse mais estudantes assistidos, tivesse mais
recursos para poder pagar as bolsas, seria melhor. Se a gente conseguisse ampliar,
porque eu acho que ¢ um programa que faz a diferenca. (Servidora 2)

E o segundo desafio era levar esse programa como uma oportunidade, né? De os
estudantes com deficiéncia serem atendidos, acolhidos, de fato incluidos, né? E ai,
custou um pouco, né? Por conta muito da questdo orcamentaria, né? Porque a ideia
do programa que o estudante tutor, ele tenha uma bolsa para estar tomando na
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tutoria, né? Que ¢ uma bolsa de incentivo, né? Para que ele, de fato, seja 14 aquele
par que vai estar trocando com o estudante com deficiéncia. Acho que o desafio
maior ¢ esse mesmo, né? A questdo orcamentaria ... Entdo, o desafio ¢ esse, a
questdo... Acho que o maior € o or¢amento, por conta da bolsa ... (Servidora 1)

As falas das servidoras corroboram a analise de Kokkonen, Barbosa e Batista (2022),
que destacam a insuficiéncia de recursos materiais € humanos como um dos principais
entraves para a inclusdo escolar de estudantes com TEA. Por outro lado, a Servidora 2
pondera e apresenta uma importante reflexdo de que a disposi¢do € o engajamento dos

envolvidos poderiam minimizar essas limitagoes:

.. o fato de voc ¢& estar aberto, de vocé ter disponibilidade para entender como ¢
que aquele estudante funciona, entender o programa, como ¢ que funciona, saber
qual o proposito daquele tutor, eu acho que ja € um passo grande. Quando os
docentes entenderem isso, mesmo com a escassez de recurso, eu acho que ja comeca
a funcionar, sabe? E ai essa escassez a gente vai tentando suprir, porque depende de
outras coisas. Depende de orgamento, essas coisas de compra, que as vezes
demoram... (Servidora 2).

Paralelo a isso, a Servidora 2 também reforca que, embora algumas agdes exijam

recursos, outras poderiam ser realizadas com solucdes simples e criativas:

Al, algumas coisas, claro, exigiam recursos. Outras eram mais simples do que a
gente imaginava. E ai, eu acho que isso também ¢é importante. Os professores, as
vezes, apagam a luz para que um estudante que tem baixa visdo consiga enxergar o
que esta sendo projetado 14, no data show, ja ajuda. J4 ¢ uma adaptagio simples. As
vezes, mudar de cadeira, a disposi¢do da sala, “sai dali, vem mais para ca”, ja ajuda
o estudante que tem TDAH, que se desconcentra muito facil. Um suporte que
levanta o... Tem um suportezinho que levanta o material. Ja ajuda o TDAH, porque
ai ele ndo tem que estar... S6 o simples fato dele fazer isso, a concentragdo dele ja
vai embora. Entdo, tem algumas coisas que sdo simples, que daria para fazer, mas ai
exige estudo, exige que alguém venha e compartilhe como ¢ que faz em outra
institui¢do... (Servidora 2).

Além disso, a Servidora 1 aponta para uma possivel solucdo, baseada em uma

experiéncia ja existente no IFPE:

A gente sabe que todos os campi tém estudantes que precisariam, né? S6 que esbarra

na questdo do orcamento ... "Mas tem estudantes com TEA, estudantes com
deficiéncia visual, né? Que precisaria de tutor. Mas, por conta da questdo do
orcamento, s6 consegui agora executar o programa.” ... "Que a gente pudesse,

inclusive, ter um or¢camento especifico para esse programa, sabe?... "Isso seria como
a gente estd fazendo agora com o programa de musicas inclusivas, né? Vai ter um
orcamento especifico da reitoria para esse programa (Servidora 1).

Assim, embora o regulamento da Tutoria de Pares preveja a indicacdo de fontes
or¢amentdrias para o pagamento das bolsas dos tutores (IFPE, 2022b), a efetiva
implementagdo do programa de Tutoria de Pares também depende de uma combinagdo de
solugdes criativas, engajamento dos atores envolvidos e, possivelmente, da garantia de um

or¢amento especifico.
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Ainda no que se refere aos desafios, a implementagdo do programa de Tutoria de Pares
evidenciou a necessidade de um acompanhamento mais sistematico ¢ de agdes continuas de
monitoramento para garantir sua efetividade. Acontece que as agdes de monitoramento se
mostraram um desafio a ser superado, especialmente, na fase de acompanhamento das duplas

de tutores e tutorados, conforme descreveu a Servidora 2:

. a gente fez a selecdo dos estudantes e comegou a implementagdo, realmente, do
programa no acompanhamento as duplas. E ai é que eu acho que veio o desafio
maior, né¢? Nessa parte do acompanhamento. Porque tem coisas que... ¢ como foi a
primeira edi¢do do programa, entdo, claro que tem ajustes que a gente, depois que o
negocio entrar em pratica, que a gente fica... (Servidora 2).

Paralelo a isso, apesar de ter indicado a existéncia de relatérios mensais e semestrais,
que registram o que esta funcionando e o que precisa ser ajustado, a Servidora 2 apontou que
esses instrumentos ndo foram utilizados de forma plena para aprimorar o programa. Nesse

caso, ela mencionou que:

Fazem um relatério mensal, do que ¢ que estd dando certo, o que ¢ que ndo esta, o
que ¢ que pode ser ajustado no plano individual, e tem o semestral, que ai parece que
¢ a comiss@o, né, ai eu acho que esses instrumentos, eu acho que poderiam ser
utilizados pra um melhor acompanhamento... ndo lembro de ter tido, assim, um olhar
mais, de se debrucar sobre o que estd sendo dito aqui, pra aprimorar o programa,
acho que a gente ndo chegou a fazer esse, esses momentos (Servidora 2).

Eu acho que fazer um melhor acompanhamento das duplas, como eu ja tinha dito,
fazer um acompanhamento melhor do que estd funcionando, do que ndo esta, de
como ¢ que estd o rendimento desses estudantes que estdo sendo assistidos pelo
programa (Servidora 2).

Assim, aponta-se para a preocupagdo da constru¢ao e o acompanhamento devido do
plano individual de tutoria, pois ele € o principal indicativo de assisténcia especifica ou ndo ao
tutorado para que gargalos sejam elencados e resolvidos. O suporte da docéncia e
coordenagdo sdo imprescindiveis, uma vez que o tutor também ¢ um estudante. Dessa forma,
observa-se que a execugdo insuficiente das agdes de monitoramento indica uma fragilidade do
programa Tutoria de Pares, uma vez que esse processo tem como funcdo apoiar a tomada de
decisdes, por meio da andlise e do acompanhamento continuo das informagdes relevantes ao
que estd sendo monitorado (Brasil, 2022).

Nesse contexto, cabe destacar que o regulamento da Tutoria de Pares prevé instancias
de acompanhamento do programa. No ambito dos campi, a responsabilidade ¢ das Comissoes
Locais de Tutoria, enquanto, no ambito sist€émico, a responsabilidade ¢ da Comissdo de
Tutoria Sistémica (IFPE, 2022b).

Ocorre que, foi constatada a inexisténcia da Comissdo de Tutoria Sistémica, fato
considerado como um obstaculo para o monitoramento e a resolu¢do de problemas, conforme

se observa nos relatos da Servidora 1 e Servidora 2:
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[A comissdo de tutoria sistémica] nunca funcionou, a sistémica, € outra coisa. Nunca
funcionou, ai a gente fica também sem essa diretriz mais sistémica, sem ter para
quem se reportar (Servidora 2).

De que a gente tenha comissdo sistémica, sabe? Para atuar junto. E que a gente
tenha, em todos os campi também, a comissdo local. A gente jA vem tendo...
(Servidora 1).

De fato, as Comissodes Locais de Tutoria devem ter apoio e orientacao da Comissao de
Tutoria Sistémica, conforme previsto no regulamento da Tutoria de Pares (IFPE, 2022b). A
auséncia dessa comissdo, portanto, fragiliza o programa, uma vez que a falta de uma estrutura
sistémica dificulta a padronizagdo de diretrizes, a resolugdo de problemas e a implementacao
de melhorias continuas. Vale salientar que “o principal motivo para se monitorar algo € obter
evidéncias e melhorar o nivel de informacdes sobre as diversas dimensdes do fenomeno de
interesse” (Brasil, 2022).

Por outro lado, conforme destacado pela Servidora 1, atualmente, algumas a¢des de
carater sistémico estdo sendo desenvolvidas pela Diretoria de Assisténcia ao Estudante (DAE)
em parceria com a Pro-reitoria de Extensdo (PROEXT) e a Coordenacdo de Politicas
Inclusivas. Além disso, hd uma expectativa em relacdo a instalagdo da Comissdao de Tutoria

do Sistémica, conforme mencionado:

A 1ideia ¢ revisar o documento ainda esse ano ¢ tentar reordenar a composicdo da
Comissdo Sistémica... [ndo foi designada formalmente por portaria, mas algumas
acdes sdo executadas pela DAE]...e com a colaboragdo da PROEXT, COPI, certo? A
gente sempre se reine, era eu ¢ [Nome de servidora], agora somos eu ¢ [Nome de
servidora] para dar suporte ao campus que esta executando o programa (Servidora

1).

Diante disso, embora existam regulamentos e instrumentos previstos para o
funcionamento do programa de Tutoria de Pares, as agdes de monitoramento ou
acompanhamento ainda carecem de uma melhor estruturacao e operacionaliza¢dao. Entende-se
ainda que a efetiva instalagdo da Comissdo de Tutoria Sistémica se configura como passo
importante para superar as fragilidades identificadas e para garantir maior efetividade e
alinhamento nas a¢des do programa.

Afinal, concorda-se com Sanchez (2005), ao revelar que o paradigma da inclusdo, que
preconiza uma educacdo voltada para todos, sustenta que as escolas, como comunidades
educativas, devem estar preparadas para atender as necessidades de cada estudante,
independentemente de suas particularidades pessoais, psicologicas ou sociais. Para isso, a
identificagdo de gargalos e medidas preventivas e corretivas devem ser adotadas com vistas a

constru¢do de um ambiente educacional mais inclusivo.
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5.3 INCLUSAO PEDAGOGICA E SOCIAL NA TUTORIA DE PARES

A inclusdo pedagogica e social, por meio da Tutoria de Pares, foi a terceira categoria
de andlise a ser abordada com base na visdo dos participantes da pesquisa. Observou-se,
inicialmente, que h4, de forma perceptivel um movimento favoravel a inclusdo na missdao do
IFPE, refletido tanto nos documentos institucionais quanto no processo de acesso a
instituigao.

Além disso, por meio dos relatos dos tutores e servidores anteriormente mencionados,
e considerando a analise realizada nesta pesquisa, identificou-se, previamente, que praticas de
inclusdo estdo sendo implementadas no contexto da Tutoria de Pares. Sobre isso, € importante
mencionar que, ao considerar as regras de categorizagdo na pesquisa, o julgamento do
pesquisador foi na dire¢do de que, na classificacdo dos dados, os depoimentos dos
participantes tinham mais relacdo com as demais categorias, evidenciando que a Tutoria de
Pares ndo se limita a uma tinica dimensao.

Apesar disso, nao faltam evidéncias para demonstrar que as praticas implementadas no
ambito da Tutoria de Pares possuem uma forte relagdo com a promog¢do da inclusao
pedagogica e social, e que os tutores reconhecem o papel do programa nesse processo,

conforme destacado nas falas da Tutora 1 e Tutora 2, nestas palavras:

Porque uma das coisas da Tutoria de Pares € envolver eles com os alunos que ndo
sao neurodivergentes. E ai ¢ uma coisa muito boa... (Tutora 1).

A turma dele ¢ muito boa quanto a isso. Quanto a inclusdo dele na turma, né?
Porque acontece muito por ai que os alunos com TEA, com déficit em 'N' areas, né?
Sdo mais excluidos. E eles ndo. Eles abragam, acolhem... (Tutora 1).

A questdo do beneficio é porque os tutorados tém uma ajuda para suprir essas
dificuldades deles académicas. E social também. Eles acabam se abrindo com a
sociedade (Tutora 1).

[Nome do tutorado] se adequou muito a Tutoria de Pares (Tutora 1).

E porque, através de vocé se sentir bem, ser abragado por qualquer pessoa, vocé
passa a se sentir que ¢ aceito. E, quando a gente tem essa sensacdo de ser aceito, a
gente passa a ver as pessoas ao nosso redor de uma forma diferente (Tutora 2).

...[A Tutoria de Pares] para a vida do tutorado ¢ de suma importancia. Porque ele vai
adquirir a percepgdo de que ndo esta s6. Que pessoas estio ali dispostas a ajudar...
(Tutora 2).

Além disso, os relatos das servidoras reforgam a importancia do programa, estando
alinhados as falas das tutoras ao apontarem a inclusdo como um dos pilares da Tutoria de

Pares, conforme a seguir:

Entdo assim, pro tutorado isso ¢ de fato... O beneficio maior € a inclusdo... antes do
programa ele sé entrava e ficava ali tentando sobreviver daquele jeito que a gente
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sabe. E com esse programa ndo. Ele sabe que “eu vou ter ali um suporte. Eu vou ter
ali uma ajuda, eu vou ter ai uma colaboragdo. Ele vai ser um colega meu. Um colega
de outra turma que € estudante igual a mim (Servidora 1).

Eu acho que esse programa ¢ um programa diferente de tudo que tem na instituigdo,
porque todas as outras coisas sdo mais numa linha mais meritocratica mesmo, de
vocé ser o melhor, de vocé ser bom numa coisa, ai vocé ¢ chamado por um grupo de
iniciacdo cientifica... E pensando na perspectiva do direito, de que todo mundo tem o
direito a educagdo e que o instituto tem essa missdo de garantir, esses outros
estudantes que tém um outro ritmo, né? Que tém outras necessidades que a gente
ndo ta prevendo numa perspectiva mais linear ¢ mais regular dos processos de
ensino (Servidora 2).

Observa-se, por meio dos depoimentos, que a Tutoria de Pares ndo apenas apoia os
estudantes academicamente, mas também contribui para a inclusdo social, o acolhimento e a
construgdo de boas relagdes. Cabe destacar que o relato da Servidora 2 converge com o estudo
de caso apresentado por Vasconcellos, Ramhe e Gongalves (2020), que ilustra como
abordagens ndo tradicionais, como a “monitoria personalizada”, podem ser transformadoras
no contexto da educagdo inclusiva. As autoras constataram que, por meio de um suporte
individualizado, a aprendizagem dos conteudos foi adaptada para ocorrer em um ritmo
diferenciado, com procedimentos didaticos mais alinhados as particularidades do estudante
com TEA, o que resultou em uma melhoria significativa em seu desempenho escolar.

Nesse contexto, percebe-se, na Tutoria de Pares, o compromisso com uma educagdo
inclusiva, manifestando-se na garantia do acesso e da permanéncia de alunos com deficiéncia
no ensino regular, garantindo-lhes o direito a educagdo (Arruda; Dickson, 2018; Kokkonen,
Barbosa; Batista, 2022).

Por ultimo, constata-se que o IFPE Campus Recife, por meio da Tutoria de Pares,
promoveu a inclusdo de estudantes com TEA, superando os modelos pedagogicos mais
restritivos (com orientagdo demasiadamente terapé€utica), os quais, segundo Vygotsky, tendem
a afastar os estudantes do ensino regular e limitar suas oportunidades de desenvolvimento
(Bayer, 2006). Além disso, o IFPE cumpre seus valores e missdo institucional, reforcando o
compromisso com uma educacdo verdadeiramente inclusiva, que valoriza a diversidade, a

interacao social e o desenvolvimento integral de todos os estudantes.
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6 PRODUTO EDUCACIONAL

O Documento de Area da Capes (Area 46: Ensino) define o produto educacional como
o resultado de um processo criativo, gerado a partir de uma atividade de pesquisa, com o
objetivo de responder a uma pergunta, solucionar um problema ou atender a uma necessidade
concreta associada ao campo da pratica profissional, podendo se manifestar como um artefato
real ou virtual ou ainda como um processo (Brasil, 2019).

No contexto do Mestrado Profissional, o mesmo documento estabelece que, ao
contrario do Mestrado Académico, o mestrando deve desenvolver um processo ou produto
educativo. Além disso, ressalta que o produto educacional precisa ser aplicado em situagdes
reais de sala de aula ou em outros espagos, garantindo sua relevancia e efetividade na pratica
educacional (Brasil, 2019). Nessa perspectiva, Silva et al. (2022) reforcam essa ideia,

destacando que:

Constituindo-se como ferramentas didatico-pedagogicas, ¢ necessaria a compreensao
de que os PE sdo instrumentos auxiliares para a solu¢cdo de problemas vivenciados
no campo profissional e que, embora a sua nomenclatura aponte para a ideia de que
¢ algo acabado, pronto e final, eles sdo passiveis de mudangas, mesmo apds a sua
aplicacdo e validagdo. [...] sendo o PE um caminho formativo para essa reflexdo,
constituindo-se assim em processos de intervengdo na realidade a partir da pesquisa
(Silva et al., 2022, p. 135-136).

Com base nisso, compreende-se que os produtos educacionais buscam a solugdo de
problemas e estdo sujeitos a aprimoramentos, alinhando-se a sua natureza dinamica e a fungao
de promover mudancas e melhorias no ambito profissional. O diferencial dos PEs consiste em
sua aplicabilidade, que se estende para a intervencao consciente na realidade, contribuindo
para a transformagdo de processos e praticas em contextos reais, a partir da pesquisa. Ou seja,
¢ um movimento que busca articular a teoria com a pratica, de modo que os conhecimentos
produzidos sejam aplicados (Brasil, 2019; Silva et al., 2022). Adicionalmente, verifica-se que
a entrega do produto educacional ¢ condigdo para a conclusdo do ProfEPT (Mestrado
Profissional em Educag¢do Profissional e Tecnologica) e obtengdo do titulo de Mestre
(ProfEPT, 2023).

Assim, ao considerar os achados da pesquisa, bem como o acervo de documentos
regulamentares aprovados pelo IFPE, buscou-se desenvolver um produto educacional, do tipo
Relatorio Técnico Conclusivo (Apéndice A), voltado aos processos de gestdo, que retine
informagdes relevantes para o estabelecimento de prioridades e a tomada de decisdo, visando
ao aprimoramento e a consisténcia do Programa Tutoria de Pares. Nesse contexto, ¢é
importante destacar a definicdo do produto educacional, do tipo Relatorio Técnico

Conclusivo, conforme estabelecido pelo Grupo de Trabalho de Producdo Técnica da Capes,
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criado pela Portaria Capes n® 171/2018, nestas palavras:

Texto elaborado de maneira concisa, contendo informagdes sobre o projeto/atividade
realizado, desde seu planejamento até as conclusdes. Indica em seu conteudo a
relevancia dos resultados e conclusdo em termos de impacto social e/ou econdmico e
a aplicagdo do conhecimento produzido (Brasil, 2019, p. 52).

Acrescenta-se a isso a defini¢do de relatdrio técnico e/ou cientifico estabelecida pela
Norma Brasileira (NBR) 10719:2015 (2015, p. 3), que o caracteriza como o “documento que
descreve formalmente o progresso ou resultado de pesquisa cientifica e/ou técnica”
(Associagao Brasileira de Normas Técnicas, 2015).

Considerando o contexto apresentado, também ¢é possivel estabelecer uma analogia
com o que a Controladoria-Geral da Unido (CGU) dispde sobre os relatorios da sua area. De
acordo com a CGU (2019), a comunicagdo por meio desses relatdrios tem como finalidade
transmitir, de forma profissional e imparcial, os resultados dos trabalhos as partes
interessadas, assegurando que se apropriem das informagdes, bem como incentivar a adogao
de boas praticas nos objetos analisados, contribuindo para o aprimoramento da gestao (Brasil,
2019).

Portanto, a mesma légica pode ser aplicada aos relatdrios técnicos desenvolvidos
como produto educacional no dmbito do ProfEPT. Assim como os relatorios da CGU, o
Relatério Técnico Conclusivo tem o proposito de comunicar os resultados da pesquisa,
apresentar sugestdes de melhorias e subsidiar a tomada de decisdo, com vistas, no caso
especifico, ao aprimoramento do Programa Tutoria de Pares.

Assim, para a elaboracao do relatorio, foi considerado, entre outros, o referencial
teorico que fundamentou este trabalho, os resultados obtidos por meio da pesquisa, os
documentos relacionados ao Programa da Tutoria de Pares, a Politica de Gestdo de Riscos
(aprovada pela Resolu¢ao Consup n°® 57/2018) e o Plano de Gestdo de Riscos (aprovado pela
Resolucdo CGRC/IFPE n° 11, de 19 de dezembro de 2024). Paralelo a isso, foram observados
o Estatuto da Pessoa com Deficiéncia (Lei n® 13.146/2015), que estabelece a educagdo como
um direito fundamental, devendo ser assegurada por um sistema educacional inclusivo em
todos os niveis (Brasil, 2015), e a missdo institucional do Instituto Federal de Educagao,
Ciéncia e Tecnologia de Pernambuco (IFPE).

Em linhas gerais, o relatdrio contém informagdes sobre o Programa Tutoria de Pares,
reflexdes fundamentadas nos achados da pesquisa e uma secdo dedicada a gestdo de riscos,
articulando os resultados obtidos ao Regulamento do Programa Tutoria de Pares, a Politica e
ao Plano de Gestao de Riscos do IFPE. Seu objetivo ¢ contribuir para a tomada de decisao, o

aprimoramento e a consisténcia do Programa Tutoria de Pares, alinhando-se a missdo e aos
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valores institucionais do IFPE de promover educacdo profissional, inclusiva e de qualidade.

Nesse contexto, espera-se que o relatorio gere impactos positivos para o Programa
Tutoria de Pares, ao propor, inclusive, recomendagdes para sua melhoria. Além disso, ao
incorporar a gestdo de riscos como ferramenta de apoio a tomada de decisdo, busca-se
fomentar uma cultura institucional mais proativa e preventiva, alinhada as diretrizes do IFPE.

Para garantir a compreensdo, o suporte € 0 acompanhamento necessarios a
implementag¢do das agdes de aprimoramento do programa, o Relatorio Técnico Conclusivo
serda socializado com as instancias competentes do IFPE, incluindo a Comissao Local de
Tutoria, a Dire¢do-Geral do Campus Recife, a Controladoria, a Auditoria Interna e o Reitor do
IFPE. A socializacdo terd como base as recomendagdes propostas no relatdrio, que servirao
como ponto de partida para permitir que as agdes sejam efetivamente aplicadas.

Assim, buscou-se reforcar a inclusao como valor institucional, influenciando praticas
que promovam o respeito as diferencas e o fortalecimento de grupos que historicamente
enfrentam a exclusdo. Por fim, o relatério também pode servir como referéncia para outras
instituigdes que buscam implementar ou aprimorar os seus programas, ampliando seu impacto

para além do IFPE.

6.1 AVALIACAO DO PRODUTO EDUCACIONAL

A avaliacdo do produto educacional foi realizada por meio de um questionario
(Apéndice J), elaborado com o auxilio da ferramenta Google Formularios. O instrumento
contou com perguntas abertas e fechadas, organizadas para analisar aspectos como a
qualidade do contetido, a relevancia e a pertinéncia do material desenvolvido.

O produto educacional e o questiondrio foram encaminhados para avaliagdo de trés
especialistas do IFPE (ProfEPT, 2023): dois deles com envolvimento direto com a gestdo do
Programa Tutoria de Pares e um com experiéncia em avaliagcdo de processos de gestdo. Entre
os avaliadores, estiveram dois membros ligados a gestdo do Napne do Campus Recife e um
integrante da Auditoria Interna do IFPE.

Em relacdo aos resultados da avaliacdo (Apéndice L), o conteudo do material foi
considerado de boa qualidade, destacando-se pela clareza e organizagdo das informagdes
apresentadas. Durante o processo, foram sugeridos pequenos ajustes na redagdo de algumas
recomendacdes, visando um melhor direcionamento e maior efetividade das propostas. O

produto foi avaliado como relevante, com potencial para contribuir para o aprimoramento do
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Programa Tutoria de Pares, refor¢ando sua utilidade como ferramenta de apoio a gestdo e ao
desenvolvimento do Programa.

Um dos pontos destacados foi a apresentacdo clara e detalhada do funcionamento do
Programa no Campus Recife, evidenciando que as contribui¢des do documento podem
auxiliar no aperfeicoamento do Programa em todo o IFPE, servindo como referéncia para
outros campi. Além disso, a estratégia de socializagdo do relatério com as instancias
competentes do IFPE, como a Comissdao Local de Tutoria, a Direcao-Geral do Campus
Recife, a Controladoria, a Auditoria Interna e o Reitor do IFPE, foi considerada adequada
para a compreensdo € 0s apoios necessarios a implementagdo de possiveis melhorias no
Programa.

De forma complementar e revelando o interesse despertado pela pesquisa, sugeriu-se
uma ampla apresentagdo do relatorio para as pessoas envolvidas com a Tutoria de Pares,
proposta considerada pertinente por este pesquisador. Ponderou-se, entretanto, que essa
apresentacao poderia ser realizada apds a validagdo pela Banca Examinadora (ProfEPT, 2023)
para que a versdo final do documento pudesse ser utilizada. Diante disso, pontua-se que a
concretizagao desse movimento marcara, de certa forma, o inicio da aplicacdo do produto
educacional em contextos reais da pesquisa, efetivando os fundamentos do mestrado
profissional (ProfEPT, 2023).

Em linhas gerais, os resultados da avaliagdo indicam que o material foi bem recebido,
sendo considerado claro, organizado e relevante para o contexto do Programa Tutoria de
Pares. As sugestdes apresentadas (Apéndice L) foram incorporadas aos ajustes finais, visando
aprimorar, ainda mais, o documento e garantir que ele atenda as necessidades do IFPE,

contribuindo de forma efetiva para a melhoria continua do Programa.
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7 CONSIDERACOES FINAIS

Nessas anotagdes finais, ratifica-se que a presente pesquisa buscou compreender a
contribuicao da Tutoria de Pares como uma pratica inclusiva para estudantes com Transtorno
do Espectro Autista (TEA) no Instituto Federal de Pernambuco (IFPE). O estudo teve como
objetivo analisar as estratégias de media¢do adotadas na Tutoria de Pares e os impactos no
desenvolvimento social e académico dos estudantes tutorados com TEA, considerando o
contexto educacional e as praticas de inclusao implementadas pela instituigao.

Foi possivel delinear a importancia da inclusdo educacional para o pleno exercicio da
cidadania e o papel da educagdo inclusiva no cendrio atual. A educagdo, mais do que garantir
o acesso dos estudantes com deficiéncia ao ensino regular, deve oferecer oportunidades reais
de participagdo e o €xito académico, adaptando-se as suas necessidades e peculiaridades. A
literatura analisada revelou que, embora a Tutoria de Pares tenha sido tematica de outros
estudos, ainda existem lacunas nas pesquisas que envolvem o contexto das instituigdes
federais de ensino, particularmente, no que diz respeito a alunos com TEA.

A metodologia adotada, nesta pesquisa, foi estruturada de maneira a obter uma
compreensdo do fendmeno em questdo, utilizando uma abordagem qualitativa. Foi possivel
captar as percepcdes e experiéncias dos participantes de forma rica e detalhada, além de
possibilitar uma ampla analise do programa, abordando, inclusive, as especificidades dos
estudantes com TEA. E, por sua vez, a partir da analise dos dados, emergiram trés categorias:
Interacdes, mediagdes e desenvolvimento na Tutoria de Pares; Condigdes de ingresso,
acolhimento e acompanhamento; e Inclusdo pedagogica e social na Tutoria de Pares.

Na categoria Interacdes, mediagdes e desenvolvimento na Tutoria de Pares, os
principais temas incluiram a mediacao personalizada, a constru¢dao de vinculos afetivos entre
tutores e tutorados e o desenvolvimento de habilidades sociais e académicas. As narrativas
mostraram que os tutores atuam como mediadores sociais, na perspectiva da interagdo,
adaptando estratégias para promover a autonomia e a compreensao dos tutorados.

Nesse contexto, fica marcada a relagdo entre o planejamento das atividades de tutoria
e o conceito da Zona de Desenvolvimento Proximal (ZDP), proposto por Vygotsky.
Percebeu-se que os tutores ajustam suas praticas as necessidades individuais dos tutorados,
criando um ambiente de apoio que facilita avangos tanto no ambito académico quanto no
social, reforgando a importancia da mediacdo como ferramenta para o desenvolvimento dos

estudantes.
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Na categoria Condigdes de ingresso, acolhimento e acompanhamento, os principais
temas incluiram o processo de ingresso, o acolhimento dos participantes e os desafios
relacionados ao acompanhamento e a falta de recursos. O ingresso dos tutores ocorre por meio
de divulgagdo institucional, enquanto os tutorados sdo convidados a aderir ao programa, com
o apoio do Napne para conscientizagdo sobre seus objetivos. Demonstrou-se que o
acolhimento envolve o suporte do Napne e dos professores orientadores, embora desafios
como a falta de engajamento de docentes, coordenadores de curso, além da propria disposicao
orcamentdria para ter um maior nimero de agentes envolvidos foram identificados como
fatores desfavoraveis a execugdo do Programa.

A escassez de recursos e a necessidade de formagao continuada para os professores
também foram apontadas como obsticulos. Além disso, a auséncia de uma Comissdo de
Tutoria Sistémica dificultou o monitoramento ¢ a padronizagdo das acdes, evidenciando a
necessidade de maior estruturagdo e engajamento institucional para garantir a efetividade do
programa. Os relatos destacam que, apesar das dificuldades iniciais, o apoio do Napne foi
essencial para contornar esses obstaculos.

Na categoria Inclusao pedagodgica e social na Tutoria de Pares, os principais temas
incluem a promogao da inclusdo pedagogica e social, a constru¢do de um ambiente acolhedor
e o impacto positivo do programa na permanéncia e no €xito académico dos estudantes. As
narrativas evidenciam que o programa ndo sO apoia os estudantes academicamente, mas
também fortalece suas habilidades sociais e emocionais, promovendo uma comunidade mais
inclusiva e colaborativa.

Nesse movimento, a pesquisa revelou que a Tutoria de Pares desempenha um papel
importante na adaptacdo dos estudantes com TEA ao ambiente académico. Os tutores, por
meio das atividades de apoio e mediagdo, tém sido pecas fundamentais no desenvolvimento
das habilidades sociais e académicas dos estudantes tutorados com TEA. Observou-se que,
apesar das dificuldades dos estudantes com TEA, que, de forma geral, envolve desafios com a
comunica¢do € com a interacdo social, o programa foi eficaz em criar um ambiente que
favorece a socializagdo e o aprendizado colaborativo, preocupando-se nao s6 com o acesso do
educando, mas com sua permanéncia e €xito na Institui¢do de ensino estudada.

O estudo também identificou que, para os estudantes com TEA, a possibilidade de
interacdo constante com um colega tutor, que pode compreender suas limitagcoes e se dispoe
apoia-los, de maneira adaptada, representa uma estratégia pedagogica eficiente para a
inclusdo. O apoio proporcionado nao se restringe ao campo académico, mas também contribui

para o desenvolvimento emocional e social dos estudantes, promovendo maior autoconfianga
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e autonomia. A interagdo entre pares, caracteristica essencial da Tutoria de Pares, contribui
para a constru¢do de uma comunidade académica mais empatica e colaborativa.

Do ponto de vista tedrico, a pesquisa avangou na compreensao das dinamicas de
mediacao aplicadas a inclusdo de estudantes com TEA, especificamente, no contexto da
educagdo profissional. O trabalho também sustentou a relevancia da teoria de Vygotsky,
especialmente, no que se refere a Zona de Desenvolvimento Proximal (ZDP), que justifica o
papel dos tutores na promocgao do aprendizado dos estudantes com TEA. A ZDP se manifesta
de maneira clara no contexto da tutoria, em que o tutor atua como um mediador, permitindo
que o tutorado alcance um nivel de desenvolvimento académico e social superior ao que seria
possivel sem esse apoio. Além disso, o estudo identificou uma caréncia significativa de
pesquisas sobre o tema na educacdo profissional, posicionando-se como uma contribui¢dao
para suprir essa lacuna.

Do ponto de vista pratico, ¢ destacada a eficacia do programa de Tutoria de Pares
como um desdobramento das politicas de inclusdo educacional que vai além do simples
acesso de estudantes com TEA ao ensino regular. O programa representa uma importante
ferramenta para o desenvolvimento de habilidades sociais e académicas desses estudantes,
além de favorecer o fortalecimento do vinculo social no ambiente escolar. O modelo de tutoria
ndo s6 proporciona apoio académico, mas também promove a constru¢do de uma rede de
apoio emocional entre os participantes.

Além disso, os resultados da pesquisa sugerem que a implementagdo da Tutoria de
Pares no IFPE pode servir como um modelo a ser replicado em outras instituigdes de ensino,
contribuindo para a inclusdo educacional de estudantes com deficiéncia, transtornos globais
do desenvolvimento e altas habilidades e superdotacao.

Embora os achados desta pesquisa coincidam com os resultados de outras
investigagdes, que destacam a efetividade da tutoria para estudantes com deficiéncia, a
presente pesquisa se diferencia por sua abordagem detalhada sobre os impactos dessa pratica
no desenvolvimento de estudantes com TEA em uma Institui¢do Publica Federal de ensino.
Os resultados reforcam a importancia de programas como este no combate a evasdo escolar,
uma vez que proporcionam condi¢des para que esses estudantes se sintam mais acolhidos e
motivados.

Como produto educacional, foi elaborado um Relatério Técnico Conclusivo, que visa
subsidiar a tomada de decisdo, o aprimoramento ¢ a consolidacdo do Programa Tutoria de
Pares, alinhando-se a missao e¢ aos valores institucionais do IFPE. O relatério tem como

proposito fortalecer as politicas de inclusdo, garantindo que as necessidades dos estudantes
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com TEA e outros publicos sejam atendidas de forma integral. Além disso, espera-se que o
documento seja constantemente revisitado e atualizado pela gestdo do IFPE, servindo como
guia para orientar acdes futuras e promover a melhoria continua do programa.

A principal limitagao da pesquisa esta relacionada ao tamanho da amostra, composta
por seis participantes, entre estudantes e servidores, o que pode impactar na generalizagdao dos
resultados. No entanto, essa caracteristica se justifica pela natureza qualitativa do estudo, que
se concentra em casos especificos e busca aprofundar a compreensdo de contextos
particulares, em vez de buscar generalizacdes amplas. Para que os achados sejam mais
representativos, seria necessario ampliar o nimero de participantes, incluindo mais estudantes
tutores, estudantes tutorados e servidores, por exemplo.

Além disso, as pesquisas futuras poderiam explorar a percepcdo dos professores e
coordenadores de curso em relacdo ao programa de tutoria. Outro ponto relevante seria a
expansdo da pesquisa para incluir outros campi do IFPE, verificando como a Tutoria de Pares
pode ser implementada e adaptada em diferentes contextos institucionais e para outros tipos
de deficiéncia. Sugere-se, ainda, realizagdo de um estudo longitudinal para acompanhar os
impactos da tutoria ao longo do tempo, avaliando ndo apenas os resultados imediatos, mas
também os efeitos a médio e longo prazo no desenvolvimento académico, social e emocional
dos estudantes com TEA e outras deficiéncias.

Por fim, a pesquisa demonstrou que a Tutoria de Pares ¢ uma pratica eficiente para a
inclusdo de estudantes com TEA, oferecendo uma proposta pedagogica que valoriza as
relacdes sociais e académicas. Embora as limita¢des da pesquisa devam ser consideradas, os
resultados apontam para a importancia do programa de Tutoria de Pares como uma estratégia

inclusiva, vidvel e promissora para as institui¢des federais de ensino.
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RESUMO

Este Produto Educacional, classificado como uma Producdo Técnico-Cientifica Aplicada no
contexto educacional, de acordo com a classificacdo da CAPES (Coordenacdo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior), denomina-se Relatdrio Técnico Conclusivo,
encontra-se vinculado a pesquisa de mestrado (ProfEPT - IFPE), aborda os riscos associados
ao Programa Tutoria de Pares, a partir de elementos posicionados na pesquisa realizada,
dispostos no Regulamento do Programa Tutoria de Pares, na Politica de Gestdo de Riscos
do IFPE, no Planc de Gestdo de Riscos do IFPE, o Manual de Gestao de Riscos do TCU e em
estudos correlatos. Inicialmente, destacou-se a importancia do Programa Tutoria de Pares
no Campus Recife, especialmente, no apoio a inclusdo de estudantes com Transtorno do
Espectro Autista (TEA). O objetivo do relatério foi apresentar solugbes, melhorias e diretrizes
identificadas com os achados da pesquisa de campo. O programa mostrou-se fundamental
para promover a mediacdo e a interacdo social, contribuindo para o desenvolvimento
cognitivo e social dos estudantes. Foram observados avancos na autonomia, socializacao e
desempenho académico dos tutorados, além do desenvolvimento de habilidades como
empatia e cooperagdo nos tutores. No entanto, verificou-se que o programa enfrentou
desafios. Com base nisso, avangou-se para a gestdo de riscos, seguindo as etapas de
entendimento do contexto, identificagdo e andlise de riscos. Foram mapeados diversos
fatores que poderiam impactar o sucesso do programa, indicando possiveis causas,
consequéncias e potenciais controles. A partir dessa analise, quatro aspectos destacaram-se
como prioritdrios e que merecem maior atengdo, como o planejamento das atividades de
tutoria, o engajamento do corpo docente e das coordenagdes de curso, as agOes de
monitoramento do programa no campus e a guestdo dos recursos orgamentdrios para
execucao e eventual expansao do programa. Ao final, foram emitidas recomendacGes de
carater sugestivo direcionadas a Presidéncia da Comissdo Local de Tutoria de Pares do

Campus Recife, com o objetivo de fortalecer a gestao do programa.

Palavras-Chave: Tutoria de Pares do IFPE. TEA. Inclusdo. Gestdo de Riscos. Educacdo
Profissional.
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1. Introducao

Este Relatdério Técnico Conclusivo é resultado da pesquisa desenvolvida no dmbito do
Mestrado Profissional em Educagdo Profissional e Tecnoldgica (ProfEPT), com foco no
Programa Tutoria de Pares e no envolvimento de estudantes com Transtorno do Espectro
Autista (TEA). Constitui-se, portanto, como um Produto Educacional, sendo gerado a partir
de uma atividade de pesquisa, cujo objetivo € responder a uma pergunta, solucionar um
problema ou atender a uma necessidade concreta associada ao campo da pratica
profissional (Brasil, 2019a).

A investigacdo buscou compreender de que modo a inclusdao de estudantes com
deficiéncia, especificamente com TEA, é favorecida pelas acdes da “Tutoria de Pares”,
considerando as relagOes estabelecidas entre estudante tutor e estudante tutorado, sob a
perspectiva da mediacdo semidtica. Partiu-se da premissa de que a Tutoria de Pares

poderia ser uma ferramenta potencial para promover a inclusdo educacional.

A pesquisa teve como marco tedrico os estudos de Lev Vygotsky, que reconhece a
importdncia da interagdo social e da mediagdo semidtica no desenvolvimento cognitivo e
social dos estudantes (Vygotsky, 2007). A partir dessa perspectiva, a Tutoria de Pares
envolve a participacdo de estudantes com TEA, visando promover um ambiente de
aprendizagem colaborativo e inclusivo, no qual a interacdo entre pares, mediada por
instrumentos e signos culturais ou por estratégias e acdes, tende a potencializar o

desenvolvimento educacional e social dos estudantes com TEA (IFPE, 2022a).

O escopo da pesquisa foi delimitado ao contexto e aos sujeitos que participaram do
Edital CREC/IFPE N° 02, de 29 de marco de 2023, correspondendo a primeira
experiéncia do Programa Tutoria de Pares no Campus Recife. Os dados analisados
incluem depoimentos e experiéncias de estudantes tutores, estudantes tutorados com
TEA, de integrante da Comissao Local de Tutoria do Campus Recife e integrante do
grupo de trabalho responsavel pela elaboragdo do regulamento do programa. A coleta
de dados ocorreu no periodo de setembro a outubro de 2024, permitindo uma analise
detalhada e contextualizada das praticas e impactos da Tutoria de Pares.

Foram considerados na elaboragdo deste relatdrio, além dos elementos da pesquisa, o
Regulamento do Programa da Tutoria de Pares (Instrugdo Normativa REI/IFPE n° 07, de
23 de agosto de 2022), a Politica de Gestdo de Riscos (aprovada pela Resolugdo
Consup n° 57/2018) e o Plano de Gestdo de Riscos (aprovado pela Resolucdo
CGRC/IFPE n°® 11, de 19 de dezembro de 2024). Destaca-se, em particular, a Politica
de Gestdo de Riscos do IFPE que, nos termos do seu art. 4° deve orientar a consecucao
de programas institucionais, de modo a assegurar a conformidade com as diretrizes

estabelecidas (IFPE, 2018). /
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Paralelo a isso, foram observados o Estatuto da Pessoa com Deficiéncia (Lei n
13.146/2015), que estabelece a educacao como um direito fundamental, devendo ser
assegurada por um sistema educacional inclusivo em todos os niveis (Brasil, 2015), e a
miss3o institucional do Instituto Federal de Educac&o, Ciéncia e Tecnologia de Pernambuco
(IFPE), que assume o compromisso de promover uma educacio profissional inclusiva,
cidada e comprometida com o desenvolvimento social (IFPE, 2022b). Verifica-se, portanto,
que tais fundamentos reforcam a importéncia de iniciativas como o Programa Tutoria de
Pares, que busca garantir a inclusdo, permanéncia e éxito de estudantes com TEA, com
outras deficiéncias e com necessidades especificas.

O objetivo deste Relatdrio Técnico é contribuir para a tomada de decis3do, o aprimoramento
e a consisténcia do Programa Tutoria de Pares, alinhando-se a missdo e aos valores
institucionais do IFPE. Para isso, o relatdrio inclui o levantamento dos riscos associados ao
Programa Tutoria de Pares, com o propdsito de identificar possiveis desafios que possam

comprometer sua efetividade.

De modo geral, este Relatdrio apresenta informacdes gerais sobre o Programa Tutoria de
Pares, reflexdes fundamentadas nos achados da pesquisa e uma se¢do dedicada a gestdo
de riscos. Para a identificagdo dos riscos, foram utilizados os resultados obtidos com a
pesquisa e o Regulamento do Programa Tutoria de Pares como insumos, adotando o Plano
de Gestdo de Riscos do IFPE como referéncia metodoldgica, enquanto a Politica de Gestdo
de Riscos serviu como parametro para garantir a conformidade com as diretrizes
institucionais.

Registra-se que, além das diretrizes do IFPE, a estrutura deste Relatdrio observou o
disposto na Norma Brasileira (NBR) 10719:2015 (ABNT, 2015), que trata dos
principios gerais para a elaboracdo e a apresentacdo de relatério técnico efou cientifico;
no documento “Orientacdo Pratica: Relatdrio de Auditoria”, da Controladoria Geral da
Unido (CGU) (Brasil, 2019b); e no “Relatdrio de Grupo de Trabalho”, produzido pelo
Grupo de Trabalho de Producgdo Técnica da Capes, criado pela Portaria Capes n°
171/2018 (Brasil, 2019¢).

Por fim, este Relatdrio representa um esforco para alinhar teoria e pratica. Espera-se
que ele subsidie a melhoria continua do Programa Tutoria de Pares, bem como
fortaleca as politicas institucionais de inclusdo, garantindo que os estudantes com TEA
e os demais estudantes tenham suas necessidades atendidas de forma integral. Para
que isso ocorra, € essencial que este relatdério seja constantemente revisitado e
atualizado, com o apoio da alta gestdao do IFPE, de modo a orientar e fortalecer as

unidades operacionais na implementacado das agoes propostas.
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2. Programa Tutoria de Pares do IFPE

As informagGes apresentadas nesta secao sdo baseadas no Regulamento do Programa
Tutoria de Pares (IN REIFPE/IFPE n° 7, de 23 de agosto de 2022), nos dados coletados
durante a pesquisa realizada e no edital de selecdo do programa (Edital CREC/IFPE N° 02,
de 29 de marco de 2023). Ndo se pretende esgotar todas as informagoes ou detalhes
especificos sobre o programa, mas trazer nocdes gerais que permitam uma compreensdo
ampla de seus principais aspectos e funcionamento.

A Tutoria de Pares ¢ uma atividade académica, compreendida como um programa da
Politica de Assisténcia Estudantil do IFPE (IFPE, 2022c), em que estudantes se auxiliam de
forma reciproca no processo de aprendizagem, promovendo o desenvolvimento de
conhecimentos, habilidades educacionais, sociais e interpessoais. O programa visa
fortalecer a inclusdo, a permanéncia e o éxito de estudantes com deficiéncia, transtornos

globais de desenvolvimento e altas habilidades/superdotacao.

Entre seus objetivos, destacam-se: estimular a autonomia dos estudantes com deficiéncia
e transtornos globais de desenvolvimento; fomentar a participagdo dos estudantes na
pratica da inclusdo; prestar atendimento personalizado aos estudantes tutorados durante o
percurso académico; colaborar para um melhor desempenho académico e viabilidade dos
processos de ensino e aprendizagem dos estudantes tutorados; estimular a partilha de
saberes, a solidariedade e a cooperacgdo; contribuir para a construcdo e difusdo de
conhecimentos; favorecer a cooperacdo académica; e o fortalecimento das relacoes

interpessoais por meio da aprendizagem entre pares (IFPE, 2022a).

No programa, os tutores sdo estudantes que auxiliam os tutorados nos componentes
curriculares tedricos ou praticos, enquanto os tutorados sdo estudantes com deficiéncia,
transtornos globais de desenvolvimento ou altas habilidades/superdotacdo. As Comissoes
Locais de Tutoria sdo responsaveis pelo planejamento, execugdo e acompanhamento do
programa no campus, enquanto a Comissdo de Tutoria Sistémica atua no planejamento,
execugdo e acompanhamento do programa no ambito do IFPE. O Napne, por exemplo,
avalia as demandas dos estudantes e coordena as acdes de inclusdo. Além disso, o
programa conta com o apoio do corpo docente e coordenadores de curso, que sdo
responsaveis pelo acompanhamento e colaboragdo no processo de tutoria, dando suporte
as duplas de tutores e tutorados (IFPE, 2022a).

Para participar do Programa Tutoria de Pares, os tutores devem estar regularmente
matriculados em um curso do IFPE, ter frequéncia assidua, ndo possuir reprovagoes nao
recuperadas e passar por uma formacgdo especifica promovida pelo Napne. A participagdo
no programa ocorre por meio de edital de selecdo, divulgado nos canais oficiais do IFPE,
como site institucional e redes sociais.
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O edital contém todas as informagOes necessdrias sobre o processo seletivo, incluindo
prazos de inscricdo, documentacdo exigida e critérios de selecdo (IFPE, 2022a, 2023). Por
sua vez, os tutorados sao identificados e indicados pelo Napne, em conjunto com a equipe
multiprofissional do campus. A ades3o ao programa é voluntdria, e os estudantes sdo
convidados a conhecer o programa antes de decidir sobre sua participagao. Em casos em que
o estudante recusa a participagdo, mas o Napne entende que o apoio seja benéfico, uma

nova conversa € proposta, inclusive com a participagido dos responsaveis.

O processo seletivo para tutores consiste em duas etapas, que, diferentemente de outros
programas, “ndo segue uma linha meritocratica”, a saber: a andlise documental, que avalia o
histdrico escolar e o coeficiente de rendimento dos candidatos, e a entrevista, que verifica
habilidades interpessoais, motivacdo e perfil para a tutoria. Apds a selecdo, os tutores
passam por uma formacgado especifica promovida pelo Napne, gue inclui conhecimentos sobre
deficiéncias, transtornos globais de desenvolvimento e praticas de inclusdo.

A carga hordria semanal para as atividades de tutoria € de 10 horas, as quais ndo podem
coincidir com o hordrio das aulas para que ndo prejudique a assiduidade ou o rendimento
escolar dos estudantes (IFPE, 2022a, 2023).

Os tutores podem receber bolsas, cujo valor é equivalente ao do Programa de Monitoria do
IFPE. A concessdo de bolsas depende da disponibilidade de recursos orgamentarios e do
cumprimento dos critérios estabelecidos no Decreto n° 7.234/2010. Além disso, o Programa
de Tutoria de Pares ¢ regulamentado pela Instrugdo Normativa REIFPE/IFPE n°® 7, de 23 de
agosto de 2022 (IFPE, 2022a).

Verifica-se, dessa forma, que o referido Programa busca alcancar objetivos e resultados
como a inclusdo, a permanéncia e o éxito dos estudantes. Para isso, conta com uma série de
processos ou atividades relevantes, com destaque para o acompanhamento dos tutores e
tutorados, a formagdo dos tutores, bem como a concessdo de bolsas. Além disso, nota-se
gue o programa conta com a presenga de varios agentes, incluindo tutores, tutorados,
docentes, coordenadores de curso, comissdes de tutoria e o Napne, o que implica uma
diversidade de papeis e responsabilidades e reforca a importancia de uma estrutura
colaborativa e integrada para o pleno funcionamento e sucesso do programa.
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3. Contribuicdes da Pesquisa

Este item apresenta os achados da pesquisa, ou seja, os resultados obtidos a partir da
analise dos dados coletados. Destaca-se que eles sdo relevantes para o processo de
identificagdo dos riscos associados ao Programa Tutoria de Pares, bem como para
fundamentar as conclus@es deste relatdrio.

As informagOes destacadas refletem aspectos criticos e percepgdes que contribuem para
uma compreensdo mais aprofundada dos desafios, oportunidades e pontos de atencdo
relacionados ao programa. A seguir, os resultados sdo detalhados em tdpicos menores,
destacando cada um dos pontos.

3.1 Relacdo Tutor e Tutorado

A formacdo de lagos de amizade e confianca entre tutores e tutorados foi um aspecto
apontado. Nesse caso, tais vinculos facilitaram a mediagao, permitindo que os tutorados se
sentissem mais a vontade para expressar duvidas e dificuldades, enquanto os tutores
atuavam de forma mais assertiva. No entanto, foram relatados desafios no inicio da relagdo,
especialmente no que diz respeito a compreensao do papel de cada um. Em um dos casos,
o tutorado esperava que o tutor realizasse tarefas por eles, o que exigiu um trabalho
adicional para esclarecer as expectativas e responsabilidades. Além disso, foram relatadas
insegurancas iniciais, principalmente durante o primeiro contato com os tutorados,

destacando a importancia de um apoio mais préximo nessa fase inicial.

A compatibilidade entre tutor e tutorado foi apontada como um fator critico para o sucesso
da relagdo. A falta de "quimica" pode prejudicar a eficacia da tutoria, exigindo ajustes ou até
mesmo a realocagdo de duplas. Cabe destacar que, no contexto especifico desta pesquisa,
n3o foram identificados relatos que apontassem para a ocorréncia de dependéncia entre os
tutorados e seus tutores. No entanto, estudos correlatos indicam que os tutorados podem
desenvolver certa dependéncia em relacdo aos tutores, o que reforca a importéncia de
implementar estratégias que visem reduzir gradualmente a presenca do tutor, permitindo
que os tutorados avancem em diregdo a autonomia.
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3.2 Planejamento das Atividades

Com base no Regulamento do Programa Tutoria de Pares e nos relatos dos participantes, o
planejamento das atividades de tutoria ¢ fundamental e deve levar em conta as
caracteristicas individuais de cada tutorado. O processo é realizado de forma colaborativa,
com a participagdo do Napne, dos professores orientadores e dos prdprios tutorados,

garantindo que as demandas de cada estudante sejam atendidas.

No entanto, verificou-se que o planejamento das atividades, em alguma medida, foi
fragilizado devido a falta de disponibilidade de professores orientadores e a auséncia de uma
organizagdo mais estruturada no inicio do programa. Como consequéncia, algumas duplas
desenvolveram atividades de tutoria sem o planejamento necessario, o que colocou em risco
o desenvolvimento adequado das agoes.

Para superar esses desafios, € essencial que as estratégias sejam adaptadas as necessidades
especificas de cada tutorado, considerando suas particularidades e estilos de aprendizagem.
Vygotsky (2007), ao discutir a Zona de Desenvolvimento Proximal (ZDP), destaca a
importancia de identificar e trabalhar o potencial de aprendizagem de cada individuo,
oferecendo suporte adequado para que ele avance em seu desenvolvimento. A aplicagao
dessa teoria reforca a necessidade de um planejamento cuidadoso e personalizado, que
contemple as demandas especificas dos tutorados, minimizando os desafios.

3.3 Estratégias e Mediacdes

Foram utilizadas diversas estratégias de mediagdo, como flexibilizagdo de atividades e na
realizacdo das provas, além do uso de recursos visuais e tecnoldgicos, adicionando-se
explicagdes personalizadas, a partir das necessidades de cada estudante. Além disso, a
flexibilizagdo durante as apresentagdes, com o uso de exemplos praticos, filmes educativos,
recursos visuais e jogos educativos sdo utilizados para facilitar a compreensdo dos
contetdos.

Qutras estratégias incluiram o fomento das ideias do tutorado, a utilizagdo de linhas do
tempo para visualizagdo de conceitos, a realizagdo de pesquisas e exercicios e a elaboragdo
de resumos e anotacdes com explicacdes simplificadas. A revisdo de conteldos, o uso de
slides e leituras e o trabalho em grupo também foram mencionados como praticas adotadas,
indo ao encontro do que defende a teoria de Vygotsky sob a dtica da mediagdo no processo

de aprendizagem.

/
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3.4 Desenvolvimento dos Tutorados

O programa demonstrou que contribui para a promogao da autonomia dos tutorados,
considerando aqueles com TEA. Os tutores atuaram como mediadores, utilizando estratégias
personalizadas para ajudar os estudantes a internalizar conhecimentos e habilidades,
alinhando-se a teoria de Vygotsky sobre a Zona de Desenvolvimento Proximal (ZDP). Relatos
evidenciaram avancos significativos na socializagdo e no desempenho acad@mico dos
tutorados, com casos de estudantes que superaram dificuldades de interagao e melhoraram
suas notas.

3.5 Desenvolvimento dos Tutores

A experiéncia na Tutoria de Pares também trouxe beneficios para os tutores, promovendo o
desenvolvimento de habilidades como empatia, solidariedade e cooperacdo. Os relatos
indicaram uma maior compreensdo sobre a diversidade e a inclusdo, além de ganhos

pessoais e profissionais.

3.6 Impacto na Permanéncia e Exito

Verificou-se que o programa contribuiu para a permanéncia e motivacdo dos estudantes,
especialmente, aqueles com necessidades especificas. O Programa se demonstrou capaz de
favorecer melhores condicdes para a identificacdo dos problemas enfrentados pelos tutorados,
tais como sua dificuldade de acompanhar o processo de ensino-aprendizagem, de solucionar
particularidades e de acompanhar a evolugdo, uma vez que o Programa proporciona
acompanhamento aprofundado daquela necessidade especifica para proporcionar intervencdo
pedagdgica direcionada.

A presenca de um tutor indica ser um fator determinante para a continuidade dos tutorados.
Dessa forma, o programa se alinha a miss&o do IFPE de promover uma educagdo inclusiva e de
gualidade, garantindo ndo apenas o acesso, mas, também, a permanéncia e o éxito dos
estudantes, além do desenvolvimento académico e pessoal dos estudantes envolvidos (IFPE,
2022b).

De modo geral, os resultados obtidos sdo corroborados por estudos recentes, como o de
Cavalcante (2022), Marins (2019), Melo (2021), Santos (2018) e Ramos (2019), os quais
destacam a Tutoria de Pares como uma estratégia capaz de promover a inclusdo de alunos com
deficiéncia em instituicdes de ensino a partir de suportes especificos e personalizados para
melhorar as condicOes reais de mudanga na vida dos estudantes alcancados, contribuindo

direta e indiretamente, para a permanéncia deles no ambiente educacional e o seu éxito

académico. . Y //
Y
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3.7 Apoio Institucional: engajamento do Napne, do
corpo docente e das coordenacdes de curso

O ingresso no programa ocorre de forma consciente, tanto para tutores quanto para tutorados.
Os tutores sdo selecionados por meio de um cuidadoso processo, que inclui andlise de
curriculo e entrevistas, enquanto os tutorados sdo convidados a aderir ao programa de forma
voluntaria, com esclarecimentos sobre seus objetivos. A divulgacdo do programa é feita por
meio de canais institucionais, como o site e redes sociais do IFPE. O Napne desempenhou um
importante papel no processo de ingresso, acolhimento e acompanhamento dos participantes.
Sua atuagdo incluiu sensibilizagdo, formagdo e suporte as duplas de tutores e tutorados,
contribuindo para a efetividade do programa. Além disso, as acBes de formacgdo e
sensibilizagdo promovidas pelo Napne estimularam a adesdo de docentes e técnicos,
fortalecendo a cultura de inclusdo no Campus Recife.

O acolhimento dos participantes também é marcado pela atuacdo de uma equipe
multidisciplinar, incluindo psicélogos, pedagogos e os professores orientadores, por exemplo.
Observou-se que esses vinculos facilitam o processo de interagdo e mediagdo, bem como
favorecem um ambiente de confianca e colaboracio. Relatos destacaram o apoio recebido
pelos tutores, especialmente em momentos de dificuldade, reforcando a importancia de um

constante acompanhamento.

No entanto, no inicio da implementacdo do programa, muitos docentes demonstraram
dificuldade em compreender a esséncia da Tutoria de Pares, confundindo com uma monitoria
tradicional voltada para estudantes com deficiéncia. Destaca-se que essa falta de clareza, em
alguma medida, pode ter impactado negativamente o engajamento desses profissionais,
especialmente nos primeiros momentos.

Nesse contexto, um dos principais desafios € a lacuna na formac&o dos docentes em educagéo
inclusiva ou especial, o que pode resultar em falta de preparo para lidar com as necessidades
especificas de estudantes com Transtorno do Espectro Autista (TEA) ou Transtorno de Déficit
de Atencao e Hiperatividade (TDAH), por exemplo.

A situacdo se mostra, ainda mais, complexa para docentes das dreas técnicas, como a
Engenharia, que, muitas vezes, ndo possuem formagdo em licenciatura e, muito menos, em
educacdo especial. Foi apontado que essas limitagdes dificultam a compreenséo de estratégias
pedagdgicas inclusivas e a adaptagdo as demandas especificas dos estudantes, reforcando a

necessidade de agbes de sensibilizagdo e capacitagdo continua para garantir o engajamento

7

efetivo de todos os profissionais.
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Como consequéncia desses desafios, o planejamento das atividades foi, em certa medida,
comprometido, e o Napne precisou assumir uma carga maior de responsabilidades, resultando
em sobrecarga para a equipe. Além disso, a participagdo das coordenagbes de curso no
programa foi praticamente inexistente, mesmo estando prevista no regulamento. A falta de
engajamento desses agentes provavelmente dificultou a articulagdo entre docentes, tutores e
tutorados, sobrecarregando outros membros do programa, em especial o Napne.

3.8 Recursos Orcamentarios

A questdo dos recursos orgamentdrios foi apontada como um dos principais desafios para a
implementacdo do Programa Tutoria de Pares no IFPE. A limitacdo orcamentdria pode
restringir a expansdo do programa e o numero de duplas de tutoria que podem ser
atendidas. Embora o Regulamento do Programa Tutoria de Pares preveja a indicacdo de
fontes orcamentadrias para o pagamento das bolsas dos tutores, a efetiva implementacédo do
programa depende também de uma combinagdo de solugdes criativas, do engajamento dos

agentes envolvidos e, possivelmente, da garantia de um orgamento especifico.

O desafio relacionado aos recursos reflete uma queixa recorrente, especialmente entre os
docentes, que frequentemente destacam as dificuldades de promover a inclusdo sem os
materiais e suportes necessarios. A questdo orcamentdria, portanto, ndo apenas pode
restringir a estrutura do programa, mas também pode afetar diretamente a motivacdo e a
capacidade de atuacdo dos profissionais, que se sentem despreparados ou desassistidos
para lidar com as demandas da inclusao.

3.9 Acompanhamento do Programa

O Regulamento da Tutoria de Pares prevé agGes de acompanhamento para garantir o bom
funcionamento do programa. No entanto, verificou-se que as agdes de monitoramento, como
relatérios mensais e semestrais, ndo foram plenamente utilizadas para aprimorar o
programa, evidenciando uma fragilidade na gestdo e no acompanhamento continuo. Além
disso, a inexisténcia da Comissdo de Tutoria Sistémica pode comprometer o monitoramento
e a padronizacao das acgOes do programa, dificultando a resolugdo de problemas e a

implementacdo de melhorias continuas.
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4. Gestao de Riscos no IFPE

A gestdo de riscos no IFPE é regida pela Politica de Gestdo de Riscos, aprovada pela
Resolucdo Consup n° 57/2018, que estabelece diretrizes para identificar, avaliar e tratar
riscos que possam impactar o alcance dos objetivos estratégicos da instituicdo. Tais
diretrizes priorizam processos organizacionais que influenciam diretamente o cumprimento
das metas definidas no Plano de Desenvolvimento Institucional (PDI) 2022-2026 (IFPE,
2018).

Conforme o Art. 3° o gerenciamento de riscos deve ser implementado em todas as
unidades do IFPE, com prioridade para os processos que impactam diretamente no
atingimento dos objetivos estratégicos do PDI. A esse respeito, € importante destacar que o
IFPE estabeleceu, em seu PDI, o seguinte Objetivo Estratégico (OE-ES 03): "Ampliar a
cultura institucional de respeito as diferencas e de acolhimento, implementando medidas de
inclusao e diversidade com vistas a uma equiparacao de oportunidades na sociedade" (IFPE,
2022b, p. 68).

O Art. 4° da Politica de Gestdo de Riscos prevé que essa politica e seus instrumentos
complementares devem orientar a execugdo do planejamento estratégico, programas,
projetos e processos de trabalho em todas as unidades organizacionais do IFPE.

O Art. 5° por sua vez, define os conceitos fundamentais para a gestdo de riscos,
considerando que risco é um evento ou circunstincia que tem potencial para comprometer,
no todo ou em parte, a consecugao dos objetivos ou dos resultados desejados. Quanto ao
gerenciamento de riscos, € descrito como o processo para identificar, avaliar, administrar e
controlar potenciais eventos ou situagbes, visando fornecer razoavel certeza quanto ao
alcance dos objetivos da instituicdo. Além disso, o controle interno da gestdo é definido
como o processo que engloba o conjunto de regras, procedimentos, diretrizes, protocolos,
rotinas de sistemas informatizados, conferéncias e trdmites de documentos e informacgdes,
entre outros, operacionalizados de forma integrada e destinados a enfrentar os riscos e
fornecer segurancga razoavel de que os objetivos serdo alcangados.

Outro ponto relevante é que o Art. 5° inciso XIX, define o Plano de Gestdo de Riscos como
o documento que detalha a metodologia de gestdo de riscos, visando alcancar a estratégia
institucional. A operacionalizagdo dessa politica € descrita no Plano de Gestédo de Riscos,
aprovado pela Resolugao CGRC/IFPE n°® 11, de 19 de dezembro de 2024. /
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Entre os objetivos da gestdo de riscos no IFPE, destacam-se: assegurar que 0s responsaveis
pela tomada de decisdo, em todos os niveis, tenham acesso tempestivo a informagoes
suficientes sobre os riscos aos quais a instituigdo esta exposta (Art. 7°, 1); e agregar valor ao
Instituto por meio da melhoria continua dos processos de tomada de decisdo e do
tratamento adequado dos riscos e dos impactos negativos decorrentes de sua
materializagdo (Art. 7°, 1l1).

A Politica de Gestdo de Riscos prevé a figura do gestor de riscos, definido como o agente
formalmente designado e responsavel pelas atividades de gestdo de riscos no IFPE. Essa
funcdo € atribuida aos Titulares das Unidades Administrativas, ocupantes de Cargos de
Direcdo (CD’s) e de Funcbes Gratificadas (FG's), bem como aos ocupantes de Fungoes
Comissionadas de Coordenactes de Curso (FCC's). Além disso, inclui membros de quaisquer
Comissdes, Grupos de Trabalho ou instdncias congéneres que tenham sob sua
responsabilidade o mapeamento e a definicdo das respostas aos riscos dos diversos
processos, atividades e tarefas do IFPE.

Além disso, o Art. 10 reforca que as politicas, agGes, sistemas e procedimentos do IFPE
devem ser construidos e executados considerando os riscos associados, por meio de
analises que visem mitigar ou reduzir a probabilidade de ocorréncia de riscos e minimizar
suas consequéncias. Por sua vez, o Art. 13 estabelece que todos os ocupantes da estrutura
organizacional do IFPE, em niveis estratégico, tatico ou operacional, devem implementar o
processo de gerenciamento de riscos nos processos organizacionais sob sua supervisao, em
conformidade com a Politica de Gestdo de Riscos.

Nesse contexto, a Tutoria de Pares, programa previsto na Politica de Assisténcia Estudantil
do IFPE, configura-se como um programa estratégico no ambito da inclusdo, permanéncia e
éxito dos estudantes, especialmente agueles com necessidades especificas. O programa
esta alinhado ao objetivo de promover uma cultura de respeito, acolhimento, solidariedade e
cooperacdo, contribuindo para a reducgdo de riscos relacionados a evasdo e ao insucesso
académico. Portanto, compreende-se que a sua execucado deve estar orientada pela Politica

de Gestdo de Riscos e seus instrumentos complementares.

Além disso, para que o programa alcance seus objetivos, € recomendavel sistematizar
intervengdes preventivas e corretivas, priorizando agdes conforme o nivel de risco, as
possibilidades de atuagdo dos gestores e a necessidade de tomada de decisdes assertivas.
Nesse sentido, a gestdo de riscos se configura como uma ferramenta Util para a gestio do
Programa Tutoria de Pares, uma vez que oferece metodologias e processos estruturados
para identificar, avaliar e tratar riscos, os quais foram aprovados pelas instancias de
governanca do IFPE.

7%
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4.1 Riscos associados ao Programa Tutoria de Pares

A Politica de Gestdo de Riscos do IFPE prevé as seguintes etapas para a operacionalizacdo
da gestdo de riscos: entendimento do contexto; identificacdo de riscos; analise de riscos;
avaliacdo de riscos; e priorizacao de riscos (IFPE, 2018). No entanto, para os fins deste
relatodrio, iremos nos limitar até a etapa da analise de riscos, justificando essa delimitagdo
com base nos achados da pesquisa, no Regulamento do Programa Tutoria de Pares, no
Edital CREC/IFPE N° 02, de 29 de marco de 2023, em estudos correlatos, em documentos
institucionais do IFPE e nas diretrizes do Tribunal de Contas da Unido (TCU).

Além disso, justifica-se pela natureza multidisciplinar da gestdo de riscos, processo que
deve ser preferencialmente conduzido de forma colaborativa, envolvendo pessoas que
possuem conhecimento especifico sobre o processo, programa, projeto ou atividade em
questdo (Brasil, 2020). Nessa perspectiva, acrescenta-se o art. 24 da Politica de Gestdo de
Riscos do IFPE, que estabelece que a operacionalizacdo da gestdo de riscos deverd ser feita
de forma transparente e participativa por todas as unidades organizacionais do IFPE,

respeitando a integracdo com todos os principais processos organizacionais (IFPE, 2018).

Ao fornecer uma base para a identificacdo inicial dos riscos, é fundamental que as areas
responsaveis realizem eventuais aprimoramentos, atualizagbes e a definicdo de prioridades,
de acordo com as necessidades e o contexto especifico da gestdo. Além disso, a gestdo de
riscos ndo deve ser encarada como uma acao pontual ou isolada da rotina de trabalho. Pelo
contrario, precisa ser uma pratica constante e incorporada aos processos decisérios, sempre
que demonstre um equilibrio positivo entre custo e beneficio (Brasil, 2020).

4.1.1 Entendimento do Contexto

A Politica de Gestdo de Riscos do IFPE destaca que o entendimento do contexto é uma
etapa fundamental para o gerenciamento de riscos, na qual sdo identificados os objetivos
vinculados aos processos organizacionais da instituigdo, bem como os contextos externo e
interno que podem influenciar o alcance desses objetivos (IFPE, 2018). Sobre esse assunto,
o TCU afirma que essa etapa consiste em compreender o ambiente externo e interno no qual
o objeto de gestdo de riscos estd inserido, identificando parédmetros e critérios que devem
ser considerados ao longo do processo de gestdo de riscos (Brasil, 2020).

Para a execucdo dessa etapa, foi consultado o Regulamento do Programa Tutoria de Pares
do IFPE e o Edital CREC/IFPE N° 02, de 29 de marco de 2023, além de observadas as
instrucoes previstas no Plano de Gestdo de Riscos do IFPE e as orientagbes do Manual de
Gestdo de Riscos do TCU. O resultado do entendimento do contexto foi consolidado no

Quadro 1, a seguir: /
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Objetivo
Estratégico

Responsavel

Fundamento
Legal

Objetivos ou
resultados a
serem
alcancados

Processos de
trabalho
relevantes
para o alcance
dos objetivos
ou resultados

Pessoas
envolvidas
nesses
processos e
especialistas
na area

Quadro 1 - Entendimento do Contexto

Programa Tutoria de Pares

PDI 2022-2026. Objetivo Estratégico (OE- ES 03): “ampliar a cultura institucional
de respeito as diferencas e de acolhimento, implementando medidas de inclusdo
e diversidade com vistas a uma equiparacdo de oportunidades na sociedade”.

Comissao Local de Tutoria do Campus Recife.

Instrugdo Normativa REI/IFPE n° 07, de 23 de agosto de 2022;
Politica de Assisténcia Estudantil do IFPE (Resolucdo Consup n° 133/2022).

Ampliar as condicbes de equidade, permanéncia e éxito dos estudantes com
deficiéncia, transtornos globais de desenvolvimento e altas
habilidades/superdotacdo;

Estimular a autonomia dos estudantes tutorados;

Fomentar a participagdo dos tutores na pratica da incluséo;

Prestar atendimento personalizado aos estudantes tutorados;

Promover o desenvolvimento de conhecimentos e habilidades transversais;
Contribuir para a construcdo e difusdo de conhecimentos inclusivos;

Fortalecer as relagGes interpessoais e a cooperacdo académica.

Selecdo de tutores;

Selecdo de tutorados;

Formagao dos tutores;

Planejamento e execucdo das atividades de tutoria;
Acompanhamento e avaliagdo dos tutores e tutorados;
Acompanhamento do Programa Tutoria de Pares;
Concessao de bolsas

Estudantes tutores;
Estudantes tutorados;

Napne;

Comissao Local de Tutoria;
Corpo docente;

Coordenagoes de curso;
Comissao de Tutoria Sistémica;
Setor financeiro.
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Principais
fatores
internos e
externos que
podem afetar
o alcance dos
objetivos ou
resultados

Objetos de
gestdo de
risco
importantes
para o
programa

Recursos humanos: disponibilidade; qualificagdo dos tutores, dos docentes, dos
membros das comissoes e da equipe multidisciplinar;

Recursos financeiros: disponibilidade de recursos para pagamento de bolsas e
custeio das atividades ou para expansao do programa;

Valor da bolsa: atragdo e retencdo de tutores;

Infraestrutura: acesso a tecnologias assistivas, materiais didaticos e espagos fisicos
adequados;

Processos organizacionais: eficiéncia na selecdo, planejamento, execucdo e
acompanhamento das atividades de tutoria;

Carga horaria para as atividades de tutoria: suficiéncia ou insuficiéncia e qualidade
do acompanhamento;

Monitoramento: acompanhamento continuo do programa;

Legislagdo: conformidade com o Decreto n° 7.234/2010 e outras normas
relacionadas a assisténcia estudantil e inclusdo;

Partes interessadas: expectativas e necessidades dos estudantes, familias,
comunidade académica, demais cidaddos, érgdos de controle e instincias de
governanga;

Contexto socioeconémico: fatores como vulnerabilidade social dos estudantes, que
podem impactar a permanéncia e o éxito no programa.

Selecao e formagdo de tutores: risco de selecionar tutores que nao atendam aos
critérios ou ndo estejam preparados para as atividades, bem como desinteresse de
servidores para atuarem no processo seletivo;

Envolvimento do Napne e Comissdo Local de Tutoria: risco de falta de
engajamento ou participagao insuficiente no programa;

Envolvimento do corpo docentes e coordenacao de curso: risco de falta de
interesse ou participagao insuficiente dos docentes e coordenadores no programa,
bem como a falta de formacdo especifica;

Planejamento das atividades: risco de atividades mal planejadas ou da falta de
planejamento; falta de envolvimento dos atores no planejamento;
Acompanhamento dos tutorados: risco de ndo identificar ou atender
adequadamente as necessidades especificas dos estudantes tutorados;

Gestdo de recursos financeiros: risco de insuficiéncia de recursos para pagamento
de bolsas ou custeio das atividades;

Cumprimento de prazos e metas: risco de atrasos no planejamento, execugdo ou
avaliagdo das atividades;

Monitoramento do programa: risco de falhas no monitoramento e avaliagdo das
atividades do programa, comprometendo a identificacdo de problemas e a
implementagao de melhorias.
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* Selecdo e formacdo de tutores: garantir que os tutores selecionados atendam aos
critérios estabelecidos e estejam preparados para as atividades de tutoria, além
de assegurar o engajamento dos servidores no processo seletivo;

+ Envolvimento do Napne e Comissdo Local de Tutoria: assegurar o engajamento
ativo do Napne e da Comissao Local de Tutoria no planejamento, execugdo e
monitoramento do programa;

* Envolvimento do corpo docente e coordenacdes de curso: garantir a participagao
ativa dos docentes e coordenadores no programa, promovendo a formacao
especifica e o alinhamento com as diretrizes do programa;

Definir os + Planejamento das atividades: assegurar que as atividades sejam bem planejadas,
objetivos ou alinhadas aos objetivos do programa e contem com a participagdo de todos os
resultados de atores envolvidos;
cada objeto *« Acompanhamento dos tutorados: identificar e atender adequadamente as
necessidades especificas dos estudantes tutorados, garantindo um
acompanhamento adequado e personalizado;

* Gestdo de recursos financeiros: garantir a disponibilidade de recursos para o
pagamento de bolsas e custeio das atividades, conforme planejado;

» Cumprimento de prazos e metas: assegurar que todas as etapas do programa
sejam executadas dentro dos prazos estabelecidos, garantindo o alcance das
metas;

+ Monitoramento do programa: garantir um monitoramento eficaz das atividades do
programa, identificando problemas e implementando melhorias de forma agil,
bem como designar a Comissao de Tutoria Sistémica.

Fonte: os autores.

O entendimento do contexto permitiu a identificacdo dos objetivos, processos de trabalho,
agentes envolvidos e fatores internos e externos que influenciam o alcance dos resultados
do programa. A consolidagdo dessas informacgdes no Quadro 1 proporcionou uma visdo
preliminar dos riscos associados ao programa, bem como dos objetivos e resultados
esperados.

Em seguida, passa-se para a etapa de identificagdo e analise de riscos, na qual serdo
mapeados os eventos potenciais que podem impactar negativamente o programa, bem
como suas possiveis causas e consequéncias. O objetivo dessas etapas € contribuir com
reflexdes sobre agbes de mitigacao dos riscos para garantir o alcance dos objetivos.
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4.1.2 Identificacao e Analise de Riscos

A Politica de Gest&o de Riscos do IFPE define a identificagdo de riscos como a etapa em que
sdo reconhecidos eventos ou situacdes potenciais que podem atrasar, prejudicar ou até
mesmo impedir o alcance dos objetivos estabelecidos (IFPE, 2018). Por sua vez, a analise de
riscos é a etapa subsequente, na qual sdo identificadas as possiveis causas e consequéncias
desses riscos, permitindo uma compreensdo mais aprofundada de seu impacto e da

probabilidade de ocorréncia.

Para a identificacdo dos riscos, além do entendimento do contexto, levou-se em
consideragdo os elementos da pesquisa, o Regulamento do Programa Tutoria de Pares, o
Edital CREC/IFPE N° 02, de 29 de margo de 2023 e estudos relacionados. Para a
apresentagdo dos riscos, foram adotadas como referéncias as diretrizes do Plano de Gestdo
de Riscos do IFPE, bem como do Manual de Gestao de Riscos do TCU. O Quadro 2
consolida essas informacgoes, conforme a seguir:

Quadro 2 - Riscos associados ao Programa Tutoria de Pares

Descricao Possivel Acao Acdo

do Risco Causa Consequéncia preventiva corretiva

Realizar -
Dificuldades na reunides com cgzrtl:;g?{#g 2
Auséncia de é?pﬁmgr‘sggagr geszttgrriss & para planejar e
Falta de diretrizes claras inr'? e%imentg e implementar o
formalizacdo A auséncia do sobre a npormativo arg programa de
do programa programa de inclusdo de - al'i)nhar a forma
de tutoria de tutoria de pares novos o s estruturada.
pares nas nas politicas programas nas le.c::gggs S p?i?ngrin;g Sas
politicas institucionais politicas I%cursos i e Revisar as
institucionais institucionais (humanos - _ politicas
financeiros, Documentar '"::ét'f:éa:'i?'g
materiais). e formalizar o P
programa. programa.
Falta de clareza
) nos critérios de
O edital de selecdo,
selecdo pode ="
serinadequado aﬁiﬁZﬁ'@adf Selecdo de
Edital de ou pouco claro, especialistas tut%)res Criar um )
. selecdo gerando falta de revisao inadequados modelo _ Revisare
inadequado ou confusdo ou e A aicEes padréo de ajustar o edital
pouca claro tietlc()ergeason%i critérios desenvolviment edital
S T s £ desgc}mhaasdos o do programa

perfil necessidades

do programa.
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Divulgacéo

limitada do
edital de
selecao

Processo
seletivo
inadequado

Selecdo de
tutores
inadequados

Tutores
despreparados
para
demandas
especificas

Dificuldade na

aplicacio das

estratégias de
mediacdo

Descricao
do Risco

O edital de
selegdo pode
nao ser
amplamente
divulgado,
limitando o
ndmero de
candidatos
interessados.

Selecdo de
tutores sem a
participacdo de
profissionais
qualificados ou
critérios claros

Tutores
selecionados
podem ndo
atender aos
critérios ou ndo
estar
preparados
para as
atividades.

Tutores podem
ndo estar
preparados
para lidar com
as demandas
especificas dos
tutorados.

Tutores podem
ndo saber como
aplicar as
estratégias de
mediacdo na
pratica.

Possivel
Causa

Falta de
estratégias de
comunicagao
eficazes, canais
de
divulgagéo
inadequados,
falta de
planejamento
na divulgacao.

Falta de
envolvimento
de docentes,

psicélogos,
pedagogos ou
especialistas
em inclusdo

Falha no
processo
seletivo, falta
de critérios
claros ou
auséncia de
especialistas na
selecéo.

Formacao
insuficiente ou
inadequada
sobre incluséo,
necessidades
especificas e
praticas
pedagdgicas.

Formacao
tedrica
excessiva e
falta de
simulacdes ou
préaticas
durante o
treinamento.

Consequéncia

Reducao do
nudmero de
candidatos,
selecdo limitada
de tutores.

Tutores
selecionados
podem n3o ter o
perfil adequado

para a fungao

Dificuldacle em
promover a
inclusdo e o

desenvolviment

o dos tutorados,

frustracdo dos
tutorados e

possivel
desisténcia do
programa.

Acompanhamen
to ineficaz e
frustracdo tanto
do tutor quanto
do tutorado e
possivel
desisténcia do
programa.

Dificuldacle em
lidar com
situagoes reais
durante a
tutoria.

Acdo
preventiva

Criar um
plano de
divulgacao,
utilizando
muiltiplos
canais de
comunicagao
(site, redes
sociais, e
mails,
cartazes, etc.)
e articular com
setores de
comunicacdo
institucional.

Realizar o
processo
seletivo com a
participacao
de

profissionais
especializados

Estabelecer
critérios claros
de selecdo e
realizar
entrevistas e
avaliacOes
detalhadas.

Oferecer
formacéo
inicial e
continua sobre
inclusdo, TEA
e outras
deficiéncias.

Incluir
atividades
préticas e

simulactes
durante a
formacgdo dos
tutores.

Acdo
corretiva

Ampliar a
divulgacdo do
edital, estender
o prazo de
inscricdo,
buscar
articulaces
para aumentar
o alcance da
comunicagao e
reavaliar as
estratégias de
divulgagao para
futuros editais.

Reavaliar os
tutores
selecionados e
oferecer
formacao
complementar,
se necessario

Reavaliar os
tutores
selecionados e
oferecer
capacitagdo
complementar.

Realizar
treinamentos
extraordindrios
e fornecer
materiais de
apoio aos
tutores.

Oferecer
suporte
continuo para
os tutores
durante a
execucdo das
atividades.

7
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Tutores
desatualizados
sobre préticas
e tecnologias
de inclusdao

Baixo
engajamento
dos tutores nas
atividades de
tutoria

Tutores
extrapolam
suas fungdes

Sobrecarga de
tarefas dos
tutores

Sobrecarga de
emocional dos
tutores

Descrigao
do Risco

Tutores podem
ndo estar
atualizados
sobre novas
praticas ou
tecnologias de
inclus3o.

Tutores podem
nao se envolver
adequadamente
nas atividades
de tutoria.

Tutores podem
extrapolar suas
fungoes,
assumindo
responsabilidad
es além das
suas
atribuicoes.

Tutores podem
acumular
muitas tarefas,
prejudicando
seu
desempenho
académico e
pessoal.

Tutores podem
se sentir
sobrecarregado
s com as
demandas do
programa.

Possivel
Causa

Formagao
desatualizada,
falta de
oportunidades
de capacitacao
continua e
acesso a
recursos
atualizados.

Falta de
motivacao,
sobrecarga de
tarefas, falta de
formacao
especifica ou
clareza sobre as
expectativas do
programa.

Falta de clareza
nas
expectativas do
programa,
formacao
insuficiente
sobre as
responsabilidad
es do tutor ou
auséncia de
limites bem
definidos.

Falta de
gerenciamento
das horas
dedicadas &
tutoria,
planejamento
inadequado ou
falta de
organizagao das
atividades.

Falta de suporte
institucional,
numero
insuficiente de
tutores ou
distribuigio
inadequada de
responsabilidad
es.

Consequéncia

Acompanhamen
to baseado em
préticas
obsoletas,
frustracdo dos
tutorados e
redugao da
eficdcia do
programa.

Acompanhamen
to inadequado
dos tutorados,

prejudicando seu

desenvolviment
0 e possivel
desisténcia do
programa.

Sobrecarga do
tutor, desgaste
emocional,
ineficiéncia no
acompanhament
o dos tutorados
e possivel
frustracdo dos

tutorados.

Desgaste
emocional,
queda no
rendimento
académico do
tutor e possivel
desisténcia do
programa.

Desgaste dos
tutores, reducdo
da gualidade do
apoio oferecido
e frustracdo dos

tutorados.

Acao
preventiva

Oferecer
formagdes
periddicas e
atualizacoes
sobre inclusdo
e tecnologias
assistivas.

Realizar
formacao
continua e
oferecer
suporte
emocional e
técnico aos
tutores.

Esclarecer as
funcgbes e
limites do tutor
desde o inicio,
com
orientacoes
claras,
formacao
especifica.

Estabelecer
uma rotina,
monitorar o
equillbrio entre
tutoria e
estudos, e
oferecer
ferramentas de
gestdo de
tempo.

Definir limites
claros de
atuacio,
oferecer
suporte

psicoldgico e

pedagdgico, e

estabelecer um
sistema de
rodizio de
tutores.

Acao
corretiva

Realizar
treinamentos
extraordinarios
e disponibilizar
materiais
atualizados.

Reavaliar a
selecdo de
tutores,
promover
atividades de
engajamento e
reconhecimento,
e ajustar a carga
de atividades.

Reavaliar o
entendimento
do papel do
tutor, oferecer
suporte
emocional e
técnico, e
redefinir as
expectativas, se
necessario.

Realizar
acompanhamen
to, oferecer
suporte
emocional e
técnico, e
reavaliar a
carga de
trabalho dos
tutores.

Reorganizar a
distribuicao de
tutorados,
oferecer apoio
adicional e
reavaliar a
carga de
trabalho dos
tutores.
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Dificuldade no
estabeleciment
o do vinculo
inicial entre
tutor e
tutorado

Compreensao
equivocada do
papel do tutor
pelos tutorados

Incompatibilida
de entre tutor e
tutorado

Dificuldade de
adaptac¢do dos
tutorados ao
programa

Falta de
interesse do
tutorado

Descricao
do Risco

Dificuldade no
primeiro contato
entre tutor e
tutorado.

Tutorados
podem nao
entender o
papel do tutor,
confundindo
com alguém
que fard as
tarefas por eles.

Dificuldade de
relacionamento
ou falta de
sintonia entre

tutor e tutorado.

Tutorados
podem ter
dificuldade em
se adaptar ao
programa ou ao
ambiente
escolar.

Tutorados
podem
demonstrar
falta de
interesse ou
engajamento
nas atividades
de tutoria.

Possivel
Causa

Falta de
preparo do tutor
ou
incompatibilida
de de
personalidades.

Falta de
comunicagao
clara sobre as

responsabilidad
es do tutor.

Diferencas de
personalidade,
estilos de
comunicagao ou
expectativas
divergentes.

Necessidades
especificas ndo
atendidas ou
falta de suporte
inicial.

Falta de
motivagao,
atividades

pouco atrativas,
desalinhamento
com as
necessidades
do tutorado ou
falta de
comunicagao
sobre os
objetivos do
programa.

Consequéncia

Dificuldade em
estabelecer
vinculos e
confianga,
prejudicando a
mediagdo.

Dependéncia

excessiva do

tutorado em
relagdo ao tutor.

Prejuizo no
desenvolviment
o do tutorado e
desmotivagdo do

tutor.

Desisténcia do
tutorado ou
baixo
aproveitamento
do programa.

Baixo
aproveitamento
do programa,
frustracdo do
tutor,
desmotivacdo do
tutorado e
possivel
desisténcia do
programa.

Acdo
preventiva

Realizar
treinamentos
especificos
para o primeiro
contato e
promover
atividades de
integracao.

Esclarecer as
fungées do
tutor desde o
inicio e reforcar
a importancia
da autonomia.

Realizar um
processo de
selecdo que
avalie a
compatibilidad
e entre tutor e
tutorado.

Realizar
diagndstico
inicial das
necessidades
do tutorado e
planejar acdes
personalizadas.

Planejar
atividades
alinhadas aos
interesses e
necessidades
dos tutorados,
promover a
conscientizacdo
sobre os
beneficios do
programa e
realizar
dinamicas de
engajamento.

Acao
corretiva

Mediar a
relacdo e, se
necessario,
realocar o tutor
ou tutorado
para outra
dupla.

Reorientar o
tutorado sobre
o papel do tutor
e ajustar as
expectativas.

Realocar o tutor
ou tutorado
para outra
dupla, se
necessario.

Ajustar as
estratégias de
apoio com base
no feedback do
tutorado e da
equipe, e
envolver os pais
ou responsaveis
No processo.

Dialogar com o
tutorado para
entender suas
dificuldades,
ajustar as
atividades,
oferecer suporte
motivacional e,
se necessario,
realocar o
tutorado para
outra dupla.




Dificuldade na
socializacdo do
tutorado

Dependéncia

excessiva do

tutorado em
relacdo ao tutor

Resisténcia dos
estudantes em
relacdo ao
programa

Falta de apoio
psicoldgico
para tutores e
tutorados

Falta de
inclusdo social
efetiva

Descricao

do Risco

Tutorados
podem ter
dificuldades em
interagir com
colegas e
professores.

Tutorados
podem se tornar
excessivamente
dependentes do
tutor, limitando
sua autonomia.

Os potenciais
tutorados
podem recusar
0 apoio por
medo de
estigmatizacao
ou falta de
entendimento.

Tutores e
tutorados
podem
enfrentar
sobrecarga
emocional ou
estresse devido
as demandas do
programa.

Tutorados
podem
continuar
excluidos
socialmente,
apesar do apoio
académico.

Possivel
Causa

Caracteristicas
individuais do
tutorado, como
timidez ou
dificuldades de
comunicagao,
falta de
oportunidades
de socializagéo
ou ambiente
pouco
acolhedor.

Falta de
estimulo a
autonomia ou
mediacdo
inadequada.

Falta de
conscientizagdo
sobre os
beneficios do
programa ou
medo de
exposicao.

Falta de suporte
psicoldgico ou
espagos para

desabafo e
orientacao.

Falta de
integracao entre
tutorados e
demais
estudantes ou
preconceito no
ambiente
escolar.

Consequéncia

Isolamento
social, prejuizo
no
desenvolvimento
interpessoal e
frustracdo do
tutorado.

Prejuizo no
desenvolvimento
da
independéncia
do tutorado.

Exclusdo do
tutorado e perda
de
oportunidades
de
desenvolvimento
académico e
social.

Desgaste
emocional,
reducdo da

eficacia no apoio

e possivel

desisténcia do
programa.

Isolamento
social, baixa
autoestima do
tutorado e
conflitos no
ambiente
escolar.

Acao
preventiva

Estimular
atividades em
grupo,
incentivar a
interagdo
gradual e criar
um ambiente
acolhedor e
inclusivo.

Promover
atividades que
estimulem a
autonomia e
reduzir
gradualmente
a mediagdo.

Realizar
campanhas de
conscientizagao

sobre o

programa e
seus objetivos
inclusivos.

Oferecer
acompanhame
nto psicoldgico

regular e

espacos de
escuta para os

tutores e

tutorados.

Promover
campanhas de
sensibilizacdo
sobre inclusdo
e diversidade
para todos os

estudantes.

Acao
corretiva

Oferecer
suporte
psicolégico,
mediar
situacGes de
interacdo social
e promover
dindmicas de
integracao.

Orientar o tutor
sobre a
importancia de
reduzir a
dependéncia e
ajustar as
estratégias.

Dialogar com o
tutorado e sua
familia para
esclarecer
dulvidas e
reduzir
resisténcias.

Acionar o setor

de Psicologia do

campus quando
necessario.

Criar espacos
de didlogo e
mediacao para
resolver
conflitos,
promover a
convivéncia e
fortalecer a
inclusdo social.
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Planejamento
inadequado
das atividades

Atraso na
elaboracdo do
planejamento
das atividades

Falta de
planejamento
das atividades

Falta de
preparo dos
professores

para lidar com
estudantes
com
necessidades
especificas

Descricao

do Risco

Atividades mal
planejadas ou
desalinhadas

com as
necessidades
dos tutorados.

Demora na
definicao e
elaboragdo do
plano de
atividades.

O planejamento
das atividades
de tutoria ndo é
realizado ou &
protelado.

Professores ndo
estdo
preparados
para lidar com
estudantes com
necessidades
especificas.

Possivel
Causa

Falta de
envolvimento
dos atores no
planejamento

ou
desconhecimen
to das
necessidades
do tutorado.

Falta de
organizagao,
sobrecarga de
responsabilidad
es ou falta de
priorizagao.

Falta de
disponibilidade
dos professores
orientadores, do

Napne, bem
como
desorganizacao
ou falta de
gestdo.

Falta de
formacao
especifica em
educacdo
inclusiva,
recursos ou
suporte
institucional.

Consequéncia

Ineficiéncia no
acompanhament
o e insatisfacao
dos tutorados e
tutores.

Atividades
iniciadas sem
direcionamento
claro,
prejudicando o
acompanhament
o.

Prejuizo na
conducdo e
eficdcia do
programa,
afetando o
desenvolviment
o dos alunos.

Dificuldade na
inclusdo efetiva
de estudantes
com
necessidades
especificas,
frustracdo dos
professores e
dos estudantes,
e possivel
desisténcia do
programa.

Acdo
preventiva

Envolver
tutores,
tutorados,
docentes e 0
Napne no
planejamento
das atividades.

Solicitar apoio
da pedagogia.

Estabelecer
prazos claros e
responsabilida

des definidas
parao
planejamento.

Estabelecer
prazos e
responsabilida
des claras para
o planejamento
das atividades.

Oferecer
formacgoes
especificas em
educacdo
inclusiva para
os docentes.

Acdo
corretiva

Revisar e
ajustar o
planejamento
com base nas
necessidades
identificadas.

Avaliar a
atualizagdo do
regulamento da
Tutoria de
Pares, incluindo
a previsdo do
apoio da
pedagogia na
etapa de
planejamento.

Acelerar o
processo de
planejamento.

Realizar
reunides
emergenciais
para ajustar o
planejamento e
garantir sua
execucao.

Criar um plano
de capacitacdo
continua em
parceria com o
Napne e outras
instituicdes, e
oferecer
suporte técnico
e emocional aos
professores.
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Baixo
engajamento
do corpo
docente e
coordenadores
no programa

Baixo
envolvimento
da Comissdo
Local no
programa

Falta de
comunicagio
entre os atores

Falta de
estruturagio
do AEE

Descricao
do Risco

Professores e
coordenadores
ndo
compreendem a
esséncia do
programa ou
ndo se engajam
adequadament
e.

A Comissao
Local pode ndo
se envolver
ativamente no
programa

Falta de
alinhamento e
comunicagao
entre os
envolvidos no
programa.

Atendimento
Educacional
Especializado
(AEE) ndo esta
integrado ao
programa.

Possivel
Causa

Falta de clareza
sobre o
programa e nas
expectativas ou
mesmo
desinteresse.

Dificuldades de
agenda,
sobrecarga de
fungoes, falta
de clareza
sobre suas
responsabilidad
es.

Falta de
reunides ou
canais de
comunicagao
eficazes.

Limitacdo de
profissionais
especializados
e recursos
adequados para
o AEE.

Falta de
conhecimento
sobre como
implementar e
utilizar o AEE.

Auséncia de
diretrizes claras
para a
integracao do
AEE.

Consequéncia

Dificuldade na
implementacdo
efetiva do
programa,
sobrecarga de
trabalho para
outros agentes e
fragilizagado do
programa.

Fragilizacdo do
planejamento,
execucio e
monitoramento
do programa,
prejuizos no
processo de
selecdo e
impacto negativo
no desempenho
académico dos
estudantes.

Desorganizagao
e dificuldade na
execucdo das
atividades.

Dificuldade em
atender as
necessidades
especificas dos
estudantes.

Perda de
potencial
académico e
social.

Oportunidade
perdida de
fortalecer a
inclusdo e a
diversidade.

Acao
preventiva

Realizar
formacoes e
sensibilizagoes
continuas,
promover
reunides de
alinhamento.

Estabelecer
acoes de
incentivo a
participagao.

Estabelecer
agendas
flexiveis para
reunides e criar
um sistema de
monitorament
o constante.

Estabelecer
canais de
comunicagao
claros e
realizar
reunioes
periodicas.

Avrticular com
outras
instituicbes
para entender
as atribuicbes
e praticas do
AEE.

Avaliar a
possibilidade
de inclusdo do
AEE ao
programa,
garantindo
respaldo legal
e normativo.

Acao
corretiva

Reforcar a
comunicacgao e
o apoio da
Direcao-Geral
para engajar
docentes e
coordenadores;
distribuir
responsabilidad
es de forma
equilibrada
entre todos os
agentes
envolvidos.

Realizar
reunides
periodicas com
calenddrio
predefinido,
garantindo o
alinhamento de
expectativas e o
reforco do
engajamento.

Reforcar a
comunicagao e
promover
integracao
entre os atores
envolvidos.

Oferecer
condicoes
adequadas para
as atividades do
AEE.

Atualizar o
regulamento do
programa.

Implementar
um plano de
acdo para
integrar o AEE
ao programa de
forma
estruturada.
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Falta de
recursos
orcamentdrios

Falta de
recursos
pedagdgicos
adequados

Falta de local
adequado para
as atividades
de tutoria

Falta de
monitoramento
das duplas

Descricdo

do Risco

Insuficiéncia de
recursos para
pagamento de
bolsas e
aquisicao de
materiais.

Auséncia de
materiais ou
tecnologias
assistivas
necessarias
para o
acompanhamen
to.

Auséncia de um
espaco fisico
adequado para
a realizacao das
atividades de
tutoria.

Acompanhame

nto insuficiente

das duplas de
tutores e
tutorados.

Possivel
Causa

LimitagGes
orgamentdrias
ou méa gestdo
dos recursos.

Limitacdo de
recursos
financeiros ou
falta de
planejamento.

Limitacdo de
infraestrutura
no campus, ma
gestdo dos
espacos
disponiveis ou
falta de
planejamento.

Falta de
estrutura ou
recursos para
monitoramento
continuo,
sobrecarga da
equipe, maior
engajamento
em outras
atividades ou
falta de
priorizagdo.

Consequéncia

Dificuldade em
expandir o
programa e

atender a todos

os estudantes
necessitados,
bem como
interrupgao ou
reducao da
qualidade do
programa.

Dificuldade no
processo de
aprendizagem e
desenvolvimento
do tutorado.

Dificuldade na
execucdo das
atividades,
desconforto dos
tutores e
tutorados e
reducdo da
eficicia do
programa.

Dificuldade em
identificar
problemas e
implementar
melhorias no
programa.

Acao
preventiva

Buscar fontes
alternativas de
financiamento,

aplicar
esforgos para
garantir o
orcamento
especifico para
0 programa,
bem como
planejar o uso
dos recursos.

Planejar com
antecedéncia a
aquisicdo de
recursos e
buscar
parcerias para
suporte.

Planejar com
antecedéncia a
reserva de
espacos
adequados.

Realizar
avaliacOes
regulares.

Acédo
corretiva

Implementar
solucdes
criativas e de
baixo custo
para suprir as
necessidades
imediatas ou
buscar fontes
alternativas e
priorizar gastos
essenciais.

Buscar
alternativas
tempordrias,
como
empréstimos de
materiais ou
uso de recursos
online.

Realocar as
atividades para
espacos
alternativos,
otimizar o uso
dos locais
disponiveis e
buscar solucées
criativas, como
divisdo de
horarios ou uso
de salas
compartilhadas.

Realizar
reunides
periodicas para
analisar
relatdrios,
ajustar praticas
e redistribuir
responsabilidad
es para reduzir
a sobrecarga.
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Falta de
monitoramento
do programa

Desarticulacdo
das praticas de
tutoria com os
documentos
institucionais
sobre inclusdo

Atrasos no
cumprimento
de prazos e
metas

Dificuldades na
ampliacdo ou
expanséio do

programa

Descricao
do Risco

Falhas no
acompanhamen
to do Programa

Tutoria de

Pares.

As préticas de
tutoria podem
ndo estar
alinhadas com
as diretrizes e
politicas
institucionais de
inclusdo.

Etapas do
programa
podem nao ser
executadas
dentro dos
prazos
estabelecidos.

A expanséo do
programa de
tutoria de pares
para atender a
um ndmero
maior de
estudantes ou a
novos campi
pode gerar
desafios
operacionais.

Possivel
Causa

Auséncia da
Comisséo de
Tutoria
Sistémica e
falta de
utilizacdo plena
dos relatdrios
de avaliacdo e
acompanhamen
to.

Falta de
integracao
entrea
Comissao Local
de Tutoria,
setores e
demais
agentes.

Auséncia de
revisdo
periddica dos
documentos e
praticas.

Falta de
planejamento
ou de
acompanhamen
to das
atividades.

Planejamento
insuficiente
para a escala
ampliada do
programa.

Recursos
financeiros,
humanos ou

materiais
inadequados

para suportar a
expansdo.

Consequéncia

Dificuldade em
identificar
problemas e
implementar
melhorias no
programa.

Fragilizacdo da

inclusdo efetiva

e desperdicio de
recursos e
esforcos.

Comprometimen
to da eficacia do
programa e
insatisfacdo dos
participantes.

A qualidade do
programa pode
ser
comprometida
devido a falta de
estrutura para a
expansao.

Sobrecarga dos
tutores e da
equipe gestora,
levando a
possiveis falhas
no atendimento
aos estudantes.

Fonte: os autores.

Acao
preventiva

Criar a
Comissdo de
Tutoria
Sistémica e
utilizar
relatdrios para
monitorament
o continuo.

Realizar
reunies para
alinhar as
préticas de
tutoria com os
documentos
institucionais.

Estabelecer
cronogramas
claros e
monitorar o
progresso das
atividades.

Realizar um
diagndstico
detalhado das
necessidades e
recursos
(materiais,
humanos e
financeiros)
disponiveis
antes da
expansao.

Desenvolver
um plano de
expansao
gradual.

Acao
corretiva

Realizar
avaliacOes
periddicas e
ajustar o
programa com
base nos
resultados.

Revisar e
ajustar as
praticas de
tutoria para
alinha-las aos
documentos
institucionais.

Promover acoes
de atualizacdo
sobre inclusdo
para tutores e

docentes.

Reorganizar as
atividades e
alocar recursos
para cumprir
prazos e metas.

Reavaliar o
plano de
expansdo e
ajustar as
metas conforme
a capacidade
institucional.

Buscar fontes
alternativas de
recursos para
suprir as
necessidades
do programa.
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O Quadro 2 apresenta uma analise sugestiva dos riscos associados ao Programa de Tutoria
de Pares. No entanto, ¢ importante ressaltar que essa analise estd sujeita a modificagGes e
deve ser aprimorada conforme a evolugdo do programa e eventuais particularidades
relacionadas aoc Campus Recife.

Assim, cabe a gestdo realizar uma avaliacdo detalhada dos riscos, considerando a
probabilidade de ocorréncia e o impacto de cada um, para entdo decidir como lidar com eles.
Tal decisdo pode incluir a adocdo de medidas preventivas, a implementacdo de controles
corretivos ou até mesmo a aceitagdo de certos riscos, dependendo da viabilidade e do custo-
beneficio das agbes propostas. Para suporte a essas atividades, a gestdo pode contar com o
apoio da Controladoria do IFPE, responsavel por exercer as competéncias do Nucleo de
Gestdo de Riscos (IFPE, 2019).

A gestao de riscos, como ferramenta de priorizacao e tomada de decisao, pode ser essencial
para garantir o cumprimento dos objetivos e o aprimoramento continuo de programas
educacionais, por exemplo. No contexto das atividades de tutoria, considerando os
elementos da pesquisa, a aplicacdo da gestdo de riscos e eventuais limitacdes da gestao,
julgou-se que quatro aspectos se destacam como prioritdrios e que merecem mais
atencao:

* 0 planejamento das atividades de tutoria;

* 0 engajamento do corpo docente e das coordenacoes de curso;

* as agoes de monitoramento do programa no campus; e

+ a questdo dos recursos orcamentdrios para execugido e eventual expansdo do
programa.

Acrescenta-se que, considerando a possibilidade e o interesse de expansdo do programa,
seja no campus ou no ambito do IFPE, tornam-se prioritdrias as ag¢des relacionadas a sua
ampliacdo, visando avaliar a capacidade operacional da instituicdo para garantir a
viabilidade e a estabilidade do processo. Por fim, quanto ao acompanhamento sistémico do
programa, € imprescindivel que a Comissédo de Tutoria Sistémica seja previamente designada
pela autoridade maxima do IFPE.
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5. Recomendacoes

As recomendagBes elencadas a seguir sdo de carater sugestivo, ou seja, sua implementagdo é
facultativa. Além disso, estdo direcionadas a presidéncia da Comissdo Local de Tutoria de
Pares do Campus Recife. O objetivo é fortalecer a gestdo do programa, promovendo maior
eficiéncia, transparéncia e aprimoramento continuo em todas as suas etapas. Para isso,

seguem as recomendacdes:

1.Revisar este relatério para fins de aprimoramento, garantindo sua eficacia e
alinhamento as necessidades do programa.

2.Avaliar e priorizar as ac6es com base nos riscos identificados, assegurando a
implementacao agil e eficiente das iniciativas consideradas mais criticas.

3.Incluir as agdes no sistema institucional de planejamento, garantindo o registro e o
acompanhamento adequado de todas as etapas do processo.

4. Articular com a Controladoria do IFPE para solicitar apoio especializado na gestdo de
riscos e no monitoramento das agoes.

5.Articular com a Direcdo-Geral do Campus Recife a possibilidade de alocacdo de um
orcamento especifico para o programa, garantindo os recursos necessarios para sua
execucao e eventual expansao.

6.Dar conhecimento deste relatério ao Diretor-Geral do Campus Recife e ao Reitor do
IFPE, visando alinhar as a¢oes e obter o apoio necessario dessas instancias.

7.Dar conhecimento deste relatério a Auditoria Interna do IFPE para eventuais agdes de
acompanhamento.
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Consideracdes Finais

Este Relatério buscou realizar uma anélise de gestdo de riscos do Programa de Tutoria de
Pares do IFPE, utilizando como base os documentos institucionais que respaldam essa
ferramenta, como a Politica de Gestdo de Riscos do IFPE (Resolugdo Consup n° 57/2018) e o
Plano de Gestao de Riscos (Resolucdo CGRC/IFPE n° 11/2024), além de seguir as orientacoes
do Tribunal de Contas da Unido (TCU). A andlise identificou os riscos, suas causas,
consequéncias e potenciais controles, incorporando também os achados da pesquisa para dar

respaldo a todo processo.

O programa € uma iniciativa importante para promover a inclusdo, a permanéncia e o éxito dos
estudantes, especialmente aqueles com Transtorno do Espectro Autista (TEA). No entanto,
foram identificados alguns desafios que podem comprometer o alcance de seus objetivos.
Dentre esses desafios, quatro merecem maior atengdo. O primeiro esta relacionado ao
planegjamento das atividades de tutoria. O segundo se refere ao engajamento do corpo
docente e das coordenagbes de curso. O terceiro diz respeito as a¢des de monitoramento do
programa no campus. O dltimo estd associado a disponibilidade de recursos orcamentarios.
Além disso, foi destacado que as eventuais acGes de expansdo do programa também

demandam atencao especial.

Nota-se que este relatdrio ndo deixou de opinar sobre o que poderia ser priorizado, mas cabe
a gestdo refletir sobre esses apontamentos, além de integrar a gestdo de riscos as atividades
cotidianas, adotando um comportamento proativo e alinhado aos objetivos institucionais. Por
fim, o presente relatério reforga a importincia do Programa Tutoria de Pares como uma
iniciativa essencial para a inclusdo educacional e destaca a necessidade de aprimoramentos
continuos. Espera-se que as recomendagbes propostas contribuam para o fortalecimento do

programa e a consolidagdo de uma cultura institucional, ainda mais, inclusiva no IFPE.
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APENDICE B - TCLE - PAIS E/OU RESPONSAVEL LEGAL (ESTUDANTE TUTOR)

Titulo do Estudo: A TUTORIA DE PARES NA EDUCACAO PROFISSIONAL E
TECNOLOGICA: A MEDIACAO DO ESTUDANTE TUTOR NO
DESENVOLVIMENTO DO ESTUDANTE TUTORADO COM TRANSTORNO DO
ESPECTRO AUTISTA.

Pesquisador Responsavel: EMERSON DA COSTA MELO

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

O (A) adolescente, [nome do (a) adolescente], sob sua responsabilidade, estd sendo convidado
(a) a participar desta pesquisa. Caso haja alguma palavra ou frase que o (a) senhor (a) ndo consiga
entender, converse com o pesquisador responsavel pelo estudo para esclarecé-los.

A proposta deste termo de consentimento livre e esclarecido (TCLE) ¢ explicar tudo sobre o
estudo e solicitar a sua permissao para participar do mesmo.

O objetivo desta pesquisa ¢ analisar as estratégias de mediacdo, adotadas pelo estudante-tutor
na Tutoria de Pares, identificando suas contribui¢des ao desenvolvimento cognitivo e social do
estudante tutorado com Transtorno do Espectro Autista (TEA), a fim de colaborar com a sua inclusao
pedagobgica e social, no espago escolar do Instituto Federal de Pernambuco.

A justificativa desta pesquisa esta orientada pelo principio da inclusdo, que busca garantir a
participagdo igualitaria e o respeito a diversidade, visando a inser¢do plena de todos na sociedade, sem
discriminagdo. No ambito educacional, a inclusdo de pessoas com deficiéncia é uma preocupagio
relevante. No IFPE, a Tutoria de Pares surge como uma estratégia para fortalecer a inclusdo de
estudantes com deficiéncia, incluindo TEA. Esta pratica envolve um estudante tutor auxiliando outro
estudante por meio de estratégias pedagogicas especificas. Por outro lado, o cenario pode torna-se
possivelmente complexo quando a Tutoria de Pares, que possui natureza interativa, envolve uma
pessoa com Transtorno do Espectro Autista (TEA). Isso se deve aos desafios que pessoas com TEA
podem enfrentar em relacdo a interagdo social e & comunicacdo. Acrescenta-se que tanto o tema da
Tutoria de Pares quanto os estudos sobre a inclusdo educacional de estudantes com Transtorno do
Espectro do Autismo (TEA) na Educacdo Profissional e Tecnologica (EPT) sdo escassos,
representando lacunas de pesquisa nessa area. Portanto, é fundamental investigar como a Tutoria de
Pares contribui efetivamente para a inclusdo de estudantes com TEA no IFPE. Compreender melhor
seu papel possibilita promover praticas inclusivas em institui¢des educacionais como o IFPE,
beneficiando ndo apenas a comunidade escolar, mas toda a sociedade, ao fomentar uma cultura mais
igualitaria e respeitosa a diversidade.

Se o(a) Sr.(a) autorizar a participagdo do [nome do (a) adolescente] nesta pesquisa, os
procedimentos envolvidos na participagdo serdo os seguintes: a participa¢do incluira uma etapa de
entrevista semiestruturada, composta por perguntas abertas e fechadas, permitindo ao participante a
liberdade de discorrer sobre o tema em questdo sem se prender as perguntas formuladas. A entrevista
sera realizada individualmente, agendada de acordo com a disponibilidade do participante, e sera
realizada no miniauditéorio do IFPE, que ¢ um ambiente reservado, confortavel e livre de
interferéncias. Alternativamente, caso seja preferéncia do participante, a entrevista também podera ser
realizada online por meio de plataforma de videoconferéncia. O participante terd apenas uma
oportunidade de participar da entrevista, que tera duragdo de 60 minutos aproximadamente.

E importante esclarecer que toda pesquisa com seres humanos envolve algum tipo de risco. No
caso especifico, que prevé a aplicacdo de entrevistas semiestruturadas, identifica-se a possibilidade de
ocorréncia de riscos de baixo impacto ou ndo significativos, como embaragos, constrangimentos e
cansago para o participante. Dessa forma, estou comprometido em minimiza-los ao adotar uma postura
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sensivel, solidaria e positiva diante dessas situa¢des. Além disso, a pesquisa sera conduzida em um
ambiente adequado. Estarei presente para auxiliar o participante em todo o processo, bem como meus
contatos pessoais serdo disponibilizados para qualquer eventualidade, garantindo assim um suporte
mais imediato e direto. Em caso de necessidade, os servigos psicoldgicos disponiveis no IFPE estardo
acessiveis para apoio adicional.

Esta pesquisa também pode trazer beneficios. Primeiramente, a pesquisa sobre Tutoria de
Pares e sua aplicagdo com estudantes com TEA pode oferecer contribuigdes significativas para a area
da educagdo, considerando, principalmente, a escassez de estudos sobre o tema na educagdo
profissional e tecnologica (EPT). Além disso, o resultado do estudo sera um produto educacional
direcionado aos estudantes com TEA, com aplicabilidade pratica para promover a inclusdo.
Adicionalmente, espera-se que essa pesquisa estimule as boas praticas, o desenvolvimento ¢ a
disseminagdo de técnicas e estratégias para o processo de aprendizagem, trazendo beneficios aos
estudantes, docentes e equipe técnica, contribuindo para o aprimoramento do programa de Tutoria de
Pares. Espera-se ainda que os estudantes alcancem progresso nas avaliagdes, que produza efeitos na
evasdo escolar, que os estudantes sejam mais autonomos, que haja estimulo ao sentimento de
pertencimento e satisfacdo com a institui¢ao.

Assume-se o compromisso de garantir o resguardo das informagdes dadas em confianca ¢ a
protecdo contra a sua revelacdo ndo autorizada. Além disso, as informagdes coletadas nesta pesquisa
serdo exclusivamente para atender aos objetivos estabelecidos e relacionados a este estudo. Para
tratamento e prote¢do dos dados obtidos por meio da pesquisa, também sera observado o que dispoe a
Lei n° 13.709/18 de Protecdo de Dados Pessoais (LGPD), que regula o tratamento de dados pessoais,
incluindo aqueles em meios digitais, por pessoa natural ou por pessoa juridica de direito ptblico ou
privado, com o propdsito de proteger os direitos fundamentais de liberdade, privacidade e o livre
desenvolvimento da personalidade da pessoa natural. Compromete-te com a guarda, cuidado e
utilizacdo das informagdes coletadas nesta pesquisa apenas para cumprimento dos objetivos previstos
e relacionados a este estudo.

A autorizagdo para participacao do(a) adolescente na pesquisa ¢ totalmente voluntaria, ou seja,
ndo € obrigatdria. Caso o(a) Sr.(a) decida ndo autorizar a participag@o, ou ainda, desistir e retirar seu
consentimento durante a pesquisa, ndo havera nenhum prejuizo ao atendimento que vocé ou o(a)
adolescente recebe ou possa vir a receber no IFPE.

Nao havera remuneragdo pela participagdo na pesquisa, € nenhum custo sera exigido do
participante em relacdo aos procedimentos envolvidos. No entanto, o participante pode ser
reembolsado por quaisquer despesas relacionadas a sua participagdo na pesquisa, desde que
devidamente comprovadas, como despesas com transporte e alimentagdo, por exemplo.
Preferencialmente, o reembolso sera realizado por meio de transferéncia bancéria, no mesmo montante
das despesas incorridas.

Caso ocorra algum problema ou dano, resultante da participacdo na pesquisa, sera oferecido
todo o atendimento necessario, sem nenhum custo pessoal e garantimos indenizacdo diante de
eventuais fatos comprovados, com nexo causal com a pesquisa.

As informagdes relacionadas ao estudo poderdo ser conhecidas por pessoas autorizadas. No
entanto, se qualquer informagdo for divulgada em relatdrio ou publicagdo, isto sera feito sob forma
codificada, para que a identidade do participante seja preservada e mantida sua confidencialidade.

E assegurada a assisténcia durante toda pesquisa, bem como ¢é garantido ao Sr.(a) e ao
participante, o livre acesso a todas as informagdes e esclarecimentos adicionais sobre o estudo e suas
consequéncias, enfim, tudo o que o(a) Sr.(a) queira saber antes, durante e depois da participagdo.

Em caso de duvidas, o(a) Sr.(a) pode entrar em contato com o pesquisador responsavel,
Emerson da Costa Melo, por meio do telefone 2125-1600, endereco: Av. Prof. Luiz Freire, 500,
Cidade Universitaria - Recife-PE CEP: 50740-545.

Este Termo ¢ assinado em duas vias, sendo uma do(a) Sr.(a) e a outra para o pesquisador.
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Declaracio de Consentimento

Autorizo a participagdo de [nome do(a) adolescente] no estudo intitulado: A TUTORIA DE
PARES EM UMA INSTITUICAO FEDERAL DE ENSINO: A MEDIACAO DO
ESTUDANTE-TUTOR NO DESENVOLVIMENTO DO ESTUDANTE TUTORADO COM
TRANSTORNO DO ESPECTRO AUTISTA (TEA).

Nome do participante ou responsavel
Data: / /

Assinatura do participante ou responsavel

Eu, Emerson da Costa Melo, declaro cumprir as exigéncias contidas nos itens IV.3 ¢ IV.4, da
Resolucdo n® 466/2012 MS.

Data: / /

Assinatura do Pesquisador
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APENDICE C - TCLE - PAIS E/OU RESPONSAVEL LEGAL (ESTUDANTE
TUTORADO)

Titulo do Estudo: A TUTORIA DE PARES NA EDUCACAO PROFISSIONAL E
TECNOLOGICA: A MEDIACAO DO ESTUDANTE TUTOR NO
DESENVOLVIMENTO DO ESTUDANTE TUTORADO COM TRANSTORNO DO
ESPECTRO AUTISTA.

Pesquisador Responsdvel: EMERSON DA COSTA MELO

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

O (A) adolescente, [nome do (a) adolescente], sob sua responsabilidade, estd sendo convidado
(a) a participar desta pesquisa. Caso haja alguma palavra ou frase que o (a) senhor (a) ndo consiga
entender, converse com o pesquisador responsavel pelo estudo para esclarecé-los.

A proposta deste termo de consentimento livre e esclarecido (TCLE) é explicar tudo sobre o
estudo e solicitar a sua permissao para participar do mesmo.

O objetivo desta pesquisa ¢ analisar as estratégias de mediacao, adotadas pelo estudante-tutor
na Tutoria de Pares, identificando suas contribui¢des ao desenvolvimento cognitivo e social do
estudante tutorado com Transtorno do Espectro Autista (TEA), a fim de colaborar com a sua inclusio
pedagogica e social, no espaco escolar do Instituto Federal de Pernambuco.

A justificativa desta pesquisa esta orientada pelo principio da inclus@o, que busca garantir a
participacgdo igualitaria e o respeito a diversidade, visando a insercéo plena de todos na sociedade, sem
discriminagdo. No ambito educacional, a inclusdo de pessoas com deficiéncia € uma preocupagio
relevante. No IFPE, a Tutoria de Pares surge como uma estratégia para fortalecer a inclusdo de
estudantes com deficiéncia, incluindo TEA. Esta pratica envolve um estudante tutor auxiliando outro
estudante por meio de estratégias pedagdgicas especificas. Por outro lado, o cenario pode torna-se
possivelmente complexo quando a Tutoria de Pares, que possui natureza interativa, envolve uma
pessoa com Transtorno do Espectro Autista (TEA). Isso se deve aos desafios que pessoas com TEA
podem enfrentar em relacdo a interagdo social e & comunicacdo. Acrescenta-se que tanto o tema da
Tutoria de Pares quanto os estudos sobre a inclusdo educacional de estudantes com Transtorno do
Espectro do Autismo (TEA) na Educagdo Profissional e Tecnologica (EPT) sfo escassos,
representando lacunas de pesquisa nessa area. Portanto, é fundamental investigar como a Tutoria de
Pares contribui efetivamente para a inclusdo de estudantes com TEA no IFPE. Compreender melhor
seu papel possibilita promover praticas inclusivas em instituigdes educacionais como o IFPE,
beneficiando ndo apenas a comunidade escolar, mas toda a sociedade, ao fomentar uma cultura mais
igualitaria e respeitosa a diversidade.

Se o(a) Sr.(a) autorizar a participagdo do [nome do (a) adolescente] nesta pesquisa, os
procedimentos envolvidos na participagdo serdo os seguintes: serd necessario responder a um
questionario semiaberto, contendo perguntas abertas e fechadas. O questionario sera conduzido
individualmente, agendado de acordo com a disponibilidade do participante, e sera realizado na sala de
atendimento ao estudante localizada no Nucleo de Apoio as Pessoas com Deficiéncia (Napne) do
IFPE, que ¢ um ambiente reservado, livre de interferéncias, alinhado com o conhecimento, rotina e
habitos do participante para proporcionar o maximo de seguranca, conforto e confianga. Para eventuais
davidas, estarei presente para auxiliar o participante durante o processo, contando também com a
assisténcia de um profissional do Napne. Estima-se que o questionario leve, aproximadamente, 60
minutos para ser concluido, e o participante tera a oportunidade de respondé-lo uma tinica vez.

E importante esclarecer que toda pesquisa com seres humanos envolve algum tipo de risco.
Em relacdo a este estudo, que prevé a aplicagdo de entrevistas semiestruturadas e questionarios
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semiabertos, identifica-se a possibilidade de ocorréncia de riscos de baixo impacto ou ndo
significativos, como embaragos, constrangimentos e cansago para o participante. Dessa forma, estou
comprometido em minimiza-los ao adotar uma postura sensivel, solidaria e positiva diante dessas
situagdes. Além disso, a pesquisa serd conduzida em um ambiente adequado. Estarei presente para
auxiliar o participante em todo o processo, bem como meus contatos pessoais serdo disponibilizados
para qualquer eventualidade, garantindo assim um suporte mais imediato e direto. Em caso de
necessidade, os servigos psicologicos disponiveis no IFPE estardo acessiveis para apoio adicional.

Esta pesquisa também pode trazer beneficios. Primeiramente, a pesquisa sobre Tutoria de
Pares e sua aplicagdo com estudantes com TEA pode oferecer contribuicdes significativas para a area
da educagdo, considerando, principalmente, a escassez de estudos sobre o tema na educagdo
profissional e tecnologica (EPT). Além disso, o resultado do estudo sera um produto educacional
direcionado aos estudantes com TEA, com aplicabilidade pratica para promover a inclusdo.
Adicionalmente, espera-se que essa pesquisa estimule as boas praticas, o desenvolvimento ¢ a
disseminagdo de técnicas e estratégias para o processo de aprendizagem, trazendo beneficios aos
estudantes, docentes e equipe técnica, contribuindo para o aprimoramento do Programa de Tutoria de
Pares. Espera-se ainda que os estudantes alcancem progresso nas avaliagdes, que produza efeitos na
evasdo escolar, que os estudantes sejam mais autonomos, que haja estimulo ao sentimento de
pertencimento e satisfacdo com a instituigao.

Assume-se o compromisso de garantir o resguardo das informagdes dadas em confianca e a
prote¢do contra a sua revelagdo ndo autorizada. Além disso, as informagdes coletadas nesta pesquisa
serdo exclusivamente para atender aos objetivos estabelecidos e relacionados a este estudo. Para
tratamento e protecdo dos dados obtidos por meio da pesquisa, também sera observado o que dispoe a
Lei n°® 13.709/18 de Protecao de Dados Pessoais (LGPD), que regula o tratamento de dados pessoais,
incluindo aqueles em meios digitais, por pessoa natural ou por pessoa juridica de direito publico ou
privado, com o proposito de proteger os direitos fundamentais de liberdade, privacidade e o livre
desenvolvimento da personalidade da pessoa natural. Compromete-te com a guarda, cuidado e
utilizac¢do das informacdes coletadas nesta pesquisa apenas para cumprimento dos objetivos previstos
e relacionados a este estudo.

A autorizagdo para participagdo do(a) adolescente na pesquisa € totalmente voluntaria, ou seja,
ndo ¢ obrigatoria. Caso o(a) Sr.(a) decida ndo autorizar a participacdo, ou ainda, desistir e retirar seu
consentimento durante a pesquisa, ndo havera nenhum prejuizo ao atendimento que vocé ou o(a)
adolescente recebe ou possa vir a receber no [FPE.

Nao havera remuneracdo pela participacdo na pesquisa, € nenhum custo sera exigido do
participante em relacdo aos procedimentos envolvidos. No entanto, o participante pode ser
reembolsado por quaisquer despesas relacionadas a sua participagdo na pesquisa, desde que
devidamente comprovadas, como despesas com transporte e alimentagdo, por exemplo.
Preferencialmente, o reembolso sera realizado por meio de transferéncia bancéria, no mesmo montante
das despesas incorridas.

Caso ocorra algum problema ou dano, resultante da participagdo na pesquisa, sera oferecido
todo o atendimento necessario, sem nenhum custo pessoal e garantimos indenizacdo diante de
eventuais fatos comprovados, com nexo causal com a pesquisa.

As informagdes relacionadas ao estudo poderdo ser conhecidas por pessoas autorizadas. No
entanto, se qualquer informacgdo for divulgada em relatério ou publicacgdo, isto serd feito sob forma
codificada, para que a identidade do participante seja preservada e mantida sua confidencialidade.

E assegurada a assisténcia durante toda pesquisa, bem como ¢é garantido ao Sr.(a) ¢ ao
participante, o livre acesso a todas as informacdes e esclarecimentos adicionais sobre o estudo e suas
consequéncias, enfim, tudo o que o(a) Sr.(a) queira saber antes, durante e depois da participagao.

Em caso de duvidas, o(a) Sr.(a) pode entrar em contato com o pesquisador responsavel,
Emerson da Costa Melo, por meio do telefone 2125-1600, enderego: Av. Prof. Luiz Freire, 500,
Cidade Universitaria - Recife-PE CEP: 50740-545.

Este Termo ¢ assinado em duas vias, sendo uma do(a) Sr.(a) e a outra para o pesquisador.
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Declaracio de Consentimento

Autorizo a participagdo de [nome do(a) adolescente] no estudo intitulado: A TUTORIA DE
PARES EM UMA INSTITUICAO FEDERAL DE ENSINO: A MEDIACAO DO
ESTUDANTE-TUTOR NO DESENVOLVIMENTO DO ESTUDANTE TUTORADO COM
TRANSTORNO DO ESPECTRO AUTISTA (TEA).

Nome do participante ou responsavel
Data: / /

Assinatura do participante ou responsavel

Eu, Emerson da Costa Melo, declaro cumprir as exigéncias contidas nos itens IV.3 e [V.4, da
Resolugdo n° 466/2012 MS.

Data: / /

Assinatura do Pesquisador
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APENDICE D - TCLE - SERVIDORES DO IFPE

Titulo do Estudo: A TUTORIA DE PARES NA EDUCACAO PROFISSIONAL E
TECNOLOGICA: A MEDIACAO DO ESTUDANTE TUTOR NO
DESENVOLVIMENTO DO ESTUDANTE TUTORADO COM TRANSTORNO DO
ESPECTRO AUTISTA.

Pesquisador Responsavel: EMERSON DA COSTA MELO

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

O (A) Senhor (a) esta sendo convidado (a) a participar de uma pesquisa. Por favor, leia este
documento com bastante atencdo antes de assind-lo. Caso haja alguma palavra ou frase que o (a)
senhor (a) ndo consiga entender, converse com o pesquisador responsavel pelo estudo ou com um
membro da equipe desta pesquisa para esclarecé-los.

A proposta deste termo de consentimento livre e esclarecido (TCLE) € explicar tudo sobre o
estudo e solicitar a sua permissdo para participar do mesmo.

O objetivo desta pesquisa ¢ analisar as estratégias de mediacdo, adotadas pelo estudante-tutor
na Tutoria de Pares, identificando suas contribui¢des ao desenvolvimento cognitivo e social do
estudante tutorado com Transtorno do Espectro Autista (TEA), a fim de colaborar com a sua inclusio
pedagobgica e social, no espago escolar do Instituto Federal de Pernambuco.

A justificativa desta pesquisa esta orientada pelo principio da inclusdo, que busca garantir a
participagdo igualitaria e o respeito a diversidade, visando a insercéo plena de todos na sociedade, sem
discriminag¢do. No ambito educacional, a inclusdo de pessoas com deficiéncia é uma preocupagio
relevante. No IFPE, a Tutoria de Pares surge como uma estratégia para fortalecer a inclusdo de
estudantes com deficiéncia, incluindo TEA. Esta pratica envolve um estudante tutor auxiliando outro
estudante por meio de estratégias pedagogicas especificas. Por outro lado, o cenario pode torna-se
possivelmente complexo quando a Tutoria de Pares, que possui natureza interativa, envolve uma
pessoa com Transtorno do Espectro Autista (TEA). Isso se deve aos desafios que pessoas com TEA
podem enfrentar em relacdo a interagdo social € & comunicagdo. Acrescenta-se que tanto o tema da
Tutoria de Pares quanto os estudos sobre a inclusdo educacional de estudantes com Transtorno do
Espectro do Autismo (TEA) na Educagdo Profissional e Tecnologica (EPT) sdo escassos,
representando lacunas de pesquisa nessa area. Portanto, ¢ fundamental investigar como a Tutoria de
Pares contribui efetivamente para a inclusdo de estudantes com TEA no IFPE. Compreender melhor
seu papel possibilita promover praticas inclusivas em institui¢des educacionais como o IFPE,
beneficiando ndo apenas a comunidade escolar, mas toda a sociedade, ao fomentar uma cultura mais
igualitaria e respeitosa a diversidade.

Se o(a) Sr.(a) aceitar participar da pesquisa, os procedimentos envolvidos em sua participagdo
serdo os seguintes: a participagdo incluird uma etapa de entrevista semiestruturada, composta por
perguntas abertas e fechadas, permitindo a liberdade de discorrer sobre o tema em questdo sem se
prender as perguntas formuladas. A entrevista sera realizada individualmente, agendada de acordo com
a sua disponibilidade, e sera realizada no miniauditério do IFPE, que ¢ um ambiente reservado,
confortavel e livre de interferéncias. Alternativamente, caso seja da sua preferéncia, a entrevista
também podera ser realizada online por meio de plataforma de videoconferéncia. O Sr. (a) terd apenas
uma oportunidade de participar da entrevista, que terd duracdo de 60 minutos aproximadamente.

E importante esclarecer que toda pesquisa com seres humanos envolve algum tipo de risco.
Em relacdo a este estudo, que prevé a aplicacdo de entrevistas semiestruturadas e questionarios
semiabertos, identifica-se a possibilidade de ocorréncia de riscos de baixo impacto ou ndo
significativos, como embaragos, constrangimentos € cansago para os participantes. Dessa forma, estou
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comprometido em minimiza-los ao adotar uma postura sensivel, solidaria e positiva diante dessas
situacdes. Além disso, a pesquisa sera conduzida em um ambiente adequado. Estarei presente para
auxilia-lo(la) em todo o processo, bem como meus contatos pessoais serdo disponibilizados para
qualquer eventualidade, garantindo assim um suporte mais imediato e direto. Em caso de necessidade,
o0s servicos psicoldgicos disponiveis no IFPE estardo acessiveis para apoio adicional.

Esta pesquisa também pode trazer beneficios. Primeiramente, a pesquisa sobre Tutoria de
Pares e sua aplicagdo com estudantes com TEA pode oferecer contribuigdes significativas para a area
da educagdo, considerando, principalmente, a escassez de estudos sobre o tema na educagdo
profissional e tecnologica (EPT). Além disso, o resultado do estudo sera um produto educacional
direcionado aos estudantes com TEA, com aplicabilidade pratica para promover a inclusdo.
Adicionalmente, espera-se que essa pesquisa estimule as boas praticas, o desenvolvimento ¢ a
disseminagdo de técnicas e estratégias para o processo de aprendizagem, trazendo beneficios aos
estudantes, docentes e equipe técnica, contribuindo para o aprimoramento do Programa de Tutoria de
Pares. Espera-se ainda que os estudantes alcancem progresso nas avaliagdes, que produza efeitos na
evasdo escolar, que os estudantes sejam mais autonomos, que haja estimulo ao sentimento de
pertencimento e satisfacdo com a institui¢ao.

Assume-se o compromisso de garantir o resguardo das informagdes dadas em confianga ¢ a
protecdo contra a sua revelacdo ndo autorizada. Além disso, as informagdes coletadas nesta pesquisa
serdo exclusivamente para atender aos objetivos estabelecidos e relacionados a este estudo. Para
tratamento e prote¢do dos dados obtidos por meio da pesquisa, também sera observado o que dispoe a
Lei n° 13.709/18 de Protecdo de Dados Pessoais (LGPD), que regula o tratamento de dados pessoais,
incluindo aqueles em meios digitais, por pessoa natural ou por pessoa juridica de direito ptblico ou
privado, com o propdsito de proteger os direitos fundamentais de liberdade, privacidade e o livre
desenvolvimento da personalidade da pessoa natural. Compromete-te com a guarda, cuidado e
utilizacdo das informagdes coletadas nesta pesquisa apenas para cumprimento dos objetivos previstos
e relacionados a este estudo.

Sua participagcdo na pesquisa € totalmente voluntaria, ou seja, ndo € obrigatoria. Caso o(a)
Sr.(a) decida ndo participar, ou ainda, desistir de participar e retirar seu consentimento durante a
pesquisa, ndo havera nenhum prejuizo ao seu vinculo institucional com o IFPE.

Nao esta previsto nenhum tipo de pagamento pela sua participacdo na pesquisa e o(a) Sr.(a)
ndo terd nenhum custo em relagdo aos procedimentos envolvidos. No entanto, Sr.(a) pode ser
reembolsado por quaisquer despesas relacionadas a sua participagdo na pesquisa, desde que
devidamente comprovadas, como despesas com transporte e alimentagdo, por exemplo.
Preferencialmente, o reembolso sera realizado por meio de transferéncia bancaria, no mesmo montante
das despesas incorridas.

Caso ocorra algum problema ou dano com o(a) Sr.(a), resultante de sua participacdo na
pesquisa, o(a) Sr.(a) receberd todo o atendimento necessario, sem nenhum custo pessoal e garantimos
indenizagdo diante de eventuais fatos comprovados, com nexo causal com a pesquisa.

As informagdes relacionadas ao estudo poderdo ser conhecidas por pessoas autorizadas. No
entanto, se qualquer informagdo for divulgada em relatério ou publicacdo, isto serd feito sob forma
codificada, para que a identidade do participante seja preservada e mantida sua confidencialidade.

E assegurada a assisténcia durante toda pesquisa, bem como ¢ garantido ao Sr.(a), o livre
acesso a todas as informagdes e esclarecimentos adicionais sobre o estudo e suas consequéncias,
enfim, tudo o que o(a) Sr.(a) queira saber antes, durante e depois da sua participagao.

Em caso de duvidas, o(a) Sr.(a) pode entrar em contato com o pesquisador responsavel,
Emerson da Costa Melo, por meio do telefone 2125-1600, enderego: Av. Prof. Luiz Freire, 500,
Cidade Universitaria - Recife-PE CEP: 50740-545.

Este Termo ¢ assinado em duas vias, sendo uma do(a) Sr.(a) e a outra para o pesquisador.
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Declaracio de Consentimento

Concordo em participar do estudo intitulado: A TUTORIA DE PARES EM UMA
INSTITUICAO FEDERAL DE ENSINO: A MEDIACAO DO ESTUDANTE-TUTOR NO
DESENVOLVIMENTO DO ESTUDANTE TUTORADO COM TRANSTORNO DO
ESPECTRO AUTISTA (TEA).

Nome do participante ou responsavel
Data: / /

Assinatura do participante ou responsavel

Eu, Emerson da Costa Melo, declaro cumprir as exigéncias contidas nos itens IV.3 e [V.4, da
Resolugdo n® 466/2012 MS.

Data: / /

Assinatura do Pesquisador
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APENDICE E - TALE - ESTUDANTE TUTOR

Titulo do Estudo: A TUTORIA DE PARES NA EDUCACAO PROFISSIONAL E
TECNOLOGICA: A MEDIACAO DO ESTUDANTE TUTOR NO
DESENVOLVIMENTO DO ESTUDANTE TUTORADO COM TRANSTORNO DO
ESPECTRO AUTISTA.

Pesquisador Responsavel: EMERSON DA COSTA MELO

TERMO DE ASSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TALE)

Vocé estd sendo convidado a participar da pesquisa a Tutoria de Pares em uma Instituicdo
Federal de Ensino: a mediagdo do estudante-tutor no desenvolvimento do estudante tutorado com
Transtorno do Espectro Autista (TEA), coordenada pelo pesquisador Emerson da Costa Melo,
telefone: (81) 2125-1600. Seus pais ou responsaveis permitiram que vocé participasse.

O objetivo desta pesquisa ¢ analisar as estratégias de mediacdo, adotadas pelo estudante-tutor
na Tutoria de Pares, identificando suas contribui¢cdes ao desenvolvimento cognitivo e social do
estudante tutorado com Transtorno do Espectro Autista (TEA), a fim de colaborar com a sua inclusao
pedagogica e social, no espago escolar do Instituto Federal de Pernambuco.

Vocé s6 precisa participar da pesquisa se quiser, ¢ um direito seu e ndo tera nenhum problema
se desistir.

Sera necessario participar de uma entrevista semiestruturada, com perguntas abertas e
fechadas, permitindo que vocé tenha a liberdade de discorrer sobre o tema em questao sem se prender
as perguntas formuladas. A entrevista sera realizada individualmente, com agendamento conforme a
sua disponibilidade, e ocorrerd no miniauditorio do IFPE, que é um ambiente reservado, confortavel e
livre de interferéncias. Alternativamente, caso seja sua preferéncia, a entrevista também podera ser
realizada online por meio de plataforma de videoconferéncia. Vocé tera uma oportunidade de
participar da entrevista, que tera dura¢ao de 60 minutos aproximadamente.

Durante sua participagdo, € importante considerar que situagdes de embaraco ou cansago
podem surgir, mesmo que sejam minimas. No entanto, estou aqui para ajuda-lo(a) caso ocorra alguma
dificuldade. Além disso, meus contatos pessoais estardo disponiveis para qualquer eventualidade,
proporcionando um suporte imediato e direto, se necessario. E lembre-se de que os servigos
psicoldgicos do IFPE também estardo acessiveis para fornecer apoio adicional, se precisar.

Caso aconteca algo errado, vocé pode nos procurar pelos telefones que tem no comego do
texto. Mas ha coisas boas que podem acontecer. Espera-se que esta pesquisa traga grandes beneficios
para a educagdo, especialmente sobre a Tutoria de Pares na educagdo profissional e tecnolégica. O
resultado do estudo serda um produto educacional pratico para ajudar os estudantes com TEA a se
sentirem incluidos. Além disso, a pesquisa pode inspirar boas praticas e técnicas de ensino,
beneficiando alunos, professores e equipes técnicas. Espera-se também que isso ajude os alunos a
melhorarem em suas avalia¢des, reduza a taxa de abandono escolar, os torne mais independentes e
promova um sentimento de pertencimento e satisfacdo com a instituigao.

Ninguém saberd que vocé esta participando da pesquisa; ndo falaremos a outras pessoas, nem
daremos a estranhos as informagdes que vocé nos der. Os resultados da pesquisa poderdo ser
compartilhados em postagens nas redes sociais oficiais do IFPE, disponibilizados no site oficial da
institui¢ao e armazenados em repositorios de acesso aberto, porém, sem identificar os participantes.
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CONSENTIMENTO POS INFORMADO

Eu aceito participar da pesquisa Tutoria de Pares

em uma Instituicdo Federal de Ensino: a mediacdo do estudante-tutor no desenvolvimento do
estudante tutorado com Transtorno do Espectro Autista (TEA).

Entendi as coisas ruins e as coisas boas que podem acontecer.

Entendi que posso dizer “sim” e participar, mas que, a qualquer momento, posso dizer “ndo” e
desistir e que ninguém vai ficar com raiva de mim.

Os pesquisadores tiraram minhas diividas e conversaram com 0s meus responsaveis.

Recebi uma via deste termo de assentimento. A outra via ficard com o pesquisador

responsavel Emerson da Costa Melo. Li o documento e concordo em participar da pesquisa.

Local, / [/

Assinatura do menor

Assinatura do pesquisador
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APENDICE F - TALE - ESTUDANTE TUTORADO

Titulo do Estudo: A TUTORIA DE PARES NA EDUCACAO PROFISSIONAL E
TECNOLOGICA: A MEDIACAO DO ESTUDANTE TUTOR NO
DESENVOLVIMENTO DO ESTUDANTE TUTORADO COM TRANSTORNO DO
ESPECTRO AUTISTA.

Pesquisador Responsdvel: EMERSON DA COSTA MELO

TERMO DE ASSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TALE)

Vocé estd sendo convidado a participar da pesquisa a Tutoria de Pares em uma Instituicdo
Federal de Ensino: a media¢do do estudante-tutor no desenvolvimento do estudante tutorado com
Transtorno do Espectro Autista (TEA), coordenada pelo pesquisador Emerson da Costa Melo,
telefone: (81) 2125-1600. Seus pais ou responsaveis permitiram que vocé participasse.

O objetivo desta pesquisa ¢ analisar as estratégias de mediagdo, adotadas pelo estudante-tutor
na Tutoria de Pares, identificando suas contribui¢cdes ao desenvolvimento cognitivo e social do
estudante tutorado com Transtorno do Espectro Autista (TEA), a fim de colaborar com a sua inclusdo
pedagdgica e social, no espago escolar do Instituto Federal de Pernambuco.

Vocé s6 precisa participar da pesquisa se quiser, ¢ um direito seu e ndo tera nenhum problema
se desistir.

Sera necessario responder a um questionario semiaberto, contendo perguntas abertas e
fechadas. A aplicagdo do questionario sera agendada de acordo com a sua disponibilidade e sera
conduzida na sala de atendimento ao estudante localizada no Nucleo de Apoio as Pessoas com
Deficiéncia (Napne) do IFPE. Para eventuais duvidas, estarei presente para auxilia-lo(a) durante o
processo, contando também com a assisténcia de um profissional do Napne. Estima-se que o
questionario leve, aproximadamente, 60 minutos para ser concluido.Vocé tera uma oportunidade de
participar dessa agao.

Durante sua participagdo, ¢ importante considerar que situagdes de embarago ou cansacgo
podem surgir, mesmo que sejam minimas. No entanto, estarei disponivel para ajuda-lo(a) caso ocorra
alguma dificuldade. Além disso, meus contatos pessoais estardo disponiveis para qualquer
eventualidade, proporcionando um suporte imediato e direto, se necessario. E lembre-se de que os
servicos psicologicos do IFPE também estardo acessiveis para fornecer apoio adicional, se precisar.

Caso aconteca algo errado, vocé pode nos procurar pelos telefones que tem no comego do
texto. Mas ha coisas boas que podem acontecer. Espera-se que esta pesquisa traga grandes beneficios
para a educagdo, especialmente sobre a Tutoria de Pares na educagdo profissional e tecnologica. O
resultado do estudo sera um produto educacional pratico para ajudar os estudantes com TEA a se
sentirem incluidos. Além disso, a pesquisa pode inspirar boas praticas e técnicas de ensino,
beneficiando alunos, professores e equipes técnicas. Espera-se também que isso ajude os alunos a
melhorarem em suas avalia¢des, reduza a taxa de abandono escolar, os torne mais independentes ¢
promova um sentimento de pertencimento e satisfagdo com a instituigdo.

Ninguém saberd que vocé esta participando da pesquisa; ndo falaremos a outras pessoas, nem
daremos a estranhos as informagdes que vocé€ nos der. Os resultados da pesquisa poderdo ser
compartilhados em postagens nas redes sociais oficiais do IFPE, disponibilizados no site oficial da
institui¢do e armazenados em repositorios de acesso aberto, porém, sem identificar os participantes.
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CONSENTIMENTO POS INFORMADO

Eu aceito participar da pesquisa Tutoria de Pares

em uma Instituicdo Federal de Ensino: a mediacdo do estudante-tutor no desenvolvimento do
estudante tutorado com Transtorno do Espectro Autista (TEA).

Entendi as coisas ruins e as coisas boas que podem acontecer.

Entendi que posso dizer “sim” e participar, mas que, a qualquer momento, posso dizer “ndo” e
desistir e que ninguém vai ficar com raiva de mim.

Os pesquisadores tiraram minhas diividas e conversaram com 0s meus responsaveis.

Recebi uma via deste termo de assentimento. A outra via ficard com o pesquisador

responsavel Emerson da Costa Melo. Li o documento e concordo em participar da pesquisa.

Local, / [/

Assinatura do menor

Assinatura do pesquisador
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APENDICE G - ROTEIRO DE ENTREVISTA COM ESTUDANTE-TUTOR

Perfil do participante

Sexo: () Feminino ( ) Masculino ( ) Outro:
Idade:
Curso / Periodo: /

Vocé e o estudante tutor sdo do mesmo curso? (Sim / Nao)

Vocé e o estudante tutor sdo da mesma turma? (Sim / N2o)

Experiéncias vivenciadas a partir da Tutoria de Pares

1.

Como se deu o seu ingresso no programa Tutoria de Pares e hd quanto tempo vocé
participa desse programa?
Como vocé avalia a importancia da formacao de tutores e como ela tem contribuido na sua
atuagdo como tutor?
Como vocé descreveria sua experiéncia com a Tutoria de Pares, considerando:

a. Dificuldades e avangos enfrentados na interagao com o tutorado;

b. Principais atividades desenvolvidas por vocé na tutoria;

c. Envolvimento dos professores nas atividades de tutoria;

d. Realizacdo do Plano de Atividades de Tutoria
Como vocé avalia as dificuldades e potencialidades da aprendizagem no ambito da
Tutoria de Pares?
Qual a avaliagdo geral que vocé faz sobre o programa Tutoria de Pares para a vida escolar
do tutorado e para sua experiéncia académica e pessoal?

Estratégias e acoes aplicadas na Tutoria de Pares

6. Quais estratégias e acdes foram utilizadas para insercdo do tutorado nos processos de

ensino e de aprendizagem? Ofereca destaque para aquelas que foram mais exitosas,
considerando a aprendizagem do tutorado.

Vocé encontrou alguma dificuldade ao implementar estratégias ou acdes durante as
sessoes de tutoria de pares, bem como chegou a propor medidas alternativas de suporte
ou adaptacdes para atender as necessidades especificas do tutorado? Explique?

Como vocé avaliaria o suporte e orientacdo fornecidos pelos docentes e pelo Napne em
relacdo as estratégias e agdes aplicadas durante as atividades de tutoria?

Considerando a experiéncia construida por vocé, como tutor, que outras contribui¢des ou
sugestdes gostaria de compartilhar?
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APENDICE H - ROTEIRO DE ENTREVISTA COM SERVIDORES

Perfil do participante

Sexo: () Feminino ( ) Masculino ( ) Outro:
Cargo e fungdo atual no IFPE:

Tempo de servigo no IFPE (em anos):

Setor em que trabalha:

Campus onde esta lotado/a:

Oportunidades e desafios em relacio ao Programa Tutoria de Pares

1.

B

© N O

Como ocorreu a sua participagdo na implementacao e/ou operacionalizacdo do Programa
Tutoria de Pares no IFPE e quais os principais desafios encontrados?
Como vocé avalia o programa no que se refere aos seguintes aspectos:

a. Recursos e infraestrutura disponiveis;

b. Aderéncia do(s) docente(s) em relagdo ao programa;

c. Melhoria do desempenho escolar dos tutorados;

d. Permanéncia e motivacao dos estudantes
As atividades do Atendimento Educacional Especializado (AEE) e da tutoria de pares se
confundem ou sdo claramente distinguiveis em suas abordagens e objetivos? Explique.
Como ocorre o processo de ingresso do tutorado no programa e como ¢ feito o
acompanhamento do desempenho académico dos estudantes tutores e tutorados?
Qual a sua percepgao sobre os beneficios (ou nao) do programa?
Quais sao as possibilidades de melhor desenvolvimento do programa?
Qual a avaliagao geral que vocé faz do Programa Tutoria de Pares?
Vocé tem algum comentario adicional sobre o Programa de Tutoria de Pares?
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APENDICE I - QUESTIONARIO ESTUDANTE TUTORADO

Perfil do participante

Sexo: () Feminino ( ) Masculino ( ) Outro:
Idade:
Curso / Periodo: /

Vocé e o estudante tutor sdo do mesmo curso? (Sim / Nao)
Vocé e o estudante tutor sdo da mesma turma? (Sim / Nao)

Acesso e trajetoria pessoal

1.

Como vocé foi inscrito no programa de tutoria?
() iniciativa propria;
() iniciativa da familia;
() iniciativa do IFPE;
() Outros? (se sim, escreva como):
Hé quanto tempo vocé participa da Tutoria de Pares? (1 ano / mais de 1 ano)
Com relagdo as sessoes de tutoria, responda:
a. Onde ocorriam? ( ) Na escola ( ) Em casa ( ) Em outro lugar: )
b. O local onde ocorriam as atividades de tutoria € satisfatorio? (Sim / Nao)
c. Vocé acha que sua relagdao com o tutor ¢: (Ruim / Regular / Boa)
d. O tutor manifestava interesse nas atividades de tutoria? (Sim / Nio / As vezes)
e. Quais atividades vocé faz durante a tutoria junto com o tutor?
O Plano de Atividades de Tutoria foi cumprido de forma satisfatéria? (Sim / Nao /
Desconheco)
Vocé acha que a carga horaria de 10h/semanais de tutoria ¢ suficiente para atender as suas
necessidades? (Ruim / Regular / Boa)
O tutor te ajudou na construcao de aprendizados novos quando vocé teve dificuldades na
aprendizagem? (Sim / N&o / As vezes)
Se a questdo anterior for positiva, responda: dentre as alternativas apresentadas abaixo,
assinale aquelas mais usadas pelo tutor para melhorar a sua aprendizagem?
() Mostrou com desenhos ou figuras;
() Usou jogos educativos;
() Fez atividades praticas ou tarefas de reforgo;
() Usou videos ou coisas na tela;
() Contou historias interessantes;
() Outras? (se sim, escreva quais):

Impacto e importancia

8.

Quais as habilidades que a Tutoria de Pares te ajuda a desenvolver com mais frequéncia?
() Organizar melhor o pensamento;
() Entender melhor o que esta aprendendo;
() Resolver problemas usando o que aprendeu em diferentes situacdes ;
() Aumentar a concentracao € a atencao;
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() Melhorar a organizagdo, responsabilidade e planejamento dos estudos;
() Mais autonomia no aprendizado;

() Aumento nas notas das disciplinas;

() Melhorar a intera¢do, comunicacao e expressao;

() Tem outras maneiras que te ajudam? (se sim, escreva aqui):

9. Voce se sente satisfeito com as atividades de tutoria? Por qué?

10. Vocé considera que a tutoria de pares tem contribuido para a permanéncia dos estudantes
no IFPE, rendimento académico e sucesso escolar? (Sim / Nao)

Desafios, sugestoes e consideracoes finais

11. O que vocé acha que poderia ajudar a tornar a tutoria de pares melhor para os estudantes
com TEA?

e N N N e N

) Mais tempo para as atividades de tutoria;

) Qualificacao dos tutores;

) Mais informagdes sobre como ajudar os estudantes com TEA;

) Materiais especificos para usar ao ajudar os estudantes com TEA;
) Ampliar o envolvimento do Napne;

) Ampliar o envolvimento dos professores;

) Ampliado ou melhorado para ajudar mais estudantes;

) Outros? (escreva o que vocé acha que seria bom):

12. Vocé recomendaria, aos outros estudantes com TEA, a tutoria de pares? (Sim / Nao)
13. De modo geral, qual a sua avaliagdo sobre o Programa Tutoria de Pares?
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APENDICE J - QUESTIONARIO DE TESTAGEM DO PRODUTO EDUCACIONAL

Perfil dos Entrevistados

1. Qual o seu vinculo com o IFPE?
() Docente
() Técnico-administrativo

2. Qual o seu tempo de experiéncia no cargo atual (em anos):

3. Ocupa cargo de dire¢ao ou equivalente?
() Sim
( ) Nao

4. Qual o seu maior nivel de titulagao?
() Graduagao

( ) Especializacao

() Mestrado

() Doutorado

() Outro

Avaliacdo do Material

5. Como vocé avalia o conteudo do material?
( ) Otimo

( ) Bom

( ) Regular

( ) Ruim

6. O material fornece informacgdes relevantes?
() Sim
( )Nao

7. Apds a leitura, vocé considera que o Relatorio Técnico Conclusivo contribui para a tomada
de decisdo da gestdo, o aprimoramento e a consisténcia do Programa Tutoria de Pares?

() Sim

( ) Nao

8. Como vocé avalia a estratégia de socializagdo do Relatorio Técnico Conclusivo com as
instancias competentes do IFPE (Comissao Local de Tutoria, Direcdo-Geral do Campus
Recife, PROAD, Controladoria, Auditoria Interna e Reitor do IFPE) para garantir a
compreensdo, 0 suporte € o acompanhamento necessarios a implementacdo das acdes de
aprimoramento do programa?

( ) Otimo
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( )Bom
( ) Regular
( ) Ruim

9. Em uma escala de 0 a 10, qual nota voc¢ atribui ao material?

10. Neste espaco, vocé poderd fazer sugestdes, criticas ou qualquer outra observacdo que
julgar pertinente.
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APENDICE L - RESULTADOS DA TESTAGEM DO PRODUTO EDUCACIONAL

Qual o seu vinculo com o IFPE?
3 respostas

@ Docente
@ Técnico Administrativo

Qual o seu tempo de experiéncia no cargo atual (em anos)?

3 respostas

14
12 anos

16

Ocupa cargo de diregao ou equivalente?
3 respostas

® Ssim
® Nzo




Qual o seu maior nivel de titulagao?
3 respostas

@ Graduagao

@ Especializacéo
@ Mestrado

@ Doutorado

Como vocé avalia o contelido do material?
3 respostas

@® Otimo
® Bom
@ Regular
@ Ruim
O material fornece informacdes relevantes?
3 respostas
® Sim

® Nzo

189
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Apos a leitura, vocé considera que o Relatério Técnico Conclusivo contribui para a tomada de

decis@o da gestdo, o aprimoramento e a consisténcia do Programa Tutoria de Pares?
3 respostas

® Sim
® Nao

Como vocé avalia a estratégia de socializagao do Relatério Técnico Conclusivo com as instancias
competentes do IFPE (Comisséo Local de Tutoria,...ntagdo das agdes de aprimoramento do programa?

3 respostas

@ Otimo
@® Bom

@ Regular
@ Ruim

Em uma escala de 0 a 10, qual nota vocé atribui ao material?

3 respostas

3 (100%)
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Neste espaco, vocé poderd fazer sugestdes, criticas ou qualquer outra observacgao que julgar
pertinente.

3 respostas

sugestdo na escrita das seguintes recomendacgdes: 1) Recomendacdo 3 - Ajustar o nome Scopi para sistema
de planejamento institucional; 2) Recomendaco 5 - trocar a PROAD pela Diregdo Geral do Campus,
considerando que compete a dire¢cdo geral a execugdo do orgamento.

Acredito que o relatdrio apresentou bem o que foi o Programa Tutoria de Pares no Campus Recife. As
contribuigdes que o documento traz poderdo contribuir para o aperfeicoamento do Programa em todo o
IFPE.

Acho que vale a pena marcarmos uma reunido para uma ampla apresentacdo do material apresentado aos
atores envolvidos.
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APENDICE M - QUADRO ANALITICO

COUNTA de Pergunta
Categorias Polavras-chave utora 1 Tutora 2

Interacdes, medi Tutoria i dos
de Pares estudantes na Tutoria de Pares Desenvolvimento do tutor, Aprendizado mitua 1
Desenvolvimento do tutor, Crescimento pessoal, vis3o sobre o autismo 1 1
do tutor, Experiéncia enrig  curricula 1
D i do tutar, Sensibil i 2 1
do tutorada, ial 2 3
Desenvolvimento do tutorads, Ampliagio da isso 1
Desenvolvimento do tutorado, Apoio académico, éxito escolar 1
Desenvolvimento do tutorado, Aprendizado, &xito académico 1
Desenvolvimento do tutarade, Autanomia e Sorializagio 2
Desenvolvimento do tutorado, Evolug3a social 4 1
Desenvolvimento do tutorado, Melhoria no desempenho escolar 2
Desenvolvimento do tutarado, Socializagsa dos Estudantes
Permanéncia e Motivagio, Impacta 1
Impacto, Apaio académico,

P N L

Desenvolvimento cognitiva e social dos
estudantes na Tutoria de Pares Total 7 ) 8 5 a a
Planejamenta e definig3o de estratégias e
aghes para as atividades de tutoria Amplo do Tutor, Mediag pa 2 1
Cumprimento do planejamento 1 1
Experiéncia no programa 1 1 1 1
Percepcio de necessidades, Contato com tutorado 1 3
Percepg3o de necessidades, tutor e tutorado, Napne 1
Planejamento das atividades, garantir 1
Plano de atividades, flexibilidade na execugio 1
Plano de atividades, frequéncia semanal 3
Plano de atividades, individualizado, demandas do estudante 1 5 1
Plano de atividades, potencialidades do tutorado 2
Plano de atividades, Tutor, Superte NAPNE 1

g

RN WE R e B B NW

Planejamento e definigao de estratégias e
agbes para as atividades de tutoria Total a 7 a 10 2 2
Implementago das estratégias € agbes nas
atividades de tutoria Adaptagio de provas, apeio do tutor e do professor
Adaptagso de provas, atividades
Adaptago, explicagio personalizada
Apresentagio adaptada, apaio o tutor e do professor
Contou histarias, explicagies personalizadas 1
Desenhos, figuras, atividades praticas, reforgo, videos, contou histérias 1
Explicag3o adaptada, exemplos praticos 1
Filmes educativos, recurses visuais 1
Fomentar ideias do tutorado 1

&

Linha do tempo, visualizag3o 1
Participagio ativa do Tutar H 2
Pesquisa, exercicios 1

Preferéncias do tutorado, recursos visuais 1 1

Resumo, anotagdes 1

I

Rezume, cuplicagSo simplificada i
Revisdo de Conteddas 1

Semindrios, WhatsApp como ferramenta 1

Slides e leituras 1

Trabalha em grupa 1

Videoauls, jogos educativos 1

Videgaulas, resumas, explicagdo personalizada 1
Videos e estudos dirigidos
Videos educativos

Videos online:

Whatsipp como ferramenta

[ T

Implementagio das estratégias e aghes nas
atividades de tutoria Total
do na Tutoria de Pares mitua
Autonomia, preparagio para o futura 1
Compatibilidade das Duplss 1
Conexio com 3 tutorada 1
na interago, do tutor
Formag3o do tutor para suporte ao tutorado
Formag3o do tutor, necessidade de habilidades
Farmagso do tutar, Palestras, capacitagio
Formag3o do tutar, Treinamento, apoia do docente e psicologia 1
Primeiro contato na interagia 2
Processo seletivo, entrevista 1 1
Processo seletivo, entrevists, perfil 3
Relag3o de amizade e confianga 1 2
Relag3o de amizade e vinculos 1
Refac30 de Amizad Dupk 1

RefagSo positiva 1 1 1

L P ]

Relacio tuter-tutorado na Tutoria de Pares
Total 5 ]
InteragBes, mediagBes e desenvalvivento na Tutoria
de Pares Total 12 18 32
Tutoria de
Acompanhamenta Pares psicalégic tutorado, ter i 1
AEE, Necessidade 1
AEE, olhar gualificado 1
AEE, Tutor, Papéis, Diferengas. 1 1
Engajamento de docentes 1
Engajamento de docentes, compreensaa do programa 1
ocentes, 30 inclusiva necessiria 1
Engajamento de docentes, Plana de atividades 1
Engajamento de docentes, Plano de atividades, Suporte do NAPNE 1

"
B

B
]

Engajamento do Coordenador, Papel do Coordenador 1
iS5

Engajamento do Coordenador, Sobrecarga de Fungdes 1

B HHEHWHEE B e e NE R

orientador, formagio 1



Condiges de Ingresso, Acolhimento &
Acompanhamento Total

Inclusio Pedagégica € Social na Tutoria de Pares

Inclusio Pedagdgica e Social na Tutoria de Pares
Total

Envolvimento Institucional na Tutoria de
pares Total

Recursos e infraestrutura para o programa
Tutoria de Pares

Recursos e infraestrutura para o programa
Tutoria de Pares Total

Ingresso no programa Tutoria de Pares

Ingresso no programa Tutarla de Pares
Total

Acompanhamento do programa Tutoria de
Pares

Acompanhamento do programa Tutoria de

Pares Tatal

Abordagem inclusiva da Tutoria de Pares

Abordagem inclusiva da Tutaria de Pares.
Total

Formagio dos Docentes, NAPNE

Formagao, Didlogo, Sensibilizagia dos Docentes

Necessidade de mals qualificagBes para os tutores

Necessidade de mals tempo para as atividades de tutoria

Necessidade de melhoria no envolvimento do orientador
organizacio, , Evolug:

Promaver encontros periédicos com o tutorado e a equipe de apola

Recepgio dos professores

Suporte do NAPNE

Suporte do NAPNE, 2poio da equipe mult

Suporte do NAPNE, atividades desenvalvidas

Suporte do NAPNE, infraestrutura

TramitagBes internas, Desisténcia, Adaptagio Curricular,

Atividades, Carga horéria
Encontros de Tutoria, local

Encontros de Tutoria, locsl, satisfsgso

Informagdes TEA, Materiais TEA, Ampliag3o do Programa

Informagdes TEA, Materiais TEA, Envolvimento Napne e Docente, Ampliagio
Recursos para Inclus3o

Recursos, AdaptagBes Simples, Alternativas

Recursos, Ampliagdo do Programa

fecursos, docentes,

Ingresso do tutor, Interesse, busea por novidades
Ingresso do tutor, Meios de divulgagso, Divulgag3o online, site do IF
Ingresso do tutor, Meios de divulgag3o, Interesse, inscrig3o online, site do IF
Ingresso do tutor, Meios de divulgagso, Visibilidade, Instagram

Ingresso do Tutorada

Ingresso do tutorada, Ades3o Voluntéria

ingresso do tutorado, Ades3o Voluntiria, Negativa, Nova Conversa com Re

Acompanhamento das Duplas
Acompanhamento do programa, Relatdrios e Ajustes
Comiss3o Sistémica, inexisténcia, composiclo, reordenacio
Camissio Sistémica, inexisténca, diretrizes

Adaptago a0 programa, Inclusso
Adaptago Curricular e Tutoria de Pares

Beneficios académicos e socials

Colaboragio Mitua, solidariedade, empatia, autonomia e interag3a

Direito 3 educac3e, viés. Missdo
Importancia da tutoria

Inclusdo social, soclalizagio & comunicagio
Inclusdo, acolhimento

Inclusio, Interagdo com neuratipicas
Principia da diversidade do programa
Programa Revoludonario

Relag3n Horizontal, Colaboragio Mitua
Sensagdo de aceitagio

Transiormagao Institucional, Inclusda
Transformag3o Pessoal, docente
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ANEXO A - PARECER DO COMITE DE ETICA EM PESQUISA

AUTARQUIA EDUCACIONAL Wlﬂp
DE BELO JARDIM - AEB
PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: A TUTORIA DE PARES EM UMA INSTITUIGAC FEDERAL DE ENSING: A
MEDIAGAD DO ESTUDANTE-TUTOR NO DESENVOLVIMENTO DO ESTUDANTE
TUTORADO COM TRANSTORNO DO ESPECTRO AUTISTA (TEA)

Pesquisador: EMERSON DA COSTA MELO

Area Tematica:

Versao: 1

CAAE: 80261924.5.0000.5159

Instituigdo Proponente: Autarquia Educacional de Belo Jardim - AEB
Patrocinador Principal: Financiamento Prépric

DADOS DO PARECER

Numero do Parecer: 6911.657

Apresentagio do Projeto:

NTRODUGAD:

Ainclusdo € um compenente essencial para garantir a participago igualitéria e o respeito 4 diversidade de
todos os individuos na sociedade, independentemente de suas diferengas (Ferreira, 2005; Lopes Cabral;
Mota; Gomes, 2022; Uchda; Chacon, 2022). Para Sassaki (2009), a inclusdo & a adequagdo da sociedade
para atender as necessidades de todas as pessoas, inclusive tornando-as protagonistas desse processo,
valerizando a diversidade em aspectos como etnia, raga, lingua, nacicnalidade, génerc, orientaglio sexual,
deficiéncia & outras caracteristicas. Mo contexto desta pesquisa, a inclusde compreende a inser¢do das
pessoas com deficiéncia em ambientes sociais e educacionais, além da necessaria modificagio da
sociedade como um reguisito fundamental para que essas pessoas possam se desenvolver plenamente e
exercerem sua cidadania (Lopes Cabral; Mota; Gomes, 2022; Sassaki, 2005).A cultura da inclusdo
compreende uma educagdo eficaz e abrangente, onde as escelas funcionam como comunidades
educativas, garantinds o atendimento das necessidades de todos os alunos, independentemente de suas
caracteristicas pessoais, psicolégicas ou socigis, induinde aqueles com ou sem deficiéneia (Sanchez, 2005).
Ma inclusdo, todos os alunos devem frequentar a classe regular, sem axcecdo (Sanchez, 2005: Mantoan,
2003). Portanto, ac garantir a inclusdo da pessoa com deficiéncia em todos os ambientes e formas de

ensino com
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equidade e qualidade possibilita a formacdo de um ser social por meio da educagio, com o objetive de
integra-lo plenamente na sociedade (Silva; Paula; Costa; Ribeiro; Pereira, 2020).Nesse senfido, a educagio
inclusiva & uma concepcdo fundamemada nos principios des direitos humanos, que busca garantir o acesso
€ o direito & educagio de todas as pessoas, valorizando a diversidade humana, Além disso, a escola & vista
como um espago acolhedor e adaptavel, onde cada aluno & acompanhado em suas singularidades, e as
praticas educacionais sdo ajustadas para atender as suas necessidades individuais. Dessa forma, a
educagdo inclusiva vai além da equidade formal, reconhece a exclusdo dentro e fora da escola e se

empenha em romper barreiras por melo da transfermacgio cultural, de priticas pedagdgicas flexiveis e de

politicas educacionais inclusivas (Brasil, 2008; Monteiro; Pitt; Placido, 2020; Sanchez, 2005; Uchda; Chacon,

2022),De acordo com Gongalves e Duarte (2022), a educagio inclusiva abrange propostas que visam tanfo
aprimaorar a pratica docente como a gestdo escolar, fundamentadas nos principics de equidade e da
dignidade. Além disso, busca reconhecer e respeitar as diferencas com o propésito de combater atitudes
discriminatdrias.Por sua vez, Uchda e Chacon (2022) afirmam gue a indusdo escolar e a educagdo indusiva
aparecem como demandas desafiadoras, pois ndo sdo tarefas simples. Apesar disso, destacam que negar
as praticas inclusivas nas escolas € o mesmo gue fransforma-las em um lugar de exclusdo, Portanto, é
responsabilidade da escola e da sociedade empreender esforgos para garantic que fodos os alunos tenham
oportunidades de aprendizado e igualdade de acesso (Uchda; Chacon, 2022).Assim, os desafios
encontrados nos sistemas de ensino apontam para a necessidade de enfrentar as praticas discriminatdrias e
buscar solucdes para superd-las. A educacdo inclusiva ganha destague no debate sobre a sociedade
contempordnea e o papel transformador da escola na superagio da exclusio, o que implica repensar a
organizacio de escolas e classes especials, promovendo uma mudanga estrutural e cultural para atender as
necessidades individuais de todos os alunes (Brasil, 2008).Foi ao longo das dltimas duas décadas que a
educacio especial passou a ganhar mais destaque no cendrio educacional. A implementagdo de politicas
piblicas e legislagdes direcionadas a inclusio de pesscas com deficiéncia e necessidades educacionais
especiais (MNEE) em diversos ambitos da sociedade, ndo se limitando apenas 4 educagdo, reflete os
avangos socials alcangados por meio da luta pelos direitos fundamentais, como acesso a salde, moradia e
espacos publicos (Cavalcante, 2022).De acordo com Melo (2021), durante a década de 1990, cbservou-se
um considerdvel avango na educagdo superior, com o aumento do acesso por grupos colocados @ margem
da sociedade, coincidindo com um momento histdrico marcado por uma crescente
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motivacdo em relagho i inclusdo escolar das pessoas com deficiéncias, pobres, negro e indigenas. Nesse
sentido, Santos (2018) observa que a inclusdo de pessoas com deficiéncia na rede regular de ensino esta
em vigéncia ha alguns anos Em relacdo ds instituicdes federais de ensing, Beltrdo, Alves & Marting (2023, p.
874) asseveram gue, Mas Instituigles Federais, as matriculas das pessoas com deficiéncia entre 2017 &
2019, periode no qual ja astd em vigor a reserva de vagas para as pesscas com deficiéncia, teve um
aumnento de 30,97% nas matriculas desses estudanies. Esse dado, permite inferir que a Lei n® 13.409/2018
promoveu grande mudanga no ingresso de estudantes com deficiéncia nas Instituigdes Federais, segundo
dados do Censo Macional da Educagdo, realizado anualmente pelo Institute Nacional de Estudos e
Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (Inep) (Belirio; Alves; Martins, 2023, p.874).E importants destacar
que a Lei n” 13.409/2016 intreduziu modificagdes na Lei n® 12.711/2012 ao incluir a reserva de vagas para
pessoas com deficiéneia nos cursos técnicos de nivel médio e superior das instituigdes federais de ensino.
Posteriormente, em 2023, a Lei n® 1271172012 foi alvo de novas alterages por meio da Lei n® 14. 7232013,
as quais ndo tiveram impacto na disposi¢do referente a reserva de vagas para pessoas com deficidénca. No
entanto, garantir o acesso de alunos da educacdo especial na escola regular ndo é suficiente para garantir
sua participagdo completa nas atividades escolares, A proposta de inclusdo deve ser abrangente e
significativa, indo além da simples presenca fisica, buscando criar oportunidades reais de envolvimento dos
alunos em todas as esferas educadionais (Marins, 2019; Seabra; Mendes, 2009). Sobre essa discussdo,
Dema (2022, p. 17) argumenta que: Equalizar oportunidades exige agio assertiva explicita, ndo apenas
frequentar a universidade ou a escala. Existe o mita comum de que, matriculands um deficiente na
instituigdo pablica, iste, de si, seja gesio inclusive. Depende de como o deficiente for tratado. Se receber o
mesmo cardapio, as distincas sio mantidas, porque o aproveitamento ¢ muilo desigual (Demo, 2022, p.
17}. Nesse contexto, Galasso e Santos (2021) afirmam que nos ultimos dez anos, a consclidagdo da Rede
Federal & da Educagdo Profissional promoveu um considerdvel avango na democratizacdo do ensing,
ampliando o acesso e expandinds o Ensing Profissional, beneficiando estudantes de diversas origens
sociais. No entanto, o3 indices de evasdo estudantil (de estudantes em geral) nos Institutos Federais se
opdem a triade da universalizagdo do ensino, exigindo medidas para garantir ndo apenas o acesso, mas
também a permanéncia & o éxito.Dados obtidos na Plataforma Nile Peganha revelaram uma tendéncia de
reducao na faxa de evasdo dos institutos federais de 2017 a 2020. No entanto, verificou-se uma tendéncia
de aumento nessa taxa a partir de 2021. Em 2022, essa taxa de evasdo foi de 19,62%. Tendéncia
semelhante foi
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verificada em relaglo as taxas de evasdo do IFPE, apresentando, em 2022, uma taxa de evasdo de
21,79%.E importante reconhecer que, embora a legislagdo garanta o acesso aos cursos, diversos
obsticulos podem interromper a irajetdria dos estudantes nos institulos federais. Fatores como a falta de
materiais didaticos especifices, curriculos ndo adaplados e a insuficiente formagdo dos professores podem
centribuir significativamente para a evasio dos estudantes do curso e da instituicdo (Galasso; Santos,
2021).Nesse sentido, ao conduzirem uma pesquisa sobre a evasdo de estudantes com deficiéncia na rede
federal de educagdo profissional em Minas Gerais, considerando o pericdo de 2007 a 2010, Silva e Dore
{2018) constataram que os fatores associados ao abandono escolar desses alunos sio semelhantes aos de
alunos evadidos em geral, como a dificuldade de conciliar estudo e trabalho, Além disso, destacaram
aspectos especificos para os alunos com deficiéncia, como a acessibilidade e a falta de atendimento
educacional espedializado. Portante, promaver a inclusao de estudantes com deficiéncia no ambiente escolar
requer o desenvolvimento de estratégias que efetivamente promovam a inclusdo do publico-alve da
educacdo especial (Vilela; Galassa, 2021).0 art. 27 do Estatuto da Pessoa com Deficigncia (Lei n®
13.146/2015) estabelece que a educacdo ¢ um direito fundamental da pessoa com deficiéncia, devendo ser
assegurada por um sistema educacional inclusivo em todos os niveis, promovendo o aprendizado ao longo
da vida & melhorando ac maximo suas capacidades fisicas, sensonais, intelectuais e sociais, devendo
ocarrer de acordo com suas caracteristicas individuais, interesses e necessidades de aprendizagem (Brasil,
2015). Além disso, o seu art. 28, inciso Xlll, dispde que o poder publico tem o dever de assegurar, criar,
desenvalver, implementar, incentivar, acompanhar & avaliar o acesso & educagdo profissional e teenoldgica
a pessoa com deficiéncia em igualdade de oportunidades e condigbes com as demais pesscas (Brasil,
2015). Alinhade aos narmativos legais e paulado pelos principlos da educagde inclusiva, o Instituto Federal
de Educagdo, Ciéncia e Tecnologia de Pernambuco (IFPE), em sua missdo institucional, assume o
compromisso de promover a educagio profissional comprometida com uma pratica cidada e inclusiva com
vistas ao desenvelvimento da sociedade (IFPE, 2022).Q IFPE, de acorde com o seu Plano de
Desenvolviments Institucional 2022-2026 (PDI), defende a educacio inclusiva e respeita a diversidade, pois
se coloca como uma instituico que oferece uma educagdo que busca garantir a todos o direito ao acesso e
4 permanéncia em uma sala comum no ensing regular, independentemente de suas caracteristicas pessocais
(IFPE, 2022). Para o IFPE (2022, p. 51}, Ter a indusdo e a diversidade como principios fundamentais que
norteiam as agoes & metas institucionais significa empreender o combate as desigualdades sociais geradas
pela
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falta de acesso de grupos socials a direitos basicos, enfre eles o direito a uma educagio piblica, gratuita,

socialmente referenciada, humanizada, laica e de gualidade (IFPE, 2022, p. 51).Scbre os valores
institucionais, o IFPE (2022, p. 57) acrescenta: Os Valores do IFPE, considerades o conjunts de principios
sociais e cullurais que permeiam a instituicio e representam o que & importante, sen/em como parametros
comportamentais & promovem a condula ética e a construgio de um frabalho compativel entre as areas da
orgamizacdo, inclusive com os interessados e a sociedade. Assim, para o IFPE, as bases das relag@es intra
e interinstitucionais & como a sociedade interage estSo pautadas em cinco principais Valores, os quais foram

materializados por melo da: Inclusde: & a prdtica do respeiio 4 diversidade, 4 pluralidade e as diferengas.

Representa o gque € diverso e madltiplo (IFPE, 2022, p, 57} Além disso, alinhado & sua missdo, principios e
valores, o IFPE estabeleceu, em seu PDI 2022-2026, o Objetivo Estratégico (OE- ES 03): Ampliar a cultura
institucional de respeito as diferencas e de acolhimento, implementando medidas de inclusdo e diversidade
com vistas a uma equiparacio de oporiunidades na sociedade; (IFPE. 2022, p. 68).Em linhas gerais, por
meio desse objetivo estratégico, o IFPE busca fortalecer uma cultura de respeito a diversidade e inclusao
(IFPE, 2022). Ao propor a implementacdo de medidas inclusivas, o IFPE assume o compromisso de garantir
0 acesso, a permanéncia e o &xito a todos os membros da comunidade educativa, independentemente de
sua origem social, género, raga’etnia, idade, capacidade fisica, sensonal @/ou intelectual, crencas religiosas
ou quaisquer oulras caracteristicas sociais para alcangar uma maior equidade de oportunidades na
sociedade (IFPE, 2022).E nesse contexto que surge a ; Tutoria de Pares;, pratica académica na qual um
estudante (tutor) oferece suporte a outre estudante (tutorads) no processo de aprendizagem, por meio do
uso de estratégias pedagdgicas especificas e individuais, contnbuindo para o desenvolvimento das
competéncias educacionais, sociais & interpessoais desses estudantes (IFPE, 2022). Além disso, [..] tem o
intuito de ferialecer as agbes de inclusdo na perspectiva da permanéncia e do éxito dos estudantes com
deficiéncia, transtornos globais de desenvolvimento e altas habilidades/superdotagio (IFPE, 2022). A
Tutoria de Pares esta compreendida como um programa da Pelitica de Assisténcia Estudantil do IFPE. A
propédsito, por meio dessa Politica, o IFPE busca viabilizar condigdes de permanéncia e éxito da
comunidade discente do Instituto, contribuinde para a igualdade de oporfunidades no exercicio das
atividades académicas, cientificas, esportivas e culturais (IFPE, 2022).Estudos previamente |levantados
sobre o tema apontaram que a Tuloria de Pares tem sido uma esfratégia capaz de promaover a incdusdo de
aluncs com deficiéncia em instituicdes de ensino (Cavalcante, 2022; Galasso, 2021; Marins,
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2019; Melo, 2021; Rosa, 2019; Santos, 2018; Vilela; Ramos, 2019). Por oufro lado, o tema jTutoria de
Pares;, de modo geral, ainda é pouco estudado no Brasil, apresentando baixo indice de publicagdes
(Fernandes: Costa, 2015; Marins, Lourenco, 2021). Para Cavalcante (2022), o tema & relevantes porque
ainda & carente de mais pesquisas no dmbito cientifico. Mo mesmo sentido, Melo (2021, p. 28), ao justificar
a realizacdo de sua pesquisa de doutorado, menconou que: [...] relevancia deste trabalho justifica-se em
funcdo da reduzida produgdo cientifica brasileira acerca da tutoria entre pares nesse nivel de ensine e, mais
especificamente, com estudantes da educagio como um todo, tendo em vista que agueles encontrados
refratam a realidade de grupos especificos, como por exemplo, estudantes com deficiéncia visual e
estudantes com deficiéncia intelectual (Melo, 2021, p. 28, grifo nosso) Acrescenta-se que, de acordo com
Vilela e Galasso (2021, p. 18), iessa pratica [Tutoria de Pares) & de facil aplicagdo, todos o3 aspectos a ela
relacionades 530 de grande importancia tanto para tutores quanto para tutorados, e a triade comunidade
escolar, aluno e familia tem papel essencial para gue seus beneficios se concretizem,;.Q IFPE conta
atualmente com 238 estudantes com deficiéncia e um tolal de 12 (doze) unidades gue oferecem o Programa
Tutoria de Pares, a saber: (i) Afogados da Ingazeira; (i) Barreiros; (iil) Belo Jardim; (iv) Cabo de Santo
Agostinho; (v) Caruary; (vi) Garanhuns, (viijlgarassu; (viii) Ipojuca; (ix) Olinda; (x) Palmares; (xi) Pesqueira; e
(xil) Recife. S30 96 estudantes participantes do programa, sendo 48 estudantes tutores & mais 48
estudantes tutorados. Tais nimercs indicam que aproximadamente 20% dos estudantes com deficiéncia sdo
contemplados pelo Programa Tutoria de Pares. Torna-se mister afirmar que o IFPE, portanto, tem avangado
com a implementacdo do Programa Tutoria de Pares em suas unidades, sugerindo o atendiments ao gue

esta previsto no Estatuto da Pessoa com Deficiéncia para garantir o cumprimento dos direitos e a inclusdo,
nestes termos:Art. 28_ Incumbe ao poder plblico assegurar, criar, desenvolver, implementar, incentivar,

acompanhar e avaliar: [...] V - adogio de medidas individualizadas e coletivas em ambientes que maximizem
o desenvolvimento académico e social dos estudantes com deficiéncia, favorecendo o acesso, a
permanéncia, a participagdo e a aprendizagem em instituigles de ensing;Dentro do grupo de estudantes
participantes da Tutoria de Pares do IFPE, ha aqueles gque m Transtorno do Espectro Autista (TEA). O
TEA é um disturbio no desenvolvimento neurclégico (APA, 2014), Scbre as principais caracteristicas dos
individuos com TEA, Lima, David & Mendes (2024, p. 56) esclarecem que: As principais caracteristicas de
individuos com TEA incluem a capacidade de viver de forma individualizada, com poucas ou quase
nenhuma interagdo, dificuldades de se comunicar e uma busca restrita por repeticio de atividades ou
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assuntos conhecidos, conhecida como jhiperfaco; . Vale ressaltar que esses tragos evidenciados pelo autor

podem variar enfre os individuos, uma vez que ndo ha um padrio para todos os autistas (Lima; David;

Mendes, 2024, p. 56, grifos nossos) Par sua vez, ao abordarem sobre aspectes da Tutoria de Pares 4 luz da
Teoria de Vygotsky, Vilela & Galasso (2021, p. 14) afirmam que: Por sua esséncia interativa, a base da
Tuteria por pares associa-se a teoria da Zona de Desenvolvimento Proximal (ZDP) de Vigotsky, cujo
conceite considera a existéneia de uma potencial 4rea de desenvolvimento cognitive, drea essa definida
pela distdncia entre o nivel atual de desenvolvimento (marcado pela capacidade atual de resclver problemas
sem ajuda) e o nivel de desenvalvimento potencial (marcado pela capacidade de resolugio de problemas

mediante orientagio de adultos ou em colaboragio com "pares mais capazes; (Vilela; Galasso, 2021, p. 14,

grifos nossos).Dessa ferma, a eventual presenga de dificuldades de interagdo social e comunicagio
enfrentadas pelas pessoas com TEA (Benini & Castanha, 2018; Lima, David & Mendes, 2024; Martins e
Menteire, 2017) indica ser um desafic para a Tutoria de Pares, pois a sua esséncia € interativa (Vilela e
Galasso, 2021). A proposite, Vygotsky (2007) defende que a interagdo social desempenha um papel
fundamental na aprendizagem e no desenvolvimenio cognitive. Para Vygotsky (2007), o desenvolvimento
cognitive do individue decorre da sua interagdo com o meio social. No contexto da Tutoria de Pares, onde
0% estudantes desempenham papeis de tutores & lutorados, essa interacdo e a adogao de um conjunto de
gignificados e simbolos oriundos da linguagem pedagdgica, pessibilitam a colaboragio, compartilhamento

de conhecimentos e enfrentamento de desafios em conjunto, promovendo o processo de aprendizagem.

Messa direcdo, a teoria de Vygotsky & definida come marco tedricd para essa pesquisa, reconhecendo a
importancia da interagdo socdal e da mediagdo semidtica no desenvolvimento cognitive e educacional. Na
perspectiva defendida por Martins e Meser (2012), a mediagio & um ato de interagio entre um mediador e

um mediado. Também fundamentado em estudos de base vigotskiana, Oliveira (2005, p. 26) assevera que:
i mediagdo em termos genéricos & o processo de intervengdo de um elemento intermediario numa relagdo;

a relagio deixa, entdo, de ser direta & passa a ser mediada por esse elemento;. Nesse contexio, & ao se
referir aos desafios da educagdo da crianga anormal, Vygotsky (2011, p. BBT) sustenta que: agui a
educagdo surge em auxilio, criando técnicas artificiais. culturais, um sistema especial de signos ou simbolos
culturais adaptados as peculiardades da organiza¢do psicofisioldgica da crianga anormaly . Essas reflexdes
evidenciam que a tematica da ;Tutoria de Pares; oferece um espago a ser explorado com mais
profundidade, proporcionando oportunidades para pesquisa e representando um recurso
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potencialmente valioso para promover a inclusio, apoiar a aprendizagem de alunos com deficiéncia,

coniribuindo com o seu desenvolvimento cognitivo e social, Atualmente, o IFPE conta com 37 estudantes
com TEA em toda a sua rede, dos gquais 11 participam do programa Tutora de Pares, cu seja, cerca de 209%
do total de estudantes com TEA da instituicBo. Diante do exposto, apresenta-se como problema de pesguisa
a seguinte questio: de que modo a inclusdo de estudantes com deficiéncia, especificamente com
Transtorno do Espectro Autista (TEA), & favorecida pelas agdes da ;tutoria de pares;, dada no dmbite

relacional estudante-tutor e estudantetutorado, na perspectiva da mediagdo semidtica? Para responder a

esse questionamentio, sera adotado como objetivo geral da pesquisa, analisar as estratégias de mediagdo,

adotadas pelo estudante-tutor na Tutoria de Pares, identificando suas contribuigdes ao desenvolvimento
cognitive e social do estudante tutorado com Transtorno do Espectro Autista, a fim de colaborar com a sua
inclusdo pedagdgica e social, no espago escolar do Institute Federal de Pemambuce.Por dltima, &
importante destacar a relevincia deste cendrio, que evidencia a importdncia do estudo e sugerg um
ambiente propicio para a pesquisa. O IFPE, além de sua missdo de promover o ensing nos niveis médio
(integrado e subsequente) e supenor, implementou o Programa de Tutoria de Pares em 12 (doze) de suas
16 ( dezesseis) unidades, A expectativa & que a pesquisa e seus resultados contribuam significativamente
para a promogao de praticas inclusivas em toda a instituigio, beneficiande ndo apenas a comunidade
académica, mas também a sociedade como um todo.

Metodalogla Proposta:

A presente investigagdo se vincula as pesquisas sociais. Quanto a sua abordagem, ancora-se nos
pressupostos, caracteristicas e Wecnicas da pesquisa qualitativa. No tocante aos seus objetivos, esta
investigagdo se classifica como exploratéria e descritiva. Quanto aos procedimentos foram adotados os
seguintes: a) a pesquisa bibliografica b) a pesquisa documental ¢) a pesquisa de campo. Inicialmente, a
pesquisa contou com a realizagio de uma pesquisa documental que considerou os estudos voltados 4 drea

de educacdo que contemplasse a Tutoria de Pares no contexto da inclusio de estudantes com deficiéncia,

transtormos globais de desenvolvimento e altas habilidades/superdotagdo, Messa etapa, buscou-se
entificar 0% percursos adotados pelos pesquisadones na construgdo de seus estudos. A fim de aprofundar
a compreensdo sobre o tema, foi feito, previamente, um levantamento dos documentos oficiais relacionados
a inclusdo e a permanéncia e éxito de discentes com deficiéncia, incluindo documentos institucionais no
dmbito do IFPE. Ato continue,
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foi realizada uma revisdo da literatura e andlise documental. Nas etapas seguintes, apds as devidas

aprovagdes e autorizagdes, propor-se-a a aplicagdo de questionarios e entrevistas com estudantes-tutores,

estudantes-tutorades, membros da Comizsio de Tutoria Local & da Comissio de Tutoria Sistémica e do
Mapne. Apés a aprovagdo do projeto pele Comité de Etica em Pesguisa (CEP), os instrumentos serdo

submetidos a um pré-leste, com sujeitos que compartiham caracteristicas semelhantes 45 dos parficipantes,

para verificar sua adequagde. O Campus Recife foi selecionado como o local da pesquisa, levando em
consideragdo questdes cperacionais, uma vez que sou servidor do IFPE lotado na Reitoria, a facilidade de
acesso ao Mapne e aos participantes da pesquisa, e principalmente, o nimero de estudantes participantes
no Programa Tutoria de Pares. Entre estudantes-tutores e estudantestutorados, o Campus Recife dispde de
um total de 26 paricipantes no programa, Esses estudantes participaram do Edital CREC/IFPE N° 02, de 29
de margo de 2023, que tornou pablica a Selegdo de Tutores de Pares Bolsistas e Voluntarios, no ambito do
Pregrama de Tutoria de Pares, para acompanhar estudantes vinculades ao Nucleo de Apoio 45 Pesscas
com Deficiéncia (Mapne) ou instdncias equivalentes. A pesquisa confara com a colaboragdo de oito
participantes. Enfre eles, dois serdo estudantes tutorados com TEA, dois serdo estudantes tulores, oulros
dois serdo membros da Comissdo de Tutoria Local do Campus Redfe, e os dois dltimos serdo membros do
GT para Elaboragio do Programa de Tutoria de Pares.

Critério de Inclusio: Estudantes Tutorades com TEA: Participante do Edital CREC/IFPE N° 02, de 20 de
marga de 2023; Enquadrados na Classificagdo Internacional de Doengas - CID 11, (cédigo BAD2.0)
Transtorno do Espectrd do Autisme sem Transtomo do Desenvelviments Intelectual & com leve ou nenhum
comprometimento da linguagem funcional, ou aqueles com TEA nivel 1 de suporte; Tempo de participagdo
no programa de, no minimeo, um ano; Diagnosticades apenas com TEA; Matriculades nos cursos
relacionados ac contexto da Educagdo Profissional e Tecnolégica (EPT), Selegio aleatéria. Estudantes
Tutores: Participante do Edital CREC/IFPE N® 02, de 29 de margo de 2023; Respectivo tutor do tuforade

selecionado para paricipagio na pesquisa; Tempe de participacdo no programa de, no minime, um ang;

Matriculados nos cursos relacionades ao contexto da Educacdo Profissional e Tecnoldgica (EPTMembros
da Comissao de Tutoria Local do Campus Recife; Designados pela Portaria CREC/IFPE n® 69, de 24 de

fevereiro de 2023; Selegao aleatdria. Membros do GT Para Elaboragio do Programa de Tutoria de Pares:

Designados Portaria IFPE/NFPE n® 274, de 5 de abril de 2021; Seleclo aleatéria,
Critéro de Exclusdc: Demais sujeitos ndo contemplados pelos criténios de inclusdo.
Metodologia de Andlise de Dados: Para andlise dos dados, serd adotada a técnica de Andlise de
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Conteldo, seguindo as orientagbes de Laurence Bardin (2016). De acordo com Bardin (2016, p. 15), a
Andlise de Conteddo & definida coma: Um conjunto de instrumentos metodoldgicos cada vez mais sulis em
constante aperfeicoaments, que se aplicam a “discursos; (conteddos & continentes) extremamente
diversificades. O fator comum dessas técnicas multiplas e multiplicadas - desde o calculo de freguéncias
que fornece dados cifrados, até a extracio de estruturas raduziveis em modelos - & uma hermendutica

cenirolada, baseada na dedugdo: a inferéncia (Bardin, 2018, p. 15). Durante a analise dos dados.
seguiremos as trés principais fases delineadas por Bardin (2018), conforme descritas a seguir: Pré-Andlise,

que corresponde a fase de organizagio dos dados com o objetivo de constituir o corpus de pesguisa ou o
conjunte de documentos a serem submetidos ao tratamento analitico; Exploragio do Material, que consiste
no estudo aprofundado do malerial coletado e a realizacdo das operagbes de codificacio, decomposicdo ou
enumeragdc do material; Tratamento dos Resultades Obtidos e a Interpretagdo, fase em que os resultados
obtidos serdo imerpretados (Bardin, 2016; Mendes; Miskulin; 2017).

Objetive da Pesquisa:

Objetivo Primarnio:

Analisar as estralégias de mediagdo, adotadas pele estudante-tutor na Tutoria de Pares, identificando suas
contribuigdes ao desenvolvimente cognitive e social do estudante tutorado com Transtorno do Especiro
Autista, a fim de colaborar com a sua inclusdo pedagdgica e social, no espago escolar do Instituto Federal
de Pernambuco.

Avaliagao dos Riscos e Beneficios:

RISCOS E BEMEFICIOS

E importante esclarecer que toda pesquisa com seres humanos envolve algum tipe de risco. Em relagio a
este estudo, que prevé a aplicagdo de entrevistas semiestruturadas e questionanos semiabertos, identifica-

$& a possibilidade de ocorréncia de riscos de baixe impacto ou ndo significatives, como embaragos,

constrangimentos e cansago para os parficipantes, Dessa forma, estou comprometide em minimiza-los ao
adatar uma postura sensivel, solidana e positiva diante dessas situagtes. Além disso, a pesguisa sera
conduzida em um ambiente adequado. Estarei presente para auxilid-lof{la) em todo o processo, bem como
meus contatos pessoais serdo disponibilizados para qualquer eventualidade, garantindo assim um suporte
mais imediato e direto. Em caso de necessidade, 0s servigos psicolégicos
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disponiveis no IFPE estario acessiveis para apoio adicional. Esta pesquisa também pode trazer beneficios.
Primeiramente, a pesquisa sobre Tutoria de Pares e sua aplicagio com estudantes com TEA pode oferecer
contribuiches significativas para a drea da educagio, considerando, principalments, a escasser de estudos
sobre o tema na educagdo profissional e tecnolégica (EPT). Além disso, o resultade do estudo serd um
predute educacional direcionado aos estudantes com TEA, com aplicabilidade pratica para promover a
inclusde. Adicionalmente, espera-se que essa pesquisa estimule as boas pralicas, o desenvolvimenio e a
disseminagio de técnicas e estratégias para o processo de aprendizagem, trazendo beneficios aos
estudantes, docentes e equipe técnica, confribuindo para o aprimoramente do Programa de Tuloria de
Pares, Espera-se ainda que o3 estudantes alcancem progresso nas avaliagdes, que produza efeitos na
evasdo escolar, que os estudantes sejam mais autdnomos, que haja estimule ap sentimento de
pertencimente e satisfagdo com a instituigdo,

Comentarios e Consideragoes sobre a Pesquisa:

Vide conclusdes,

Consideracoes sobre os Termos de apresentacao obrigatoria:
Vide conclusdes.

Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequagdes:

De acordo com as atribuicdes definidas na Resolugdo 466/12 do CNS e complementares & pela Norma
Cperacional 001/13 do CNS, este CEF manifesta-se pela aprovagio deste protocolo.

Consideragoes Finais a critério do CEP:

Orientacbes e solicitapbes:

Realizar nova submissdo (ementa) quando for necessario fazer qualquer alteragdo neste projeto.
Solieitamos gue em virlude da ocorrénda de algum dans ao participante, previsto ou nlo comd risco, a
pesquisa devera ser imediatamente suspensa e os fatos comunicados a este comité.

Encaminhar o relatério final deste estudo ao sistema CEPICONEP.

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipe Documenio Arguive Postagem Autor Situagio
InfarmagBes Basicas| PE_INFORMAGDES_BASICAS DO_P | 01/06/2024 Aceilo
el Prejets ROJETO 2347125.pdf 23:11:20

Enderege;  Sibo Inhumas, Rodovia Pemambuco 166 KMS

Bairre: fona Rursl CEP: 55 150000
UF: FE Municipia: BELD JARDIM
Telefone: (B1)3726-8100 E-mail: copfash edu br

Pigra 18 ds 13



AUTARQUIA EDUCACIONAL
DE BELO JARDIM - AEB

Coontnuadio do Pareced. 5911657

Qe

Dedaracio de TERMO_DE_COMPROMISSO_E_CON| 01062024 |EMERSON DA Aceito
Pesguisadores FIDENCIALIDADE Emerson.pdf 22:40:59  |COSTA MELD
QOutros SEI_1202851_Dedaracao_Qualificacac.| 01/06/2024 |EMERSON DA Aceito
220833 |COSTA MELO
Quitros Ata_de_Exame_de Qualificacas_Emers| 01/06/2024 |EMERSON DA Aneito
on_da_Costa_Melo.pdf 22,0741 |COSTA MELO
Qutros SEI_1226857_Carta_de_Anuencia_ 01 | 01/0672024 |EMERSON DA Aceito
16_DIRETOR GERAL.pdf 22:03:32  |COSTA MELD
Outros SEI_1226516_Carta_de_sAnuencia__01 | 01062024 |EMERSON DA Aceito
15 REITOR.pdf 22:02:56 |COSTA MELO
Dedaracio de SEI_1226514_Carta_de_Anuenca_ 01 | 01062024 |EMERSON DA Aceito
concorddncia id4_REITOR.pdf 220047 | COSTA MELO
TCLE f Termos de | APENDICE_H_TALE_ESTUDANTE_TU| 01/06/2024 |EMERSON DA Aceito
Assentimento / TORADOD pdf 21:58:11 | COSTA MELO
Justificativa de
Auséncia
TCLE / Termos de |APENMDICE_G_TALE_ESTUDANTE_TU| 01/08/2024 |EMERSON DA Aceito
Assentiments / TOR.paf 21:58:57 |COSTA MELO
Justificativa de
Auséncia
TCLE f Termos de | APENDICE_F_TCLE_SERVIDORES D | 01/06/2024 |EMERSON DA Aceito
Assentiments / O_IFPE.pdf 21:58:39 | COSTA MELO
Justificativa de
| Ausencia __ _ __ S :
TCLE / Termos de | APENDICE_E_TCLE_PAIS_E_OU_RES 01/06/2024 |EMERSON DA Aceito
Assentimento ! PONSAVEL_LEGAL_ESTUDANTE_TU 21:58:26 | COSTA MELO
Justificativa de TORADO. pdf
Auséncia _ _
TCLE / Termos de |APENDICE_D_TCLE_PAIS_E_OU_RE | 01/08/2024 |EMERSON DA Aceito
Assentimento / SPOMNSAVEL_LEGAL_ESTUDANTE_T 21:54:48 |COSTA MELO
Justificativa de UTOR. pf
Auséncia
Projeto Detalhade /| |Projeto_de_Pesquisa_Tulona_de Pares| 01062024 |EMERSON DA Aceito
Brochura _Emerson.pdf 21:52:05 |COSTA MELO
| Investigader _ _
Folha de Rosto Felha_de_Rosto_Emerson.pdf 01062024 |EMERSCN DA Aceito
21:50:11 COSTA MELO

Situagdo do Parecer:

Aprovado

Mecessita Apreciagao da CONEP;

L ET
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BELD JARDIM, 26 de Junho de 2024

Assinade por:

Alexandra Waleska de Oliveira Aguiar
(Coordenador(a))
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