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RESUMO

Esta pesquisa esta associada ao macroprojeto propostas metodologicas e recursos didaticos
de espacos formais e ndo formais do ensino na educacao Profissional e Tecnologica (EPT) e
a linha de pesquisa préticas educativas em EPT. Este estudo investiga a reforma do Novo
Ensino Médio (NEM) e sua relacdo com o curriculo, a partir da proposta curricular de
Pernambuco, implementada em 2021. O objetivo geral é analisar as percepgbes de
estudantes da Escola Técnica Estadual Porto Digital (ETE Porto Digital) sobre a concepc¢éo
de formagdo da unidade curricular Projeto de Vida. Os objetivos especificos incluem: (i)
compreender a implementacdo do Novo Ensino Médio na ETE Porto Digital; (ii) levantar as
percepcdes dos estudantes da ETE Porto Digital sobre a concepc¢ao de formacéo do Projeto
de Vida; e (iii) produzir uma Websérie com os estudantes acerca das percepcdes sobre a
implementacdo do Novo Ensino Médio e a concepgdo de formacdo da unidade curricular
Projeto de Vida. A pesquisa buscou responder a seguinte indagacao: quais as percepcoes
dos estudantes do ensino médio integrado sobre a concepcao de formacao do Projeto de Vida
no Novo Ensino Médio? A metodologia utilizada adotou a abordagem qualitativa, envolvendo
trés etapas: analise documental, percepcdo dos estudantes e analise de dados. A andlise
documental considerou a Lei 13.415/2017, o Curriculo de Pernambuco (2021) e, por fim, a
Instrucdo Normativa n® 003/2021 da Secretaria de Educacéo e Esportes de Pernambuco. A
percepcao dos estudantes foi constatada por meio da utilizagao da técnica do grupo focal com
12 estudantes do 3° ano do curso de desenvolvimento de sistemas da ETE Porto Digital. Para
a realizacao dessas etapas, foram utilizados instrumentos especificos, como dindmicas e
entrevistas. Os quatro encontros com o grupo focal aconteceram de forma presencial na ETE
Porto Digital, localizada no bairro do Recife Antigo. Para a analise de dados, foi utilizada a
andlise textual discursiva, realizada em trés fases: unitarizacdo, categorizacdo e
comunicagdo. Os resultados demonstram que a implementacdo do NEM neste estado seguiu
as orientacdes da Lei n® 13.415/2017, que instituiu 0 Novo Ensino Médio no Brasil, o que
culminou em uma arquitetura curricular composta por uma Base Nacional Comum (BNCC) e
por itinerarios formativos. A unidade curricular Projeto de Vida é parte constituinte dos
itinerarios formativos e, em Pernambuco, com base nos documentos analisados, deve ser
ofertado sob a luz da concepc¢ao da educacéo integral. Os resultados indicam uma divergéncia
entre os achados na analise documental e os relatos dos estudantes, ao constatar que nao
houve vivéncias relacionadas a concepc¢éo de formacao integral. A analise dos dados contribui
para a producdo do Produto Educacional. O Produto Educacional se configura como uma
Websérie com 4 episédios (Apresentacao, Autoconhecimento e Diversidade, Vinculo Social e
Historicidade e Trabalho), unidades tematicas estruturantes da unidade curricular Projeto de
Vida no curriculo de Pernambuco. A avaliacdo do PE foi realizada por 4 especialista, que
estéo envolvidos de algum modo com a temética apresentada. O roteiro metodoldgico para a
avaliacdo do PE foi baseado em 03 (trés) dimensdes. Os resultados sinalizaram o seu
potencial de uso no contexto da unidade curricular Projeto de Vida do Ensino Médio Integrado
da Educacao Profissional Tecnoldgica.

Palavras-chave: Novo Ensino Médio; Ensino; Curriculo; Projeto de Vida; Educacéo Profissional e Tec-

nologica.



ABSTRACT

This research is associated with the macroproject Methodological Proposals and Didactic Resources in
Formal and Non-Formal Educational Spaces in Educacgado Profissional e Tecnolégica (EPT) and with
the research line Educational Practices in EPT. This essay aims finding out the New High School (NEM)
remaking and its relationship with the curriculum, since the curricular proposal of the state of Pernam-
buco, implemented in 2021. Its main purpose is to analyze the students’ views on the training concept
that guides the Life Project curricular component, within the scope of the New High School at Porto
Digital State Technical School (ETE Porto Digital). The specific objectives for the development of this
research lie on: (1) knowing how the implementation of the New High School took place at Porto Digital
Technical School; (2)surveying the students’ perceptions at Porto Digital State Technical School re-
garding the concept of Life Project curricular component training;(3) making a web series with students
regarding their perceptions on the implementation of the New High School and the concept of training
that guides the Life Project curricular component. This paper intended to know what the perceptions of
integrated high school students are, regarding the concept of training expressed in the Life Project cur-
ricular unit of the New High School.The qualitative approach was chosen as methodology, which in-
cluded three stages: documentary analysis, student perception, and data analysis. The documentary
analysis stage considered Law 13.415/2017, the Pernambuco Curriculum (2021), also Normative In-
struction No. 003/2021 of the State Education and Sports Department from Pernambuco. The student
perception stage was carried out using the focus group technique, composed of 12 students from the
third year of the integrated high school systems development course at Porto Digital State Technical
School. Specific instruments, such as roleplays and interviews, were used to carry out these stages.
The four meetings were held in person at Porto Digital State Technical School, in Recife Antigo. For
data analysis, discursive textual analysis was used, carried out in three phases: unitarization, categori-
zation and communication. Findings show that the implementation of the NEM in this state follow the
law n° 13.415/2017 which estabilished the New High School system in Brazil that led to a curricular
framework composed of a a Common National Base (BNCC) and training itineraries. Life Project curric-
ular component is part of the training itineraries which must be offered according the conception of full
education in Pernambuco, considering the studied data. The results show a divergence between the
findings in the documentary analysis and the students' reports, as it was noted that there were no expe-
riences related to the conception of comprehensive training. Data analysis contributes to the production
of the Educational Product. The Educational Product is configured as a Web series with 4 episodes
(Presentation, Self-knowledge and Diversity, Social Bond and Historicity and Work), theme structured
unities of Life Project in the Pernambuco curriculum. The evaluation of the Educational Product (PE)
was conducted by four specialists who are involved in some way with the presented theme. The meth-
odological framework for the evaluation of the PE was structured into three dimensions. The results
indicated its potential for use in the Life Project curricular component of the Integrated High School in
Professional and Technological Education.

Keywords: New High School; Teaching; Curriculum; Life Project; Professional and Technological Edu-

cation
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1 A PESQUISA

Este capitulo tem como propésito situar o tema central desta pesquisa.
Inicialmente, é apresentada uma introducéo, seguida pela exposi¢cdo do problema e
pela questéo de pesquisa que norteia o estudo. A partir desses pontos, sao delineados
0s objetivos gerais e especificos que se pretendem alcancar. Além disso, apresenta-
se a justificativa e a relevancia da pesquisa. Por fim, a estrutura da dissertacao €

apresentada em detalhes.
1.1 INTRODUCAO

O cenério educacional brasileiro passou por mudangas significativas nas
Ultimas décadas. Dentre essas mudancas, destacamos a medida provisoria n°
746/2016 que tratava da reforma do Ensino Médio, consolidada a partir da aprovacéo
da lei 13.415/2017, em fevereiro de 2017. A defesa dessa Reforma nesta etapa e
ensino, foi pautada dentre outras questdes, pela urgéncia em resolver o problema da
evasdo escolar, como se a resolucdo dessa problemética, dependesse apenas de
fatores internos relacionados a escola, sem considerar a vida que a nossa sociedade
tem oferecido aos jovens, principalmente, os mais pobres, que frequentam as escolas
publicas.

A Reforma do Ensino foi sendo tecida sob argumento da falta de qualidade,
desinteresse dos jovens por um curriculo excessivamente académico e desvinculado
da realidade da juventude. No movimento da contrarreforma do Ensino Médio, o
curriculo passou a ser organizado, conforme as orientacdes da Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) e os itinerarios formativos. A reforma do Ensino Médio, segundo
Souza (2021):

[...] propds alteragbes na organizagdo curricular do Ensino Médio, na forma
de oferta, na organizacdo pedagdgica e no financiamento. Propds ainda a
flexibilizagdo do curriculo, por meio da definicdo de uma formacéo geral,
fundamentada na Base Nacional Comum Curricular (Souza, 2021, p. 9).

A Base Nacional Comum Curricular se configura como um documento que
estabelece as habilidades, competéncias e aprendizagens consideradas essenciais a
serem desenvolvidas por todos os estudantes durante a Educacéo infantil, Ensino
Fundamental e Ensino Médio, ou seja, no decorrer de cada etapa da educacgéo basica.

A Reforma do Ensino Médio e a BNCC foram propostas com base no discurso
da inovacao e do empreendedorismo. Toda via, € preciso analisar o que ha de novo

na esséncia dessas propostas. Freitas (2018) aponta para a necessidade de analisar
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a influéncia de empresérios e grupos politicos nesse processo, tendo em vista que a
reformulacéo de politicas publicas educacionais pensadas a partir de uma inclinacédo
empresarial tem o objetivo de apenas de suprir a demanda do mercado de trabalho e
nao necessariamente do mundo do trabalho.

Vale lembrar que, embora a grande midia tenha divulgado campanhas
favoraveis a atuacdo do governo e a aprovacao da reforma, tanto a comunidade
escolar quanto especialista do campo educacional afirmam que ndo houve uma
participacdo democratica dos diversos segmentos da sociedade, principalmente, dos
atores que atuam no chdo da escola durante o processo de construgéo e aprovacao
dessa reforma.

A implementacédo da Reforma do Ensino Médio em Pernambuco teve inicio em
2022, por meio da Instrucdo Normativa N° 003/2021, alicercada pelas definicdes
propostas a partir da Base Nacional Comum Curricular para o Ensino Médio e
considerando modificagcdes na Lei n° 13.415/2017. Assim, a implementacdo do
curriculo do Novo Ensino Médio, no Estado, aconteceu com vistas as exigéncias
impostas pelo Governo Federal, ndo obstante, movimentos de resisténcia organizados
por professores, estudantes e grupos afins.

Silva (2021) indica que a reforma curricular implementada em Pernambuco em
2022, traz como principais mudancas a distribuicdo de carga horéaria entre a Formacgéao
Basica Geral e os Itinerarios Formativos. Em relacdo a carga horaria no Ensino Médio,
a ampliacdo deve chegar a 3.000 (trés mil), exceto, no caso das escolas integrais, que,
no movimento contrario, precisaram diminuir a quantidade de aulas, considerando que
garantiam antes da reforma uma carga horéria de 3.600 (trés mil e seiscentas)
horas/aulas anuais.

Nesse sentido, a flexibilizac&o curricular também ganha destaque na Reforma,
com vistas a oferta de percursos formativos, ofertados a partir de perspectivas
voltadas para as areas do conhecimento estabelecidas na BNCC. Ainda no bojo das
inovacoes inseridas na Reforma, Lima e Lucas Gomes (2022) apontam que o0 projeto
de vida dos/as estudantes também ganha evidéncia significativa, a medida em que
passa a ser ofertado de maneira obrigatoria em todas as escolas.

Desse modo, a unidade curricular Projeto de Vida, de acordo com o curriculo
de Pernambuco, visa oferecer aos estudantes uma formagédo mais ampla e prepara-
los para tomar decisbes sobre seu futuro, tanto em termos de carreira quanto de

desenvolvimento pessoal.
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1.2 PROBLEMA E QUESTAO DE PESQUISA

O presente estudo emerge da inquietacdo em torno das implicacbes da
Reforma do Ensino Médio, instituida pela Lei n. © 13.415/2017, cuja implementacao,
em Pernambuco, tem gerado controveérsias e resisténcias no campo educacional.
Longe de representar uma construgao coletiva e democratica, essa reforma, de acordo
com Silva (2021), foi conduzida sob forte influéncia de grupos empresariais e
interesses politicos alinhados a racionalidade neoliberal, cujas propostas visam
adequar a educacao as exigéncias do mercado, em detrimento de uma formacao
critica e emancipadora.

Pesquisadores como Lima e Maciel (2018), denunciam a atuacédo estratégica
de setores empresariais ha elaboracao e disseminacao da proposta de reforma, que
se apresenta sob o discurso da inovacéao, da flexibilizacdo e da suposta modernizacao
do curriculo escolar. No entanto, por tras dessa retorica, encontra-se uma légica de
instrumentalizacdo da educacdo, que busca moldar os (as) estudantes as
necessidades imediatas do setor produtivo, esvaziando o carater humanista e critico
do Ensino Médio.

Assim, no estado de Pernambuco, a implementacdo do Novo Ensino Médio,
iniciada oficialmente em 2022, foi marcada por uma série de tensdes, especialmente
no que se refere a redefinicdo das matrizes curriculares. A obrigatoriedade da unidade
curricular Projeto de Vida e a consequente reducdo da carga horaria destinada as
disciplinas da area de Ciéncias Humanas tém sido alvo de severas criticas por parte
de professores (as), pesquisadores (as) e movimentos sociais. Tal reconfiguracao
curricular € apontada como uma ameaca a formacao integral dos (as) estudantes, uma
vez que privilegia conteudos de carater subjetivista e comportamental, em detrimento
de uma formacdo que considera o desenvolvimento humano na sua inteireza e
integralidade.

Diante disso, diversos segmentos da comunidade escolar tém manifestado
resisténcia a nova organizacao curricular, denunciando a precarizacdo das condi¢des
de ensino, a descaracterizacao da fungéo social da escola publica e a fragilizacao das
disciplinas que tradicionalmente promovem a reflex@o critica sobre a sociedade. Os
itinerarios formativos e a Base Nacional Comum Curricular, pilares da reforma, tém

sido interpretados como mecanismos de padronizagdo e controle, que limitam a
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autonomia pedagdgica dos (as) docentes e enfraquecem o compromisso da escola
com a construgdo do conhecimento cientifico e com a transformagéo social.

Nesse cenario, a unidade -curricular Projeto de Vida surge como um
componente emblematico do novo modelo. Apresentada como estratégia para auxiliar
os (as) estudantes na elaboracdo de seus projetos pessoais, académicos e
profissionais, essa unidade tem gerado debates sobre sua real funcédo formativa.
Lopes (2024) questiona se, de fato, o Projeto de Vida promove a autonomia critica e
a cidadania ativa, ou se constitui uma ferramenta de responsabilizacdo individual
frente as desigualdades estruturais, deslocando do Estado e da escola a
responsabilidade pela construcéo de trajetorias de vida dignas.

O presente estudo tem como problema de pesquisa a analise das percepcdes
dos estudantes do Ensino Médio Integrado acerca da concepcdo de formacédo
veiculada pela unidade curricular Projeto de Vida, componente obrigatorio do Novo
Ensino Médio. Essa andlise se insere em um contexto de profundas transformacdes
educacionais impulsionadas pela Lei n® 13.415/2017, cuja implementacédo tem sido
marcada por tensdes, criticas e resisténcias, especialmente no que diz respeito a
reconfiguragao curricular e a énfase em propostas alinhadas a uma l6gica de mercado.
A investigacao busca compreender de que maneira os (as) estudantes interpretam os
objetivos formativos do Projeto de Vida, e se o componente contribui para uma
formacdo critica, emancipadora e integral, ou se reforca discursos de
responsabilizacao individual e adaptacéo as exigéncias do setor produtivo, esvaziando
a funcéo social da escola publica.

Diante do contexto apresentado, levanta-se a seguinte indagacao: quais as
percepcbes dos estudantes do Ensino Médio integrado acerca da concepcao de

formacdo manifestada na unidade curricular Projeto de Vida do Novo Ensino Médio?
1.3 OBJETIVO GERAL

Analisar as percepcdes dos estudantes da Escola Técnica Porto Digital sobre
a concepcdao de formacao que orienta a unidade curricular Projeto de Vida, no @mbito

do Novo Ensino Médio na Educacéo Profissional e Tecnoldgica.

1.4 OBJETIVOS ESPECIFICOS

Para o desenvolvimento da investigacdo, foram estabelecidos os seguintes

objetivos especificos:
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e Compreender de que forma se deu a implementacdo do Novo Ensino Médio na
Escola Técnica Porto Digital,

e Levantar as percepc¢fes dos estudantes da Escola Técnica Estadual Porto
Digital sobre a concepcao de formacao da unidade curricular Projeto de Vida;

e Produzir uma Websérie, no formato de livro digital, com os estudantes acerca
das percepcdes sobre a implementacado do Novo Ensino Médio e a concepcgéo

de formacé&o da unidade curricular Projeto de Vida.
1.5 A PESQUISADORA

Esta secéo descreve a pesquisadora, destacando sua relacdo com o tema e o
campo de pesquisa. O propdsito é apresentar sua trajetoria académica e profissional,
além de demonstrar sua experiéncia e proximidade com o assunto investigado.

De acordo com Malheiros (2011), para que uma pesquisa cientifica seja solida
e consistente, é essencial que o pesquisador tenha uma identificacédo forte com o tema
que esta investigando. Esse vinculo vai além de um simples interesse académico e
exige uma conexao profunda com o campo de estudo e, muitas vezes, com a propria
instituicdo em que a pesquisa € realizada. Quando um pesquisador realmente se
envolve com o assunto, ele é capaz de explorar mais o fundo das questdes, trazendo
uma perspectiva mais rica e auténtica.

Desse modo, a trajetéria académica e profissional da pesquisadora encontra-
se ancorada nos pilares da educacdo e comunicacdo, fato que contribuiu
significativamente para realizacdo e o0s resultados obtidos na pesquisa. A
pesquisadora € formada em jornalismo pela Centro Universitario Mauricio de Nassau
(UNINASSAU) (2017), onde apresentou como trabalho de conclusdo de curso um
documentario intitulado: Manari — Doze anos depois, evidenciando a percepc¢édo dos
moradores de Manari a respeito de uma pesquisa divulgada em 2005 pela
Organizacéao das Nacgdes Unidas (ONU), apontando Manari como a cidade mais pobre
do Brasil. Em seguida, concluiu pés-graduacdo em Gestdo Escolar e Docéncia no
Ensino Médio pela Faculdade de Teologia Integrada (FATIN) (2020) e, recentemente,
concluiu a especializagdo em ensino a distancia com foco em metodologias digitais
pelo Centro Universitario Mauricio de Nassau (UNINASSAU) ( 2024).

A pesquisadora atua, desde 2017, como jornalista na Secretaria de Educacao
de Pernambuco e, desde 2021, como professora do curso técnico de Multimidia na

Escola Técnica Estadual (ETE) Porto Digital. Sendo assim, a relagcdo com o tema
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desta pesquisa comecgou em 2022, durante a implementacdo do Novo Ensino Médio
nas escolas brasileiras, incluindo as de Pernambuco. Nesse contexto, enquanto
jornalista, a pesquisadora observou o carater impositivo adotado pela secretaria na
comunicacdo com o0s gestores escolares a respeito das orientagcbes sobre a
implementagdo do Novo Ensino Médio (NEM). Simultaneamente, enquanto
professora, foi possivel testemunhar a resisténcia de docentes e estudantes, que
criticaram a falta de participacdo no processo de elaboracdo, aprovacdo e
implementacédo do novo curriculo.

Diante deste cenario, foi observado também que uma das criticas mais
contundentes dos professores estava relacionada a natureza prescritiva do curriculo,
gue ignorava as especificidades e contextos sociais que influenciam o processo
formativo e, consequentemente, o futuro dos estudantes.

Em decorréncia dessa preocupacdo com o futuro dos estudantes, houve o
interesse da pesquisadora pelo tema, 0 que a levou a investigar as percepc¢des dos
estudantes da ETE Porto Digital sobre a unidade curricular Projeto de Vida no ambito
do Novo Ensino Médio. Essa inquietacdo surgiu, em parte, devido as discussoes
observadas, nas quais os estudantes expressavam insatisfacdo com a oferta da
unidade curricular Projeto de Vida, especialmente, em detrimento da reducéo da carga
horaria de disciplinas como histdria, sociologia, filosofia, arte e educacéo fisica. Eles
temiam que essas mudancas prejudicassem sua preparacdo tanto para o Exame
Nacional de Ensino Médio (ENEM) quanto para o mundo do trabalho.

Essa experiéncia se revelou extremamente enriquecedora, pois proporcionou a
oportunidade de estar em contato direto com os estudantes dos terceiros anos da ETE
Porto Digital. Esses estudantes que fazem parte da primeira turma que passou pela
implementacéo do Novo Ensino Médio, sendo testemunhas diretas das mudancas que
ocorreram no curriculo e no modelo pedagogico.

O dialogo com eles foi fundamental para a compreensao de suas percepcdes
sobre esse novo formato de ensino, que foram eles que vivenciaram, em tempo real,
os impactos dessa reformulacdo em sua formacéo académica. Suas vozes, criticas e
reflexdes trouxeram uma perspectiva Unica e essencial para a pesquisa, destacando
como essas transformacdes afetaram néo apenas a preparacdo para o ENEM, mas
também suas expectativas em relacdo ao mundo do trabalho e sua formacao cidada.

A luz desses fatos, percebeu-se a relevancia de abordar esse tema de

pesquisa, especialmente considerando a condi¢cao de estudante do Programa de Pos-
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Graduacao em Educacao Profissional e Tecnolégica (PROFEPT), no Campus Olinda,
local este onde a pesquisadora obteve a orientacdo e 0S recursos necessarios para

alcancar os objetivos propostos.
1.6 ESTRUTURA DA DISSERTACAO

A estrutura desta dissertacao esta posta da seguinte maneira:

e Capitulo 1 - Introducéo: esse capitulo discorreu sobre a tematica de estudo, o
levantamento do problema, apresentou os objetivos da pesquisa e a relacao da
pesquisadora com o tema investigado.

e Capitulo 2 - Fundamentacao tedrica: foi apresentada uma discusséao a respeito
das disputas histéricas que envolveram o Ensino Médio e suas reformas, a lei
n® 13.415/ 2017; A reforma do Ensino Médio e, por fim, realizou-se uma
abordagem sobre Juventudes.

e Capitulo 3 - Este capitulo analisou a unidade curricular Projeto de Vida no Novo
Ensino Médio, abordando seus fundamentos, os eixos estruturantes na
Educacao Profissional e Tecnoldgica (EPT), incluindo um breve histérico da
area. Examina a contextualizacdo dos eixos na EPT e as diretrizes para
implementagdo nos curriculos estaduais, com foco nos eixos / unidades
tematicas estruturantes: Autoconhecimento e Diversidade, Vinculo Social e
Historicidade e Trabalho. Por fim, apresentou experiéncias praticas da
disciplina na EPT, descrevendo os procedimentos de pesquisa, 0s resultados
e as dificuldades encontradas, concluindo com consideragdes finais.

e Capitulo 4 - Metodologia: apresentou os aspectos éticos e a abordagem da
pesquisa, bem como a definicAo do campo de pesquisa e dos sujeitos e a
definicdo dos procedimentos e técnicas adotadas para o levantamento dos
dados.

e Capitulo 5 - Andlise e Discussdo dos Resultados: apresentou a coleta, a
analise e a discussao dos dados coletados e obtidos durante a pesquisa, por
meio do método proposto.

e Capitulo 6 - Produto Educacional: nesse capitulo, evidenciou-se o processo de
concepcao, desenvolvimento e avaliagdo do Produto Educacional (PE)

resultante desta pesquisa.
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Capitulo 7 — Consideracdes Finais: este trabalho apresentou os resultados
alcancados, respondendo a questdo de pesquisa e atendendo tanto o objetivo
geral quanto os objetivos especificos previamente definidos. Além disso,
destaca as principais dificuldades e limitagcbes encontradas durante o
desenvolvimento da pesquisa. Por fim, aponta as principais contribui¢cées do

estudo e sugere possibilidades para pesquisas futuras.
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2 REFERENCIAL TEORICO

Este capitulo oferece o embasamento teorico para a pesquisa "Novo Ensino
Médio e a Educacéo Profissional e Tecnologica: Percepc¢fes dos estudantes sobre a
unidade curricular Projeto de Vida". A investigacdo se ancora nas transformacodes
recentes do Ensino Médio no Brasil, com énfase nas politicas curriculares e suas
implicacbes para a formacédo dos jovens, especialmente no ambito da Educacédo
Profissional e Tecnoldgica. A discussdo sobre juventudes e suas interfaces com o
contexto escolar e a constru¢cdo de projetos de vida fundamenta a andlise das
percepcdes discentes sobre a unidade curricular Projeto de Vida, constituindo o aporte

conceitual da pesquisa.

2.1 DISPUTAS HISTORICAS ENVOLVENDO O ENSINO MEDIO E SUAS
REFORMAS

A histéria da educacdo brasileira mostra que a constituicdo do campo
educacional esta diretamente ligada ao cenério politico e econémico no qual a
sociedade esta inserida em determinado momento. De acordo com Silva (2018), as
mudancas no sistema escolar sempre ocuparam papel fundamental no interior das
reformas do Estado, visto que se tratava apenas de continuar o ajuste da escola as
demandas do mercado.

Em se tratando especificamente do nivel escolar de Ensino Médio (EM) no
Brasil, a histéria mostra que a concepc¢ao, estrutura e formas de organizacdo sempre
estiveram permeados por indefinicbes e busca de identidade (Kuenzer, 2017, p. 9).
Quase sempre associado ao carater propedéutico da educacédo formal e considerado
privilégio da classe social elitizada em alguns momentos da historia deste pais, 0 EM
foi chamado também a responder as demandas econémicas da sociedade.

Assim sendo, compreende-se que o Ensino Médio no Brasil foi historicamente
constituido com a finalidade de atender as necessidades oriundas do contexto politico
social que impulsiona a producéo capitalista. Nao obstante, identificam-se grupos
politicos, aliados a grandes empresas privadas, moldando o tipo de educacdo que os
favorece, no sentido de estimular a criagdo de uma méo de obra barata, sem a menor
preocupacao de que haja escolas formadoras de cidadéaos criticos.

Partindo desse pressuposto, a etapa final da Educacéo Béasica € marcada pela

disputa entre grupos distintos com o objetivo de propagar, por meio da escola,
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ideologias alinhadas com o modelo de sociedade defendido pelo poder dominante,
onde as reformas educacionais se configuram como parte de uma engrenagem global,
pautada em interesses que privilegiam a manutencao do sistema hegemaonico vigente.

Nesse contexto, o tipo de educacao ofertada principalmente nas redes publicas
de ensino, é determinada por via de disputas. Para Frigotto (2010), a escola assume
um papel de instituicdo social no seu percurso historico:

A educacdo quando apreendida no plano das determinacfes e relacdes
sociais, e, portanto, ela mesma constituida e constituinte destas relages,
apresenta-se historicamente como um campo da disputa hegeménica. Esta
disputa d&-se na perspectiva de articular as concepcdes, a organizacdo dos
processos e dos conteudos educativos na escola e, mais amplamente, nas
diferentes esferas da vida social, aos interesses de classe (Frigotto, 2010, p.
27).

Assim, observa-se claramente uma sociedade dividida em classes, onde a
classe que detém a capital dita as regras do jogo, enquanto na outra ponta, encontra-
se a classe dominada, aquela que, embora seja maioria, acaba vendendo sua forca
de trabalho de maneira inconsciente, perpetuando um ciclo de desigualdades historico
e reforcando uma condicdo de subserviéncia a estrutura politica, social e cultural,
organizada estrategicamente sob o olhar hegemonico. Do ponto de vista da educacéo,
essa divisdo de classes € abordada em estudos de Kuenzer (2007), como dualismo
educacional, ou seja, existe um tipo de formacao direcionada aos filhos das camadas
mais pobres e outro tipo de formacéo voltada para os filhos da elite.

Essa divisdo da sociedade em classes ndo se configura como algo
caracteristico das sociedades modernas, visto que, basta refletirmos sobre o modelo

de seminario-escola dos jesuitas. De acordo com Gadotti (2002):

A formacéo jesuita era voltada para as elites coloniais e as demais classes
sociais ndo tinham acesso a educacao formal. Os jesuitas nos legaram um
ensino de carater verbalista, retérico, livresco, memoristico e repetitivo, que
estimulava a competicdo através de prémios e castigos (Gadotti, 2002, p.
231).

Compreende-se que os jesuitas se dedicaram a formacao das elites coloniais
e difundiram nas classes populares a religido da subserviéncia, da dependéncia e do
paternalismo, caracteristicas marcantes de nossa cultura ainda hoje. Era uma
educacdo que reproduzia uma sociedade perversa, dividida entre analfabetos e
sabichdes, os “doutores”. Dessa forma, desde as nossas origens, a Educacgao foi e
ainda é dirigida as elites.

Se, por um lado, a continuidade de um ensino voltado para os filhos da elite

esta focada no desenvolvimento intelectual, oratdria, exercicios fisicos e ludicos, na
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outra ponta, encontra-se a classe ndo proprietaria — usufruindo de um ensino
direcionado aos processos de trabalho, onde a prépria escola ignora as realidades
paralelas em que os jovens estdo inseridos e ndo reconhecem as competéncias
adquiridas com o convivio da classe social na qual pertencem. Para Kuenzer (2007),
identifica-se que:

[...] na classe burguesa as competéncias se desenvolvem desde as relagfes
sociais e familiares que viabilizam o desenvolvimento das linguagens, do
raciocinio e o acesso a produgéo cultural, mesmo assim nao se prescinde da
educacédo escolar. Ja para os que vivem das diferentes formas de trabalho,
onde a precarizacdo econdmica dificulta o acesso a producdo cultural
dominante, a escola passa a ser espac¢o fundamental para a aquisicdo dos
conhecimentos que permitam o desenvolvimento das competéncias
requeridas para a inclusdo na vida social e produtiva (Kuenzer, 2007 p. 2).

Nessa perspectiva, ha um entendimento que na classe burguesa, as
competéncias sdo desenvolvidas por meio das relagbes sociais e familiares que
proporcionam o acesso a linguagens, raciocinio e producao cultural. Isso significa que,
dentro dessa classe, os individuos tém condicbes favoraveis para adquirir
conhecimentos e habilidades necessarios para se inserir na vida social e produtiva.
No entanto, € importante ressaltar que mesmo nesse contexto privilegiado, a
educacao escolar ndo é dispensada, pois desempenha um papel complementar na
formacdo dessas competéncias.

Por outro lado, para aqueles que vivem de diferentes formas de trabalho, a
precarizacao econdmica cria dificuldades no acesso a producao cultural dominante.
Nesse caso, a escola assume uma importancia fundamental, pois se torna o espaco
essencial para a aquisicdo dos conhecimentos necessarios ao desenvolvimento das
competéncias exigidas para inclusdo na vida social e produtiva. Para esses individuos,
a escola desempenha um papel de equalizacdo de oportunidades, proporcionando
acesso ao conhecimento e habilidades que podem ajudar a superar as barreiras
sociais e econdmicas.

A educacéo, por sua vez, € compreendida como importante tanto para a classe
burguesa quanto para aqueles que vivem de diferentes formas de trabalho. No
entanto, a educacdo escolar assume um papel ainda mais crucial para aqueles que
enfrentam condi¢cdes econdmicas precérias, pois ela pode se tornar um instrumento
de empoderamento e incluséo social, oferecendo oportunidades de desenvolvimento
de competéncias necessarias para a participacdo plena na sociedade e no mundo do

trabalho.
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Em contraponto, as mudancas ocorridas no campo educacional que nos
colocaram neste cenario atual, de acordo com Souza (2021), apontam para uma logica

diferente:

O processo de empresariamento da educacéo, pautado na légica neoliberal,
propde a hegemonia de um projeto formativo voltado para a formacéo
subjetiva e pragmatica das classes populares a partir das necessidades do
mercado, reproduzindo uma formacéo pobre e unilateral (Souza, 2021. p. 6).

Nesse contexto, ha uma proposicdo de um projeto formativo que visa
predominantemente atender as demandas do mercado, onde a formacdo dos
individuos é moldada para atender as necessidades imediatas, enfatizando
habilidades técnicas e competéncias especificas em detrimento do desenvolvimento
integral dos sujeitos. O que acaba reproduzindo uma formacdo pobre e unilateral,
limitando as perspectivas e oportunidades de desenvolvimento dos individuos. Pois,
ao priorizar as necessidades imediatas do mercado, esse projeto formativo
negligéncia outros aspectos essenciais da educacdo, como a formacao critica, a
reflexdo ética e o desenvolvimento cultural.

Em consonancia com o pensamento de Souza (2021), estudos de Moura e
Benachio (2021), ao tratar sobre as disputas que envolvem a educacdo e,
especialmente, o Ensino Médio, apontam que as mudancas ocorridas até aqui, tiveram
como foco principal a construcdo de uma identidade que representasse uma visédo de
sociedade, baseada num olhar politico, mercadolégico e histérico, buscando
aperfeicoar e alinhar a formacao dessa etapa final da Educacéo Basica aos interesses
de uma minoria detentora do poder.

Na pratica, a oferta de uma educacédo pautada sob o viés de disputas, reverbera
no modo como os contetdos sao definidos e trabalhados em sala de aula, exigindo
gue a gestdo da escola seja reestruturada com vistas a alcancar os resultados pré-
estabelecidos, independente do contexto social em que a escola esta inserida, o0 mais
importante € que a gestao esteja inclinada para atender as expectativas criadas por

agueles que ditam as regras do jogo. Nesse viés, Alves e De Oliveira (2020) pontuam:

Uma redefinicdo das formas de compreensédo relacionadas a gestdo da
educacdo e da escola, consequentemente, a gestdo por resultados, o
voluntariado, a filantropia, a terceirizacdo e, também, o que chamamos de
formas de privatizacado, trazendo implicagdes a educacao e a escola (Alves;
De Oliveira, 2020, p. 721).

Isso implica dizer que o0 modo como a gestao é realizada e os fatores que a
influenciam s&o revisados para melhor se adaptar aos desafios e necessidades

apontados pelo capital, impulsionando transformacdes que afetam consideravelmente
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a qualidade da oferta destinada aos filhos da classe trabalhadora. Tendo em vista que
€ sob o olhar da gestdo que acontece a estruturacdo curricular das instituicdes de
ensino, ao passo que, a definicdo dos conteudos a serem trabalhados vai de encontro
aos objetivos que se quer alcancar. Dependendo de como acontece o direcionamento
desses objetivos, 0 processo pedagogico que deveria ser pensado para possibilitar o
desenvolvimento de uma consciéncia critica dos estudantes, pode se tornar algo muito
distante.

A implementacéo da lei n® 13.415/2017 em 2022, ocorreu como consequéncia
da atuacéo politica de Michel Temer, ao assumir a presidéncia do Brasil em 2016, logo
apos um periodo conturbado, que resultou no impeachment da Presidenta Dilma
Rousseff, o que provocou mudancas drasticas na educacao, a medida em que essas
mudancas foram realizadas sem consultas prévias a especialistas e a comunidade
escolar. Na ocasido, Temer decidiu enviar ao Congresso Nacional a medida provisoria
(MP) n° 746/2016, com a justificativa de reorganizar os curriculos do Ensino Médio,
além do que, foi apontada a necessidade de um investimento maior voltado para a
implementacéo de Escolas de Ensino Médio em Tempo Integral. No entanto, Ferreti e
Silva (2017), sinalizam que as justificativas apresentadas pelo Governo nao
agradaram pesquisadores e estudiosos no assunto:

[...] essa medida proviséria propde que desapareca da cena, no ambito dos
governos estaduais, a proposta de integracdo no ensino médio e deste com
a educacédo profissional, ainda que se possa levantar a hip6tese de sua
continuidade nos Institutos Federais de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia, por
sua autonomia pedagogico-administrativa e por pertencerem a rede federal
de ensino (Ferretti ; Silva 2017, p. 392).

E possivel inferir que essa integracdo pode ser vista como estratégica para
preparar os estudantes para o mercado de trabalho, fornecendo-lhes habilidades
técnicas e profissionais juntamente com a formacdo académica. No entanto,
considerando a exclusdo dessa proposta nos governos estaduais, ha preocupacgdes
sobre a falta de sincronia e padronizagao na implementagéo dessa integragdo em todo
0 pais.

Ciavatta (2005) aponta que a integracédo entre o Ensino Médio e a educacéo
profissional € uma forma de superar a tradicional divisdo entre formacdo geral e
formacao técnica, destacando que essa articulagdo possibilita uma formacdo mais
completa e integral dos estudantes. No entanto, as mudancas propostas pela medida

provisoria, que excluem a integracdo nos governos estaduais, comprometem essa
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visdo, enfraquecendo a formacéo integral e criando desigualdade na oferta educativa
entre as redes estaduais e federais.

As autoras ainda criticam a dicotomia entre formac&do para o trabalho e
formacdo académica, evidenciando que a exclusdo da proposta de integracdo no
Ensino Médio reforca uma segmentacao histérica, que beneficia apenas uma parcela
da populacdo, enquanto os Institutos Federais, por sua autonomia, mantém a
integracao e oferecem uma formacao mais abrangente.

E diante desse contexto de reformas e disputas envolvendo o Ensino Médio no
Brasil que a penultima Reforma do Ensino Médio implementada por meio da Lei n°
13.417/2017 durante o Governo de Michel Temer foi validada, resultando, segundo
Silva (2018) numa reforma dréstica para a educacéao brasileira, afetando diretamente

o futuro das juventudes.

2.1.1 A LEI N° 13.415/ 2017: O CONTEXTO POLITICO ENVOLVENDO A
APROVACAO DA REFORMA E OS MOVIMENTOS DE RESISTENCIA

A Lei n® 13.415/2017 se configura como resultado da medida provisoéria (MP)
de n° 746/2016 imposta durante a gestdo do Governo Michel Temer, sob a chancela
dos setores empresariais, com respaldo da ala politica neoliberal e conservadora do
congresso Nacional, e, com a participacao efetiva de atores com viés ideoldgico que
ocuparam cargos como o Ministério da Educacéo e afins.

E importante reforcar que o Governo em questdo assumiu o poder depois de
ter orquestrado um golpe de Estado contra a entdo presidenta Dilma Rousseff, eleita
democraticamente pelo povo brasileiro, julgada por seus algozes, e, destituida do
cargo sob a justificativa de ter cometido pedaladas fiscais. Diante deste cenario de
tensdes provocadas em torno de um projeto de poder absolutamente inconstitucional
e imoral, o Governo de Michel Temer estabelece também, um limite no teto de gastos
do governo federal para os préximos 20 anos a partir de 2017, o que afetou de forma
drastica as politicas educacionais no pais.

Todavia, os debates acerca desta medida proviséria movimentaram nao
apenas a classe politica, mas contaram com a participacdo de segmentos do setor
privado, a exemplo do “Movimento Todos Pela Educacao”, que, por sua vez,
intensificou, o discurso em torno da necessidade de reestruturacdo do curriculo,

apontando como justificativa, a necessidade de torna-lo mais diversificado e atrativo.
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E preciso observar que cada época carrega consigo caracteristicas e
movimentos culturais peculiares, possibilitando uma arquitetura organizacional
determinante para cada periodo (Ciavatta; Ramos, 2012). Portanto, vale frisar que o
protagonismo politico de Michel Temer foi decisivo para a aprovacdo da Lei n°
13.417/2017, pois, dificilmente essa Reforma teria sido aprovada sem a articulagao do
lider do Executivo com o empresariado e grupos politicos conservadores e neoliberais.

Sendo assim, Ferretti (2018), esclarece:

A medida provisoria 746 é, na verdade, a etapa semifinal de um processo
iniciado em 2013 por meio de um Projeto de Lei (6840/2013) apresentado por
uma Comissdo Especial da Comissdo de Educacdao da Céamara dos
Deputados. Apesar de o Projeto de Lei (PL) 6840 ter sido alvo de
guestionamento por parte da sociedade civil, especialmente do Movimento
em Defesa do Ensino Médio, elementos dele constantes estdo presentes na
Lei 13.415, com modificacdes, o principal dos quais se refere a constituicao
dos denominados percursos formativos, ainda que bastante modificados
(Ferretti, 2018, p. 25).

Em vista disso, as vozes da sociedade civil se levantaram para questionar 0s
impactos e as consequéncias das mudancgas propostas para a educacdo dos jovens
brasileiros, especialmente, no que concerne a constituicdo dos percursos formativos,
inovacdes centrais da reforma que oferecem aos estudantes a oportunidade de
escolher caminhos personalizados de aprendizagem, que vao além do curriculo
tradicional.

Esses percursos podem envolver cursos técnicos, profissionalizantes,
tecnolégicos ou até mesmo a continuidade do ensino regular com énfase em
determinadas areas do conhecimento. Embora os percursos formativos presentes na
Lei — Projeto de Lei (PL) 13.415/ 2017 tenham passado por alteracfes significativas
em relagcdo ao Projeto de Lei 6840/2013, sua esséncia se mantém como um
mecanismo para ampliar as possibilidades de formacéo dos estudantes, aproximando-
os das demandas e oportunidades do mundo do trabalho. Assim, a aprovacéo do PL
n°6840/2013 traz a concepc¢do de uma formacédo muito mais técnica do que tedrica,
além de uma diminuicdo do ensino noturno e um aumento da carga horaria diaria.

Desse modo, a proposta de reforma apresentada pelo governo federal, em
2016, incorporou a oferta dos itinerarios formativos, contrariando movimentos ligados
a educacdo, como professores, estudantes e sindicatos, que criticaram a forma
autoritaria assumida por Temer, alegando falta de diadlogo e participacado no processo

decisorio.
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Nessa perspectiva, o contexto politico envolvendo a aprovacédo da Reforma do
Ensino Médio logo ap6s um golpe parlamentar orquestrado por Temer diz muito sobre
o carater neoliberal que embasa essa proposta, segundo Ferretti e Silva (2017, p.
392): “...] A proposta remete ao neoliberalismo mais regressivo cuja referéncia
principal € a modernizacao tecnologica, no plano da producéo, aliado ao capitalismo
financeiro”, 0 que acaba inviabilizando a oferta de uma proposta cujo objetivo principal,
deveria ser possibilitar aos estudantes das camadas mais pobres a oportunidade de
receber uma formacédo voltada para o desenvolvimento intelectual e a inser¢cdo no
mundo do trabalho e ndo no mercado de trabalho.

Justifica-se, portanto, a criagdo de movimentos contrarios a reforma, onde
grupos levantaram preocupacfes sobre o impacto da reforma nas condicdes de
trabalho dos professores, na qualidade da educacdo e na diversidade curricular.
Destaca-se nesse movimento de resisténcia, a atuacao dos estudantes, que, nao
obstante ao carater reformista e imediatista adotado que pelo Governo Michel Temer
em relacdo ao Ensino Médio, estudantes passaram a ocupar as escolas como forma
de protesto, considerando que, apesar do Governo ter organizado audiéncias publicas
com a justificativa de que estudantes e professores poderiam participar e colaborar
nesse processo de reforma, na pratica, essa escuta ndo aconteceu de forma efetiva.

O movimento tornou-se um marco na luta dos estudantes contra o modelo
opressor imposto pelo governo vigente, intitulado como “Primavera Secundarista”,
esse protesto reforcou as lutas que vinham sendo travadas por outros setores da
sociedade e, principalmente, trouxe luz para uma questdo fundamental em torno de
todas as discussdes envolvendo essa reforma: Se o0s estudantes s&o 0s sujeitos que
serdo impactados com essa mudanca, por que justamente eles ndo foram

consultados?
2.1.2 ALEIN°14.945/2024: RESPOSTA AS IMPLICAC}OES DA REFORMA DE 2017

A ultima reforma educacional envolvendo o Ensino Médio, até o momento, foi
instituida pela Lei n°® 14.945 / 2024, como resultado da pressdo popular e dos
movimentos educacionais na tentativa de amenizar os danos provocados pela
implementacéo da reforma do Ensino Médio ocorrida em 2022, ancorada pela Lei n°
13.415/2017.

Entre as principais alteragcdes promovidas pela Lei n® 14.945 / 2024, destaca-

se a ampliacdo da carga horaria da Formacdo Geral Basica (FGB), que passa a ter
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um minimo de 2.400 horas, revertendo a logica da fragmentagdo curricular e
valorizando os componentes obrigatorios definidos pela Base Nacional Comum
Curricular (BNCC).

Além disso, Brasil (2024) indica que a Lei n°® 14.945/2024 revogou a
obrigatoriedade da oferta dos itinerarios formativos em todas as unidades escolares,
possibilitando maior autonomia as redes de ensino para organizarem a oferta de
acordo com suas realidades locais e a escuta das comunidades escolares. Também
foi restabelecida a obrigatoriedade das disciplinas de Filosofia e Sociologia em todas
as séries do Ensino Médio, resgatando o compromisso com uma formacdo critica e
humanistica.

Essa revalorizacdo de componentes curriculares classicos do campo das
Ciéncias Humanas ocorre em detrimento da unidade curricular Projeto de Vida, que,
por sua vez, deixou de ser obrigatéria. Andrade (2024) sinaliza que tal reorganizacéo
curricular indica uma mudanca de enfoque: da centralidade dada, anteriormente, a
perspectiva individualizada e instrumental do Projeto de Vida, para uma abordagem
qgue prioriza o desenvolvimento do pensamento critico, da consciéncia ética e da
cidadania ativa, caracteristicas intrinsecas as disciplinas agora retomadas.

Embora a Lei n° 14.945/2024 represente um avango ao buscar corrigir
distor¢cdes provocadas pela Lei n°® 13.415/2017, especialmente ao ampliar a carga
horéria da Formacéao Geral Basica e ao restituir a centralidade de componentes como
Filosofia e Sociologia, é importante destacar que se trata de uma legislacéo recente.

Nesse sentido, embora 0 novo marco normativo aponte para uma inflexdo no
NEM, implementado em 2017, ainda ndo ha estudos empiricos suficientes que
permitam avaliar, com maior precisao, os efeitos concretos dessas mudancas no
cotidiano escolar. De acordo com o Ministério da Educacdo (MEC), a aplicacdo das
novas diretrizes curriculares do Ensino Meédio sera progressiva: Em 2025, as
mudanc¢as comecaram a ser implementadas para os estudantes da primeira série do
Ensino Médio; em 2026, para os estudantes da segunda série; em 2027, para 0s da
terceira série.

Dito isso, os estudos realizados em torno das reformas que norteiam o Ensino
Médio se concentram nos impactos provocados pela lei n°® 13.415/2017, considerada
um marco na reconfiguragao curricular dessa etapa de ensino. Assim, ainda que a Lei
n°® 14.945/2024 represente uma tentativa de resposta a essas criticas, a maior parte

da producdo académica continua voltada para a analise das consequéncias da
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reforma de 2017, dado o tempo de vigéncia mais longo e os efeitos mais consolidados
dessa politica educacional.

2.2 A REFORMA DO ENSINO MEDIO

A Reforma do Ensino Médio, implementada por meio da Lei n° 13.417/2017,
resulta da medida provisoria n® 746/2016, que foi apresentada em um cenario politico
e social com muitas contradi¢cdes. Trata-se de mais uma proposta de Ensino Médio a
servico dos interesses mercadoldgicos, intencionalmente elaborada para perpetuar
por meio da escola, as concepcdes e ideologias de uma sociedade com viés
neoliberal.

Antes de adentrarmos no universo do conteudo da Reforma em si, cabe
destacar que Medidas Provisorias (MPs) sé@o instrumentos normativos com forca de
lei, previstos na Constituicdo Federal do Brasil. Elas sdo emitidas pelo Presidente da
Republica em situacdes de relevancia e urgéncia, em casos que demandam acao
imediata do poder publico. As MPs tém o objetivo de viabilizar a implementacéo de
medidas que necessitam de uma resposta agil do governo, evitando o0 processo
legislativo tradicional, que envolve a tramitacdo e aprovacado de projetos de lei no
Congresso Nacional.

Nesse sentido, Lima e Maciel (2018) sinalizam:

Considerando que € preciso assegurar 0s processos educacionais em curso
e que curriculos precisam ser concluidos para que novos possam ser
colocados em prética, questionamos o uso desse tipo de expediente
legislativo para promover uma reforma no ensino médio (Lima; Maciel, 2018,

p. 9).

Esse questionamento levanta uma importante reflexdo a medida que
compreendemos a educacdo como um processo continuo, no qual os estudantes
estdo envolvidos em trajetorias de aprendizagem e desenvolvimento ao longo de anos
letivos. Curriculos sdo planejados, programas sado estruturados e professores se
dedicam a implementacdo das propostas pedagogicas.

Em meio a esse contexto, a introducdo abrupta de uma reforma pode
interromper esses processos e gerar descontinuidades prejudiciais ao aprendizado
dos estudantes. Assim, o uso de medidas provisérias como instrumentos para
promover reformas no Ensino Médio pode gerar inseguranca e incerteza para
estudantes, professores e gestores escolares. Ao serem implementadas de forma
imediata, sem um amplo debate e um periodo de transicdo adequado, as mudancas

podem impactar negativamente a qualidade da educacéo.



35

Entretanto, para justificar a aprovacdo da medida provisoria 746/2016, o
governo usou como base os resultados obtidos por meio do indice de
Desenvolvimento da Educacéo Basica (IDEB), pois, sob a otica dos representantes
do Governo de Michel Temer, essa Reforma mudaria o indice que naquele momento,
estava estagnado. Outro argumento que passou a ser usado & que os estudantes
brasileiros ndo tinham um bom desempenho no Programa Internacional de Avaliagéo
de Estudantes (PISA), além do que, a trajetdria formativa do Brasil estava
sobrecarregada, considerando as 13 (treze) disciplinas que faziam parte da estrutura
curricular do Ensino Médio brasileiro. Reforcando essas justificativas, a evasédo
escolar também foi usada como escudo para proteger o governo de possiveis
guestionamentos.

No entanto, todos esses argumentos ndao impediram que a MP fosse alvo de
severas criticas, tendo em vista que a evasao escolar, segundo o Governo, estava
relacionada simplesmente as lacunas na organizacdo curricular, o que para 0s
estudiosos e especialistas ndo se configura como realidade no Brasil. Nesse sentido,

€ preciso considerar, segundo Ferretti e Silva (2017):

A Infraestrutura inadequada das escolas (laboratérios, bibliotecas, espacos
para EF e atividades culturais) carreira dos professores, incluindo salarios,
formas de contratacdo, nao vinculagao desses a uma Unica escola; ignora-
se, também, que o afastamento de muitos jovens da escola e particularmente
do Ensino Médio pode decorrer da necessidade de contribuir para a renda
familiar, além de, premidos pelos constantes apelos da midia e, por extensao,
de integrantes dos grupos a que pertencem, buscarem recursos para
satisfazer necessidades préprias a sua idade e convivéncia social (Ferretti
;Silva, 2017, p. 25).

Todavia, questionamentos como este ndo foram suficientes para impedir que a
reforma do Ensino Médio fosse aprovada, provocando mudancas significativas do
ponto de vista da Lei de Diretrizes e Bases (LDB) relacionadas a essa etapa da
Educacdo Basica. Alteracdes, que, de acordo com Souza (2021), afetaram a
organizacao curricular do Ensino Médio, a forma de oferta, a organizacéo pedagogica
e o financiamento. Prop0s ainda, a flexibilizacdo do curriculo, por meio da seguinte

estruturagao:

Uma formacéo geral, fundamentada na Base Nacional Comum Curricular,
com foco principalmente na Lingua Portuguesa e Matematica, limitada a 1800
horas, e por itinerarios formativos, a serem definidos pelos sistemas de
ensino, com énfase nas seguintes areas de conhecimento ou de atuacao
profissional: | — linguagens e suas tecnologias; ||l — matemética e suas
tecnologias; Il - ciéncias da natureza e suas tecnhologias; IV - ciéncias
humanas e sociais aplicadas; e V - formagé&o técnica e profissional (Brasil,
2017).
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Numa perspectiva critica, os itinerarios formativos apenas oficializaram a
fragmentacao do conhecimento, ao passo que permite um confronto dos principios da
interdisciplinaridade, como também constroem um discurso raso de que os estudantes
poderdo fazer escolhas. No entanto, ao considerarmos o abismo que separa as
condi¢bes de funcionamento, a arquitetura organizacional e o aporte humano das
escolas publicas e privadas do Ensino Médio, constatamos que essa oferta sera
consistente e diversa apenas para os estudantes da rede de ensino privada, mas néo
para os estudantes da rede publica de Ensino.

Reforcando desse modo, a segregacao e dualidade educacional como aponta
Heleno (2017):

[...] a reforma criara um grande abismo entre as instituicbes publicas e
privadas, aumentando de modo bastante grave as desigualdades sociais e
culturais no Pais. As redes privadas que ja competem divulgando seu
desempenho no Enem e publicizando que ensinam mais que outras escolas
ndo perderdo a oportunidade de organizar curriculos bastante sélidos para
seu publico, enquanto os estudantes das escolas publicas estaduais teréo
gue se contentar com a énfase que o sistema de ensino julgar possivel ser
ofertada (Heleno, 2017, p. 141).

Ao enfatizar a competicdo entre escolas privadas, que divulgam seu
desempenho no Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM) e promovem a ideia de
que sdo melhores das instituicbes publicas, essas escolas terdo a oportunidade de
organizar curriculos mais soélidos e de oferecer uma educagdo mais abrangente e de
gualidade para seus estudantes. Por outro lado, as escolas publicas podem enfrentar
limitacBes em relacéo a oferta de um curriculo amplo e diversificado. Essas restricoes
podem ser resultado de diversos fatores, como falta de recursos, infraestrutura
precéria e condicdes de trabalho desfavoraveis para os professores. Isso poderia levar
a uma énfase limitada nos contetdos ensinados, o que impactaria a formacao dos
estudantes. Essa disparidade potencial entre as instituicbes publicas e privadas pode
agravar as desigualdades sociais e culturais existentes no Brasil. Aqueles que tém
acesso a uma educacdo mais robusta e abrangente, oferecida por escolas privadas,
podem estar em vantagem em relacdo a oportunidades futuras, como ingresso em
universidades e no mercado de trabalho.

Em conformidade, Hernandes (2020, p. 7) defende que é preciso observar que
[...] “escolas remediadas’ poderdo compor e organizar quais e quantos arranjos
curriculares puderem, ou seja, irdo oferecer itinerarios formativos remediados. Nas

escolas mais pobres a oferta desses arranjos vai depender dos recursos disponiveis”.
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Na tentativa de contornar essa disparidade estrutural, a Reforma prevé que, diante da
impossibilidade de oferta dos itinerarios formativos numa unidade de ensino, os
estudantes poderéo ter acesso aos itinerarios de outras escolas.

Entretanto, é importante destacar que no Brasil, existem aproximadamente trés
mil municipios com apenas uma Unica escola publica de Ensino Médio, o que nos leva
a acreditar que diferente da propaganda vendida pelo Governo para legitimar a
Reforma, o cenario que esta posto € bem desanimador.

A respeito do ensino Técnico, a reforma mais uma vez retrocede e se baseia
no bojo das politicas educacionais discriminatérias que permearam o periodo da
ditadura civil-militar, respaldada pela Lei 5692/71, usando como justificativa o fato de
que a educacao bésica ndo qualifica os jovens para o mercado de trabalho. E nessa
perspectiva de adequar as politicas educacionais ao setor produtivo e de preparar 0s
jovens para a insergdo nesse universo de flexibilizagdo das relagées e do “novo”
mercado de trabalho, que as competéncias vao sendo construidas no chéo da escola.

Dando continuidade a uma série de criticas envolvendo a reforma, Ferretti e
Silva (2017) questionam a possibilidade de contratacdo de profissionais com "notério
saber”, ou seja, profissionais com certificado de especialistas poderéo atuar em sala
de aula, para atuacdo na oferta da formacdo profissional, escancarando dessa
maneira, as reais intencdes de desenvolver competéncias voltadas para a
empregabilidade e ndo necessariamente, para o desenvolvimento da formacéo
integral do jovem brasileiro.

Perante este contexto, Lima e Maciel (2018), Ferretti (2018) e Kuenzer (2017)
afirmam que a proposta imbuida nesta Reforma ndo soluciona a problematica da
gualidade social do Ensino Médio, em vista de uma oferta de contetdo drasticamente
menor e um aumento na oferta de disciplinas, a formacédo que se pretende reduz a
possibilidade do desenvolvimento de uma consciéncia critica dos estudantes. Essa
intencdo de precarizar a formagdo nesta etapa do ensino foi colocada de maneira
muito clara por integrantes do “Movimento Todos Pela Educagdo” em uma das
audiéncias publicas acerca da Medida Provisoria, como pontuam Ferreti e Silva
(2017):

No Brasil hd uma demanda latente por um curriculo mais pratico, com
matérias mais voltadas para a vida profissional, como economia,
administracdo e relagdes financeiras, como se portar em uma entrevista,
nocdes de ética e informacdes a respeito de informatica e testes vocacionais
(Ferretti; Silva 2017, p. 395).
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Nessa perspectiva de construgdo de um curriculo mais pratico, o inciso 2° do
artigo 3° da reforma discorre que as disciplinas obrigatdrias durante os trés anos serao
a Lingua Portuguesa, a Matematica e o Inglés, assumindo um viés de preparacao dos
estudantes para a realizacdo de provas de desempenho na busca pela melhoria dos
indicadores nacionais que aferem a qualidade da educacdo, empreendendo ao
curriculo um caréater preparatorio, pragmatico e imediatista.

Nesse contexto de alteracdes, € preciso frisar que disciplinas como Sociologia,
Arte e Educacéo Fisica, estdo contempladas na parte da formacao geral do Curriculo.
No entanto, Souza (2021, p. 10) afirma: [..] “Elas assumem um carater secundario em
relacdo a formacdo basica que se pretende para esta etapa do ensino”. Essa
afirmacdo levanta questbes sobre a importancia atribuida a essas disciplinas em
comparacao com outras areas de conhecimento.

Arte e Educacao fisica sdo componentes fundamentais de uma educacédo
abrangente e integral, considerando que, por meio da Arte, os estudantes tém a
oportunidade de explorar e expressar sua criatividade, imaginacao e sensibilidade
estética.

A disciplina de Arte permite o desenvolvimento de habilidades artisticas, aléem
de proporcionar um espaco para a reflexdo sobre a cultura, a identidade e as
manifestacfes artisticas ao longo da historia.

A Educacéo Fisica desempenha um papel essencial no desenvolvimento fisico,
motor e socioemocional dos estudantes. Por meio de atividades fisicas, esportivas e
recreativas, os estudantes aprendem sobre o corpo, o0 movimento, a saude e a
convivéncia em grupo. A disciplina contribui para a formacdo de habitos saudaveis,
promove a inclusdo e estimula a cooperacao, o respeito e a solidariedade.

Ao considerar essas disciplinas como secundarias, pode-se negligenciar a
importancia do desenvolvimento criativo, estético e motor dos estudantes, assim como
a relevancia desses conhecimentos em suas vidas pessoais e sociais.

Ademais, de acordo com a Reforma, a escola deve ampliar a carga horaria de
800 horas para 1.000 horas, e, a partir de marco de 2017, se estabeleceu um tempo
de transicdo de cinco anos, para que, de maneira progressiva, as instituicdes de
ensino garantam 1.400 horas anuais de carga horéaria, passando a ser escolas em
tempo integral.

Sob as mudancas apontadas pela Reforma, Silva e Araujo (2021) reforcam a

necessidade de observar a aproximacéo cada vez mais forte da escola com o setor
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privado e diante disso, as autoras pontuam: “é através da realizacao de parcerias com
esse setor que a oferta do itinerario da formacao técnica e profissional passara a ser
viabilizado” (Silva; Araujo, 2021, p. 6). Nesse devir, a reflexdo em torno da influéncia
do Setor Privado na aprovacao da Lei n® 13.417/2017, se torna necessaria e urgente,
considerando o cenario politico de 2016, periodo em que a Reforma foi gestada sob
forte parceria entre Governo Federal e setores empresariais.

2.2.1 ENSINO MEDIO INTEGRADO

A concepcao de Ensino Médio integrado esta relacionada a busca por uma
formag&o mais abrangente e contextualizada, articulando os conhecimentos tedricos
com as préticas e demandas do mundo do trabalho, buscando superar a fragmentacéo
curricular tradicionalmente presente nessa etapa da educacdo basica. Essa
abordagem integrada busca romper com a dicotomia entre a formacéo académica e a
formacao técnica e profissional, percebendo que ambas sdo complementares e devem
caminhar juntas na preparacdo dos estudantes para a vida.

Moura (2007) discute o papel do Ensino Médio integrado a educacao
profissional técnica como uma possibilidade de promover uma formacdo humana
integral, abordando as limitagbes impostas pela realidade socioecondémica brasileira.
Ainda de acordo com o autor, a discussdo acerca do Ensino Médio Integrado néo é
nova. O autor sinaliza que enquanto proposta formativa, acontece no Brasil desde os
anos 1980, periodo em que a oferta do Ensino Médio, segundo grau ou Ensino
Secundario, foram ofertados numa perspectiva capitalista, na qual, intencionalmente,
a formacdo de jovens assumiu um carater dualista, reforcando as desigualdades
existentes. Entretanto, este periodo também foi caracterizado pela redemocratizacéo
do pais, onde teve inicio as reivindicacbes pela oferta de uma educacdo mais
comprometida com a classe trabalhadora e, sobretudo, a reivindicagéo pela integracao
entre educacao e trabalho, em defesa de uma escola unitaria.

O conceito de escola unitaria esta intimamente associado a pedagogia de
Anténio Gramsci, que propds uma visdo de educac¢do mais abrangente e inclusiva,
buscando superar as desigualdades sociais e democratizar 0 acesso ao
conhecimento, oferecendo uma educacao integral e de qualidade para todos os
estudantes, independentemente de sua origem social (Gramsci, 2001). Essa
concepcao de escola tem como objetivo formar cidadaos criticos, conscientes de seus

direitos e deveres, capazes de participar ativamente na construcdo de uma sociedade
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mais justa e igualitaria. A escola Unitaria surgiu como possibilidade de solucao para o
problema do histérico dualismo educacional presente no Brasil.

Estudos mais recentes sobre o dualismo na educacdo brasileira estao
concentrados de maneira significativa no Ensino Médio, como discorrem Frigotto,
Ciavatta e Ramos (2005):

A literatura sobre o dualismo na educacéo brasileira é vasta e concordante
guanto ao fato de ser o ensino médio sua maior expresséo. Neste nivel de
ensino se revela com mais evidéncia a contradicdo entre o capital e o
trabalho, expressa no falso dilema de sua identidade: destina-se a formacéo
propedéutica ou a preparacdo para o trabalho? (Frigotto; Ciavatta; Ramos,
2005, p. 31).

Dando continuidade a essa discussao, Ciavatta e Ramos (2012) reforcam que
o Ensino Médio é o palco onde essa dualidade se revela de forma mais acentuada,
resultando em uma fragmentacdo entre a formacdo propedéutica e técnica,
perpetuando desigualdades sociais. Desse modo, as autoras indicam que a solugéo
para a superacdo desse modelo fragmentado é a oferta de uma educacédo unitaria e
omnilateral, que integra trabalho, ciéncia e cultura, além de priorizar a formacéo
integral do ser humano.

No entanto, a histéria do Ensino Médio no Brasil € a histéria do enfrentamento
da tenséo entre educacéo geral e educacéao especifica, em decorréncia de sua prépria

natureza de mediacao e neste sentido, Kuenzer (2007) pontua:

[..] entre a educacéo fundamental e a formagé&o profissional stricto sensu. Sua
dupla funcao — preparar para a continuidade dos estudos e para o mundo do
trabalho — lhe confere ambiguidade, uma vez que esta ndo é uma questao
apenas pedagdgica, mas politica, determinada pelas mudancas nas bases
materiais de producgéo, a partir do que se define a cada época uma relacéo
peculiar entre trabalho e educacéo (Kuenzer, 2007, p. 9).

Saviani (2003) destaca que essa dualidade reflete os interesses das elites, que
utilizam a educacdo para manter a classe trabalhadora em posicbes subalternas,
materiais de producdo. Dessa forma, a tenséo entre a educacédo geral e especifica,
longe de ser neutra, € uma expressao das disputas de poder que moldam o sistema
educacional, perpetuando a desigualdade social e a manutencdo das classes
dominantes. Na visdo do autor, essa dualidade néo foi construida historicamente sem
intencionalidade, ela reflete, de fato, a divisdo que existe na sociedade entre a classe
trabalhadora, formada pelas camadas mais pobres que desempenham funcbes
subalternas demandadas por quem esta do outro lado da ponta, a elite. Essa mesma

elite que é formada por uma minoria extremamente privilegiada e que no final das
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contas, acaba tomando decisdes que afetam drasticamente a vida daqueles que estéo
em condicao de subserviéncia.

Diante disso, podemos compreender que a definicdo sobre a educacao que se
quer ofertar tem a ver com o tipo de sociedade que se pretende, basta observarmos
as disputas que aconteceram ao longo da histéria da educacdo brasileira e em
especial, as disputas envolvendo o Ensino Médio, em que politicos juntamente com
empresarios deram o tom capitalista as politicas educacionais alvos de disputas que

seguem até hoje. Assim, Frigotto (2007) afirma:

As indicagBes histéricas nos levam a concluir que, para o projeto societario
historicamente até aqui dominante, mesmo em termos restritos de uma
sociedade capitalista, ndo ha necessidade da universalizacdo da educacao
basica de efetiva qualidade, mormente o ensino médio e, como
consequéncia, a énfase da formagéo técnico-profissional e “tecnologica” é de
carater restrito e de alcance limitado (Frigotto, 2007, p. 1135).

Seguindo essa linha de pensamento, Canci, Cogo e Moll (2021) evidenciam
gue, ao longo da trajetéria da educacdo brasileira, a luta pela democratizacdo do
acesso, pela garantia de permanéncia e pela conclusédo dessa fase, assim como as
demais etapas da Educacado Béasica, tem sido um desafio constante e ainda em curso.
Estudos realizados pelas autoras indicam que ndo houve interesse em priorizar a
educacado basica, incluindo o Ensino Médio Integrado, na contraméo disso, 0 que
prevalece ainda é a desigualdade educacional, onde se observa a falta de
investimento na universalizacdo da educacao basica de qualidade, contribuindo para
aprofundamento das desigualdades sociais e educacionais.

Isso implica dizer que uma minoria tem acesso a um ensino de exceléncia,
alcancando melhores oportunidades de ascender socialmente, enquanto a maioria
que recebem uma formacdo limitada enfrentam maiores dificuldades em seu
desenvolvimento pessoal e profissional. Além do que a formacao ofertada para os
profissionais da educacgéo ainda € inadequada, tendo em vista que o foco restrito na
formacao técnico-profissional e "tecnolégica” pode ndo estar alinhado com as reais
necessidades do mundo do trabalho e da sociedade como um todo. Isso pode levar a
uma falta de preparacdo dos estudantes para lidar com os desafios complexos do
mundo atual, que exigem habilidades mais abrangentes, como pensamento critico,
criatividade e capacidade de adaptacéo.

Desse modo, a superacéo do carater restrito da formacao técnico-profissional
e tecnologica exige uma revisao dos valores e prioridades educacionais, visando uma

educacgdo mais integral, inclusiva e humanizada. Ciavatta (2014) destaca que ha um
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guestionamento importante sobre essa dicotomia peculiar dos projetos educacionais
na sociedade:

[...] educar todos, toda a populacdo com as deficiéncias e os agravantes de
trabalho escravo e abandono social, gerados por quatro séculos de
colonizagdo e um século de Republica edificada sobre os valores vigentes,
modernizados sob o incipiente capitalismo? Ou educar apenas a parcela da
populacéo afeita as humanidades, as letras e as artes, herdeira do patrimonio
fundiario, social e politico do pais? Que educacéo dar para uns e para outros?
(Ciavatta, 2014, p. 34).

Ao refletir sobre isso, Bruxel, Santos e Borghetti (2024) evidenciam que a
educacdo deve ser um instrumento poderoso de transformacdo social, capaz de
romper com os ciclos de desigualdade e exclusdo que permearam e permeiam a
histéria do pais. Para as autoras, educar apenas uma parcela da populacéo, a elite
herdeira de privilégios e riquezas, € insistir em perpetuar as disparidades sociais e
limitar o desenvolvimento do pais como um todo. E fundamental considerar que
agueles que sofreram com os efeitos de um passado opressor e excludente precisam
de uma educacéo especialmente inclusiva, que os capacite a superar as dificuldades
impostas por geracdes anteriores.

Nessa perspectiva, a educacdo politécnica surge como representacdo da
concepcao de uma educacdo pautada na defesa de uma formacédo integrada ao
Ensino Médio Integrado, baseando-se na indissociabilidade entre educacéo geral e

educacao profissional. Nesse sentido, Saviani (2003) sinaliza:

Politecnia diz respeito ao dominio dos fundamentos cientificos das diferentes
técnicas que caracterizam o processo de trabalho produtivo moderno. Esta
relacionada aos fundamentos das diferentes modalidades de trabalho e tem
como base determinados principios, determinados fundamentos, que devem
ser garantidos pela formagéo politécnica (Saviani, 2003, p. 140).

Ramos (2014) em sua obra intitulada Histéria e Politica da Educacao
Profissional, traz contribui¢cdes significativas sobre a formacéo politécnica, na medida
em que pontua que o ideario da Politecnia, surgiu diante do contexto da Lei n°® 5692/71,
que fixou diretrizes e bases para o ensino de 1° e 2° graus, onde a formacao especifica
ganhava maior énfase em detrimento da formacéo geral.

Diante desse cenério, a autora pontua que a educacao politécnica buscava
superar a divisdo entre educacdo basica e técnica, propondo uma formagédo que
considerasse 0 ser humano de maneira integral, por meio de uma abordagem
pedagogica e epistemoldgica que unisse ciéncia, cultura, humanismo e tecnologia,
possibilitando o desenvolvimento completo das capacidades humanas, sem

fragmentar o conhecimento ou as experiéncias educativas.
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Em consonancia, a existéncia de um projeto educacional que tenha a Politecnia
como instrumento basilar, encontra-se intimamente ligada a oferta de uma educagéo
voltada para o Ensino Médio integrado a educacéao profissional. Nesse devir, Ciavatta
(2005) e Ramos (2014) utilizam o termo Ensino Médio integrado ao ensino técnico ou
a Educacao Profissional e Formacéao Integrada. A formacao integrada € compreendida
como aquela que “[...] supera o ser humano dividido historicamente pela divisédo social
do trabalho entre a acao de executar e a acao de pensar, dirigir ou planejar” (Ciavatta,
2005, p. 85). Nesse devir, Ciavatta (2005) e Ramos (2014), sinalizam que a formacao
integrada visa formar individuos capazes de agir e refletir de forma conjunta,
permitindo que eles compreendam a interdependéncia e a complexidade das questdes
enfrentadas no cotidiano. Além do que, essa abordagem também fomenta a quebra
de esteredtipos e a promocéo da igualdade de oportunidades, pois reconhece que
todas as pessoas tém potencial tanto para executar quanto para planejar. Desse
modo, a formagéo integrada busca eliminar barreiras e preconceitos que possam
restringir as possibilidades de desenvolvimento humano.

Contudo, para que haja efetivamente uma formacao integrada, é necessario,
segundo Ciavatta (2005), se perguntar o que € integrar? Uma das possiveis respostas
para essa pergunta pode ser encontrada nas palavras de Araujo e Frigotto (2015)
conforme afirmacgéo de que a elaboracdo de uma proposta curricular integrada deve,
necessariamente, ocorrer de forma coletiva, envolvendo a organizacdo do
planejamento, além da definicdo de metodologias e objetivos.

Ferreira e Felzke (2021) indicam que a implementacdo de um curriculo
integrado representa uma oportunidade Unica para alcancar, de forma eficaz, uma
educacao integral, que permite explorar plenamente as possibilidades da prética
pedagogica em todas as suas dimensfes. Além disso, contribui para superar uma
visao utilitarista do ensino, incentivando o desenvolvimento integral dos estudantes,
envolvendo suas capacidades de pensar e sentir.

Todavia, de acordo com Crizel, Passos e Del Pino (2013), a integragao
curricular € um grande desafio para os sistemas educacionais brasileiros, pois exige
uma reformulacéo do processo formativo. Esse processo deve permitir a formacgéo de
individuos independentes e intelectualmente competentes capazes de compreender e
interagir com o contexto em que estédo inseridos. Além disso, deve estimular que esses
sujeitos possam agir sobre essa realidade, transformando-a a partir de suas

aprendizagens e experiéncias. No ambito do curriculo, a integracdo se manifesta na
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articulacéo entre os diversos contetdos e disciplinas, de modo que os conhecimentos
gerais e especificos sejam ensinados de forma integrada, permitindo que os
estudantes compreendam como essas areas se interconectam e se aplicam no mundo

real.

2.2.2 CURRICULO E BASE NACIONAL COMUM CURRICULAR DO NOVO ENSINO
MEDIO

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) € um documento normativo que
estabelece os conhecimentos, competéncias e habilidades essenciais que todos os
estudantes brasileiros devem desenvolver ao longo da Educac¢éo Basica, que engloba
a Educacao Infantil, o Ensino Fundamental e o Ensino Médio. A BNCC define as areas
do conhecimento (Linguagens, Matematica, Ciéncias da Natureza e Ciéncias
Humanas), os temas transversais (como ética, cidadania, meio ambiente, entre
outros), e as competéncias gerais que devem ser desenvolvidas pelos estudantes. Ela
nao € um curriculo em si, mas um referencial que orienta a construcdo dos curriculos
nas escolas e sistemas de ensino brasileiro.

A construcdo de uma Base Nacional Comum Curricular tem respaldo legal
diante da legislagao brasileira e nesse sentido, Silva (2018) destaca:

[...] encontra-se na Lei 13.005/14 que aprovou o Plano Nacional de Educacéo
(PNE) 2014/2024. Em 2014 ja havia se iniciado no Ministério da Educacéo a
elaboracdo de documentos com vistas a definir “direitos e objetivos de
aprendizagem”, conforme assevera a lei do Plano Nacional de Educagéao
(Silva, 2018, p. 6).

No entanto, Calanzas, Silva e Nunes (2021) destacam que, apesar da
construcdo desse documento normativo esta assegurada com base nas leis brasileiras
vigentes, isso ndo significa dizer que na pratica, os brasileiros e brasileiras tém
seguranca quanto aos seus beneficios, cabendo entdo, uma andlise mais aprofundada
guanto aos contextos politico, social e cultural em que cada uma delas foi estruturada.

Em consonancia, Heleno (2017) aponta que a Base Nacional Comum
Curricular (BNCC), ao invés de promover uma transformac¢do social por meio da
educacéo, reforca uma estrutura de poder vigente, dificultando o acesso da classe
trabalhadora a um ensino publico, gratuito e de qualidade. O autor sugere que, ao
manter as condicbes que favorecem as elites e perpetuar as desigualdades
educacionais, a BNCC limita as oportunidades de mobilidade social para as classes
populares. Assim, longe de ser um instrumento de inclusdo, a BNCC, em sua

esséncia, contribui para a manutencdo das desigualdades e para a reproducao de um
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sistema que privilegia os mais favorecidos, restringindo o potencial emancipador da
educacao para as camadas mais desfavorecidas.

Nesse sentido, Souza (2021), enfatiza que a construcdo da BNCC se deu em
virtude de disputas acaloradas, protagonizadas por quatro principais grupos, tendo os
neoliberais como primeiro grupo, cujo foco esta na valorizacdo do mercado e da
iniciativa privada na educacéo.

Na perspectiva do autor, o segundo grupo € dos neoconservadores, que
defendem um viés tradicionalista e conservador na educacao, destacando o ensino
de valores morais e religiosos, bem como uma maior rigidez nas abordagens
pedagdgicas. O autor sinaliza que, os populistas autoritarios formam o terceiro grupo
e defendem uma abordagem nacionalista e centralizada na educacdo, com uma
énfase na ideologia e valores que supostamente unificariam a nacdo. Para eles, a
BNCC deve ser utilizada como uma ferramenta para disseminar sua visédo especifica
da cultura e da histéria do pais. Por fim, o autor revela que, a quarta forca politica
representada na disputa pela BNCC é uma fracao particular da classe média a favor
das reformas. Esse grupo € composto por técnicos, politicos e alguns intelectuais que
NAo se encaixam nos grupos anteriores.

Em conformidade, Rosa e Ferreira (2018) revelam que essas disputas foram
acentuadas a medida em que o Movimento pela Base, constituido por instituicdes
como: (i) Fundacéo Lemann; (ii) Instituto Natura; (iii) Fundacdo Roberto Marinho; (iv)
Instituto Ayrton Senna, (v) Itad BBA! (vi) Associacdo Brasileira de Avaliacédo
Educacional (ABAVE); (vii) Instituto Inspirare; (vii) Instituto Unibanco; (ix) UNDIME -
Unido dos dirigentes Municipais de Pernambuco e Todos pela Educacao, passou a
liderar as negociac¢des, modificando de forma consideravelmente o texto inicial,
instituindo as competéncias como centralidade no processo formativo. Desse modo,
O documento da BNCC do Ensino Médio (BNCCEM) define competéncia como “[...] a
mobilizacdo de conhecimentos (conceitos e procedimentos), habilidades (praticas,
cognitivas e socioemocionais), atitudes e valores para resolver demandas complexas
da vida cotidiana, do pleno exercicio da cidadania e do mundo do trabalho” (Brasil,
2018, p. 8).

1 |tal BBA - O Itatl BBA é o maior Corporate & Investment Bank da América Latina e faz parte do grupo Itad Unibanco, um dos
maiores conglomerados financeiros do mundo.
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Embora o site oficial do Movimento pela Base?, rede ndo governamental e
apartidaria de pessoas e instituicdes que, desde 2013, se dedica a apoiar e monitorar
a construcdo e a implementacdo de qualidade da BNCC (Base Nacional Comum
Curricular) e do Novo Ensino Médio, sinaliza que o objetivo maior dessas modificacdes
foi conceber uma Base de qualidade, Rosa e Ferreira apresentam uma contraposicao,
ao afirmar que: [...] “a partir da interferéncia do movimento houve uma mudanca
significativa no documento, tendo em vista que o0 estabelecimento das dez
competéncias gerais passou a ser o foco central da educacdo” (Rosa; Ferreira, 2018,
p.116).

Essa centralizacdo € alvo de constantes criticas por parte professores e
estudiosos em educacdo, 0 que gera debates no cenério educacional brasileiro.
Alguns desses argumentos incluem: Ambiguidade e falta de clareza, negligéncia do
conhecimento académico, auséncia de evidéncias empiricas, falta de adequa¢édo com
as realidades regionais e locais, falta de participacdo efetiva dos professores. A
exposicao desses argumentos corrobora para a existéncia de um desafio enorme que
€ a avaliacdo. Justamente porque a falta de critérios objetivos para avaliar a aquisicéo
das competéncias pode gerar incertezas em relagéo ao progresso dos estudantes.

Entretanto, vale ressaltar que o debate em torno das competéncias ndo é um
fendmeno oriundo da BNCC. Ferretti (2018, p. 304) ao fazer uma resenha sobre o livro
de Marise Nogueira Ramos, intitulado "A pedagogia das competéncias: autonomia ou
adaptagdo? ”, apresenta o conceito de competéncia atribuindo esse conceito ao
ensino técnico:

A pedagogia das competéncias é entendida pela autora como aquela na qual,
em vez de se partir de um corpo de conteddos disciplinares existentes, com
base no qual se efetuam escolhas para cobrir os conhecimentos
considerados mais importantes, parte-se de situa¢des concretas, recorrendo-
se as disciplinas na medida das necessidades requeridas por essas situacdes
(Ferreti, 2018, p. 304).

Sob esse viés, Rodrigues (2016) argumenta que a Base Nacional Comum
Curricular (BNCC), nédo deve ser compreendida apenas como um documento
normativo, visto que, ele é sobretudo, prescritivo. Para ao autor, a elaboracéo do
documento aconteceu em torno de habilidades e competéncias e expressa uma Visao
especifica de educacado, onde sua concepc¢ao esta diretamente vinculada a escolhas

politicas e éticas feitas por grupos que influenciam sua formulagéo, o que significa

2 Movimento pela base (https:/movimentopelabase.org.br/).
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dizer que a Base néo é apenas um documento técnico, mas também o resultado de
debates e interesses ideoldgicos que moldam o direcionamento da educagéo no pais.

Dessa forma, Souza (2021), reforca que a BNCC propde um novo modelo
curricular para o Ensino Médio, alinhado com interesses hegemoénicos. Segundo a
autora, essa reformulacdo reflete a dinamica de poder que busca garantir a
manutencdo e ampliagdo das acumulagdes capitalistas. O curriculo sugerido, ao
priorizar determinadas habilidades e competéncias, acaba por fortalecer as estruturas
sociais e econdmicas existentes, promovendo uma educacdo que favorece as
necessidades do mercado e das grandes corporacdes. Com isso, a BNCC torna-se
uma ferramenta para perpetuar desigualdades, na medida em que orienta o ensino de
acordo com os interesses de setores que dominam a economia, em vez de promover
uma educacado mais inclusiva e transformadora.

Nesse devir, Silva (2010), em sua obra “Documentos de identidade: uma
introdugédo as teorias do curriculo”, pontua que existem trés principais perspectivas
acerca do curriculo, sendo elas: as teorias tradicionais, as teorias criticas e as teorias
pos-criticas. A primeira teoria se baseia em uma visdo mais conservadora e centrada
no conteudo, em que o curriculo é formado a partir de disciplinas académicas e de um
conjunto fixo de conteldos preestabelecidos. Essa teoria desconsidera contextos
econdmicos, politicos e culturais, focando em questdes técnicas baseadas numa visédo
fabril, direcionando o curriculo para atender o sistema capitalista. Nas palavras de
Silva (2010):

O curriculo é capitalista. O curriculo reproduz — culturalmente- as estruturas
sociais. O curriculo tem um papel decisivo na reproducdo da estrutura de
classes da sociedade capitalista. O curriculo € um aparelho ideoldgico do
Estado capitalista. O curriculo transmite a ideologia dominante. O curriculo é,
em suma, um territério politico (Silva, 2010, p. 148).

Essa teoria vai de encontro a visdo de Calanzas, Silva e Nunes (2021) na
medida que os autores argumentam que a elaborag&o do curriculo pode favorecer a
reproducao das desigualdades sociais presentes na sociedade capitalista. Isso ocorre
porque, ao enfatizar certos conhecimentos e habilidades em detrimento de outros, o
curriculo pode favorecer certos grupos ou classes sociais, perpetuando assim a
concentracéo de poder e recursos nas maos de uma minoria privilegiada.

As teorias criticas do curriculo surgem como resposta critica as teorias
tradicionais, questionando suas bases ideologicas, estruturas de poder e formas de

reproducdo das desigualdades sociais. Vale enfatizar, que essas teorias tém suas
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raizes nos movimentos sociais e intelectuais das décadas de 1960 e 1970,
especialmente nas areas da sociologia da educacao e da filosofia da educacéo.
Sobre a relevancia de alguns movimentos sociais que contribuiram em favor de

uma nova abordagem para o curriculo, Silva (2010) assinala que:

Os movimentos de independéncia das antigas coloniais europeias; 0s
protestos estudantis na Franca e em varios outros paises; a continuacéao do
movimento dos direitos civis nos Estados Unidos; os protestos contra a guerra
do Vietnd; os movimentos de contracultura; o movimento feminista; a
liberacdo sexual; as lutas contra a ditadura militar no Brasil (Silva, 2010, p.
29).

Assim como 0s movimentos sociais evidenciados anteriormente questionaram
a ordem estabelecida e as multiplas formas de opressao, Silva (2023), destaca que 0
curriculo escolar também pode servir como um instrumento de dominacao cultural e
econdbmica, favorecendo grupos hegemonicos. Esses movimentos sociais hdo s6
trouxeram a tona a discussdo sobre injusticas e exclusbées, como também
incentivaram criticas ao que tange a necessidade de um curriculo que nao soé
reconheca as contradicdes e desigualdades da sociedade, mas que também promova
uma educacdo emancipadora, capaz de romper com a logica de excluir e de
questionar as ideologias dominantes.

Dando continuidade a discussédo sobre as teorias do curriculo, Silva (2010)
aponta que as teorias poés-criticas propdem uma visdo mais pluralista do poder,
defendendo que ele ndo deve ser exercido de forma centralizada, visto que, esse tipo
de descentralizacdo € fundamental para evitar que qualquer grupo social seja vitima
de opressdo ou marginalizacdo. Na concepcdo do autor, as teorias pos-criticas
representam um avanco significativo em relacdo as teorias criticas tradicionais, na
medida em que elas ndo apenas sustentam a critica as estruturas de poder e
desigualdade, mas também se aprofundam em questdes mais complexas e
especificas. Essas teorias buscam problematizar como o curriculo e a educagéo estao
relacionados ndo apenas as desigualdades sociais e econémicas, mas também a
aspectos culturais, identitarios e subjetivos.

Partindo da ideia de que o curriculo é construido via disputas, Silva (2018)
chama atencdo para duas questbes importantes relacionadas ao curriculo que
precisam ser consideradas: atensao entre a pressao externa, liderada por governos,
e, outra questdo € a pressao interna, liderada por professores. Essas questbes
levantadas pelo autor possibilita uma reflexdo importante sobre os caminhos que

foram percorridos no Brasil em torno da aprovagdo da BNCC e do curriculo que esta
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posto para atender a Ultima etapa da educacédo basica, tendo em vista que a maior
gueixa dos professores diz respeito a ndo participacdo da categoria no processo de
construcdo do texto que compde o curriculo. Essa néo participacéo dos professores é

inconcebivel conforme descreve Lopes (2006):

O curriculo se tece em cada escola com a carga de seus participantes, que
trazem para cada acao pedagodgica de sua cultura e de sua memoria de outras
escolas e de outros cotidianos nos quais vive. E nessa grande rede cotidiana,
formada de mudltiplas redes de subjetividade, que cada um de nds tracamos
nossas histérias de aluno/aluna e de professor/professora. O grande tapete
gue é o curriculo de cada escola, também sabemos todos, nos enreda com
os outros formando tramas diferentes e mais belas ou menos belas, de acordo
com as relagBes culturais que mantemos e do tipo de meméria que nés temos
da escola (Lopes, 2006, p. 30).

Em concordancia, Souza (2021) reconhece que o curriculo ndo € algo fixo, a
depender de aspectos que vao desde caracteristicas sociais a culturais e identitarias,
o curriculo pode assumir uma postura flexivel, pois depende, em parte, dos processos
de subjetivacdo, tendo em vista os multiplos caminhos e itinerarios formativos
construidos ao longo do processo educacional, este instrumento fundamental para
organizagdo do trabalho educativo na escola, que se inscreve nos processos de
disputas por um projeto de formac&o humana.

Contudo, a depender do curriculo aprovado para o Novo Ensino Médio, o
projeto de formacdo humana estd longe de ser prioridade, pois, assim como
mencionado, em detrimento da oferta de uma educacdo com foco na formacao
humana, o foco do curriculo estd concentrado nas competéncias. Em consonancia,
Silva (2018) destaca que:

Nos dispositivos que orientam as proposi¢des curriculares com base em
competéncias, prepondera, assim, uma concepcdo de formagdo humana
marcada pela intencédo de adequacgédo a logica do mercado e a adaptacéo a
sociedade por meio de uma abstrata no¢éo de cidadania (Silva, 2018, p. 11)

Assim, Pereira (2022) constata que o curriculo, na medida em que esta
inclinado para atender as demandas postas pelo mundo do trabalho, evidencia
simplesmente um propadsito de usar a escola como espaco de subordinacéo, visto que,
a organizacao do trabalho educativo sera simplesmente pensando para atender aos
interesses advindos da globalizacdo no contexto econdmico e tecnoldgico. A autora
pontua que na pratica, o curriculo que deveria ser o conjunto de conteudo,
metodologias, atividades e estratégias pedagdgicas planejadas e organizadas pela
escola para desenvolver a consciéncia critica dos estudantes, tornou-se um

documento extenso e superficial, sendo mais um instrumento a servigo do capitalismo.
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Isso porque, de acordo com Calazans, Silva e Nunes (2021) a partir do
momento em que o curriculo é pensado sob a orientacdo de uma Base Curricular
Comum, construida, por sua vez, sob fortes tensfes, os conhecimentos definidos
como essenciais, no final das contas, acabam sendo essenciais apenas para atender
as intencdes de grupos minoritarios que trabalharam em favor de uma educacéo
padronizada, reforcando sobretudo, as desigualdades entre as juventudes.

Nessa perspectiva, Silva (2018) pontua que essa padronizacdo néo leva em
consideracéo o contexto de desigualdades existentes e ndo observa as condicfes de
oferta mediante as fragilidades que norteiam o contexto escolar. Isso nos leva a
acreditar que aquelas unidades de ensino que ndo conseguirem realizar as praticas
pedagogicas prescritas na nova BNCC, podem ser consideradas ineficientes, pois o
documento segue padronizacdo especifica e, independente do contexto que
acompanha o processo de desenvolvimento da politica educacional no ambito da
escola, os resultados devem ser obrigatoriamente alcangados.

2.2.3 REFORMA DO ENSINO MEDIO EM PERNAMBUCO

A Reforma do Ensino Médio, regulamentada pela Lei Federal n® 13.415/2017,
compdem uma trajetéria de tensdes e disputas envolvendo as politicas publicas
educacionais no Brasil, em especial, disputas envolvendo reformas direcionadas ao
Ensino Médio, esta, que se configura como a Ultima etapa da educacédo basica.

Apesar de a lei ter sido aprovada em 2017, os Estados da Federacéo
comecaram a implementar o Novo Ensino Médio nas respectivas redes de ensino a
partir de 2022, obedecendo a seguinte légica: (i) implementacédo para o 1° ano do
Ensino Médio BNCC ;(ii) implementacao para os 1° e 2° anos do Ensino Médio BNCC;
2024:(iii) implementacéo para todas as séries do Ensino Médio BNCC para 1° e 2°
anos e ltinerarios Formativos para o 3° ano.

Seguindo essa orientagcdo do Governo Federal, Pernambuco entrou em cena
como um dos estados pioneiros a estruturar essa implementacao, isso porque, diante
do alinhamento histérico entre grupos politicos do estado e os setores empresariais,
houve um entendimento de que as mudancas propostas na estrutura do Ensino Médio,
poderiam favorecer os interesses proprios destes grupos, estes, que, por sua vez,
defendem a ideia de um curriculo basico, minimo. Assim, como assinala Freitas
(2012):
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A proposta dos reformadores empresariais é a ratificagéo do curriculo basico,
minimo, como referéncia. Assume-se que o que é valorizado pelo teste € bom
para todos, ja que é o basico. Mas o0 que ndo esta sendo dito é que a
“focalizagdo no basico” restringe o curriculo de formagéo da juventude e deixa
muita coisa relevante de fora, exatamente o que se poderia chamar de “boa
educagao”. Além disso, assinala para o magistério que, se conseguir ensinar
0 basico, ja estd bom, em especial para os mais pobres (Freitas, 2012, p.
389).

Nesse sentido, Silva (2022) evidencia que o0 processo de implementacdao do
curriculo do Novo Ensino Médio (NEM) em Pernambuco néo foi realizado sob o
aspecto da ingenuidade e nem foi imposto sem intencionalidade aparente, assim como
pondera Alves e De Oliveira (2020), nenhuma politica se faz no vazio. Isso nos leva a
compreender que o percurso tracado até a aprovacdo do NEM foi feito pela via do
empresariado, com base no discurso de que as juventudes precisam receber uma
formacéo flexivel para que consigam se adaptar a flexibilidade caracteristica do
mercado de trabalho moderno.

Nessa perspectiva, Lima e Lucas Gomes (2022) reforgam que do ponto de vista
da influéncia do setor privado nas politicas publicas educacionais, observa-se que 0
periodo compreendido entre 1998 e 2006, época em que Jarbas Vasconcelos do
partido intitulado Movimento Democrético Brasileiro (MDB), governou o Estado, houve
um maior estreitamento nas relacdes entre publico e o privado, tendo como resultado
a criacdo do Centro de Ensino Experimental Ginasio Pernambucano, impulsionando
consequentemente, a abertura de outros nove centros de ensino.

De acordo com Leite (2009), esse movimento impulsionou a criacdo do
Programa de Desenvolvimento dos Centros de Ensino Experimental - PROCENTRO,
onde cada unidade passaria a funcionar mediante critérios de garantia para a criacéo
de Centros em outras regides do estado, além do que, as formas de acesso para
estudantes passariam a ser regulamentadas, e, por fim, caberia aos gestores e
professores a adocao de formatos de gestdo escolar, com énfase na gestdo por
resultados. O autor ainda enfatiza que € importante salientar que todo esse processo
de implantacdo do PROCENTRO ocorreu em meio a tensdes impulsionadas por
segmentos sociais, especialmente, agueles segmentos que sinalizaram para o risco
de uma privatizacéo da Educacao Publica em Pernambuco.

Em Pernambuco, a iniciativa privada teve atuacao protagonista desde a criacao
do PROCENTRO, em 2014, a partir da parceria estabelecida com o Instituto de
Corresponsabilidade da Educacdo (ICE), no entanto, em 2008, essa relagédo de

parceria entre Governo e ICE foi rompida e a Secretaria Estadual de Educacédo — SEE-
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PE passou a coordenacgao geral das agdes. Assim, durante o primeiro mandato do
Governador Eduardo Campos, do Partido Socialista Brasileiro (PSB), que
compreendeu o periodo entre 2007-2010, houve a criacdo do Programa de Educacéo
Integral (PEI), sob respaldo da Lei Complementar n°® 125/2008, tendo continuidade ao
longo dos dois governos Paulo Cémara, também do Partido Socialista Brasileiro
(PSB), no periodo correspondente a 2015-2022, configurando-se como momento
critico/decisivo do ponto de vista da politica educacional em Pernambuco.

Estudos de Lima e Lucas Gomes (2022) apontam que as Escolas de Referéncia
em Ensino Médio (EREMSs), que conhecemos hoje, sdo na esséncia, 0s antigos
Centros de Ensino Experimental, que, ao longo dos anos, foram sendo expandidos
para todas as regides do Estado, assumindo carater de politica de educacao integral
para o Ensino Médio.

Desse modo, ao analisar a trajetéria de implantacdo das politicas publicas
educacionais do estado, verifica-se que os reformadores empresariais, conforme
sinaliza Freitas (2012), assumem demasiada influéncia no campo das politicas
publicas educacionais. Em Pernambuco, Silva (2019) sinaliza que essa conotacéo
ganha ainda mais sentido quando verificamos que, mesmo diante dos cenérios onde
0O campo progressista assumia gestdo, houve fortes interferéncias dos setores
privados envolvidos com pautas educacionais.

Nesse devir, o Curriculo do Ensino Médio de Pernambuco foi aprovado pelo
Conselho Estadual de Educacéao, no dia 10 de fevereiro de 2021, por meio do Parecer
n°07/2021, em conformidade com as orientacdes e diretrizes estabelecidas pela Base
Nacional Comum Curricular para o Ensino Médio — BNCC/Ensino Médio (BRASIL,
2018), considerando alteracdes determinadas pela Lei 13.415/2017.

Entretanto, a aprovacado dessa reforma em Pernambuco provocou momentos
de grande tenséo, isso porque, professores, estudantes e especialistas afirmavam que
a reforma ndo iria proporcionar uma formagédo com foco no desenvolvimento das
dimensbes humanas, ao passo que, a ampliacdo da carga horaria minima nas
escolas, a organizacao curricular para a oferta e a escolha dos itinerarios formativos,
vao de encontro a uma formacdo que se aproxima mais do desenvolvimento de
competéncias voltadas para o mundo do trabalho.

O Curriculo de Pernambuco, implementado em 2022, é composto por quatro
Itinerarios Formativos: (i) Investigagdo cientifica; (i) Mediagdo e intervencdo

sociocultural; (iii) Processos criativos; (iv) Empreendedorismo, conforme as
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respectivas areas de conhecimento, mais um de Formagdo Técnica Profissional,

totalizando cinco. Conforme Lima e Lucas Gomes (2022):

Os itinerarios formativos sao formados por conjuntos de unidades curriculares
oferecidas semestralmente, tendo por finalidade promover a ampliacdo das
aprendizagens em relagdo a FGB. As unidades podem ser: obrigatdrias (para
todos/as os/as estudantes de determinada Trilha), optativas (dependem da
oferta de cada escola para aprofundamentos em dada Trilha), eletivas (s&o
mais amplas e nédo relacionadas diretamente a Trilha escolhida) e, por fim, o
projeto de vida, sendo obrigatdrio para todos/as os/as estudantes durante os
trés anos (Lima; Lucas Gomes, 2022, p. 325).

Identifica-se que os itinerarios formativos visam promover a flexibilizacdo do
curriculo, desencadeando numa fragmentacdo do conhecimento, pois, ao permitir que
os estudantes escolham trilhas especificas mais direcionadas a determinadas areas,
ha o risco de acontecer uma formacéo superficial e desarticulada, sem uma visao
integrada das diferentes disciplinas e areas do conhecimento.

Nesse sentido, a flexibilizacdo do curriculo, direcionada a implementacéo dos
Itinerarios Formativos, Ferretti e Silva (2017) discorrem sobre a necessidade de
refletirmos sobre o termo flexibilizacdo, pois, ao passo que é utilizado de maneira
deslocada, pode representar liberdade de escolha. No entanto, se levarmos em
consideracdo que essa parte do curriculo € definida mediante a realidade da
instituicdo de ensino, provavelmente nas escolas com boas estruturas havera grande
diversidade de Institutos Federais (IFs) para que os estudantes possam escolher, mas,
tendo em vista a estrutura fisica e o aporte pedagdgico da maioria das escolas
publicas, essa oferta sofre uma reducéo drastica.

Diante dessa configuracdo, podemos compreender que o curriculo de
Pernambuco, instituido pela lei 13.415/2017, assim como imp8e a BNCC, se
configura, segundo Silva (2018), como um documento prescritivo, elaborado por uma
minoria , que detém hegemonia sobre a classe trabalhadora, pois diferente da
propaganda “Quem conhece, aprova”, veiculada pelo Ministério da Educagdo em
2016, o “conhecimento” aqui, nada mais é, do que uma tentativa de maquiar um
discurso caracteristico do governo antidemocratico e dos grupos empresariais que

estiveram a frente dessa reforma.
2.3 JUVENTUDES

Ao longo da histéria, a concepcdo acerca de juventude foi construida sob
diferentes perspectivas. Pesquisas reconhecidas oferecem uma compreensdo do

significado do ser jovem, conectando essa fase a elementos variados, como etnia,
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corpo, género, classe social e até mesmo temas como lazer e violéncia Lopes (2016).
Nesta secdo, foi apresentado o conceito de juventude a partir das seguintes
concepcles: Faixa etaria; Juventude enquanto categoria socialmente construida;

Escola, juventude e projeto de vida.
2.3.1 NOC}AO DE JUVENTUDE A PARTIR DA FAIXA ETARIA

Silva (2019) ao realizar estudos sobre projetos de vida dos jovens do Ensino
Médio de escola publica, constatou que, historicamente, 0s conceitos acerca da
juventude tém sido debatidos a partir de diferentes perspectivas. A autora pontua que,
originalmente, a juventude é compreendida enquanto faixa etaria, sendo caracterizada
como um periodo de transi¢do entre a infancia e a vida adulta, onde acontecem
transformacdes bioldgicas e psicoldgicas que preparam o individuo para a vida adulta.

Diante desse contexto de transformacfes bioldgicas e psicoldgicas
observadas, Pais (2003), sugere que a juventude passou a ser interpretada pelo senso
comum como um elemento de risco, que frequentemente questiona e transgride as
normas previstas pela sociedade. Para o autor, essa percepcéao alimenta a construcéo
de uma imagem da juventude como uma ameaca ao equilibrio social, reforcando o
entendimento de que os jovens estdo associados a uma fase de instabilidade e
imprevisibilidade.

Isso implica dizer, segundo Cau (2017), que em determinados contextos
culturais, histéricos ou teodricos, a juventude é vista de forma negativa, sendo
associada a ameacas a sociedade, o que pode levar os jovens a serem estereotipados
como agentes de desordem ou instabilidade social devido a comportamentos
guestionadores ou atitudes consideradas rebeldes nesta fase da vida. O autor ainda
acrescenta gque essa perspectiva enxerga a juventude como uma fase universal e
uniforme, especifica por mudancas fisicas e psicolégicas que sdo comuns a todos 0s
jovens, independentemente de suas diferencas individuais. Em outras palavras, esta
interpretacédo tende a generalizar a juventude como uma caracteristica natural de
transicdo que, por suas caracteristicas desafiadoras, necessita de orientagdo e
controle para que 0s jovens se ajustem aos valores e normas sociais existentes.

Nesse devir, a definicdo de juventude sob a perspectiva da faixa etaria
configura-se como “a melhor forma de reduzir todas as diferengas sociais e individuais
reais a um denominador comum e universal” (Groppo, 2000, p.75). Desse modo,

Lopes (2014) traz uma critica complementar a essa perspectiva ao apontar que, ao
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definir a juventude exclusivamente como uma etapa delimitada por faixa etaria, essa
fase da vida passa a ser vista com um tempo de duracéo limitado, como se a juventude
fosse apenas um estagio intermediario, um periodo de passagem entre a infancia e a
vida adulta.

Ao trazer essa discussdo para o campo da legislacéo brasileira, Silva (2019)
enfatiza que em termos de faixa etéria, a juventude é compreendida como o grupo de
pessoas entre 15 e 29 anos. Essa definicdo, segundo a autora, foi oficialmente
estabelecida em 13 de julho de 2010, quando o Congresso Nacional aprovou a
Proposta de Emenda a Constituicdo (PEC) n® 42/2008. A emenda incorporou o termo
juventude a Constituicao Federal, consolidando o reconhecimento dessa fase da vida
como um periodo Unico e essencial, marcado por desafios, oportunidades e direitos

especificos, fundamentais para o desenvolvimento social e individual dos jovens.
2.3.2 JUVENTUDE ENQUANTO CATEGORIA SOCIAL CONSTRUIDA

A investigacdo acerca da categoria juventude tem recebido atencao
significativa, especialmente nas ultimas décadas, ganhando relevancia no Brasil com
os estudos de, entre outros, Groppo (2000), Dayrell (2003) e Abramo e Branco (2005).
Contudo, o desejo de entender quem sdo esses nNovos sujeitos sociais nao é recente
e nem estatica.

Para Dayrell (2003), essa compreensao varia conforme o contexto cultural e
histérico de cada sociedade, assumindo significados diferentes de acordo com o
tempo e o lugar. A autora aprofunda essa ideia ao sugerir que a Sociologia é a area
do conhecimento que mais contribui para as discussdes sobre juventude, que seu foco
€ estudar e interpretar as dinamicas sociais.

Em conformidade, Groppo (2000) aponta que, historicamente, a Sociologia da
Juventude aborda a questdo juvenil a partir de duas perspectivas principais. A
primeira, discutida no tépico anterior, percebe a juventude como um grupo social
homogéneo, em que o fator predominante € a faixa etaria dos individuos. A segunda
perspectiva trata a juventude como um conjunto social diversificado, composto por
jovens de diferentes classes sociais, variadas condi¢des econdmicas e multiplos
interesses. Ancorada nessa segunda perspectiva, Cau (2017), sinaliza que os estudos
sobre a juventude tém se expandido e se aprofundado em diversas areas do

conhecimento, possibilitando uma compreensdo mais ampla e rica sobre essa fase da
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vida. O autor sinaliza que esses avangos possibilitaram analisar uma série de temas
interligados que ajudaram a explicar a experiéncia juvenil de maneira mais completa.

Nessa perspectiva, Abramo e Branco (2005) defendem que os estudos sobre
juventude tiveram crescimento consideravel devido a compreensédo de que esta se
configura como etapa preparatéria essencial, em que os individuos se moldam para
desempenhar papéis sociais e econdmicos, sustentando e renovando o tecido social.
Na Visdo do autor, isso reforca a necessidade de estudos interdisciplinares que
considerem os multiplos aspectos da juventude, como sua relacdo com o trabalho, a
educacao, a cultura e a identidade.

Essa analise interdisciplinar da juventude encontra eco no existencialismo
defendido por Sartre (1987), na medida em que os jovens, ao lidarem com questdes
de trabalho, educacéo, cultura e identidade, estdo constantemente confrontando sua
liberdade, responsabilidade e capacidade de autodefinicdo. Visto que € durante esse
periodo que os jovens enfrentam decisfes significativas que moldam sua trajetoria
pessoal e profissional, confrontando expectativas sociais e buscando construir uma
identidade propria. O que implica dizer que, ao escolher uma carreira, questionar
valores culturais ou assumir determinadas posi¢cdes em relagcédo a educacéao, os jovens
exercem sua liberdade existencial enquanto individuos que compde um grupo social.

Conforme destaca Cau (2017):

A compreensdao da juventude como um grupo social que partilha de desejos,
vontades e propositos e precisa ter oportunidade de vivenciar e intercambiar
um acervo de experiéncias em que se ampliem suas condi¢cfes de escolhas,
mas, ao mesmo tempo, que seja apreendido como membro de uma
coletividade que vai constituindo-se na relagdo com os outros (Cau, 2017, p.
51).

O autor ainda discorre que os jovens ndao devem ser reduzidos a fatores
biolégicos e psicolégicos, como transicdo entre a infancia e a vida adulta, pois
compreender verdadeiramente a juventude exige uma abordagem mais ampla, que
considere ndo apenas os fatores biolégicos, mas também o contexto social, cultural e
econdmico em que os jovens estao inseridos. O que nos leva a compreender que 0s
jovens sdo mais do que uma fase de transicdo ou uma categoria definida por
caracteristicas universais.

Para Groppo (2000), sdo pessoas com multiplas facetas e capacidades, que
vivem, aprendem e se desenvolvem dentro de contextos complexos e variados, e, que,
portanto, para compreendé-los plenamente, € preciso enxergar cada jovem como um

ser humano unico, com histérias de vidas singulares e projetos de vida especificos.
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A complexidade da experiéncia juvenil, analisada pelo autor ganha contornos
ainda mais nitidos quando a situamos no contexto das transformacdes sociais em
constante movimento. Nessa dinamica, Guimarées e Groppo (2022, p. 2) sublinham
que: ‘“...] os jovens emergem como atores sociais de destaque, refletindo as
mudancas e reconfiguracdes desse contexto”. Para esses autores, 0os jovens ndo séao
meros espectadores ou receptores das mudancas sociais, ao contrario, eles
participam e moldam essas transformacfes, se configurando tanto como produto
dessas mudancas quanto como agentes que as impulsionam, seja por meio de novos
padrdes de comportamento, pelo uso de tecnologias emergentes, pela participacéo
em movimentos sociais, ou pela redefinicdo de valores e normas em areas como
trabalho, educacéao, politica e relaces sociais.

De maneira congruente, Bourdieu (1983), em seus estudos sobre Juventude e
capital cultural, questiona a ideia de que a juventude possa ser reduzida a uma
definicdo simples e universal, pois, para ele, a juventude € uma categoria socialmente
construida, variando conforme os contextos historicos, culturais e sociais. O autor
segue afirmando que o conceito de juventude funciona como um mecanismo de poder,
utilizado para criar distingdes dentro da sociedade.

Em alinhamento, Abramo e Branco (2005) afirmam que a realidade da
juventude envolve desvendar as multiplas interacbes de jovens como sujeitos
diversos. Estes, que, segundo os autores, constroem relagdes sociais com 0s outros
e moldam sua subjetividade a partir das vivéncias ao longo de suas trajetorias.

Entretanto, construir essa nocdo de juventude a partir da perspectiva da
diversidade, implica segundo Dayrell (2003) em:

Considera-la ndo mais presa a critérios rigidos, mas sim como parte de um
processo de crescimento mais totalizante, que ganha contornos especificos
no conjunto das experiéncias vivenciadas pelos individuos no seu contexto
social. Significa ndo entender a juventude como uma etapa com um fim
predeterminado, muito menos como um momento de preparacdo que sera
superado com o chegar da vida adulta (Dayrell, 2003, p. 42).

O autor aprofunda essa ideia ao enfatizar que esse periodo se caracteriza pela
busca de autonomia, pela construcdo de projetos de vida e pela vontade de
transformacdo social, fatores que se articulam com o0s contextos educacionais,
familiares, laborais e comunitarios em que o0s jovens se encontram. Ainda segundo
Dayrell (2003) o sujeito é visto como um ser humano inserido em um mundo com uma
historia propria, motivado por desejos que impulsionam suas acdes. Nessa mesma

visdo, a autora ainda discorre que o jovem se configura como um sujeito social que
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interage continuamente com outros individuos, que, por sua vez, também participam

ativamente desse processo de construcao coletiva.
2.4 ESCOLA, JUVENTUDE E PROJETOS DE VIDA

Ao longo da histéria, a escola tem ocupado uma posicao central nos debates e
nas discussdes acerca das politicas publicas educacionais brasileiras, Silva (2018).
Esse fendbmeno, segundo a autora, decorre da importancia crucial que a escola exerce
na formacdo das novas geracdes, a medida em que essa instituicdo ndo apenas
transmite conhecimentos académicos, mas também desempenha um papel
significativo na construgcao de valores, comportamentos e habilidades que moldam os
cidadaos do futuro.

Essa nocédo de relevancia da escola pode ser observada também sob a otica
do reconhecimento social da categoria juvenil, visto que, conforme pontuam Klein e
Arantes (2016): “[...] uma vez que o carater preparatorio e de transitoriedade atribuido
a essa fase da vida consolida-se com a extensdo da educacado escolar, destinada a
preparar 0s jovens para a vida adulta” (Klein e Arantes, 2016, p. 6). Essa viséo
preparatéria encontra desdobramento nas observacdes de Sposito e Galvao (2004),
gue identificaram, a partir de depoimentos de jovens, uma relacao instrumental com o
aprendizado escolar, considerando que, muitos jovens enxergam 0O conhecimento
adquirido na escola apenas como um meio de conquistar o diploma, necessario para
abrir portas no futuro.

Abramo e Branco (2005), defendem que para ter uma compressao assertiva
acerca da presenca da juventude no ambiente escolar, é essencial direcionar nossa
atencado aos estudantes do Ensino Médio, estes que, comumente estdo na faixa etéria
de 15 a 24 anos, cabendo investigar com o olhar atento todo o contexto no qual esse
publico esta inserido, para que, a partir disso, seja possivel analisar como acontece
as interagfes entre os jovens e a escola. Isso porque, segundo Dayrell (2007), “[o]
jovem que chega as escolas publicas, na sua diversidade, apresenta caracteristicas,
praticas sociais e um universo simbolico proprio que o diferenciam e muito das
geragbes anteriores” (Dayrell, 2007, p, 5).

Diante disso, o autor enfatiza que esses jovens, pertencentes a uma geracao
marcada pela globalizacdo, pela digitalizacdo e pelas mudancas nas estruturas
familiares e sociais, apresentam singularidades significativas em relacéo as geracoes

anteriores, tanto em termos de interesses, quanto de linguagem, modos de interacéo
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e valores. Todas essas nuances interferem como esses jovens se relacionam com o
tempo: “A velocidade das transformacfes tecnoldgicas, da globalizacdo e do
crescimento do individualismo institucionalizado interfere nas possibilidades de
producdo social dos jovens e na forma com que eles se relacionam com o tempo”
(Le&o, Dayrell, Reis, 2011, p.1073).

A escola, nesse contexto, de acordo com Silva (2010), precisa se apresentar
como um espaco dinamico, acolhedor e plural, onde diferentes saberes, culturas e
perspectivas podem ser integrados. Na visdo do autor, é essencial que a escola
promova um ambiente no qual o jovem se sinta ouvido, respeitado e estimulado a
participar ativamente do processo educativo e isso implica ir além da simples
transmissao de conteudo, criando condi¢cdes para que os jovens desenvolvam sua
autonomia, senso critico e capacidade de interacao social.

Nessa mesma direcdo, Costa (2001) chama atencéo para o fato de que essa
autonomia néo diz respeito apenas a capacidade de tomar decisdes individualmente,
mas sim de se envolver de forma consciente, ética e responsavel na sociedade. Além
disso, O autor indica que os jovens, além de portadores de entusiasmos e de vitalidade
para a acdo, sdo dotados também de pensamento e de palavra, o que pode os colocar
na condicao de protagonistas, onde esse protagonismo juvenil pode funcionar como
um caminho para a educagdo democratica, tendo como foco essencial, o
desenvolvimento das competéncias criticas, criativas e participativas dos jovens,
permitindo que eles adquiram autonomia para participar ativamente de projetos
sociais, iniciativas comunitérias ou discussao sobre politicas publicas.

Dayrell (2007) reforga que a escola € o espaco onde os resultados da vida
juvenil devem emergir, permitindo que os jovens experimentem, reflitam e projetem

seu futuro:

A escola contribui para a sociabilidade da juventude, e isso nos leva a reflexao
sobre qual o papel da Educacéo com a realizagéo do futuro do (a) jovem. E
por meio da instituicdo escolar que os resultados internos a vida juvenil devem
aparecer. Tais afirmacdes fazem parte da grande complexidade que compde
a juventude (Dayrell, 2007, p. 2).

Para os autores, a complexidade da juventude, portanto, encontra na escola o
terreno fértil para florescer, conectando o presente das vivéncias escolares ao futuro
da realizacéo pessoal e coletiva, considerando o potencial do jovem enquanto agente

transformador, aprendendo a equilibrar entusiasmo com reflexao critica, agdo com
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responsabilidade, e individualidade com o compromisso com o bem comum, projeto
de vida individual e projeto de vida coletivo.

Alves e De Oliveira (2020) nos convidam a refletir sobre o significado de projeto,
tendo em vista que projeto é um termo frequentemente vinculado a uma concepc¢ao
técnica e estruturada, que envolve a definicdo de etapas sequenciais para realizar
uma tarefa especifica. Contudo, os autores argumentam que projetar € um ato que vai
além do simples planejamento, €, contudo, um processo que reflete os aspectos
pessoais de cada individuo, moldando e sendo moldado pelas diversas formas de ser
e existir no contexto social.

De forma congruente, Silva e Danza (2022) afirmam que a compreenséo de
qgue projetar faz parte do cotidiano das pessoas de todas as idades, inclusive dos
jovens, levou William Damon, coordenador do Centro de Estudos sobre a
adolescéncia da Universidade de Stanford, nos Estados Unidos, a coordenar uma
investigacdo com 400 jovens americanos sobre as perspectivas de futuro e os
sentidos atribuidos a vida. Como resultado dessa investigacao, criou-se um conceito
conhecido como purpose. Assim, para Damon (2009, p. 53), purpose é “[...] uma
intencdo estavel e generalizada de alcancar algo que € ao mesmo tempo significativo
para o eu e gera consequéncias no mundo além do eu”.

No Brasil, o conceito de purpose, poderia ser traduzido de modo literal como
propésito (Silva e Danza, 2022). No entanto, os autores defendem que essa definicédo
deve ser compreendida sob a 6tica de que ha intencdo de conquistar algo no futuro,
ou seja, a ideia de estabilidade minima € crucial, pois permite que o propoésito funcione
como uma bussola em um cenario muitas vezes mutavel. Ao mesmo tempo, a
estabilidade mencionada néo implica rigidez, mas uma direcéo suficientemente firme
para guiar uma pessoa em sua jornada, mesmo diante de desafios ou mudancas.

Bundick (2009) aborda o conceito de proposito como algo que transcende
interesses puramente individuais e conecta a intencdo pessoal a um impacto ético e
positivo na sociedade ou no ambiente ao redor. O autor enfatiza que um propaésito
verdadeiramente robusto e duradouro ndo € apenas significativo para uma pessoa que
0 adota, mas também €& orientado por um sentido ético considerando o contexto
coletivo. No entanto, estudos realizados por Klein e Arantes (2016) abordam a
necessidade de analisar esse conceito a partir da complexidade que ela exige, pois,
para além de enxergar a intencdo do ponto de vista puramente imaterial, é preciso

entender de que forma isso se traduz em realidade material.
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E com base nessas contribuicdes acerca desse universo complexo que envolve
conceitos como projeto e proposito que se consolida o termo “projeto de vida” (Danza,
2014). A autora destaca que essa expressao € pertinente porque remete a uma
postura proativa, que busca antecipar e estruturar o futuro com base em um
planejamento flexivel, onde esse planejamento ndo apenas organiza as acoes futuras,
mas também se mantém aberto as adaptacdes possiveis, acompanhando as
transformacdes naturais da vida. Sendo assim, os projetos de vida de acordo com
Vianna (2014) Projetos de vida sdo as aspiracfes que os individuos definam para
orientar sua trajetéria, refletindo o que desejam conquistar e realizar ao longo de sua
existéncia, ou seja:

Projetos de vida sdo aquilo que os individuos querem e intencionam fazer
com sua vida. Essa dualidade entre projeto de forma geral e projeto individual
€ discutido por sobre duas visdes, uma que considera a existéncia humana e
a outra que considera a esséncia humana. Ambas tomam caminhos
diferentes quando colocadas sob andlises de questfes sociais, sobretudo,
com questdes econdmicas (Vianna, 2014, p.8).

Essa analise das questfes sociais e em especial, das questdes econdmicas,
conforme Alves e De Oliveira (2020), se configura como essencial para obtermos uma
compreensao assertiva acerca do conceito de projeto de vida. A autora ainda examina
gue, diante de um contexto regido pelo sistema capitalista, o projeto de vida pode se
tornar uma ferramenta de alienacdo e dominacao, visto que, sob essa légica, os
individuos muitas vezes séo levados a construir seus projetos de vida ndo com base
em seus desejos genuinos, mas a partir de valores e metas ditadas pelas exigéncias
do mercado e dos meios de producao.

Além disso, o trabalho, embora principal meio de sustento humano, é
frequentemente resultado de uma relagéo opressiva, marcada pela exploracéo e pela
perda da autonomia. O autor sugere que a construcdo do projeto de vida, quando
influenciada por essas condi¢Ges, pode levar a negacdo da verdadeira identidade e
experiéncia do individuo, reforcando a alienacdo em todas as esferas sociais. Assim,
o projeto de vida, em vez de ser uma expresséao de liberdade e autorrealizacdo, pode
se tornar mais uma ferramenta para reforcar as desigualdades historicamente

existentes.
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3 UNIDADE CURRICULAR PROJETO DE VIDA NO NOVO ENSINO MEDIO

Neste capitulo, foi apresentado a unidade curricular Projeto de Vida no Ensino
Médio Integrado, abordando os fundamentos, as concepc¢des e 0s eixos estruturantes
dessa unidade curricular, além de trazer experiéncias relacionadas ao
desenvolvimento da disciplina Projeto de Vida na Educacdo Profissional e

Tecnologica.
3.1 FUNDAMENTOS E CONCEPCOES

O Projeto de Vida (PV) constitui uma das principais propostas da Reforma do
Ensino Médio, compondo a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), sob o respaldo
da Lei n° 13.415/2017. A oferta deste componente pode variar de acordo com a
estrutura curricular adotada por cada estado e escola, podendo ser por meio de
disciplina especifica, com aulas regulares ao longo dos trés anos do Ensino Médio,
como também, pode acontecer por meio de eletivas ou de acdes integradoras
educativas (Silva, 2018).

Nesse contexto, é essencial considerar que Projeto de Vida esta também entre
as dez competéncias gerais estabelecidas pela BNCC para nortear o processo de
ensino e aprendizagem no Novo Ensino Médio. Assim, a competéncia 6 que envolve
o trabalho e o projeto de vida, busca desenvolver nos estudantes a capacidade de
gerir suas vidas, estabelecendo metas e perseguindo seus objetivos (Silva e Morais,
2022). Na visdo dos autores, tanto do ponto de vista da BNCC quanto da Lei
13.415/2017, o projeto de vida se consolida como uma unidade curricular fundamental
no Novo Ensino Médio, proporcionando um espacgo estruturado para que 0S
estudantes reflitam sobre seus valores, interesses e aspiragdes futuras.

Nesse sentido, como diretrizes para a implementacéo do Projeto de Vida como
unidade curricular do Novo Ensino Médio, o Conselho de Secretarios de Educacgéo
(CONSED) disponibiliza em seu site oficial, um documento que apresenta um leque
diversificado de possibilidades pedagogicas. Ao analisar este documento, Silva (2023)
enfatiza que a integracdo aos Itinerarios Formativos, a definicdo de um curriculo
especifico e a flexibilidade na carga horaria que pode variar entre 160h e 600h,
dependendo da organizacdo escolar, demonstram a intencdo de oferecer uma
unidade curricular dindmico e adaptavel as diferentes realidades escolares.

Além de propor diretrizes adaptaveis a diversas realidades escolares, o

documento orientador do CONSED reforga o alinhamento do Projeto de Vida com os
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principios estabelecidos pela BNCC. Nesse contexto, a competéncia relacionada ao
Trabalho e ao Projeto de Vida destaca-se por seu foco em:

Valorizar a diversidade de saberes e vivéncias culturais e apropriar-se de
conhecimentos e experiéncias que lhe possibilitem entender as relacdes
proprias do mundo do trabalho e fazer escolhas alinhadas ao exercicio da
cidadania e ao seu projeto de vida, com liberdade, autonomia, consciéncia
critica e responsabilidade (Brasil, 2018, p.35).

Isso mostra que a perspectiva da competéncia 6 (seis) da BNCC esta em
consonancia com a orientagcdo do CONSED, que prevé uma carga horéaria ajustavel
as particularidades de cada escola, permitindo a construcdo de projetos
personalizados, possibilitando segundo os defensores da reforma, a construcdo de
projetos personalizados e significativos com énfase no desenvolvimento integral dos
estudantes.

Nesse movimento de defesa da reforma do Ensino Médio, André (2021)
evidencia que a lei n°® 13.415/2017 garante que a formacao dos estudantes em PV é
norteada com base na concepc¢ao de formacao integral, ampliando o universo de
possibilidades e incentivando a reflexdo sobre as diversas dimensdes da vida,
permitindo que os jovens facam escolhas mais conscientes e alinhadas com seus
objetivos e valores. Essa concepcao de educacdo também é defendida por Costa
(2001) ao propor um conceito de Projeto de Vida que se fundamenta nos Quatro
Pilares da Educacéo, integrando-os aos principios da Pedagogia da Presenca, do
Protagonismo Juvenil e da Educacéo Interdimensional. Silva (2019) afirma que esse
modelo denominado "Escola da Escolha" foi desenvolvido para o Instituto de
Corresponsabilidade da Educacao (ICE) com vistas a contribuir para a melhoria da
qualidade da educacdo basica no Brasil. Além de que, o modelo propfe tornar a
escola mais atrativa e alinhada as necessidades e interesses dos estudantes,
incentivando-os a permanecerem e concluirem seus estudos.

Contudo, h& questionamentos que norteiam essa sinalizacdo em defesa da
concepcao de uma formacgéao orientada para o desenvolvimento da educacéo integral
no Novo Ensino Médio e, respectivamente na unidade curricular Projeto de Vida.
Ferreti e Silva (2017) sublinham que, embora os documentos orientadores atestem a
oferta de uma educacéo integral, onde o estudante possa fazer escolhas conscientes,
tanto do ponto de vista pessoal como profissional, ao mesmo tempo, observa-se que

o foco esta no desenvolvimento de competéncias baseadas em ideias individualistas,
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onde o fracasso quanto ao ndo desenvolvimento das competéncias, esta atrelado,

simplesmente a problemas relacionados aos individuos. Isso porque:

O sentido das competéncias nos faz acreditar numa ideia falsa de que a
desigualdades existem devido a problemas individuais dos sujeitos, estes,
gue por sua vez, ndo se esforcaram ou ndo sdo competentes o suficiente para
obterem qualificacéo (Ferreti e Silva 2017, p. 398).

Ramos (2014) sustenta que essa tendéncia de individualizar as
responsabilidades pelo sucesso ou fracasso escolar e profissional, desconsiderando
as desigualdades sociais e as dinamicas do mercado de trabalho faz parte da esséncia
da pedagogia das competéncias. Pedagogia esta, que, segundo Silva (2019),
encontra respaldo na BNCC e no Novo Ensino Médio (NEM), com énfase no
desenvolvimento de competéncias individuais, tanto no contexto da educagéao integral
guanto da empregabilidade, reforcando a ideia de que os problemas sociais séo
resultado de déficits individuais, obscurecendo as questdes estruturais que limitam as
oportunidades de cada sujeito.

Embora a implementacdo do Novo Ensino Médio (NEM) tenha intensificado o
debate em torno de um projeto de vida focado no desenvolvimento de competéncias,
€ importante ressaltar que as preocupacdes com a individualizacdo das
responsabilidades e a desconsideragcéo das desigualdades sociais na educagéo néo
sdo recentes. Como apontam Braggio e Silva (2023), essas discussdes estavam
presentes em documentos anteriores, como o parecer n° 15/1998. Dessa forma, a
centralidade do Projeto de Vida no NEM se insere em um debate mais amplo e
complexo sobre as finalidades da educacdo e as formas de organizar o curriculo
escolar.

Alves e De Oliveira (2020) enfatizam que essa centraliza¢do do projeto de vida
nas reformas educacionais recentes, ndo acontece de maneira ingénua, ela é
sobretudo, um reflexo de como as competéncias gerais impostas pela BNCC
assumem protagonismo relevante, em detrimento da oferta de eixos formativos que
possibilitem verdadeiramente o desenvolvimento integral dos estudantes. Diante do
exposto, essa analise sobre os fundamentos e as concepg¢des que norteiam a unidade
curricular Projeto de Vida no Novo Ensino Médio, deve ter como ponto de partida, a
compreensao de que o PV é parte constituinte do NEM e da BNCC, documentos
elaborados e aprovados sob a influéncia de grupos politicos e empresariais, estes que,
segundo Ferreti (2018) atuam historicamente, para aprovar reformas educacionais

sob a justificativa de que a escola por si s6, ndo é capaz de gerenciar e resolver 0s
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problemas existentes, e , por esse motivo, apontam possiveis solu¢des baseadas em
concepgOes neoliberais e gerencialistas.

Em alinhamento, Silva (2018) nos convida a uma reflexdo profunda sobre o
papel das reformas curriculares na resolucdo dos problemas educacionais, alertando
que, embora as reformas sejam ferramentas importantes, elas ndo sao uma solucéo
magica para todos os desafios que as instituicdes de ensino enfrentam. A autora ainda
alerta que as reformas curriculares sdo apenas uma parte da solucdo, pois 0s
problemas educacionais tém raizes mais profundas, como questdes politicas,
pedagdgicas ou metodoldgicas.

Contudo, essa linha de pensamento n&o foi adotada durante os governos
Temer e Bolsonaro, a medida em que ambos, atuaram em regime de urgéncia para
aprovar a reforma do Ensino Médio sob a justificativa da necessidade de atualizac&o
curricular para atender as demandas do mundo do trabalho, preparando os estudantes
para serem protagonistas das suas historias de vida mediante ao contexto
contemporaneo (Silva, 2019). Logo, para atender essas demandas, a Lei n°

13.415/2017 incorporou o componente Projeto de Vida, estabelecendo:

Os curriculos do ensino médio deverdo considerar a formagéo integral do
estudante, de maneira a adotar um trabalho voltado para a construcéo de seu
projeto de vida e para sua formacdo nos aspectos fisicos, cognitivos e
socioemocionais” (Brasil, 2017).

Ao determinar que os curriculos devem estar voltados para a construcao do
projeto de vida dos estudantes, a legislacdo confere aos professores a
responsabilidade de mediar esse processo (Silva, 2019). Essa atribuicdo, segundo a
autora, exige, no entanto, uma formacdo especifica para os docentes e um
acompanhamento continuo, a fim de que possam desenvolver atividades que
promovam o desenvolvimento pleno dos estudantes.

Lopes (2019) sinaliza que a atuagéo docente direcionada a integragao curricular

para projeto de vida, deve pressupor alguns questionamentos:

Como conceber o ajuste a um projeto de vida? Por que supor que a juventude
pode ou deve antecipar seu projeto de vida, como se as experiéncias
educativas estivessem obrigatoriamente sintonizadas com um futuro pré-
programado no presente, ao invés de atenderem demandas e expectativas
urgentes da vida dos estudantes hoje? (Lopes, 2019, p. 68).

Cabral (2022) sugere que esses questionamentos devem ser realizados
considerando o contexto de desigualdades, ao passo que, aos jovens que vivem em
situacao de vulnerabilidade social, o direito de projetar ou planejar o futuro parece nao

pertencer a eles, pois, diante das dificuldades que Ihes sdo apresentadas no contexto
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em que vivem, o futuro parece ser algo pouco provavel. A autora complementa que
essa desigualdade fica, ainda mais, acentuada quando se identifica que o novo
curriculo compreende a juventude numa perspectiva homogénea, ignorando o fato de
gue o universo escolar é formado por juventudes plurais, ou seja, por jovens que se
distinguem por desigualdades sociais relacionadas a raca, género e diferencas
culturais.

Entretanto, para amenizar os ruidos quanto a formacéo especifica em projeto
de vida no novo Ensino Médio, o Ministério da Educacdo (MEC) por meio da
Coordenacédo-Geral de Ensino Médio, enviou em 2019, um conjunto de documentos
as secretarias estaduais de educacédo para auxiliar na criacdo de planos mais flexiveis
para o Novo Ensino Médio. Esses materiais, segundo Silva (2023), estdo focados no
Projeto de Vida e visam oferecer orientagcbes pedagdgicas e praticas para a
implementacdo dessa nova etapa da educacao, especialmente no que diz respeito a
formacéao integral dos estudantes. Dentre esses materiais, destacam-se trés:

Orientacbes para a construcdo das propostas de flexibilizacdo curricular;
orientacdo pedagogica para trabalho com projeto de vida enquanto
componente curricular e praticas pedagdgicas de formacao integral no ensino
médio de tempo Integral (Silva, 2023, p. 57).

Em se tratando do documento orientador que versa sobre as propostas de
flexibilizacdo (Brasil, 2019), as instituicbes de ensino devem realizar atividades
curriculares direcionadas a construcdo de um olhar mais critico e reflexivo sobre o
futuro dos estudantes. Nesse contexto, ha uma indicacédo de que a escola assume 0
papel de orientadora, proporcionando um ambiente propicio para que 0s jovens
possam construir seus projetos de vida de forma autbnoma e consciente.

Silva (2023) diz que o documento gue trata das orientacdes Pedagdgicas para
trabalho com Projeto de Vida, é apresentado um conjunto de diretrizes que abrangem
desde a fundamentacédo teorica do Projeto de Vida até a elaboracéo de atividades
praticas, passando pela selecdo de metodologias e recursos pedagogicos adequados.

No caso do documento Orientacdo Pedagdgica para o trabalho com Projeto de
Vida (Brasil, 2019) o Projeto de Vida é apresentado como uma metodologia
abrangente, que transcende a mera escolha profissional, visando o desenvolvimento
integral do estudante. O documento ainda enfatiza a importancia de um trabalho
pedagogico que valorize a interdisciplinaridade, o protagonismo estudantil e a
utilizacdo de recursos diversos, além de destacar a necessidade de formacao

continuada dos professores para a implementacgéo eficaz do Projeto de Vida.
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Silva (2023) destaca que o documento orientacdo pedagdgica para o trabalho
com projeto de vida enquanto unidade curricular, estrutura-se em torno de 4 (quatro)
eixos e habilidades inter-relacionados: (i) Autoconhecimento, (i) Eu x Outro, (iii)
Planejamento e (iv) Preparacéo para o mundo fora da escola. Esses eixos podem ser

observados na Figura 1.

Figura 1: Eixos teméticos da unidade curricular Projeto de Vida.

Autoconhecimento

Ser capaz de atribuir
sentido a vida ("o que me
move”, “o que me faz estar
todos os dias neste espacgo,
neste horério”, etc...);

Reconhecer sua trajetoria
até o momento e ser capaz
de relaciona-la com quem
se é (familia, amigos,
residéncia, etc...)

Refletir sobre
0s proprios

Reconhecer
seus defeitos,

qualidades e
potencialidades;

sonhos e
ambicgdes

Eu x Outro

Valorizar as Identificar nas relagdes Ser capaz de respeitar Identificar as mudangas Valorizar a
relagbes pessoais apoio para as diferengas sem étio-culturais ao longo cultura da
pessoais; superar as dificuldades; julgamentos; do tempo; paz;

Valorizar o dialogo como forma de
resolugao de problemas.

Demonstrar capacidade em ouvir Ser
criticas e aprender com elas; empatico;

Planejamento

Reconhecer o
trabalho/esforgo

Reconhecer os
proessos de

Estabelecer os
processos de

Olhar para a Reconhecer a Saber lidar com

i mo im, ancia de o
Vida co transformagao e transformagao e smportancis como meio para situacGes
um grande tracar metas e adversas e/ou

P o mudangas ao mudanga ao obletivos: alcancar seus 4

vO3eR0; longo da vida; longo da vida; i * sonhos; ke

Preparacao para o mundo fora da escola

Serem pensadas a partir das

erro de limitar os sonhos dos jovens

ENEM (aulées),mundo do trabalho (trazer diferentes profissionais para
palestras na escola) e empreendedorismo (apoiar os estudantes na criagao)

Sugestdes de temas que podem e devem ser trabalhados com os estudantes:
possibilidades locais, sem incorrer no

) (

Fonte: A Autora.

O documento orientador Préaticas Pedagodgicas de Formacgéo integral no Ensino
Médio de Tempo Integral (Brasil, 2019) apresenta o projeto de vida como um percurso
de autoconhecimento e planejamento que acompanha o estudante em sua trajetoria
escolar. Essa metodologia, ao estimular a reflexdo sobre identidade, aspiracdes e
objetivos, possibilita a construgcdo de um itinerario formativo mais autbnomo e
significativo.

Ainda nessa perspectiva de criar mecanismos e documentos orientadores para
possibilitar a implementacéo de curriculos mais flexiveis nos estados, o Ministério da
Educacdo (MEC) com apoio do Conselho Nacional de Secretarios de Educagéo
(CONSED) criou a “frente Curriculo e Ensino Médio”, comisséo formada com o objetivo
de “auxiliar na elaboragéo de curriculos coerentes e consistentes nas 27 unidades da
federacao” (Frente, 2019, p. 4).
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Entre as contribuicbes dessa comissdo, destaca-se a elaboracdo do edital
03/2019, lancado pelo Programa Nacional do Livro Didéatico (PNLD), com o intuito de
selecionar colecdes didaticas voltadas ao PV, com colecfes elaboradas em volume
anico e estruturadas de forma a promover o desenvolvimento das competéncias gerais
6 e 7 da BNCC-EM (Brasil, 2019).

A estrutura proposta para cole¢des didaticas divide-se em trés dimensdes Inter-
relacionadas: Autoconhecimento: 1 - O encontro consigo; 2 - Expanséo e exploracao:
0 encontro com o outro e 0 mundo; e 3 - Planejamento: o encontro com o futuro e o
nés (Brasil, 2019). Essa organizacdo visa promover um processo de reflexdo e
construgéo pessoal, que envolve o encontro consigo mesmo, com 0 outro e com 0
mundo, culminando na projecao de um futuro profissional e pessoal.

Vale ressaltar que, embora ndo sejam estabelecidos conteudo especificos a
serem trabalhados na unidade curricular Projeto de Vida, o edital impbe algumas
tematicas que necessariamente, devem ser consideradas. Nesse devir, Reis e Silveira
(2024, p.77) apresentam o detalhamento tematico imposto pelo edital para cada

dimenséao, conforme a Figura 2.

Figura 2: Estrutura do contetdo parao PV.

ESTRUTUACAO DAS OBRAS DE
PROJETO DE VIDA

"4 ¥ N

3* Dimensao:
Planejamento

2* Dimensao:
Expansao e exploracao

1* Dimenséo:
Autoconhecimento

¥ ¥ ¥

Investigacao sobre si mesmo, com enfoque
em sonhos, interesses e motivacgoes.

¥

Aprender a se aceitar, se valorizar, confiar
em si, apoiar-se nas proéprias forgas,
crescer em situagoes adversas, ser
resiliente, autdnomo e agir de forma
planejada.

Principios éticos
necessarios a construgao
da cidadania e convivio
social e republicano.
Compreender a si como
parte do coletivo e como
interdependente das redes
locais e virtuais.

Entendimento do mundo do trabalho
para mobilidade social e construgdo de
relagdes sociais afetivas.

v

¥

Conhecer seus direitos e
deveres, reconhecer a forga
de se agir coletivamente, agir

com empatia, buscar

solugdes concretas para
problemas existentes, atribuir
significado as experiéncias de

sala de aula, perceber-se

como cidadao e ampliar

perspectivas de inser¢ao no
mundo do trbalaho

Planejar sua caminhada durante e apés o
termino do ensino média, estabelecer
metas ancoradas em estratégias, fortalecer
a flexibilidade, perseveranca, autonomia
e resiliéncia buscando sua
autorrealizacdo.

Fonte: A Autora.

Essa anadlise realizada por Reis e Silveira (2024) corrobora com estudos de

Silva e Araujo (2021) acerca dos critérios que compdem o edital, os autores confirmam
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que ha de fato, sinalizacdo para que as obras selecionadas valorizem a diversidade
de saberes e vivéncias culturais, incentivando a apropriagdo de conhecimentos e
experiéncias que permitam aos estudantes estabelecerem conexdes entre 0 mundo
do trabalho e seu projeto de vida.

Ao realizar andlise sobre as obras selecionadas com base nas teméticas
apresentadas no edital, Reis e Silveira (2024, p. 78) revelam que 0s principais
conteudos desenvolvidos nos capitulos dos livros selecionados via edital, estédo
relacionados “as emogées, ao mundo do trabalho, cidadania, consciéncia ambiental,
planejamento do futuro”, além de empreendedorismo, sustentabilidade,
autoconhecimento e educacao financeira.

Nesse sentido, as diretrizes para a implementacdo do Projeto de Vida como
unidade curricular do Ensino Médio apresentam, segundo o Conselho de Secretarios
de Educacédo (CONSED) um leque diversificado de possibilidades pedagdgicas. Silva
(2023) enfatiza que o documento orientador disponibilizado pelo CONSED indica que
a integracdo aos lItinerarios Formativos, a definicdo de um curriculo especifico e a
flexibilidade na carga horaria que pode variar entre 160h e 600h, dependendo da
organizacdo escolar, demonstram a intencdo de oferecer uma unidade curricular
dindmico e adaptavel as diferentes realidades escolares.

Desse modo, a orientacdo do CONSED ¢é que cada um dos 27 estados que
compde a federacao, elabore seus curriculos e implementem a unidade curricular
Projeto de Vida com vistas ao desenvolvimento pleno dos estudantes, principio
norteador da educacéo integral. No entanto, a Lei © 13.415/2017, reporta aos estados,

a responsabilidade de organizar seus curriculos conforme especificidade encontradas.

3.2 EIXO ESTRUTURANTE DA UNIDADE CURRICULAR PROJETO DE VIDA NA
EDUCACAO PROFISSIONAL E TECNOLOGICA

3.2.1 EDUCACAO PROFISSIONAL E TECNOLOGICA- BREVE HISTORICO

A Educacéo Profissional e Tecnolégica (EPT) possui uma trajetéria historica
que se confunde com a propria evolucdo da humanidade. Desde os primérdios, a
transmissdo de conhecimentos e habilidades técnicas era fundamental para a
sobrevivéncia e o desenvolvimento das sociedades.

Vieira e Souza (2016) pontuam que a aprendizagem, nesse contexto, ocorria
de maneira informal, por meio da observacédo, da imitacdo e da pratica repetitiva,

permitindo a transmissédo intergeracional de saberes essenciais & producdo de
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ferramentas, instrumentos e outros artefatos. No entanto, os autores observam que
ao longo do tempo, a formalizagdo da educacgdo técnica passou a refletir as
transformacdes sociais, incluindo as desigualdades que marcaram a historia de muitos
paises.

No contexto brasileiro, uma andlise da EPT realizada por autores como Kuenzer
(2007), Moura (2007), Saviani (2003), Ciavatta e Ramos (2012) revela uma estrutura
dual, que perpetuava as desigualdades sociais, onde constatava-se a oferta de
percursos educativos para grupos sociais distintos, consolidando uma divisdo entre a
educacado voltada para as elites. Essa dualidade se expressava de maneira mais
significativa no nivel médio, como destaca Kuenzer (2007):

[...] & oferta de escolas de formacao profissional e escolas académicas, que
atendiam popula¢gBes com diferentes origens de classe, expressando-se a
dualidade de forma mais significativa no nivel médio, restrito, na verséo
propedéutica, por longo periodo, aos que detinham condi¢cdes materiais para
cursar estudos em nivel superior (Kuenzer, 2007, p. 156).

Essa constatacdo feita por Kuenzer (2007) oferece um ponto de partida
fundamental para compreender as transformacgdes histéricas desse campo, a medida
em que a autora demonstra como essa divisdo reproduzia as desigualdades sociais,
restringindo o acesso ao ensino superior a um determinado grupo social. Ao
complementar essa analise, Souza (2023) evidencia a dindmica complexa e mutavel
da Educacao Profissional e Tecnoldgica (EPT) ao longo do tempo, destacando as
constantes adaptacbes as demandas sociais e econbmicas. A partir dessa
perspectiva, € possivel perceber como essa dualidade influenciou as trajetorias
subsequentes da EPT no Brasil, gerando desafios e oportunidades para a construcéo
de um sistema educacional mais equanime e inclusivo.

Como resultado dessas trajetérias, a institucionalizacdo da Educacao
Profissional e Tecnolégica (EPT) no Brasil remonta ao Decreto n°® 7.566 de 1909, que
estabeleceu a criagdo de 19 Escolas de Aprendizes Artifices (Melo, 2016). A autora
discorre que esse marco legal, sancionado durante o governo de Nilo Pecanha,
representou um avanco significativo na oferta de educacéo profissional no pais. Toda
via, foi com a Constituicdo Federal de 1937 que a EPT ganhou um status
constitucional, sendo explicitamente mencionada no artigo 129 como ensino técnico,
cientifico, profissional e industrial.

No que se refere a regulamentacdo da Educacao Profissional e Tecnolégica no

Brasil, destaca-se a relevancia da publicacado do Decreto n°® 2.208/1997, que abrange
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as diretrizes e normas para a oferta dessa modalidade de ensino. Segundo Moraes e
Albuquerque (2019), esse decreto foi fundamental para a organizagédo e expansao da

EPT, a medida em que define:

A educacao profissional compreende os seguintes niveis: | — basico:
destinado a qualificacdo, requalificacdo e reprofissionalizacdo de
trabalhadores, independente de escolaridade prévia; Il — técnico: destinado a
proporcionar habilitacdo profissional a alunos matriculados ou egressos do
ensino médio, devendo ser ministrado na forma estabelecida por este

Decreto; Il — tecnologico: correspondente a cursos de nivel superior na area
tecnologica, destinados a egressos do ensino médio e técnico (Brasil, 1997,
p. 1).

Nobrega e Souza (2015) destacam que essa institucionalizacdo da Educacgéo
Profissional e Tecnolégica (EPT), preconizada pela Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao (LDB), representa um avanco significativo na democratizacdo do acesso a
educacdo no Brasil. Visto que, ao romper com a dicotomia historica entre ensino
tedrico e formacgéo prética, a LDB supera o modelo colonial em que a escola era
privilégio de poucos e a formagdo profissional era relegada as camadas mais
marginalizadas da sociedade.

Ciavata e Ramos (2012) afirmam gue essa dicotomia histérica entre formacao
propedéutica e formacao pratica, presente desde o periodo colonial, serve como ponto
de partida para analisar as concepc¢des que nortearam a educacdo profissional no
Brasil, especialmente, ao que tange a formacado ofertada no Ensino Médio, etapa
caracterizada historicamente, por tensdes e disputas. Isso nos leva a refletir sobre
essa oferta de uma educacéao dividida entre a preparacao para 0 ensino superior e a
preparacdo para o mercado de trabalho, influenciou e influencia a construcdo do
projeto de vida dos estudantes. Afinal, a escolha entre uma formacdo mais tedrica,
voltada para o ingresso no ensino superior, e uma formacéo mais pratica, direcionada
ao mundo do trabalho, impacta diretamente as trajetérias individuais, moldando as

oportunidades e as decisdes que cada jovem tomara ao longo de sua vida.

3.3 CONTEXTUALIZACOES DOS EIXOS ESTRUTURANTES DA UNIDADE
CURRICULAR PROJETO DE VIDA NA EDUCACAO PROFISSIONAL E
TECNOLOGICA

A unidade curricular Projeto de Vida, instituido pelo Conselho Nacional dos
Secretarios de Educacdo (CONSED), tem como objetivo principal auxiliar os
estudantes na construcdo de um projeto de vida pessoal, profissional e cidada. Ao

longo do Ensino Médio, essa unidade curricular é trabalhada de forma progressiva,
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iniciando com o autoconhecimento no 1° ano, passando pela ampliagdo de horizontes
no 2° ano e culminando na definicdo de metas e tomada de decisdes para o futuro no
3° ano.

Na Educacéo Profissional e Tecnoldgica (EPT), o Projeto de Vida assume um
papel ainda mais estratégico. Ao se articular com as bases construidas no Ensino
Médio, a EPT oferece um espaco para que os jovens aprofundem seus conhecimentos
técnicos, desenvolvam habilidades socioemocionais e construam projetos de vida que
0s conectem com o mundo do trabalho e com a sociedade. Essa articulacédo entre o
Ensino Médio e a EPT, conforme preconizado pelo CONSED, garante a continuidade
do processo de formacao e contribui para a construcdo de um futuro mais promissor
para os estudantes. Sob essa 6tica, a relevancia do projeto de vida na EPT é reforcada
pelas Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacéo Profissional de Nivel Médio que
orientam a sua implementacdo a partir de uma estrutura pedagogica inovadora,
centrada em quatro eixos transversais: investigacao cientifica, mediagéo e intervencéo
sociocultural, processos criativos e empreendedorismo. Esses eixos, por sua vez,
devem permear os trés componentes do itinerario formativo: aprofundamento, eletivas
e Projeto de Vida.

André (2021) destaca que o Projeto de Vida, no contexto da EPT, configura-se
como um espago privilegiado para o desenvolvimento integral do estudante,
fomentando sua autonomia e preparando-o para os desafios do mundo do trabalho e
da vida em sociedade. De acordo com o Instituto Itad Educacao e Trabalho, o Projeto
de Vida desempenha um papel fundamental no apoio as escolhas dos estudantes em
relacdo ao itinerario da Formacédo Técnica e Profissional (FTP), indo além da simples
definicio de uma carreira. Sua abordagem € mais ampla, envolvendo o
desenvolvimento da capacidade dos jovens de refletirem sobre suas perspectivas
futuras em multiplos ambitos, desde a visdo sobre o ser humano que desejam se
tornar até o impacto que pretendem causar no mundo.

Na esteira das discussdes que envolvem a unidade curricular Projeto de Vida
na EPT, autores como André (2021) e instituicbes como o Instituto Ital Educagéo e
Trabalho destacam o papel central dessa unidade curricular na formacéo integral do
estudante. Pois, ao aprimorar o autoconhecimento, o Projeto de Vida permite que os
estudantes reconhecam suas capacidades, potenciais e limitagbes, possibilitando
decisdes mais coerentes e embasadas em informacdes confidveis (Brasil,2019),

culminando em um processo de autoanalise que contribui significativamente para
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escolhas conscientes e alinhadas aos objetivos pessoais e profissionais de cada

jovem.

3.4 DIRETRIZES PARA A CRIACAO DOS EIXOS ESTRUTURANTES DO
“PROJETO DE VIDA” NOS CURRICULOS ESTADUAIS

As Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (DCNEM),
reformuladas pelo Conselho Nacional de Educacédo (CNE) em 2018, estabeleceram
uma nova estrutura para os curriculos do Ensino Médio, baseada na articulacéo entre
a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e os ltinerarios Formativos. Essa
mudanca visa oferecer uma formacao mais completa e alinhada as necessidades dos
estudantes, permitindo maior flexibilidade e aprofundamento em areas de interesse
(Brasil, 2018).

Considerando que a adequacao dos curriculos a nova legislacao foi atribuida
aos Estados e ao Distrito Federal, por meio de seus sistemas e redes publicas de
ensino, com a aprovacgao de seus respectivos Conselhos de Educacéao, a organizacéo
da unidade curricular Projeto de Vida e, respectivamente, a definicdo dos seus eixos
estruturantes ficou a cargo de cada estado da federacdo (Frente, 2019). Com isso, a
organizacdo da estratégia pedagoégica desta unidade nos curriculos prescritos para o
Ensino Médio em cada estado da Federacdo, pode variar de acordo com as
especificidades apresentadas.

Entretanto, € importante frisar que de acordo com as diretrizes nacionais a
formacdo em projeto de vida ao longo dos trés anos do Ensino Médio, pressupde a
incorporacao de 4 (quatro) eixos estruturantes: (i) investigacao cientifica, (ii) mediacéo
e intervencgao sociocultural; (iii) processos criativos; e (iv) empreendedorismo (Brasil,
2019, grifo nosso), eixos considerados fundamentais para orientar a construcdo dos
itinerarios formativos, incluindo os componentes de aprofundamento, eletivas e
Projeto de Vida. Desse modo, conforme sinalizado no documento Nosso Ensino Médio
— Formacéo de Educadores (as), elaborado pela Frente Curriculo e Ensino Médio

(Brasil, 2019), esses eixos tém a finalidade de:

Integrar e integralizar os diferentes arranjos de ltinerarios Formativos, bem
como criar oportunidades para que os estudantes vivenciem experiéncias
educativas profundamente associadas a realidade contemporéanea, que
promovam a sua formacao pessoal, profissional e cidada. Para tanto, buscam
envolvé-los em situacdes de aprendizagem que os permitam produzir
conhecimentos, criar, intervir na realidade e empreender projetos presentes
e futuros (Brasil, 2019, p. 22).
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Ainda de acordo com o documento supracitado, no caso da unidade curricular
Projeto de Vida, o eixo estruturante empreendedorismo assume um papel essencial
na preparacao dos jovens para o futuro, considerando os objetivos, habilidades gerais,

habilidades especificas, conforme expostos no Quadro 1.

Quadro 1 - Eixo Estruturante Empreendedorismo.

4 Aprofundar conhecimentos relacionados ao contexto, ao mundo do trabalho e a gestéo
de iniciativas empreendedoras, incluindo seus impactos nos seres humanos, na
sociedade e no meio ambiente;

OBJETIVOS v Ampliar habilidades relacionadas ao autoconhecimento, empreendedorismo e projeto
de vida;
Utilizar esses conhecimentos e habilidades para estruturar iniciativas

empreendedoras com propositos diversos, voltadas a viabilizar projetos pessoais,
sociais ou produtivos com o uso de tecnologias variadas

v" Reconhecer e utilizar qualidades e fragilidades pessoais com confianga para superar
desafios e alcancar objetivos pessoais, sociais e profissionais, agindo de forma
proativa e empreendedora e perseverando em situacfes de estresse, frustracao,
fracasso e adversidade.

HABILIDADES v’ Utilizar estratégias de planejamento, organizacdo e empreendedorismo para
GERAIS estabelecer e adaptar metas, identificar caminhos, mobilizar apoios e recursos, para
realizar projetos pessoais, sociais e produtivos com foco, persisténcia e efetividade

v refletir continuamente sobre seu proprio desenvolvimento e sobre seus objetivos
presentes e futuros, identificando aspiracdes e oportunidades, inclusive relacionadas
ao mundo do trabalho, que orientem escolhas, esforcos e agées em relagdo a sua vida
pessoal, profissional e cidada
HABILIDADES v’ Avaliar oportunidades, conhecimentos e recursos selecionar e mobilizar

oportunidades, conhecimentos e recursos para empreender projetos;

ESPECIFICAS . - = - ;
v' Desenvolver iniciativas em articulacdo com o projeto de vida.

Fonte: A Autora.

Silva (2023), ao investigar os curriculos dos 27 estados brasileiros e do Distrito
Federal, destacou o papel central atribuido ao empreendedorismo pela Lei n°
13.415/2017, em conformidade com as diretrizes da Base Nacional Comum Curricular
(BNCC). O autor identificou que a énfase no eixo estruturante do empreendedorismo
esta amplamente presente na organizac¢ao curricular do componente Projeto de Vida,
manifestando-se de forma significativa na estrutura pedagogica adotada pelos
estados, incluindo Pernambuco. Neste estado, essa abordagem foi incorporada ao
curriculo desde 2012, com a introducdo do componente curricular Projeto de Vida nas
escolas de Ensino Médio em Tempo Integral e Semi-Integral.

Todavia, estudos de Silva (2019) atestam que a partir de 2018, periodo em que
houve a implementacdo do Novo Ensino Médio em escolas pilotos, a unidade
curricular foi designada inicialmente como Projeto de Vida e Empreendedorismo.

Entretanto, a partir da aprovagdo do NEM, a nomenclatura foi ajustada para “Projeto
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de Vida”, uma vez que o eixo do Empreendedorismo se encontrava plenamente
integrado aos itinerarios formativos.

Dito isso, cabe destacar que o curriculo de Pernambuco, além de indicar que
0S eixos estruturantes nacionais devem ser considerados no Ensino Médio Integrado,
o documento também estabelece unidades tematicas estruturantes a serem
trabalhados especificamente na unidade curricular Projeto de Vida. Nesse sentido,
define-se: autoconhecimento e diversidade; vinculo social e historicidade; e,
trabalho (Pernambuco, 2021, grifo nosso). Ademais, para o desenvolvimento de cada
unidade estruturante, sdo estabelecidos objetivos a serem alcancados ao longo do
Ensino Médio, considerando 80 horas-aula de 50 minutos na 1% 22 e 32 série,
totalizando 240 horas-aula ou 200 horas. A seguir, os subcapitulos 3.4.1 a 3.4.3

justificam a relevancia e explicam a importancia de cada um dos eixos referidos.

3.4.1 UNIDADE TEMATICA ESTRUTURANTE AUTOCONHECIMENTO E
DIVERSIDADE

A unidade tematica estruturante Autoconhecimento e Diversidade, na
perspectiva da unidade curricular Projeto de Vida, assume um papel fundamental na
formacao integral dos estudantes. Ela se baseia na premissa de que o conhecimento
de si mesmo e do outro sdo processos intrinsecamente ligados e em constante
desenvolvimento, construidos na interacdo social e na troca de experiéncias
(Pernambuco, 2021).

Ademais, a abordagem dessa unidade tematica na unidade curricular Projeto
de Vida reconhece que os interesses individuais ndo emergem isoladamente, mas séo
moldados pelas vivéncias pessoais em conjunto com os relatos e experiéncias de
outras pessoas e grupos. Mais do que isso: enfatiza a compreensédo de que a
formacdo da identidade individual e a trajetoria de vida de cada estudante séo
resultados de processos de subjetivacdo que se originam em experiéncias coletivas e
na relagcdo com a identidade e a diferenca.

Ainda de acordo com Pernambuco (2021), a abordagem dessa unidade
tematica estruturante considera dimensdes como: emocional, mental e espiritual, visto
que, ao promover o diadlogo e o conhecimento dos projetos de vida de outras pessoas,
o curriculo busca ampliar os horizontes dos estudantes, expandindo suas areas de

interesse, percepcoes e visdes de mundo.
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3.4.2 UNIDADE TEMATICA ESTRUTURANTE VINCULO SOCIAL E
HISTORICIDADE

A unidade tematica estruturante Vinculo Social e Historicidade aborda a
formacéo dos estudantes, considerando-o0s sujeitos ativos em suas relacbes com 0s
outros e com o mundo. Reconhece-se que os projetos de vida dos estudantes estao
intrinsecamente ligados as expectativas construidas a partir de suas interacdes com
diversos segmentos sociais, como familias, amigos, professores, a midia e o mundo
do trabalho (Pernambuco, 2021). Assim, cada uma dessas instancias, dentro de suas
respectivas realidades, oferece referenciais que influenciam a construcdo e a
reconstrucao dos projetos de vida dos jovens em diferentes aspectos.

A abordagem dessa unidade tematica estruturante enfatiza que, por meio
dessas experiéncias relacionais, os estudantes, em diferentes niveis, podem né&o
apenas interferir na construcao de seus projetos individuais, mas também participar
ativamente da elaboracéo de projetos coletivos. Assim, o curriculo busca evidenciar
que a rede de conexfes que permeia 0s projetos de vida individuais e passa,
necessariamente, pela compreenséo do ser humano como um ser social, capaz de
cuidar de si e do outro. Essa dimensdo social é crucial, pois reconhece que 0s
individuos se constituem e se desenvolvem em intera¢cdo com o meio social em que

vivem.
3.4.3 UNIDADE TEMATICA ESTRUTURANTE TRABALHO

A unidade tematica estruturante Trabalho, segundo Pernambuco (2021) prop&e
uma ampliacdo da concepcéo tradicional de trabalho, que geralmente o associa
apenas a produtividade e a profissdo. O curriculo busca incluir nessa concepcao o
papel fundamental das atividades laborais no processo de humanizac¢éao. Isso significa
reconhecer que o trabalho ndo é apenas um meio de subsisténcia. E também uma
forma pela qual a humanidade transforma o espaco natural para atender as suas
diversas necessidades, ao mesmo tempo em que é transformada pela propria
natureza nesse processo.

Essa abordagem reconhece a complexa relacdo entre ser humano, trabalho e
meio ambiente, e enfatiza que a atividade laboral é uma for¢ga motriz na historia da
humanidade. No que diz respeito aos sistemas produtivos, considera-se, nessa

unidade, a importancia de discutir o empreendedorismo dentro do contexto das
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diferentes condic¢des sociais, politicas e econdmicas em que mulheres e homens estédo

inseridos.

3.5 EXPERIENCIAS SOBRE O DESENVOLVIMENTO DA UNIDADE CURRICULAR
PROJETO DE VIDA NA EDUCACAO PROFISSIONAL E TECNOLOGICA

Realizou-se, com o propésito de situar o presente estudo no contexto da
pesquisa atual, um levantamento bibliografico sobre a producdo académica
relacionada a experiéncias sobre o desenvolvimento da disciplina Projeto de Vida na
Educacao Profissional e Tecnoldgica. Os resultados dessa pesquisa, baseada no
Catélogo de Teses e Dissertacdes da CAPES, sao apresentados a seguir, visando

contextualizar experiéncias sobre o desenvolvimento da referida disciplina.

3.5.1 PROCEDIMENTOS UTILIZADOS NA BUSCA

Buscou-se por trabalhos que abordassem experiéncias sobre o
desenvolvimento da unidade curricular Projeto de Vida na Educag&o Profissional e
Tecnolégica. Com o intuito de explorar essa temética, utilizou-se o0s seguintes

” “* ”» “

descritores: “projeto de vida”, “ensino médio integrado”, “educacéo profissional e
tecnologica”. A partir desses descritores, foram criadas 03 (trés) combinagdes,

conforme ilustrado na Figura 3.

Figura 3: CombinacBes de descritores.

COMBINACAO 01 (PROJETO DE VIDA AND ENSINO MEDIO
INTEGRADO OR EDUCACAO
PROFISSIONAL E TECNOLOGICA)

COMBINAGAO 02

((ENSINO MEDIO INTEGRADO OR
—— EDUCA(IﬁO PROFISSIONAL E
TECNOLOGICA OR EPT) AND PROJETO
DE VIDA))

COMBINAGAO 03

(PROJETO DE VIDA AND

——— EDUCACAO PROFISSIONAL E
TECNOLOGICA)

Fonte: A Autora.
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Desse modo, as diversas combinagfes foram realizadas como estratégia para
ampliar a busca dentro do campo de estudo e identificar producdes relevantes dos
altimos cinco anos, contribuindo para um entendimento mais completo do estado da
arte. Conforme indicado na Figura 4, foi possivel encontrar 39 trabalhos no periodo de
2029 a 2024.

Figura 4: Resultados obtidos no Catalogo de Teses e Dissertagdes da CAPES.

ZSCAPES

(PROJETO DE VIDA AND (ENSINO MEDIO W] cardlogo de Te
INTEGRADO OR EDUCACAO PROFISSIONAL E
TECNOLOGICA)

((ENSINO MEDIO INTEGRADO OR EDUCACAO TRABALHOS
PROFISSIONAL E TECNOLOGICA OR EPT) AND o IDENTIFICADOS
PROJETO DE VIDA))

PERIODO
2019 A 2024

(PROJETO DE VIDA AND EDUCACAO

PROFISSIONAL E TECNOLOGICA)

Fonte: A Autora.

Na etapa seguinte, as combinacdes de descritores, apresentadas na Figura 4,
foram aplicadas ao Catalogo de Teses e Dissertacfes da CAPES para identificar
trabalhos concluidos entre 2019 e 2024 que se relacionassem aos temas propostos
nesta pesquisa.

O Quadro 2 detalha o processo de busca e selecao dos trabalhos. A partir das
diversas combinacdes dos descritores, foram encontrados 39 (trinta e nove) trabalhos
na plataforma mencionada, como pode ser observado na coluna “Trabalhos
encontrados”. No entanto, apds a exclusdo de 17 (dezessete) repetidos, essa
informacdo esta evidenciada na coluna “Trabalhos repetidos”. Finalmente, apos a
exclusado dos trabalhos duplicados, restaram 22 (vinte e dois) trabalhos para analise

mais aprofundada, como pode ser observado na coluna “Trabalhos Selecionados”.

Quadro 2: Resultado das buscas com as combinacdes de descritores.

COMBINACAO DE TRABALHOS TRABALHOS TRABALHOS

DESCRITORES ENCONTRADOS REPETIDOS SELECIONADOS

(PROJETO DE VIDA AND
(ENSINO MEDIO INTEGRADO
OR EDUCACAO PROFISSIONAL 09 - 09
E TECNOLOGICA).
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(ENSINO MEDIO INTEGRADO
OR EDUCAGAO PROFISSIONAL
E TECNOLOGICA OR EPT) AND 09 09 0

PROJETO DE VIDA))

(PROJETO DE VIDA AND
EDUCACAO PROFISSIONAL E
TECNOLOGICA)

21 08 13
TOTAL 39 17 22

Fonte: A Autora.

A partir da selecdo dos 22 (vinte e dois) trabalhos, foi realizada uma nova
andlise aprofundada, com base nos critérios de incluséo e exclusdo explicitados nos
Quadro 3 e 4.

Quadro 3: Critérios de inclusado na selecédo dos trabalhos.

CRITERIOS DE INCLUSAO TRABALHO INCLUIDOS

Pesquisas acerca das experiéncias sobre o desenvolvimento
da unidade curricular Projeto de Vida na Educacao
Profissional e Tecnoldgica

Pesquisas concluidas entre 2019 e 2024

07

Dissertacdes disponiveis no Catalogo de Teses e

Dissertaiﬁes da CAPES

Fonte: A Autora.

Com objetivo de investigar as experiéncias sobre o desenvolvimento da
unidade curricular Projeto de Vida na Educacao Profissional e Tecnoldgica, entre 2019
a 2024. Apos aplicar os critérios de inclusdo e exclusao, 7 (sete) trabalhos relevantes
foram selecionados, conforme Quadro 3.

No Quadro 4, descreve os critérios de exclusédo. Percebe-se que o principal
objetivo foi excluir os trabalhos que nédo abordavam diretamente o desenvolvimento

da unidade curricular Projeto de Vida no Ensino Médio.

Quadro 4: Critérios de Excluséo na Selecao dos Trabalhos.

- X TRABALHOS
CRITERIOS DE EXCLUSAO EXCLUIDOS
Trabalhos realizados no &mbito do Ensino Fundamental
2
Trabalhos que ndo abordavam diretamente o desenvolvimento da
unidade curricular projeto de vida no Ensino Médio 13

TOTAL DE TRABALHOS EXCLUIDOS 15
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Fonte: A Autora.

Registra-se que, dos 39 trabalhos inicialmente encontrados, 17 eram repetidos.
Apéds a subtracdo dos 17 trabalhos repetidos, 22 trabalhos foram selecionados para
andlise. Destes 22 trabalhos selecionados, 15 trabalhos foram excluidos. Assim como
evidenciado no Quadro 3, estes 15 trabalhos foram excluidos tendo em vista que néo
abordavam diretamente o desenvolvimento da unidade curricular Projeto de Vida.

Finalmente, apds a aplicacdo dos critérios de exclusdo, obteve-se 7 (sete)
trabalhos devidamente incluidos, considerando que estes sete trabalhos estavam

alinhados com o objetivo do levantamento bibliogréfico.
3.5.2 DISCUSSOES SOBRE OS RESULTADOS DA PESQUISA

Nesta secao, sao apresentadas as discussoes sobre os resultados da pesquisa
bibliografica realizada a partir da analise dos 7 (sete) trabalhos selecionados, de
autoria de, Silva (2021), Santos (2021), Souza (2023), Veiga (2023), Dias (2023),
Cabral (2024) e Mendes (2024).

O estudo de Silva (2021), vinculado ao Programa de Pdés-Graduacdo em
Educacédo Profissional e Tecnoldgica (ProfEPT) do Instituto Federal do Maranh&o
(IFMA), Campus Sao Luis/Monte Castelo, investigou os processos de escolha de
discentes do Ensino Médio Integrado do IFMA — Campus Alcéantara, com énfase nas
influéncias das transformac¢des no mundo do trabalho e suas implica¢cées nos projetos
de vida dos jovens. O objetivo central foi compreender como essas mudancas
impactam nas escolhas dos estudantes e de que forma isso se reflete em seus
projetos de vida, especificamente, como base para a constru¢cdo de um produto
educacional direcionado a (re) construcdo de projetos de vida. Os resultados
demonstraram que os sentidos atribuidos ao trabalho, eixo central dos projetos de vida
no contexto do Novo Ensino Médio, revelaram contradi¢cdes. Embora o trabalho tenha
sido enfatizado como emprego, ou seja, um meio de obtenc&o de renda e garantia de
uma vida digna, os jovens também destacaram a dificuldade de realizar escolhas
profissionais no cenario contemporaneo. Ainda assim, atribuiram importancia a
possibilidade de emprego, desde que fossem respeitados valores como compromisso
social e aspectos éticos que permeiam suas vidas. Com base nos resultados da
pesquisa, foi desenvolvido um produto educacional na forma de cinco roteiros
pedagogicos, que tém como objetivo principal contribuir para a criacdo de espacos de
didlogo e reflexdo no ambito escolar. Esses roteiros foram planejados para apoiar 0os
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(as) jovens na (re) construcao de seus projetos de vida, levando em consideracao as
condi¢des socioculturais e econdmicas em que estéo inseridos (as).

A dissertacdo de Santos (2021), vinculada ao Programa de Mestrado
Profissional em Educacao Profissional e Tecnologica (ProfEPT), teve como objetivo
principal desenvolver uma sequéncia didatica sobre a elaboracdo de projetos de vida
para estudantes do Ensino Médio Integrado (EMI) em Informética no Instituto Federal
da Bahia (IFBA), campus llhéus. Os resultados mostraram que, embora os estudantes
tenham expectativas em relacdo ao Ensino Médio Integrado (EMI), esses nem sempre
sdo encontrados na realidade do curso. Também foi apontado, de forma unanime,
pelos respondentes que é recorrente a ndo adaptacao dos estudantes ao curso, o que
eleva os indices de evaséo estudantil. Diante disso, foi revelada a necessidade de
uma articulacdo pedagdgica mais consistente para alinhar as aspiracdes individuais
dos estudantes com os objetivos institucionais propostos pelo Ensino Médio Integrado.
No que concerne ao desenvolvimento de trabalhos e projetos sobre a tematica projeto
de vida, constatou-se que o campus llhéus oferece diversas iniciativas de extensao, a
exemplo do Ciéncia Interativa e projetos sobre sexualidade e drogas. Embora alguns
desses projetos atendam especificamente estudantes com dificuldades de
aprendizagem e outros sejam voltados para o corpo discente em geral, observou-se a
auséncia de projetos dedicados exclusivamente a teméatica projeto de vida. A
sequéncia didatica desenvolvida, como produto educacional, apresentou-se como
uma ferramenta promisséria para apoiar esse alinhamento, auxiliando na construcdo
de projetos de vida conectados a realidade educacional e social dos discentes.

Souza (2023), na condi¢do de pesquisadora do Instituto Federal de Brasilia
(IFB) Campus Gama, analisou a constru¢ao do Projeto de Vida (PV) dos discentes
vinculado a formacéo integral humana no Instituto Federal de Brasilia (IFB) Campus
Gama, motivada por observacdes sobre os desafios enfrentados por professores e
estudantes, intensificados pela pandemia Corona Virus Disease /2019 (COVID-19)3
A pesquisa teve como objetivo principal analisar o desenvolvimento da constru¢ao do
PV para a formacdao integral humana dos discentes no IFB Campus Gama, buscando
especificamente: (i) levantar os desafios, possibilidades e limitagcbes das praticas
pedagogicas relacionadas a construgdo do PV e formagéo integral humana; (ii)

3coviD-19éa doenca causada pelo coronavirus SARS-CoV-2, identificado pela primeira vez em 2019, na China, e responsavel
por uma pandemia de alcance global. Fonte: ORGANIZACAO PAN-AMERICANA DA SAUDE. Folha informativa — COVID-19
(doenga causada pelo novo coronavirus). Disponivel em: https://www.paho.org/pt/topicos/coronavirus. Acesso em: 12 jul. 2025.
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investigar a relevancia do PV para auxiliar na formacéo integral humana no processo
de escolarizacéo; e (iii) identificar a abordagem da dimensao socioemocional para a
construcdo do PV e formacdo integral humana. Os resultados encontrados dao conta
de que, entre os maiores desafios, destaca-se a dificuldade de compreenséo de que
preparar para o mundo de trabalho ndo € o mesmo que preparar para a vida. Além
disso, foi apontada a necessidade de ultrapassar barreiras nos dialogos docentes para
auxiliar os alunos a lidarem com suas dores, considerando a imaturidade dos alunos
do Ensino Médio em relacdo ao PV e a falta de capacitacdo dos professores para
trabalhar com o tema. Ademais, foi evidenciada a percep¢ao da importancia do apoio
da psicologia para trabalhar questdes socioemocionais e construcéo do PV, tendo em
vista a escassez de formacdes sobre essas tematicas e a existéncia de desafios para
a implantacdo do PV nas praticas pedagogicas. Do ponto de vista da formacéo integral
humana, os entrevistados destacaram a caréncia de didlogos institucionais e de
formacao para o desenvolvimento de préaticas que promovam a formacgéo integral
humana, além de apontarem dissonancias entre os entendimentos sobre o Projeto de
Vida e as expectativas dos estudantes. Os estudantes, por sua vez, manifestaram a
necessidade de atividades mais aprofundadas sobre o PV, que considerem suas
diversidades, e criticaram o excesso de atividades nos cursos técnicos. Em relagéo a
relevancia do PV para a formacdao integral, observou-se a necessidade de romper com
a visado dualista da formacéo focada apenas na técnica, reconhecendo a importancia
de desenvolver integralidade. Quanto a dimensao socioemocional, houve consenso
sobre sua importancia para a formacgao integral, preparando os estudantes para o
século XXlI, e reconheceu-se o aumento de casos de ansiedade e depressao entre 0s
estudantes devido a pandemia. O estudo ndo apresenta um produto educacional
formalizado como uma sequéncia didatica ou material especifico, mas fica
subentendido que o proprio processo de pesquisa e seus resultados constituiram um
importante produto para a instituicao.

A pesquisa de Veiga (2023), conduzida na perspectiva do Mestrado Profissional
em Educacdo Profissional e Tecnoldgica, teve como proposito analisar as praticas
pedagogicas das disciplinas Eletivas BNCC para o Enem, Raciocinio Logico e Projeto
de Vida, componentes curriculares do curso de Informatica, que € parte constituinte
do Ensino Médio Técnico Integral (EMTI) da Escola Estadual Professor Raymundo
Martiniano Ferreira, em Ponte Nova, Minas Gerais. Constatou-se que, a luz das

orientacdes curriculares do estado de Minas Gerais, a oferta dessa unidade curricular
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aconteceu por meio de duas aulas semanais para cada turma ao longo de todo o
Ensino Médio, comtemplando obrigatoriamente um dos eixos estruturantes dos
itinerarios formativos: Investigacao Cientifica; Mediac&o e Intervencao Sociocultural,
Processos Criativos; e Empreendedorismo. Foi evidenciado que o desenvolvimento
dessa unidade curricular se configurou como um grande desafio, visto que a atuagéo
das docentes nas disciplinas eletivas e no Projeto de Vida é recente. Além disso,
diferente das docentes efetivas que puderem fazer escolhas e das disciplinas que
iriam lecionar ao longo do ano, coube as docentes contratadas o papel de assumir a
referida unidade curricular. A totalidade das docentes pesquisadas reconhece a
importancia da integrac@o entre os conteudos das disciplinas eletivas e os da Base
Geral e Técnica. Contudo, mesmo com essa integracdo, foram identificadas
dificuldades entre os discentes como falta de interesse, lacunas na aprendizagem e
baixa frequéncia. As professoras demonstraram que a formacdo continuada mais
requisitada se concentra na busca por metodologias ativas, nao havendo
manifestacdo de necessidade de formacéo em curriculo integrado, o que sugere que
este aspecto ndo € prioritario para o grupo. Acerca da percepcéao sobre essa unidade
curricular, os estudantes revelaram, em certa medida, uma insatisfacdo, pois
apontaram dificuldades como gerenciamento do tempo, indecisdo quanto a concluséo
do curso, carga horéaria do curso e falta de foco. Diante dos resultados da pesquisa,
foi elaborado um produto educacional: uma Oficina Pedagdgica para o Projeto de
Vida. Essa oficina surge da necessidade de promover a integracao entre as disciplinas
e de aumentar a participacao dos estudantes.

Dias (2023), vinculada ao Mestrado Profissional em Educagéo Profissional e
Tecnologica (ProfEPT), investigou o desenvolvimento de projetos de vida entre jovens
do Ensino Médio Regular e Integrado, buscando estimular o protagonismo juvenil e a
formacdo humana integral. O estudo propds como objetivo central desenvolver,
implementar e avaliar uma Sequéncia Didatica (SD) com abordagem interdisciplinar e
metodologias ativas, focando nas dimensoées do Projeto de vida “Eu, os Outros e N6s”.
A andlise dos resultados demonstrou que existem desafios significativos quanto a
formacdo continuada para professores, visando superar modelos educacionais
tradicionais, com vistas a abordagem das multiplas dimensfes do Projeto de Vida.
Além disso, a autora defende que a abordagem do Projeto de Vida, diferente de como
desenvolvido na escola pesquisada, ndo deveria necessariamente ser uma unidade

curricular, mas uma abordagem pedagogica transversal e interdisciplinar. Os
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resultados da pesquisa, realizada com 70 jovens de 15 a 18 anos em duas instituicdes
de Vilhena-Rondoénia: Colégio Tiradentes da Policia Militar — Unidade V (CTPM V) e,
Instituto Federal de Rondénia (IFRO), Campus VHA), culminaram na elaboracéo de
um Produto Educacional que incorporou os achados da investigacdo, incluindo os
textos memoriais produzidos pelos alunos. Desse modo, o produto educacional se
configura como Sequéncia Didatica com Esbocos de Projetos de Vida em Formato
Memorial Descritivo, que se mostrou um caminho promissor para que 0s jovens se
tornassem protagonistas na escrita de seus proprios esbocos de projetos de vida, em
uma perspectiva de desenvolvimento das diversas dimensdes humanas.

A dissertacao de Cabral (2024), conduzida sob o respaldo do Instituto Federal
de Pernambuco (IFPE), Campus Recife, investigou a construcao do projeto de vida de
estudantes cotistas afrodescendentes no contexto da Educacéo Profissional e
Tecnoldgica (EPT) integrada ao Ensino Médio. Os resultados da pesquisa apontaram
que a instituicdo busca se adaptar as normas e mudancas educacionais e politicas,
abrangendo as diversidades sociais. A implementacdo da Lei n° 12.711/2012 e
resolucdes internas do IFPE, como a n° 106/2021, que regulamenta os procedimentos
para preenchimento de vagas reservadas a indigenas e a heteroidentificacdo de
pessoas negras, foram destacadas como importantes para 0 acesso e permanéncia
desses estudantes. Embora a pesquisa ndo apresente especificamente como se da o
desenvolvimento da disciplina projeto de vida, ficou evidente que construcdo do
projeto de vida dos estudantes pesquisados foi construido por meio de mdultiplas
experiéncias. Ademais, os estudantes cotistas entrevistados revelaram que, apesar
de as cotas serem percebidas como um processo de reparacao histérica, elas, por si
s6, ndo superam totalmente as desigualdades existentes. A pesquisa também
identificou desafios como a necessidade de aumentar o numero de bolsas de
manutencdo, suporte e incentivo a pesquisa, extensdo e monitoria, que podem
influenciar na construcéo do projeto de vida dos jovens e na permanéncia destes na
Instituicéo, tendo em vista os medos, receios, expectativas e perspectivas de futuro
dos estudantes que permeiam a vida dos estudantes. Como produto educacional, foi
elaborada uma revista em quadrinhos digital contendo biografias com as historias de
vida de cinco dos estudantes cotistas afrodescendentes entrevistados, relacionando
suas trajetérias com os referenciais tedricos e documentais estudados.

A dissertacdo de Mendes (2024), desenvolvida no ambito do Programa de Pés-

Graduacdo em Educacao Profissional e Tecnologica (ProfEPT) do Instituto Federal
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Catarinense, investigou o processo de recontextualizacdo da unidade curricular
Projeto de Vida em uma escola da rede estadual de Santa Catarina, no contexto da
implementacédo do Novo Ensino Médio. A pesquisa teve como objetivo central analisar
como essa unidade foi implementada, considerando o contexto de avanco das
politicas neoconservadoras e neoliberais na educacgdo, que influenciam a concepcao
e a pratica do Projeto de Vida. Os resultados evidenciaram que, apesar do
assessoramento prévio da Secretaria de Estado da Educacao (SEE), com formacgdes
para gestores e professores e da edicdo de documentos orientadores, a construcéo
do Curriculo Base do Ensino Meédio do Territério Catarinense ocorreu
concomitantemente a implementagcdo do Novo Ensino Médio, em meio a pandemia.
Essa situacdo gerou dificuldades para os professores, que se depararam com a
auséncia de diretrizes objetivas e formac¢des continuadas, impactando negativamente
o desenvolvimento da unidade curricular e, consequentemente, o aprendizado dos
estudantes. Desse modo, a autora destaca que a analise das préaticas pedagdgicas
desenvolvidas na unidade curricular Projeto de Vida revela uma diversidade de
abordagens que incluem rodas de conversas, leitura de materiais didaticos como
artigos e apostilas, além de pesquisas on-line e apresentacdes. Entretanto, cabe frisar
gue todo o planejamento da disciplina foi influenciado ndo somente pela formagéo
inicial dos professores, mas também pela disponibilidade de materiais e interpretacdo
individual, quanto as orientacdes curriculares estaduais. Além disso, a autora indica
gue nessa escola a centralidade da pedagogia das competéncias, com énfase nas
competéncias socioemocionais e no autoconhecimento, se tornou um instrumento de
responsabilizacdo individual do estudante por suas escolhas, alinhando-se aos
pressupostos liberais e distanciando o trabalho de seu papel emancipatorio. Portanto,
0 processo de constru¢cdo do projeto de vida dos estudantes se deu de forma
fragilizada, com pouca articulagdo com o mundo do trabalho e com a formacao
integral, o que resulta em uma experiéncia pouco produtiva para os estudantes. Como
produto educacional, foi desenvolvido um infografico intitulado "Juventude e trabalho:
limites e possibilidades do projeto de vida no Ensino Médio", com o objetivo de dar
visibilidade as questdes referentes a implantacdo da unidade curricular em Santa
Catarina. O material busca auxiliar as discussdes sobre o0 projeto de vida e seus
desdobramentos no processo formativo dos estudantes, abordando a reforma do
Ensino Médio, seus impactos, o projeto de vida e as categorias juventude, trabalho e

formacdao integral.
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3.5.3 SINALIZACOES E DIFICULDADES RELACIONADAS A UNIDADE
CURRICULAR PROJETO DE VIDA

A andlise das pesquisas realizadas, no que diz respeito ao desenvolvimento da
unidade curricular Projeto de Vida (PV) na Educacao Profissional e Tecnoldgica (EPT),
especialmente, no contexto do Novo Ensino Médio (NEM), evidencia a complexidade
e os desafios significativos. Isso porque, embora as experiéncias comprovadas
apresentadas sejam propostas diversificadas e produtos educacionais relevantes, os
resultados indicam dificuldades comuns que comprometem a efetividade e o impacto
positivo desse componente na formacéo integral dos estudantes.

Em primeiro lugar, os estudos destacam a insuficiéncia de formacdo docente
especifica e continuada, o que afeta diretamente a implementacdo e a pratica
pedagdgica do PV. Tanto Mendes (2024) quanto Souza (2023) apontam que a
formacao dos professores, limitada e pouco adaptada as demandas contemporaneas,
impacta na melhoria da qualidade do ensino, especialmente, na integracdo das
dimensdes técnica, socioemocional e humana que caracterizam o Projeto de Vida.

Nesse caminho, Veiga (2023) enfatiza que a auséncia de estratégias
pedagdgicas ativas e de formagdo em curriculo integrado contribui para lacunas na
aprendizagem e para a insatisfacdo dos estudantes. Dito isso, outro aspecto
recorrente € a tensao entre a abordagem tradicional do trabalho como emprego e a
necessidade de ampliar essa visdao para abarcar a formacdo integral. Essa
constatacao presente em estudos como os de Silva (2021) e Cabral (2024) evidenciam
gue os estudantes, embora reconhecam o papel central do trabalho em seus projetos
de vida, encontram dificuldades em alinhar suas aspiracdes individuais as exigéncias
institucionais e as transformac¢des do mundo do trabalho.

Nesse sentido, tal desalinhamento ndo apenas intensifica os indices de
evasao, como também limita o potencial emancipatério do Projeto de Vida, que
deveria promover o protagonismo juvenil e o desenvolvimento humano integral.
Adicionalmente, a centralidade da pedagogia das competéncias, com énfase nas
competéncias socioemocionais, foi comprovada de maneira critica por Mendes (2024),
gue aponta a responsabilizacdo individual como um elemento que enfragquece o
carater coletivo e emancipatério do componente. Tal abordagem, alinhada as
premissas neoliberais, reflete um distanciamento das necessidades reais dos

estudantes e do contexto sociocultural em que estéo inseridos.
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Os Quadros 5 e 6 apresentam, respectivamente, a consolidagcdo das

sinalizacées e dificuldades relacionadas a unidade curricular Projeto de Vida,

conforme apontado pelos autores.

ITEM ‘
1

Quadro 5: SinalizagBes com relacdo a unidade curricular PV.

SINALIZACOES

Necessidade de uma articulacdo pedagogica

AUTORES
SANTOS (2021)

Reconhece o papel central do trabalho em seus projetos de vida,
encontram dificuldades em alinhar suas aspira¢des individuais as
exigéncias institucionais e as transformac8es do mundo do trabalho.

SILVA (2021);
CABRAL (2024)

Desafios significativos quanto a formagdo continuada para
professores, visando superar modelos educacionais tradicionais,
com vistas a abordagem das multiplas dimensdes do Projeto de Vida
Abordagem do Projeto de Vida, diferente de como desenvolvido na
escola pesquisa, ndo deveria necessariamente ser uma disciplina
curricular, mas uma abordagem pedagdgica transversal e
interdisciplinar

DIAS (2023)

Auséncia de estratégias pedagdgicas ativas e de formacédo em
curriculo integrado contribui para lacunas na aprendizagem e para
a insatisfacéo dos estudantes.

Foi evidenciado que o desenvolvimento dessa unidade curricular se
configurou como um grande desafio, visto que a atuacdo das
docentes nas disciplinas eletivas e no Projeto de Vida é recente.

VEIGA (2023)

Insuficiéncia de formacé&o docente especifica e continuada, o que
afeta diretamente a implementacéo e a pratica pedagogica do PV.
Os autores enfatizam que formacgdo dos professores, limitada e
pouco adaptada as demandas contemporaneas, impacta na melhoria
da qualidade do ensino, especialmente na integracdo das dimensdes
técnica, socioemocional e humana que caracterizam o Projeto de
Vida.

SOUZA (2023)
MENDES (2024)

Auséncia de diretrizes objetivas e formagdes continuadas,
impactando negativamente o desenvolvimento do componente e,
consequentemente, o aprendizado dos estudantes

O processo de construcdo do projeto de vida dos estudantes se deu
de forma fragilizada, com pouca articulagdo com o mundo do trabalho
e com a formacdao integral, o que resulta em uma experiéncia pouco
produtiva para os estudantes.

Préticas pedagogicas desenvolvidas na unidade curricular Projeto
de Vida revela uma diversidade de abordagens que incluem rodas de
conversas, leitura de materiais didaticos como artigos e apostilas,
além de pesquisas on-line e apresentacdes

10

Analise das praticas pedagdgicas desenvolvidas na unidade
curricular Projeto de Vida revela uma diversidade de
abordagens que incluem rodas de conversas, leitura de
materiais didaticos como artigos e apostilas, além de pesquisas
on-line e apresentacgdes

11

Evidenciada a percepc¢édo da importancia do apoio da psicologia
para trabalhar questdes socioemocionais e constru¢ao do PV, tendo
em vista a escassez de formacdes sobre essas tematicas e a
existéncia de desafios para a implantagdo do PV nas praticas
pedagdgicas

MENDES (2024)

Fonte: A Autora.

Quadro 6: Dificuldades com relacao a unidade curricular PV.
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DIFICULDADES

Os estudantes destacaram a dificuldade de realizar escolhas profissionais
Nno cenario contemporaneo.
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AUTORES

SILVA (2021)

A ndo adaptacdo dos estudantes ao curso no ambito do ensino médio
integrado, o que elevou os indices de evasao estudantil.

SANTOS (2021)

Desafios significativos quanto a formacgéao continuada para professores.

DIAS (2023)

Destaca-se a dificuldade de compreenséo de que preparar para o mundo de
trabalho ndo é o mesmo que preparar para a vida.

Necessidade de ultrapassar barreiras nos dialogos docentes para auxiliar os
alunos a lidarem com suas dores, considerando a imaturidade dos alunos do
ensino médio em relagéo ao PV.

Falta de capacitacdo dos professores para trabalhar com o tema.
Importancia do apoio da psicologia para trabalhar questdes socioemocionais
e construcdo do PV

Caréncia de didlogos institucionais e de formagéao para o desenvolvimento
de préticas que promovam a formacao integral humana, além de apontarem
dissonéncias entre os entendimentos sobre o Projeto de Vida e as
expectativas dos estudantes. Os estudantes, por sua vez, manifestaram a
necessidade de atividades mais aprofundadas sobre o PV, que
considerem suas diversidades, e criticaram o excesso de atividades nos
cursos técnicos.

SOUZA
(2023)

Em relagdo a relevancia do PV para a formagédo integral, observou-se a
necessidade de romper com a visdo dualista da formacédo focada apenas
na técnica, reconhecendo a importancia de desenvolver integralidade.
Quanto a dimensdo socioemocional, houve consenso sobre sua
importancia para a formacao integral, preparando os estudantes para o século
XXI, e reconheceu-se o aumento de casos de ansiedade e depresséo entre
os estudantes devido a pandemia.

Dificuldades entre os discentes: como falta de interesse, lacunas na
aprendizagem e baixa frequéncia

VEIGA

Os estudantes revelaram, em certa medida, uma insatisfacdo, pois
apontaram dificuldades como gerenciamento do tempo, indecisdo quanto a
concluséo do curso, carga horaria do curso e falta de foco

(2023)

Necessidade de aumentar o nimero de bolsas de manutencéo, suporte e
incentivo a pesquisa, extensdo e monitoria, que podem influenciar na
construcdo do projeto de vida dos jovens e na permanéncia destes na
Instituicdo, tendo em vista os medos, receios, expectativas e perspectivas de
futuro dos estudantes que permeiam a vida dos estudantes.

CABRAL
(2024)

10

Dificuldades entre os docentes: auséncia de diretrizes objetivas e formagbes
continuadas com vistas ao desenvolvimento da unidade curricular projeto de
vida.

MENDES
(2024)

Fonte: A Autora.

Quanto aos produtos educacionais desenvolvidos nas pesquisas (Como roteiros

pedagdgicos, sequéncias didaticas, infogréaficos, oficina pedagogica, revista em

guadrinho digital), foram apontados como caminhos promissores para minimizar os

desafios encontrados. Esses produtos educacionais estéo sinalizados no Quadro 7.

Quadro 7: Sumarizacdo dos Produtos Educacionais

\ PRODUTO EDUCACIONAL AUTORES
1 Roteiros Pedagogicos SILVA (2021)
2 Sequéncia Didética SANTOS (2021)
3 Oficina Pedagoégica VEIGA (2023)
4 Sequéncia Didatica com Esbogos de Projetos de DIAS (2023)
Vida em Formato Memorial Descritivo,

5 Revista em Quadrinhos CABRAL (2024)
6 Infografico MENDES (2024)

Fonte: A Autora.
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Contudo, destaca-se uma sinalizagéo sugerida por Dias (2023), a abordagem
do Projeto de Vida n&o precisa necessariamente ser uma unidade curricular isolado,
mas pode se configurar como uma pratica pedagodgica transversal e interdisciplinar,
promovendo maiores articulacdes entre os conteudos curriculares e a formacgao

integral dos estudantes.
3.6 CONSIDERACOES FINAIS DO CAPITULO

Neste capitulo, foi apresentado a unidade curricular Projeto de Vida no Ensino
Médio Integrado, que teve como propdsito abordar os fundamentos, as concepcoes,
as diretrizes para criacao dos eixos estruturantes dessa unidade curricular, além de
trazer experiéncias relacionadas ao desenvolvimento da disciplina Projeto de Vida na
Educacao Profissional e Tecnoldgica.

Foi observado que a estruturacdo curricular dessa unidade curricular deve
considerar os seguintes eixos estruturantes: (i) investigacdo cientifica, (ii) mediacéo e
intervencao sociocultural; (iii) processos criativos; e (iv) empreendedorismo, conforme
as diretrizes nacionais que orientam a implementacdo do Novo Ensino Médio (Brasil,
2019, grifo nosso).

No entanto, foi identificado que, apesar da imposicao desses esses eixos, e em
consonancia com as diretrizes nacionais, 0s estados tiveram autonomia para
organizar essa unidade curricular, considerando as especificidades regionais e 0s
contextos que norteiam cada realidade apresentada.

A andlise das unidades teméticas estruturantes Autoconhecimento e
Diversidade, Vinculo Social e Historicidade e Trabalho, adotadas pelo estado de
Pernambuco, demonstra uma tentativa de ampliar a compreensao do trabalho para
além da dimenséao produtiva, incorporando aspectos historicos, sociais e ambientais.
Ao mesmo tempo, uma contribuicdo que emerge da andlise da implementacdo do
projeto de vida nesse, e nos demais estados da federacdo, € a énfase no
empreendedorismo.

Além disso, a analise das experiéncias acerca do desenvolvimento dessa
unidade curricular mostrou um abismo entre o tipo de formacgédo pretendida nos
curriculos estaduais e os desafios encontrados por professores que ministram essa
unidade curricular nas escolas brasileiras, visto que, a auséncia de formacéo
especifica foi apontada por professores como um implicador na perspectiva de colocar

em pratica o que é vislumbrado em teoria nos curriculos das redes de ensino. Se por
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um lado, h4 uma imposic¢ao por parte dos documentos norteadores de que o projeto
de vida seja construido com base em eixos estruturantes, por outro lado, ndo ha
estrutura adequada para que este componente seja desenvolvido, especialmente, ao
gue tange o ponto de vista da estrutura pedagdgica que deveria ser ofertada aos

professores.
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4 METODOLOGIA

Neste capitulo, foi apresentado o percurso teérico-metodolégico pelo qual
buscou-se caminhar para a construcdo da presente pesquisa. Inicialmente, séo
apresentados o0s autores que embasaram a pesquisa e permitiram a conducao da
investigacdo, e, em seguida, evidencia-se o planejamento metodoldgico da proposta.
Na sequéncia, apresenta-se a definicho do contexto e dos participantes, dos
instrumentos utilizados para coleta de dados e, por fim, os procedimentos adotados

na etapa de analise de dados.

4.1 INTRODUCAO

Abrantes e Martins (2007) argumentam que a producdo do conhecimento
cientifico é essencial para o desenvolvimento da sociedade, pois fornece uma
compreensao mais profunda e fundamentada da realidade, contribuindo para a
transformacéo social e o avanco das diversas areas do saber. Os autores ressaltam
gue esse processo ndo ocorre de forma imediata ou espontanea, mas envolve um
trabalho sistematico e metddico, no qual a teoria e a pratica se inter-relacionam.

Considerando a afirmacédo de Gil (2002), os métodos de pesquisa ajudam a
garantir a validade e a confiabilidade dos resultados, ao fornecer um roteiro claro e
replicavel. Assim, o objetivo geral desta dissertacao foi analisar as percepcdes dos
estudantes da Escola Técnica Porto Digital sobre a concep¢édo de formacédo que
orienta a unidade curricular Projeto de Vida, no ambito do Novo Ensino Médio na
Educacao Profissional e Tecnolégica. Para o desenvolvimento da investigacdo, foram
estabelecidos o0s seguintes objetivos especificos:

e Compreender de que forma se deu a implementacéo do Novo Ensino Médio na
Escola Técnica Porto Digital;

e Levantar as percep¢fes dos estudantes da Escola Técnica Estadual Porto
Digital sobre a concepcao de formacéao que orienta a unidade curricular Projeto
de Vida;

e Produzir uma Websérie, em formato de livro digital, com os estudantes acerca
das percepcdes sobre a implementacdo do Novo Ensino Médio e a concepcgao
de formagé&o da unidade curricular Projeto de Vida.
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Deste modo, assim como destaca Gil (2002), para atingir este objetivo, torna-
se necessario compreender que 0s métodos de pesquisa sdo ferramentas essenciais
para a organizacdo do estudo, visto que sdo elementos estruturantes do processo
investigativo. A metodologia de pesquisa, ao definir os caminhos a serem seguidos
para a coleta e andlise de dados, oferece uma base sélida para que o pesquisador
possa alcancar seu objetivo de pesquisa.

Além disso, a pesquisa de natureza qualitativa foi escolhida, considerando que
esta abordagem se concentra na indicacéo de significados subjacentes, motivacoes,
aspiracoes, crengas, valores e atitudes das pessoas ou grupos estudados (Minayo,
2001). Isso significa dizer que h& possibilidades de compreender de maneira mais
profunda o contexto, 0s processos e as relacdes sociais envolvidas. Em esséncia,
essa pesquisa qualitativa buscou capturar a riqgueza e a profundidade das experiéncias
humanas e sociais a partir da percepcéo dos estudantes acerca de suas vivéncias em
seus respectivos anos do Ensino Médio.

Adicionalmente, concorda-se com Aguiar (2013, p. 74), a0 expressar a
relevancia da escolha de pesquisas com viés qualitativo para estudos referente a area
educacional, pois essa abordagem tem sido ampliada, no Brasil, em temas de tal
natureza e, segundo a autora notadamente tem se intensificado pela caracterizacéo
do ambiente escolar e das relacdes com os sujeitos, de modo que “contribui para
evidenciar a relacdo entre macro e microcosmo e para desvelar a dinamicidade
escondida nos rituais cotidianos”. Desse modo, os significados e contextos atrelados
que se buscou com a pesquisa foram fortalecidos com a escolha da abordagem
qualitativa.

Ressalta-se, ainda, que quanto aos objetivos da pesquisa, foi adotada uma
pesquisa de carater exploratorio-descritiva que, por um lado, buscou-se, conforme
orienta Gil (2002), proporcionar um maior aprofundamento e familiaridade com o
problema da pesquisa, de modo a conseguir compreendé-lo com mais detalhes e
dentro do seu respectivo contexto, por isso, assim, considerada exploratoria. A
abordagem descritiva também precisou ser selecionada, pois, para garantir o
conhecimento do objeto de estudo, foi necessario compreender, de maneira
detalhada, as particularidades do fenébmeno investigado.

A escolha da pesquisadora quanto a condicao exploratoria da pesquisa esteve
reforcada a partir da visao dos autores Losch, Rambo e Ferreira (2023), quando

corroboraram que a complexidade das tematicas educacionais e a necessidade de
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envolvimento dos participantes da pesquisa de campo com 0 objeto estudado para
maior conhecimento da realidade necessita ser de forma exploratéria.

Salienta-se, também, que o projeto da dissertacéo foi encaminhado ao Comité
de Etica em Pesquisa (CEP) da Faculdade de Comunicacgéo e Turismo de Olinda —
FACOTTUR para apreciacdo e confirmagdo do cumprimento das normativas do
Conselho Nacional de Saude, sendo aprovado por meio do Parecer Consubstanciado
n° 6951112 (Anexo A — pagina 230).

Na proxima secdo, foi apresentado as etapas do processo metodologico
utilizado nessa pesquisa, detalhando as fases da pesquisa, 0s instrumentos utilizados

e 0 processo de coleta de dados.
4.2 PLANEJAMENTO DA PROPOSTA METODOLOGICA DA PESQUISA

A pesquisa foi organizada em 3 (trés) etapas, conforme apresentado na Figura
5, com o intuito de simplificar os processos metodolégicos e facilitar a compreenséo
didatica da conducéo do trabalho, garantindo assim o alcance dos objetivos propostos.

Figura 5: Etapas do procedimento metodoldgico.

ETAPA1 ETAPA 2 ETAPA 3
© G

ANALISE PERCEPGAO DOS ANALISE
DOCUMENTAL ESTUDANTES DE DADOSI

\ 7 L S . 7

Fonte: A Autora.

Com o objetivo de otimizar os processos metodolégicos e facilitar a
compreensao da conducao do trabalho para o alcance dos objetivos propostos, a
presente pesquisa, de natureza exploratoria e descritiva com abordagem qualitativa,
estrutura-se em trés etapas inter-relacionadas.

Inicialmente, a Etapa 1 dedica-se a andlise documental, visando identificar e
examinar documentos institucionais relevantes para a tematica em estudo, com
énfase na sua aderéncia a proposta desta pesquisa. Os documentos analisados

incluem: (i) a Lei n® 13.415/2017; (ii) Curriculo de Pernambuco do Ensino Médio e (iii)



94

a Instrugdo Normativa N° 003/2021 da Secretaria de Educagéo do Estado de
Pernambuco.

Na sequéncia, a Etapa 2 concentrou-se na investigacdo das percepcdes dos
estudantes acerca da concepcéao de formacéo que norteia a unidade curricular Projeto
de Vida. Para essa finalidade, foi conduzido um grupo focal composto por 12 (doze)
estudantes do terceiro ano do Ensino Médio da escola.

Por fim, a Etapa 3 consistiu na andlise dos dados coletados durante as
entrevistas com o grupo focal, com foco nos eixos estruturantes que compdem a
unidade curricular Projeto de Vida, buscando compreender as nuances e

particularidades das percepg¢des dos estudantes.

4.2.1 DEFINICAO DO CONTEXTO E DOS PARTICIPANTES

Como campo de pesquisa, foi escolhida a Escola Técnica Estadual (ETE) Porto
Digital, situada na cidade do Recife, capital do estado de Pernambuco. A escola,
fundada em 29 de dezembro de 2006, tem como objetivo principal formar profissionais
capacitados para atuarem nas areas de Tecnologia da Informacdo e Comunicacéo
(TIC), promovendo o desenvolvimento tecnoldgico e a inovacao na regido e gue entrou
no rol das escolas estaduais de Pernambuco, no ano de 2022, para a implementagéo
do NEM, abrangendo um total de 120 estudantes.

A ETE Porto Digital foi criada estrategicamente para ser vinculada ao Porto
Digital, um parque tecnolégico e polo de economia criativa situado em Recife. De
acordo com o Projeto Politico Pedagdgico da escola, "essa conexao proporciona aos
estudantes da Escola Técnica Estadual Porto Digital uma oportunidade Unica de
acesso a um ambiente inovador e colaborativo, estando em contato direto com
empresas, startups e projetos de tecnologia” (ETE PORTO DIGITAL, 2022, p. 5).

Cumpre-se destacar que a ETE Porto Digital oferece curso técnico de
desenvolvimento de sistemas. Além de ter os seus programas de ensino voltados para
o desenvolvimento de competéncias técnicas e praticas, preparando os estudantes
para ingressarem no mundo do trabalho ou para prosseguirem em estudos superiores
na area de Tecnologia da Informacao (TI).

Além da oferta de cursos técnicos de nivel médio, a escola também busca
desenvolver habilidades socioemocionais e promover a formacéo integral dos seus
estudantes, por meio de projetos, atividades extracurriculares e parcerias com

empresas, nas quais o0s estudantes tém a oportunidade de aplicar seus
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conhecimentos em situacgodes reais, desenvolver habilidades de trabalho em equipe e
estimulo a criatividade e a inovagéo.

Quanto aos sujeitos participantes da pesquisa, estes sédo estudantes do 3° ano
das turmas A B e C da ETE Porto Digital. Esse publico foi delimitado como participante
da pesquisa, pelo fato de a disciplina Projeto de Vida ser iniciada no 1° ano e finalizada
ao final do 3° ano. Desse modo, os estudantes dos 3° anos tém uma vivéncia

consolidada com a unidade curricular.

4.2.2 DEFINICAO DOS INSTRUMENTOS UTILIZADOS PARA A COLETA DE
DADOS

e ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA

A fim de compreender a percepcao dos estudantes sobre a concepcdo de
formacdo que orienta a unidade curricular Projeto de Vida no Novo Ensino Médio,
optou-se pela utilizacdo da entrevista semiestruturada como principal instrumento de
coleta de dados. Segundo Barbosa (2008), a entrevista se configura como um método
flexivel e eficaz para a obtencdo de informacdes qualitativas, permitindo uma
investigacdo aprofundada sobre um determinado tema.

A escolha pela entrevista semiestruturada, conforme defendida por Minayo
(2001), justifica-se pela énfase na flexibilidade, se configurando como uma de suas
principais vantagens. Ao permitir que o entrevistador explore temas de forma mais
aprofundada e que o entrevistado expresse suas ideias de maneira livre, essa técnica
permite uma compreensdo mais rica e detalhada dos fendmenos sociais.

No caso desta pesquisa envolvendo estudantes do Ensino Médio, a escolha
por esse tipo de entrevista foi considerava assertiva devido a capacidade de
proporcionar um ambiente propicio a livre expressdo dos participantes. Ao oferecer
um roteiro utilizado com questdes norteadoras, porém sem restringir as respostas, a
entrevista semiestruturada possibilita que o estudante expresse suas ideias de forma
espontanea e auténtica, contribuindo para uma compreensdo mais rica e detalhada
de suas percepcoes sobre a unidade curricular Projeto de Vida. Desse modo, o roteiro
de perguntas elaborado para nortear os encontros com o grupo focal esta disponivel

na secao que detalha a percepcao dos estudantes.
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e GRUPO FOCAL

Estudos de Gomes (2005) indicam que o grupo focal, também conhecido como
focus group, configura-se como uma técnica de pesquisa qualitativa cuja origem
remonta aos trabalhos do socidlogo Robert King Merton. Assim, essa técnica consiste
na reunido de um grupo seleto de individuos com o intuito de elicitar informacdes
acerca de um topico de pesquisa especifico, mediante a discussao e interacdo entre
0s participantes sob a moderacédo de um facilitador.

Desse modo, essa proposta visa aprofundar a compreenséo acerca da vida
cotidiana e das influéncias mutuas estabelecidas em contextos grupais, por meio de
entrevistas estruturadas com roteiros de questfes pertinentes ao tema em questéo. A
técnica, portanto, almeja extrair dos participantes sentimentos, opiniées e reacdes que
possibilitem a construcdo de novos conhecimentos sobre o objeto de estudo.

Nesse sentido, cabe ao pesquisador estimular a criagdo de um ambiente
descontraido, possibilitando a manifestacdo das percepcdes dos estudantes em

relacdo ao problema abordado. Lopes (2014) afirma que:

O grupo focal permite, ao pesquisador, compreender os processos de
construcdo da realidade vivenciada por determinados grupos sociais, assim
como compreender praticas cotidianas, atitudes e comportamentos
prevalecentes no trabalho com alguns individuos que compartilham tracos
em comum, relevantes para o estudo e investigacdo do problema proposto
(Lopes, 2014, p. 482).

Isso nos leva a compreender que essa técnica se configura como uma
ferramenta valiosa para entender a perspectiva e as experiéncias de grupos sociais
especificos, no caso da pesquisa com estudantes, foi possivel explorar suas praticas
cotidianas, atitudes e comportamentos relacionados ao problema de pesquisa em
questao. O que contribuiu de maneira significativa para que os resultados obtidos

durante a pesquisa de campo.

4.2.3 ETAPA 1 - ANALISE DOCUMENTAL

Partindo da premissa de pesquisa qualitativa e atentando-se para a producao
do pensamento e para a delimitacdo do objeto de pesquisa: a percepgcao dos
estudantes sobre a unidade curricular “Projeto de Vida”, teve como ponto de partida a
analise documental norteadores e fundantes do Novo Ensino Médio, bem como do

curriculo que o materializa.
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Considerando que, conforme os autores Kripka, Scheller e Bonotto (2015, p.1),
os documentos para serem utilizados sdo aqueles que ndo analise ou sistematizacéo,
por isso, o desafio da pesquisadora € “selecionar, tratar e interpretar a informacgéo,
visando compreender a interagdo com sua fonte. Quando isso acontece ha um
incremento de detalhes a pesquisa e 0s dados coletados mais significativos’.

Nessa direcdo, elegeram-se os seguintes documentos: Lei n® 13.415/2017;
Resolucédo n° 4, de 17 de dezembro de 2018 e o documento curricular da Educacao
Basica de Pernambuco, instituido pela Instrucdo Normativa n® 003/2021. Esses
documentos compuseram o arcabouc¢o do estudo haja vista sua interface com as
diretrizes de implementac@o do novo curriculo do Ensino Médio Integrado e foram
observados com o propdésito de perceber as lacunas e analisar criticamente como
esses vao de encontro a um direcionamento de uma formacéo integral. Cabe ressaltar
que a andlise da Lei n® 14.945/2024 néo foi contemplada neste estudo, considerando
que, por se tratar de uma implementacédo recente (em 2025), ainda ha escassez de
producdo académica sobre seus impactos. O foco desta pesquisa esta voltado a
analise dos documentos que fundamentaram a implementacéo da Lei n°® 13.415/2017,

0s quais estdo indicados no Quadro 8.

Quadro 8: Documentos utilizados na analise documental.

DOCUMENTOS DESCRICAO

Lei n® 13.415/2017, que alterou a Lei de Diretrizes e Bases

A da Educacdo Nacional e estabeleceu uma mudanca na

estrutura do Ensino Médio, ampliando o tempo minimo do

estudante na escola de 800 horas para 1.000 horas anuais

(até 2022) e definiu uma nova organizagéo curricular, que

contempla uma Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e

a oferta de diferentes possibilidades de escolhas aos

estudantes, os itinerarios formativos, com foco nas areas de
conhecimento e na formagé&o técnica e profissional.

N O Curriculo de Pernambuco 2021 estabeleceu as diretrizes

para a educacao basica no estado, abrangendo as etapas

da Educacéo Infantil, Ensino Fundamental e Ensino Médio.

Suliiiaue o Eisline Y Ede de Alinhado a B_ase Nacional Comum Currlcu~lar (BNC(’:),_ 0

Pernambuco (2021) documen_t(_) 0n/er_1tou a ofe_rta de uma for_mggao geral basica

e os dos itinerarios formativos, com o objetivo de aprofundar

0s conhecimentos dos estudantes em areas de interesse e

se preparar para o mundo do trabalho ou para o ensino

superior.
Foi publicado em 2020, o documento curricular da Educacdo

Lei n© 13.415/2017

Béasica de Pernambuco (INSTRUCAO NORMATIVA N°
003/2021), que ocorreu em funcdo de mudancas
determinadas pela Lei 13.415/2017, que promoveu a
Reforma do Ensino Médio.

Instrucdo Normativa N° 003/2021
da Secretaria de Educacao e
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DOCUMENTOS DESCRICAO

Esportes do Estado de
Pernambuco

Fonte: A Autora.

Segundo Ludke e André (2013, p. 46), “a anélise documental indica problemas
que devem ser mais bem explorados através de outros métodos”. Portanto, a escolha
desses documentos teve como objetivo identificar as concepgdes de projetos de vida
presentes na proposta do Novo Ensino Médio e abrir caminho em busca das respostas
a indagacao inicial sobre os projetos de vida. Os documentos foram selecionados
principalmente, por classificacdo-indexacdo (Bardin, 2011), buscando encontrar os
sentidos atribuidos a disciplina Projeto de Vida, em dialogo com os tedéricos estudiosos

da area.
424 ETAPA 2 - PERCEPC}AO DOS ESTUDANTES

Para compreender as percepcdes dos estudantes, foi utilizada a técnica
denominada grupo focal, com a participacdo de 12 (doze) estudantes das turmas de
3° anos da ETE Porto Digital. Vale ressaltar que um dos critérios para a utilizacédo
dessa técnica de coleta de dados foi que o publico fosse formado por no minimo sete
e no maximo doze pessoas. Assim, trabalhou-se com 12 (doze) estudantes dos 3°
anos.

No contexto desta pesquisa, a técnica utilizada mostrou-se particularmente
valiosa, possibilitando explorar as praticas cotidianas, atitudes e comportamentos dos
estudantes em relacdo ao problema de pesquisa de maneira mais detalhada e
contextualizada. Adicionalmente, a técnica permitiu observar a interacdo entre os
participantes, revelando nuances e insights que dificilmente seriam obtidos por meio
de métodos de coleta de dados individuais.

Em relacdo a dindmica de perguntas feitas durante a realizagdo do grupo focal
foi produzido previamente, um roteiro de perguntas. Assim, Minayo (2001) indica a
importancia da construcdo de um roteiro de perguntas pré-estabelecido. No entanto,
isso ndo significa dizer que o roteiro precisa ser seguido literalmente, pois, caso haja
indicio de desconforto entre os entrevistados relacionado a qualquer assunto
abordado, o pesquisador deve intervir e avaliar a situacdo. Desse modo, com vistas a
alcancar éxito durante as entrevistas com o grupo focal, foi estruturado um roteiro de

acOes, conforme apresenta-se no Quadro 9.
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Quadro 9 : Roteiro de acdes.

ACAO

CONTATO VIA E-MAIL

DESCRICAO DA ACAO

Envio de e-mail para o gestor da escola informando que o parecer
consubstanciado foi aprovado pelo comité de ética da FACOTTUR.
Ademais, solicitando reunido para alinhamento das agbes
envolvendo a pesquisa de campo.

O e-mail enviado ao gestor da escola esté disponivel no Apéndice -
A — pagina. 211.

REUNIAO PRESENCIAL

O OO0

@%@

Reunido com o gestor para definir datas e horarios dos encontros
com o grupo focal. Bem como, definir os espacgos da escola a serem
utilizados para realizac@o dos encontros, com vistas a ndo modificar
a dindmica de aulas da escola.

APRESENTAGCAO DA PROPOSTA
PARA OS ESTUDANTES E ENTREGA DE
ATAS E DOCUMENTOS

Apresentacao da proposta do projeto de pesquisa para cada turma,
com duragéo de 40 minutos (tempo de duragédo de uma aula).

08h20 as 09h -Contato inicial com os estudantes do 3° A
09h10 as 10h -Contato inicial com os estudantes do 3° ano B
10h20 as 11h -Contato inicial com os estudantes do 3° ano C

Ap6s 0 momento de apresentacdo da proposta, houve a entrega da
ata de interesse para os estudantes. Ao final do encontro, houve o
recebimento da ata de interesse devidamente assinada por aqueles
estudantes que decidiram voluntariamente participar da pesquisa.

A ata de intencdo assinada pelos estudantes esta disponivel para
consulta no Apéndice — B, pagina 212.

CRIACAO DE UM GRUPO
NO WHATSAPP

()

Para facilitar a comunicagéo entre a pesquisadora e os participantes
que assinaram a ata de intencao, criou-se um grupo no WhatsApp.
Os estudantes entraram no grupo por meio do QR-code
disponibilizado pela pesquisadora. O QR-code esta disponivel no
Apéndice - C, pagina 213.

RECEBIMENTOS DOS
DOCUMENTOS DEVIDAMENTE
ASSINADOS

ApOs a entrega da ata de interesse devidamente assinada e a
criacdo do grupo do Whatsapp, houve também a entrega dos termos
utilizados a fim de realizagéo da pesquisa, sendo estes:

-Termo de Consentimento Livre e esclarecido para maiores de 18
anos ou emancipados, disponivel no Apéndice - D, pagina 214.

-Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) para os
responsaveis legais, disponivel no Apéndice - E, paginas 216.

- Termo de Assentimento Livre e Esclarecido (TALE) para menores
de 12 a 18 anos, disponivel no Apéndice - F, pagina 218.

-Termo de Autorizagdo de Imagem e Som, disponivel no Apéndice
G-péagina 220.

Neste encontro, além do recebimento da ata de interesse
devidamente assinada, aconteceu também a entrega dos seguintes
termos (termo de consentimento livre e esclarecido e termo de




100

autorizacdo de imagem. Para o cumprimento desta acdo, a
pesquisadora precisou ir até a escola buscar alguns termos
assinados. No entanto, a maioria dos estudantes, enviou os termos
para o grupo do WhatsApp criado para comunicagdo do grupo.

Por uma questdo de preservacédo de dados sensiveis como CPF e
RG, os documentos assinados estdo armazenados em um drive, sob
a responsabilidade da pesquisadora.

Fonte: A Autora.

Realizada a entrega dos termos devidamente assinados, seguiu-se para a
realizacdo dos encontros com o grupo focal formado por 12 (doze) estudantes das
turmas dos terceiros anos do Ensino Médio da ETE Porto Digital, que foram conduzidos
a responderem perguntas relacionadas as unidades tematicas estruturantes da unidade
curricular de Projeto de Vida, implementado pela Secretaria Estadual de Educacao e
Esportes de Pernambuco em 2022, como parte do Novo Ensino Médio (NEM).

Nesse sentido, foram realizados 4 (quatro) encontros com o grupo focal,

ilustrado na Figura 6.

Figura 6: Etapas dos encontros com grupo focal.
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Fonte: A Autora.
Sendo o primeiro encontro voltado para apresentacdo dos estudantes (ver
Figura 7), o segundo encontro abordou perguntas relacionadas a unidade temética
estruturante Autoconhecimento e Diversidade (Ver Figura 8), o terceiro encontro versou
sobre Vinculo social e Historicidade e o ultimo encontro dividido em dois momentos

distintos, discorreu sobre a teméatica Trabalho.
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Figura 7: Registro do primeiro encontro. Figura 8: Registro do segundo encontro.

Fonte: A Autora. Fonte: A Autora.

Para utilizacdo dos grupos focais na investigacdo dos projetos de vida dos
estudantes, a moderadora/pesquisadora precisou conduzir a discussdo de modo que
0s estudantes ficassem a vontade para expressar suas opinides sem julgamentos ou
interrupgbes. Dessa maneira, foi utilizado um roteiro de discussdao com perguntas
abertas que incentivaram os estudantes a refletirem sobre seus projetos de vida, suas
motivacdes, seus desafios e suas percepcdes sobre 0os contextos em que vivem.

Nesse devir, elaborou-se um roteiro de perguntas para cada encontro com o
grupo focal, incluindo os objetivos e a definicdo de cada unidade temética estruturante.
Além do roteiro de perguntas, foram elaborados trés cartdes. O primeiro cartao
apresenta a definicdo do conceito de educacéo integral e esta disponivel no Apéndice
— H, pagina 221. O segundo cartdo apresenta o conceito de Autoconhecimento e pode
ser visualizado do Apéndice — |, pagina 222. O terceiro cartdo traz o conceito de
Diversidade e estéa disponivel no Apéndice-J, pagina 223. Cabe destacar que o primeiro
encontro foi realizado para conhecer melhor os estudantes, quebrar o gelo e
estabelecer uma relacdo de confianca entre pesquisadora e pesquisados. Esses
roteiros de perguntas foram estruturados em dimensdes sendo elas: (i) Apresentacéo
dos estudantes; (ii) Unidade tematica estruturante Autoconhecimento e Diversidade; (iii)
Unidade tematica estruturante Vinculo Social e Historicidade; (iv) Unidade tematica
Estruturante Trabalho e estdo detalhadas no Apéndice L, pagina, 224. Apéndice M,
pagina, 225. Apéndice N, pagina, 226, e o Apéndice O, pagina, 227.

A realizacdo de cada encontro com os estudantes que fizeram parte do grupo
focal foi essencial para o éxito da pesquisa de campo. As rodas de conversas,

realizadas sempre em locais escolhidos pelos estudantes, proporcionaram interacoes,
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reflexdes e escuta entre os participantes, que culminou no alcance dos objetivos

esperados na etapa da pesquisa de campo.
4.2.5 ETAPA 3 — PROCEDIMENTO DA ANALISE DOS DADOS

A analise dos dados coletados na pesquisa foi realizada com base na analise
textual discursiva. Moraes (2007) sinaliza que esse tipo de andlise tende a ser utilizada
em pesquisas de cunho qualitativo, seguindo as etapas de unitarizacao, categorizacéo
e comunicacao.

A analise dos dados foi realizada em duas etapas. Inicialmente, procedeu-se a
andlise documental, com base em documentos oficiais da Instituicdo. Em seguida, foi
realizada a pesquisa de campo, que se subdividiu em dois momentos: o primeiro
voltado a coleta de dados que caracterizam o perfil dos participantes, e o segundo
dedicado a compreenséo da visao dos pesquisados sobre a tematica.

Na unitarizagdo, foi estabelecido a divisdo dos textos em unidades de analise,
fragmentando-se os dados captados. Apds a fragmentacdo em unidades de analise,
conforme Moraes (2007), segue-se com a sequéncia para que haja o agrupamento
tematico das unidades definidas na unitarizacdo por meio de semelhancas
identificadas. Ressalta-se que, em seguida, ocorreu 0 processo de categorizagéo que
permite ao pesquisador visualizar discussfes a partir de fatores construidos no
processo da pesquisa.

Por fim, a terceira fase da andlise textual discursiva, conforme delineada por
Moraes (2007), consiste na comunicacao dos resultados da pesquisa. Apos a
construcéo das categorias e o estabelecimento de relacdes entre elas, o pesquisador
deve elaborar teses parciais, derivadas dessas relacdes, e redigir um texto final que
apresente a analise dos dados coletados de forma clara e acessivel ao leitor.

A Figura 9, apresenta as etapas do procedimento metodologico utilizado para
a andlise dos dados. Essa analise envolve o exame dos documentos: (i) Lei n°
13.415/2017; (ii) Curriculo de Pernambuco do Ensino Médio e (iii) a Instrucédo
Normativa N° 003/2021 da Secretaria de Educacdo e Esportes do Estado de
Pernambuco, bem como a interpretacédo dos dados coletados sobre a percepcéo dos
estudantes, obtidos por meio do grupo focal. O objetivo da andlise de dados é verificar
as diretrizes apresentadas nos documentos norteadores sobre o Novo Ensino Médio,
além de identificar as percepcdes dos estudantes, com énfase na unidade curricular
Projeto de Vida.
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Figura 9: Procedimento metodolégico para analise de dados.
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Fonte: A Autora.

Malheiros (2011) evidencia que uma analise de dados tem o propésito de
identificar causas ou consequéncias de um determinado evento. Na se¢ao seguinte,
demonstraram-se as estratégias utilizadas para avaliacdo e analise dos dados

captados na pesquisa de campo.
4.2.6 ETAPA 4 — AVALIACAO E ANALISE DOS DADOS

Esta avaliacdo e andlise de dados foi realizada de forma diferente para cada
uma das etapas da pesquisa, sendo elas, a Etapa 1, composta pela pesquisa
documental, e, em seguida, a etapa 2, com a analise da percepcdo dos estudantes
em relacdo a concepcao de formacéo que orienta a unidade curricular Projeto de Vida.

Na primeira etapa, procedeu-se com a analise documental, observando os
documentos que continham as diretrizes de implementacdo do novo curriculo do
Ensino Médio Integrado, identificando os pontos adotados que iam de encontro a
proposta de uma formacao integral, considerando os aspectos da omnilateralidade e
trabalho como principio educativo.

Na segunda etapa, a avaliacdo e analise dos dados contemplaram a viséo de
Malheiros (2011), ao afirmar que o objetivo da analise de dados é perceber quais
causas e consequéncias se relacionam a um evento especifico. O método de
avaliacdo e analise de dados utilizado foi a Analise Textual Discursiva (ATD).

Na visdo de Moreno-Rodriguez, Schmidt e Galiazzi (2021, p. 140), a ATD se

trata de um método “correspondente a abordagem qualitativa que se situa “entre a
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andlise de conteudo e a analise de discurso, com um carater interpretativo e herme-
néutico voltado para a produgéo de novas compreensdes sobre fenbmenos e discur-
sos. Assim sendo, a ATD devido a sua flexibilidade metodolégica permite apreender
os sentidos produzidos nos discursos, favorecendo uma leitura aprofundada dos sig-
nificados atribuidos pelos sujeitos a realidade que vivenciam.

Nesse sentido, a luz das contribuicbes de Moraes (2007), a Andlise Textual
Discursiva ocorreu em trés etapas: unitarizacdo, categorizacdo e comunicagcao. Na
unitarizacdo, realiza-se a fragmentacédo dos textos em unidades de significado que,
por sua vez, sdo agrupadas em categorias por convergéncias de significados e, por
fim, a comunicacéo procede com a interpretacdo dos dados agrupados.

Assim, utilizou-se a ATD para compreender as praticas, atitudes e interacdes
dos estudantes, além de identificar as nuances que evidenciaram as discrepancias
entre a proposta teorica e a pratica pedagogica. Ela foi abordada com o objetivo de
analisar a percepc¢ao dos estudantes a respeito da unidade curricular Projeto de Vida.
Com isso, foi possivel promover a articulacdo entre o empirico e a abstracéo teorica,
criando espacos de reconstrucdo dos achados da pesquisa, integrando a subijetivi-
dade e objetividade dos contetdos estudados. A seguir, foram descritas as etapas da
Andlise Textual Discursiva:

e Na primeira etapa realizou-se a unitarizagdo: os textos transcritos foram
fragmentados em dimensbes de analise, sendo elas: “Autoconhecimento e
Diversidade”, “Vinculo Social e Historicidade” e “Trabalho”. Cada intervencao
dos participantes foi identificada e codificada (utilizando, por exemplo, os
codigos B1, B2, até B12 para os participantes), o que permitiu que cada unidade
mantivesse seu significado original mesmo fora do contexto imediato. Essa
fragmentacdo criteriosa € fundamental para evitar a perda de nuances
presentes nos discursos.

e Na segunda etapa realizou-se a categorizacdo: Com base nas unidades
identificadas, os dados foram organizados em categorias chamadas de
dimensodes de analise. Cabe destacar que a categorizacao se concentrou em 4
(quatro) dimensbes principais: (i) apresentacdo dos estudantes; (ii)
Autoconhecimento e Diversidade; (iii) Vinculo Social e Historicidade; e (iv)
Trabalho.

Na terceira etapa foi a comunicacao: consiste na interpretacdo dos dados

categorizados e na correlacdo desses achados com os referenciais tedricos — dentre



105

eles, as propostas de formacéao integral do Novo Ensino Médio e as contribuicdes dos
estudos de Moraes (2007) e Minayo (2001).

As dimensdes de analise estabelecidas nesse estudo foram: “Apresentagao dos
estudantes”, “Autoconhecimento e Diversidade”, “Vinculo Social e Historicidade” e
“Trabalho”, tendo em vista que essas sdo as unidades tematicas estruturantes
trabalhados na unidade curricular Projeto de Vida ao longo do Ensino Médio.

Na dimensdo autoconhecimento e diversidade, foram usadas categorias

relacionadas, no Quadro 10, a partir do discurso dos estudantes:

Quadro 10 — Categorias da Dimensédo Autoconhecimento e Diversidade

DIMENSAO CATEGORIA

Auséncia de contribui¢cdo

AUTOCONHECIMENTO Metodologia superficial
Desconexao com a pratica profissional
Potencial da diversidade

Fonte: A Autora.
Na dimensdo Vinculo Social e Historicidade, foram usadas categorias
relacionadas, no Quadro 11, considerando a percep¢ao dos estudantes.

Quadro 11 — Categorias Dimenséao Vinculo Social e Historicidade

DIMENSAO CATEGORIA
Histéria Familiar e Influéncia

VINCULO SOCIAL E HIS- | Conex&o entre Familia e Projeto de Vida
TORICIDADE Influéncia da Comunidade

Contexto Externo e Politico

Visibilidade dos Projetos de Vida

Fonte: A Autora.

Na dimensdo Trabalho, puderam ser observadas seis dimensfes, conforme

demonstrado no Quadro 12.

Quadro 12 - Categorias da Dimenséo Trabalho

DIMENSAO | CATEGORIA |
Redugéo da Carga Horaria

Precarizacdo do Ensino e Aprendizagem

TRABALHO Impacto na Formag&o para o ENEM e o Mercado

Influéncia dos Fatores Externos

Sentimento de Despreparo

Expectativas versus Realidade

Fonte: A Autora.
Apos a identificacdo das categorias e a correlagdo entre os dados coletados e
os referenciais teoricos, permitindo uma compreensdo mais completa e critica do

fendmeno estudado, também, foram demonstradas como esses resultados, de forma
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integrada, possui implicacdes pedagdgicas e as possiveis intervencdes para aprimorar
a Unidade Curricular Projeto de Vida.

A combinacédo das abordagens dos autores permitiu uma analise abrangente e
profunda dos dados, integrando a objetividade da analise de conteido com a sensibi-
lidade da hermenéutica-dialética.

Desse modo, os achados da pesquisa com base nos contextos pré-definidos
nas categorias de analise foram devidamente compilados e agregados para
percepcdo de suas congruéncias e divergéncias, acrescendo-se, posteriormente, de
um resumo das visdes identificadas e uma associacao de autores que coadunam com
as percepcoes dos participantes da pesquisa.

Na interpretacdo dos resultados, buscou-se identificar padrdes, relacdes e
significados subjacentes aos temas emergentes, mediante uma reflexdo tedrica e

contextual sobre os dados.
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5 ANALISE E DISCUSSAO DOS RESULTADOS

Este capitulo dedica-se a analise e discussao dos resultados obtidos nas duas
etapas da pesquisa. A primeira etapa foi direcionada a pesquisa documental,
desenvolvida por meio de uma analise detalhada nos documentos mencionados
anteriormente. A segunda etapa corresponde a andlise da percepc¢éo dos estudantes
em relacdo a concepcao de formacgéo que orienta a unidade curricular Projeto de Vida.
Ressalta-se que cada etapa e elementos discutidos visaram a concretizacdo do

objetivo da pesquisa.
5.1 INTRODUCAO

Conforme delineado na introduc&o deste estudo, o objetivo central consiste em
analisar as percepcoes dos estudantes do curso de Desenvolvimento de Sistemas da
Escola Técnica Porto Digital acerca da concepcao de formacéo que norteia a unidade
curricular Projeto de Vida, no contexto do Novo Ensino Médio na Educacgéo
Profissional e Tecnoldgica.

A metodologia adotada nesta pesquisa compreendeu diferentes procedimentos
para cada etapa, em consonancia com o0s propésitos especificos de cada etapa,
conforme detalhado no Capitulo 4 - Método.

Dessa forma, a analise de dados para esta pesquisa se desenvolveu em 2
(duas) fases distintas: (i) analise documental; (ii) percepcao dos estudantes, conforme

Figura 10.

Figura 10: Processo de analise de dados da pesquisa.
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Fonte: A Autora.
A sequéncia estabelecida nesta etapa da pesquisa foi realizada para coletar os

dados que apresentavam relevancia para a construcéo da defesa de ideias do estudo,
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utilizando-se do que constam nos documentos institucionais e da visdo dos
entrevistados para perceber as opinides divergentes e convergentes, experiéncias e
problematicas relacionados ao processo de realizacdo da pesquisa cientifica.

No primeiro momento, realizou-se uma analise documental, com o objetivo de
identificar os documentos institucionais que versam sobre a implementacdo da
unidade curricular Projeto de Vida, destacando-se que aqueles que foram
considerados pela pesquisadora como fundamentais para aprofundamento do estudo
foram os documentos que fundamentaram a implementacdo do Novo Ensino Médio
em Pernambuco:

= Lein®13.415/2017,

» Curriculo de Pernambuco do Ensino Médio e

* Alnstrugdo Normativa N° 003/2021 da Secretaria de Educacéo
e Esportes do Estado de Pernambuco.

A perspectiva que se buscou com a andlise dos documentos foi perceber como
se apresentavam as diretrizes de implementagcédo do novo curriculo do Ensino Médio
integrado com vistas a uma analise dos contrapontos que vao de encontro a uma
concepcao de formacéo integral.

No segundo momento, para compreender as percepcdes dos estudantes, foi
utiizada a técnica denominada grupo focal, com a participacdo de 12 (doze)
estudantes das turmas de 3° anos do curso de Desenvolvimento de Sistemas da ETE
Porto Digital. A abordagem buscou verificar a implementacdo da unidade curricular
Projeto de Vida neste estado, de modo a compreender a percep¢ao dos estudantes
da Escola Técnica Estadual Porto Digital sobre os impactos dessa unidade curricular
no processo de ensino-aprendizagem e nas modificagbes pelos quais vém
perpassando em sua trajetoria académica.

A técnica do grupo focal contribuiu com o fortalecimento e a interacdo de visdes
divergentes, mas na maioria, convergentes de uma forma que se percebeu o
aprofundamento de ideias de individuos diferentes, mas que compactuaram com as
dificuldades enfrentadas com a implementacéao da unidade curricular projeto de vida.
A realizacdo do grupo focal foi conduzida por meio de um roteiro prévio, presente nos
Apéndices de L a O (paginas 224 a 227), com o propaosito de conduzir os achados da
pesquisa cientifica a partir das percepcdes dos estudantes em relacdo aos eixos
estruturantes “Autoconhecimento e diversidade”, “Vinculo Social e Historicidade” e
“Trabalho”.
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Esse grupo focal com a conducdo da pesquisadora que atuou como
moderadora das discussdes realizadas, a luz de Lopes (2014), permite que a visdo
da realidade vivenciada por grupos sociais sejam expostas e compartilhadas e
possam ser observados 0os comportamentos que possuem caracteristicas comuns e
que, por sua vez, sado condizentes com o problema de pesquisa estudado.

Desse modo, foi estabelecido o primeiro contato com os 12 estudantes das
turmas dos terceiros anos do curso de Desenvolvimento de Sistemas da ETE Porto
Digital, que, ao longo de 4 (quatro) encontros, puderam demonstrar suas ideias sobre
as unidades tematicas estruturantes da unidade curricular de Projeto de Vida,
implementada pela Secretaria Estadual de Educagéo e Esportes de Pernambuco em
2022, como parte do Novo Ensino Médio (NEM).

Cada um dos quatro encontros do grupo focal teve sua devida importancia e
objetivo, sendo o primeiro encontro destinado a apresentacdo dos estudantes, o
segundo encontro com objetivo de perceber a visdo dos participantes sobre a unidade
tematica estruturante Autoconhecimento e diversidade. Em seguida, o terceiro
encontro direcionou as discussdes sobre Vinculo social e historicidade e o ultimo
encontro dividido em dois momentos distintos, discorreu sobre a tematica Trabalho.

A seguir, estdo as analises de cada fase realizada neste trabalho, detalhando-se
as nuances de cada uma das abordagens sob o aspecto do olhar mais agucado
buscado com o desenvolvimento de pesquisas qualitativas, de modo a compreender
os fenbmenos que sao investigados de forma criteriosa, ampla e evidenciado os

contextos em que estéo inseridos.
5.2 FASE 1 - ANALISE DOCUMENTAL

Esta primeira fase da pesquisa objetivou identificar os documentos
institucionais que respaldaram a implementacdo do Novo Ensino Médio nas escolas
de Pernambuco, no ano de 2022, sendo eles: Lei n® 13.415/2017; Curriculo de
Pernambuco do Ensino Médio e a Instrucdo Normativa N° 003/2021 da Secretaria de
Educacéo e Esportes do Estado de Pernambuco. Assim, os topicos definidos nesta
etapa, versam sobre a Reforma do Ensino Médio e a Base Nacional Comum
Curricular, apontando algumas reflexdes sobre sua implantagcdo, uma abordagem
critica do projeto de vida como unidade curricular na rede estadual de ensino em

Pernambuco.
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5.2.1 LEI N° 13.415/2027 - A REFORMA DO ENSINO MEDIO E A BASE
NACIONAL COMUM CURRICULAR

A Lei n°® 13.415/2017, que introduziu a Reforma do Ensino Médio, trouxe
profundas mudancas para a educacao brasileira. Essa reforma, inicialmente aprovada
por meio da Medida Proviséria n° 746/2016, foi implementada durante o governo
Temer, em um periodo de grande turbuléncia politica, logo apds a destituicdo de Dilma
Rousseff da presidéncia da Republica.

Esta Lei n° 13.415/2017 alterou a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional e estabeleceu uma mudanca na estrutura do Ensino Médio, ampliando o
tempo minimo do estudante na escola de 800 horas para 1.000 horas anuais (até
2022) e definiu uma nova organizacéao curricular, que contempla uma Base Nacional
Comum Curricular (BNCC) e a oferta de diferentes possibilidades de escolhas aos
estudantes, os itinerarios formativos, com foco nas areas de conhecimento e na
formacdo técnica e profissional.

Diante do contexto de instabilidade politica da época, a aprovacao da Reforma
do Ensino Médio deve ser analisada a partir da intervencdo de movimentos politicos
e econbmicos, estes que, historicamente, assumem papel de protagonismo frente a
aprovacao de politicas educacionais no Brasil — em especial, do Ensino Médio —. O
papel de protagonismo desempenhado por Temer, durante todo o processo, que
culminou na aprovacdo da reforma, incluiu a articulagdo com politicos da base
conservadora do Congresso Nacional, didlogo permanente com o setor empresarial e
alinhamento com a grande midia brasileira.

Ao olhar para a estrutura organizacional estabelecida em defesa da proposta
de flexibilizac&o curricular, observamos que, como aponta Ferretti (2018, p. 31), “as
politicas governamentais frequentemente atendem e mobilizam interesses de
natureza diversa”. A Lei n° 13.415/2017, defendida por Temer e seus aliados, parece
priorizar os interesses do capital e ignorar as reais necessidades dos jovens brasileiros
gue frequentam essa etapa da educacao basica. Basta atentarmos para o fato de que
a lei impde uma agenda favoravel ao mercado, em detrimento da qualidade social da
educacéo publica. Isso resulta em uma negligéncia aos principios fundamentais da Lei
de Diretrizes e Bases (LDB) de 1996, que deveriam nortear o sistema educacional
brasileiro e a propria légica de um ensino multidimensional que, ao longo dos anos,

vem se buscando sua consolidacao.
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Conforme se observa no Art. 36 da Lei n°® 13.415/2017:

Art. 36 . O curriculo do ensino médio sera composto pela Base Nacional
Comum Curricular e por itinerarios formativos, que deverdo ser organizados
por meio da oferta de diferentes arranjos curriculares, conforme a relevancia
para o contexto local e a possibilidade dos sistemas de ensino, a saber:

| -linguagens e suas tecnologias; Il - matematica e suas tecnologias; Il
- ciéncias da natureza e suas tecnologias; IV - ciéncias humanas e sociais
aplicadas; V - formacéo técnica e profissional.

§ 1° A organizacdo das &reas de que trata o capute das respectivas
competéncias e habilidades sera feita de acordo com critérios estabelecidos
em cada sistema de ensino (Brasil, 2017, p. 3).

Muito mais do que uma simples mudanca no curriculo, a Reforma do Ensino
Médio no Brasil, conforme demonstra no seu Art. 36, representou uma mudanca
substancial na estrutura curricular, com implicagdes significativas para a formacao dos

estudantes, especialmente, nas areas das humanidades.

§ 3°A critério dos sistemas de ensino, podera ser composto itinerario
formativo integrado, que se traduz na composicdo de componentes
curriculares da Base Nacional Comum Curricular - BNCC e dos itinerarios
formativos, considerando os incisos | a V do caput.

8 5° Os sistemas de ensino, mediante disponibilidade de vagas na rede,
possibilitardo ao aluno concluinte do ensino médio cursar mais um itinerario
formativo de que trata o caput.

8 6° A critério dos sistemas de ensino, a oferta de formagdo com énfase
técnica e profissional considerara:

| - a inclusdo de vivéncias praticas de trabalho no setor produtivo ou em
ambientes de simulacéo, estabelecendo parcerias e fazendo uso, quando
aplicavel, de instrumentos estabelecidos pela legislagao sobre aprendizagem
profissional,

Il - a possibilidade de concesséao de certificados intermediarios de qualificacdo
para o trabalho, quando a formacéo for estruturada e organizada em etapas
com terminalidade (Brasil, 2017, p. 3)

Como se observa a introducdo da flexibilizacdo do curriculo via itinerarios
formativos, em paralelo com unidades curriculares como Projeto de Vida, a parte
comum obrigatdria foi reduzida e priorizaram-se eletivas em detrimento de disciplinas
como Histoéria, Geografia, Filosofia e Sociologia, ignorando, dessa maneira, o papel
fundamental que essas disciplinas desempenham na formagédo integral dos
estudantes, o que possibilita aos estudantes uma melhor compreensao do contexto
social, politico e cultural no qual estéo inseridos.

Rodrigues, Rodrigues Araujo Costa e Da Silva Rodrigues (2024) observam que
essa énfase na flexibilidade curricular pode gerar uma adaptacgéo passiva dos jovens

a precarizacdo do mercado de trabalho. Essa concepc¢ao de formagédo ndo se ocupa
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em questionar as estruturas que geram essa precarizacdo. Desse modo, a proposta
da Reforma do Ensino Médio parece moldar os individuos para se encaixarem em
empregos de baixa remuneracdo e pouca estabilidade, perpetuando, assim, as
desigualdades socioeconémicas.

Sabendo que a realidade dos jovens que frequentam o Ensino Médio nas
escolas publicas brasileiras é marcada por profundas desigualdades, a entrada de
muitos deles, no mercado de trabalho precario, ndo € uma escolha, mas a Unica opcéo
disponivel para tentar sobreviver com o minimo de dignidade possivel, remetendo-se
a cenarios superados no processo de constituicdo da formacéo profissional voltada
aos desvalidos da sorte e focado nos interesses exclusivos do capitalismo.

Cabral (2022) ressalta que a precariedade do emprego, caracterizada por
baixos salarios, falta de direitos trabalhistas e condi¢cfes de trabalho inadequadas, se
torna a realidade cotidiana de milhares de jovens no pais. Atrelada a isso, a
insuficiéncia de politicas publicas que garantam uma educacao de qualidade e que
promovam a incluséo social agrava, ainda mais, essa situacao, o que faz esses jovens
continuarem presos em um ciclo de pobreza e excluséao.

Essa constatagéo nos leva a refletir sobre a dualidade educacional que continua
presente no Brasil, pois, embora o termo “Novo” Ensino Médio seja propagado pelos
seus propositores como algo inovador, observa-se que ele acentua uma histérica
segregacao quanto a oferta de ensino. Isso ocorre na medida em que as escolas
privadas, voltadas para os filhos das elites, poderéao desfrutar de uma estrutura fisica
adequada para vivenciar diversos itinerarios formativos, enquanto, nas escolas
publicas, onde o ensino é direcionado para os filhos das classes trabalhadoras, a
oferta dos itinerarios sera drasticamente reduzida, considerando a precariedade dos
espacos fisicos, a auséncia de recursos materiais e a falta de formacao especifica
para que os professores exercam seu papel de maneira digna.

Diante desse contexto, Kuenzer (2017) pontua a necessidade da superacao
desse dualismo educacional por meio da construcdo de politicas educacionais que
promovam a equidade e a inclusdo. Ainda segundo a autora, tal feito garante a todos
os estudantes, independentemente de sua origem socioecondémica, acesso a uma
educacao “omnilateral”’, ou seja, uma educacéo integral que visa desenvolver todas
as potencialidades humanas de maneira equilibrada e completa, em oposi¢cdo a
educacgdo unilateral que tende a focar apenas em aspectos especificos, como a

formacdao técnica para o mercado de trabalho.
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No entanto, a Reforma do Ensino Médio ndo parece estar alinhada com o
conceito de educacao integral defendido por Acacia Kuenzer. Isso porque a formacao
integral, ancorada na Base Nacional Comum Curricular (BNCC), nédo € algo aplicavel
ao cotidiano das escolas brasileiras, visto que as diversas realidades encontradas na
Rede Publica de Ensino sdo permeadas pela precariedade da estrutura fisica e pela
auséncia de formacdo especifica para os professores que assumem a parte
diversificada do curriculo.

A Base Nacional Comum Curricular — BNCC — é um documento normativo que
estabelece os conhecimentos, as competéncias e as habilidades essenciais que todos
0s estudantes brasileiros devem desenvolver ao longo da Educacdo Basica, que
engloba a Educacéo Infantil, o Ensino Fundamental e o Ensino Médio. Assim, a BNCC
define as areas do conhecimento (Linguagens, Matematica, Ciéncias da Natureza e
Ciéncias Humanas), os temas transversais (como ética, cidadania, meio ambiente,
entre outros) e as competéncias gerais que devem ser desenvolvidas pelos
estudantes.

A primeira versdo desse documento foi homologada pelo Ministério da
Educacdo (MEC), em dezembro de 2017, e abrangia as areas de Educacao Infantil e
Ensino Fundamental. Em 2018, foi aprovada uma atualizagéo da BNCC para o Ensino
Médio, conhecida como BNCCEM. Isso nos leva a acreditar que, do ponto de vista da
legislacdo brasileira, a constru¢cdo de uma Base Nacional Comum Curricular tem
respaldo legal.

Cabe aqui, no entanto, um adendo quanto aos contextos sociopoliticos nos
quais os documentos supracitados foram aprovados: assim como a Reforma do
Ensino Médio, a verséo final da BNCC para as etapas da Educacéao Infantil e Ensino
Fundamental foi orquestrada durante o governo de Michel Temer (2016 -2018) e, em
se tratando da versdo que contempla o Ensino Médio, o documento final foi
disponibilizado, em abril de 2018, ano em que Jair Messias Bolsonaro foi eleito
presidente do Brasil. Desse modo, é possivel observar que o processo de elaboracéo
da BNCC durante o periodo compreendido entre 2016 e 2023 foi diretamente
influenciado por visbes e agendas de grupos especificos, o0 que nos causa
preocupacdo com a predominancia de interesses alheios ao debate técnico e
pedagogico (Silva, 2022).

Diante disso, compreende-se que a elaboracdo desse documento t&o

importante para a educacdo nacional foi influenciada por agendas politicas e
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ideolégicas e ofereceu riscos reais para o aprofundamento das desigualdades
existentes, o que impossibilita a melhoria do sistema educacional brasileiro.

A baixa qualidade da educacéo e o abandono escolar estavam entre 0s pontos
cruciais que justificaram a necessidade de uma reforma curricular direcionada ao
Ensino Médio. Nao demorou muito tempo, e o discurso de que 0s contetdos e
disciplinas ofertadas n&o faziam sentido para a vida dos jovens comecou a ser
propagado por parlamentares ligados ao governo e por grandes empresarios. Estes
atuaram incansavelmente em beneficio do capital e de interesses préprios.

A consequéncia disso € que a Lei n° 13.415/2017 introduziu os itinerarios
formativos com o objetivo de atender a demanda imposta pelo mercado de trabalho,
configurando-se como um conjunto de disciplinas, projetos, oficinas e outras
atividades educativas que os estudantes podem ter a liberdade de escolher a partir de
trilhas organizadas por Instituicdo de Ensino. Esse direcionamento pode ser
observado no Inciso § 7° do “Art. 35-A. A Base Nacional Comum Curricular que define
como deve se comportar os direitos e objetivos de aprendizagem do Ensino Médio.

Além dos itinerarios formativos, a estrutura curricular do Novo Ensino Médio
inclui a Formacdo Geral Basica (FGB). Conforme estabelecida pela BNCC, a
Formacao Geral Basica € o conjunto de conhecimentos, competéncias e habilidades
fundamentais que todos os estudantes devem desenvolver ao longo da educacao
basica. Ela abrange &reas essenciais do conhecimento, como linguagens,
matematica, ciéncias da natureza, ciéncias humanas.

Na pratica, a Formacdo Basica Geral da BNCC orienta a elaboracdo dos
curriculos escolares e a pratica pedagodgica nas escolas e fornece um referencial
comum para todas as instituicdes de ensino do pais. Ainda de acordo com a BNCC,
0S componentes curriculares como o Projeto de Vida (PV) assumem uma relevancia
significativa. Sobre a introducdo da unidade curricular Projeto de Vida na BNCC, a
autora Campos de Lara Jakimiu (2022) discorre:

O termo projeto de vida aparece 17 vezes sendo apresentado como 1)
constitutivo de uma das competéncias gerais da Educacao Basica, 2) parte
da “formagéo integral”, 3) elemento formativo, e 4) integrativo da finalidade do
“Ensino Médio na contemporaneidade (Campos de Lara Jakimiu, 2022, p. 9-
10).

Observa-se, no Art. 36, 87°-A, da Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional (LDB), atualizado pela Lei n°® 13.415/2017, que a carga horaria dedicada ao

Projeto de Vida ndo deve ser previamente fixada. Ha de se permitir flexibilidade para
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que as escolas possam integra-lo adequadamente ao seu contexto e as necessidades
dos estudantes. Em consonancia, a BNCC estabelece diretrizes e competéncias que
devem ser desenvolvidas ao longo da Educacéo Basica, incluindo a elaboragéo e o
desenvolvimento de um projeto de vida que considere uma formacéo integral. Por
conseguinte, a definicdo de carga horéria dedicada a essa unidade curricular é
imposta pelos estados e pelas redes de ensino, que tém autonomia para organizar
seus curriculos e planos de aula conforme as diretrizes da BNCC. A carga horéria
dedicada ao PV pode variar de uma rede de ensino para outra, a depender das
prioridades e das estratégias pedagogicas adotadas localmente.

Ao se debrucarem mais profundamente sobre a Base Nacional do Comum
Curricular do Ensino Médio (BNCCEM), Lopes (2019), pontuam que ha uma
intencionalidade sobre a formacdo humana integral, que parece contribuir na
construcdo de uma sociedade justa, democratica e inclusiva. Sob a 6tica do
documento mencionado, a formagéao humana deve ser desenvolvida em conjunto com
as competéncias do Ensino Fundamental e adaptadas para os estudantes do Ensino
Médio. As dez competéncias sdo: Repertorio Cultural, comunicacéo, cultura digital,
Trabalho e Projeto de Vida, Argumentacdo, Autoconhecimento e Autocuidado,
Empatia e Cooperacao, Reponsabilidade e Cidadania.

Chama atengao na citagao anterior a utilizagao da palavra “parece”, usada em
alusdo a contribuicdo da formacédo integral presente na BNCCEM, com vistas a
construcdo de uma sociedade mais justa. Nosso entendimento € de concordancia com
0s autores, pois, apesar de o documento enfatizar que as competéncias gerais
buscam desenvolver habilidades como pensamento critico, criatividade, comunicacdo
e cidadania, na pratica esse discurso se distancia da realidade em que esta sendo
posta por meio da implementacdo do Novo Ensino Médio nas escolas publicas
brasileiras.

Assim, a diregdo que aponta a reforma do Ensino Médio e a base nacional
comum curricular, a luz da Lei n°® 13.415/2017 permite a priorizagdo de unidades
curriculares como Projeto de Vida e Itinerarios Formativos, conforme estabelecido na
BNCC que, se afasta do objetivo de promover uma formacéao integral. Isso porque ha
uma énfase maior na preparacao dos estudantes para se adaptarem ao mercado de
trabalho, em vez de orientar a construcdo de um curriculo que leve em conta as
desigualdades sociais que os estudantes enfrentam. Isso significa que, em vez de

abordar de forma abrangente as necessidades e realidades dos jovens, a BNCC pode
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estar direcionando o ensino para a “formagéo de um tipo especifico de capital humano
flexivel”, (Rodrigues, Rodrigues Araujo Costa e Da Silva Rodrigues, 2024, p.3).
contrapondo a oferta de uma educacdo que promova a equidade e a justica social

Em vista disso, torna-se crucial compreender a importancia da construcao dos
curriculos para a vida dos estudantes, especialmente, considerando os contextos em
que se deu a aprovacao da reforma. Os curriculos que passaram a ser implementados
a partir de 2022 pelos estados podem refletir as influéncias politicas e empresariais
gue permearam toda dinamica de construcéo, aprovacao e implementacao. Isso pode
trazer prejuizos irreparaveis a longo prazo, na medida em que o0s estudantes
concluirem o Ensino Médio e ndo conseguirem fazer uma leitura critica sobre a
sociedade da qual fazem parte.

Lopes (2006) afirma que o curriculo vai muito além de ser simplesmente uma
lista de disciplinas e conteldo a serem ensinados. A autora alerta que é preciso
entender que, desde a escolha dos conhecimentos considerados vélidos até as
vivéncias dos estudantes em sala de aula, curriculo ndo apenas transmite
conhecimento, mas também influencia na formacdo dos estudantes e na maneira
como eles compreendem o mundo ao seu redor.

Desse modo, quando se considera a complexidade do curriculo escolar,
percebe-se que ele espelha as dindmicas sociais e as relacdes de poder na sociedade.
Isso quer dizer que a lei N° 13.415/2017 que estabelece a reforma do Ensino Médio
possibilita um direcionamento equivocado para Base Nacional Comum Curricular
(BNCC), pois, a medida que estd sendo incorporada aos curriculos do Ensino
brasileiro, tem tido um impacto direto na oferta educacional de cada escola,

especialmente, com a introdugéo do Novo Ensino Médio (NEM) nos estados do Brasil.
5.2.2 O CURRICULO DE PERNAMBUCO DO ENSINO MEDIO

O Curriculo do Ensino Médio de Pernambuco foi aprovado pelo Conselho
Estadual de Educacdo no dia 10 de fevereiro de 2021, por meio do Parecer n°
07/2021, em conformidade com as orientagdes e diretrizes estabelecidas pela Base
Nacional Comum Curricular para o Ensino Médio — BNCC/Ensino Médio (Brasil,
2018) —, considerando alteracdes determinadas pela Lei 13.415/2017. Assim, a
implementacdo da Reforma do Ensino Médio em Pernambuco teve inicio, em 2021,

por meio da Instru¢cdo Normativa n® 003/2021, alicercada pelas definicbes propostas
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a partir da Base Nacional Comum Curricular para o Ensino Médio e considerando
modificacdes na Lei n°® 13.415/2021.

O Curriculo de Pernambuco (2021) estabeleceu as diretrizes para a educacao
basica no estado, abrangendo as etapas da Educacao Infantil, Ensino Fundamental
e Ensino Médio, alinhando-se a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), este
documento promoveu diretrizes para a formacao geral basica e os dos itinerarios
formativos para guiar os estudantes em areas de interesse e no mundo do trabalho.

Do ponto de vista da estrutura organizacional, o curriculo de Pernambuco esta
estruturado em dois grandes eixos: a Formacao Geral Béasica (FGB) e os ltineréarios
Formativos (IF). A Formagdo Geral Basica abrange componentes curriculares de
varias areas do conhecimento, tais como Linguagens e suas Tecnologias (incluindo
Arte, Educacéao Fisica, Lingua Inglesa e Lingua Portuguesa), Matematica e suas
Tecnologias (incluindo Matematica), Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias
(abrangendo Biologia, Fisica e Quimica), e Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas
(que incluem Filosofia, Geografia, Histéria e Sociologia).Todavia, apenas o ensino da
Lingua Portuguesa e da Matematica € obrigatério nos trés anos do Ensino Médio,
considerando a seguinte distribuicdo da carga horaria da Formacdo Geral Béasica:
800 (oitocentas) horas-relégio no 1° ano letivo; 600 horas-rel6gio no 2° ano letivo; e
400 horas-reldgio no 3° ano letivo (Pernambuco, 2021).

O Curriculo de Pernambuco (2021) traz, ainda, como uma de suas
competéncias gerais a utilizacao de diferentes linguagens, entre elas a cientifica, “para
se expressar e partilhar informacdes, experiéncias, ideias e sentimentos em diferentes
contextos e produzir sentidos que levem ao entendimento mutuo” (Pernambuco,
2021, p. 23).

A unidade curricular Projeto de Vida é apresentada no item 3.3.1 do Curriculo
de Pernambuco como uma ferramenta pedagodgica fundamental no processo de
ensino e aprendizagem. Além do mais, segundo o documento, deve promover um
ambiente de reflexdo e dialogo entre os estudantes, com o propésito de incentiva-los
a refletirem sobre seus futuros e fortalecer o vinculo entre o aprendizado escolar e as
realidades pessoais e comunitarias que os estudantes enfrentam em seu cotidiano.

Embora apresentada no Curriculo de Pernambuco como uma ferramenta
pedagogica essencial para o ensino e a aprendizagem, é importante analisar a real
eficacia dessa unidade curricular, bem como o seu propdsito. Apesar da intengéo

declarada de promover um ambiente de reflexdo e dialogo, estudos de Nogueira
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(2020) indicam que essa abordagem, no lugar de realmente fortalecer o vinculo entre
0 aprendizado escolar e as realidades pessoais dos estudantes, acaba por mascarar
uma agenda mais instrumental e alinhada com a légica neoliberal no processo de
formacao do estudante.

Nesse sentido, essa logica neoliberal esta evidenciada no primeiro paragrafo
do item 3.3.1 do Curriculo de Pernambuco, ao esclarecer que, desde 2012, a unidade
curricular Projeto de Vida e Empreendedorismo passou a compor o curriculo do Ensino
Médio de Pernambuco. Como consequéncia disso, em 2018, o estado deu inicio a um
projeto-piloto com o objetivo de implementar em 20 escolas regulares das geréncias
regionais de educacdo do Recife a ampliagdo da Jornada Escolar em Escolas do
Ensino Médio em Tempo Regular. Dito isso, Nogueira (2020), argumenta que ha uma

convergéncia entre a Reforma do Ensino Médio e o projeto-piloto, a medida em que:

Tanto o projeto-piloto quanto a reforma do ensino médio fazem parte de um
conjunto de medidas que séo frutos de um projeto hegemdnico, onde sob o
principio da flexibilizacdo e formacao técnica para o mercado, preconiza-se
apenas a adaptacdo dos estudantes a nova ordem social, assim como
estabelece uma escola para elite e outra para as camadas populares
culminando no aumento das desigualdades sociais (Nogueira, 2020, p. 123).

Seguindo esse entendimento de que a educacado sob a perspectiva do Novo
Ensino Médio faz parte de um projeto hegemonico, Silva (2022) reforca que o novo
curriculo de Pernambuco preconiza que o educando seja conduzido a se autogerir e
se adaptar aos diversos contextos existentes, o que acaba de certa maneira, fazendo
com que os estudantes que fazem parte das camadas mais pobres sejam
direcionados ao mundo do trabalho periférico, tendo em vista 0s contextos social e
econdmico nos quais estao inseridos.

Nesse devir, Nogueira (2020) indica que a implementacéo do novo curriculo de
Pernambuco nado apenas reflete, mas também amplifica uma ideologia neoliberal, que
busca moldar os individuos para que sejam agentes eficientes dentro das légicas de
mercado, ao mesmo tempo em que desvaloriza outras dimensdes fundamentais para
o desenvolvimento integral do ser humano.

Nesse sentido, Silva (2022) destaca que, embora o curriculo de Pernambuco
defenda que o Projeto de Vida, enquanto concepcao de formacao, desempenha um
papel fundamental ao atuar na perspectiva da educacgéo integral, oferecendo néao
apenas a aquisicao de conhecimentos académicos, mas também o fortalecimento das

competéncias socioemocionais e o desenvolvimento de uma consciéncia critica dos
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estudantes, na prética, a concepcédo de formacao que orienta essa unidade curricular
esta pautada no empreendedorismo.

Esse enfoque ndo surge de maneira isolada, mas esta intrinsecamente ligado
ao proprio processo de elaboracéo do curriculo de Pernambuco, que, por sua vez, foi
respaldado por uma Base Curricular Comum, construida sob fortes disputas e
tensdes. Nesse contexto, assim como orienta a BNCC (2018), o curriculo tende a
definir como essenciais aqueles conhecimentos indicados por grupos minoritarios que
trabalham em prol de um discurso educacional com énfase no empreendedorismo e
na oferta de uma educacéo padronizada.

Isso implica dizer que essa padronizagédo pode reduzir a diversidade curricular
e pedagdgica, levando a um sistema onde todos os estudantes acabam recebendo a
mesma formacdo, independentemente de suas particularidades, interesses e
necessidades locais ou regionais. Além disso, a énfase no empreendedorismo pode
ser vista como uma tentativa de preparar os estudantes para serem autossuficientes
e capazes de criar suas proprias oportunidades no mercado de trabalho (Rodrigues,
e Da Silva Rodrigues (2024).

A critica aqui reside na ideia de que essa abordagem promove uma Visao
neoliberal da educacgéo, em que o sucesso é medido pela capacidade de se destacar
individualmente no mercado, muitas vezes as custas da cooperacdo e da
solidariedade social. Isso se da porque, ao priorizar o desenvolvimento de
competéncias e habilidades empreendedoras, corre-se o risco de transformar a
educacdo em um treinamento para o mercado, em vez de um espaco para a formacéo
integral do individuo, conforme se observa no Curriculo de Pernambuco (Pernambuco,
2021):

faz-se necessario que as praticas pedagoégicas promovam o desenvolvimento
integral dos estudantes e sua preparacao para a vida, para o trabalho e para
a cidadania, a fim de que se tornem, progressivamente, sujeitos sociais e
protagonistas aptos a contribuirem para a construgao de uma sociedade mais
justa, igualitaria, ética, democratica, responsavel, inclusiva, sustentavel e
solidaria (Pernambuco, 2021, p. 18).

No entanto, embora haja essa mencdo em relacdo as praticas que devem
promover o desenvolvimento integral dos estudantes, o préprio documento nédo
sinaliza nem t&o pouco traz orientacdo sobre que tipo de préaticas pedagodgicas pode
ser vivenciadas com vistas a atender o objetivo de ofertar uma educacgéo

verdadeiramente integral.
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Nessa perspectiva, Silva (2022) sinaliza que essa flexibilidade imposta pelo
curriculo pode impactar em um ensino que haja um maior foco ao itinerario formativo
gue esteja atrelado as demandas locais do capital, de modo que haja uma maior
conexdo entre educacdo e empregabilidade no mundo do trabalho periférico,
reduzindo o foco e a compreensdo da importancia em areas consideradas menos
"(teis" economicamente, como artes e humanidades.

Ainda no amago das criticas a implementacao da reforma do Ensino Médio em
Pernambuco, a énfase na unidade curricular Projeto de Vida surge como um ponto de
discérdia acentuada entre os professores e, segundo Lima e Lucas Gomes (2022),
desvia o foco da formacdao integral dos estudantes e da preparagéo para os desafios
da sociedade contemporanea.

Ademais, essa perspectiva atenua a influéncia gerencialista nas avaliacdes
constantes dos estudantes e professores, com métricas de desempenho definindo a
eficAcia do ensino. Silva (2022) compreende que esse aspecto pode levar a um
ambiente de alta pressdo, onde o ensino se alinha estreitamente aos testes
padronizados, potencialmente em detrimento de uma educacdo mais holistica e
critica.

Assim sendo, hd um entendimento de que, em vez de fomentar a construcao
de uma consciéncia critica e engajada na realidade social, o Projeto de Vida, em sua
forma atual, se restringe a um plano de carreira individualizado e ignora a importancia
da formacédo cidada, da compreensdo dos problemas sociais e da atuacdo coletiva
para a construcdo de um futuro melhor. Para além disso, a abordagem individualista
do Projeto de Vida corre o risco de perpetuar desigualdades sociais.

Ferreti e Silva (2017) pontuam que isso ocorre devido a énfase na
modernizacdo tecnolégica e no capitalismo financeiro, que ignora as realidades
socioecond6micas dos estudantes mais pobres. Essa critica se intensifica quando se
analisa a proposta da unidade curricular Projeto de Vida, pois, de acordo com o Novo

Curriculo do Estado, a oferta dessa unidade curricular pretende:

(...) despertar nos estudantes a reflexdo sobre o seu projeto de vida incluindo
elementos relativos ao autoconhecimento, ao conhecimento do outro e o papel que
todos temos na sociedade em que vivemos. Conjuntamente com o estimulo para
que o estudante possa refletir sobre seu futuro e as decisdes que precisa tomar
para realizacé@o de seu projeto de vida em construcdo (Pernambuco, 2021, p. 63).

No entanto, como mencionado, no inicio dessa discussao, a eficacia dessa

proposta é amplamente questionada pela comunidade escolar do Estado, pois,
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embora a ideia de incentivar os estudantes a refletirem sobre suas trajetérias e
decisdes futuras pareca ser algo louvavel, a reducédo concomitante da carga horéria
de disciplinas fundamentais, como Sociologia e Filosofia, levanta sérias
preocupacdes, tendo em vista que essas disciplinas sdo importantes para o
desenvolvimento da dimenséo intelectual e do pensamento critico dos estudantes,
elementos essenciais para uma compreenséo profunda das complexidades sociais e
econdmicas que eles enfrentam.

Desse modo, torna-se imprescindivel compreender como a unidade curricular
Projeto de Vida esta sendo implementado na pratica educativa e de que forma esta
impactando a formacdo dos estudantes. Isso porque, diante das mudancas
curriculares atuais, é importante constatar se o Projeto de Vida esta proporcionando
uma formacdo que faca sentido para a existéncia dos estudantes, se 0s ajuda a
refletirem de maneira critica e construtiva sobre suas vidas e a sociedade em que
vivem, ou se est4, inadvertidamente, contribuindo para uma formacédo superficial e
descontextualizada.

No que diz respeito as unidades tematicas estruturantes da unidade curricular
de Projeto de Vida, o Curriculo do Estado define: Autoconhecimento e diversidade;
Vinculo social e historicidade; e Trabalho. Enquanto objetivos, essa unidade curricular
pretende: subsidiar o autoconhecimento dos jovens, entendendo sua relacdo com os
outros e com o mundo, de modo a desenhar o que esperam de si e para si no futuro;
estimular o desenvolvimento integral do estudante, contribuindo para uma
aprendizagem multidimensional; e motivar protagonismo e autonomia, de modo a
trazer significado para os estudantes e seus projetos de vida (Pernambuco, 2021).

Ademais, o documento pontua que, embora ndo haja uma indicacdo dos
conteudos que devem ser trabalhados nessa unidade curricular ao longo do Ensino
meédio, o curriculo estabelece os objetivos especificos que devem ser alcancados em
cada ano do Ensino Médio, de acordo com a vivéncia de cada unidade tematica
estruturante. Para facilitar a compreensdo de como esses objetivos devem se
concretizar na pratica, elaborou-se o Quadro 10 que sintetiza os principais temas e
suas respectivas abordagens ao longo dos trés anos do Ensino Médio. Vale ressaltar
que o conteudo do Quadro 13 foi extraido na integra das paginas 73 a 75 do

documento oficial do curriculo de Pernambuco.



122

Quadro 13: Objetivos especificos a serem alcangados em cada Unidade Tematica no
Ensino Médio (Curriculo de Pernambuco).

1° ANO — UNIDADE TEMATICA: AUTOCONHECIMENTO E DIVERSIDADE
OBJETIVOS ESPECIFICOS

v Perceber-se como protagonista na construcdo de seu projeto de vida, considerando o
contexto social.

v Produzir individualmente projetos de vida baseados no autoconhecimento, valendo-se de
estratégias que envolvam a formacdo integral do estudante, considerando a
multidimensionalidade dos sujeitos.

v Perceber necessidades individuais e coletivas do presente imediato como ponto de partida
para o desenvolvimento de projetos de vida dos estudantes.

v Desenvolver estratégias de planejamento de Projetos de Vida numa perspectiva de
permanente construgédo, baseada no planejamento.
2° ANO — UNIDADE TEMATICA: VINCULO SOCIAL E HISTORICIDADE

OBJETIVOS ESPECIFICOS

Respeitar e valorizar projetos individuais e coletivos, numa perspectiva ética e democratica.
Reconhecer-se como integrante de diferentes grupos, percebendo que suas escolhas
repercutem em si, no outro e no entorno social.

v Conhecer diferentes projetos individuais e de sociedade das juventudes de diferentes grupos
sociais, politicos, regionais, espirituais, culturais, de relag6es étnico-raciais, género,
sexualidade, entre outros.

v Produzir coletivamente projetos de vida e de sociedade baseados nos referenciais da
juventude a qual faz parte, tendo como principio os valores da ética e da justica.

v Desenvolver projetos de vida baseados em valores considerados universais que contribuam
para o estabelecimento de vinculos sociais pautados na convivéncia, no respeito e no
dialogo.

v Compreender que todo projeto de vida individual estda em conexao com projetos de vida de
outros sujeitos na medida em que se compreende o humano enquanto um ser de cuidado
de si e cuidado do outro.

v Realizar escolhas profissionais a partir do reconhecimento e andlise das transformacdes
técnicas, tecnolégicas recentes.

v Compreender os contextos politicos, econémicos e sociais que justificaram as escolhas de

trabalho de juventudes de diferentes tempos histéricos.

ENEN

3° ANO DO ENSINO MEDIO - UNIDADE TEMATICA — TRABALHO
OBJETIVOS ESPECIFICOS

v Compreender significados e dar sentidos aos conceitos de trabalho e empreendedorismo no
contexto atual.

v Estruturar escolhas profissionais articuladas com o conhecimento de si, considerando os
contextos sociais, econdémicos e culturais.

v Reconhecer fragilidades e ser capaz de dispor de qualidades pessoais para enfrentar
desafios e alcancar objetivos pessoais e profissionais, agindo ativamente na superacéo de
situacdes de estresse, frustragéo, fracasso e adversidade.

v Planejar, organizar e empreender projetos pessoais e produtivos com base na identificacéo
de metas, caminhos, apoios e recursos disponiveis.

Fonte: Curriculo de Pernambuco (2021). Transcrito na integra pela autora.

Essa auséncia de direcionamentos quanto as praticas pedagogicas e contetdo

gque devem ser trabalhados no contexto do curriculo de Pernambuco e,
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respectivamente, na unidade curricular Projeto de Vida, tem recebido criticas
relevantes dos autores que embasam a discussao deste estudo.

Silva (2022) corrobora com esse o posicionamento critico a Reforma do Ensino
Médio, a medida em que pontua que a implementacdo da reforma nas escolas
publicas de Pernambuco, assim como esses objetivos especificos a serem alcangados
na unidade curricular Projeto de Vida sdo ambiciosos, mas correspondem apenas a
metas tedricas. Pois, na medida em que se propde a orientar os estudantes sobre
escolhas profissionais baseadas no autoconhecimento e no contexto socioeconémico
e cultural, ignoram que o Novo Curriculo diminuiu drasticamente o ensino de
disciplinas que favorecem essa visdo mais contextualizada e critica da sociedade.

Além disso, o projeto individual proposto se baseia em uma perspectiva
neoliberal de educacéo, focada na formacao de um sujeito moldado para se adaptar
as demandas da sociedade capitalista contemporéanea, o que pode impedir que 0s
jovens se tornem protagonistas das suas proprias historias e, consequentemente,
desconsiderem a necessidade de transformar as realidades das comunidades em que
vivem, perpetuando o ciclo de desigualdades e injusticas sociais existentes.

Nesse contexto, Charlot (2000) oferece uma contribuicdo significativa ao
argumentar que os jovens devem ser compreendidos como seres histéricos, cujo
entendimento exige uma analise profunda e cuidadosa dos contextos em que estédo
inseridos. Isso significa dizer que, para entender plenamente a juventude, é
necessario considerar ndo apenas suas realidades familiares, mas também suas
expectativas, desejos e as diversas dificuldades que enfrentam diariamente.

Ademais, é necessario compreender que o estudante do Ensino Médio também
€ um jovem e um sujeito social e, portanto, € preciso entender que o conceito de
juventude esta ancorado em aspectos individuais e coletivos. Quanto ao aspecto
individual, Charlot (2000) afirma que o individuo é Unico porque possui uma historia
singular, uma maneira particular de ver, interpretar e atribuir significado ao mundo,
assim como de compreender o papel que desempenha nele.

Esse processo de dar sentido também se estende as suas rela¢cdes com o0s
outros, a sua trajetéria pessoal e a sua individualidade. Quanto ao sujeito coletivo, a
autora afirma que, inserido em rela¢gdes sociais, 0 sujeito € semelhante a alguns por
pertencer a um grupo social especifico, mas também se distingue como um ser unico.
Embora compartilhe uma origem familiar e ocupe uma posi¢ao social particular, ele

mantém sua singularidade individual, o que o diferencia dos outros.
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Essa compreensédo sobre o que é sujeito individual e sujeito coletivo tende a
ser viabilizada por meio de disciplinas como Sociologia, Filosofia, Historia e Arte,
justamente os componentes que sofreram reducédo drastica de carga horaria no novo
curriculo de Pernambuco. Desse modo, os objetivos apresentados no Quadro 1
podem n&o ser alcancados, visto que essas disciplinas podem ser ministradas por
professores que ndo detém o conhecimento especifico para lidar com as tematicas
impostas. Além disso, a propria natureza das tematicas privilegia uma discusséo
centrada no sujeito em particular e deslocada das questdes mais amplas subjacentes
a realidade social.

Dito isso, a analise do Quadro 11 deve ser realizada considerando que esses
objetivos apresentados na unidade curricular Projeto de Vida estédo alicer¢cados pela
BNCC (2018), pela Lei n® 13.415/2017 e pelo Novo Curriculo de Pernambuco, o que
indica que essas orientacfes estao interligadas e fazem parte de um projeto muito
maior. Projeto esse que foi construido por agentes governamentais, politicos e
empresariais que visualizam cada estudante como um mero niamero de matricula no
sistema da rede publica de ensino, ignorando que cada estudante é também um jovem
e, sobretudo, um ser singular e coletivo.

Nesse devir, “o projeto de vida ndo pode se configurar como mero cumprimento
de um conjunto de atividades ou metas, condutas prescritas a serem satisfeitas,
depositada na liberdade de escolha do individuo” (Cau, 2017, p. 30). Isso porque,
diante do contexto da Reforma do Ensino Médio e observando a inclinacéo
hegeménica no planejamento dos projetos de vida dos estudantes, € impossivel nao
sentir no minimo desconforto, ao constatarmos que a escola, que, para a maioria dos
estudantes, se configura como um instrumento fundamental para o acesso a
universidade, ao mundo do trabalho e a emancipacdo social, sob a 6tica do
neoliberalismo e do empreendedorismo, tende a transformar os estudantes em
protagonistas de historias que foram sendo escritas e moldadas sob o viés do capital.

Nessa perspectiva, autores como Ferreti e Silva (2017), Silva (2022), Kuenzer
(2017), Rodrigues, Rodrigues Araujo Costa e Da Silva Rodrigues (2024), Lopes
(2006), Lima e Lucas Gomes (2022), Barbosa (2020), Nogueira (2020), Campos de
Lara Jakimiu (2022), Cau (2017) e Barbosa (2023) demonstram uma postura critica
quanto a Reforma do Ensino Médio e sua respectiva implementacdo nos estados

brasileiros. Isso nos faz acreditar que essa reforma nao poderia representar, se nao,
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mudancgas curriculares que impactam de maneira significativa a oferta de ensino
destinada aos estudantes do Ensino Médio das escolas publicas do pais.

Ao se concentrar no desenvolvimento de habilidades e competéncias voltadas
exclusivamente para atender as demandas imediatas do mundo do trabalho, o Novo
Curriculo de Pernambuco corre o sério risco de negligenciar o desenvolvimento
integral dos estudantes, fazendo ainda com que a construcado do Projeto de Vida
durante a ultima etapa da educacéo basica ignore aspectos fundamentais como a
capacidade de questionar, analisar e compreender as estruturas sociais, politicas e
econdmicas em que estao inseridos.

Embora, do ponto de vista tedrico, os documentos norteadores do Novo Ensino
Médio parecam demonstrar preocupac¢do com a qualidade da educacéo ofertada no
Brasil e com o Projeto de Vida dos estudantes, na pratica, essa preocupacao nao se
traduz em ac¢des concretas. E evidente a falta de investimentos robustos para melhorar
a infraestrutura das escolas publicas, fundamental para a implementacdo efetiva de
qgualquer reforma educacional, inclusive dos Itinerarios Formativos. Além disso, ao
refletirmos sobre o contexto politico e econdmico que influenciaram diretamente a
aprovacao e implementacdo dessa proposta, chegamos a conclusao de que néo
houve dialogo necessario com a comunidade escolar, o que € essencial para criar um
curriculo que realmente atenda as necessidades e expectativas de todos os
envolvidos.

Como resultado dessa nova estrutura curricular, os estudantes pernambucanos
podem acabar ndo sendo adequadamente preparados para construir um projeto de
vida que va além das demandas imediatas do mercado de trabalho, inviabilizando o
desenvolvimento pessoal, social e critico. O curriculo de Pernambuco, tal como esta
estruturado, volta-se para o desenvolvimento de competéncias e habilidades
direcionadas para a resolucédo de problemas imediatos e para a empregabilidade,
restringindo suas perspectivas ao contexto econdmico atual, sem proporcionar aos
estudantes que, por sua vez, sao jovens, uma Vvisdo mais ampla e integrada da vida

em sociedade.
523 INSTRUC;AO NORMATIVA N° 003/2021

A Instrugdo Normativa n° 003/2021, instituida em 2021, oficializa o0 documento
curricular da Educacdo Béasica de Pernambuco, alinhando-o as reformulagbes

promovidas pela Lei n® 13.415/2017, que reestruturou o Ensino Médio.
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Segundo o Art 1°, a Instrucdo Normativa N° 003/2021:

Fixa normas relativas a implementacéo das novas matrizes curriculares do
Ensino Médio, assim como do novo curriculo para a etapa final da Educacéo
Bésica, nas escolas publicas da Rede Estadual de Ensino, no ambito do
Estado de Pernambuco, de acordo com a Lei n® 13.415/2017 (Pernambuco,
2021, p. 3).

Nessa Instru¢cdo Normativa N° 003/2021, € possivel verificar a distribuicdo de

carga horéria minima a ser utilizada entre a formacéo geral b4sica e os itinerarios

formativos:

Art. 4° O curriculo do Ensino Médio sera formado e ofertado,
indissociavelmente, pela Formacdo Geral Basica e pelos ltinerarios
Formativos e devera ser organizado com carga horaria minima de 3.000
horas-reldgio, sendo 1800 horas-relégio destinadas a Formacéo Geral Basica
e, no minimo, 1200 horas-relégio para cada ltinerario Formativo. Art. 5° O(A)
estudante devera cursar a Formacdo Geral Bésica e o Itinerario Formativo,
prioritariamente, na mesma Escola. Art. 6° Fica a critério da Escola organizar
a distribuicdo do quantitativo de professores alocados na Formacao Geral
Bésica e nos ltinerarios Formativos (Pernambuco, 2021, p. 3).

Quanto aos lItinerarios Formativos (IF), a Instrucdo Normativa n® 003/21 os

define como o conjunto de componentes curriculares oferecidos aos estudantes para

aprofundar seus conhecimentos, preparando-lhes tanto para a continuidade dos

estudos quanto para o ingresso no mundo do trabalho. Esses itinerarios visam,

segundo o documento mencionado anteriormente, contribuir para a construcao de

solucBes para problemas especificos da sociedade e estdo divididos nas seguintes

areas: Linguagens e suas Tecnologias; Matematica e suas Tecnologias; Ciéncias da

Natureza e suas Tecnologias; Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas e Formacéao

Técnica e Profissional.

No Art. 17, demonstrou-se que a organizacao dos itinerarios formativos devia

possuir trés tipos de unidades curriculares:

Art. 17. A organizagédo dos Itinerarios Formativos devera obedecer a oferta de
trés tipos de unidades curriculares, a saber: | - Projeto de Vida; Il - Eletivas; e
Il - Aprofundamentos (unidades curriculares obrigatérias e optativas).
Paragrafo dnico. As unidades curriculares integrantes dos Itinerarios
Formativos, para cada um dos anos do Ensino Médio, conforme Matriz
Curricular anexa, deverdo ser vivenciadas no periodo letivo de um semestre
cada (Pernambuco, 2021, p. 5).

Esses ltinerarios Formativos estdo divididos em trilhas e totalizam em, no

minimo, 1.200 horas de aula ao longo dos trés anos do Ensino Médio, sendo 200 horas

no primeiro ano, 400 horas no segundo ano e 600 horas no terceiro ano. Em se

tratando da organizacao dos Itinerarios Formativos, a Instrucdo Normativa n° 003/21
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bY

define que eles devem obedecer a oferta de trés tipos de unidades curriculares:
Projeto de Vida; Eletivas e Aprofundamento (componentes curriculares obrigatérios e
optativas):

Desse modo, a implementacdo do Novo Curriculo de com base na Instrucao
Normativa n® 003/2021 estabelece que a unidade curricular Projeto de Vida deve ser
ofertado durante os trés anos que compreende o Ensino Médio e pode ser ministrada
por professores da Rede Estadual de Ensino, independentemente de sua area de
formacéo docente.

Entretanto, de acordo com Silva (2022) essa flexibilidade, embora apresentada
no curriculo de Pernambuco (2021) como uma forma de assegurar que todos o0s
estudantes tenham acesso a formacgédo nesta unidade curricular, acaba por revelar
uma lacuna significativa na formacédo especifica dos docentes para lidar com os
complexos temas abordados em Projeto de Vida, basta observar o que diz o Art. 18 e
19, p.1, da Instrugéo Normativa em questéo:

Art. 18. A unidade curricular Projeto de Vida devera ser ofertada em todos os
semestres do Ensino Médio e podera ser ministrada por professor da Rede
Estadual de Ensino, independentemente de sua &rea de formacg&o docente
nas &reas do conhecimento. Paragrafo U(nico. Nas Escolas Técnicas
Estaduais a unidade curricular Projeto de Vida poderd ser ofertada por
professores da Rede Estadual ou da &rea de Educacdo Profissional e
Tecnoldgica.

Art. 19. A unidade curricular Projeto de Vida devera ser ofertada em todos os
semestres do Ensino Médio e podera ser ministrada por professor da Rede
Estadual de Ensino, independentemente de sua area de formacgéo docente
nas areas do conhecimento, ou na é&rea de Educacdo Profissional e
Tecnoldgica, quando oferecida em escolas técnicas.

O conteudo explicito nos artigos 18 e 19 da Instrugcdo Normativa em questao
aponta para um cendrio ainda mais preocupante quando observado que nas Escolas
Técnicas Estaduais a unidade curricular Projeto de Vida pode ser ministrada por
professores da Rede Estadual ou da area de Educacéo Profissional e Tecnoldgica, o
gue pode configurar falta de formacao especializada dos professores para atuagcao
com a unidade curricular Projeto de Vida.

Assim como apontado por Silva (2022), corre-se o risco de que os conteudos
sejam abordados de maneira superficial, sem a profundidade necesséaria para
provocar reflexdes significativas nos estudantes. Além disso, os professores podem

se sentir despreparados para lidar com temas sensiveis como autoconhecimento e
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diversidade, o que pode levar a um ambiente de aprendizagem menos inclusivo e
acolhedor.

Considera-se que a promessa apresentada pela Instrucdo Normativa n°
003/2021, que visa promover uma educacao integral para os jovens pernambucanos,
parece se esbarrar na realidade de uma formacdo cada vez mais orientada para
atender as demandas do mercado de trabalho, em detrimento do desenvolvimento de
uma consciéncia critica e abrangente.

Embora se identificou que o Projeto de Vida, em teoria, seja apontado como
uma ferramenta para ajudar os estudantes a refletirem sobre suas trajetérias e
planejarem seus futuros, na pratica, essa proposta se alinha muito mais a uma visao
individualista e mercadoldgica, ignorando as profundas desigualdades sociais vividas
por jovens oriundos de classes menos favorecidas e comprometendo a promessa de
uma educacao verdadeiramente integral e emancipadora.

Nesse contexto, Nogueira (2020) sugere que ao invés de fortalecer
componentes que promovem o pensamento critico e uma compreensao mais profunda
da sociedade, como Sociologia, Filosofia e Historia, o novo curriculo optou por reduzir
drasticamente a carga horaria dedicada a essas areas fundamentais do
conhecimento. Essa reducdo, em vez de enriquecer a formacdo dos estudantes,
acaba abrindo espaco para um foco desproporcional no empreendedorismo e na
adaptabilidade ao mercado de trabalho.

Assim, o curriculo flexivel, que se apresenta como um dos pilares do Novo
Ensino Médio, ndo pode ser analisado, se ndo, a partir de uma perspectiva critica.
Considerando que, embora, em teoria, 0 curriculo de Pernambuco sugira que a
flexibilidade curricular esta voltada para a oferta de uma educacao mais personalizada
e alinhada aos interesses dos estudantes, na prética, essa flexibilidade tem se
traduzido em uma educacao fragmentada e desigual.

Na visédo de Lopes (2024), a escolha dos itinerarios formativos muitas vezes
esté limitada pela falta de recursos, o que leva os estudantes a optarem néo pelo que
mais Ihes interessa, mas pelo que esta disponivel em suas escolas. Se, por um lado,
essa problematica da falta de recurso e da precariedade dos espacos fisicos das
escolas sdo uma realidade até hoje, por outro, Pernambuco mascarou essas questdes
e se consolidou como o estado pioneiro na implementacao da reforma do Novo Ensino

Médio no contexto Brasil.
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5.2.4 CONSIDERACOES SOBRE A ANALISE DOCUMENTAL

As considera¢des acerca do tépico indicam que a andlise desses 03 (trés)
documentos Lei n° 13.415/2017, Curriculo
Normativa N° 003/2021), o que teve mais destaque foi a Lei n° 13.415/2017, pois a

de Pernambuco 2021 e (Instrucdo

mesma alterou a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, estabelecendo uma
mudanca significativa na estrutura do Ensino Médio, de modo que esse seja conduzido
a itinerarios formativos com diferentes areas do conhecimento e ampliando a visédo
dele sobre a estruturacdo da sua vida e a dedicacéo a formacéo técnica e profissional
como caminho a ser percorrido ao longo dos componentes curriculares vivenciados.
Como resultado dessa anélise documental, 0 Quadro 14 apresenta 0s pontos
relevantes identificados nos documentos examinados, servindo de referéncia para

possiveis contribui¢cdes relacionadas a unidade curricular Projeto de Vida.

Quadro 14: Pontos Relevantes dos Documentos Analisados.

DOCUMENTOS ANALISADOS

PONTOS
RELEVANTES

IDENTIFICADOS

FLEXIBILIDADE NO

LEI N° 13.415/2017

CURRICULO DE
PERNAMBUCO DO
ENSINO MEDIO (2021)

INSTRUGCAO NORMATIVA N°
003/2021 DA SECRETARIA DE
EDUCAGAO E ESPORTES DO

ESTADO DE PERNAMBUCO

Itinerarios
formativos
oferecem opgodes
de escolha focadas

Principio da
flexibilizacéo e
formacéo técnica
para o mundo do

O Projeto de Vida sera
oferecido em todos os
semestres e podera ser
ministrado por professores

DE TRABALHO

ficados intermedia-
rios de qualifica-

pensamento critico, a
criatividade e a

PROCESSO DE em areas de trabalho de qualquer area.
ENSINO- conhecimento e
APRENDIZAGEM formagao
técnica/profissional
Enfase no Carga horaria minima de
empreendedorismo | 3.000 horas, sendo 1.800 ho-
Vivéncias praticas pode desviar a ras para Formacao Geral B&-
€ parcerias com o atencao de sica e 1.200 horas para Itine-
setor produtivo; disciplinas que rarios Formativos.
FOCO NO MERCADO | concesséo de certi- promovam o Formacao Geral Bésica e Iti-

nerarios Formativos prioritari-
amente na mesma escola.

SUPERFICIALIDADES

comunicacao e
cidadania.

expressao e
entendimento muatuo

cao. compreensao de
questdes sociais,
perpetuando
desigualdades.

COMPETENCIAS Desenvolvimento Utilizagéo de Pode desviar a atencdo de
MULTIPLAS X de habilidades diferentes disciplinas que promovam o
AUSENCIA DE como pensamento | linguagens, incluindo pensamento critico e a

APRSESQ?Q’EFSNTO critico, criatividade, a cientifica, para compreenséo das questdes

sociais, perpetuando
desigualdades.

Fonte: A Autora.
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Observa-se a partir do Quadro 14, que os pontos relevantes: Flexibilidade no
processo de ensino-aprendizagem, Foco no mercado de trabalho, Competéncias
multiplas x auséncia de aprofundamento e possiveis superficialidades, estédo
presentes nos 3 (trés) documentos — Lei N° 13.415/2017, Curriculo de Pernambuco
(2021), e, Instrucado Normativa N° 003/2021 da Secretaria de Educacao e Esportes de
Pernambuco.

A implementacdo da Reforma do Ensino Médio em Pernambuco, respaldada
pelos documentos analisados, revela um deslocamento do foco da educacéo integral
para uma formacéo mais alinhada as demandas do mercado de trabalho. Embora os
documentos oficiais defendam o protagonismo estudantil e a personalizacdo do
ensino, a estrutura curricular e as condi¢des de implementacdo sugerem um cenario
de desigualdade, no qual nem todos os estudantes tém acesso as mesmas
oportunidades de aprendizado. A abordagem neoliberal presente na BNCC, no
Curriculo de Pernambuco e na Instrucdo Normativa n° 003/2021 reforca a ideia de
uma formacéo voltada para a empregabilidade imediata, deixando em segundo plano
a dimenséo critica e humanistica da educacdo. Portanto, faz-se necessaria uma
reflexdo mais aprofundada sobre os impactos dessa reforma e sobre as condi¢des
reais de oferta da educacéao publica no estado.

5.3 FASE 2 - PERCEPCAO DOS ESTUDANTES SOBRE A FORMAGCAO QUE
ORIENTA A UNIDADE CURRICULAR PROJETO DE VIDA

A transformacdo do Ensino Médio, impulsionada pelas Diretrizes Curriculares
do Novo Ensino Médio, propde uma formacao integral que articule os saberes técnicos
e 0s conhecimentos gerais, ampliando o protagonismo dos estudantes na construcéo
de seu projeto de vida. Dentro desse contexto, a unidade curricular Projeto de Vida
surge com a expectativa de desenvolver, de maneira integrada, o autoconhecimento,
o vinculo social e a preparacdo para o mundo do trabalho. Desse modo, o tépico se-
guinte apresenta a analise das percepcdes dos estudantes da Escola Técnica Porto
Digital sobre a concepcédo de formacao que orienta o Projeto de Vida — identificando

0S pontos criticos e as potencialidades dessa proposta.
5.3.1 ANALISE DA PERCEPCAO DOS ESTUDANTES

A primeira parte da Etapa Exploratoria |, desta pesquisa, remete aos dados ob-

tidos por meio dos grupos focais, de modo que, a seguir, pode ser verificado a ordem
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da andlise dos dados, cujo objetivo deteve-se na tomada das percep¢des dos discen-
tes do curso Desenvolvimento de Sistemas da Escola Técnica Porto Digital sobre a
concepcao de formacao que orienta a unidade curricular Projeto de Vida, parte cons-
tituinte do Novo Ensino Médio, implementado na rede estadual de Pernambuco em
2022.

5.3.2 DIMENSAO DE ANALISE 1 - APRESENTACAO DOS ESTUDANTES

No primeiro encontro foi realizado com o objetivo de conhecer os participantes.
Para isso, a pesquisadora optou por conduzir uma dinamica intitulada “quem sou eu?
” Onde foi solicitado aos estudantes a construcdo de um moodboard, ou seja, um
painel criativo com imagens e textos a partir de perguntas norteadoras.

As perguntas utilizadas para a Dimensao 1. Apresentacdo dos Estudantes,
foram: (1) quem é vocé? (2) qual € a sua idade? (3) onde vocé mora? (4)
Origem/escola publica ou articular? (5) O que essa escola representa para vocé?
Estas perguntas estao representadas e respondidas no Quadro 15.

Quadro 15: Apresentacéo dos Estudantes.

( .

Idade: 17 anos

Idade: 17 anos

Cidade: Recife Cidade: Olinda

Origem: Escola particular Origem: Escola publica

Essa escola para mim € um experimento social necessario
para vocé se formar enquanto ser humano. Para mim,
em sua totalidade tem sido valioso.

Essa escola para mim representa vdrias coisas. Uma
experiéncia gue ndo pode ser completamente negativa.

anB ® Mas a gente tem que aproveitar as coisas boas que a
gente aprende.

Discentes B3 Discentes B4

Idade: 16 anos Idade: 17 anos

Cidade: Recife Cidade: Recife

Origem: Escola publica Origem: Escola publica

Essa escola para mim é um lar. Eu gosto muito dessa escola. Acho que foi uma experiéncia
massa. Teve muitos problemas, muito mesmo. Mas ai a
gente passa e fica uma experiéncia para vida.
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Discentes B5

Idade: 17 anos

Cidade: Jaboatdo dos Guararapes

Origem: Escola particular

Essa escola para mim representa vérias coisas. Uma
experiéncia que ndo pode ser completamente negativa.

Mas a gente tem gue aproveitar as coisas boas que a
gente aprende.

Discentes B6

Idade: 16 anos

Cidade: Jaboatdo dos Guararapes
Origem: Escola publica

Essa escola pra mim também representa um misto de
emagdes.

Discentes B7

Idade: 17 anos
Cidade: Jaboatdo dos Guararapes

Origem: Escola publica

Essa escola para mim é um lugar de aprendizado, obviamente né?
Mas também sobre encontrar novas perspectivas, outras realidades.
Agui nessa escola tem gente tanto de periferia, quanto gente que
tem uma situagdo mais abonada. £ muito interessante, é muito bom
para vocé, entrar em ¢ todo tipo de gente.

Discentes B8

Idade: 18 anos
Cidade: Olinda
Origem: Escola publica

Essa escola té sendo um aprendizado muite grande para
mim.

Discentes B9

Idade: 18 anos

Cidade: Olinda

Origem: Escola publica

Nessa escola foi uma experiéncia boa. Eu gostei que aqui
meus amigos, eu acho que se eu tivesse uma maquina do

tempo eu ndo mudaria o passado, porque pelo menos
entrar nessa escola possibilitou encontrar meus amigos.

Discentes B10

Idade: 16 anos

Cidade: Recife

QOrigem: Escala plblica

0 porto Digital representa um lugar onde eu pude

descobrir mais sobre o mundo, porgue novas pessoas e
novos lugares.

Discentes B11

Idade: 17 anos
Cidade: Recife
Origem: Escola particular

Essa escola para mim representa uma oportunidade de
repensar muitas coisas na minha vida.

Discentes B12

Idade: 18 anos
Cidade: Paulista
Origem: Escola particular

O Porto Digital representa pra mim, a oportunidade de
talvez, arrumar um emprego devido ao curso técnico.

Fonte: A Autora.

A andlise da dimensdo apresentacdo dos estudantes demonstrou que o0s
participantes possuem idade entre 16 (dezesseis) e 18 (dezoito) anos. Dos 12 (doze)
participantes, 6 (seis) tem 17 (dezessete) anos, enquanto 3 (trés) estudantes tem 16
(dezesseis), e, por fim, apenas 3(trés) tem 18 (dezoito) anos.

Ademais, 5 (cinco) estudantes moram em bairros do Recife, 3 (trés) estudantes
moram em bairros do Jaboatdo dos Guararapes e 3 (trés) estudantes residem em
bairros da cidade de Olinda. Destaca-se que apenas 1 (um) estudante reside em bairro
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pertencente a cidade do Paulista. Dos 12 (doze) estudantes, 4 (quatro) informaram
que sao oriundos de escola particular, enquanto 8 (oito) vieram de escola publica.

Os encontros seguintes com o grupo focal envolveram perguntas relacionadas
a cada uma das dimensdes de analise, sendo elas: “Autoconhecimento e diversidade”,
“Vinculo social e historicidade” e “Trabalho”, conforme foi detalhado em cada uma das
secOes a sequir.

E importante destacar que, de acordo com a dindmica do grupo focal, técnica
utilizada para realizacdo dos encontros, ndo houve a obrigatoriedade de todos os
participantes responderem a todas as perguntas, isso deve- se ao fato de que uma
das caracteristicas desta técnica é justamente criar um ambiente onde os participantes
possam responder, argumentar, contrapor, desde que, sinta-se confortavel para isso.

Portanto, é possivel observar com bases nas proximas Dimensdes de Andlise
gue, embora todas as perguntas tenham sido feitas para todos os participantes, néo
houve respostas de todos os estudantes para todas as perguntas.

5.3.3 DIMENSAO DE ANALISE 2 - AUTOCONHECIMENTO E DIVERSIDADE

Nesta etapa, o grupo focal abordou questdes relativas a Dimenséo de Analise
2 referente ao autoconhecimento e a diversidade, dimensbes essenciais para 0
desenvolvimento integral que a unidade curricular Projeto de Vida propde. Foram
realizadas 10 (dez perguntas) perguntas que possibilitaram captar as percepc¢des dos
estudantes acerca do impacto da disciplina em sua formacéo pessoal, bem como o
papel da convivéncia com a diversidade no processo de autoconhecimento e na
ampliacao de horizontes.

Os depoimentos dos estudantes indicam que, de maneira geral, as aulas da
unidade curricular Projeto de Vida ndo promoveram um aprofundamento efetivo do
autoconhecimento. A seguir, apresenta-se no Quadro 16 os trechos transcritos
referentes a primeira pergunta para a Dimenséo de Analise 2: Autoconhecimento

e Diversidade — “O que ¢é autoconhecimento para vocé?”

Quadro 16: Respostas da primeira pergunta para a Dimensao de Anélise 2.

PARTICIPANTES TRANSCRIGAO

“Conhecer vocé mesmo, seus limites, defeitos, coisas boas e saber tam-
bém colocar limites nas pessoas, porque se uma situagao tiver Ihe incomo-
dando, vocé tem que saber que isso esta lhe incomodando, pra gerar rela-
cionamentos bons”
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“Essa liberdade que o autoconhecimento traz, ela te ajuda ndo s6 nas re-

B2 lagbes afetivas, com a namorada, com a mae, mas acho que trabalho tam-
bém isso & bem relevante, principalmente pra gente que esta numa escola
técnica”

“Eu acho importante para essas relacdes afetivas, para vocé se conhecer,

B3 saber o que vocé gosta, saber o seu limite, para quando vocé tiver intera-

gindo com outras pessoas, vocé saber o que vocé gosta e como vocé vai
agir com aquilo e para vocé entender vocé mesmo também.”

“O autoconhecimento também serve para gente identificar o que a gente
B4 gosta, nossos posicionamentos em qualquer coisa da vida e poder defen-
der e dizer eu gosto disso porqué eu gosto e ponto final.”

“Vocé saber o seu limite em tudo, tanto em coisas que vocé nao aceita para
BS vocé, tanto pra coisas que vocé faria em qualquer situagdo e com isso,
vocé aprender a lidar com esse problema”

Fonte: A Autora.

Os depoimentos dos 5 (cinco) participantes que responderam a pergunta
apontam que o0s estudantes compreendem o autoconhecimento como o
reconhecimento de limites, defeitos e qualidades. Todavia, essa compreensédo se
mostra limitada ao nivel descritivo, sem abordar a dimensé&o transformadora deste
processo. Conforme Freire (1996), cuja perspectiva é enfatizada também por André
(2021), o autoconhecimento deve ser entendido como a constru¢ao de uma identidade
critica, na qual o sujeito se reconhece como agente histdrico capaz de transformar sua
realidade. Esse processo implica ndo sé a identificacdo de caracteristicas, mas o
desenvolvimento de potencialidades para intervir e promover mudancas no mundo.

Dessa forma, a analise tedrica reforca a necessidade de uma abordagem que
integre a vivéncia pessoal com uma reflexdo critica profunda. As atividades
curriculares, para serem efetivas, deveriam incentivar momentos de autorreflexdo que
permitam aos estudantes expandirem seu entendimento sobre si mesmos, superando
a visao limitada de autodiagnostico e alcancando a construcdo de uma identidade
capaz de enfrentar desafios sociais e profissionais.

Para aprofundar essa constatagéo, os estudantes foram inquiridos se “as aulas
de Projeto de Vida contribuiram para seu autoconhecimento”, segunda pergunta da
Dimensao de Andlise 2: Autoconhecimento e Diversidade, conforme apresentado
no Quadro 17.

Quadro 17: Respostas da segunda pergunta Dimenséo 2.

PARTICIPANTES TRANSCRIGAO

B1 “Praticamente, de nenhuma maneira.”
B3 “Quase nada.”

B5 “‘Nao.”
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B10 “A gente quase nao teve aula dessa disciplina.”

B11 “Realmente. Essas aulas nao contribuiram para o meu autoconhecimento.”

Fonte: A Autora.

Com base nas respostas dos participantes levanta-se o questionamento sobre
0S objetivos a serem alcancados na unidade curricular Projeto de Vida acerca do
incentivo a atividades que permitam aos estudantes se conhecerem melhor. Os
depoimentos apresentados indicam que na pratica, as aulas ndo favoreceram o
autoconhecimento e a diversidade.

Ainda na perspectiva de instigar os estudantes a refletirem sobre experiéncias
com o autoconhecimento e a diversidade foi realizada a terceira pergunta da
Dimensdo de Analise 2: Autoconhecimento e Diversidade “Vocé pode
compartilhar alguma experiéncia durante as aulas de projeto de vida em que sentiu
gue aprendeu algo novo sobre si mesmo? Ou ainda ndo viveu essa experiéncia? As

respostas para esta pergunta estédo dispostas no Quadro 18.

Quadro 18: Experiéncias relatadas sobre autoconhecimento.

PARTICIPANTES ‘ TRANSCRIGAO ‘

“Na minha turma, nao foi tratado quase nenhum assunto sobre autoconheci-
mento, nada sobre a gente. O maximo que ela fazia era pegar uma pagina de
B3 um livro e falar sobre o mundo, sobre questdes econémicas, gente que precisa
de oportunidade e ndo tem. Mas eu ndo lembro dela ter falado em nenhum mo-
mento sobre autoconhecimento, sobre algo que a gente poderia se conhecer ou
como poderia fazer isso e tudo mais.”

“Poderia ter sido algo mais proveitoso, a gente poderia ter aprendido quais as
B4 nossas ideias, quais as coisas que a gente defende. Acho que a forma que foi
abordado nao deixou com que ele fosse cem por cento aproveitado na sua es-
séncia.”

“A estrutura e o que foi passado como tema pra ser debatido em projeto de vida
é totalmente fora da curva. Ndo tem nada a ver com a realidade do estudante,
BS a realidade do mundo, é toda ao contrario. Os debates que tinham eram rasos,
nao era algo que se aprofundava sobre sua vida, muito menos sobre mercado
de trabalho.”

“Nao, porque as nossas aulas de projeto de vida, basicamente eram: a profes-
sora fazia uma roda de conversa com a gente, abria uma pagina do livro sobre
projeto de vida, pegava e mandava a gente ler um trecho e pedia para gente ler
B7 um texto ou alguma coisa assim e mandava a gente refletir. S6 que nao foi tdo
proveitoso assim, e ai com o passar do tempo foi s6 tendo rodas de conversas
pra gente desabar, querer compartilhar alguma coisa, ou falar sobre alguma
experiéncia e nao focar em algo mais voltado para o mercado de trabalho, que
seria o proposito dessa matéria.”

“E esses especialistas que definiram o que fazer com esse componente* curri-
B10 cular, muitas vezes eles seguem um certo padrdo. Se um grupo de pessoas
seguem uma mesma ideologia, seguem o mesmo padréo de vida, entdo eles

4 Os estudantes se referiram a unidade curricular projeto de vida como componente curricular projeto de vida.
Ambos as formas estdo corretas.
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PARTICIPANTES ‘ TRANSCRICAO

vao dizer que isso vai servir para todo mundo, mas nao serve para todo mundo.
As pessoas sao aleatdrias, cada um tem seu ideal, cada tem sua vida pessoal,
suas relagdes com as pessoas. Entao, tipo, o projeto de vida que era pra ser
feito conosco, acabou nao resolvendo nada.”

Fonte: A Autora.

Percebe-se que os B3, B4, B4, B5, B7 e B10 compartilharam da opinido de que
0 autoconhecimento que se propde promover com a unidade curricular Projeto de Vida
nao cumpre seu objetivo de fortalecer a formacéo do individuo em sua integralidade
para lidar com sua capacidade de ser um agente no mundo e de, enquanto ser social,
ser provocado a compreender suas caracteristicas positivas e negativas para seja
potencializa-las seja para melhora-las e lidar com o mundo e os diferentes contextos
dele.

A luz de André (2021), a unidade curricular Projeto de Vida visa a construcéo
de conexdes, propositos e sentidos na escola para lidar com os desafios e interesses
dos estudantes mediante o desenvolvimento de conhecimentos, habilidades e
competéncias para a resolucdo de problemas que afetem a vida pessoal e coletiva,
deste modo, quando se evidencia que ndo ha o cumprimento desse objetivo, percebe-
se que ha impactos negativos na formacdo do individuo e na reducdo de
oportunidades de um melhor aproveitamento do tempo do estudante dedicado a
outras esferas do conhecimento.

Portanto, a andlise indica que € imprescindivel a adoc¢ao de metodologias ativas
e interdisciplinares que promovam a integragéo entre a vivéncia do autoconhecimento
e a preparacdo para os desafios contemporaneos, ampliando a capacidade do
estudante de se reconhecer e intervir criticamente em seu contexto. Além do
autoconhecimento, a diversidade foi explorada como elemento potencializador do
desenvolvimento pessoal e profissional.

A quarta pergunta da Dimensdo Analise 2. Autoconhecimento e
Diversidade, versou sobre “Que atividades ou momentos na escola contribuiram mais
para vocé se conhecer melhor?” Obteve-se quatro respostas para esta pergunta,

como mostra o Quadro 19.

Quadro 19: Atividades que contribuiram para os estudantes se conhecerem melhor.

PARTICIPANTES | TRANSCRIGCAO
“Eu gostava das dindmicas das aulas de sociologia e geografia (...) a aula pra
B2 fora da sala de aula, tornar a cidade a nossa sala de aula e a gente conseguiu

conhecer muita coisa, as relagcdes sociais, contextualizar nossa cidade. Eu acho
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gue quando a gente pega a nossa escola, também tem um manifest, né? Tem
o dia da matematica e sao oportunidades que a gente tem de trabalhar em grupo
em prol de uma tematica. Isso proporciona um aprendizado muito grande, ndo
s6 em torno daquele tema, mas de viver em sociedade. Eu aprendi uma
quantidade de coisas que eu nao tinha aprendido ainda nas matérias”.

“Com as aulas de sociologia do segundo ano. Uma matéria que foi tirada agora
B4 no terceiro, onde tinha debate e nés explinhamos nossos pontos e falavamos
sobre ele. E, assim, a gente se conhecia melhor”.

“Lembro de uma vez, eu nao sei se foi na aula de histéria ou na aula de socio-
logia, mas a gente foi uma vez no massangana, para a gente ter aquela ideia
do que la aconteceu ha muito tempo atras aconteceu algo muito ruim que foi a
escravidao”.

“As vezes, que eu apresentava trabalhos em grupo grandes, como o manifest,
atual Manitec, tanto o dia da matematica, como teve também o dia da mulher,
este ano teve o dia da mulher. Trabalhos em sala de aula mesmo me fizeram
B10 me ajudaram muito a conhecer, como o fato de que ainda néo tinha lido muito
sobre um assunto, mas eu vou me doar ao maximo para apresentar e eu enten-
der mais sobre. Entdo, muitas das vezes eu me entendia para poder conseguir
passar o que eu entendi de conteludo para os meus colegas”.

B9

Fonte: A Autora.

Os estudantes B2 B4, B9 e B10 revelaram que 0s momentos que
proporcionaram maior autoconhecimento foi quando estiveram em atividades fora da
sala de aula e em contato com o mundo e a sociedade para que pudessem serem
contextualizados os conhecimentos e sua interagdo com o que estava a sua volta.
Além de a promocdo de espacos de debates e desafios na busca de novas
aprendizagens também ficaram evidentes como um caminho de autoconhecimento.

Nessa esteira, observa-se que ha um conjunto de estratégias pedagdgicas,
didaticas e para implementacdo por parte das Instituicdes de Ensino que podem
fortalecer o autoconhecimento de forma integrada aos componentes curriculares
existentes, como mencionado pelo B4 que, por exemplo, na disciplina de sociologia,
pdde promover debates que se constituiram um novo espaco de autorreflexdo e
conhecimento sobre si.

Além disso, percebe-se que ndo ha uma associacdo de formacdo de um
autoconhecimento por meio da unidade curricular Projeto de Vida, mas que a vivéncia
e a interagdo do estudante com multiplos contextos sociais e interpessoais fortalecem
a formacéo de saberes agregados ao cotidiano do estudante.

Embora Brasil (2018) determina como competéncia da unidade curricular
Projeto de Vida o foco em valorizar a diversidade de saberes e interfaces culturais
possuidas, visando ao estimulo ao exercicio da cidadania, a autonomia e consciéncia

critica nos ambientes em que estiverem inseridos, a fala dos participantes ndo condiz
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0 que estd posto em teoria, considerando que as aulas de projeto de vida ndo foram
mencionadas como espaco de desenvolvimento do autoconhecimento.

A quinta pergunta da Dimensdo de Analise 2: Autoconhecimento e

7

Diversidade foi “O que €& Diversidade para vocé?” Neste caso, apenas dois

estudantes responderam a pergunta, conforme € possivel observar no Quadro 20.

Quadro 20: Respostas da quinta pergunta sobre o que é diversidade.

PARTICIPANTES ‘ TRANSCRICAO

“Diversidade é quando as pessoas podem ser quem elas sdo. Com tanto que
B1 ndo ofendam o outro, ébvio. Mas que ndo seja julgada por isso e que ninguém
tenha que seguir um padrdo especifico, que realmente possa gostar do que
gosta, ndo gostar do que ndo gosta e nao ser julgado por isso. ”

“Uma questéo é: a parte de gostar e ndo gostar € o ponto que ndo ofenda nin-
guém, ndo machuque ninguém. E o fato de que a multicultural, a diversidade é
B2 isso, a multicultural, varios em um s0, varias coisas em um sé local como por
exemplo a escola, ela é um sinénimo de diversidade, tem diversas pessoas di-
ferentes em um Unico local.”

Fonte: A Autora.

Para essa pergunta sobre Diversidade, os estudantes ndo demonstraram
interesse significativo, o que fez a pesquisadora fazer a pergunta seguinte com a
intencdo de fazer com que os estudantes refletissem melhor sobre a Diversidade.

Desse modo, a sexta pergunta da Dimensdo de Andlise 2:
Autoconhecimento e Diversidade foi: “Vocé viveu alguma experiéncia significativa
envolvendo a diversidade (cultural, racial, de género, etc.) na escola? ” O Quadro 21

traz as respostas sobre esse questionamento.

Quadro 21: Respostas sobre experiéncias com a diversidade.

PARTICIPANTE TRANSCRIGAO

“O trabalho do Manifest, vocé tem um tema que na maioria das vezes, é relaci-
onado a sociedade, entdo vocé muita das vezes fala sobre pobreza, sobre a

B10 questéo das pessoas LGBT e muitos desses tdpicos eram tratados nesses tra-
balhos, que sdo eventos na escola, que sdo trabalhos que as pessoas, que
muita gente participa ao mesmo tempo, entao todo mundo esta, sempre ligado
a esses conteudo.”

Fonte: A Autora.

Chama atencdo o fato de que para este questionamento houve apenas uma
resposta, e, que nao houve, nenhum depoimento que contrap6s B10. Isso demonstra
gue os participantes concordam que a Unica experiéncia significativa envolvendo as
diversas formas de diversidade na escola foi o Manifeste.

A analise dessa pergunta vai de encontro a estudos realizados por Souza

(2023), onde, ao investigar experiéncias relacionadas a unidade curricular Projeto de
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Vida, identificou que os estudantes manifestaram a necessidade de atividades mais
aprofundadas sobre o PV, que considerem as diversidades.

O que evidencia que o desenvolvimento da unidade curricular Projeto de Vida
nao considera o universo das diversidades, universos estes, que, ao serem
negligenciados pela escola, podem causar prejuizos significados no processo de
ensino e aprendizagem e, por conseguinte, na construcdo da identidade dos
individuos.

A sétima Pergunta da Dimensdo de Analise 2: Autoconhecimento e
Diversidade foi: “Como vocé acredita que a convivéncia com a diversidade pode
contribuir para o seu desenvolvimento pessoal e profissional?” As respostas

apresentadas no Quadro 22 exemplificam essa perspectiva.

Quadro 22: Contribui¢do da convivéncia com a diversidade para o desenvolvimento
pessoal e profissional dos estudantes.

PARTICIPANTES ‘ TRANSCRICAO ‘

“Adiversidade, além de ser importante nessas tomadas de decisdes, na escola,
eu vejo como um exercicio da tolerancia, sabe? Em uma dinamica de grupo tem
B2 uma pessoa com um género diferente do meu, com uma politica diferente da
minha e eu tenho que lidar com essa diversidade e aprender a ser tolerante.
Entdo, a gente viver isso nos tornara melhor.”

“A gente pode aprender a lidar com pessoas diferentes de nés (...). Eu acho
importante vocé também ver que, em questdo a conhecer a diversidade, vocé
B4 também conhece o ponto de vista do outro. Vocé n&o tem s6 o seu ponto de
vista sobre as coisas, o seu ponto de vista sobre a vida, o seu ponto de vista
sobre as coisas que vocé estuda, sobre a forma como vocé vive, sobre a sua
classe social, e, vocé também aprende a ver as coisas pelo olhar do préximo.”
“A diversidade é isso, ser multicultural, varios em um so, varias coisas em um
s6 local como, por exemplo, a escola, ela € um sindnimo de diversidade, tem
diversas pessoas diferentes em um uUnico local. Além do aprendizado cultural
B5 que se tem, por exemplo, um negécio que eu gosto muito de fazer, infelizmente,
muita gente ndo se abre a isso, que é estudar outras religides, isso traz uma
diversidade cultural muito rica, porque religido, nada mais, é do que um conjunto
de dogmas que vocé segue a partir de algo que vocé acredita ou desacredita e
vocé esta aberto a ver.”

Fonte: A Autora.

Os dados revelam que os estudantes reconhecem o valor da diversidade para
ampliar horizontes e promover a tolerancia. Contudo, os relatos indicam que o
potencial transformador da convivéncia com a diversidade ndo € plenamente
explorado nas praticas pedagdgicas atuais. Calazans, Silva e Nunes (2021) defendem
que a diversidade deve ser abordada de forma estruturada, de modo que os
estudantes possam internalizar uma visao critica e inclusiva das multiplas dimensdes

culturais que compdem a sociedade.
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Essa abordagem ndo sO estimula o reconhecimento das diferencas, mas
também fortalece a capacidade de tomar decisGes com base em uma compreensao
ampla dos contextos sociais. Assim, os dados sugerem a necessidade de desenvolver
atividades que nao se limitem a mera convivéncia com a diversidade, mas que
promovam uma interacao ativa e critica, capaz de transformar a percepc¢éo dos alunos
sobre o mundo e ampliar sua capacidade de convivéncia em ambientes multiculturais.

Enfatiza-se, assim, que a integracdo da diversidade ao processo educativo
deve ser feita de forma transversal, contribuindo para a formacao de cidadaos que
valorizem as diferencas e se engajem na construcao de uma sociedade mais inclusiva
e plural.

Considerando que o protagonismo é uma das finalidades buscadas com a
concretizacdo de um projeto de vida bem-sucedido, os estudantes foram
guestionados: “WVocé se percebe como protagonista na constru¢do do seu projeto de
vida, mesmo considerando o contexto social em que vive?” Esta foi a oitava pergunta
da Dimensé&o de Analise 2: Autoconhecimento e Diversidade. As respostas podem

ser observadas no Quadro 23.

Quadro 23: Respostas sobre Protagonismo e construcdo do projeto de vida.

PARTICIPANTES ‘ TRANSCRICAO ‘

“Como cada um é protagonista da sua historia, eu acredito, que apesar de tudo,
0 seu projeto de vida ele é sempre moldado. Mesmo que ele seja definido por
um ponto final, aonde vocé quer chegar, 0s meios para isso sempre vao estar
B4 mudando. Eu acho que é importante saber lidar com isso. Saber lidar com os
meios mudando, ou até mesmo entender que, dependendo da sua situacao,
dependendo das coisas que tem na sua vida. Infelizmente, o mundo néo vai
facilitar para vocé e, algumas vezes, vocé vai ter que desistir do seu projeto
principal de vida e ter que criar um onde vocé se adapte melhor.”

“Todo mundo é protagonista da sua vida pelo fator de que vocé toma suas es-
colhas. Sempre! S6 que mesmo sendo protagonista vocé ainda assim, recebe
influéncia interna e externa. Afinal, vocé ndo controla o mundo, ndo controla o
B5 universo. Ou seja, vocé sim sempre vai ser o protagonista da sua vida, mas é
um fato que voceé vai estar sempre sendo influenciado pelo mundo ao seu redor,
pelas pessoas ao seu redor e ao mesmo tempo vocé vai estar influenciando. ”

“E, muitas vezes, ser protagonista da histdria ndo implica em vocé ser coadju-
vante na vida dos outros, ajudar os outros ou ser ajudado também pelas outras
B10 pessoas. Entdo, mesmo com todo o contexto, querendo que a gente assuma
um degrau superior, bom ou inferior, a gente sempre tem que tomar a rédea da
nossa vida. Entdo, ser protagonista da histéria seria mais ou menos isso. ”

Fonte: A Autora.
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Os estudantes B4, B5 e B10 evidenciaram que o protagonismo estéd associado
a possibilidade de visualizar e criar diferentes caminhos para chegar aos objetivos
planejados na vida. Dayrell (2007) defende que o protagonismo permite uma maior
autonomia para que o0s estudantes se autogerenciem e sejam capazes de adotar
decisdes conscientes, éticas e responsaveis em prol de beneficios para sociedade e
de seu préprio desenvolvimento.

No entanto, é preciso destacar que, conforme apontado pelo estudante B4,
muitas vezes 0s estudantes séo obrigados a desistir dos seus projetos de vida para
poder se adaptar as demandas emergenciais da vida, tendo em vista os contextos
econdmicos e sociais nos quais o0s estudantes de escola publica estao inseridos.
Nestes casos, € preciso ponderar que a autonomia e 0 autogerenciamento dos
projetos de vida podem ficar restritos apenas ao campo da teoria, pois na pratica, a
realidade que se mostra para os estudantes é bem diferente.

A nona pergunta da Dimensdo de Analise 2: Autoconhecimento e
Diversidade questionou os estudantes sobre a educacao integral: “Vocé conhece o
conceito de educacdao integral? Esse conceito é trabalhado na escola ou nas aulas de
projeto de vida? Se sim, Como? Para esta pergunta, obteve-se cinco respostas, como

apresentado no Quadro 24.

Quadro 24: Conhecimento sobre o conceito de educacdo integral e como esse conceito
é trabalhado nas aulas de projeto de vida.

PARTICIPANTES ‘ TRANSCRICAO ‘

“A educacao integral ela tem um bom conceito, mas ela ndo é colocada em
pratica. Vamos falar também sobre o fato de que pregam também essa coisa
B4 da mentalidade né? Sendo que é muito metddico. E aula, aula, aula e um horario
pra intervalo de 20 minutos pra vocé comer e ndo incentivam a socializagdo, e
quanto ao esporte? Nada nada, nada”.

B5 “Se é para trabalhar o seu intelecto e o seu fisico, porque motivos educagéo
fisica foi retirada?”
B7 “Ela € uma escola integral, mas nao aplica os conceitos de uma escola integral”.

“E eu acho que piorou mais depois do Novo Ensino Médio, porque colocaram
matérias extracurriculares, ou seja, a gente, isso meio que fez a gente néo ver
B8 matérias que ajudariam a gente, ou seja, colocaram matérias eletivas, trilhas.
No horario das trilhas a gente ficava em sala e tinha aula de historia de geografia
€ aqui nao tem isso”.

Fonte: A Autora.

Como se pode observar a unidade curricular Projeto de Vida, na visdo dos
estudantes, ndo compreende o alcance da formacéo integral, o0 que permite se remeter

ao que Dias (2023) defende que projeto de vida ndo necessariamente deveria ser uma
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unidade curricular, mas uma abordagem pedagdgica transversal e interdisciplinar que
permitisse contribuir com uma formacdo que respeita as multidimensdes que
envolvem o individuo. Vale ressaltar que, desta forma, ndo haveria impacto na retirada
de disciplinas que néo tém agregado os objetivos e que, ainda por cima, ndo tém sido
bem aceita pelo publico atingido.

A visdao de eliminagdo de alguns componentes curriculares que vem
impactando no desempenho dos estudantes vai ao encontro do que Silva (2018)
assegura em relacdo a sua conducdo ao mundo do trabalho, pois para os autores o
trabalho se apresenta como um espacgo de inter-relacdo entre o ser humano, a
natureza e outros seres humanos, requerendo lidar com perspectivas das diferentes
esferas que abrangem a vida do sujeito, tais como fisico, cultural, cientifico e politico.

Adicionalmente, concorda-se com Ciavatta (2014), quando revela que a
formacao integral é fundamental para garantir ao educando condi¢cfes para lidar com
o mundo do trabalho e com o seu percurso ao longo da vida. Em consonancia, Silva
(2018) complementa que a formacédo integral que deveria ser contemplada com a
unidade curricular Projeto de Vida é de fundamental relevancia para a promocéao de
uma formacao pautada na omnilateralidade que permite uma leitura de mundo ampla,
critica e consciente por meio de uma formacéo cidada em que o individuo se encontra
preparado para lidar com diferentes espacos da vida e de ambientes profissionais.

A décima Pergunta da Dimensdo de Analise 2: Autoconhecimento e
Diversidade questionou os estudantes: “Em que momento do Ensino Médio vocé
acredita que comecou a construir o projeto de vida? Essa construcdo comecou antes?

Ou ainda nem comecou?” As respostas estdo dispostas no Quadro 25.

Quadro 25: Momento em que os estudantes iniciaram a constru¢éo do seu projeto de
vida.

PARTICIPANTES ‘ TRANSCRICAO ‘

“A partir do momento em que eu comecei a olhar mais para o processo de au-
toconhecimento. Entéo, quando eu inicio um acompanhamento psicolégico, ndo
B2 por trauma ou por qualquer periodo conturbado, mas porque eu precisava me
conhecer para saber das coisas que de fato gostava, das coisas que de fato
gueria estudar.”

“Ainda antes do Ensino Médio quando eu decidi o ponto que eu queria chegar.
Mas assim que eu entrei no Ensino Médio eu vi que nao tinha s6 aquela opcao,
B4 0 mercado era muito vasto, entdo eu pude ir para diversos campos. Eu acho
gue, apesar de ter eu ter um ponto de saber aonde eu queria chegar ha minha
vida, eu acho que o Ensino Médio me fez enxergar diversos meios para que eu
possa chegar a esse meu objetivo final.”

B5 “O meu projeto ja estava pronto bem antes do Ensino Médio porque eu sempre
fui muito decisivo com o que eu queria fazer. Entrar no Ensino Médio sé fez
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reforca ainda mais pelo fator das outras matérias e sobre conversas que eu tive
com professores do técnico.”

“Sinceramente, eu tive um projeto de vida bem antes do Ensino Médio, que foi
Nno meu sétimo ano, porque eu ja tinha praticamente um foco para todo o cami-
B6 nho que eu queria seguir. Mas quando eu entrei aqui, como ela falou, a gente
viu que tem varias opc¢des, e isso me deixou com a mente aberta e foi mudando
a realidade da gente.”

“O meu planejamento de vida ocorreu desde que eu era pequeno, sempre fui
uma pessoa que tinha as metas e sempre tentava alcancar essas metas. Mas
sempre, acho que com todo mundo, ao longo da vida, vocé vai vendo que tem
B10 muitos caminhos para seguir. Entdo, sei la, por exemplo, quando eu tinha 5
anos e vocé queria ser astronauta, aos seis eu queria ser bombeiro. Agora que
chegou o Ensino Médio, a gente viu que além daquelas opg¢les que a gente ja
tinha pensado, a gente podia ter muito mais outras. Entdo esse planejamento é
sempre moldado.”

Fonte: A Autora.

A andlise dos depoimentos sobre a construcao dos projetos de vida estudantis,
em consonancia com a perspectiva de Dias (2023), que defende a ocorréncia desse
processo em multiplos momentos da vida, encontra ressonancia nas reflexfes de
Alves e De Oliveira (2020). A autora desafia a concepcao tradicional de projeto,
frequentemente associada a uma estrutura técnica e sequencial, propondo uma visao
mais abrangente e humanizada. Nesse sentido, os projetos de vida dos estudantes,
longe de se configurarem como planos rigidos e predefinidos, revelam-se como
construgcdes dinamicas, moldadas pelas vivéncias, aspiracdes e interacdes de cada
individuo. Essa perspectiva corrobora a ideia de que a construgcéo de projetos de vida
nao se restringe a uma unidade curricular especifico, mas se manifesta em diferentes
momentos da trajetdria estudantil, refletindo a complexidade e a singularidade de cada
percurso.

Para consolidar os dados apresentados na Dimensdo de Analise 2:
Autoconhecimento e Diversidade, o Quadro 26 sintetiza as principais categorias

emergentes a partir dos relatos dos participantes:

Quadro 26: Sintese das categorias emergentes na dimenséo autoconhecimento e

diversidade.
CATEGORIA DESCRICAO ‘ PARTICIPANTES
Os estudantes percebem que as au- B1, B3 B10, B11
) las de Projeto de Vida ndo promovem
AUSENCIA uma mudancga efetiva no autoconhe-
DE CONTRIBUICAO cimento, deixando lacunas na cons-
trugdo de uma identidade transforma-
dora.
wETODOLOGIA | £ UiecRo e rodes e convera | B3 54,55.57
SUPERFICIAL pedagog -
truturado resulta em debates pouco
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profundos, que ndo atingem os obje-
tivos de desenvolver o autoconheci-
mento.
Apesar do potencial do autoconheci- B4, B10
mento, os alunos sentem que as ati-
DESCONEXAO COM A vidades ndo os preparam para os de-
PRATICA PROFISSIONAL safios do mercado de trabalho nem
promovem a integragdo entre sabe-
res pessoais e profissionais.

Os relatos apontam que a convivén- B2, B4, B5
cia com a diversidade pode ampliar
POTENCIAL horizontes, promover tolerancia e en-
DA DIVERSIDADE riquecer o processo decisorio, mas

essa integracao nao é efetivamente
implementada.

Fonte: A Autora.

A sintese dos dados evidencia que as praticas curriculares atuais apresentam
lacunas significativas tanto no que diz respeito ao desenvolvimento de um
autoconhecimento transformador quanto na efetiva exploragdo do potencial da
diversidade. Conforme discutido por Silva (2010), a integrag&o entre saberes pessoais
e a preparacao para os desafios do mercado de trabalho é fundamental para que o
processo educativo contribua para a formacao de individuos criticos e autbnomos.

Paralelamente, os referenciais teéricos de Freire (1996) e André (2021)
destacam a necessidade de metodologias que nao se limitem a abordagens
superficiais, mas que promovam a construcdo de uma identidade capaz de
transformar a realidade. Freire (1996) e André (2021) reforcam que o
autoconhecimento deve ser uma ferramenta para a transformacao, permitindo que o
sujeito se posicione de forma ativa na sociedade. Por sua vez, a abordagem da
diversidade deve ser estruturada para promover uma Vvisdo inclusiva e critica,
conforme defendido por Dayrell (2003).

Essas limitagcbes metodoldgicas e a desconexao com as demandas do mundo
do trabalho evidenciam a necessidade de repensar a unidade curricular, adotando
uma abordagem transversal e interdisciplinar. Essa reformulacdo ndo s6 ampliaria as
oportunidades de desenvolvimento integral dos estudantes, mas também contribuiria
para a construcdo de uma identidade critica e transformadora, alinhada com as
demandas sociais e profissionais atuais.

Em relacdo a diversidade, os estudos de Calazans, Silva e Nunes (2021)
apontam para a importancia de estruturar atividades que incentivem o dialogo entre

diferentes perspectivas culturais, de modo a formar cidaddos que reconhecam e
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valorizem as multiplas dimensfes do mundo social. A andlise, portanto, sugere que a
unidade curricular deve ser repensada e reformulada, adotando estratégias
pedagogicas ativas e interdisciplinares que integrem de maneira eficaz os processos
de autoconhecimento e a vivéncia da diversidade, promovendo uma formacao integral
que responda as demandas contemporaneas. Apresenta-se, no Quadro 27, as
implicacbes pedagogicas derivadas dos relatos dos estudantes.

Quadro 27: Implicacdes pedagdgicas derivadas dos relatos

CATEGORIA IMPLICAGAO PEDAGOGICA

2 Necessidade de reformular as atividades para incluir momentos
AUSENCIA < . . ~
x de reflexado estruturada que permitam a integragdo entre o au-
DE CONTRIBUICAO . : o
toconhecimento e o reconhecimento da trajetdria pessoal.
Reavaliagéo das estratégias de ensino, passando a adotar me-

METODOLOGIA ; : . SR )
SUPERFICIAL toc?o_loglas atl_vas e interdisciplinares que articulem o debate e a
pratica reflexiva.
DESCONEXAO COM A Ir)sergéo de atividades que relacionem diretamente o desenvol-
PRATICA PROFISSIONAL vimento pessoal com as demandas do mercado de trabalho,

promovendo uma formag&o mais holistica.
Desenvolvimento de atividades que promovam a integragdo
POTENCIAL R ) ; .
dos saberes e a valorizacao das diferencgas culturais, ampliando
DA DIVERSIDADE ) :
o entendimento da pluralidade dos contextos.

Fonte: A Autora.

A analise dos dados mostra que, embora os estudantes consigam conceituar o
autoconhecimento e reconhecam o valor da diversidade, as praticas pedagogicas
adotadas no Projeto de Vida ndo atingiram os objetivos de proporcionar uma formacéo
integral. Isso evidencia a necessidade de uma revisdo metodolégica que integre, de
forma transversal, as diversas dimensdes — autoconhecimento, diversidade, e suas
implicacdes para o desenvolvimento pessoal e profissional.

A abordagem metodolégica deve, portanto, ser repensada para incluir
atividades que promovam a reflexdo critica, a articulacdo dos saberes e o

protagonismo dos alunos, alinhando-se as diretrizes do Novo Ensino Médio.
5.3.4 DIMENSAO DE ANALISE 3: VINCULO SOCIAL E HISTORICIDADE

Nesta Dimensao de Analise 3: Vinculo Social e Historicidade, é investigado
como os vinculos estabelecidos ao longo da vida, especialmente os vinculos
familiares, comunitarios e as influéncias contextuais (politicas, econdmicas e sociais),
se articulam na construgcao do projeto de vida dos estudantes. Por meio de 11 (onze)
perguntas, foram exploradas as histérias dos familiares, a influéncia da comunidade e
a percepcao sobre os contextos externos, possibilitando uma analise critica da relacéo

entre a trajetoria pessoal dos estudantes e a formacéo de seus projetos de vida.



146

A primeira pergunta da Dimensdo de Analise 3: Vinculo Social e
Historicidade foi: "Vocé conhece a histéria dos seus avos e dos seus pais? Sabe
como foi a relacdo deles com a escola ao longo da vida?"

As respostas no Quadro 28, evidenciaram as dificuldades e trajetérias

familiares marcadas pela necessidade de se dedicar precocemente ao trabalho.

Quadro 28: Respostas sobre historia familiar.

PARTICIPANTES ‘ TRANSCRICAO

“Meu avd eu nao sei a relagdo dele com a escola. Eu sei que ele era gari e
até hoje vive fazendo bico. A minha v6 ela estudou e virou professora. No
caso por parte da minha mae. Por parte do meu pai, meu avé nao era um
pai presente, entdo realmente ele nunca foi presente para o meu pai e meus
B1 tios, entdo realmente eu ndo sei nada praticamente. Minha v6, como ela cui-
dava dele sozinha ela ndo teve tempo para estudar, ai ela fez EJA recente-
mente e terminou esse ano. Meu pai ele tem Ensino médio completo e su-
perior completo. Minha mae ela tem Ensino Médio e esta terminando o curso
superior. No caso ela comegou, mas teve que parar e esta terminando
agora.”

“Sobre os meus avos eu nao sei muito bem. Mas sobre a minha mae, eu sei
B3 que ela teve o ensino fundamental completo e o Ensino Médio incompleto
porque ele teve que parar muitas vezes a escola para trabalhar. Meu pai ele
que trabalhar desde cedo, entéo, ele tem o ensino fundamental incompleto.”
“Sobre meus avés eu ndo sei muito. Sobre os meus pais, meu pai teve que
parar os estudos la no oitavo ano para poder ficar em casa. Minha mae ela
B6 conseguiu terminar o Ensino Médio, fez curso de técnico de enfermagem,
faculdade, pds-graduagao e, também fez um curso de Aleméao e parou na
classificagdo A2.”

“Com relagéo aos meus avos, eu néo sei. Mas com relagdo aos meus pais,
0 meu pai ele tinha estudado até o sétimo e teve que sair para poder ajudar
em casa. Depois de um tempo ele teve que sair para trabalhar na area de
B11 metalurgia. Depois que ele tinha vindo para c4, teve algum momento que ele
comecou a fazer uns cursos de informatica e advocacia. Se eu nhao me en-
gano, ele por um tempo estava fazendo um curso de advocacia, depois que
ele tinha vindo pra ca, ele tinha se formado em administragdo também. Mi-
nha mée, ela tinha terminado os estudos e se formou em administragdo.”

Fonte: A Autora.

Os depoimentos evidenciam trajetorias familiares marcadas por interrupgdes
nos estudos em razédo das demandas econdmicas, refletindo uma realidade em que o
trabalho precoce substituiu a continuidade educacional. Referencialmente,
Pernambuco (2021) destaca que o conhecimento das historias familiares pode, ou
deveria servir como um ponto de partida para a construgdo do projeto de vida, ao
revelar desafios e conquistas que inspiram a busca por uma superacao das limitacdes
herdadas. Contudo, a falta de continuidade e de suporte familiar pode levar os
estudantes a desvalorizarem a educacdo, visto que nao encontram modelos

consistentes de sucesso académico ou profissional.
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No entanto, Dayrell (2007), destaca que os jovens que frequentam as escolas
publicas contemporaneas possuem caracteristicas, praticas sociais e universos
simbdlicos distintos das geracdes anteriores. Dito isso, revela-se uma necessidade de
conciliar as demandas do presente com as herancas do passado por meio de uma
abordagem pedagdgica que reconheca e valorize a diversidade de experiéncias e
aspiracbes dos jovens, promovendo um didlogo entre as historias familiares e as
possibilidades futuras.

Desse modo, as vivéncias com a unidade curricular de Projeto de Vida devem
resgatar essas narrativas, promovendo atividades que integrem a histéria pessoal dos
estudantes ao processo reflexivo. Essa integracdo possibilitaria aos estudantes
compreenderem as raizes de suas trajetorias e transformar as dificuldades histéricas
em oportunidades de crescimento e superacdo. A critica aqui € que, sem uma
intervencéo pedagdgica que dialogue com essas historias, o potencial transformador
dos vinculos familiares permanece subutilizado.

Na segunda pergunta da Dimensdo de Analise 3: Vinculo Social e
Historicidade, houve o seguinte questionamento: "Vocé sente que a histdria da sua
familia tem influéncia no seu projeto de vida? Como isso se manifesta para vocé?". As
respostas no Quadro 29, destacam perspectivas diversas, seja por auséncia ou por

influéncia inspiradora.

Quadro 29: Influéncia da histéria familiar no projeto de vida.

PARTICIPANTES | TRANSCRIGAO |

B1 “Né&o. Porque a minha familia nunca foi assim de tipo tecnologia para a area de
exatas. Mas eu quero ir porque € uma area que eu gosto e tenho interesse.”

B9 “Afamilia, pelo menos por parte de méae, € muito mal documentada, nao tinham
relacdo com tecnologia, entdo, ndo.”

B11 “Sim. Porque como a ér_vore familiar da mir_1ha familia é muito_ bem registrada,
eu posso saber que eu tive 6timos ancestrais e posso me inspirar neles.”

Fonte: A Autora.

A divergéncia de percepc¢des quanto a influéncia da histéria familiar evidencia
a complexidade dos vinculos intergeracionais. No caso dos estudantes B1 e B9, estes,
demonstram que, em certos contextos, a histéria familiar pode parecer desconectada
dos interesses pessoais, especialmente quando se trata de areas emergentes como
a tecnologia, enquanto o estudante B11 identifica em sua arvore genealdgica uma
fonte de inspiracédo e potencial transformacdo. Essa falta de consonancia ressalta a

necessidade de uma abordagem pedagogica que estimule o didlogo intergeracional,
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permitindo que os estudantes explorem e reinterpretam suas histérias familiares de

forma critica.

Conforme Danza (2014) afirma, a troca de experiéncias entre diferentes
geracdes pode ser um instrumento poderoso para a construcdo de identidades e
projetos de vida mais robustos. Nesse sentido, a unidade curricular deveria incluir
atividades que possibilitam aos estudantes a reflexdo profunda sobre a trajetéria dos
familiares, mesmo aquelas marcadas por lacunas ou interrupcdes, para que possam
ressignificar essas histérias como parte de sua propria construcao identitaria.

A terceira pergunta da Dimensdo de Anédlise 3: Vinculo Social e
Historicidade indagou sobre: “Até que ponto as pessoas ao seu redor conhecem e
compreendem os seus projetos de vida? “. No Quadro 30, é apresentado as respostas

dos estudantes.

Quadro 30: Conhecimento do projeto de vida pelos outros.

B1 “Aformagao que a gente quer seguir.”
B5 “Atualmente, se tem trés pessoas que sabem, € muito.”
B6 “E. O basico.”

Fonte: A Autora.

A observacao da limitada divulgacdo dos projetos de vida entre estudantes e
seus circulos familiares revela uma caréncia na criacdo de ambientes colaborativos e
dialégicos. Tal constatacdo ressalta a importancia do compartiihamento de
experiéncias, conforme preconizado Por Silva e Danza (2022), como elemento crucial
para a construcao de saberes coletivos e o fortalecimento dos vinculos sociais. A troca
de vivéncias e perspectivas ndo apenas enriquece o processo de construcao dos
projetos de vida, mas também promove a criacdo de um senso de comunidade e
pertencimento, essenciais para o desenvolvimento integral dos jovens.

A partir dessa perspectiva, a escola, como destaca Silva (2023), deve
transcender a mera funcdo de transmissora de conhecimento e assumir o papel de
catalisadora de interacdes e reflexdes. E imperativo que a instituicdo educativa
promova ativamente a troca de experiéncias e a constru¢do coletiva de saberes,
fomentando um espago onde o0s projetos de vida dos jovens possam ser
compartilhados, discutidos e enriquecidos pela diversidade de perspectivas. A criagao
de um ambiente que valorize o diadlogo e a colaboracéo € fundamental para que os
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estudantes se sintam seguros e motivados a explorar suas aspiragdes e a construir
projetos de vida significativos.

Na quarta pergunta da Dimensdo de Analise 3: Vinculo Social e
Historicidade, os estudantes responderam ao seguinte questionamento: “Vocé acha
gue a comunidade em que vive influencia suas escolhas e seus projetos de vida?”.
Essa pergunta procurou identificar como fatores externos moldam a visédo dos jovens

sobre o futuro como mostra o Quadro 31.

Quadro 31: Percepces sobre Influéncia dos Contextos Externos.

PARTICIPANTES ‘ TRANSCRIGCAO ‘

“Até porque dependendo do governo, ele vai incentivar mais ou menos a edu-
cagao. Aforma que o presidente, o governador do estado, o prefeito, vai sempre
moldar como aquele aluno vai ver a vida, por exemplo, se a educagao for bem
investida, os professores vao incentivar os alunos a terem um futuro bom, se
ela for deixada de lado, os professores vao estar la s6 pra cumprir a tabela s6
pra garantir o salario deles.”

B4 “O Novo Ensino Médio é a prova disso.”

“Vocé percebe claramente que as politicas publicas modificam o meio e, que-
rendo ou ndo, o meio modifica 0 homem. Logo, tem total influéncia. Vocé per-
B5 cebe que o governo s6 quer estragar completamente a educagao brasileira,
voceé tira isso do Novo Ensino Médio, da falta de estrutura que eles dao para a
falta de estrutura das escolas.”

“Em Recife, pelo menos, falando de oportunidades, a gente precisa pelo menos
ter mais programas que incentivam a entrada de pessoas no dmbito das tecno-
B7 logias, por exemplo, tem o embarque digital que eu acho que o famoso daqui,
baseado na sua nota do ENEM ou SSA, vocé consegue uma bolsa de cem por
cento de alguma faculdade particular no Recife.”

B1

Fonte: A Autora.

A percepcdo manifestada nos depoimentos, de que o0s contextos politico,
econdmico e social exercem influéncia direta sobre as oportunidades educacionais e
as perspectivas de futuro dos estudantes, encontra eco nas reflexdes de Moura e
Benachio (2021). Os autores, ao analisarem as disputas que permeiam a educacao,
em particular o Ensino Médio, evidenciam que as transformacgfes implementadas até
o momento foram primordialmente orientadas pela construcédo de uma identidade que
reflete uma visdo de sociedade alicercada em interesses politicos, mercadolégicos e
histéricos. Nesse contexto, a formacéo oferecida nessa etapa crucial da Educacéo
Bésica busca, sobretudo, aperfeicoar e alinhar-se aos anseios de uma minoria
detentora do poder.

Essa constatacdo, dialoga com estudos de Lopes (2024), a medida em que a
autora tece critica ferrenha aos itinerarios formativos, e, especialmente, a unidade

curricular Projeto de Vida, ao apontar a complexidade do cenério educacional, onde



150

as aspiracOes individuais dos estudantes frequentemente se confrontam com as
dindmicas macroestruturais que moldam as possibilidades de futuro.

Nesse devir, a percepcao aguda dos jovens sobre a influéncia dos contextos
politico, econdmico e social demonstra uma compreenséo critica da realidade em que
estdo inseridos, o que exige das instituicbes educacionais uma abordagem
pedagdgica que considere ndo apenas as dimensdes individuais, mas também as
coletivas e contextuais.

Na quinta pergunta da Dimensdo de Analise 3: Vinculo Social e
Historicidade, indagou-se: “Vocé se sente engajado em conhecer, respeitar e
valorizar os projetos de vida dos seus colegas de maneira ética e democratica? Pode
compartilhar um exemplo de um projeto de vida de algum colega que vocé admira?

As respostas estao evidenciadas no Quadro 32.

Quadro 32: Conhecimento sobre o projeto de vida de algum amigo que admira.

PARTICIPANTES | TRANSCRICAO

B5 “E o0 basico que vocé precisa fazer que é respeitar os outros. Contanto que o
projeto de vida ndo envolva genocidio ou algo fora da lei, € valido”.

B6 “Eu nunca escutei o projeto de nenhuma pessoa, entédo, ndo da para falar. Eu
nédo conhego de ninguém.”
“Geralmente, nossos projetos de vidas, a gente ndo fala para as outras

B7 pessoas. A gente guarda para gente”.

Fonte: A Autora.

As respostas dos participantes a indagacéo sobre o engajamento em conhecer
e valorizar os projetos de vida dos colegas revelam um panorama complexo e
multifacetado. A declaracdo de B5, que enfatiza o respeito aos projetos alheios desde
gue nao infrinjam a lei, demonstra uma postura de tolerancia e reconhecimento da
diversidade de aspiracdes. Contudo, as respostas de B6 e B7, que expressam
desconhecimento ou reserva em relacdo aos projetos de vida dos colegas, evidenciam
uma lacuna na promoc¢ao de um ambiente escolar que incentive o compartilhamento
e a troca de experiéncias.

Essa realidade contrasta com a visao de Dayrell (2007), que destacam a escola
como um espaco privilegiado para a emergéncia dos resultados da vida juvenil, onde
0s jovens podem experimentar, refletir e projetar seu futuro. Os autores ressaltam o
papel da instituicdo escolar na promocéo da sociabilidade e na realizacdo do futuro
dos jovens, enfatizando a complexidade que envolve a juventude.

A partir dessa perspectiva, a falta de conhecimento e compartilhamento dos

projetos de vida entre os estudantes sugere que a escola pode ndo estar cumprindo
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plenamente seu papel de fomentar um ambiente de didlogo e colaboracdo. A
instituicdo educativa precisa criar espagcos e oportunidades para que 0s jovens
possam expressar suas aspiracoes, compartilhar suas experiéncias e construir
projetos de vida significativos em conjunto. A promocéo de um ambiente escolar que
valorize a diversidade, o respeito e a troca de experiéncias é fundamental para que os
jovens possam desenvolver seu potencial e construir um futuro promissor.

A sexta pergunta da Dimens&o de Analise: Vinculo Social e Historicidade
foi a seguinte: “Nas aulas de projeto de vida no segundo ano que abordava essa
tematica vinculo social e historicidade, vocé em nenhum momento foi incentivado a
compartilhar os projetos de vida?”. As respostas para esta pergunta estdo descritas
no Quadro 33.

Quadro 33: Respostas sobre o incentivo ao compartilhamento dos projetos de vida dos

estudantes.
PARTICIPANTES | TRANSCRIGAO |
B5 “Nao”.
B6 “préxima pergunta”.
B7 “ De jeito nenhum”.
B10 “ De Forma alguma”.

Fonte: A Autora.

Verifica-se com os depoimentos dos estudantes que a vivéncia com a unidade
curricular Projeto de Vida ndo oportunizou o incentivo ao compartilhamento dos
projetos de vida dos jovens, o que contradiz o texto imposto em Pernambuco (2021),
a medida em que o mesmo aponta para a valorizacdo dos projetos de vida dos
estudantes. Toda via, assim, como constatado, ndo ha como haver essa valorizacéo
dos projetos de vida individuais e coletivos, sem que antes, haja o0 conhecimento dos
projetos de vidas.

Adicionalmente, Frigotto (2010), sinaliza que a escola deve assumir o papel de
instituicdo determinante para promover a abertura de espacos das diferentes esferas
da vida social como um caminho de construir saberes contextualizados e capazes de
surgirem de forma autbnoma. No entanto, nao foi observado na escola em questéao a
construcdo de um ambiente de aprendizagem que proporcione o compartilhamento
dos projetos de vida dos estudantes e, por consequéncia, o reconhecimento das
outras pessoas para com os projetos de vida dos estudantes.

A sétima pergunta da Dimens&o de Anédlise 3: Vinculo Social e

Historicidade buscou interrogar: “Vocé acredita que o0s contextos politicos,
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econdmicos e sociais influenciaram e continuam a influenciar a vida dos jovens em
diferentes épocas? Como percebe essas influéncias?”. As respostas podem ser

observadas no Quadro 34.

Quadro 34: Respostas sobre a influéncia dos diversos contextos.

PARTICIPANTES | TRANSCRIGCAO |
“‘Dependendo do governo, ele vai incentivar mais ou menos a educagéo. A
forma que o presidente, o governador do estado, o prefeito, vai sempre moldar
como aquele aluno vai ver a vida, por exemplo, se a educacao for bem investida,
B1 os professores vao incentivar os alunos a terem um futuro bom, se ela for
deixada de lado, os professores vao estar 1a s6 pra cumprir a tabela sé6 pra
garantir o salario deles”.

B4 “O Novo Ensino Médio é a prova disso”.

“Vocé percebe claramente que as politicas publicas modificam o meio e
guerendo ou ndo, o meio modifica o0 homem, logo, tem total influencia. Vocé
B5 percebe que o governo sé quer estragar completamente a educacéo brasileira,
vocé tira isso do Novo Ensino Médio, da falta de estrutura que eles déo para a
falta de estrutura das escolas”.

“Em Recife, pelo menos, falando de oportunidades, a gente precisa pelo menos
ter mais programas que incentivam a entrada de pessoas no ambito das
B7 tecnologias, por exemplo, tem o embarque digital que eu acho que o famoso
daqui, baseado na sua nota do ENEM ou SSA, vocé consegue uma bolsa de
cem por cento de alguma faculdade particular no Recife”.

Fonte: A Autora.

A percepcao dos estudantes sobre a influéncia direta dos contextos politico,
econdmico e social em suas vidas e na educacéo, conforme evidenciado nas respos-
tas do Quadro 30, ressoa com as reflexdes de Ciavatta (2005). Os estudantes de-
monstram uma compreensao critica de como as politicas governamentais e as condi-
cOes socioecondbmicas moldam suas oportunidades e perspectivas futuras. Essa visdo
converge com a defesa de uma educacao que transcenda os interesses mercadol6gi-
cos, promovendo uma formacéo integral e cidada.

No entanto, essa perspectiva critica dos estudantes confronta-se com a ten-
déncia, apontada por Alves e De Oliveira (2020), de reduzir a educacgéo a formagéo
para o mercado de trabalho precarizado, submetendo-a aos interesses da economia
neoliberal. A preocupacao dos estudantes com a "falta de estrutura das escolas" e a
critica ao "Novo Ensino Médio" revelam uma consciéncia de que as politicas educaci-
onais podem comprometer a qualidade da formacao e limitar suas possibilidades de

futuro.
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Portanto, a escola, como espago de formacéo e construcao de projetos de vida,
precisa resistir a I6gica mercadoldgica e reafirmar seu compromisso com uma educa-
cdo emancipadora. E fundamental que a instituicdo educativa promova um ambiente
gue estimule a reflexdo critica, a participacdo cidada e a construcdo de projetos de
vida que transcendam a mera insergéo no mercado de trabalho.

A oitava pergunta da Dimensdo de Andlise 3: Vinculo Social e
Historicidade trouxe a seguinte questdo: “Nas aulas de Projeto de Vida, vocé foi
incentivado (a) a criar projetos de vida coletivos, baseados nos valores e referéncias

das juventudes? ”. No Quadro 35, constam as respostas para essa pergunta.

Quadro 35: Respostas acerca dos projetos de vida baseados em valores e referéncias
das juventudes.

PARTICIPANTES | TRANSCRIGAO |
“E como ja falamos, a professora ndo é formada em projeto de vida, é formada
Bl em artes”.

“N&o. Nao fomos incentivados a criar projetos baseados nos valores da juven-

B6 tude”.

Fonte: A Autora.

A afirmacao dos estudantes de que nas aulas de projeto de vida ndo houve o
didlogo nem tdo pouco o incentivo a criacdo de projetos baseados em valores das
juventudes é no minimo preocupante. Pois, de acordo Sartre (1987), a juventude é
um periodo da vida humana em que os individuos aprendem a lidar com diversas
situacgdes, e, por conseguinte, aprendem a construir uma identidade.

No entanto, as respostas dadas pelos estudantes a respeito das referéncias
das juventudes, evidenciam que a escola ndo se configura como um espaco de
incentivo a criacdo de projetos baseados em valores das juventudes, e por
consequéncia, pode acabar ndo conhecendo quem sao 0s jovens que frequentam a
escola e quais sdo seus interesses.

A nonaPerguntada Dimensédo de Analise 3: Vinculo Social e Historicidade
versou sobre: “Quem é a Juventude hoje? O que a juventude consome?”. Apenas dois

participantes responderam essa pergunta, como mostra o Quadro 36.

Quadro 36: Respostas sobre quem € a juventude e o que a juventude consome.

PARTICIPANTES ‘ TRANSCRIGAO ‘
B5 “pois é. Nao falamos sobre esses assuntos”.
B11 “ A gente ndo se questiona sobre isso”.

Fonte: A Autora
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A diversidade de histérias de vida que inspiram os estudantes, conforme de-
monstrado no Quadro 33, evidencia a complexidade e a individualidade de suas aspi-
racdes. Desde figuras historicas e familiares até artistas e personagens ficticios, os
jovens encontram modelos de superacdo e sucesso que ressoam com suas proprias
experiéncias e desejos.

Lopes (2019) argumenta que essa multiplicidade de referéncias desafia a nocao
de um projeto de vida unico e predefinido. A autora ainda indaga sobre a pertinéncia
de ajustar os jovens a um projeto de vida padronizado, questionando a suposicao de
gue as experiéncias educativas devam estar necessariamente alinhadas a um futuro
pré-programado. A autora propde, em vez disso, uma abordagem que atenda as de-
mandas e expectativas urgentes da vida dos estudantes no presente.

Nesse sentido, a variedade de historias inspiradoras apresentadas pelos estu-
dantes reforca a necessidade de uma atuacédo docente que considere a individuali-
dade e a diversidade de cada jovem.

A escola, nesse contexto, deve promover um ambiente que valorize as diferen-
tes trajetdrias de vida e que estimule a construcdo de projetos de vida flexiveis e adap-
taveis, capazes de responder as transformacdes do mundo contemporaneo.

A décima pergunta da Dimensdo de Analise 3: Vinculo Social e
Historicidade foi a seguinte: “Qual histéria de vida vocé considera inspiradora?” Ao
serem guestionados sobre isso, a maioria dos estudantes se interessou em responder,

como demonstrado no Quadro 37.

Quadro 37: Descricdo de histdrias e personagens inspiradores.

PARTICIPANTES TRANSCRIGCAO |
“Dos meus antepassados é Giovani de Préntida. Ele era Rei, comandante
Bl militar, médico, diplomata e professor”.

“Para mim, uma das histérias mais inspiradoras é da Lisa do Black Pink. Por-
que ela quando era pequena ela gostava muito de danca e hoje em dia ela é
uma artista que faz aquilo que ela gosta. Tipo, eu gosto de usar esse exemplo
porgue eu quero fazer o que eu também fazer o que eu gosto. Ela sofreu muito
hate, muitas coisas e ela continuou seguindo em frente. Entdo, eu gostaria de
ser como ela.

“Minha mé&e que tem uma histéria de vida bem conturbada, cheia de proble-
B5 mas. Mas mesmo assim ela estudou, conseguiu 0 que queria e apesar de
tudo, tentava ter uma vida feliz”.

Pra mim, é um personagem chamado Saint You, ele era alguém extrema-
mente fraco e ndo era considerado forte pras outras pessoas. Mas ai depois
de tanto se esforcar ele conseguiu e dar a volta por cima e se tornou cada vez
mais forte e melhor.

“Pra mim tem uma artista que eu assisto no youtube chamada Ursula Bezerra.
B7 Eu gosto da histéria porque ela desde cedo sempre mexia com arte, sempre
vivia da arte. E foi tentando sempre, mas nunca conseguia uma oportunidade,

B3

B6
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PARTICIPANTES TRANSCRICAO

até que ela decidiu arriscar tudo e foi tentar conseguir um emprego na Busi-
ness, que € uma empresa de gamers. Mas quando ela chegou la ela foi rejei-
tada, mas ai ela tombou com o diretor de arte da Business e esse diretor de
arte contratou ela pra trabalhar la. Hoje em dia ela dar aula |4, além de dar, é,
ela dar aula e trabalha na Business. Eu falei o resumo do resumo aqui, mas
eu acho muito legal a histéria dela porque eu gosto muito de criar, ndo gosto
muito de ficar no mecanico”.

“Eu nunca realmente parei pra pensar numa histéria que me inspira. Mas que-
rendo ou nao, eu ndo estaria aqui se ndo fosse minha mée. Entdo acho que
ela é uma pessoa que me inspira. Ela me teve ainda no Ensino Médio e ela
B8 me conta as vezes que minha v me levava pra escola pra assistir aula, por-
que eu era pequeno ela precisava amamentar. Mesmo assim ela conseguiu
trabalhar, conseguiu se formar. Entdo conseguiu superar as dificuldades que
a vida apresentou pra ela. Entdo a histéria dela me inspira”.

“Parando pra pensar, acho que seria o recém falecido Silvio Santos. Ele era
uma pessoa pobre, o pai dele era viciado em apostas. O passado dele influ-
enciou a histéria do Brasil, mas ja ele foi um camel6, depois se tornou ban-
queiro, depois se tornou dono de televisao”.

“Uma histoéria inspiradora para mim é da minha vé que faleceu em 2021. Mas
ela era uma professora muito conhecida de onde ela trabalhava. Se vocé per-
B10 guntasse pra qualquer pessoa, qualquer pessoa a conhecia. Ai como eu tam-
bém quero seguir a carreira de professor, entdo eu quero também marcar a
vida das pessoas”.

B9

Fonte: A Autora.

A andlise desses dados mostra que os estudantes se inspiram em histérias de
vidas diversas, desde historias que fazem parte do ciclo familiar, como méaes e avés,
até personagens de animes e artistas. O que mostra como cada estudante pode ser
diverso na sua individualidade.

A décimaprimeira perguntada Dimenséo de Analise 3: Autoconhecimento
e Diversidade questionaram: “Nas aulas de Projeto de vida, aspectos politicos,
regionais, espirituais, culturais, étnico-raciais, de género e sexualidade, foram
trabalhados na perspectiva de constru¢cdo do seu projeto de vida?”. Assim como

disposto no Quadro 38, apenas trés estudantes responderam.

Quadro 38: Respostas sobre diferentes aspectos trabalhados nas aulas de projeto de

vida.
PARTICIPANTES \ TRANSCRIGAO \
B4 “Nao”
B7 “ Acredito que nao”
B9 “N&o lembro de termos trabalhado com esses temas”.
B8 “Nao”

Fonte: A Autora.

As respostas obtidas por meio dessa pergunta, reforca o que vem sendo

evidenciado ao longo de todos os guestionamentos envolvendo essa dimensao de
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andlise: as aulas de projeto de vida ndo levaram em consideracdo os diferentes
contextos nos quais os jovens estao inseridos.

Isso reforca a visdo critica de autores como Lopes (2024), Silva (2021), Silva
(2023), acerca de reformas educacionais envolvendo o Ensino Médio, reformas estas,
gue, em sua maioria, nao consideram os diversos contextos que permeiam a vida dos
estudantes.

Desse modo, a percepcao dos estudantes a respeito da Dimenséo de Analise
3: Vinculo social e Historicidade, evidencia uma discrepancia entre os objetivos
impostos em Pernambuco (2021), e a realidade encontrada na escola pesquisada.

No Quadro 39 apresenta uma sintese das categorias emergentes neste

Dimensao de Andlise.

Quadro 39: Sintese das categorias emergentes em vinculo social e historicidade.

CATEGORIA DESCRICAO PARTICIPANTES
Dificuldades de estudos na familiaea | B1, B3, B6, B11
influéncia (ou a falta dela) na forma-

S e ¢ao do projeto de vida; trajetorias

e marcadas pela necessidade de traba-
Iho.
Divergéncia de percepgao sobre a in- B1, B9, B11
CONEXAO ENTRE fluéncia da histéria familiar: alguns

veem inspiragao, outros ndo encon-
tram relagado entre a trajetéria familiar
e seus interesses.
Percepcdo de que a comunidade B5, B6, B11
INFLUENCIA exerce influéncia (positiva ou nega-
DA COMUNIDADE tiva) nas escolhas e projetos, embora
essa influéncia seja limitada ou vaga.
Reconhecimento de que politicas pu- B1, B4, B5, B7
blicas e contextos politicos, econémi-

FAMILIA E PROJETO DE VIDA

CONTEXTO EXTERNO cos e sociais moldam a visédo de fu-
E POLITICO turo e a qualidade da educagao rece-
bida, afetando as perspectivas dos
alunos.
Baixo compartiihamento dos projetos B1, B5, B6
VISIBILIDADE DOS pessoais, limitando a troca de experi-
PROJETOS DE VIDA éncias e o fortalecimento dos vinculos
sociais.

Fonte: A Autora.

Por conseguinte, para apresentar uma melhor compreensdo sobre as
implicacbes pedagdgicas derivadas dos relatos dos estudantes, foi elaborado o
Quadro 40.

Quadro 40: ImplicagcB8es pedagogicas derivadas dos relatos.
CATEGORIA | IMPLICAGAO PEDAGOGICA |
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HISTORIA FAMILIAR Necessidade de integrar a histéria pessoal dos alunos no
E INFLUENCIA processo de construgédo do projeto de vida, valorizando as
trajetérias familiares como ponto de partida para a refle-

xao.
CONEXAO ENTRE Promover atividades que estimulem o dialogo intergeraci-

FAMILIA E PROJETO DE VIDA onal, possibilitando aos alunos compreender e valorizar as
experiéncias dos familiares, mesmo que estas apresentem

limitagdes.
INFLUENCIA Desenvolver estratégias que ampliem a percepcéo dos
DA COMUNIDADE alunos sobre a visdo sistémica do meio em que vivem, in-
centivando a analise critica dos impactos positivos e nega-
tivos.
CONTEXTO EXTERNO Integrar discussdes sobre politicas publicas e realidades
E POLITICO socioecondmicas na unidade curricular, para que os alunos
possam contextualizar suas escolhas e projetos de vida.
VISIBILIDADE Incentivar a troca de experiéncias entre os estudantes, por
DOS PROJETOS DE VIDA meio de atividades que promovam o compartilhamento dos

projetos pessoais de maneira ética e democratica.

Fonte: A Autora.

A sintese dos dados demonstra que os vinculos sociais por meio das histérias
familiares, da comunidade e dos contextos externos sdo percebidos de maneira
fragmentada, o que limita a efetividade da unidade curricular na construcdo de um
projeto de vida integrado e transformador. Frigotto (2010) defende que a escola deve
funcionar como um espago de construcdo de saberes contextualizados, onde as
multiplas esferas da vida social se entrelacam para formar uma identidade critica.

Adicionalmente, Alves e De Oliveira (2020) argumentam que é crucial que 0s
estudantes desenvolvam uma compreensdo sistémica do ambiente em que estédo
inseridos, identificando tanto as influéncias positivas quanto as negativas. Essa
abordagem possibilita a criacdo de estratégias que transformem as dificuldades em
oportunidades de crescimento. Assim, a implicacdo pedagogica € repensar a unidade
curricular de Projeto de Vida de forma Interdisciplinar, integrando as experiéncias dos
alunos com debates criticos sobre as realidades familiares, comunitérias e politicas.

A partir desse referencial, a pratica educativa deve promover atividades que
incentivem o dialogo intergeracional, a troca de experiéncias e a reflexdo sobre os
contextos externos — elementos essenciais para que os estudantes se reconhegam
COmo sujeitos criticos e atuantes na transformacao de suas realidades.

A integragédo dos dados empiricos com os referenciais tedricos evidencia, de
forma contundente, que os vinculos sociais e a historicidade constituem elementos
centrais — e, simultaneamente, condicionantes — na constru¢céo dos projetos de vida
dos estudantes. Os relatos demonstram que as trajetérias familiares, marcadas por

interrupcdes educacionais e desafios econdémicos, bem como as ambivalentes
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influéncias da comunidade e dos contextos politicos, econdmicos e sociais,
configuram um cenario multifacetado que, se adequadamente explorado, pode
oferecer subsidios para a transformacéo da subjetividade dos alunos.

Os referenciais tedricos, fundamentados em autores como André (2021),
Dayrell (2003), e Calazans, Silva e Nunes (2021), sustentam que o autoconhecimento
e a compreensdo critica do meio social ndo devem ser tratados como processos
meramente descritivos, mas sim como praticas de intervencdo que possibilitam a
ressignificacdo das experiéncias vividas. Em consonancia com Frigotto (2010) e
Ciavatta (2005), a formacgéo integral requer que a escola seja um espaco privilegiado
para a articulacdo de saberes interdisciplinares, onde o dialogo intergeracional e a
analise sistémica dos contextos se configuram como ferramentas imprescindiveis para
a construcdo de uma identidade critica e autbnoma.

Assim, a unidade curricular de Projeto de Vida deve ser repensada de modo a
transformar as limitages histéricas e os condicionantes sociais em recursos para o
empoderamento dos estudantes, permitindo-lhes transcender a mera repeticdo de
modelos passados e construir, de forma ativa e consciente, um projeto de vida que
dialogue com as demandas contemporaneas. Essa reformulacdo pedagdgica se
revela fundamental para que os estudantes possam assumir seu papel de agentes de
transformacdo, ndo apenas em suas trajetérias individuais, mas também na
sociedade, ao exercerem uma cidadania plena e critica.

Em ultima andlise, a densidade das relacbes familiares, a complexidade das
interag6es comunitarias e a influéncia dos contextos externos devem ser encaradas
como pontos de partida para a construcdo de uma educacao que valorize a pluralidade
e promova a ac¢ao transformadora. Somente por meio de uma abordagem educacional
interdisciplinar, que articule a experiéncia pessoal com uma reflexdo critica e
abrangente, sera possivel preparar os alunos para os desafios e oportunidades do
mundo contemporaneo, construindo, assim, uma base solida para uma formacéo

integral e emancipadora.
5.3.5 DIMENSAO DE ANALISE 4: TRABALHO

Esta dimenséao de analise tem como objetivo compreender, a partir dos relatos
dos estudantes, como as mudancas impostas pelo novo curriculo de Pernambuco —
especialmente a reducdo da carga horaria de disciplinas como sociologia, filosofia,

artes e educacéo fisica — tém impactado a formacgéo dos estudantes ao longo dos trés
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anos do Ensino Médio. O foco recai sobre a percepcao dos estudantes em relagéo a
preparacdo para o mundo do trabalho e a construcdo de um projeto de vida que
contemple ndo apenas 0s aspectos técnicos, mas também a formacao integral do ser.

Para esta dimensao de analise foram realizadas 14 perguntas. As transcri¢coes,
no Quadro 41, evidenciam as respostas da Primeira pergunta da Dimensé&o de Ané-

lise 41: Trabalho. “Qual ou quais disciplinas vocé se identificou mais no primeiro ano?

Quadro 41: Identificacdo das disciplinas no primeiro ano.

PARTIPANTES | TRANSCRICAO |
B1 “Matematica”.
B2 “As matérias de humanas”.
B3 “Portugués, matematica, as matérias do técnico e filosofia”.
B5 “Design”.
B6 “Portugués, filosofia e histéria”
B7 “Filosofia”.
B8 “matematica”
B9 “Geografia e filosofia.”
B11 “Matematica”
B10 “Historia e portugués”

Fonte: A Autora.

A segunda perguntada Dimensédo de Analise 4: Trabalho questionou: “ Qual
ou quais disciplinas vocé se identificou no segundo ano?”. As respostas estao

evidenciadas no Quadro 42.

Quadro 42: Identificacdo das disciplinas no segundo ano.

B2 “Acho que pra mim foi sociologia. As disciplinas eletivas com o professor Zé:
Pelas ruas que andei: Educacao patrimonial.”

B4 “histéria, sociologia e biologia”.

BS “Sociologia, histéria, payton”.

B6 “Sociologia, histéria e portugués”

B7 “Portugués, sociologia e historia”.

B8 “Historia e portugués”

B9 “Eu acho que mais as matérias do técnico. Acho que sociologia, histéria e por-
tugués também”.

B10 “Portugués, matematica e sociologia”.

B11 “Matematica e historia”.

B12 “As aulas de programacéao eram boas, front end”.

Fonte: A Autora.

As respostas demonstraram que sociologia, historia e portugués se destacaram

como aquelas que os estudantes mais se identificaram no segundo ano.
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A terceira pergunta da Dimensao de Analise 4: Trabalho questionou: “Qual

ou quais disciplinas vocé se identificou no terceiro ano? ” O Quadro 43 apresenta as

respostas.
Quadro 43: Identificacdo das disciplinas no terceiro ano.
PARTICIPANTES TRANSCRIGAO |
B1 “Historia e programacgéao”.
B2 “Geografia”.
B4 “Histdria, Biologia, fisica’.
B5 “Java, PhP, Portugués, eletiva de mecatrénica”.
B6 “Portugués, matematica, java, fisica’.
B7 “Portugués e histéria”.
B8 “Portugués /redacao”.
B9 “Portugués, histéria as matérias do técnico”
B10 “Portugués, biologia, quimica”.
B11 “Histoéria, matematica e as matérias do técnico”.
B12 “As matérias do técnico, histéria e biologia”.

Fonte: A Autora.

As respostas demonstraram que sociologia, historia e portugués se destacaram
como aquelas que os estudantes mais se identificaram no terceiro ano. A opinido dos
estudantes coaduna com a visdo de Ciavatta (2005) que defende o impacto de
disciplinas que proporcionem um processo de pensamento critico e reflexivo por meio
de disciplinas como a sociologia e filosofia.

A quarta pergunta da Dimenséao de Analise 4: Trabalho foi a seguinte: “Em
2022, O Novo curriculo de Pernambuco passou a ser implementado nas escolas,
tendo como uma das principais mudancas, a diminuicdo da carga horaria de
disciplinas como sociologia, filosofia, artes, educacéo fisica. De que maneira essa
mudanca afetou a formacéo ao longo dos trés anos do Ensino Médio?”. O Quadro 44

apresenta as respostas.

Quadro 44: Respostas sobre o impacto da diminui¢cdo da carga horaria.

PARTICIPANTES | TRANSCRIGAO |
“Quando a gente tira a disciplina de histéria por exemplo, ela nao retirada da
grade, mas diminui muito a carga horaria, a gente percebe que o professor nao
consegue terminar o contetdo. A gente ndo vai trabalhar conteidos como a
ditadura militar por exemplo? A gente ndo vai ter oportunidade de criar uma
opinido propria sobre os fatos histéricos do Brasil. Entdo como é a gente vai
ficar em relagcéo a esses contetidos? Tendo em vista que as principais pessoas
B2 relevantes que tem conhecimento sobre isso atualmente ou sao autoritarias ou
trabalham com desinformagéo. Como € que a gente vai analisar a fundo dita-
dura militar, era Vargas, Republica Nova, coisas que sao fundamentais para a
construcdo do pais e para nossa construgéo enquanto brasileiros. VVocé percebe
gue retiraram histéria para o estudante ter uma visdo menor porque tem um
filoséfico que diz o seguinte: Se vocé ndo conhece a sua historia vocé esté fa-
dada a repeti-la. Se a gente ndo conhece a histéria, a gente esta fadada a repeti-
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PARTICIPANTES | TRANSCRICAO

la. Historia € uma matéria necessaria pra gente nao repetir o passado. ” Quando
a gente pega a historiadora mais influente atualmente, no livro dela sobre auto-
ritarismo brasileiro, a gente percebe que quando o governo tende a ser mais
autoritario, como é no Brasil, eles tendem a ter essa manipulacdo do contexto
histérico. Quando a gente pega o discurso Bolsonaro por exemplo, a gente que
eles pregaram uma ditadura muito idealizada e essa ideia foi difundida porque
a populagéo brasileira ndo tem educagao quanto a esses assuntos’.

B4

“Tiraram matérias que nos ajudam a formar nosso carater mesmo, nossa
opinido. Nés sentimos muito esse déficit e os professores sentiram também e
nao é culpa do professor”.

B5

“Essa diminuigéo da carga horaria fez foi emburrar todo mundo. Todo mundo
que saiu do Ensino Médio vai sair mais emburrado. Independentemente do que
acontece, da super habilidade do professor, ainda sim, ele tem que cumprir. Ele
€ obrigado a ndo passar o conteudo para o aluno e deixar o aluno sem o
conhecimento por causa desse novo modelo”.

B7

“Basicamente, a gente nao teve aula dessas matérias. Arte sé teve no primeiro,
sociologia s6 teve no segundo. Educacao fisica, filosofia, a gente sé teve no
segundo. No6s nado tivemos aula fomos prejudicados porque os professores
tiveram que dar contelido de trés anos em um ano porgue ndo teve tempo. A
gente vai com um resumao sem entender nada realmente sobre essas matérias.
Os professores sdo excelentes, mas estamos com um déficit grande.

Eu tive um professor de histéria que falou que a ditadura ndo teve nada de
perseguicdo, nada de violéncia e os que sofreram foi porque estava
incomodando. Os que sofreram era porque estavam incomodando. Quem
estava contra a ditadura era porque queria apenas fazer barulho”.

B8

“Eu acho que a escola poderia fazer alguma coisa pra melhorar isso. Na outra
escola que eu estudei, a gente ndo tinha essas trilhas”.

B9

“Eu diria que mais prejudicou do que ajudou, porque exatas por exemplo, eu
tenho muita dificuldade”.

B11

“Filosofia pra mim ndo vai impactar muito, agora educacao fisica impacta, por-
gue vocé passar dois anos sem uma rotina de exercicios, pode prejudicar a
pessoa.

B12

“Analisando pelo viés sistematico, a gente consegue analisar a intencéo do Go-
verno. A gente perde matérias que vao cair no ENEM, perdendo o ENEM, pro-
vavelmente a gente ndo vai conseguir avancgar para o ensino superior. Para ngs,
gue atua nessa area de tecnologia, pra nos, formacéo superior é crucial, pois é
um mercado que exige muito conhecimento, muito estudo e se tiram isso da
gente, a gente ndo tem pra onde correr.

Fonte: A Autora.

As respostas dos estudantes sobre o impacto da diminuicdo da carga horaria

de disciplinas como sociologia, filosofia, artes e educacéao fisica no novo curriculo de

Pernambuco, implementado em 2021, revelam uma percepc¢éao critica e preocupada

com a qualidade a formacdo recebida. A falta de aprofundamento em conteldos

essenciais, a dificuldade em desenvolver um pensamento critico e a sensacao de

"emburrecimento” sdo alguns dos pontos levantados pelos estudantes, que

demonstram uma consciéncia aguda das consequéncias dessa mudanca curricular.

Essa visdo dos estudantes encontra eco nas criticas de Lima e Maciel (2018),

Ferretti (2018) e Kuenzer (2017), ao argumentarem que a Reforma do Ensino Médio,
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ao reduzir drasticamente a oferta de conteido e aumentar a oferta de disciplinas,
compromete a qualidade social da educagdo e limita o desenvolvimento da
consciéncia critica dos estudantes. A preocupacao dos estudantes com a falta de
discusséo sobre temas como a ditadura militar e a manipulacdo do contexto historico
demonstra a relevancia dessas disciplinas para a formacéo de cidadaos conscientes
e participativos.

Além disso, a diminuicdo da carga horaria de disciplinas como filosofia e
sociologia, que promovem o debate e a reflexdo critica, e a reducédo de atividades
fisicas, que contribuem para a saude e o bem-estar, revelam uma visdo de educacao
que prioriza a formacdo técnica em detrimento da formacdo humana. Essa
abordagem, como apontam os autores mencionados, pode levar a formacédo de
individuos alienados e desinformados, incapazes de compreender e transformar a
realidade em que vivem.

A quinta pergunta da Dimenséao de Analise 4: Trabalho indagou sobre: “Em
qual area de conhecimento vocé pretende prestar vestibular? “. Apresentam-se, no

Quadro 45, as respostas para esta indagacao.

Quadro 45: Area de conhecimento que pretende prestar vestibular.

PARTICIPANTES TRANSCRIGCAO |
B1 “Ciéncia da computagao”.
B2 “Ciéncia da Computacdo”
B5 “Ciéncia da computacdo ou engenharia da computacéo”
B6 “Ciéncia da Computacdo”.
B7 “Design de interface”
B8 “Gastronomia / Direito /Jornalismo/Biomedicina”.
B11 “Tecnologia da Informagéo / Licenciatura na area de Inglés’.

Fonte: A Autora.

A maioria dos estudantes afirmam que prestardo vestibular na area de
conhecimento de ciéncia da computacéao.

A sexta pergunta da Dimenséao de Anélise 4: Trabalho foi a seguinte: “vocé
se sente preparado (a) para passar no vestibular?”. No Quadro 46, é possivel

constatar as respostas.

Quadro 46: Respostas sobre a preparacao para o vestibular.

PARTICIPANTES | TRANSCRICAO

“Eu como fiz cursinho por fora da escola, me sinto um pouco mais preparado.
Mas eu acho que se dependesse da escola, principalmente pela baixa carga

B1 horaria de matérias que caem nos vestibulares. Eu ndo me sinto cem por cento
preparado, mas eu acho que eu ficaria menos preparado se eu dependesse da
escola’.
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“Eu me sinto preparado para o ENEM, mas eu corri atras por fora da escola e
como a escola &€ em tempo integral, toma muito tempo. Entao a gente para es-
B2 tudar para vestibular, tinha que ser somente fora da escola. Na escola os as-
suntos que sao abordados para o Exame Nacional do Ensino Médio, a gente
nao tinha, a gente tinha que correr atras por fora”.

“‘Eu ndo me preparei muito esse ano, até porque, eu nao pretendia ter essa

B5 : : .
certeza assim, eu preferi focar em passar de ano.
B6 “‘Eu néo”me sinto tanto, eu nédo fiz curso fora, mas estudei em casa final de
semana’.
“Eu ndo me sinto preparado. Se fosse colocar uma area que eu me sinto mais
B7 preparado seria a area de linguagens e ciéncias humanas. Mas a parte de exa-

tas, eu ndo me sinto nenhum pouco preparado”.

“Eu acho que com os estudos a gente consegue se preparar para passar. Ape-
sar das dificuldades que a gente passa por conta da escola ser integral para
B8 estudar e também o fato de que alguns trabalham e isso dificulta muito também.
Mas acho que particularmente, eu estou pronta para tirar uma nota média assim
para passar.

“Eu ndo me sinto tanto preparado. Falta de tempo por causa do horario integral
B11 e também a falta de muitos assuntos que sao bastante importantes, mas nao
foram ensinados para a gente na escola. Eu me sinto mais preparado para ma-
tematica do que linguagens”.

Fonte: A Autora.

As respostas dos estudantes sobre a preparacao para o vestibular revelam um
sentimento geral de inseguranca e dependéncia de recursos externos a escola, como
cursinhos e estudos individuais. A percepcédo de que a escola ndo oferece uma
preparacao adequada para os exames, devido a baixa carga horéaria de disciplinas
essenciais e a falta de aprofundamento em conteudos relevantes, € um ponto
recorrente nos depoimentos.

Essa realidade evidencia a secundarizacdo de disciplinas como sociologia,
artes e educacao fisica, conforme apontado por Souza (2021). A priorizacao de areas
de conhecimento consideradas "basicas" para o vestibular, em detrimento de
disciplinas que promovem o desenvolvimento do pensamento critico, da expresséo
artistica e da saude fisica, compromete a formacéo integral dos estudantes e limita
suas chances de sucesso nos exames.

Desse modo, evidencia-se a necessidade de buscar preparacdo externa a
escola, seja por meio de cursinhos ou estudos individuais, evidencia a desigualdade
de oportunidades entre os estudantes. Aqueles que possuem condi¢des financeiras
para investir em recursos adicionais tém mais chances de sucesso nos exames,
enguanto os demais ficam a mercé de uma formacéo escolar insuficiente.

A escola, nesse contexto, precisa repensar sua organizagao curricular e
pedagodgica, buscando oferecer uma formag&o mais completa e equitativa para todos

0os estudantes. A valorizacdo de todas as areas de conhecimento, incluindo as
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7

disciplinas consideradas ‘“"secundarias", € fundamental para garantir o0
desenvolvimento integral dos jovens e para prepara-los para os desafios do mundo
contemporaneo.

A sétima pergunta da Dimensao de Analise 4. Trabalho trouxe a tona o
questionamento: “Vocé se sente preparado (a) para atuar no mundo do trabalho?”.

Oito participantes responderam a essa pergunta, como demonstrado no Quadro 47.

Quadro 47: Respostas sobre a preparacdo para o mundo do trabalho.

PARTICIPANTES | TRANSCRICAO |
‘Para algumas situagdes mais estressantes, talvez eu ndo esteja preparado.
Mas para um trabalho assim mais simples, onde mesmo que a gente saiba que
existem pessoas complicadas que podem dificultar. Mas assim, numa situacao
geral, eu me sinto preparado”.

“Eu me sinto preparado, tanto psicologicamente, quanto no curriculo. Légico
B2 que existem mais coisas a serem agregadas, mas acho que até o momento eu
fiz 0 possivel e esta completinho”.

“Preparado, preparado, preparado € uma palavra muito forte. Mas eu me ga-
ranto e sei que consigo me virar. Nao tenho a preparagéo que eu queria nem

B1

ES todo conhecimento que eu desejaria, a grande maioria eu consegui pegar por
fora, com ajuda de alguns professores do técnico”.

B6 “Eu me sinto pr.eparado sim. Porém, eu fiz muita cc_)isa na minha vida até agora
e quando eu fui passar para o curriculo eu esqueci metade delas”.

B7 “Eu ndo me sinto preparado porque eu ndo sei como € um ambiente de trabalho.
Mas eu acho que da para desenrolar”.

B8 “Sim. Eu me sinto preparada”.
“Pelo que puder reunir aqui de coisas que podem agregar ao curriculo, eu posso

B11 dizer que estou bem no curriculo. Eu posso dizer que sim, eu me sinto prepa-
rado”.

Fonte: A Autora.

A diversidade de sentimentos expressos pelos estudantes em relacdo a sua
preparacdo para o mundo do trabalho, que variam entre confianca e inseguranca,
ressalta a importdncia de uma abordagem educacional que promova o0
desenvolvimento integral dos jovens.

André (2021) destaca que o Projeto de Vida, no contexto da EPT, deve
configurar-se como um espaco privilegiado para o desenvolvimento integral do
estudante, fomentando sua autonomia e preparando-o para os desafios do mundo do
trabalho e da vida em sociedade.

Toda via, essa visao dialoga com a necessidade de uma formagao que va além
da mera transmiss@o de conhecimentos técnicos, buscando desenvolver habilidades
socioemocionais, a capacidade de tomar decisfes e a autonomia dos estudantes.

A oitava Pergunta da Dimenséao de Andlise 4: Trabalho questionou: “Estudar

o Ensino Médio junto com o curso técnico de Desenvolvimento de Sistemas foi
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importante para vocé? De que maneira isso pode ajudar no futuro?”. As respostas

para esta pergunta estao evidenciadas no Quadro 48.

Quadro 48:; Importancia do Ensino Médio Integrado.

PARTICIPANTES | TRANSCRIGAO |
“A vantagem realmente € abrir o leque. Porque caso vocé nao consiga passa
B1 no ENEM de primeira, logo ap6s vocé pode conseguir emprego, porque vocé

tem o técnico. Enquanto vocé tenta conciliar emprego com estudo pra depois,
quem sabe, vocé passar na faculdade”.

B2 “O beneficio é o curriculo. Mas a maioria das coisas que eu aprendi foi fora da
escola”.
“Sendo sincero, a desvantagem é enorme porque é puxado. Nao tem tempo de
B5 fazer as coisas. A falta de tempo para conciliar escola, trabalho, estudos para o

ENEM. Acho que unica vantagem é descobrir se vocé realmente gosta dessa
area, hoje eu descobri que ndo gosto de programacéo, gosto mais de design”.
“No geral, a vantagem & em relagao curriculo, por que eu ndo aprendi progra-

B9 macgao. O governo ao invés de botar professores com contratos longos, coloca-
ram contratos de uns seis meses e isso atrasou muito”.
B11 “A Unica vantagem é o certificado”.
“Prés, vai ajudar a arrumar um trabalho, caso eu ndo consiga me sustentar. Eu
B12 identifiquei com a area. Tem também a parte de conhecimento, e , também a

parte do quem sou”.

Fonte: A Autora

As respostas dos estudantes sobre a importancia do Ensino Médio integrado
ao curso técnico em Desenvolvimento de Sistemas revelam um reconhecimento dos
beneficios dessa modalidade de ensino, especialmente no que se refere a obtencéo
de um certificado que pode abrir portas no mundo do trabalho. No entanto, também
evidenciam desafios, como a sobrecarga de atividades e a dificuldade em conciliar
estudos, trabalho e preparacéo para o vestibular.

Ciavatta e Ramos (2012), que defendem a integracéo entre o Ensino Médio e
a Educacdo Profissional como uma forma de superar a tradicional divisdo entre
formacdo geral e formacdo técnica. Os autores destacam que essa articulacao
possibilita uma formacdo mais completa e integral dos estudantes, preparando-os
para os desafios do mundo do trabalho e da vida em sociedade.

A partir dessa perspectiva, a escola precisa repensar sua organizacao curricular
e pedagdgica, buscando oferecer um Ensino Médio Integrado que atenda as
necessidades e expectativas dos estudantes. Para isso, é fundamental que a
instituicdo escolar promova um ambiente que valorize a formacéo técnica e a formacéo
geral, oferecendo disciplinas e atividades que desenvolvam habilidades técnicas e

socioemocionais relevantes para o mundo do trabalho e para a vida em sociedade.
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Entretanto, a superacdo dos desafios apontados pelos estudantes, como a
sobrecarga de atividades e a dificuldade em conciliar estudos e trabalho, é
fundamental para garantir o sucesso do Ensino Médio Integrado.

A Nona pergunta da Dimensao de Analise 4. Trabalho teve o objetivo de
guestionar os estudantes sobre suas expectativas quando chegaram na escola e
como as mesmas se encontram nos dias atuais: “Considerando que estamos no
inicio do segundo semestre e faltam poucos meses para vocé concluir o Ensino Médio,
reflita e responda quais eram suas expectativas quando entrou no Ensino Médio e
como esta se sentido agora em relacdo a essas expectativas”’? O Quadro 49 mostra

as respostas para esta pergunta.

Quadro 49: Expectativas Iniciais e Expectativas atuais quanto ao Ensino Médio.

PARTICIPANTES ‘ TRANSCRIGAO ‘

Eu entrei aqui esperando pelo menos aprender o basico. Aprendi, mas foi uma
aprendizagem muito sofrida, principalmente porque a gente entrou e cadé os
professores do técnico? Chegou uma professora, mas ela saiu depois. Entédo
foi sempre sendo trocados os professores, e 0s professores sdo pessoas tam-
bém, e tem didaticas diferentes e ritmos diferentes. Entdo como a gente néo
tinha sempre o ritmo, tinhamos que ficar sempre nos acostumando, aprender
ficava mais complicado. Eu ja sabia que por ser escola pubica poderia ter alguns
B1 problemas, tipo estrutura, falta de professor em algum momento, mas néo
achava que seria tanto quanto foi, por causa do nome dessa escola, por ser em
tese, a melhor escola do Estado. O déficit de professor da gente, tanto do téc-
nico quanto dos professores de quimica. Por exemplo, o segundo ano ta sem
professor de portugués desde o inicio do semestre passado basicamente. En-
tdo, sdo varios problemas nessa escola e eu esperava pelo menos aprender o
basico. Eu aprendi, mas foi muito ruim de aprender aqui porque ndo deu para
aproveitar realmente a aprendizagem, foi mais sofrida do que boa.

“Eu entrei nessa expectativa de fazer network, visitar empresas, utilizando o
nome do porto Digital. N&o foi como eu esperava, em dado momento eu me
arrependi porque eu consegui muito mais tecnologia quando eu estava fora da
escola. Foi o momento que mais evolui profissionalmente, foi fora da escola.
Depois optar pelo ensino integral novamente, eu ja vinha do ensino fundamental
2 todo integral e no Ensino Médio eu também escolhi ensino integral s6 que
ficou mais dificil de conciliar, quando a gente juntou o estudo com o ENEM, o
trabalho e o estudo integral, ficou um pouco mais complicado. Entdo eu ndo
faria essa escolha novamente, entretanto eu ndo tinha essa consciéncia. Eu
sabia que essa escola ndo era tdo boa quanto ao técnico, nem enquanto infra-
estrutura também, mas eu queria o diploma do técnico, ndo pelo ensino que eu
ia ter aqui, mas pela relevancia no curriculo. Porque s6 a gente daqui sabe que
aqui é defasado, mas se a gente entregar um curriculo com o nome do curso
da escola Porto Digital, eles v@o dar essa relevancia que a gente deu no pri-
meiro ano. Entdo eu precisava desse curriculo para validar o os conhecimentos
que eu adquiri fora da escola”.

“Eu entrei aqui por gue minha mae pediu pra eu me inscrever pra cd. Entdo
cheguei aqui achando que ia ser a mesma coisa de Dimas, essas coisas de
tecnologia. Cheguei aqui sem nem saber ligar um computador, chorei na pri-
meira aula de laborat6rio, eu chorei porque eu nao sabia ligar o computador. Ai
hoje em dia meus horizontes se abriram porque eu vejo muito mais oportunida-
des do que eu via antigamente”.

B2

B4
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PARTICIPANTES ‘ TRANSCRICAO

B5

“Sobre as expectativas em relacdo a escola, eu cheguei achando que ia virar
um Hacker Man. Eu cheguei aqui pensando é o porto digital e eu ndo usarei
nem caderno. Irei viver dentro do laboratério e sé terei aula no computador. Ai
cheguei ndo tinha nem ar condicionado, a aula era portugol, muito portugol. Hoje
em dia, ndo é que tenha dito uma quebra de expectativa, mas a realidade che-
gou. Eu ja tinha pensando que talvez fosse s6 ilusdo. Entao nado foi uma quebra
de expectativa, s6 foi uma prova de realidade como realmente é. Entédo do pri-
meiro pro terceiro ano mudou muita coisa e muito paradigma foi quebrado. Re-
ferente a escola, em poucos quesitos e mal quesitos, afinal essa escola trouxe
muita surpresa também, tanto pra coisa boa tanto pra coisa relativamente ruim”.

B6

“Eu cheguei aqui achando que eu ia ser mais uma engrenagem do sistema, mas
eu cheguei aqui e descobri que eu posso ser a engrenagem principal”.

B7

“Eu comecei achando que ia ser uma engrenagem no sistema e que eu ia mor-
rer trabalhando. Ta ligado aquela cena famosa de Charles Chaplin? Pronto, Eu
pensei isso. Ai foi passando os anos e foi melhorando, agora eu t6 mais tran-
quilo”.

B8

“Quando eu entrei na minha outra escola a minha eu escolhi o curso, eu escolhi
um curso, mas nao por uma escolha minha em si. Foi mais porque meus pais
gueriam que eu fizesse o curso porque tipo, ah, € programacao e t4 dando muito
dinheiro, sendo que nunca foi uma area que eu realmente queria fazer. Tipo eu
s6 entrei nesse ramo porque meus pais queriam, mas nao é pra mim. Ai eu sai
de la e vim pra ca. Realmente foi sim, uma quebra de expectativas, assim como
todo mundo aqui falou, realmente foi uma quebra grande”.

B9

“Eu vim pra essa escola assim pensando, poxa...eu vou pelo menos aprender
a programar, vou aprender a fazer sistemas, quem sabe aprender a fazer jogo
né? Bem, ai cheguei aqui e no primeiro dia me colocaram pra pular escravos de
j6 no sol quente com os protagonistas, fora os protagonistas enchendo a gente
de video motivacional. Eu entrei pensando ah, vai ser massa! Mas eu ndo entrei
com a expectativa tipo... ahhh é o Porto Digital e vai ser tudo digital, vou usar
PC, quem sabe um dia pensar nisso. Mas o0 que eu queria mesmo era aprender
a programar sabe? No fim, ndo aprendi nenhuma coisa e nem outra.”

B10

“Primeiramente quando eu sair da outra escola, no nono, eu néo queria sair de
la porgue eu passei minha vida toda la. Quando eu vim pra c4, eu fiz a prova ca
e fiz a prova para o IF e passei em ambos. E eu fiz assim? Vou para onde?
Meus pais pediram para eu vir ca e eu fiz assim, ndo, pode ser, mas na verdade
eles s6 me deram duas opcoes aqui e o GP. Ai fui e escolhi vir pra ca, néo sei
porque, porgue tinha mais de dez mil pessoas competindo. Passei né! Mas eu
entrei aqui com a ideia de que eu ndo quero fazer esse curso, mas td6 aqui,
vamos fazer né? Agora eu td na mesma vibe, se eu t6 aqui e ta acabando,
vamos fazer né? Termina, quando eu for pra faculdade eu vou fazer o que de
fato eu gosto”.

B11

“Antes de entrar a ma impressao ja tinha comegado. Quando eu tinha fazer a
prova a ma impresséao ja comecou quando eu tive que trazer copia da docu-
mentacao pra ficar no colégio. Eu esperava que o documento seria digitalizado
e ai depois de um tempo enfim... eu vim pra ca porque eu sempre gostei de
programacéo, mas programacao pra jogos e programacéo de site eu ndo co-
nheci, entdo. Entdo eu tinha vindo pra ca pra ter uma chance e eu posso dizer
com total certeza que ndo gosto de programar site”.

B12

“Eu me lembro que eu sentei assim na cadeira e pensei: Eu vou sair do nono e
depois do Ensino Médio eu vou ter que trabalhar. Entdo, vou escolher algo de
trabalho que eu goste, entdo vou pra tecnologia. Tem o qué? Tem Porto Digital,
tem IF, mas eu ndo passei no IF. Passei nas duas ETES, uma outra nutri¢&o,
mas eu nao fui, vim para o Porto Digital. Eu pensei vou terminar o Ensino Médio
e vou estar preparado para o ENEM, quero que minhas notas estejam legais,
vou fazer uma faculdade legalzinha. Mas hoje em dia eu estou atirando pra todo
lado para ver aonde acerto. Ainda veio um matador, uma coisa, 0 primeiro ma-
tador foi o ensino integral, chegar em casa em mal conseguia tomar banho, me
ferrava, ndo comia, caia cama e capotava. O segundo matador foi o Novo En-
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PARTICIPANTES ‘ TRANSCRICAO

sino Médio, que foi s6 de ladeira a baixo. Hoje em dia eu t6 tentando me sus-
tentar com dois palitos, mas td tentando. Vou tentar ver o que eu fago pra entrar
no ensino superior, porque todo brasileiro nasce com uma missao: sair do Bra-
sil. Mas s6 com o0 curso superior. Bem, coisas boas que eu consegui nessa
escola foi minha namorada Talita, incrivel. Aprender a entrar no mercado de
trabalho e tudo mais. Bem, eu nunca quis ser um superstar, sabe? Tive la mi-
nhas conquistas, tive medalha nas olimpiadas de fisica, consegui entrar nos
projetos que eu Guilherme e Dimas conseguimos um dinheiro com isso também.
Estou em outro projeto aqui eu e Dimas. Bem, estou conseguindo me destacar,
estou tentando fazer minhas coisas, mas ndo era isso que eu esperava. Eu es-
perava o qué? ENEM equilibrado, vestibular equilibrado e com chance de pas-
sar pra faculdade. S6 que hoje em dia eu t6 tipo...tem uma chancezinha? Tem,
mas ela ndo ta brilhando tanto quanto eu pensava que ia brilhar antes”.

Fonte: A Autora.

As respostas dos estudantes sobre suas expectativas iniciais e atuais em rela-
cdo ao Ensino Médio revelam um contraste entre a idealizacao inicial e a realidade
encontrada. A expectativa de um aprendizado sélido, de oportunidades de networking
e de uma formacao técnica de qualidade, especialmente em uma instituicdo renomada
como a Escola Técnica Porto Digital, foi frequentemente frustrada pela falta de profes-
sores, pela estrutura precaria e pela dificuldade em conciliar estudos, trabalho e pre-
paracao para o vestibular.

Essa discrepancia entre expectativas e realidade dialoga com a anélise da ju-
ventude realizada por Sartre (1987) e Cau (2017), a medida que, ao confrontarem as
dificuldades e desafios do Ensino Médio, os estudantes exercem sua liberdade exis-
tencial ao questionar suas escolhas, adaptar seus planos e buscar alternativas para
alcancar seus objetivos.

Assim, a necessidade de "correr atras" de conhecimento fora da escola, a busca
por um diploma que valide suas habilidades e a reflexdo sobre a propria identidade
profissional demonstram a capacidade dos jovens de lidar com a incerteza e de cons-
truir sua trajetoria pessoal e profissional.

A escola, nesse contexto, precisa reconhecer a complexidade da juventude e
oferecer um ambiente que promova o desenvolvimento da autonomia, da capacidade
de autodefinicdo e da participacdo social dos estudantes. A oferta de um curriculo
flexivel, de atividades extracurriculares que estimulem a criatividade e o pensamento
critico, e de um acompanhamento individualizado que auxilie 0s jovens na construgao
de seus projetos de vida é fundamental para que a escola cumpra seu papel de pre-

parar os estudantes para os desafios do mundo contemporaneo.
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A décima pergunta da Dimensé&o de Analise 4: Trabalho teve o objetivo de
questionar: aulas de Projeto de Vida, houve discussédo sobre o conceito de trabalho?

Para esta pergunta, obteve-se cinco respostas, conforme mostra o Quadro 50.

Quadro 50: Respostas sobre a abordagem do conceito de trabalho nas aulas de projeto de
vida.

PARTICIPANTES TRANSCRICAO

“A gente teve mais contato com esse conceito na disciplina de geografia
B2 que foi abordado no segundo semestre e a gente teve contato com o pro-
fessor que ele explicava como funciona os setores”.
B5 “Nao”.
B6 “Foi bem superficial”.
B7 “Eu tenho impressao que teve. Mas nao foi em cima do conceito.

Fonte: A Autora.

A andlise das respostas dos estudantes sobre a abordagem do conceito de
trabalho nas aulas de Projeto de Vida revela uma lacuna significativa na articulagéo
entre teoria e pratica, especialmente no que tange a preparacdo para o mundo do
trabalho. Conforme evidenciado no Quadro 47, a maioria dos participantes relata uma
abordagem superficial ou inexistente do conceito, com excecao de um estudante que
menciona uma discussao mais aprofundada na disciplina de geografia.

Essa discrepancia entre as expectativas dos estudantes e a realidade do curri-
culo escolar ecoa a tenséo histérica entre educacao geral e especifica no Ensino Mé-
dio brasileiro, conforme apontado por Kuenzer (2007) e Saviani (2003). A dupla funcéo
do Ensino Médio, de preparar tanto para a continuidade dos estudos quanto para o
mundo do trabalho, revela-se ambigua e, muitas vezes, negligenciada.

A superficialidade na abordagem do conceito de trabalho nas aulas de Projeto
de Vida pode ser interpretada como um reflexo da perpetuacéo da dualidade educa-
cional, que historicamente tem servido aos interesses das elites em detrimento da
classe trabalhadora. A falta de uma discussao aprofundada sobre o conceito de tra-
balho priva os estudantes de uma compreensédo critica sobre as dindmicas do mer-
cado de trabalho, as relacdes de poder e as desigualdades sociais que permeiam o
mundo laboral.

Nesse sentido, a lacuna identificada nas respostas dos estudantes evidencia a
necessidade de uma revisdo curricular que promova uma abordagem mais integrada
e critica do conceito de trabalho, conectando a teoria a pratica e preparando os estu-

dantes para enfrentar os desafios do mundo laboral de forma consciente e engajada.
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A décima primeira pergunta da Dimenséo de Analise 4: Trabalho teve o
proposito de levantar questionamento sobre o empreendedorismo e nesse sentido, 0s
estudantes foram indagados: “O que significa empreendedorismo para vocé? ”. As

respostas sobre esta pergunta estéo dispostas no Quadro 51.

Quadro 51: Significado de empreendedorismo.

PARTICIPANTES ‘ TRANSCRIGAO ‘

“Vai muito de a pessoa ter o conhecimento necessario para fazer o negécio dar
certo”.

“Eu tive a experiéncia de abrir meu préprio negécio ha trés / quatro anos e é
uma cobranga que € saudavel até certo ponto. Entdo vocé tem que ter conhe-
cimento assim de varias areas, tanto area de atendimento ao publico, tanto area
de gestéo de negécios, e eu acho que ter uma disciplina sobre isso na escola
ajudaria quem tem um interesse em saber, pelo menos saber gestao financeira,
que é algo simples, mas quando vocé precisa, vocé sente falta”.

“E assim... vocé jogar sua ideia para o mundo e tentar criar um negécio a partir
disso. Na quarta unidade o professor ficou de explicar para gente sobre desem-
prego. Mas a gente teve mais contato com esse assunto nas aulas de geografia.
Eu nunca tive um negdcio fixo. Mas quando eu era pequeno eu era muito de
pegar as coisas no terreiro de |4 casa e vender frutas. Assim, s6 disso vocé ja
percebe vocé ja ver que € um negécio mais trabalhoso. Porque vocé tem que
lidar com gestéo de funcionario, gestdo de horario, de caixa, de investimento.
Mas s6 essa pequena experiéncia, vocé ja vé que € um negdocio muito mais
complexo do que ah... eu tenho minha ideia e vou colocar em pratica e vai. Nao
€ assim que funciona”.

B6 “Se vira! ”.

B7 “Crie seu préprio negdcio ou falhe tentando”

“Eu acho que a principal caracteristica de um empreendedor precisa ter para
B11 gue o seu negdcio der certo € paciéncia. Porque pode ser que em um més , por
fatores externos, tipo pandemia, o negocio precise paralisar temporariamente”.

B1

B2

B5

Fonte: A Autora.

Os depoimentos transcritos evidenciam que os estudantes percebem o empre-
endedorismo como um processo complexo, que exige habilidades em diversas areas,
como gestdo de negdcios, atendimento ao publico e financas, além de caracteristicas
como paciéncia e perseveranca.

A centralidade atribuida ao empreendedorismo pela Lei n°® 13.415/2017 e pela
Base Nacional Comum Curricular (BNCC), conforme destacado por Silva (2023), re-
vela a integracdo do eixo do empreendedorismo nos curriculos do Projeto de Vida,
especialmente em estados como Pernambuco, refletindo e reconhecendo a importan-
cia dessa tematica na formacao dos estudantes para o mundo do trabalho.

Toda via, a analise das transcricbes deste quadro revela uma viséo critica e
pragmatica do empreendedorismo, que vai além da idealizacdo presente nos discur-

sos oficiais. A expressao "se vira!l", utilizada por B6, evidencia a percepg¢éo de que o
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empreendedorismo € um caminho arduo, que exige esforco, sacrificio e capacidade
de superar obstéaculos.

Em alinhamento com as respostas dos estudantes, Barbosa (2023) destaca que
a politica educacional pernambucana, ao enfatizar o empreendedorismo, reflete uma
l6gica neoliberal que busca moldar os estudantes como individuos autbnomos, resili-
entes e capazes de "se virar" diante dos desafios do mercado de trabalho.

Assim, corre-se o risco da oferta de uma formacgéao para o empreendedorismo
gue se limita a reproduzir a l6gica neoliberal, sem promover uma reflexao critica sobre
as desigualdades sociais, as relagdes de poder e as condi¢des de trabalho.

A décima segunda pergunta da Dimensdo de Anélise 4: Trabalho foi
relacionada ao seguinte questionamento: Vocé acha que o seu projeto de vida esta
em conexao com projetos de vida dos jovens que estdo concluindo o Ensino Médio

em escolas particulares? O Quadro 52 descreve as respostas.

Quadro 52: Conexdo com os projetos de vidas de estudantes de escolas particulares.

PARTICIPANTES TRANSCRICAO

B1 “ A gente teve eletiva de xadrez”.

“Na &rea aprendizagem, com a reforma do Ensino Médio, nas escolas publicas
B2 teve a insercéo das trilhas e eletivas, e, pelo que eu conhec¢o dos alunos das
escolas particulares, esses horarios que foram acrescidos a grade, eles utiliza-
vam para fazer simulados, disciplinas focadas no ENEM”.

B5 “Diferente deles, eu por exemplo, tive que muitas vezes pagar minhas dividas.
Entdo, assim, ele ndo tem essa desvantagem”.

B6 “Eles estdo muito mais preparados do que a gente, porque o ensino deles é
bem melhor que 0 nosso.”

B7 “Os nossos pais eles nos ensinam a economizar, economizar e economizar, ja

0s pais deles ensina a multiplicar”.

Fonte: A Autora.

Os dados obtidos sobre a conexao os projetos de vida dos participantes e 0s
de jovens de escolas particulares demonstra uma percepcéao clara das disparidades
socioeconbémicas e educacionais que permeiam o sistema de ensino brasileiro. Cons-
tata-se que os estudantes de escolas publicas percebem uma desvantagem em rela-
cao aos seus pares de escolas particulares, tanto em termos de preparo académico
guanto de oportunidades de desenvolvimento pessoal e profissional.

A fala do estudante B2, que destaca a utilizagao das eletivas e trilhas nas es-
colas particulares para a preparacao para o ENEM, revela uma diferenca crucial na
forma como os recursos educacionais séo utilizados. Enquanto nas escolas publicas

esses espacos podem ser utilizados para explorar areas de interesse e desenvolver
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habilidades especificas, nas escolas particulares eles sédo frequentemente direciona-
dos para a preparacédo para o vestibular, o que Ihes garante uma vantagem competi-
tiva no ingresso ao ensino superior.

A percepcao de que os estudantes de escolas particulares estdo "muito mais
preparados” (B6) e que seus pais 0s ensinam a "multiplicar" (B7), em contraste com a
orientagcdo para "economizar”" (B7) nas familias de estudantes de escolas publicas,
revela uma consciéncia das desigualdades de oportunidades e recursos que moldam
0s projetos de vida dos jovens.

Essa percepcao dos estudantes encontra respaldo na andlise de Souza (2021),
que destaca o abismo entre as condi¢gdes de funcionamento, a arquitetura organizaci-
onal e o aporte humano das escolas publicas e privadas. A implementacdo do Novo
Ensino Médio, com sua proposta de flexibilizacdo curricular e itinerarios formativos,
pode ter agravado ainda mais essas desigualdades, uma vez que a oferta de uma
educacao consistente e diversificada depende dos recursos e da infraestrutura dispo-
niveis em cada escola.

A décima terceira pergunta da Dimenséo de Analise 4: Trabalho houve o
seguinte questionamento: “Vocé acha que o sucesso ou fracasso dos projetos de vida
depende apenas de vocé? Ou existem outros fatores que influenciam? De que forma

isso acontece?”. No Quadro 53, estdo dispostas as respostas para esta pergunta.

Quadro 53: Fatores que influenciam o sucesso e o fracasso dos projetos de vida.

PARTICIPANTES ‘ TRANSCRIGAO ‘

“Em suma, é muito variavel a questdo do quanto o meio interfere no meu préprio
futuro, pois a educacgéo é a base de tudo, sem a educacao propriamente dita,
B1 sem uma base boa, vocé ndo tem a possibilidade de ter uma fonte de renda,
mas eu também preciso fazer minha parte para que as coisas deem certo, ou
seja, 0 meio, em si, me afeta, mas eu também afeto o meio”.

“A educagédo é a base de tudo porque com educagado vocé tem nogao das coi-
B2 sas. Histéria, geografia, sociologia, filosofia, essas matérias contribuem para
vocé entender a sociedade, a partir do momento que vocé entende como a so-
ciedade funciona, vocé consegue se moldar”.

“Eu estou aqui hoje porque eu corri muito atras, ndo foi nada de méo beijada. A
meritocracia € uma falacia, ninguém ta igual para igual. Eu tive uma dificuldade
B5 grande de estudar aqui, teve gente que nem estudou porque ja teve uma base
boa, estudou em escola de alto padréo, escola particular. Entdo, € o famoso 50
/50, afinal, o contexto que vocé esta também influencia”.

“Eu vou colocar o meu caso, se eu ndo conseguir 0 meu curso do técnico, se
B12 eu néo conseguir LNJma_facuIdade gue va somar no meu curriculo, se eu nao tiver
projetos, se eu ndo tiver um computador para programar, eu vou programar
aonde? Tem o celular, mas no celular & horrivel”.

Fonte: A Autora.
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E possivel afirmar que os B1, B2 B5 e B12, reconhecem a necessidade de
investimento na educacdo para que acessem a oportunidades e essa possa
possibilitar a reducdo das desigualdades sociais. Vale ressaltar que os respondentes
também coadunam que com a reducao das cargas horarias de disciplinas importantes
para sua formacao enquanto ser social, h4 um impacto direto no desenvolvimento da
sua cogni¢do, autonomia e na prépria construcdo do seu projeto de vida.

Essa observancia vai ao encontro de achados oriundos da pesquisa de Silva
(2021) e Cabral (2024), pois apontaram que dificuldades entre a abordagem
tradicional do trabalho e a mudanca para se abarcar a formacao integral, pois, mesmos
0s entrevistados desses autores tendo reconhecido o papel do trabalho em seus
projetos de vida, encontraram dificuldades em alinhar suas aspira¢des individuais as
exigéncias e transformacdes existentes no mundo do trabalho.

Isso decorre da justificativa de que € preciso que esse projeto, por um lado,
compreenda as individualidades, mas fortaleca a coletividade. Que sejam combatidas
as demandas imediatistas voltadas ao mercado do trabalho em detrimento da
formacdo do ser social capaz de ser um agente de transformacéo para lidar com o
mundo em que esta a sua vida.

Souza (2023) também encontrou em seus achados que € preciso proporcionar
uma formacao integral que proporcione a preparacdo para a vida e nao limitada aos
interesses capitalistas e que contribuem com a divisdo social. Com isso, verifica-se
uma necessidade de maior aprofundamento de atividades sobre projeto de vida e de
maiores condi¢des institucionais para viabilizar a formagédo dos estudantes para o
século XXI, guiando-os adequadamente ao senso critico e ao desenvolvimento de
forma integral.

A décima quarta pergunta da Dimensé&o de Andlise 4: Trabalho questionou:
“Nessa reta final do Ensino Médio, vocé se sente emocionalmente preparado (a) para
lidar com situacdes de estresse, frustragéo, fracasso e adversidade em relagcdo ao

projeto de vida?”. O Quadro 54 demonstra as respostas obtidas para esta pergunta.
Quadro 54: Estado emocional dos estudantes para lidar com situacfes adversas.
PARTICIPANTES ‘ TRANSCRICAO ‘

“A gente ta preparado pra receber altas cargas de atividades porque aqui a
gente ja tem isso. Mas em relagdo a emprego, emocionalmente, a questao de

B1 ~ L ~ : . = e
VOCé arrumar um emprego rapido ou ndo, essa parte ninguém aqui vai sair pre-
parado. A gente ndo tem esse preparo da escola pra vida”.

B2 “Eu me sinto preparado emocionalmente porque eu fago terapia e também por

conta das artes maciais que eu pratico”.




174

PARTICIPANTES ‘ TRANSCRIGAO ‘
B4 “Nao. Eu néo me sinto preparada’.
“Eu estou tranquilo. Eu ja apanhei na escola, fora da escola e na minha vida.
B5 Acho muito dificil ter alguma coisa que me abale”.
“Nao. Foi por causa dessa escola que eu tive episddios de depressao. A gente
B6 nao é preparado o suficiente para ter uma estabilidade suficiente algum trauma
que acontega”.
B7 “Gragas ao Ensino Médio eu tenho muitos traumas. Eu estou muito perdido”.
“Nao. Eu ndo estou preparada. Porque quando eu sair da escola e algumas
B8 coisas vao acontecer, como a cobranca da vida adulta, a cobranca vai ser bem
maior.”
B9 “Devido ao Novo Ensino Médio os professores passarem uma quantidade des-

comunal de trabalhos, eu acho que nao”.

“Eu em partes ndo me sinto tdo preparado, mas a gente com esse Novo Ensino
B10 Médio ja esté tdo calejado das coisas que a gente passa, que em parte eu até
me sinto preparado, em outras nao”.

“Se eu fosse depender da escola, com certeza ndo. Mas como eu ndo dependo

B11 . : 7

da escola, eu posso dizer que sim eu estou preparado.

“Eu estou numa situagcéo que eu preciso de dinheiro, preciso de casa, pois eu
B12 ndo quero morar onde eu estou morando. Entdo, na minha condi¢éo de pobre

eu tenho que arrumar um emprego. Na minha situacéo de tecnélogo, eu preciso
ter uma base boa, o que nao condiz com minha realidade”.

Fonte: A Autora.

Verificou-se que os estudantes ndo se sentem preparados para lidar com as
adversidades emocionais enfrentadas.

Em primeiro lugar, a condensac¢éo dos conteudos, onde temas que deveriam
ser trabalhados de forma aprofundada ao longo de trés anos sdo comprimidos em um
Gnico ano compromete significativamente a internalizacdo do conhecimento. Essa
pratica pode ndo sé prejudicar a assimilacdo dos saberes técnicos e criticos que
compdem as disciplinas fundamentais, como também afetar a formacgéo do caréter, a
construcéo da identidade e a capacidade dos estudantes de refletir criticamente sobre
o0 mundo em que estédo inseridos.

Ciavatta (2014), sinaliza que tal precarizagdo do ensino reduz o processo
educativo a uma mera transmissao de informagbes, sem que haja espago para a
reflexdo, o debate e a construcdo de uma viséo transformadora da realidade. Além
disso, os depoimentos apontam para um sentimento generalizado de despreparo tanto
para o vestibular quanto para o ingresso no mundo do trabalho. Esse despreparo ndo
e fruto apenas de uma deficiéncia individual, mas resulta de uma estrutura educacional
que falha em articular a formagéo técnica com o desenvolvimento de competéncias

humanisticas e criticas.
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Referenciais tedricos, como os de Ferreira e Felzke (2021) e Souza (2023),
destacam a importancia de uma abordagem interdisciplinar que integre os saberes e
que promova o0 pensamento autbnomo, preparando os estudantes para atuarem como
agentes transformadores da sociedade.

Ademais, a influéncia dos fatores contextuais, que vao desde as expectativas
impostas pelos pais até as condi¢cdes socioeconémicas e politicas do ambiente, é
crucial na formacé&o dos projetos de vida dos estudantes. Os relatos demonstram que,
mesmo quando os estudantes reconhecem a importancia desses fatores, a escola ndo
consegue articular de maneira efetiva esses elementos na construcéo de um projeto
de vida que seja, a0 mesmo tempo, realista e ambicioso.

Essa falha pode comprometer a possibilidade de que os jovens desenvolvam
uma compreensao sistémica do mundo, essencial para a superacdo das
desigualdades e para a promocao de uma cidadania critica.

Para organizar de maneira robusta os dados coletados na Dimenséo de

Andlise: Trabalho, o0 Quadro 55 resume as principais categorias emergentes:

Quadro 55: Sintese das categorias na Dimenséo de Analise 4: Trabalho.

CATEGORIA DESCRICAO PARTICIPANTES \
REDUGAO DA CARGA HO- D|m|r.1uu,:ao de dlsmpll[\as’fgndamentals. (SQC|oIog|a, fi- | B4, B5, B7, B9, B12
A losofia, artes, educagéo fisica) que prejudica a apren-
RARIA s -
dizagem e a formagéo integral dos estudantes.
B Aimposicao de resumdes e a necessidade de conden- B5, B7.
PRECARIZACAO DO sar conteudos de trés anos em um Unico ano compro-
ENSINO E APRENDIZAGEM | metem a profundidade do conhecimento, gerando sen-
timento de déficit e desmotivagéo.
Perda de matérias que caem no ENEM e que séo es- B5,B12.

IMPACTO NA FORMAGCAO
PARA O ENEM E O MER-

senciais para a preparagao para o ensino superior, im-
pactando diretamente as oportunidades futuras dos

FATORES EXTERNOS

colha de cursos e o projeto de vida, além de impactar
a preparagéo individual para enfrentar o mercado de
trabalho.

CADO . . )
alunos, especialmente na area de tecnologia.
Reconhecimento de que fatores contextuais (como a B2, B8 B10, B12.
INFLUENCIA DOS pressao dos pais e a estrutura social) influenciam a es-

SENTIMENTO DE DESPRE-
PARO

Percepcéo dos alunos de que, devido a metodologia
adotada e a baixa carga horéria, ndo se sentem pre-
parados para enfrentar os desafios do vestibular e do
ambiente de trabalho.

B1, B7, B11

EXPECTATIVAS VERSUS
REALIDADE

Divergéncia entre as expectativas iniciais (muitas ve-
zes impostas pelos pais) e a realidade vivida, com des-
cobertas que vao desde a insatisfagdo com a escolha
de curso até o reconhecimento de novas possibilida-
des e horizontes.

B2, B7,B8, B9, B10.

Fonte: A Autora.

Observou-se ainda as implicacbes pedagdgicas na dimensao trabalho, como

demonstrado no Quadro 56.
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Quadro 56: Implicagc8es pedagogicas na Dimensédo de Andlise 4: Trabalho.

CATEGORIA IMPLICAGAO PEDAGOGICA
REDUGAO DA Necessidade de reavaliar a distribuicdo dos conteudos para garantir
CARGA HORARIA a profundidade do ensino e evitar a sobrecarga condensada que pre-

judica a compreensao dos saberes essenciais.

PRECARIZACAO Implantar estratégias que priorizem metodologias ativas, interdisci-
DO ENSINO E APRENDIZAGEM plinares e que promovam a aprendizagem significativa, evitando o
“resumao” que nao favorece a internalizagdo dos conceitos.
Desenvolver atividades complementares, parcerias com instituicdes

IMPACTO NA FORMAGAO e programas de preparagdo que ampliem a base de conhecimento

PARA O ENEM E O MERCADO dos alunos, preparando-os de forma integral para os desafios futu-
ros.

INFLUENCIA DOS Nessecidade de envolver, com criatividade e dinamismo, o estudante

no processo educativo para que ele esteja participando ativamente

do processo de ensino-aprendizagem.

Verificar lacunas e fragilidades de conhecimentos individuais e dos
SENTIMENTO docentes, de forma geral, para que possam estar alinhados com os

DE DESPREPARO conhecimentos e as diretrizes a serem implementadas com as mu-

dangas propostas.

Incentivar a autonomia e a reflexdo critica dos alunos, proporcio-

FATORES EXTERNOS

EXPECTATIVAS IMPOSTAS

nando espacos para que eles revisitem suas expectativas iniciais e
RERTS defi jetos de vid b is aptidd
INTERESSES PESSOAIS irste?elgzen; seus projetos de vida com base em suas reais aptidées e

Fonte: A Autora.

A sintese dos dados evidencia uma problematica estrutural no novo curriculo
de Pernambuco: a reducdo da carga horaria e a metodologia condensada né&o
permitem uma formacéo integral que va além da simples memoriza¢do ou do ensino
fragmentado. Conforme Ciavatta (2014) destaca, essa abordagem acarreta uma
precarizacado do ensino, onde o conhecimento é transmitido de maneira superficial,
comprometendo o desenvolvimento critico e a preparacdo para a vida profissional.

Adicionalmente, os referenciais tedricos enfatizam que o sucesso dos projetos
de vida ndo depende exclusivamente da iniciativa individual. Estudos de Silva (2021),
Cabral (2024) e Souza (2023) reforcam que fatores contextuais, como a pressao dos
pais, as condicbes socioecondmicas e a estrutura das instituicbes de ensino
desempenham papel determinante na formacdo dos alunos. Dessa forma, é
imperativo que a unidade curricular de Projeto de Vida seja repensada e reestruturada
para integrar de forma interdisciplinar as dimensdes técnicas e humanisticas,
proporcionando uma formacgéo que prepare os estudantes para enfrentar os desafios
contemporaneos de maneira integral e critica.

A andlise da Dimensdo Trabalho evidencia ainda uma problematica
multifacetada que perpassa as transformacdes impostas por Pernambuco (2021),
sobretudo no que tange a reducéo da carga horaria de disciplinas essenciais para a

formacdao critica e integral dos estudantes. Os relatos dos estudantes deixam claro
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que essa reducdo ndo € meramente uma questdo administrativa ou de logistica, mas
reflete um descompasso entre a intengcdo de modernizar 0 ensino e as reais
necessidades de uma educacdo que prepare 0s jovens para os desafios do século
XXI.

Em primeiro lugar, a condensacgéo dos conteudos, onde temas que deveriam
ser trabalhados de forma aprofundada ao longo de trés anos sdo comprimidos em um
anico ano, compromete significativamente a internalizacdo do conhecimento. Essa
pratica ndo so prejudica a assimilacao dos saberes técnicos e criticos que compdem
as disciplinas fundamentais, como também afeta a formacao do carater, a construcéo
da identidade e a capacidade dos estudantes de refletir criticamente sobre o mundo
em que estao inseridos. Conforme aponta Ciavatta (2014), tal precariza¢do do ensino
reduz o processo educativo a uma mera transmissao de informacdes, sem que haja
espaco para a reflexdo, o debate e a construcdo de uma visédo transformadora da
realidade.

Além disso, os depoimentos apontam para um sentimento generalizado de
despreparo tanto para o vestibular quanto para o ingresso no mundo do trabalho. Esse
despreparo ndo € fruto apenas de uma deficiéncia individual, mas resulta de uma
estrutura educacional que falha em articular a formagdo técnica com o
desenvolvimento de competéncias humanisticas e criticas. Referenciais tedricos,
como os Ferreira e Felzke (2021) e Souza (2023), destacam a importancia de uma
abordagem interdisciplinar que integre os saberes e que promova 0 pensamento
autbnomo, preparando os alunos para atuarem como agentes transformadores da
sociedade.

Ademais, a influéncia dos fatores contextuais, que vao desde as expectativas
impostas pelos pais até as condi¢cdes socioeconémicas e politicas do ambiente — é
crucial na formacé&o dos projetos de vida dos estudantes. Os relatos demonstram que,
mesmo quando os estudantes reconhecem a importancia desses fatores, a escola néo
consegue articular de maneira efetiva esses elementos na construcéo de um projeto
de vida que seja, a0 mesmo tempo, realista e ambicioso. Essa falha compromete a
possibilidade de que os jovens desenvolvam uma compreensao sistémica do mundo,
essencial para a superacéo das desigualdades e para a promocao de uma cidadania
critica, como defendem Ciavatta (2005) e Kuenzer (2007).

Portanto, é imprescindivel que a unidade curricular de Projeto de Vida seja

repensada e reestruturada para ndo se limitar a transmissado fragmentada de
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conteldos, mas para fomentar um ambiente de aprendizagem que dialogue de forma
critica com as realidades familiares, comunitarias e contextuais dos estudantes. A
escola deve assumir o papel de espaco privilegiado para a construcdo de saberes
contextualizados, onde o dialogo intergeracional, a troca de experiéncias e a reflexado
critica sobre os desafios sociais sejam parte integrante do processo educativo.

Em sintese, somente por meio de uma reformulacéo pedagdgica que articule a
aprendizagem técnica com o desenvolvimento das competéncias socioemocionais e
criticas, serd possivel preparar os estudantes para os desafios de um mundo em
constante transformacao. Essa transformacao requer uma educacgédo que valorize a
pluralidade, que promova a autonomia e que possibilite a cada aluno a construgéo de
um projeto de vida robusto, capaz de transcender as limitacdes impostas por modelos
educacionais ultrapassados, e de contribuir para a transformacédo social e para a

reducgéo das desigualdades.
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5.4 CONSIDERACOES FINAIS DO CAPITULO

A analise dos depoimentos dos 12 estudantes da Escola Técnica Porto Digital
revela um panorama critico sobre a implementacédo da unidade curricular Projeto de
Vida, expondo lacunas significativas que comprometem seus objetivos formativos. Os
relatos convergem para a constatacédo de que as aulas ndo proporcionaram um auto-
conhecimento aprofundado nem prepararam adequadamente os estudantes para os
desafios do mundo do trabalho. Essa percepc¢éo é corroborada por criticas a metodo-
logia adotada, centrada em rodas de conversa sem estrutura definida, e pela identifi-
cacao do despreparo docente diante das novas diretrizes do ensino.

Os dados coletados evidenciam desafios que minam a efetividade da unidade
curricular. A auséncia de um contetdo que promova transformacdes no autoconheci-
mento revela uma desconexao entre a proposta curricular e a pratica pedagdgica. Os
estudantes relatam a insuficiéncia das atividades para induzir reflexdes profundas ou
desenvolver habilidades criticas que os capacitem como agentes de mudanca.

A metodologia limitada, caracterizada por rodas de conversa sem direciona-
mento pedagdgico, revela a necessidade de reavaliar 0s instrumentos e estratégias
de ensino. A falta de um direcionamento consistente impede que os estudantes apro-
veitem as oportunidades de aprendizado oferecidas pelo Novo Ensino Médio. Essa
fragilidade é agravada pelo despreparo docente, que, segundo 0s participantes, nao
consegue articular os contetudos de forma a dialogar com as demandas do mundo do
trabalho e a formacéo integral dos estudantes.

Em didlogo com a literatura, as constatac6es apontam para a necessidade de
reformulacéo das préaticas pedagdgicas do Projeto de Vida. A integracéo entre teoria
e prética, preconizada pelo Novo Ensino Médio, demanda formacao continuada dos
professores, uso de metodologias ativas e recursos visuais que facilitem a compreen-
sao dos estudantes. Os resultados deste estudo revelam a urgéncia de intervencoes
gue promovam mudancas estruturais na conducao da unidade curricular, alinhando-o
aos objetivos de formacao integral e preparacdo para os desafios contemporaneos.

A pesquisa na Escola Técnica Porto Digital demonstra que, embora a proposta
do Projeto de Vida se baseie em fundamentos tedricos soélidos, sua implementacéo
pratica apresenta lacunas significativas. As percepc¢des dos estudantes indicam que o
componente néo atinge o potencial esperado para promover autoconhecimento, ex-

periéncias com a diversidade e preparacdo adequada para o mundo do trabalho. A
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andlise critica dos dados evidencia a necessidade de reformulacdo metodoldgica da
disciplina, com énfase na formacao docente e no uso de estratégias pedagdgicas que
integrem os saberes.

Além disso, a analise das respostas dos estudantes em todas as dimensdes
avaliadas, em dialogo com os autores citados, revela uma complexa interacdo entre
as percepcoOes dos jovens e as influéncias da hegemonia neoliberal, conforme apon-
tado por Barbosa (2023). A formacéo para o empreendedorismo, por exemplo, € vista
pelos estudantes como um processo complexo que exige habilidades em diversas
areas, mas também como um caminho arduo que exige resiliéncia e capacidade de
"se virar". Essa visao critica dos estudantes dialoga com a andlise de Barbosa (2023),
gue aponta para os riscos de uma formacéo para o empreendedorismo que se limite
a reproduzir a légica neoliberal, sem promover uma reflexao critica sobre as desigual-
dades sociais e as condi¢des de trabalho.

A percepcéo das disparidades socioecondmicas e educacionais entre estudan-
tes de escolas publicas e particulares, como evidenciado nas respostas sobre a cone-
Xao0 entre seus projetos de vida, também revela a urgéncia de politicas publicas que
reduzam as desigualdades educacionais e promovam uma educagédo mais equitativa
e inclusiva, conforme destacado por Souza (2021).

Em suma, a andlise das respostas dos estudantes, em didlogo com os autores
citados, evidencia a necessidade de uma abordagem critica e reflexiva do Projeto de
Vida, que considere tanto as aspiracdes dos jovens quanto os desafios impostos pela

realidade socioeconémica e pela hegemonia neoliberal.
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6 PRODUTO EDUCACIONAL

Neste capitulo, sera apresentado o produto educacional desenvolvido a partir
do referencial teérico adotado e da anélise dos dados coletados durante a pesquisa
de campo. O material consiste em uma Websérie intitulada: O Projeto de Vida na
Educacdo Profissional e Tecnoldgica: Aspiracdes e percep¢bes dos discentes da

Escola Técnica Estadual Porto Digital.
6.1 INTRODUCAO

A concepcao de Produto Educacional (PE) é compreendida como uma produ-
céo colaborativa entre orientador e orientando, intrinsecamente ligada ao trabalho de
dissertacdo. Segundo Batalha (2019), o PE deve visar a resolucdo de um problema
especifico do contexto académico, com potencial para influenciar e transformar as
praticas de ensino e aprendizagem. A autora ainda destaca que a elaboracdo do PE
se configura como uma ferramenta de formacgéo continuada, de notéavel relevancia
para a atuagdo docente.

No contexto da presente pesquisa, cujo objetivo geral é analisar as percepcdes
dos estudantes da Escola Técnica Porto Digital sobre a concepcao de formacédo que
orienta a unidade curricular Projeto de Vida, no ambito do Novo Ensino Médio na Edu-
cacao Profissional e Tecnoldgica, desenvolveu-se uma Websérie em formato de livro
digital.

Desse modo, para garantir a clareza e a compreensao do processo de criacao
da Websérie, elaborou-se esse livro digital (Anexo B, pagina 233), que explicita os
caminhos metodologicos adotados na producdo do material. Este produto educacional
emergiu a partir do referencial tedrico e da pesquisa exploratoria realizada, com o
intuito de contribuir para o debate sobre a implementacao da unidade curricular Projeto
de Vida nas escolas da rede publica de ensino de Pernambuco.

Acredita-se que a Websérie se configura como um recurso valioso para promo-
ver a reflexdo sobre a construgao de projetos de vida entre os estudantes da escola
investigada e de outras instituicbes de ensino do estado. Adicionalmente, o material
pode auxiliar os professores que atuam com a unidade curricular a refletir sobre suas

praticas pedagogicas e, se necessario, realizar ajustes para otimizar o processo de
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ensino e aprendizagem. As secdes subsequentes deste trabalho apresentam a carac-
terizac&o, o processo de elaboracao e a avaliagdo do produto educacional.

6.2 CARACTERIZACAO

O Produto Educacional (PE) proposto surge do estudo realizado no referencial
tedrico e na pesquisa exploratéria, composta por analise documental, entrevistas
semiestruturadas com 12 estudantes das turmas A B e C do 3° ano do Ensino Médio
Integrado do curso técnico em Desenvolvimento de Sistemas, da Escola Técnica
Estadual Porto Digital.

O PE esta materializado em um livro digital sob a forma de uma Websérie e
pode ser visualizado de forma gratuita por meio do canal do youtube, criado
especialmente para hospedar o material e questao.

Vale destacar que, embora a Websérie se constituiu em um instrumento que
pode ser utilizado para realizacdo de rodas de conversas e debates sobre a
construcéo dos projetos de vida na unidade curricular Projeto de Vida, os depoimentos
apresentados tém potencial para levantar diversos debates que vado além do debate

com énfase na unidade curricular projeto de vida.
6.3 PROCESSO DE ELABORACAO

O Produto Educacional surgiu a partir das 2 (duas) fases constituintes da dis-
sertacdo, sendo elas: o referencial teérico e a pesquisa exploratéria, composta por:
analise documental; entrevistas semiestruturadas realizadas com estudantes das tur-
mas do 3° ano do Ensino Médio Integrado ao Curso de Desenvolvimento de Sistemas.
Essas fases encontram-se apresentadas na Figura 11.

A andlise dos dados coletados nas fases da pesquisa possibilitou uma
compreensao significativa, tanto do ponto de vista tedrico, por meio da analise dos
documentos orientadores que embasaram a implementacdo da unidade curricular
Projeto de Vida na Escola Técnica Estadual Porto Digital, quanto a compressao de
como essa implementacdo aconteceu na pratica, por meio dos depoimentos dos

estudantes do curso Desenvolvimento de Sistemas que fizeram parte do grupo focal.
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Figura 11: Fases da pesquisa que deram origem ao Produto Educacional.
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Fonte: A Autora.

Dito isso, a partir da realizacdo dos encontros com o grupo focal, foi possivel
analisar os depoimentos e selecionar aqueles que dialogam com o referencial tedrico
gue embasa a pesquisa, 0 que possibilitou o levantamento de alguns pontos
considerados relevantes para a composicao e construcao da Websérie. Esses pontos

relevantes estéo elencados na Figura 12:

Figura 12: Pontos relevantes para a edi¢cdo do produto educacional.

Aulas de Projeto A Educacao Influéncia dos Ensino Médio Preparacao para o
de Vida nao Integral nao Contextos familiar, Integrado a mundo do
promoveram um aconteceu na Politico e Educacao trabalho
aprofundamento pratica Econobmico e Profissional
efetivo do Social na
autoconhecimento construgao dos

projetos de vida

Fonte: A Autora.
Foram utilizadas como ponto de partida para a edicdo dos episodios que
compdem o Produto Educacional, visto que, por meio destes pontos foi observado a
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percepcdo dos estudantes no que tange a concep¢do de formacdo que orienta a
unidade curricular Projeto de Vida.

Com base nesses pontos relevantes identificados e nos estudos realizados no
referencial tedrico, bem como, nos demais depoimentos capturados, foi possivel esta-
belecer a ordem de montagem da Websérie e elaborar um Produto Educacional orga-
nizado em 4 (quatro) episodios, descritas no Anexo - B, pagina 233, como demons-

trado na Figura 13.

Figura 13: Descricao do produto educacional

EPISODIO 1 - Apresentacdo b

EPISODIO 2 Autoconhecimento e ng

Diversidade

EPISODIO 3 Vlnculo SOCIO| e @

EPISODIO 4 - Trabalho

Fonte: A Autora.

Desse modo, o episodio 1 (um), para além de apresentar a ideia do Produto
Educacional, traz uma apresentacdo detalhada de cada episddio. O episédio 2 (dois)
apresenta a percepcao dos estudantes a respeito da unidade tematica estruturante
Autoconhecimento e Diversidade, enquanto o episodio 3 (trés) mostra depoimentos
dos estudantes relacionados a unidade tematica estruturante Vinculo Social e Histori-
cidade, e, por fim, o episddio 4 (quatro), aborda questdes que dialogam com a unidade
tematica estruturante Trabalho.

A materializagéo do Produto Educacional beneficiou-se da expertise de um co-
laborador com dupla formacéo: graduando em Letras pela Universidade Federal Rural

de Pernambuco (UFRPE) e técnico em Computacao Gréfica pelo Instituto Federal de
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Pernambuco (IFPE), Campus Olinda. A participacdo desse profissional, oriundo da
propria instituicdo, revelou-se crucial para a otimizacdo da diagramacao e do design
do produto.

O planejamento da diagramacéo transcorreu em modalidade remota, com reu-
nides ao longo de dois meses, onde as autoras e o designer convergiram ideias, com-
partilharam conhecimentos e harmonizaram a estética ao contetudo do trabalho, vi-
sando a versao mais aprimorada para a avaliagcao dos especialistas.

Apo6s essa etapa inicial, foram conduzidos mais dois encontros para a analise
minuciosa do material produzido e o refinamento de detalhes. A Figura 14 ilustra al-
gumas paginas do Produto Educacional diagramado, evidenciando o resultado desse

processo colaborativo.

Figura 14: Diagramacéo do Produto Educacional.
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Fonte: A Autora.
6.4 AVALIACAO

Apbs a conclusédo do desenvolvimento do Produto Educacional, o material foi
submetido a analise de profissionais participantes da pesquisa, utilizando um instru-
mento de avaliacdo estruturado com critérios predefinidos. Hentgs, Moraes e Moreira
(2017), indicam que avaliagéo de produtos educacionais demanda a consideragéo de
sua relevancia no contexto de aplicagao.

Ademais, os autores salientam que a etapa de avaliagdo se configura como um
momento crucial no processo de desenvolvimento de um Produto Educacional. Ela
impulsiona a discussédo sobre a tematica explorada, possibilita o aprimoramento do
material com base nas contribui¢cdes de especialistas e examina seu potencial de apli-

cacao. A pertinéncia da avaliacao reside na capacidade de fornecer um feedback
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construtivo, possibilitando a identificacdo de pontos fortes e areas que demandam re-
finamento. A andlise critica dos especialistas contribui para a validacdo do Produto
Educacional, assegurando que ele atenda aos objetivos propostos e seja eficaz em
seu contexto de aplicacao.

Por fim, a avaliagdo promove um diadlogo entre os criadores e 0s especialistas,
enriquecendo o processo de desenvolvimento. Por meio da analise criteriosa do ma-
terial, os especialistas podem sugerir melhorias, apontar lacunas e propor novas abor-
dagens, contribuindo para a criagdo de um Produto Educacional mais completo e efi-
caz. A avaliagdo, portanto, ndo se limita a verificar a qualidade do produto, mas tam-
bém a impulsionar a sua melhoria continua, garantindo que ele seja relevante e im-

pactante no contexto educacional.
6.4.1 CONTEXTO E PARTICIPANTES

O Produto Educacional foi submetido a avaliagcdo de 4 (quatro) profissionais
com atuacdo na area da educacdo: um servidor da Universidade de Pernambuco
(UPE), uma professora de Projeto de Vida em Escola Técnica Estadual e 2 (duas)
servidoras do Instituto Federal de Educacédo, Ciéncia e Tecnologia de Pernambuco
(IFPE), lotadas nos campi de Paulista e Vitoria. Todos os avaliadores possuem expe-
riéncia direta ou indireta com a teméatica abordada na Websérie, o que lhes permitiu
contribuir com suas percepc¢des para o aprimoramento do material, a partir de suas
vivéncias profissionais.

A escolha desses profissionais visa assegurar que o Produto Educacional seja
avaliado por aqueles que efetivamente o utilizardo em seus contextos de atuagéo,
garantindo a relevancia e aplicabilidade do material. Nesse sentido, os avaliadores
foram considerados como potenciais usuarios diretos do Produto Educacional, aptos
a fornecer um feedback critico e construtivo, que contribua para a sua otimizacéo e
adequacao as necessidades do publico-alvo. No Quadro 57, € apresentado o perfil de
cada avaliador.
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Quadro 57: Perfil dos avaliadores.

-

Doutora em Educagao pela Universidade Federal de Pernam-
buco (2017). Mestra em Educacgao (2009) e Graduagédo em Pe-
dagogia (2006), pela Universidade Federal de Pernambuco

(UFPE).
PROFESSORA
Doutor em Educagdo Mateméatica e Tecnolégica (EDUMATEC)
pela Universidade Federal de Pernambuco (2022). Mestrado em
Educacao Matematica e Tecnoldgica pela Universidade Federal
- A& de Pernambuco (2018). Licenciado em Historia (2013), com es-
&7 pecializagdo em Educagéo em Direitos humanos (2015), ambas
PROFESSOR pela UFPE. E professor Adjunto da Universidade de Pernambuco
(UPE).
Mestra em Educagéo pelo programa de pds-graduagdo em Edu-
cacédo (PPGE/UFPE). Licenciada em letras com habilitagéo dupla
- portugués/inglés pela Faculdade Frassinetti do Recife (2012). E
vy professora da Rede Estadual de Educagédo na modalidade Edu-

PROFESSORA cacgao Profissional e Tecnoldgica.

Mestre em Economia pela Universidade Federal do Rio Grande
do Norte, Graduada em Economia pela Universidade Catdlica de
Pernambuco, UNICAP. Docente Instituto Federal de Pernam-
buco — IFPE Campus Paulista.

PROFESSORA

Fonte: A Autora.

6.4.2 CRITERIOS DE AVALIACAO

A realizacdo da avaliacdo do produto educacional desta pesquisa parte da pers-
pectiva defendida por Kaplin (2003) em sua visdo abrangente da comunicacao edu-
cativa. O autor propde que a avaliacdo de produtos educacionais se fundamente em
trés dimensdes interligadas: conceitual, pedagdgica e comunicacional.

Para o autor, a dimensao conceitual é a base, exigindo que o contetdo seja
preciso e relevante, adaptado ao publico-alvo para garantir a solidez do conhecimento.
A dimenséo pedagogica avanca além da mera transmisséo, priorizando estratégias
gue estimulem a construcao ativa do saber, engajando o publico e promovendo a re-
flex&o critica. A dimensao comunicacional destaca o poder da linguagem e dos recur-
sos midiaticos, defendendo a clareza, objetividade e expressividade para conectar-se
efetivamente com o publico. Essas dimensdes estdo definidas no Quadro 58, bem

como a quantidade de critérios para cada dimensao avaliada.



EIXO

CONCEITUAL

Quadro 58: Eixos definidos por Kaplin (2003).

DESCRICAO

Este eixo dedica-se a analise da base Conceitual

da Websérie, verificando sua consonancia com as
discussBes académicas sobre Projeto de Vida na
Educacéo Profissional e Tecnolégica (EPT). Adici-
onalmente, avalia a pertinéncia desses debates
para a reflexdo dos estudantes sobre a construcao
do projeto de vida no contexto escolar.

QUANTIDADE
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DE CRITERIOS

PEDAGOGICO

Este eixo dedica-se a analisar se o produto educa-
cional atinge o objetivo de fomentar o debate e a
reflexdo sobre Projeto de Vida entre os discentes
da Educacéo Profissional e Tecnoldgica, avaliando
a qualidade pedagdégica do contelido e sua adequa-
¢ao as expectativas do publico-alvo.

COMUNICACIONAL

O presente eixo investiga a dimensao comunicaci-
onal da Websérie, com énfase na articulagcdo entre
imagem e som, como suporte dialdgico, visando a
facilitacdo da compreenséo e a promocéao da atrati-
vidade do produto educacional junto ao publico-
alvo, constituido por discentes da EPT.

Fonte: A Autora.

Para os eixos conceitual e pedagdgico, foram estabelecidos 4(quatro) critérios

de avaliacdo em cada um, enquanto o eixo comunicacional contou com 5(cinco) crité-

rios. Os avaliadores foram instruidos a utilizar uma escala de 1 a 5 para cada critério,

ou a opc¢ao 'N/A' (ndo se aplica) quando pertinente. A Figura 15 apresenta um recorte

do formulario do Google utilizado, ilustrando os critérios especificos do eixo conceitual

como exemplo da estrutura avaliativa adotada.

Figura 15: Recorte de um dos Eixos Avaliados no Formuléario do Google.

EIXO CONCEITUAL

Critério o Pontuagdo do critério o

Fonte: A Autora.

O instrumento de avaliacdo, detalhado no Apéndice P, pagina 228, foi estrutu-

rado em dois niveis principais. Inicialmente, a sinalizacdo 1 delineou os critérios de

avaliacdo, fundamentados nas diretrizes propostas por Kaplun (2003), alinhando-se

aos objetivos do Produto Educacional. Em seguida, a sinalizagéao 2 estabeleceu uma
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escala de pontuacédo para cada critério, variando de "N/A" (ndo aplicavel) a "5" (valor

méaximo), permitindo aos avaliadores quantificarem suas percepcoes.
6.5 RESULTADOS

A realizacdo da avaliacdo do Produto Educacional deste estudo empregou uma
metodologia de avaliagdo qualitativa. Assim, 4 (quatro) especialistas foram convidados
a participar, fornecendo suas avaliagdes em trés eixos distintos: Conceitual, pedagoé-
gico e comunicacional.

Vale ressaltar que o eixo Conceitual e o eixo pedagdgico apresentam 4 (quatro)
critérios de avaliacdo, enquanto o eixo Comunicacional apresenta 5 (cinco) critérios
especificos, aos quais se atribui uma pontuacao correspondente ao grau de concor-
dancia do avaliador. A escala de avaliacdo varia de N/A(Nao se Aplica), quando o
critério ndo se mostra pertinente até a nota 5 (nota maxima da avaliacdo). Para cada
critério o avaliador selecionou apenas uma opgao.

Considerando que a nota maxima de cada critério € 5 (cinco) e que a Websérie
foi avaliada por 4 (quatro) especialistas, a nota maxima atingida em cada item é 20
(vinte). Sendo assim, para o calculo da nota total atribuida pelos especialistas, sera
multiplicada a nota atribuida em cada critério pela quantidade de avaliadores que atri-
buiram a referida nota.

Célculo da nota total atribuida pelos especialistas pode ser calculada por meio

da Formula:
NT =X1.Y7+Xo.Yo+... XN. Yy
Onde:
X1
X2 nota atribuida pelo avaliador
Xn

Y1 = quantidade de avaliadores que atribuiram a nota X1
Y2 = quantidade de avaliadores que atribuiram a nota X2
Yn = quantidade de avaliadores que atribuiram a nota Xn

A partir desses dados, foi possivel fazer uma analise em relagdo a qualidade

do Produto Educacional na visdo dos avaliadores.
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6.5 .1 EIXO CONCEITUAL

A Tabela 1 mostra os resultados das avaliacdes realizadas pelos especialistas
para o Eixo Conceitual.

Tabela 1 - Resultados das Avaliacdes para o Eixo conceitual.

Eixo Conceitual: este eixo dedica-se & andlise da base Conceitual da Websérie, verificando sua consonancia com as
discussdes académicas sobre o projeto de vida na Educacéo Profissional e Tecnolédgica (EPT). Adicionalmente, avalia

a pertinéncia desses debates para a reflexédo dos estudantes sobre a construcédo do projeto de vida no contexto escolar.

%

e Nota ma- Nota total atri- | da nota atri-
CRITERIO N/A 1 2 3 4 5 xima buida pelos es- | buida em re-
: pecialistas (Nt) | lagdo & nota
do item -
maxima

O conteldo da Websérie demonstra ade-
réncia ao seu objetivo de contribuir para o
debate e a reflexdo dos discentes sobre o
Projeto de Vida na Educagao Profissional
e Tecnolégica, sendo esta uma produgéo
audiovisual resultante de uma pesquisa 1 3
académica?

20 18 90%

Vocé percebe que o formato deste Pro-
duto educacional se configura como uma
ferramenta potente para exibicéo e deba-
tes na escola acerca das unidades tema-
ticas estruturantes impostos na unidade 1 1 2
curricular Projeto de Vida, de acordo com
0 novo curriculo de Pernambuco?

20 15 75%

Vocé sente que as perguntas relaciona-
das a conceitos como educagéo integral,
3 diversidade, autoconhecimento, trabalho,
contextos sociais e comunitarios foram 20 17 85%
compreendidos e respondidos com facili- 3
dade pelo grupo focal?

A proposta conceitual do PE apresenta-se
como relevante e contribui como uma
possibilidade a ser adotada para a Educa-
4 cdo Profissional e Tecnoldgica e servir
como instrumento de apoio para professo-
res que atuam com a disciplina projeto de
vida?

1 20 19 95%

Fonte: A Autora.

Com base na analise da Tabela 1, destaca-se o critério 4: A proposta conceitual do
PE apresenta-se como relevante e contribui como uma possibilidade a ser adotada para a
Educacéo Profissional e Tecnoldgica e servir como instrumento de apoio para professores
gue atuam com a disciplina projeto de vida? Foi possivel observar que este critério obteve

a maior porcentagem em nota total entre os critérios avaliados, que foi 95 por cento.

6.5. 2 EIXO PEDAGOGICO
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A avaliagéo deste Eixo encontra-se descrita na Tabela 2, trazendo a disposi¢cao
das notas atribuidas pelos avaliadores.

Tabela 2: Resultados das Avaliacdes para o Eixo Pedagdgico.

Eixo Pedagdgico: Este eixo dedica-se a analisar se o produto educacional atinge o objetivo de fomentar o debate e a

reflexdo sobre Projeto de Vida entre os discentes da Educacgédo Profissional e Tecnoldgica, avaliando a qualidade peda-
gogica do contelido e sua adequacao as expectativas do publico-alvo.

Nota total
Nota atribuida

%

. da nota atribuida
ITEM ma- | pelos espe- acE0 & ot
- NALl 2l 23] a ; - em relagéo a nota

CRITERIO 5 xima | olctas 9 _
do item maxima
(NY)

O PE alinha-se ao processo educaci-
onal, sendo um instrumento relevante
para as praticas pedagogicas profis-
sionais, especialmente aquelas que
utilizam a produg&o audiovisual como 1 3
estratégia de debate sobre temas re-
levantes aos discentes?

90%
20 18

O PE promove a reflexéo e o debate
sobre o Projeto de Vida entre os es-
tudantes da EPT, incentivando-os a
aprofundar a tematica em sua forma-
¢do e constituindo-se como um im-
portante recurso de apoio pedago-
gico?

100%

Do ponto de vista educacional, a
Websérie, ao promover o debate so-
3 bre Projeto de Vida, estimula os pro-
fissionais da EPT a refletir sobre no- 4
vas abordagens pedagdgicas e a de-
senvolver recursos que ampliem a
discusséo sobre o tema?

100%
20 20

Vocé percebe que o Produto educa-
cional, para além de promover a re-
flexdo dos discentes sobre as unida-
4 | des teméticas estruturantes aborda- 3
dos, podem contribuir também para
pensar sobre escolhas envolvendo o
universo académico e profissional?

95%

Fonte: A Autora.

As notas atribuidas pelos avaliadores, na Tabela 2, para este eixo indicam que
a Websérie foi bem avaliada no que se refere a qualidade pedagdgica. E possivel
observar que, de acordo com a porcentagem atribuida em relagcdo a nota maxima, o

percentual chegou a 100 por cento nos critérios 2 e 3.
6.5.3 EIXO COMUNICACIONAL

A Tabela 3 apresenta as notas emitidas pelos especialistas em relagcao ao Eixo

Comunicacional.

Tabela 3: Resultados das Avaliacdes para o Eixo Comunicacional.
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Eixo Comunicacional : O presente eixo investiga a dimensdo comunicacional da Websérie, com énfase na articulagdo
entre imagem e som, como suporte dialégico, visando a facilitacdo da compreensado e a promog¢éao da atratividade do

produto educacional junto ao publico-alvo, constituido por discentes da EPT.

%
Nota total .
o da nota atri-
atribuida

Nota méxima buida em
5 pelos es- .

; - relacéo a
do item pecialis-

tas (Nt)

ITEM CRITERIO N/A 1 2 3 4

nota ma-

xima

O Episédio 1 da Websérie apresenta uma
sequéncia narrativa l6gica dos temas, fa-
cilitando o acompanhamento e a compre-
enséo do contetido ao longo dos episddios 20 15 75%
pelos discentes da EPT? 1

As perguntas realizadas no decorrer de
cada episodio foram facilmente assimila-
das pelos discentes, facilitando o debate >

2 entre os participantes do grupo focal? 2
20 18 90%

Os recursos visuais da Websérie, como
imagens, efeitos, transi¢ées, contribuem
8 para a estética do produto e tornam a ex-

periéncia mais atraente para os discentes 1 2
da EPT? 20 15 75%

Os episadios que compdem a Websérie,
tem duracdo méxima de até 15 minutos,
cada. Considerando isso, é possivel veri-
4 ficar conexdo entre eles, resultando numa
producéo audiovisual concisa e coesa, do 1 20 16 80%
ponto de vista da comunica¢@o da mensa-
gem?

Tendo em vista que a Websérie esta dis-
ponivel no youtube, vocé acredita que
este canal de comunicacdo facilita o
acesso aos contetdos abordados e per- 20 16 80%
mite feedback qualificado dos discentes
participantes, de professores e do publico
em geral?

Fonte: A Autora.

Na Tabela 3, que apresenta os critérios do eixo comunicacional referentes a
investigacdo da dimensao comunicacional da Websérie, com énfase na articulacdo
entre imagem e som, como suporte dialégico, visando a facilitacdo da compreenséao e
a promocao da atratividade do produto educacional junto ao publico-alvo, constatou-
se, que, ao avaliar o critério acerca dos recursos visuais da Websérie, como imagens,
efeitos, transicdes, os avaliadores sinalizaram a necessidade de melhorias, visto que,

a porcentagem da nota atribuida em relacéo a nota maxima foi de 75 por cento.
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No entanto, no critério 2, a porcentagem atribuida em relacdo anota maxima foi
de 90 por cento, o que indica que as perguntas realizadas no decorrer de cada episo-
dio foram facilmente assimiladas pelos discentes, facilitando o debate entre os partici-

pantes do grupo focal.
6.6 INDICATIVOS DE AJUSTES

Para cada eixo constante no formulério de avaliagdo, os especialistas dispuse-
ram de um campo aberto para comentarios detalhados sobre os itens avaliados, vi-
sando contribuir para o aprimoramento do Produto Educacional. Adicionalmente, um
espaco livre foi reservado ao final do formulario para que os avaliadores pudessem
expressar observacdes gerais, caso julgassem pertinente. As sugestdes de melhoria

resultantes foram compiladas no Quadro 59.

Quadro 59: Sugestdes de melhorias indicadas pelos avaliadores

SUGESTAO

SITUACAO

“Sugiro deixar mais claro o objetivo do Produto
Educacional. Entendo que abordar sobre "Projeto
de vida" dos jovens estudantes é diferente de
abordar sobre "O componente curricular Projeto
de Vida no 'Novo' Ensino Médio" na perspectiva
dos jovens estudantes. Foi possivel perceber que
as perguntas abordavam tanto sobre os Projetos
de vida dos estudantes, quanto sobre o compo-
nente curricular Projeto de Vida no ‘Novo' Ensino
Médio. Considerando o titulo da dissertagdo de
mestrado e a prépria introdugdo do material es-
crito, entendo que o foco € o componente curricu-
lar. Assim, penso que, talvez, fosse interessante,
na Websérie, realizar os recortes que focalizam as
percepgbes dos estudantes sobre esse compo-
nente curricular, trazendo analises a partir de re-
ferenciais criticos que evidenciem o fracasso
dessa proposta a partir das falas dos estudantes”.
“As nomenclaturas do eixo conceitual de projeto
de vida foram alteradas aqui em Pernambuco.
Tedricos como Edgar Moran, da USP, categori-

Sugestao aceita

CONCEITUAL Sugestao néo aceita.

Embora torne-se indispensavel

zam as dimens@es do PV como pessoal, social e
profissional. No nosso estado, quem ficou respon-
séavel pela organizacéo do curriculo de PV alterou
as categorias para que tivessem um viés mais cri-
tico e ndo esvaziado de significado sociolégico.
Dai a dimenséo social passou a ter também o as-
pecto de historicidade, bastante inspirado em
Paulo Freire. E a dimenséo profissional passou a
ser a dimensédo do trabalho, pois assim discus-
sOGes como legislacao trabalhista, satude do traba-
Iho(a), assédio moral e outras tematicas mais ali-
nhadas a vivéncia critica do ethos trabalhista foi
incorporada as discussdes, indo além da perspec-
tiva de discutir a formacao profissional, como criar
um curriculo etc. Isso se deve pela formagédo em
ciéncias humanas dos professores que contribui-
ram com essa importante releitura para o curri-
culo”.

reconhecer a contribuicdo de autores
como Moran em discussbes que
permeiam o campo da educacéo,
neste estudo, foi considerado para

analise as nomenclaturas que
constam no curriculo de
Pernambuco.




EIXO

PEDAGOGICO

SUGESTAO

“O PE produzido é relevante ao dar voz aos pro-
tagonistas dos processos de ensino e aprendiza-
gem: os jovens estudantes. Escutar sobre suas vi-
véncias é fundamental para o aprimoramento das
praticas pedagégicas docentes. No entanto, en-
tendo que é fundamental dar maior clareza ao ob-
jetivo do Produto, que, me parece, tem como foco
0 componente curricular "Projeto de Vida" no
"novo" Ensino Médio. Essa clareza de enfoque
contribuira para maior objetividade e atratividade
do material”.
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SITUACAO

Sugestao aceita.

“Muitos professores das ETES nunca cursaram
uma licenciatura. Portanto, considero muito posi-
tivo que esse material também chegue até eles”.

Sugestao Aceita.

COMUNICACIONAL

“Conforme indicado anteriormente, entendo ser
necessario clareza do objetivo em todo o material
produzido. Revistando o primeiro episodio, por
exemplo, esta claro que o objetivo é focado no
Projeto de vida como componente curricular. Po-
rém, na introducdo do material escrito, ndo ha
essa clareza na redacdo. Também ha perguntas
nos diversos episodios que focalizam outras ques-
tdes que ndo envolvem o referido componente
curricular. Por isso, a sugestao de realizar recor-
tes das "cenas" que focalizam esses momentos”.

Sugestao parcialmente aceita.

Sugestéo 1 — ajuste do objetivo na in-
troducdo do material escrito (suges-
tdo realizada). Com relagdo a Suges-
tdo 2- Realizar recortes das cenas
(sugestédo nao aceita).

Com relagdo a sugestéo 2 , todas as
perguntas foram realizadas conside-
rando as unidades Tematicas Estru-
turantes da unidade curricular Projeto
de Vida.

“Acho que vocés podem acrescentar uma tabela
gue a pesquisadora Hanna Danza criou como rd-
brica para saber em que nivel de maturidade esta
o projeto de vida. Essa tabela esta disponivel nos
cadernos pedagogicos de PV de Pernambuco.
Mas, no geral, acho que o material esta sensacio-
nal e ndo vejo a hora de poder usar na ETE onde
trabalho. Parabéns!!!!!”.

Sugestao ndo aceita.

A tabela sugerida se configura como
um importante instrumento para me-
dir o nivel de maturidade em relacédo
aos projetos de vida dos estudantes.
No entanto, como o objetivo deste es-
tudo é analisar a percepgao dos estu-
dantes em relacdo a unidade curricu-
lar Projeto de Vida e ndo, necessari-
amente, a percep¢ao sobre os proje-
tos de vida dos estudantes, acredito
que essa tabela pode ser utilizada em
um possivel desdobramento desse
estudo.

“Talvez o produto circulasse melhor no Instagram
ou Tik Tok, tendo em vista a faixa etaria dos parti-
cipantes demonstrarem uma tendéncia a circular
mais por essas midias sociais”.

Sugestdo nédo aceita.

Considerando que se trata de um tra-
balho académico, o formato Insta-
gram e TikTok ndo se enquadra na
proposta.

Fonte: A Autora.

6.7 DISPONIBILIZACAO DO PRODUTO EDUCACIONAL NO REPOSITORIO
INSTITUCIONAL DO IFPE

O Produto Educacional materializado em livro digital no formato de Websérie,

encontra-se depositado no Repositério Institucional do IFPE. O acesso ao PE é livre

e pode ser acessado e baixado gratuitamente por meio do seguinte endereco eletro-

nico: https://doi.org/10.29327/5608342,, além disso também esta disponivel no Anexo

B, pagina 233.


https://doi.org/10.29327/5608342
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7 CONSIDERACOES FINAIS

O presente capitulo apresenta as consideracdes finais da dissertacdo, estrutu-
rando-se em quatro secdes. A secéo inicial recapitula a problematica central da inves-
tigacdo, o objetivo geral e os objetivos especificos que fundamentaram o estudo. A
segunda sec¢dao discorre sobre as dificuldades metodoldgicas e limitagbes epistemolo-
gicas que emergiram ao longo da pesquisa. A terceira se¢ao destaca as contribuicoes
tedricas e empiricas decorrentes do estudo. Por fim, a quarta secdo apresenta as

perspectivas de pesquisas futuras, identificadas a partir das conclusdes alcancadas.

7.1 INTRODUCAO

A presente dissertacdo buscou analisar, de forma critica e aprofundada, as
percepcOes dos estudantes do curso de Desenvolvimento de Sistemas da Escola
Técnica Porto Digital acerca da concepcdo de formacdo que orienta a unidade
curricular Projeto de Vida, inserido no contexto do Novo Ensino Médio e da Educacéo
Profissional e Tecnoldgica. A investigacao, fundamentada na anélise documental e na
pesquisa exploratoria realizada com um grupo focal composto por doze estudantes da
referida instituicdo, logrou alcancar o objetivo geral proposto. A partir da analise
documental e da pesquisa exploratéria realizada com um grupo focal, foi possivel
alcancar o objetivo geral desta pesquisa de forma critica e aprofundada.

Os obijetivos especificos, que abrangiam a compreensao da implementacgao do
Novo Ensino Médio na escola; o levantamento das percepcdes dos estudantes sobre
a concepcao de formacédo da unidade curricular Projeto de Vida e, por fim, a producao
de uma Websérie sobre a percepcao dos estudantes sobre a concepc¢éo de formacgéo
que orienta a unidade curricular Projeto de Vida, foram plenamente atingidos.

Nessa perspectiva, a analise documental revelou que a implementagcédo do
Novo Ensino Médio em Pernambuco seguiu os tramites legais, em conformidade com
a Lei n® 13.415/2017. No entanto, estudos como o de Silva (2021) e os relatos dos
estudantes indicam um processo marcado por criticas e tensdes, com
questionamentos sobre a auséncia de didlogo com a Secretaria Estadual de Educacéao
e a reducdo da carga horéria de disciplinas da Base Geral.

Do ponto de vista da percepcdo dos estudantes acerca das trés unidades
tematicas estruturantes analisados, as transcri¢cdes revelaram um déficit na absorcao

de conteddos e no desenvolvimento de competéncias criticas e humanisticas,
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decorrente da condensacao de conteudo. Esse fenémeno, corroborado por Ciavatta
(2014), contribui para a precarizacdo do ensino, prejudicando a preparacao para o
vestibular, a insercdo no mundo do trabalho e o exercicio da cidadania. Assim, a
implementacdo do Novo Ensino Médio, apesar da proposta de modernizacao,
reproduz um modelo fragmentado, que prioriza a eficiéncia operacional e a reducéo
de custos em detrimento do desenvolvimento integral dos estudantes.

Constatou-se por meio dos relatos apresentados a auséncia de um espaco de
didlogo e a reflexdo que articule saberes técnicos e dimensdes humanisticas. O que
indica que a concepcdo de formacdo integral imbuida nos documentos que
respaldaram a implementagao da unidade curricular Projeto de Vida neste estado, néo
ultrapassou o campo da teoria. Além dessa constatacdo, destaca-se ainda a
consciéncia dos estudantes em relacdo as influéncias externas que moldam suas
trajetorias, alinhando-se aos referenciais tedricos de Ciavatta (2005), Kuenzer (2007),
gue apontam para a dicotomia entre formacao para a elite e preparacao para funcdes
subalternas.

A analise das respostas dos estudantes em todas as dimensfes avaliadas, em
dialogo com os autores citados, como Barbosa (2023), Souza (2021), Kuenzer (2007)
e Saviani (2003), reforcou a viséo critica sobre as reformas educacionais provocadas
no Ensino Médio no Brasil, em especial, a reforma do Novo Ensino Médio,
implementada em 2022 nas redes estaduais de ensino, provocando mudancas
drasticas no que tange a diminui¢ao de unidades curriculares considerados essenciais
para o desenvolvimento integral dos jovens.

Desse modo, as evidéncias apontadas ao longo desta pesquisa revelam que,
embora a unidade curricular Projeto de Vida seja anunciada nos documentos oficiais
como essencial para o desenvolvimento da formacéo integral dos estudantes, sua
efetivacdo nas praticas escolares tem se mostrado fragil e distante da intencionalidade
formativa proposta. Diante disso, houve a aprovacédo da Lei n° 14.875/2024, que
modificou significativamente a estrutura do Novo Ensino Médio. Visto que, revogou a
obrigatoriedade da unidade curricular Projeto de Vida, passando a ser considerada
uma diretriz transversal, cuja aplicacao fica a critério dos sistemas de ensino e das
escolas. Assim, torna-se evidente a necessidade de aprofundar o debate sobre os
impactos dessas reformas na formacgéo dos jovens brasileiros.

Ainda no bojo da reforma implementada em 2022 nas escolas pernambucanas,

observou-se também a percepcdo dos participantes quanto as disparidades
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socioeconbmicas e educacionais entre estudantes de escolas publicas e particulares,

0 que evidencia a urgéncia de politicas publicas que reduzam as desigualdades.
Quanto a producdo da Websérie, ao alcancar o ultimo objetivo especifico,

configura-se como uma ferramenta de comunicacéo poderosa para o debate sobre as

reformas educacionais, especialmente a do Ensino Médio.
7.2 DIFICULDADES E LIMITAQOES

No decorrer da presente pesquisa, emergiram diversos obstaculos que
influenciaram o desenvolvimento e os resultados. Inicialmente, a morosidade na
apreciacdo do projeto pelo Comité de Etica da FACOOTUR, com um periodo de
aproximadamente sete meses de espera, acarretou um atraso significativo no
cronograma da investigacao, impactando o produto final.

Adicionalmente, a etapa inicial da coleta de dados em campo revelou-se
complexa, em virtude da elevada demanda de atividades académicas direcionadas
aos participantes, discentes do terceiro ano do Ensino Médio, exigindo um
planejamento minucioso e flexivel para conciliar os compromissos escolares com as
necessidades da pesquisa.

Outrossim, dificuldades técnicas relacionadas a gravacdo dos dados orais
resultaram na perda de arquivos de entrevistas, demandando a repeticdo de encontros
com os participantes, o que exigiu um esfor¢o suplementar na organiza¢ao e execugao
das novas sessodes de coleta de dados.

Por fim, a elaboracédo do Produto Educacional enfrentou restricbes temporais,
impossibilitando a implementacao integral das sugestdes propostas pelos avaliadores
antes da defesa da dissertacdo. Diante desse cenario, optou-se por postergar 0s
ajustes, incorporando as observacdes da banca examinadora, visando aprimorar a

qualidade da Websérie.
7.3 CONTRIBUICOES

A presente pesquisa contribui significativamente para o debate sobre a
implementacdo do Novo Ensino Médio (NEM), especialmente no contexto da
Educacdo Profissional e Tecnologica (EPT). Ao analisar as percepcdes dos
estudantes da Escola Técnica Porto Digital, o estudo oferece um panorama critico
sobre os desafios e as lacunas da reforma, evidenciando a discrepancia entre a
proposta apresentada nos documentos analisados e a préatica pedagdgica vivenciada

em sala de aula. A pesquisa revela que, apesar da legislacdo vigente, a
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implementagdo do NEM em Pernambuco enfrenta resisténcias e criticas,
principalmente em relacdo a diminuicdo da carga horaria de disciplinas da Base
Nacional Comum Curricular (BNCC) e a insuficiéncia da unidade curricular Projeto de
Vida em promover uma formacéao integral.

Ademais, a investigagao destaca a importancia de considerar a perspectiva dos
estudantes na avaliacdo das politicas educacionais. Ao dar voz aos alunos, o estudo
revela que a condensacao de conteudos e a falta de espacos de dialogo e reflexado
prejudicam o desenvolvimento de competéncias criticas e humanisticas. A pesquisa
também evidencia a tensdo entre a formacdo técnica e a formacdo humanistica,
apontando para a necessidade de um modelo educacional que integre ambas as
dimensdes, promovendo a emancipacdo e a cidadania plena. A producdo da
Websérie, como produto educacional, representa uma contribuicdo pratica para a
disseminacdo do debate sobre o NEM, utlizando uma linguagem acessivel e
engajadora para alcancar um publico mais amplo.

Por fim, a pesquisa oferece subsidios para a formulacdo de politicas publicas
mais eficazes e democraticas, que considerem as necessidades e os anseios dos
estudantes. Ao evidenciar as limitacbes da reforma, o estudo aponta para a
necessidade de uma transformacao estrutural e metodolégica no sistema educacional,
que promova a integracao genuina entre saberes técnicos e dimensfes humanisticas.
A pesquisa também destaca a importancia de valorizar a participacdo democratica e
o dialogo constante entre os diversos atores da comunidade escolar, visando a

construcdo de uma educacao verdadeiramente transformadora.
7.4 TRABALHOS FUTUROS

A partir deste estudo, fica evidente que o desafio ndo se resume a
implementagcdo de um novo curriculo, mas a necessidade de uma mudanca
paradigmatica na forma como a educacdo € concebida e praticada no Brasil, um
caminho que demanda coragem, inovacgao e, sobretudo, um compromisso inabalavel
com a transformacéo social.

Embora este estudo possa contribuir para o debate sobre a implementacéao do
Novo Ensino Médio e sua influéncia na formacgéo dos estudantes, algumas limitacdes
devem ser reconhecidas. Primeiramente, a pesquisa se concentrou em uma unica
escola publica de Pernambuco, o que pode limitar a generalizagdo dos resultados para

outras realidades educacionais do estado ou do pais. Ademais, o enfoque qualitativo,
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embora permita uma andlise aprofundada das percepcdes dos alunos, ndo possibilita
a quantificacdo do impacto das mudancgas curriculares, o que poderia complementar
0s achados qualitativos.

Outro aspecto relevante € a dependéncia dos relatos dos estudantes, que
podem estar sujeitos a interpretacdes pessoais e a influéncia do contexto imediato,
limitando a compreensdo de aspectos mais amplos do fenbmeno. Ademais, a analise
documental, embora rigorosa, poderia ser enriquecida com dados de outras fontes,
como entrevistas com gestores e professores, para oferecer uma visdo mais complexa
da implementacao da reforma.

Futuras pesquisas podem ampliar a amostra para incluir escolas de diferentes
regides e contextos socioecondmicos, permitindo uma comparacdo entre as
percepcdes de estudantes de redes publicas e privadas. Investigacdes que adotem
abordagens mistas — combinando métodos quantitativos e qualitativos — podem
oferecer uma compreensdo mais abrangente do impacto da reforma. Também seria
relevante explorar, de forma aprofundada, a perspectiva dos professores e gestores,
para identificar desafios e possibilidades de uma implementacdo mais eficaz e
democratica do Novo Ensino Médio. Por fim, estudos longitudinais que acompanhem
a trajetdria dos estudantes ao longo dos anos poderiam revelar os efeitos a médio e
longo prazo dessas mudancas na formacdo e no desempenho académico e
profissional.

Em suma, o presente estudo destaca a necessidade de uma reforma educativa
que va além de medidas administrativas, promovendo uma transformacao profunda
nas praticas pedagdgicas e na gestdo escolar, para que se consolide uma educacao

verdadeiramente integral e transformadora.
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APENDICE A — E-MAIL ENVIADO AO GESTOR DA ESCOLA SOLICITANDO

REUNIAO DE ALINHAMENTO PARA REALIZACAO DA PESQUISA DE CAMPO

Pesquisa de campo - Reunido de alinhamento © 2 B2

valeria fagundes <valeriamidiaeducacao@gmail.com> @ 25dejul.de2024,14:17 ¢ @ €

para gestao ¥

Prezado Senhor, Jodo Paulo, Boa Tarde!

Sou Valéria Fagundes, mestranda do Programa em Educagéo Profissional e Tecnolégica — ProfEPT do IFPE, Campus Olinda. Em outubro do ano passado, haviamos
conversado presencialmente sobre o desenvolvimento da minha pesquisa na ETE Porto Digital. Na ocasido, recebi a carta de anuéncia da escola, a qual esta anexa a este
e-mail. No entanto, vale ressaltar que a previsdo para realizagdo das entrevistas com o grupo focal e para captagado de imagem e som, tinha previsdo para acontecer entre
fevereiro e maio de 2024. Toda via, em virtude de atrasos relacionados a aprovagéo do comité de ética da FACOTUUR, houve a necessidade de prorrogacgao do prazo para
o desenvolvimento da pesquisa.

Desse modo, estou retomando o contato para comunicar que o Parecer Consubstanciado foi devidamente aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisa Envolvendo Seres
Humanos, credenciado ao Sistema CEP/CONEP (em anexo), 0 que nos permite seguir para as proximas etapas da pesquisa. Dito isso, gostaria de propor uma conversa
com o Senhor para alinharmos da melhor forma possivel, a realizagdo das entrevistas com o grupo focal e a captagao de imagens e som para produgdo do produto
educacional.

O titulo da minha pesquisa é: " Novo Ensino Médio e a EPT- Percepcoes dos estudantes sobre a concepgao que orienta a Unidade Curricular Projeto de Vida", que esta
sob a coordenagéo/orientagdo da Prof. Rosangela Maria de Melo.

Agradeco desde ja sua atengéo e aguardo sua disponibilidade para agendarmos essa conversa.

Atenciosamente,
Valéria Fagundes
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APENDICE B — ATA DE INTENCAO PARA PARTICIPACAO NA PESQUISA DE
CAMPO
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APENDICE C — QR-CODE DO GRUPO DE WHATSAPP COM OS ESTUDANTES
DO GRUPO FOCAL
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APENDICE D — TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (PARA
MAIORES DE 18 ANOS OU EMANCIPADOS

INSTITUTO FEDERAL DE
EDUCAGAO, CIENCIA E TECNOLOGIA

INSTITUTO FEDERAL DE EDUCAQAO, CIENCIA E TECNOLOGIA DE PERNAMBUCO — Campus Olinda
MESTRADO PROFISSIONAL EM EDUCA(;/:\O PROFISSIONAL E TECNOLOGICA — PROFEPT TCL-
TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (PARA MAIORES DE 18 ANOS OU EMANCI-
PADOS - Resolugéo 466/12)

Convidamos o (a) Sr. (a) , para participar como vo-
luntario (a) da pesquisa: NOVO ENSINO MEDIO E A EDUCACAO PROFISSIONAL E TECNOLOGICA:
PERCEPCAO DOS ESTUDANTES SOBRE A CONCEPCAO DE FORMACAO QUE ORIENTA A UNI-
DADE CURRICULAR PROJETO DE VIDA. Esta pesquisa é da responsabilidade do (a) pesquisador (a)
Valéria Pereira Fagundes, residente na Avenida Fernando Simdes Barbosa, 602, Boa Viagem, CEP
51021-060. Telefone (81)99837- 2565 e-mail : valeriamidiaeducacao@gmail.com e esta sob a orienta¢do
da Profa. Dra. Rosangela Maria de Melo IFPE/Campus Paulista Telefone: (81- 99775-7719), email-rosan-
gela.melo@paulista.ifpe.edu.br.

Caso este Termo de Consentimento contenha informagdes que ndo lhe sejam compreensiveis, as davidas
podem ser tiradas com a pessoa que esta lhe entrevistando e apenas ao final, quando todos os esclare-
cimentos forem dados, caso concorde que o (a) menor faga parte do estudo pedimos que rubrique as
folhas e assine ao final deste documento, que esta em duas vias, uma via lhe sera entregue e a outra
ficara com o pesquisador responséavel.

Caso ndo concorde, ndo havera penalizacdo nem para o (a) Sr. (a) nem para o/a voluntario/a que esta
sob sua responsabilidade, bem como sera possivel ao/a Sr. (a) retirar o consentimento a qualquer mo-
mento, também sem nenhuma penalidade.

A pesquisa intitulada NOVO ENSINO MEDIO E A EDUCAGAO PROFISSIONAL E TECNOLOGICA: PER-
CEPCAO DOS ESTUDANTES SOBRE A CONCEPCAO DE FORMAGCAO QUE ORIENTA A UNIDADE
CURRICULAR PROJETO DE VIDA tem como objetivo Principal, analisar as percep¢fes dos estudantes
da Escola Técnica Porto Digital sobre a concepg¢édo de formagédo que orienta a unidade curricular Projeto
de Vida, no &mbito do Novo Ensino. Tendo como Objetivos Secundarios:

] Compreender de que forma se deu a implementa¢&o do Novo Ensino Médio em Pernambuco;
0 Levantar as percepgfes dos estudantes sobre a concepcgédo de formacgdo da unidade curricular
projeto de vida,

0 Produzir uma Websérie para contribuir com o debate e a reflexdo dos discentes sobre o Projeto

de Vida na Educacao Profissional e Tecnoldgica

Assinatura do (a) pesquisadora

Para que esses objetivos possam ser alcangados, teremos como ponto de partida Metodolégica a andlise
de documentos norteadores e fundantes do novo médio. Realizaremos também quatro encontros presen-
ciais com um grupo focal formado por 12 estudantes da Escola Técnica Estadual Porto Digital. Quanto
aos sujeitos participantes da pesquisa, escolhemos jovens que desejam patrticipar da pesquisa, desde
que estejam cursando o 3° ano do Ensino Médio.

Este publico foi delimitado como participantes da pesquisa, porque a disciplina Projeto de Vida inicia-se
no 1° ano e finaliza-se no 3° ano. Desse modo, esses estudantes terdo mais vivéncia com o Projeto de
Vida e poderdo contribuir de maneira significativa para o resultado da pesquisa. Os encontros com o grupo
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focal acontecerdo na propria escola em hordario acordado previamente com a equipe gestora e com 0s
estudantes participantes, visando ndo causar nenhum dano quanto aos horarios das aulas.

A pesquisa em tese oferece desconforto minimo a saude fisica ou psiquica dos participantes, podendo
causar desconfortos relacionados ao tempo e a revelagdo de opinides e concepg8es durante as entrevis-
tas. Todavia, ao observarmos indica¢gfes de desconforto dos participantes no momento dessas atividades,
serdo tomadas algumas providéncias, para evitar ou diminuir os riscos associados a pesquisa, que sao:
ter atencdo aos possiveis sinais de desconforto; e com o intuito de minimiza-los, garantir que as questdes
propostas serdo objetivas e ndo constrangedoras; assegurar a confidencialidade e a privacidade, garan-
tindo a ndo utilizagcdo das informag6es em prejuizo das pessoas.

Em contrapartida, os beneficios deste estudo constituem-se na proposta de produgao de uma Websérie,
com a participagdo dos estudantes. Com este produto educacional espera-se contribuir para o debate e a
reflex&o dos discentes sobre a concepgéo de formacgao que orienta a unidade curricular Projeto de Vida.
Os dados coletados nesta pesquisa na integra (gravagdes, entrevistas, fotos, filmagens, etc), ficaréo ar-
mazenados em computador pessoal sob a responsabilidade da pesquisadora no endereco acima infor-
mado pelo periodo minimo de 5 anos. No entanto, as imagens selecionadas para compor o produto edu-
cacional / Websérie, serdo divulgadas no youtube, podendo ser acessadas pelo publico em geral.

O (a) senhor (a) ndo pagara nada e nem recebera nenhum pagamento para ele/ela participar desta pes-
quisa, pois deve ser de forma voluntaria, mas fica também garantida a indenizacdo em casos de danos,
comprovadamente decorrentes da participacdo dele/a na pesquisa, conforme decisdo judicial ou extra-
judicial. Se houver necessidade, as despesas para a participacéo serdo assumidas pelos pesquisadores
(ressarcimento com transporte e alimentacao).

Em caso de davidas relacionadas aos aspectos éticos deste estudo, vocé podera consultar o Comité de
Etica em Pesquisa Envolvendo Seres Humanos da FACOTTUR no endereco: (Av. Presidente Getiilio
Vargas, 1360- Bairro Novo, Olinda- PE,50060-002, Telefone: (81) 2122-3500; e-mail: comitedeetica@fa-
cottur.com.br

Assinatura do (a) pesquisadora

CONSENTIMENTO DE PARTICIPAGAO DA PESSOA COMO VOLUNTARIO (A)

Eu,

CPF , abaixo assinado, autorizo minha participagédo no
estudo NOVO ENSINO MEDIO E A EPT: PERCEPCAO DOS ESTUDANTES SOBRE A A CONCEPCAO
DE FORMACAO QUE ORIENTA O COMPONENTE CURRICULAR PROJETO DE VIDA, como volunta-
rio(a), fui devidamente informado(a) e esclarecido (a) pela pesquisadora sobre a pesquisa, os procedi-
mentos nela envolvidos, assim como os possiveis riscos e beneficios decorrentes da participacao dele(a).
Foi-me garantido que posso retirar 0 meu consentimento a qualquer momento, sem que isto leve a qual-
quer penalidade para mim ou para o (a) menor em questao.

Local e data

Assinatura do (a) participante voluntario (a):
Presenciamos a solicitacdo de assentimento, esclarecimentos sobre a pesquisa e aceite do/a voluntario/a
em participar. 02 testemunhas (néo ligadas a equipe de pesquisadores):

Nome: Nome:

Assinatura: Assinatura:
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APENDICE E — TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO PARA
RESPONSAVEIS LEGAIS

INSTITUTO FEDERAL DE
EDUCAGAO, CIENCIA E TECNOLOGIA

INSTITUTO FEDERAL DE EDUCAGAO, CIENCIA E TECNOLOGIA DE PERNAMBUCO — Campus Olinda
MESTRADO PROFISSIONAL EM EDUCAGCAO PROFISSIONAL E TECNOLOGICA — PROFEPT TCL-
TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO PARA RESPONSAVEL PELO MENOR DE 18
ANOS

Solicitamos a sua  autorizagdo para convidar o (@ seu/ seu fiho (a)
, para participar como voluntario (a) da pesquisa:
NOVO ENSINO MEDIO E A EDUCACAO PROFISSIONAL E TECNOLOGICA: PERCEPCAO DOS ES-
TUDANTES SOBRE A CONCEPCAO DE FORMACAO QUE ORIENTA A UNIDADE CURRICULAR PRO-
JETO DE VIDA. Esta pesquisa € da responsabilidade do (a) pesquisador (a) Valéria Pereira Fagundes,
residente na Avenida Fernando Simdes Barbosa, 602, Boa Viagem, CEP 51021-060. Telefone (81)99837-
2565 e-mail : valeriamidiaeducacao@gmail.com e esta sob a orientagdo da Profa. Dra. Rosangela Maria
de Melo IFPE/Campus Paulista Telefone: (81- 99775-7719), email-rosangela.melo@paulista.ifpe.edu.br.

Caso este Termo de Consentimento contenha informacdes que néo lhe sejam compreensiveis, as dividas
podem ser tiradas com a pessoa que esta lhe entrevistando e apenas ao final, quando todos os esclare-
cimentos forem dados, caso concorde que o (a) menor faga parte do estudo pedimos que rubrique as
folhas e assine ao final deste documento, que estd em duas vias, uma via lhe serd entregue e a outra
ficara com o pesquisador responséavel.

Caso nédo concorde, ndo havera penalizacdo nem para o (a) Sr.(a) nem para o/a voluntario/a que esta sob
sua responsabilidade, bem como sera possivel ao/a Sr. (a) retirar o consentimento a qualquer momento,
também sem nenhuma penalidade.

A pesquisa intitulada NOVO ENSINO MEDIO E A EDUCAGCAO PROFISSIONAL E TECNOLOGICA: PER-
CEPCAO DOS ESTUDANTES SOBRE A CONCEPCAO DE FORMAGCAO QUE ORIENTA A UNIDADE
CURRICULAR PROJETO DE VIDA tem como objetivo Principal, analisar as percep¢fes dos estudantes
da Escola Técnica Porto Digital sobre a concepg¢éo de formacéo que orienta a unidade curricular Projeto
de Vida, no ambito do Novo Ensino. Tendo como Objetivos Secundarios:

] Compreender de que forma se deu a implementac¢&@o do Novo Ensino Médio em Pernambuco;
0 Levantar as percepgfes dos estudantes sobre a concepcgédo de formacgdo da unidade curricular
Projeto de Vida,

0 Produzir uma Websérie para contribuir com o debate e a reflexdo dos discentes sobre o Projeto

de Vida na Educacao Profissional e Tecnoldgica

Assinatura do (a) pesquisadora

Para que esses objetivos possam ser alcangados, teremos como ponto de partida Metodologica a Andlise
de Documentos Norteadores e Fundantes do Novo Médio. Realizaremos também quatro encontros pre-
senciais com um grupo focal formado por 12 estudantes da Escola Técnica Estadual Porto Digital. Quanto
aos sujeitos participantes da pesquisa, escolhemos jovens que desejam participar da pesquisa, desde
gue estejam cursando o 3° ano do Ensino Médio.

Este publico foi delimitado como participantes da pesquisa, porque a disciplina Projeto de Vida inicia-se
no 1° ano e finaliza-se no 3° ano. Desse modo, esses estudantes terdo mais vivéncia com o Projeto de
Vida e poderao contribuir de maneira significativa para o resultado da pesquisa. Os encontros com o grupo
focal acontecerdo na propria escola em horéario acordado previamente com a equipe gestora e com 0s
estudantes participantes, visando nao causar nenhum dano quanto aos horarios das aulas.
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A pesquisa em tese oferece desconforto minimo a saude fisica ou psiquica dos participantes, podendo
causar desconfortos relacionados ao tempo e a revelacéo de opinides e concepcdes durante as entrevis-
tas. Todavia, ao observarmos indica¢gfes de desconforto dos participantes no momento dessas atividades,
serdo tomadas algumas providéncias, para evitar ou diminuir os riscos associados a pesquisa, que s&o:
ter atencao aos possiveis sinais de desconforto; e com o intuito de minimiza-los, garantir que as questdes
propostas serdo objetivas e ndo constrangedoras; assegurar a confidencialidade e a privacidade, garan-
tindo a ndo utilizagcdo das informagdes em prejuizo das pessoas.

Em contrapartida, os beneficios deste estudo constituem-se na proposta de produgdo de uma Websérie,
com a participagéo dos estudantes. Com este produto educacional espera-se contribuir com a implemen-
tacdo da politica do Novo Ensino Médio e em especial a unidade curricular Projeto de Vida, a partir da
reflexdo deste componente sobre a constru¢do de um projeto de vida autbnomo e consciente dos jovens
estudantes.

Os dados coletados nesta pesquisa na integra (gravagées, entrevistas, fotos, filmagens, etc), ficardo ar-
mazenados em computador pessoal sob a responsabilidade da pesquisadora no endere¢o acima infor-
mado pelo periodo minimo de 5 anos. No entanto, as imagens selecionadas para compor o produto edu-
cacional / Websérie, serdo divulgadas no youtube, podendo ser acessadas pelo publico em geral.

O (a) senhor (a) ndo pagard nada e nem receberd nenhum pagamento para ele/ela participar desta pes-
quisa, pois deve ser de forma voluntaria, mas fica também garantida a indenizacdo em casos de danos,
comprovadamente decorrentes da participacdo dele/a na pesquisa, conforme deciséo judicial ou extra-
judicial. Se houver necessidade, as despesas para a participacéo serdo assumidas pelos pesquisadores
(ressarcimento com transporte e alimentacao).

Em caso de davidas relacionadas aos aspectos éticos deste estudo, vocé podera consultar o Comité de
Etica em Pesquisa Envolvendo Seres Humanos da FACOTTUR no endereco: (Av. Presidente Gettlio
Vargas, 1360- Bairro Novo, Olinda- PE,50060-002, Telefone: (81) 2122-3500; e-mail: comitedeetica@fa-
cottur.com.br

CONSENTIMENTO DO (A) RESPONSAVEL PARA A PARTICIPACAO DO (A) VOLUNTARIO (A)

Eu,

CPF , abaixo assinado, responsavel por
autorizo a sua parti-
cipacéo no estudo NOVO ENSINO MEDIO E A EPT: PERCEPCAO DOS ESTUDANTES SOBRE A A
CONCEPCAO DE FORMACAO QUE ORIENTA O COMPONENTE CURRICULAR PROJETOS DE
VIDA, como voluntario(a), fui devidamente informados(a) e esclarecido (a) pela pesquisadora sobre a
pesquisa, os procedimentos nela envolvidos, assim como os possiveis riscos e beneficios decorrentes da
participacdo dele(a). Foi-me garantido que posso retirar 0 meu consentimento a qualquer momento, sem
que isto leve a qualquer penalidade para mim ou para o (a) menor em questao.

Local e data
Assinatura do (a) responsavel:

Presenciamos a solicitacdo de assentimento, esclarecimentos sobre a pesquisa e aceite do/a voluntario/a
em participar. 02 testemunhas (nédo ligadas a equipe de pesquisadores):

Nome: Nome:

Assinatura: Assinatura:
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APENDICE F — TERMO DE ASSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO PARA
MENORES DE 12 A 18 ANOS)

PROFEPT

MESTRADO PROFISSIONAL EM
EDUCAGAC PROFISSIONAL E TECNOLOGICA

INSTITUTO FEDERAL
Pernambuco

INSTITUTO FEDERAL DE EDUCACAO, CIENCIA E TECNOLOGIA DE PERNAMBUCO - Campus Olinda
MESTRADO PROFISSIONAL EM EDUCACAO PROFISSIONAL E TECNOLOGICA PRE-PROJETO
PARA A LINHA DE PESQUISA PRATICAS EDUCATIVAS EM EPT TALE — TERMO DE ASSENTIMENTO
LIVRE E ESCLARECIDO (PARA MENORES DE 12 a18 ANOS- Resolu¢cao466/12)

OBS: Este Termo de Assentimento para o menor de 12 al8 anos ndo elimina a necessidade da elabora-
¢do de um Termo de Consentimento Livre e Esclarecido que deve ser assinado pelo responséavel ou
representante legal do menor.

Convidamos vocé , ap0s autorizacao dos seus pais [ou dos respon-

séaveis legais] para participar como voluntario (a) da pesquisa: NOVO ENSINO MEDIO E A EPT: PER-
CEPCAO DOS ESTUDANTES SOBRE A CONCEPCAO DE FORMACAO QUE ORIENTA A UNIDADEDE
CURRICULAR PROJETO DE VIDA. Esta pesquisa € da responsabilidade do (a) pesquisador (a) Valéria
Pereira Fagundes, residente na Avenida Fernando Simdes Barbosa, 602, apt 801, CEP 51021060, /Tele-
fone 81 99837-2565/ E-mail valeriamidiaeducacdo@gmail e esti sob a orientacéo da Prof2 Dr2 Rosangela
Maria de Melo, telefone (81) 99775-7719 e e-mail rosangela.melo@paulista.ifpe.edu.br.

Caso este Termo de Assentimento contenha informacéo que ndo lhe seja compreensivel, as davidas po-
dem ser tiradas com a pessoa que esta lhe entrevistando e apenas ao final, quando todos os esclareci-
mentos forem dados e concorde com a realizagéo do estudo pedimos que rubrique as folhas e assine ao
final deste documento, que esta em duas vias, uma via lhe sera entregue para que seus pais ou respon-
savel possam guarda-la e a outra ficard com o pesquisador responséavel.

Vocé serd esclarecido (a) sobre qualquer davida e estara livre para decidir participar ou recusar-se. Caso
nédo aceite participar, ndo havera nenhum problema, desistir € um direito seu. Para participar deste estudo,
o responsavel por vocé devera autorizar e assinar um Termo de Consentimento, podendo retirar esse
consentimento ou interromper a sua participagdo a qualquer momento, sem nenhum prejuizo.

A pesquisa possui como objetivo principal analisar as percepc¢des dos estudantes da Escola Técnica
Porto Digital sobre a concepcéo de formacao que orienta a unidade curricular Projeto de Vida, no ambito
do Novo Ensino. Tendo como Objetivos Secundarios: Compreender de que forma se deu aimplementacao
do Novo Ensino Médio em Pernambuco; Levantar as percep¢des dos estudantes sobre a concepgédo de
formac&o que orienta a unidade curricular Projeto de Vida; produzir uma Websérie com os estudantes
acerca das percepcdes sobre a implementagdo do Novo Ensino Médio e a concepgao de formagéo da
unidade curricular Projeto de Vida.

Para que esses objetivos possam ser alcancados, serdo realizados 4 encontros com o grupo focal formado
por 12 estudantes do terceiro ano do curso de desenvolvimento de sistemas do ensino médio integrado

da Escola Técnica Estadual Porto Digital. Este publico foi delimitado como participantes da pesquisa,
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porque a unidade curricular Projeto de Vida inicia-se no 1° ano e finaliza- se no 3° ano. Desse modo,
entendemos que os estudantes dos 3° anos ja terdo uma vivéncia consolidada com a unidade curricular
Projeto de Vida. Os encontros com o grupo focal teréo duragdo méxima de uma hora e meia. Vale ressaltar
gue havera um roteiro de perguntas pré-definido.

A pesquisa em tese oferece desconforto minimo aos participantes, no sentido de sentirem-se, por ven-
tura, envergonhados com a gravagédo dos debates, podendo ser sanado a medida em que a pesquisadora
tomar conhecimento, ou até, se por opcéo do participante, podendo ser retirado da pesquisa. Em contra-
partida, os beneficios deste estudo constituem-se na proposta de producdo de uma Websérie e com isso,
entendendo que, a partir da producéo e divulgacdo da Websérie, havera possibilidade de oportunizar
debates e reflexdes acerca da concepcao de formagéo que orienta a unidade curricular Projeto de Vida.
Os dados coletados na integra nesta pesquisa (gravagdes, entrevistas, fotos, filmagens, etc), ficardo ar-
mazenados em computador pessoal, sob a responsabilidade da pesquisadora, no endereco acima infor-
mado, pelo periodo minimo de 5 anos. No entanto, as imagens selecionadas para compor a Websérie,
serdo divulgadas no Youtube.

Nem vocé e nem seus pais [ou responsaveis legais] pagardo nada para vocé participar desta pesquisa,
também nao receberdo nenhum pagamento para a sua participagdo, pois € voluntaria. Se houver neces-
sidade, as despesas (deslocamento e alimentacéo) para a sua participacéo e de seus pais serdo assumi-
das ou ressarcidas pela pesquisadora. Fica também garantida indeniza¢cdo em casos de danos, compro-
vadamente decorrentes da sua participagdo na pesquisa, conforme decisdo judicial ou extrajudicial.

Este documento passou pela aprovacdo do Comité de Etica em Pesquisa Envolvendo Seres Humanos da
FACOTTUR no enderego: (Av. Presidente Getulio Vargas, 1360 —Bairro Novo Olinda, PE,50060-002, Te-
lefone: (81)2122-3500; e-mail: comitedeetica@facottur.br).

Assinatura do pesquisador (a)

ASSENTIMENTO DO (DA) MENOR DE IDADE EM PARTICIPAR COMO VOLUNTARIO (A)
Eu, , portador (a) do documento de Identidade,

abaixo assinado, concordo em participar do estudo
NOVO ENSINO MEDIO E A EPT: PERCEPQAO DOS ESTUDANTES SOBRE A CONCEPQAO DE FOR-
MACAO QUE ORIENTA A UNIDADE CURRICULAR PROJETO DE VIDA, como voluntéario (a). Fui infor-

mado (a) e esclarecido (a) pela pesquisadora sobre a pesquisa, o que vai ser feito, assim como 0s possi-

veis riscos e beneficios que podem acontecer com a minha participagdo. Foi-me garantido que posso
desistir de participar a qualquer momento, sem que eu ou meus pais precise pagar nada.

Local e data:

Assinatura do (da) menor:

Presenciamos a solicitagédo de assentimento, esclarecimentos sobre a pesquisa e aceite do/a voluntario/a

em participar. 02 testemunhas (ndo ligadas a equipe de pesquisadores):

Nome: Nome:

Assinatura: Assinatura:
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APENDICE G - TERMO DE AUTORIZACAO DE IMAGEM E SOM PARA FINS DE
PESQUISA

INSTITUTO FEDERAL OL
EOUCACAD, CIMNCIA £ TECNOLOGY

INSTITUTO FEDERAL DE EDUCAGAO, CIENCIA E TECNOLOGIA DE
PERNAMBUCO - Campus Olinda
MESTRADO PROFISSIONAL EM EDUCACAO PROFISSIONAL E TECNOLOGICA — PROFEPT

TERMO DE AUTORIZAGCAO PARA UTILIZAGAO DE IMAGEM E VOZ PARA FINS DE PESQUISA

Eu, CPF , ha condi¢do de res-

ponsavel legal do/da menor autorizo a utilizagdo da imagem e
do som da voz do(a) referido(a) estudante, como voluntério(a) na Websérie PROJETO DE VIDA NA EDU-
CACAO PROFISSIONAL E TECNOLOGICA: ASPIRACOES E PERCEPCOES DOS DISCENTES DA ES-
COLA TECNICA ESTADUAL PORTO DIGITAL, como parte constituinte do estudo intitulado NOVO EN-
SINO MEDIO E A EPT: PERCEPCAO DOS ESTUDANTES SOBRE A CONCEPCAO DE FORMACAO
QUE ORIENTA A UNIDADE CURRICULAR PROJETO DE VIDA, conduzida pela pesquisadora Valéria

Pereira Fagundes, vinculada ao Programa de P6s-Graduagédo em Educacgédo Profissional e Tecnoldgica

(PROFEPT), do Instituto Federal de Educagéo, Ciéncia e Tecnologia de Pernambuco — Campus Olinda.

A presente autoriza¢do compreende a captacao e utilizacdo da imagem e da voz do (a) estudante para a
producgdo da Websérie, produto educacional que sera gravado nas dependéncias da Escola Técnica Es-
tadual Porto Digital, em Recife. O material captado podera ser utilizado para fins cientificos e de estudo,
incluindo sua divulgacdo em meios académicos, plataformas digitais e demais atividades vinculadas ao
ensino e a pesquisa, conforme explicitado anteriormente.

Declaro estar ciente de que a participacao do (a) estudante é voluntaria e que havera sua identificacéo
por meio de imagem ou som da voz. Assim, autorizo livre e espontaneamente a utilizacdo da imagem e
da voz do (a) estudante nos termos descritos acima.

Este documento foi elaborado em duas vias de igual teor e forma, ficando uma com a pesquisadora res-
ponséavel e outra com o (a) responsavel legal do (a) estudante participante.

Recife, de de 2024.

Assinatura do (a) Responsavel Legal:

Nome legivel:
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APENDICE H - Cart&o Primeiro Encontro com o Grupo Focal (Educacéo Integral)

O CONCEITO DE EDUCAGAO INTEGRAL

SEGUNDO DERMEVAL SAVIANIESTA
RELACIONADO A IDEIA DE FORMAGAO
COMPLETA DO SER HUMANO, CONSIDERANDO
TODAS AS SUAS DIMENSOES: INTELECTUAL,
MORAL, FiSICA, ESTETICA E SOCIAL.

REFERENCIA COMPLETA: SAVIANI, DERMEVAL. ESCOLAE
DEMOCRACIA. SAO PAULO: CORTEZ, 1983.
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APENDICE | - CARTAO PRIMEIRO ENCONTRO COM O GRUPO FOCAL (O QUE
E AUTOCONHECIMENTO?)

L7 OQUEE
AUTOCONHECIMENTO

Qk2¥>

O AUTOCONHECIMENTO E A CAPACIDADE DO
/ INDIVIDUO DE RECONHECER-SE COMO SUJEITO

HISTORICO, CAPAZ DE ATUAR E TRANSFORMAR A

REALIDADE AO SEU REDOR.
ESSE RECONHECIMENTO ENVOLVE A COMPREENSAO
DE S| MESMO, DE SUA POSICAO NO MUNDO, DE SUAS
POTENCIALIDADES, E DE SUAS LIMITACOES.

FREIRE, PAULO. PEDAGOGIA DA AUTONOMIA: SABERES NECESSARIOS A
PRATICA EDUCATIVA. SAO PAULO: PAZ E TERRA, 1996
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APENDICE J — CARTAO PRIMEIRO ENCONTRO COM O GRUPO FOCAL (O QUE
E DIVERSIDADE?)

,’ DIVERSIDADE E A IDEIA DE QUE, EM UM GRUPO OU EM UMA
SOCIEDADE, HA UMA GRANDE VARIEDADE DE DIFERENGAS
ENTRE AS PESSOAS. ESSAS DIFERENCAS PODEM SER DE
VARIOS TIPOS, COMO CULTURA, RACA E ETNIA, GENERO E

. ORENTAGAO SEXUAL, HABILIDADES E DEFICIENCIAS. TER
DIVERSIDADE SIGNIFICA QUE ESTAMOS RECONHECENDO E

VALORIZANDO ESSAS DIFERENCAS. EM RESUMO
DIVERSIDADE E SOBRE A RIQUEZA DAS DIFERENCAS ENTRE AS
PESSOAS E COMO ESSAS DIFERENCAS PODEM CONTRIBUIR

FONTE: MCKINSEY & COMPANY - DIVERSITY WINS: HOW
INCLUSION MATTERS E PAGE, S.E. (2014). HOW DIVERSITY MAKES
US SMARTER. SCIENTIFIC AMERICAN
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APENDICE L — DIMENSAO DE ANALISE 1- APRESENTACAO DOS ESTUDANTES

ENCONTRO 1 — APRESENTAGCAO DOS ESTUDANTES - QUEM SOU EU?

Objetivo: conhecer as histérias de vida dos estudantes, compreendendo o contexto familiar e social no qual
estdo inseridos.

Metodologia: mural criativo/ moodborad

Descri¢do da atividade proposta - Considerando que o objetivo do primeiro encontro foi conhecer a historia
de vida dos estudantes, houve a proposicéo de criagdo de um mural criativo/ moodboard. O moodboard é uma
ferramenta visual composta por imagens, cores, texturas e outros elementos que expressam a esséncia de um
projeto criativo, permitindo transmitir uma ideia ou conceito de forma intuitiva e impactante." (Wild, 2014, p. 35).
Neste caso, o moordboard foi construido com o tema "quem sou?

O moodboard foi elaborado com base nas seguintes perguntas:

e Quem é vocé?

e Qual é a suaidade?

e Onde vocé mora?

e Vocé vem de escola publica ou privada?
e O que essa escola representa para vocé?

O momento de socializagdo do mural criativo/ moodboard proporcionou uma experiéncia impar para
os estudantes, pois houve a possibilidade de cada participante falar um pouco sobre si, sobre os sonhos e seus
projetos de vida. Além disso, houve a possibilidade de saber o que ha de comum e o que h& de diversos entre
0s participantes.
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APENDICE M - DIMENSAO DE ANALISE 2 - UNIDADE TEMATICA
ESTRUTURANTE AUTOCONHECIMENTO E DIVERSIDADE

ENCONTRO 2 - EIXO ESTRUTURANTE AUTOCONHECIMENTO E DIVERSIDADE

Objetivo: compreender a percepcdo dos estudantes acerca do eixo estruturante autoconhecimento e di-

versidade.

Metodologia: Roda de conversa

Descricdo: Neste encontro com 10 discentes dos terceiros anos da ETE Porto Digital, foi realizada uma
roda de conversa com perguntas relacionadas ao eixo estruturante autoconhecimento e diversidade, con-
forme apresenta-se a seguir:

1. O que é autoconhecimento para vocé?

2. Vocé acha que as aulas de Projeto de Vida contribuiram de alguma maneira para o seu autoconheci-
mento? Se a reposta for sim, responda como? Se a reposta for ndo, explique o porqué.

3. Vocé pode compartilhar alguma experiéncia durante as aulas de projeto de vida em que sentiu que

aprendeu algo novo sobre si mesmo? Ou ainda ndo viveu essa experiéncia?

4. Que atividades ou momentos na escola contribuiram mais para vocé se conhecer melhor?

5. O que é diversidade para vocé?

6. Vocé viveu alguma experiéncia significativa envolvendo a diversidade (cultural, racial, de género, etc.)

na escola?

7. Como vocé acredita que a convivéncia com a diversidade pode contribuir para o seu desenvolvimento

pessoal e profissional?

8. Vocé se percebe como protagonista na construgdo do seu projeto de vida, mesmo considerando o

contexto social em que vive?

9. Vocé conhece o conceito de educagéo integral? Esse conceito € trabalhado na escola ou nas aulas de

projeto de vida? Se sim, Como?

10. Em que momento do Ensino Médio vocé acredita que comegou a construir o projeto de vida? Essa

constru¢éo comecgou antes? Ou ainda nem comegou?
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APENDICE N - DIMENSAO DE ANALISE 3- UNIDADE TEMATICA
ESTRUTURANTE VINCULO SOCIAL E HISTORICIDADE

ENCONTRO 3 - EIXO ESTRUTURANTE VINCULO SOCIAL E HISTORICIDADE

Dbjetivo — compreender a percepg¢éo dos estudantes sobre o eixo estruturante vinculo social e historicidade

Metodologia — roleta aleatéria (metodologia ativa) e roda de conversa

nicialmente, para quebrar o gelo, foi realizado uma dinamica utilizando uma metodologia ativa intitulada roleta
aleatoria. Trés estudantes foram convidados para rodar a roleta aleatéria. A roleta teve um total de cinco
berguntas:

e Vocé sente um senso de comunidade no seu bairro? Como é a interagdo entre os moradores?
e Que tipo de musica vocé costuma ouvir?

e Como vocé acredita que € visto (a) pelas pessoas da sua comunidade?

e  Se vocé pudesse mudar algo no seu bairro, o que mudaria?

e  Que tipo de musica vocé costuma ouvir?

Link da roleta: https://wordwall.net/pt/resource/17601885/quebrando-o-gelo

Apos a realizacdo da dinamica, os estudantes foram convidados a participar da roda de conversa que, nesta
bcasido, foi norteada por perguntas relacionadas ao eixo estruturante vinculo social e historicidade. Conforme

apresenta-se abaixo:

1. Vocé conhece a histéria dos seus avis e dos seus pais? Sabe como foi a relagdo deles com a escola ao

longo da vida?

2. Vocé sente que a historia da sua familia tem influéncia no seu projeto de vida? Como isso se manifesta para

vocé?
3. Até que ponto as pessoas ao seu redor conhecem e compreendem os seus projetos de vida?
4. Vocé acha que a comunidade em que vive influencia suas escolhas e seus projetos de vida?

5. Vocé se sente engajado em conhecer, respeitar e valorizar os projetos de vida dos seus colegas de maneira

ética e democrética? Pode compartilhar um exemplo de um projeto de vida de algum colega que vocé admira?

6. Nas aulas de projeto de vida no segundo ano que abordava essa temética vinculo social e historicidade,

vocé em nenhum momento foi incentivado a compartilhar os projetos de vida?

7. Vocé acredita que os contextos politicos, econdmicos e sociais influenciaram e continuam a influenciar a

vida dos jovens em diferentes épocas? Como percebe essas influéncias?

8. Nas aulas de Projeto de Vida, vocé foi incentivado (a) a criar projetos de vida coletivos, baseados nos valores

e referéncias das juventudes?
9. Quem é a Juventude hoje? O que a juventude consome?
10. Qual histéria de vida vocé considera inspiradora?

11. Nas aulas de Projeto de vida, aspectos politicos, regionais, espirituais, culturais, étnico-raciais, de género e

sexualidade, foram trabalhados na perspectiva de construgdo do seu projeto de vida?



https://wordwall.net/pt/resource/17601885/quebrando-o-gelo
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APENDICE O - DIMENSAO DE ANALISE 4- UNIDADE TEMATICA
ESTRUTURANTE TRABALHO

ENCONTRO 4 - EIXO ESTRUTURANTE TRABALHO

Objetivo: Compreender a percepg¢éo dos estudantes acerca do eixo estruturante trabalho

Metodologia: Roda de conversa

Descrigdo da atividade proposta - Este encontro do eixo estruturante trabalho foi realizado em dois momentos
distintos, onde as discuss@es levantadas promoveram reflexdes importantes sobre o que os discentes pensam
e sentem em relagdo a preparagdo para o mundo do trabalho e a entrada na Universidade.

1. Qual ou quais disciplinas vocé se identificou no Primeiro ano?

2. Qual ou quais disciplinas vocé se identificou no Segundo ano?

3. Qual ou quais disciplinas vocé se identificou no terceiro ano?

4. Em 2022, O Novo curriculo de Pernambuco passou a ser implementado nas escolas, tendo como uma das
principais mudancas, a diminuicdo da carga horéaria de disciplinas como sociologia, filosofia, artes, educa¢éo
fisica. De que maneira essa mudanga afetou a formagao ao longo dos trés anos do Ensino Médio?

5. Em qual area de conhecimento vocé pretende prestar vestibular?

6. Vocé se sente preparado (a) para passar no vestibular?

7. Vocé se sente preparado (a) para atuar no mundo do trabalho?

8. Estudar o Ensino Médio junto com o curso técnico de Desenvolvimento de Sistemas foi importante para
vocé? De que maneira isso pode ajudar no futuro?

9. Considerando que estamos no inicio do segundo semestre e faltam poucos meses para vocé concluir o
Ensino Médio, reflita e responda quais eram suas expectativas quando entrou no Ensino Médio e como esta se
sentido agora em relacdo a essas expectativas.

10. Nas aulas de Projeto de Vida, houve discussao sobre o conceito de trabalho?

11. O que significa empreendedorismo para vocé?

12. Vocé acha que o seu projeto de vida esta em conexao com projetos de vida dos jovens que estao concluindo
o Ensino médio em escolas particulares?

13. Vocé acha que o sucesso ou fracasso dos projetos de vida depende apenas de vocé? Ou existem outros
fatores que influenciam? De que forma isso acontece?

14. Nessa reta final do Ensino Médio, vocé se sente emocionalmente preparado (a) para lidar com situacdes de

estresse, frustragéo, fracasso e adversidade em relagcdo ao projeto de vida.




228

APENDICE P — INSTRUMENTO DE AVALIACAO DO PRODUTO EDUCACIONAL

vida no contexto escolar.

Eixo conceitual: Este eixo dedica-se a analise da base Conceitual da Websérie, verificando sua consonancia
com as discussdes académicas sobre Projeto de Vida na Educacdo Profissional e Tecnoldgica (EPT). Adicio-
nalmente, avalia a pertinéncia desses debates para a reflexdo dos estudantes sobre a construg¢éo do projeto de

CRITERIO N/A 1 2 3

4

5

O contetido da Websérie demonstra aderéncia ao seu
objetivo de contribuir para o debate e a reflexdo dos
discentes sobre o Projeto de Vida na Educacao Profis-
sional e Tecnoldgica, sendo esta uma producéo audi-
ovisual resultante de uma pesquisa académica?

Vocé percebe que o formato deste Produto educacio-
nal se configura como uma ferramenta potente para
exibicdo e debates na escola acerca dos eixos estru-
turantes impostos na unidade curricular Projeto de
Vida, de acordo com o novo curriculo de Pernambuco?

Vocé sente que as perguntas relacionadas a conceitos
como educacdo integral, diversidade, autoconheci-
mento, trabalho, contextos sociais e comunitarios fo-
ram compreendidos e respondidos com facilidade pelo
grupo focal?

A proposta conceitual do PE apresenta-se como rele-
vante e contribui como uma possibilidade a ser ado-
tada para a Educacao Profissional e Tecnolégica e
servir como instrumento de apoio para professores
gue atuam com a disciplina projeto de vida?

SUGESTOES DE MELHORIA SOBRE O EIXO CONCEITUAL:

a qualidade pedagdgica do conteldo e sua adequacdo as expectativas do publico-alvo.

Eixo pedagdgico: Este eixo dedica-se a analisar se o produto educacional atinge o objetivo de fomentar o
debate e a reflexao sobre Projeto de Vida entre os discentes da Educacgéo Profissional e Tecnoldgica, avaliando

CRITERIO N/A 1 2 3

4

5

O PE alinha-se ao processo educacional, sendo um
instrumento relevante para as praticas pedagodgicas
profissionais, especialmente aquelas que utlizam a
producao audiovisual como estratégia de debate sobre
temas relevantes aos discentes?

O PE promove a reflexdo e o debate sobre o Projeto
de Vida entre os estudantes da EPT, incentivando-os
a aprofundar a temética em sua formagéo e consti-
tuindo-se como um importante recurso de apoio peda-
gogico?

Do ponto de vista educacional, a Websérie, ao promo-
ver o debate sobre Projeto de Vida, estimula os profis-
sionais da EPT a refletir sobre novas abordagens pe-
dagogicas e a desenvolver recursos que ampliem a
discussao sobre o tema? professores que atuam com
a disciplina projeto de vida?

Vocé percebe que o Produto educacional, para além
de promover a reflexdo dos discentes sobre os eixos
estruturantes abordados, pode contribuir também para
pensar sobre escolhas envolvendo o universo acadé-
mico e profissional?

SUGESTOES DE MELHORIA SOBRE O EIXO PEDAGOGICO:
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Eixo comunicacional: O presente eixo investiga a dimensao comunicacional da Websérie, com énfase na ar-
ticulacdo entre imagem e som, como suporte dialdgico, visando a facilitagdo da compreenséo e a promocéo da
atratividade do produto educacional junto ao publico-alvo, constituido por discentes da EPT.

CRITERIO

N/A

1

2

3

4

5

O Episodio 1 da Websérie apresenta uma sequéncia
narrativa logica dos temas, facilitando o acompanha-
mento e a compreensédo do contetdo ao longo dos epi-
sédios pelos discentes da EPT?

As perguntas realizadas no decorrer de cada episodio
foram facilmente assimiladas pelos discentes, facili-
tando o debate entre os participantes do grupo focal?

Os recursos visuais da Websérie, como imagens, efei-
tos, transicdes, contribuem para a estética do produto
e tornam a experiéncia mais atraente para os discen-
tes da EPT?

Os episadios que compdem a Websérie, tem duragdo
maxima de até 15 minutos, cada. Considerando isso,
€ possivel verificar conexdo entre eles, resultando
numa producéo audiovisual concisa e coesa, do ponto
de vista da comunicagdo da mensagem?

Tendo em vista que a Websérie esta disponivel no
youtube, vocé acredita que este canal de comunicagéo
facilita 0 acesso aos contetidos abordados e permite
feedback qualificado dos discentes participantes, de
professores e do publico em geral?

SUGESTOES DE MELHORIA SOBRE O EIXO COMUNICACIONAL:

SUGESTOES DE MELHORIA DO PRODUTO EDUCACIONAL DE FORMA GERAL:
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ANEXO A - PARECER CONSUBSTANCIADO DO COMITE DE ETICA E
PESQUISA

FACULDADE DE
COMUNICACAO E TURISMO Wﬂl“
DE OLINDA - FACOTTUR

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: NOVO ENSINO MEDIO E A EPT: PERCECEPGAO DOS ESTUDANTES SOBRE A A
CONCEPCAO DE FORMACAO QUE ORIENTA A UNIDADE CURRICULAR
PROJETOS DE VIDA

Pesquisador: VALERIA PEREIRA FAGUNDES

Area Temitica:

Versao: 3

CAAE: 78912023.6.0000.0127

Instituicao Proponente: INSTITUTO FEDERAL DE EDUCACAO, CIENCIA E TECNOLOGIA DE
Patrocinador Principal: Financiamento Proprio

DADOS DO PARECER

Numero do Parecer: 6.951.112

Apresentacao do Projeto:

Projeto de Pesquisa para do Programa de Pés-Graduacdao em Educacdo Profissional e Tecnoldgica -
PROFEPT, MESTRADO PROFISSIONAL EM EDUCAGAO PROFISSIONAL E TECNOLOGICA do Instituto
Federal de Educagéo, Ciéncia e Tecnologia de Pernambuco - IFPE.

Titulo: NOVO ENSINO MEDIO E A EPT: PERCEPGAO DOS ESTUDANTES SOBRE A A CONCEPGAO DE
FORMAGAO QUE ORIENTA A UNIDADE CURRICULAR PROJETOS DE VIDA.

Orientadora: Profa. Dra. Edlamar Oliviera dos Santos.
Discente: VALERIA PEREIRA FAGUNDES.

Local do estudo: Escola Técnica Estadual Porto Digital, situada na cidade de Recife, capital do estado de
Pernambuco.

Desenho do estudo: pesquisa de natureza qualitativa.

Endereco: AVENIDA MINISTRO MARCOS FREIRE, 1387

Bairro: BAIRRO NOVO CEP: 53.030-010
UF: PE Municipio: OLINDA
Telefone: (81)99217-1071 E-mail: comite.etica@facottur.org

Pagina 01 de 04
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FACULDADE DE
COMUNICACAO E TURISMO W“: i ma
DE OLINDA - FACOTTUR

Continuagéo do Parecer: 6.951.112

Populagdo-Alvo: A amostra sera de 10 (dez) participantes, estudantes do terceiro ano do Ensino Médio da
Escola Técnica Estadual Porto Digital.

Objetivo da Pesquisa:

Objetivo geral:

Analisar as percepgdes dos estudantes da Escola Técnica Porto Digital sobre os contelidos abordados na
unidade curricular Projeto de Vida, no ambito do Novo Ensino Médio.

Objetivos especificos:

Compreender de que forma se deu a implementagdo do Novo Ensino Médio em Pernambuco;

Levantar as percepc¢des dos estudantes sobre a concepc¢ao de formagao da unidade curricular projeto de
vida;

Produzir um documentario com os estudantes acerca das percepgdes sobre a implementagédo do Novo
Ensino Médio e a concepgao de formacgdo da unidade curricular Projeto de Vida.

Avaliacao dos Riscos e Beneficios:

Cita a Resolugdo n°® 510/2016 e a Resolugdo n°® 466/2012.

Os pesquisadores apresentam os riscos e apresentam adequadas situagdes para identifcagdo precoce e
minimizacdo das consequéncias a integridade dos participantes de pesquisa.

Os beneficios foram apresentados e sdo indiretos.

Comentarios e Consideragoes sobre a Pesquisa:
A pesquisa trata de um tema relevante, atual e de interesse social e politico.

Consideragoes sobre os Termos de apresentagao obrigatoria:
Termos obrigatérios apresentados.

Recomendacgoées:
Sem recomendacgdes.

Conclusodes ou Pendéncias e Lista de Inadequacgoes:

As exigéncias foram atendidas e o protocolo esta APROVADO, sendo liberado para o inicio da coleta de
dados.

Informamos, que o (a) pesquisador (a) deve desenvolver a pesquisa conforme delineada neste protocolo
aprovado, exceto quando perceber risco ou dano nao previsto ao voluntario

Enderego: AVENIDA MINISTRO MARCOS FREIRE, 1387

Bairro: BAIRRO NOVO CEP: 53.030-010
UF: PE Municipio: OLINDA
Telefone: (81)99217-1071 E-mail: comite etica@facottur.org

Pagina 02 de 04



FACULDADE DE
COMUNICACAO E TURISMO
DE OLINDA - FACOTTUR

Continuacdo do Parecer: 6.951.112

participante (item V.3., da Resolugdo CNS/MS No 466/12).

Eventuais modificagdes nesta pesquisa devem ser solicitadas através de EMENDA ao projeto, identificando

a parte do protocolo a ser modificada e suas justificativas.

Consideragoes Finais a critério do CEP:

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situacao
Informacdes Basicas| PB_INFORMAGOES_BASICAS_DO_P | 11/07/2024 Aceito
do Projeto ROJETO _2237442.pdf 21:30:18
Projeto Detalhado / [PROJETODEPESQUISADETALHADO.p| 11/07/2024 |VALERIA PEREIRA | Aceito
Brochura df 21:27:.05 |FAGUNDES
Investigador
Outros TERMODEAUTORIZACAODEIMAGEM | 11/07/2024 |VALERIA PEREIRA | Aceito

ESOM.pdf 21:19:56 | FAGUNDES

Outros RESPOSTAASPENDENCIAS .pdf 11/07/2024 |VALERIA PEREIRA | Aceito
21:16:54 | FAGUNDES

TCLE / Termos de | TALE.pdf 11/07/2024 |VALERIA PEREIRA | Aceito

Assentimento / 21:09:28 |FAGUNDES

Justificativa de

Auséncia

TCLE/ Termos de | TCLE.pdf 11/07/2024 |VALERIA PEREIRA | Aceito

Assentimento / 21:08:19 |FAGUNDES

Justificativa de

Auséncia

QOutros LattesValeriaPereiraFagundes.pdf 10/04/2024 | VALERIA PEREIRA Aceito
15:50:38 | FAGUNDES

Outros LattesEdlamarOliveiradosSantos.pdf 10/04/2024 |VALERIA PEREIRA | Aceito
15:50:01 |FAGUNDES

Outros TERMODECOMPROMISSOECONFIABI| 10/04/2024 |VALERIA PEREIRA | Aceito

LIDADE pdf 15:46:28 | FAGUNDES

Outros CARTADEANUENCIAESCOLA pdf 15/12/2023 |VALERIA PEREIRA | Aceito
11:25:39 |FAGUNDES

Folha de Rosto FOLHADEROSTOASSINADA .pdf 12/12/2023 |VALERIA PEREIRA | Aceito
16:10:26 | FAGUNDES

Situacao do Parecer:

Aprovado

Necessita Apreciacao da CONEP:

Nao

Endereco:  AVENIDA MINISTRO MARCOS FREIRE, 1387

Bairro: BAIRRO NOVO CEP: 53030-010

UF: PE Municipio: OLINDA

Telefone: (81)99217-1071 E-mail: comite etica@facottur.org
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ANEXO B - PRODUTO EDUCACIONAL



