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RESUMO

Este trabalho de concluséo de curso é resultado de uma investigacdo que tem como
objetivo contribuir para a aplicagdo da Lei 11.645/2008 na formacao geogréafica da
educacao basica do IFPE-Campus Recife. Neste sentido, analisamos os programas
de ensino em Geografia do Ensino Médio integrado do IFPE Campus Recife e
avaliamos o conhecimento dos estudantes e dos professores de Geografia do ensino
médio do IFPE Campus Recife acerca da cultura afro-brasileira e indigena. Nossa
pesquisa adotou uma abordagem qualitativa. Quanto a coleta de dados, foram
realizados questionarios com questdes abertas e fechadas, além das entrevistas
semiestruturadas e analise documental. As investigacbes sobre relacbes étnico-
raciais na educacao indicam que, apesar dos progressos legais proporcionados pelas
Leis 10.639/2003 e 11.645/2008 e do crescimento das pesquisas nesta area, ainda
h& uma grande lacuna que impede a real aplicagdo do arcabouco legal. Ainda estamos
em busca de uma educacao que verdadeiramente respeite a diversidade étnico-racial
gue possuimos. Os dados observados durante a analise da pesquisa revelaram um
claro progresso na inclusdo da educacéo das relacdes étnico-raciais nos programas
dos Cursos do Técnico Integrado do IFPE (campus Recife). No entanto, o cenario
atual de desafios nos instiga a considerar que esse progresso ainda é insuficiente. A
pratica pedagdgica em Geografia seguiu a mesma constata¢éo, ou seja, apesar dos
avancos, ainda € insuficiente para uma total inclusdo da educacdo das relacbes
étnico-raciais nas aulas. A existéncia do Nucleo de Estudos Afro-brasileiros e
Indigenas — NEABI, fortalece a luta antirracista no IFPE Campus Recife como um
todo, 0 que concorre para avangamos na busca pela total implementacdo das Leis
10.639/2003 e 11.645/2008.

Palavras-chave: RelagBes étnico-raciais; educacgéo antirracista; geografia; curriculo.



ABSTRACT

This term paper is the result of an investigation aimed at contributing to the application
of Law 11.645/2008 in the geography education of basic education at IFPE-Campus
Recife. To this end, we analyzed the teaching programs in Geography at the Integrated
High School of the IFPE Campus Recife and assessed the knowledge of students and
high school Geography teachers at the IFPE Campus Recife about Afro-Brazilian and
indigenous culture. Our research adopted a qualitative approach, and data collection
included questionnaires with open and closed questions, as well as semi-structured
interviews and document analysis. Research into ethnic-racial relations in education
indicates that, despite the legal progress provided by Laws 10.639/2003 and
11.645/2008 and the growth of research in this area, there is still a large gap preventing
the real application of the legal framework. We are still searching for an education that
truly respects our ethnic-racial diversity. The data observed during the analysis of the
research revealed clear progress in the inclusion of ethnic-racial relations education in
the programs of the Integrated Technical Courses at IFPE (Recife campus). However,
the current scenario of challenges encourages us to consider that this progress is still
insufficient. Pedagogical practice in Geography followed the same finding, i.e. despite
progress, it is still insufficient to fully include education on ethnic-racial relations in
classes. The existence of the Center for Afro-Brazilian and Indigenous Studies -
NEABI, strengthens the anti-racism struggle at the IFPE Recife Campus as a whole,
which contributes to progress in the quest for full implementation of laws 10.639/2003
and 11.645/2008.

Keywords: Ethnic-racial relations; anti-racist education; geography; curriculum.
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1 INTRODUCAO

Em meados dos anos 2000 aconteceram significativas mudancas no cenario
social e politico no Brasil. Essas mudancas foram ganhando cada vez mais forca a
medida que se passava o tempo, principalmente quando a Organizacéo das Nacoes
Unidas (ONU) cobrou, do Brasil e demais paises, politicas publicas com o intuito de
combater o racismo e de conhecer mais sobre as diversidades culturais. Dessa
maneira, o pais concordou em implementar politicas de ac¢bes afirmativas que

abranjam determinadas categorias ou classe.

Essas politicas publicas também estdo presentes dentro do Ensino. Quando
tratamos da educacao das relagfes étnicos-raciais, estamos dando voz e espago para
a cultura negra e indigena do nosso pais, que por muito tempo e, ainda nos dias
atuais, sofrem as devidas discriminacdes e apagamento de seus saberes e cultura. A
educacao eurocéntrica ainda é perpetuada dentro dos curriculos escolares e salas de
aula, consequentemente, a importancia dos outros saberes se torna nula e

desimportante.

E notdrio que cada vez mais o viés capitalista e eurocéntrico ainda tenha
espaco na sociedade, e mais ainda nas Instituicbes de Ensino. Dessa forma, visdes
estereotipadas de outros povos continuam sendo disseminadas e, também, de outras
culturas, principalmente a negra e indigena. Esses povos eram — e ainda sdo —
considerados subalternos e marginalizados; por isso, por muitos anos nao havia
nenhum interesse em levar educacéo para essa sociedade, e como resultado, houve
um desenvolvimento social, econdémico e territorial.

Assim sendo, as politicas publicas abrem portas de possibilidades para Leis e
politicas concretas que abranjam a educacéo das relacdes étnico-raciais. No Brasil,
foram criadas Leis que priorizam especificamente a cultura negra e indigena, sao elas:
Lei n. 10.639/2003 e a Lei n. 11.645/2008, que mudaram a Lei de Diretrizes e Bases
da Educacéo Nacional (LDBEN), e a Lei n. 9394/1996. Dadas essas alteracdes, ficou
possivel a obrigacdo do ensino da histdria e cultura afro-brasileira, africana e indigena

em todas as disciplinas da educac&o béasica do Brasil. E necessario que haja politicas
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gue possam abrir a mentalidade das pessoas no quesito educacdo das relagdes
étnico-raciais.
[...] @ educacgéo das relagdes étnico-raciais constitui uma luta do Movimento
Negro brasileiro pelo exercicio do direito de ter acesso a educacao e ao
conhecimento, bem como o exercicio pelo direito de igualdade de

oportunidades e superacdo de todas as formas de preconceito,
desigualdades ou racismo (Thebas et al. 2018, p.1).

A formacédo docente é uma porta de entrada para a desconstrucéo do racismo
na educacao, e, consequentemente, na sociedade, pois esses docentes formados na

dita tematica, ficam mais preparados para perceber e enfrentar o racismo.

A geografia, enquanto ciéncia que estuda as relagbes sujeito-espaco
geografico, possui possibilidades de fomentar discussfes que levem os alunos a
aprender e refletir sobre a relevancia desses povos na formacdo da sociedade
brasileira, assim como suas contribuicdes e conhecimentos nos diferentes campos da

geografia.

Diante disso, nosso estudo busca compreender em que medida a educacéo
das relacdes étnico-raciais esta presente no curriculo e na pratica pedagogica da
geografia vivenciada no Ensino Médio Integrado do IFPE - Campus Recife, verificando
0 proprio curriculo de Geografia, além do olhar docente e discente acerca desta

tematica.

Nosso estudo parte da seguinte pergunta de pesquisa: como as relacdes
étnico-raciais estdo sendo abordadas na geografia do Ensino Médio integrado do
IFPE-Campus Recife?

Assim, o campo de estudo deste trabalho foi realizado a partir do curriculo
prescrito e vivido na geografia do ensino médio integrado do IFPE-Campus Recife.

Dessa maneira, elaboramos que 0 nosso objetivo geral é contribuir para a
percepcédo da Lei 11.645/2008 na formacao geografica da educacédo basica do IFPE
Campus Recife. Para complementar este objetivo geral, foi construido nossos

objetivos especificos, que sao:

e Analisar os programas de ensino em Geografia do Ensino Médio integrado do
IFPE Campus Recife, buscando identificar a historia da cultura afro-brasileira e

indigena, preconizada na Lei 11.645/2008;
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e Avaliar o conhecimento dos estudantes e dos professores de Geografia do
Ensino Médio do IFPE Campus Recife acerca da cultura afro-brasileira e

indigena.

A abordagem metodoldgica adotada neste trabalho é a qualitativa, ja que esta
€ a mais adequada para a compreensao dos complexos fendmenos educacionais
Sandin Esteban (2010). Esse estudo foi realizado com estudantes da educacao basica

de todos os cursos do nivel técnico integrado do IFPE-Campus Recife.

Utilizamos a pesquisa participante, onde o comportamento do pesquisador é
livre e se admite a interacdo deste com os individuos da pesquisa. Na interpretacéo
de Gil (2002), a pesquisa participante define-se com a interacdo entre o mediador da

pesquisa, ou seja, o pesquisador e os individuos investigados.

Quanto aos procedimentos metodoldgicos, utilizou-se a coleta dos dados, o
estudo documental, a entrevista semiestruturada e o questionario de perguntas

abertas e fechadas.

A primeira fase de nossa pesquisa consistiu no estudo documental de todos os
programas de Geografia do Ensino Médio Integrado do IFPE campus Recife. Os
documentos em si tém um carater legal norteador para a pratica docente e sao
fundamentais no planejamento das aulas que, em tese, efetivamente irdo ocorrer em

sala de aula.

Tem-se como fonte documentos no sentido amplo, ou seja, ndo s6 de
documentos impressos, mas sobretudo de outros tipos de documentos, tais
como jornais, fotos, filmes, gravacdes, documentos legais. Nestes casos, 0s
conteddos dos textos ainda ndo tiveram nenhum tratamento analitico, séo
ainda matéria-prima, a partir da qual o pesquisador vai desenvolver sua
investigacdo e andlise (Severino, 2016, p. 55).

Foi nessa etapa da pesquisa que analisamos 0s programas de ensino em
geografia do Ensino Médio Integrado do IFPE Campus Recife, tendo como foco a

educacédo das relacdes étnico-raciais preconizada na Lei 11.645/2008.

A segunda etapa de nossa pesquisa foi avaliar o conhecimento dos estudantes
e dos professores de geografia do Ensino Médio do IFPE Campus Recife acerca da
educacado das relacdes étnico-raciais. Nesta mesma etapa, realizamos entrevistas

semiestruturadas com professores de geografia que atuam no Ensino Médio Integrado
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do IFPE Campus Recife e a aplicacdo dos questionarios semiestruturados com 0s

estudantes do Ensino Médio Integrado do IFPE Campus Recife.

Buscamos, com essa etapa, apreender o olhar docente e discente acerca do
tema. Segundo Severino (2016), na entrevista semiestruturada ha uma maior
aproximacdo entre o pesquisador e o pesquisado, considerando que esta técnica
permite um certo dialogo entre ambos, ja que as perguntas sdo anunciadas para o
entrevistado apresentar seu ponto de vista e, caso necessario, o entrevistador pode
solicitar alguma explicacéo acerca de pontos apresentados neste momento. Sendo
assim, a entrevista semiestruturada carrega consigo um viés de dialogo, uma

compreensao mais nitida do que pensa o entrevistado sobre o tema.

A terceira e Ultima etapa de nosso estudo busca construir uma analise conjunta
das fases anteriores, tentando relacionar os dados e construir uma analise Unica
acerca da forma como a educacao das relacfes étnicos raciais ocorrem na formacao

geografica dos estudantes do Ensino Médio Integrado do IFPE Campus Recife.

Sistematizamos os resultados de nossa pesquisa na presente monografia, que,
por sua vez, apresenta-se com cinco capitulos. O primeiro capitulo come¢ca com a
introducéo da pesquisa, ja o segundo capitulo, intitulado “A Colonizagao e a Educacéao
das Relagdes Etnico-Raciais”, apresentamos um breve historico do processo de
colonizagdo e de suas relagdes com o racismo, utilizado como mecanismo de

dominacédo dos povos originarios e afro-brasileiro.

O terceiro capitulo, com “A Formacao Geografica e a Educacao das Relagbes
Etnico-Raciais dos estudantes do Ensino Médio Integrado do IFPE Campus Recife: o
olhar institucional”’, buscamos apresentar o discurso prescrito nos programas de
geografia do Ensino Médio Integrado do IFPE Campus Recife, e como os professores

compreendem esse ensino.

No quarto capitulo, intitulado “A ética discente acerca da relevancia da
educacdo das relagdes étnico-raciais no curriculo da geografia do Ensino Médio
Integrado”, buscamos apresentar o olhar estudantil sobre o tema e a maneira que esse

tema esta presente nesses estudantes.
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E no quinto e ultimo capitulo, as consideragdes finais, apresentamos nossas
analises inter-relacionadas, onde buscamos demonstrar nosso olhar acerca da
formacédo geografica dos estudantes do Ensino Médio Integrado do IFPE Campus
Recife. Aqui também formulamos nossos achados, de modo que possa ser visualizado
os limites e as possibilidades da Educacéo das Relagdes Etnico-Raciais na formac&o

geografica dos estudantes.
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2 A COLONIZACAO E A EDUCACAO DAS RELACOES ETNICO-RACIAIS

Para compreendermos o colonialismo e sua relacdo com o racismo, torna-se
necessario adentrarmos na histéria que nunca € contada, e recontada, € com a
fantasia da harmonia racial. E fundamental realizar uma viagem por todas os estagios,
e a cada instante elucidar os panoramas sociais, culturais e econémicos sem deixar
de lado o pensamento intelectual sobre a raga, que foi “fabricado” em cada um desses
estagios.

Dessa forma, este capitulo trard como se desenvolveu a criagdo do preconceito
racial em relagdo aos primeiros habitantes do Brasil, assim como a iniciativa de
apagamento e roubo de sua identidade, no esforco de implementar uma nova forma
de comportamento e cultura implementadas pelo colonizador.

Com isso, buscamos abarcar de maneira concisa que, por mais que O
colonialismo teve seu pilar na exploracdo e tentativa de exterminio, 0s povos
originarios e negros resistiram e, nos dias de hoje, lutam por mais respeito,

reconhecimento como cidadaos brasileiros e emancipacao.

2.1 O colonialismo no Brasil e suas relagbes com o racismo a brasileiro

7

Quando se fala do racismo no Brasil, € essencial compreender que tudo
comecou bem antes de existir o Estado Nacional, a base para esse pensamento
comecou quando as primeiras caravanas de Cabral atracaram em solo brasileiro e
gue depararam-se com nativos que aqui habitavam. O ponto crucial desse encontro
passa pelo conceito de raca, ponto de partida para entendermos a dominagao e o
racismo no Brasil.

E importante elucidar que ndo existe a raca indigena, como n&o ha a raca
branca, negra e até mesmo superior. Para Cardoso (1977), a raca esta inteiramente
ligada a cor e esta € um componente para a organizacdo da sociedade brasileira.
Assim, os colonizadores e seus descendentes construiram uma dominagdo também
por uma espécie de “ideologia racial”, onde ha racas superiores (brancos) e inferiores
(negros e indigenas). Ainda no entendimento de Cardoso (2003), € a partir da cor que
essa ideologia vai penetrando na formacgéo social brasileira e construir uma base

subjetiva para esconder e justificar uma pretensa inferioridade de negros e indigenas,
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ao passo que valoriza a heranca europeia branca. E uma verdadeira arquitetura dos
processos de desigualdades sociais a partir da raca.

Ha ainda uma fantasia que assume ares de marca de nossa nacionalidade,
trata-se da “democracia racial brasileira". Nesse fantasioso mundo, o “bonito” é a
mistura, a miscigenagao vira discurso que identificaria o povo brasileiro e “provaria”
nossa tal democracia racial. Nesse mesmo palco, as referéncias de beleza,
inteligéncia, sucesso e glamour, vem invariavelmente ligados aos tracos fenotipicos
branco, a origem europeia. O objetivo foi perpetuar no imaginario coletivo de nossa
sociedade que 0s negros eram 6timos para trabalhos bracgais e que indigenas eram
selvagens que vivem na floresta sem roupa. Dessa maneira, houve a disseminacéao
do preconceito, ideias percebidas e da discriminacdo, ou seja, do tratamento injusto

para com esses povos. Diante do exposto:

A sociedade brasileira majoritaria, permeada pela visdo evolucionista da
histéria e das culturas, continua considerando os povos indigenas como
culturas em estégios inferiores, cuja Unica perspectiva € a integracdo e a
assimilacdo a cultura global (Luciano, 2006, p.34).

Profunda e sutilmente, marca-se uma ideologia da inferioridade negra e
indigena, na mesma medida que se aponta a superioridade branca. Palavras como
“moreno”, “caboclo”, “empregada”, entre outras, vao apontando a distancia de um
ideal “branco”, “masculino”, “patrao”. Esse “padrao” para ser a medida de todas as

coisas em nossa sociedade.

Quando Colombo avistou os primeiros habitantes do Novo Mundo, ficou
cismado por ndo conseguir identificar a cor deles. Desse modo, também houve outros
gue buscaram designar a cor dos indigenas no territdrio recém-descoberto; chegaram
a um ponto de serem anunciados como negros, todavia, com suas caracteristicas

diferentes dos negros do continente africano.

A populacédo indigena foi escravizada tanto quanto os povos vindos do
continente africano, a mao de obra indigena foi destaque nas lavouras de cana-de-
acucar e engenhos. Contudo, esse ideal encarava desafios, principalmente por conta
das fugas dos indigenas, que na grande maioria eram bem sortudos.

Os interesses dos colonos eram divergentes com a autonomia das aldeias.
Existiam interesses por parte de colonos moradores, necessitados de méo de obra

para suas lavouras. Sendo assim, tinham desejos pelo trabalho dos indios por meio
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do esquema escravista ou por interesse particular. No plano religioso, 0s jesuitas
tinham o interesse pela catequizacdo dos indios, ja que estes ndo seguiam nenhuma
religido conhecida na época, além de serem considerados pagaos, sem lei, sem fé e
até sem alma. Segundo Suchanek (2012), os padres jesuitas construiram aldeias
missionarias para a doutrinacado religiosa dos povos originarios e que eram afastadas

dos colonos portugueses.

A catequizacdo indigena ndo foi uma tarefa facil. Com isso, os jesuitas
decidiram langar méo da tatica da “guerra justa”, embasada na concepg¢éo de Santo
Agostinho e Tomas de Aquino. Desse modo, o famoso padre José de Anchieta e o
padre Manoel de Nobrega, sob o regime da administracdo de Mem de S4, elaboraram
as “guerras justas” contra os habitantes do Novo Mundo, ocasionando deste confronto

a escravizacgédo dos indios vencidos (Hofbauer, 2006).

Em meados do século XVI, com a verificacdo que 0S povos originarios nao
estavam se adaptando as atividades das lavouras, foi introduzida a mao de obra
escrava da Africa. Assim, comecou a longa jornada do periodo escravocrata negro em
terras brasileiras, que perduraram nos ciclos da cana-de-acUcar, da pecuéria e do

minério no século XVIII e do café no século XIX.

Quando a méo de obra negra adentra no Brasil, cresce rapidamente os conflitos
e preconceitos raciais com esses povos, 0 racismo ganha mais for¢a, gerando assim
mais discriminacao racial e as teorias eugenistas, esta que sera abordada um pouco
mais a frente. H4 quem diga que a escraviddo dos negros no Brasil foi de forma
pacifica e benigna, com o discurso de disciplina-los, evangeliza-los e livra-los do
primitivismo.

Todavia, isso foi sendo desmentido gracas a efetivacdo de legislagbes que
atuam na historia verdadeira dos africanos e afro-brasileiros. A exemplo, tem-se a Lei
10.639/2003 e Lei 11.645/2008, que traz nos livros didaticos a violéncia e brutalidade
gue a escraviddo deixou para a populacao negra. Um pouco mais adiante sera falado
mais sobre a Lei 10.639/2003 e a Lei 11.645/2008.

No livro “Formacgao do Brasil contemporaneo”, Caio Prado Junior trouxe sua
interpretacao célebre no que tange a base da formacéo brasileira, entre elas, estdo: a

grande propriedade, a monocultura e o trabalho escravo. Contudo, a verdadeira
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interpretacdo do autor, nesse livro, ndo é a formacédo social dentro da col6nia, mas

sim, o papel econdmico. A respeito da presenca negra, ele adverte:

A contribuicdo do escravo preto ou indio para a formacao brasileira é, além
daquela energia motriz, quase nula. Nao que deixasse de concorrer, e muito,
para a nossa ‘cultura’ no sentido amplo em que a antropologia emprega a
expressdo, mas € antes uma contribuicao passiva, resultante do simples fato
da presenca dele, e da consideravel difusdo de seu sangue, que uma
intervencdo ativa e construtora. O cabedal que traz consigo da selva
americana ou africana, e que ndo quero subestimar, é abafado e senédo
aniquilado, deturpa-se pelo estatuto social, material e moral a que se vé
reduzido seu portador. E aponta, por isso apenas, muito timidamente, aqui e
acola. Age mais como fermento corruptor da outra cultura, a do senhor branco
gue Ihe sobrepde (Prado Junior, 1961, p. 270).

Dessa forma, fica notdrio que o escravo negro aparece na formacdo da
sociedade brasileira. Sergio Buarque de Holanda, em seu livro “Raizes do Brasil’
(1999), escreve gque a presenca negra era indispensavel desde a Coldnia apenas
como méao de obra, meio de producao e objeto de exploragdo. O foco do autor nao
era a hierarquizacao presente na sociedade. Seu foco era patrimonialismo, formalismo
como cordialidade, e outras mazelas presentes em uma elite vesana e inoperante.

Sobre o negro, 0 autor escreve:

A presenca do negro representou sempre fator obrigatério no
desenvolvimento dos latifindios coloniais. Os antigos moradores da terra
foram, eventualmente, prestimosos colaboradores na inddstria extrativa, na
caga, na pesca, em determinados oficios mecénicos e na cria¢cdo de gado.
Dificilmente se acomodavam, porém, ao trabalho acurado e metddico que
exige a exploracdo dos canaviais. Sua tendéncia espontanea era para
atividades menos sedentarias e que pudessem exercer-se sem regularidade
forcada e sem vigilancia e fiscalizagédo de estranhos. Versateis ao extremo,
eram-lhe inacessiveis certas no¢des de ordem, constancia e exatidao, que
no europeu formam como uma segunda natureza e parecem requisitos
fundamentais da existéncia social e civil (Holanda, 1999, p. 48).

A partir disso fica evidente que a presenca do negro e também dos povos
originarios foram cruciais para a formacéo do Brasil. Porém, fica alarmante como a
sociedade racista ndo percebeu isso, trazendo-os como inferiores e atrasados. Além
de que, cresceu desesperadamente o estudo e ideologias que alavancasse a
separacdo de “raga” entre negros, brancos e indigenas. E a partir deste ponto que os

eugenistas atuaram compulsoriamente. Na visdo de Telles (2003), os eugenistas do
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século XIX consideravam que o povo brasileiro, com a mistura de racas, correspondia

a degeneracao biologica.

A eugenia defendia que o fator genético causava 0 retrocesso da
funcionalidade biolégica e mental dos seres humanos, além disso, 0 eugenismo
encabecou uma teoria que “considerava os negros inferiores e 0s mulatos
degenerados” (Telles, 2003, p. 43).

No Brasil, o professor Raimundo Nina Rodrigues ganhou destaque ao elaborar
um estudo sobre a influéncia de Cesare Lombroso, que foi um pesquisador famoso
por medir o cranio para detectar a capacidade e o grau de inteligéncia dos humanos.
Com isso, o professor baiano considerou, por essas téaticas, que os africanos eram

seres inferiores.

Ainda sobre Nina Rodrigues, Telles (2003) enfatiza que o médico baiano foi o
primeiro brasileiro a fazer um estudo etnografico sobre a comunidade africana e suas
origens, além de elaborar que as leis criminais deveriam ser separadas por raca,
alegando que os negros ndo tinham a possibilidade de escolher praticar ou néo o

crime por causa de seu intelecto insignificante.

Nesse interim, € perceptivel que, para alguns autores eugenistas, o intelecto
negro ndo era desenvolvido, assim como os indigenas. Essa discriminacdo ainda é
perpetuada nos dias de hoje, muitas vezes de forma velada, assim como o racismo.
Para Munanga (2005, p. 41), “resumiria o racismo brasileiro como difuso, sutil,
evasivo, camuflado, silenciado em suas expressées e manipulado, porém eficiente,

em seus objetivos”.

De fato, o Brasil é um pais racista, mas uma boa parte da populagcdo ainda
reproduz o mito da “democracia racial’ brasileira. Djamila Ribeiro em seu livro
“Pequeno Manual Antirracista” (2019), salienta que é dificil ser racista vivendo em uma
sociedade racista. Isso esta presente em todos nés e, por isso, é necessario lutar
contra o sistema racista. Dessa forma, € inegavel que uma educacédo antirracista seja

primordial para nossa sociedade.
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2.2 O longo caminho até a Lei 11.645/2008

A educacao brasileira esta estreitamente ligada as instituicbes catoélicas que
vieram ao Brasil, junto com o homem branco europeu. Os colégios jesuitas que
permaneceram como Instituicdo de Ensino durante os séculos XVI ao XVIII foram
introduzidos nas coldnias europeias e nas Américas com o nitido objetivo de facilitar
0 processo de integracao, forcada ao modelo social colonial onde indigenas e negros
tinham uma papel subalterno.

Segundo Circe Bittencourt (2018, p. 129), o estudo dos literatos da antiguidade
realgava “as diferengas entre os ‘humanos’ de forma a justificar as praticas de guerras
de exterminio de indigenas, da escravizacdo de africanos e da controversa
‘escravizagao de indios”. Com a expulsdo dos religiosos da col6nia portuguesa,
iniciaram-se as mudancas feitas pelo Marqués de Pombal no ano de 1759, o ensino
foi propagado em lingua do colonizador e a constituicdo de um ensino autbnomo de
Histéria (Bittencourt, 2018).

E nitido que a educacéo formal no Brasil nasce e se mantém por muito tempo
como um mecanismo de promocéo de uma ideologia racista que apresentava como o
Unico modelo vélido o europeu.

Diante desse cenario, o campo educacional passa a ser uma arena de disputas
entre essa ideia conservadora e uma outra que sonhava e lutava por uma educacéao
livre do racismo. A histéria da cultura negra e indigena dentro da educacao reflete
uma luta constante por reconhecimento e respeito. Ao longo dos tempos, o discurso
e 0 ensino eurocéntrico fez parte do chdo das salas de aula, assim como esta inserido
nos curriculos e livros didaticos.

Ao longo do tempo, a luta por legislacbes educacionais que enfrentam o
racismo nas escolas foi se intensificando. Sendo assim, € importante destacar o papel
dos movimentos sociais nessa disputa. O Movimento Negro Unificado desponta como
um dos principais atores sociais no século XX, a questdo racial comeca a ser
compreendida como uma forma de opressdo e exploracdo das relacbes sociais e
econdmicas brasileiras. No que salienta Silva (2018, p. 886), “apesar das iniciativas
do movimento negro, a educacgao para o povo negro no Brasil continuou a ser marcada
pela desigualdade e exclusao”.

De fato, ainda tem muito o que mudar. Contudo, a acdo que esse movimento

social fez para a educacao da populacdo negra merece seu reconhecimento, pois a
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partir do ano de 1980, o movimento negro fez pressado para que 0S governantes
incluissem a histéria e cultura afro-brasileira nos curriculos escolares. Em 1996, o
Ministério da Educacdo (MEC) publicou o documento Parametros Curriculares
Nacionais, que integra a educagdo afro-brasileira. Conforme a Secretaria de
Educacao Continuada, Alfabetizacdo e Diversidade (2006, p. 23),

Os Pardmetros Curriculares Nacionais (PCN) representam um marco
importante na luta pela inclusdo da cultura e histéria afro-brasileira no
curriculo escolar. Ao incluir a temética da diversidade cultural, os PCN
possibilitaram que os professores abordassem a histéria e a cultura afro-
brasileira de forma mais ampla e aprofundada.

Em consequéncia das lutas do movimento sociais, com o intuito de abranger a
educacédo étnico-racial, foi sancionada no ano de 2003, pelo entdo presidente Luiz
Inacio Lula da Silva, a Lei 10.639/03, que torna obrigatéria o ensino da histéria e
cultura afro-brasileira no ensino fundamental e médio. A Lei determina que deve-se
abordar a histéria dos africanos e afro-brasileiros, conforme o texto da nova Lei que

traz a seguinte redacao:

Altera a Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996, que estabelece as
diretrizes e bases da educacédo nacional, para incluir no curriculo oficial da
Rede de Ensino a obrigatoriedade da tematica “Histéria e Cultura Afro-
Brasileira” (Brasil, 2003).

Pela primeira vez, reconhecia-se a necessidade de estudar e pér em pauta a
contribuicéo dos negros para a formacao do Estado brasileiro, e trazendo consigo uma
construcdo de uma sociedade mais justa e igualitaria. Porém, ndo acaba por ai, ja que
esta Lei abarca exclusivamente a populagcéo negra, outra Lei foi instaurada no Brasil
para incluir os primeiros habitantes do Novo Mundo, ou seja, 0S povos originarios.

Cinco anos apos a Lei 10.639/03, ainda no governo Lula, foi sancionada a Lei
11.645/08, que aborda a inclusdo da tematica indigena nos curriculos escolares. Um
ponto necessario para tratar, neste presente estudo, é que a nova lei ndo veio para
apagar a antiga, muito pelo contrario, ela veio para somar a Lei anterior, ou seja,
acrescentar mais uma tematica primordial para a educacao brasileira, fazendo jus a
inclusao da diversidade étnico-cultural no sistema educacional. Acerca desta questéo,
encontramos em seu primeiro paragrafo do artigo 26, a Lei 10.645/08, que:

O contelido programatico a que se refere este artigo incluird diversos
aspectos da histéria e da cultura que caracterizam a formacao da populacéo
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brasileira, a partir desses dois grupos étnicos, tais como o estudo da histéria
da Africa e dos africanos, a luta dos negros e dos povos indigenas no Brasil,
a cultura negra e indigena brasileira e 0 negro e o indio na formacgéo da
sociedade nacional, resgatando as suas contribuicbes nas areas social,

econdmica e politica, pertinentes a histéria do Brasil (Brasil, 2008).

A conquista do arcabouco legal é importante para a luta desses povos e,
também, para fortalecer a luta antirracista. Um ponto importante a ser destacado é
gue, em ambas as Leis, o conteudo antirracista deve ser ministrado em todo curriculo
escolar e ndo somente em disciplinas de historia ou literatura. Isso € uma forma de
superar as questdes de discriminagcdo, seja ela racial ou religiosa, e fazer uma
reparacdo histérica. E como diz Cunha (1997, p 67), “ndo é possivel conhecer a
Historia do Brasil sem o conhecimento da histdria dos povos que deram inicio & nagéo
brasileira. A exclusdo da Histéria Africana € uma dentre as varias demonstracdes do
racismo brasileiro”. Isso € uma restauragado no ensino brasileiro e justica com aqueles

gue néo tiveram acesso e foram perseguidos e discriminados.

2.3 Educacéao étnico-racial.

Como foi mencionado no inicio do subtopico anterior, os negros e indigenas
tem um importante papel na formacéo de nosso pais, tanto que o Brasil é conhecido
como uma das maiores sociedades multirraciais e multiculturais do mundo. Contudo,
apesar das Leis, da luta dos movimentos sociais e também de uma parcela

significativa de nossa sociedade, o0 racismo ainda esta presente em nossos dias.

A contribuicdo da populagdo negra no desenvolvimento econémico, social e
politico do Brasil é imensa, apesar de invisibilizada. Além disso, o negro veio
assumindo um papel de tamanha influéncia e coragem social com suas lutas por
igualdade, justica e direito civil na histéria da nacdo que inspirou movimentos de
resisténcia, e isso vai desde os Quilombos (1597), até o Movimento Negro Unificado
(1978). A partir dai, surgiu importantes lideres negros na Histéria do Brasil, como
Zumbi dos Palmares, Dandara dos Palmares, Luiz Gama, Milton Santos, Beatriz
Nascimento, Abdias do Nascimento e Antonieta de Barros, que contribuiram para o

fortalecimento da luta dos negros no pais.
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Esse movimento antirracista rapidamente entendeu que nosso sistema escolar

também era racista, tanto que:

Mesmo sendo necesséria, a escola ou a educacéo formal ndo foi e nem é a
panaceia para os (as) negros (as) brasileiros (as). Logo a militdncia e os (as)
intelectuais negros (as) descobriram que a Escola também tem
responsabilidade na perpetuacdo das desigualdades raciais. Historicamente
o sistema de ensino brasileiro pregou, e ainda prega, uma educacao formal
de embranquecimento cultural em sentido amplo (Ribeiro, 2019, p.110).

Fica irrefutavel que a escola tem um papel fundamental para uma educacéao
antirracista, assim como é fundamental a inclusdo da historia da cultura negra e
indigena no curriculo das Instituices de Ensino do Brasil. Isso porque a educacgéo
brasileira foi usada para conservar o mito da democracia racial, que nega a existéncia
do racismo no Brasil. Essa teoria trouxe consigo problemas nocivos ndo somente para
0S negros, mas também para a sociedade brasileira como um todo, dado que essa

visdo fortificou um mito:

[...] baseado na dupla mesticagem biolégica e cultural entre as trés racas
originarias tem uma penetragdo muito profunda na sociedade brasileira:
exalta a ideia de convivéncia harmoniosa entre os individuos de todas as
camadas sociais e grupos étnicos, permitindo as elites dominantes dissimular
as desigualdades e impedindo os membros das comunidades ndo brancas
de terem consciéncia dos sutis mecanismos de exclusdo da qual s&o vitimas
na sociedade (Munanga, 2019, p. 77).

Esse entendimento ainda esta presente nos dias de hoje em nossa sociedade,
além de que, encontra-se nas escolas e curriculos escolares. Segundo Munanga
(2005, p. 30), a “educacéo brasileira foi historicamente marcada pelo racismo e pela
exclusdo das populagdes negras e indigenas”, e isso ndo €& de agora, estudos
bibliograficos produzidos por Cunha Jr. (1999) adverte que sao limitadas as
abordagens em relacdo aos temas afro-brasileiros em periodos historicos mais

remotos. J& em relagcédo aos povos indigenas, nao ha nem mencao.

E preciso que a escola ultrapasse as barreiras do racismo abordando apenas
0 que diz respeito a histéria dos negros e indigenas escravizados. Precisam, ainda,
interligar as pessoas pretas e indigenas tratando de temas importantes como o
racismo, a poténcia da negritude, a diversidade dos povos indigenas e o
empoderamento desses grupos. Com esses ensinamentos, jovens, criancas e adultos

ganham mais coragem para assumir sua identidade negra ou indigena.
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A atuacdo de ensinar sobre a historia e cultura negra contribui para o
reconhecimento de fatos dolorosos, colaborando para reparar as injusticas histéricas,
dado que instrui estudantes a examinarem criticamente a escravidao e o racismo,
construindo uma justica social, a educacao se torna uma “arma” poderosa para a

renovacéao da sociedade.

A introducdo da cultura e historia afro-brasileira nos curriculos de ensino
colaborou para o reconhecimento da histéria cruel do racismo e escravidao, auxiliando

nas reparacoes historicas. As contribuicbes de estudiosos afirmaram que:

Educacdo é um instrumento fundamental para a superacdo das
desigualdades raciais. A inclusdo da histéria e da cultura afro-brasileira no
curriculo escolar é essencial para que os alunos negros possam ver suas
histérias e experiéncias representadas e para que 0s alunos brancos possam
aprender sobre a histéria e a cultura de um povo que foi sistematicamente
oprimido (Gomes, 2019, p. 27).

Em funcéo disso, constréi-se a importancia de se estudar e contar sobre a
historia e cultura indigena, africana e afro-brasileira. Portanto, a pratica desses
estudos torna-se indispensavel para a formacdo critica, além de mostrar a
contribuicdo indigena e africana para a construcédo do Brasil. Dessa maneira, o Brasil
pode torna-se uma sociedade mais inclusiva, tolerante e igualitaria, na qual toda a

populacdo possa ser valorizada e respeitada.
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3 A FORMACAO GEOGRAFICA E A EDUCACAO DAS RELACOES ETNICO-
RACIAIS DOS ESTUDANTES DO ENSINO MEDIO INTEGRADO DO IFPE CAMPUS
RECIFE: O OLHAR INSTITUCIONAL

Durante a década de 1970, no campo das ciéncias geogréficas, a geografia
critica ganha forca a partir do materialismo histérico dialético, que busca abordar
tematicas de cunho social que perpassam o0s espacos cotidianos.

No campo Educacional, ja no final dos anos 1990, sédo editados os Parametros
Curriculares Nacionais (PCNs) da Educacdo Basica, primeiro documento de
referéncia a abordar a tematica étnico-racial, utilizando a expressdo diversidade
étnico-racial. Contudo, os PCNs nédo conseguem fomentar um debate significativo das
relacdes étnico-raciais nas escolas brasileiras.

Nesta mesma época, a geografia critica intensifica suas demandas as
abordagens de ensino que ignoram a diversidade e pluralidade dos individuos,
cerrando fileiras contra um pensamento, ainda hegeménico, presente nos curriculos
escolares de uma geografia neutra, cientifica e afastada da realidade social.

As criticas ao curriculo revelam as verdadeiras intencdes que essa posicao
esconde, tanto que para Apple (2002, p. 59) “o curriculo € sempre parte de uma
tradicdo seletiva, resultado da selecéo de alguém, da visdo de algum grupo acerca do
gue seja conhecimento legitimo”. Por isso, fica nitido que o curriculo escolar é um
campo de enfrentamento das diversas posi¢des politicas de nossa sociedade.

E essencial reconhecer as questfes que tratem da educacéo étnico-racial e a
geografia como areas de pesquisa, a fim de promover o avanc¢o do debate, reconhecer
0S retrocessos, as permanéncias e provocar as rupturas. De acordo com Brasil (2003),
€ imprescindivel que todos os componentes curriculares tratem os temas referentes a
histéria da Africa e a cultura afro-brasileira. Com base nesses principios, € essencial
articularmos essas questdes no ensino da geografia nas Instituicdes de Ensino.

O longo caminho que nos trouxe a Lei 11. 645/2008 deixou nitido que, depois
dela, se fez necessario efetiva-la, caso contrario, a mesma ira tornar-se “letra morta.”
Os Institutos Federais de Educacao tém um papel central neste debate, haja visto sua
abrangéncia e representatividade.

Considerando que a Lei 11.645/08 obriga que todas as disciplinas da Educagao
Basica tenham contelddos que abordem as tematicas afro-brasileiras, africanas e

indigenas no curriculo escolar, justamente como forma de valorizar as contribui¢cdes
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gue esses povos tém dado para nossa formagao nacional, fizemos um “voo rasante”
em todos os planos de ensino dos cursos técnicos integrados ao Ensino Médio do
IFPE Campus Recife.

Nossa analise percebeu que as disciplinas de humanidades foram as que
trouxeram a tematica étnico-racial em seus planos de curso, nas disciplinas de
Portugués e Historia a teméatica aparece basicamente em todos os periodos, todavia,
as outras disciplinas trazem de forma mais distanciada. As disciplinas de exatas quase
ndo abordam a tematica étnico-racial, com isso, foi possivel identificar trés referéncias
sobre as relagdes étnico-raciais nos contetdo das disciplinas de Quimica, Biologia e
Educacao Fisica.

Nosso foco, no entanto, é a Geografia, disciplina que nos detemos buscando
compreender o lugar das relacdes étnico-raciais. Apresentamos, agora, o resultado
de nosso estudo documental nos seis periodos de Geografia no Ensino Médio
Integrado. Vale pontuar que o referido curriculo se repete em todos 0s curso técnicos
integrados do IFPE Campus Recife, ndo havendo, ao menos do ponto de vista do
curriculo, nenhum tipo de adaptacéo a especificidade de cada curso. Outro ponto
importante € que, embora todos os cursos técnicos integrados do IFPE Campus
Recife tenham, ao todo, oito periodos (4 anos), os estudantes s6 estudam Geografia
em seis periodos (3 anos).

O quadro 1 elenca os topicos chaves de cada periodo de Geografia nos cursos
técnicos integrados ao Ensino Médio do IFPE Campus Recife. Os pontos chave foram
apresentados em todos os periodos, desdobrando-se destes conteudos correlatos.
Optamos por desenvolver o sexto periodo na integra, por este apresentar de forma
explicita conteddos que necessariamente precisam se ater as questdes étnicas-

raciais.
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Componente Curricular de Geografia no Ensino Médio Integrado

Periodo

Contetdos Programados

10

1. A ciéncia geogréfica; 2. A Terra e seus principais
movimentos; 3. Cartografia; 4. A estrutura da Terra e suas

relacbes com as atividades humanas.

20

1. Formas, dindmica da Terra e suas relacbes com as atividades

humanas; 2. A dinamica climatica; 3. As formacdes vegetais.

30

1. Hidrogeografia; 2. Problemas ambientais globais, Etica,
Direitos Humanos e Educacdo para a Paz e Educacao
Ambiental; 3. Demografia e distribuicdo da populacdo mundial

e do Brasil; 4. Sociedade, economia, ética e direitos humanos;

40

1. A producdo do espaco urbano mundial e brasileiro; 2. A
guestdo energética no mundo atual e no Brasil; 3. Meios de
transporte; 4. A Agricultura e as politicas agricolas no mundo

atual e no Brasil;

50

1. A indastria no mundo atual e do Brasil; 2. A geopolitica do
mundo globalizado; 3. Globalizacdo e redes da economia
mundial e brasileira e relagdes éticas no sistema capitalista; 4.

Comeércio e telecomunica¢des no mundo atual e no Brasil;

60

1. Etnia, diversidade cultural, conflitos e relacbes étnicas:
Diversidade cultural e direitos humanos; Civilizagao ocidental e

modernidade; As questdes e relacdes étnico-raciais no Brasil,

2. Conflitos étnico-nacionalistas, separatismo e relacfes
étnicas: A globalizacdo e a fragmentacdo; Os principais
conflitos étnico-nacionalistas no mundo; As vérias vertentes do
terrorismo e o terrorismo de Estado; 3. Brasil: perspectivas e
regionalizacdo: As varias formas de regionalizacao do territorio
brasileiro; A emergéncia socioecondmica brasileira; Os
complexos regionais brasileiros: Nordeste, Centro-Sul e
Amazonia; Conflitos territoriais atuais no Brasil e relagdes

étnicas.
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Os conteudos acima elencados estao presentes no curriculo de Geografia dos
seguintes cursos técnicos integrados ao Ensino Médio: Curso Técnico Integrado em
EdificacGes; Curso Técnico Integrado em Saneamento; Curso Técnico Integrado em
Quimica; Curso Técnico Integrado em Mecéanica; Curso Técnico Integrado em
Eletronica; Curso Técnico Integrado em Eletrotécnica e Curso Técnico Integrado em
Seguranca do Trabalho.

Quando nos detemos nos conteudos, percebemos que nos trés primeiros
periodos ha uma prevaléncia da geografia fisica, que abarca os aspectos geoldgicos,
geomorfoldgicos e climaticos da Terra. Uma parte do terceiro periodo, além de trazer
uma geografia fisica, também traz uma geografia da populacdo onde menciona a
densidade demografica, economia e direitos humanos.

Ja4 os outros trés ultimos periodos, prevalecem aspectos econdémicos e
humanisticos. E neste bloco, no ultimo periodo mais precisamente, que encontramos
de forma explicita contetdos étnicos-raciais.

Para Santos (2009), € notdrio que a geografia permite visualizar as
desigualdades sociais que foram criadas, mantidas e aprofundadas pelo racismo,
considerando que este fenbmeno estd cravado no espaco e atua dentro dele.
Entendendo toda a dimensdo da geografia na formacdo educacional béasica da
populacdo brasileira, é plausivel interrogarmos essa disciplina acerca das relacdes
étnico-raciais que se estabelecem nas dinamicas espaciais ao qual estamos inseridos.

Considerando os conteudos explicitados em todas as disciplinas dos cursos
técnicos integrados ao Ensino Médio do IFPE Campus Recife, fica nitido que ainda ha
uma grande lacuna de conteldos que apresentem as questfes étnico-raciais nos
planos de ensino estudados. Quando o foco é na contribuicdo indigena, essa lacuna
€ ainda maior.

As disciplinas especificas da area técnica passam ao largo das questdes
étnico-raciais. Ja nas disciplinas do Ensino Médio, a area de linguagem e historia
esses conteldos sdo mais presentes.

Quando voltamos nossos olhos para a Geografia, fica nitido que as questdes
étnico-raciais ficaram concentradas no ultimo periodo, ao menos quando se analisa
0os conteudos presentes nos planos de ensino. Considerando a importancia da
Geografia para a formacao do cidadao do século XXI, acreditamos que ainda ha pouco

conteudo relacionado as questdes étnico-raciais.
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3.1 Entrevista com os professores

A maneira de tratar as questdes étnico-raciais no ensino de geografia e nas
escolas deve ser feita de forma realista e sem ilusées. E fundamental que os
educadores estejam cientes da importancia de politizar essa abordagem.
Independentemente de raca, classe social ou género, é essencial que os professores
enfrentem essa tematica. Conversas que ocorrem nos ambientes virtuais académicos
revelam que alguns docentes pesquisadores sustentam a ideia de que professores
brancos carecem de legitimidade ou de um lugar de fala para discutir o racismo na

sala de aula.

Em contrapartida, enfatizamos que ndo € estratégico para os professores
brancos permanecerem apenas como ouvintes. Na verdade, é fundamental promover
0 empoderamento e estabelecer um debate rigoroso que seja critico, reflexivo e
politico acerca da questao racial. Isso permitira que as tematicas relacionadas ao tema
sejam adequadamente abordadas no ensino da geografia escolar. Nas palavras de
Ribeiro (2019) que considera que pessoas nao brancas nao devem debater sobre o
racismo nas escolas, no fim das contas, a luta antirracista se faz de modo coletivo,

pois é uma luta que envolve toda a parcela da sociedade.

Para isso tem-se o papel da escola, é preciso que a propria esteja de portas
abertas para didlogos, debates e intervencées a respeito do racismo. E fundamental
gue professores e alunos trabalhem juntos para combater qualquer tipo de preconceito
na sociedade. Todavia, € fundamental atentarmos que a escola nédo é a resolucéo
para todos 0s nossos problemas, pois ela, sozinha, ndo dara conta de estimular a
transformacdo social. Vale mencionar que, para muitos alunos negros, a propria
escola é um ambiente de subjugacdo, uma vez que nesse espaco, eles vivenciam as

primeiras praticas de racismo e de maneira sistematica.

Por isso que a percepcao atenta do professor em relacdo a essas questdes
esta ligada a sua formacao e a dedicacdo ao ensino da geografia escolar, visando a
emancipacdo social, o desenvolvimento da mentalidade geografica e a
conscientizacdo espacial dos alunos. Para Souza (2017, p. 07), “um elemento de
preocupacdo apdés a promulgacdo da Lei € a formacdo de professores sobre a
tematica Historia e Cultura Afro-brasileira e Africana, inclusive sendo uma limitacéo

do préprio texto da Lei 10.639/03". Isto €, a legislacdo ndo afirma a capacitacdo
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permanente dos educadores em relacdo as questbes étnico-raciais, apesar de
destacar que todos esses temas precisam ser abordados em todos os componentes
do curriculo (BRASIL, 2003).

Considerando esse cenario, optamos por entrevistar ao menos trés docentes
das principais areas da geografia, selecionando professores com especializacdo em
geografia fisica, geografia humana e educacdo. Esse critério foi adotado com a
convicgdo de que era fundamental investigar a presenca da tematica sobre educacgao
das relacdes étnico-raciais no fazer pedagdégico, para além do previsto nos planos de
ensino. Para entender a conexdo entre a formacdo recebida e os relatos
mencionados, organizamos os professores de acordo com a data de concluséo de
suas licenciaturas em geografia, comecando pelos mais antigos até chegar ao mais

recente.
Professor 1 - 1991

Quando perguntado se ja ouviu falar da Lei 11645/2008, esse professor(a)
respondeu: “Sim, conheco a Lei, € uma expanséo da Lei 10639/2003, que agora trata
das populacdes originarias, e essas Leis sdo consequéncias de movimentos sociais e
movimento negro”. Em outro momento, quando perguntado de como ouviu falar dessa
legislagao, respondeu: “No IFPE, no curso de Licenciatura em Geografia, com projetos

de extensdo dos meus colegas professores”.

Sobre ter contato sobre as questdes étnico-raciais em sua formacéo,
respondeu: “Nao se falava, nao tive em minha formacao, e olhe que me formei em
uma Fundacéao para formacéao de professores. Ndo tinha uma educacgao antirracista”.
Em relacdo ao curriculo do ensino médio, ratificou: “N&o vejo se falar disso, mas nao
posso deixar de falar que tem o Nucleo de Estudos Afro-Brasileiros e Indigenas

(Neabi), que faz um trabalho muito importante”.

Perguntado se € possivel tratar a tematica étnico-racial na geografia fisica,
respondeu: “E possivel abordar a quest&o dos solos, sobre os rios e muitos outros”.
Ainda nesse mesmo ponto o(a) professor(a) salientou: “Nao gosto de usar em minhas
aulas de geografia politica a Africa como singular, eu trabalho as Africas no plural,
pois tem varios povos com varias etnias. A Africa no singular € uma visdo
eurocéntrica”. E de fato é. Ainda temos o pensamento eurocentrado de que so existe

uma Unica Africa, ou que esse continente na verdade seja um grande pais.
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Sobre a reforma do Ensino Médio e livro didatico do Integrado, respondeu: “Nao
aceitamos o livro didatico do Novo Ensino Médio, a geografia desaparece, o IFPE tem
seu proprio curriculo. Nao sou refém do livro didatico”. Em relagdo aos conteudos de
geografia trabalhados durante o Ensino Médio Integrado, respondeu: “O professor do
IFPE tem que dar aula do primeiro ao sexto periodo, mas agora trabalho do terceiro
ao quinto, em geografia fisica gosto de trabalhar com agua e, na segunda unidade,
populacéo (3° periodo), ja no 6° periodo é geopolitica, geografia politica, e na segunda

unidade trabalho a geografia regional”.

Quando perguntado se os estudantes do Médio Integrado gostam da tematica,
respondeu: “Muito triste em dizer isso, mas ainda tem alunos que nao gostam de tratar
sobre o tema, ainda tem uma visao estereotipada”. Em um momento da entrevista,
o(a) professor(a) acrescentou: “Uma vez coloquei em minha aula a musica planeta
aqua, do Guilherme Arantes, e um aluno disse que sairia da sala, pois ndo escutava
musica sem ser gospel. Os outros alunos pediram para que o préprio colocasse um

fone de ouvido”.

Sobre a aplicabilidade da Lei 11645/2008 e as questdes étnico-racial no proprio
IFPE, respondeu: “Precisa melhorar e muito na aplicacéo, precisa ter mais dialogo na
educacgao basica”. E para finalizar, foi perguntado se a geografia pode contribuir para
a educacéo étnico-racial: “Pode contribuir de varias maneiras possiveis, na geografia
fisica, economia, geografia humana, geografia politica, geografia cultural (danca,

povos, linguas, cultura)”.
Professor 2 - 2008

Quando perguntado se ja tinha ouvido falar da Lei 11645/2008, respondeu:
“Sim, faz parte de nossa pratica pedagogica e trabalhamos. Porém, n&o sao todos os
conteudos que dao para a gente trabalhar de forma lateral’. O/A professor(a) ainda
acrescentou na mesma fala: “Interessante que no sexto periodo, quando trabalhamos
geopolitica mundial no primeiro semestre, e no segundo semestre trabalhamos
geografia regional do Brasil, a gente desenvolve uma série de seminarios, era como:
o Brasil € violento e como a violéncia tem um foco na populacédo negra. Com a questao
indigena temos a luta pelas terras, as guerras, 0 genocidio europeu. Baseia-se no

”n

documentario "Guerras_do Brasil.doc™. Durante a entrevista, foi perguntado se na sua
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formacdo teve a tematica étnico-racial, respondeu: “N&o, mas tinha-se cadeiras

optativas que abordavam questdes préoximas”.

Sobre as formas pedagodgicas que a tematica vem sendo introduzida nos
espacos do IFPE, falou: “Atualmente temos o professor Maciel, que é o professor de
Historia do Campus Recife, que desenvolve junto ao NEABI, algumas atividades de
pesquisa, extensao ao longo do ano voltada para a tematica étnico-racial”’. Em relagao
aos periodos que a tematica aparece, afirmou: “O primeiro periodo, segundo periodo,
e um pedaco do terceiro periodo € mais geografia fisica/ambiental, a outra parte do

terceiro periodo até o sexto periodo, a tematica aparece de forma mais clara”.

Quando perguntou sobre a importancia da Lei, respondeu: “E muito importante,
pois a gente compreende como a sociedade global existe. O destaque que trago € a
economia, que € o foco principal de como o capitalismo é estruturado, as grandes
navegacoOes, imperialismo, colonialismo. Vemos como o continente africano foi
massacrado e como esses povos foram um produto do capitalismo”. Quando
perguntado(a) sobre a sua forma de trabalhar essa tematica étnico-racial em sua aula,
respondeu: “E possivel trabalhar sim, eu trabalho em climatologia no oceano e falo
sobre as rotas, e como se deu esse processo entre Recife, Lisboa e Angola. Em
geopolitica, falo das regides que ocorreram mais a colonizacdo, e também sobre os

refugiados ambientais”.

Sobre a reforma do Ensino Médio e seus impactos na tematica étnico-racial no
IFPE, respondeu: “Nao aderimos a reforma do Ensino Médio”. Dentro desse mesmo
intervalo, perguntou-se o que achava sobre o livro didatico, respondeu: “S&o muito
rasos”. Quando perguntado se os estudantes do Médio Integrado se interessam pela
tematica, respondeu: “Sdo bem engajados e sempre querem mais”. E sobre a
aplicabilidade da Lei 11645/2008 e a tematica étnico-racial, respondeu: “E de forma
satisfatoria, o IFPE orienta e desenvolve pesquisas e palestras, tanto para alunos

guanto para professores.
Professor 3 - 2009

Quando perguntado se ja tinha ouvido falar da Lei 11645/2008, respondeu: “Ja
ouvi falar e abordo isso no Ensino Médio Integrado, até porque temos que inserir no
curriculo de forma mais direta, principalmente em alguns periodos, esse conteudo”.

Sobre ter contato com essa tematica em sua formacdo, falou: “Nao tinha uma
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legislacdo que obrigasse, mas teve poucos componentes de forma pontual, como a
disciplina de geografia da populacdo, antropologia cultural, que trabalhava mais a

questao indigena”.

Em relacdo a temética e curriculo do Ensino Médio Integrado, acrescentou:
‘Podemos avangar mais, e abordar mais os povos originarios”. Perguntado como
aplica a tematica em suas aulas, respondeu: “Sim, faco isso quando trabalho com
geologia, quando trato da exploracdo dos recursos minerais em terras indigenas e
quilombolas, em pedologia trato da etnopedologia e a valorizacdo dos saberes
tradicionais”. Quando perguntado sobre os alunos que sao engajados em trabalhar a
tematica, respondeu: “Depende da turma, tem alunos bem criticos que se interessam

por essas questdes. Percebo o interesse”.

A respeito do livro didatico em suas aulas, respondeu: “Uso de forma mais
superficial, € mais um material de consulta para o estudante”. Sobre a reforma do
Ensino Médio e como isso impactou as questdes étnico-racial, respondeu: “Temos o
curriculo anterior, ndo aderimos a reforma”. Em relagao ao papel da geografia com as
relagdes étnico-raciais, ressaltou: “A geografia tem um papel crucial de trazer para o
estudante o espaco geografico de forma critica, que ele pense em todos e pense em
todas as comunidades e integra todos os povos”. E por fim, quando perguntado sobre
0 que achava da aplicabilidade da Lei 11645/2008, afirmou: “E aplicado sim, pelo
menos no curriculo avancou um pouco, temos o NEABI com suas palestras e

pesquisas”.

Essa entrevista com os professores mostram uma série de respostas, cada um
com suas visdes singulares e particulares, mas que de alguma forma se encontram,
como as inumeras maneiras de trabalhar essa tematica nas aulas de geografia. Cada
professor com suas técnicas e métodos pedagogicos, fazendo o possivel para que a
legislacéo seja efetivada no IFPE Campus Recife. E importante notarmos um termo
gue foi repetido durante as falas de cada docente e também quando foi abordado
anteriormente no tépico 4, o NEABI, que faz um trabalho exemplar para professores

e alunos da comunidade interna e também externa.

A entrevista com os professores trouxe mais elementos da educacgao étnico-
racial do que esta explicito nos planos de ensino. Ficou nitido a autonomia de Ensino

do IFPE que néo aderiu a reforma do Ensino Médio. Percebemos também que todos
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os professores entrevistados citaram o NEABI e suas a¢cfes como estratégias de

educacao étnico-racial.

No campo institucional, o Instituto Federal de Pernambuco promove eventos e
debates dentro das tematicas étnico-raciais, com seus nucleos de ensino voltado para
estudos afro-brasileiros e indigenas. O primeiro artigo do regulamento dos NEABI, traz

consigo suas defini¢cdes e finalidades, com as seguintes palavras:

Art. 1° O presente regulamento disciplina a organizacédo, o funcionamento e
as atribuicdes do Nucleo de Estudos Afro-Brasileiros e Indigenas nos campi
e EaD do Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia de
Pernambuco.

Art. 2°. O Nucleo de Estudos Afro-Brasileiros e Indigenas do Instituto Federal
de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia de Pernambuco, denominado
NEABI/IFPE, tem a finalidade de regulamentar as acBes referentes a
implementacdo das Leis n° 10.639/03 e n° 11.645/2008, que instituem a
obrigatoriedade de incluir no curriculo oficial da rede de ensino a tematica
“Histdria e Cultura Afro-Brasileira e Indigena”. Paragrafo Unico: Para efeitos
deste Regulamento serao utilizados os conceitos de raca e etnia de acordo
com o Parecer CNE/CP 003/2004. Art. 3° - O NEABI é um nucleo de
promoc¢édo, planejamento e execucdo de politicas inclusivas pautado na
construcéo da cidadania por meio da valorizagao da identidade étnico-racial,
do respeito as diferencas e a igualdade de oportunidades, que venha a
eliminar as barreiras atitudinais (IFPE, 2015).

Conforme o exposto do NEABI, percebe-se o quanto ha docentes, discentes e
até mesmo os servidores engajados nessa luta étnico-racial, promovendo debates,
encontros, entre os outros polos do IFPE, e, assim, ouvir relatos e experiéncias de
outros sujeitos que fazem parte da instituicdo e até mesmo os que ndo fazem patrte.
Além disso, ha a promocao de pesquisas e publicacbes em relagdo a questdo do
negro, afrodescendente e indigena.

A entrevista dos professores e a analise dos planos de ensino da Geografia no
Ensino Médio Integrado revelam que a prética pedagdgica parece mais proxima da
efetivacdo da Lei 11.645/2008, do que os planos de ensino. O curriculo ministrado
parece mais rico do que o curriculo prescrito.

O proximo capitulo traz o olhar dos estudantes, a peca que falta para completar

nossa analise.
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4. A OTICA DISCENTE ACERCA DA RELEVANCIA DA EDUCACAO DAS
RELACOES ETNICO-RACIAIS NO CURRICULO DA GEOGRAFIA DO ENSINO
MEDIO INTEGRADO

Quando perpassamos para o campo das ciéncias geogréficas, histéria e cultura
afro-brasileira e indigena, percebemos que constitui um saber vital e intrinseco as
transformacdes sociais. Com isso, a ciéncia geografica tem o dever e a
responsabilidade de analisar os fendbmenos que alteram o espago geografico, seja sob

a perspectiva fisica, econémica, ambiental, social ou cultural.

Ao examinar o tema deste capitulo, é fundamental situar o perfil das turmas
analisadas, o que facilitard a compreensdo de algumas observacdes que serdo
discutidas a seguir e que ajudam na reflexdo sobre o objetivo deste capitulo. Esse
mapeamento foi realizado durante a coleta de dados através de um questionério
online que foi distribuido por meio do WhatsApp e do Instagram. Primeiramente, sera
exposto o quantitativo de alunos que participaram deste questionario, em seguida as
turmas e cursos mais participativos, e depois a resposta de cada um em relacdo ao

tema.

Participaram da pesquisa estudantes do primeiro ao sexto periodo, num total
de 14 entrevistados. A maioria dos alunos que participaram da pesquisa é
predominantemente de jovens, na faixa etaria de 16 anos a 17 anos. Destaca-se
também a presenca de estudantes adultos na faixa etaria de 18 anos. Grande parte
do publico que respondeu ao questionario foi de meninas. A maioria dos alunos(as)
gue responderam o questionario se consideravam pardos(as) e a outra parte se

consideravam brancos(0).

Durante a andlise das respostas, percebeu-se que dois cursos foram mais
participativos: técnico em eletrotécnica e técnico em quimica. E, em seguida, vem 0s
outros cursos do Integrado. O periodo mais participativo foi o terceiro periodo, em
seguida vieram o primeiro e o segundo, empatados. O quarto periodo e o0 quinto,
vieram empatados. Um ponto interessante aqui € que ndo houve participacdo do
guarto periodo de nenhuma turma, visto que nesse periodo aparecem as questdes de

urbanizacdo do mundo desenvolvido e subdesenvolvido.
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Nesta parte, sera tratada exclusivamente as respostas sobre a Lei 11645/2008,
gue trata das questdes étnico-raciais. Grande parte dos estudantes do Médio
Integrado que participaram do questionario disseram que nao tinham ouvido falar das
Leis 10639/2003 e 11645/2008. Em relacdo a forma como conheceu ou ouviu falar
das Leis, grande parte disse que nunca ouviu, a outra parte contou que foi na escola,

e uma terceira parte conheceu na internet, livros e artigos cientificos.

Em outro momento, foi perguntado o grau de importancia que ele atribuia a
discussédo da tematica histoéria e cultura afro-brasileira e indigena no cotidiano escolar,
grande parte respondeu que era muito importante tratar das questbes étnico-racial
(pelo menos isso). A outra pergunta era para eles justificarem o porqué de acharem a
tematica importante no cotidiano escolar, as respostas que essa pesquisa expde nao

tera identificacdo de nenhum aluno. S&o elas:

“E importante, mas existem coisas mais importantes”;

“Acredito que é muito importante conhecer as origens dos povos originarios
de onde vivemos, assim como a histéria e a cultura afro-brasileira também é
muito importante, principalmente para acabar com o racismo, intolerancia
religiosa e etc.”;

“Essencial’;

“Devido a maior parte de nossa populagao ser preta/parda e ou descendente
de africanos € muito importante que sejam trabalhadas essas questfes em
sala para que possamos valorizar nossas origens, historias, invencdes e um
tanto de coisas que a escraviddo e o desculturamento (nem sei se essa
palavra existe) desses povos levaram de nds ja na perspectiva dos povos
indigenas é tdo importante quanto aprendermos sobre sua cultura, feitos e
descobrimentos ja que sdo nossos povos originarios”;

“E importante conhecer nossas raizes, nossa histéria, nos ajuda a entender
0 passado e pensar no presente”;

“Acho importante sim, levantar discussdes acerca da histéria e cultura afro-
brasileira e indigena, somos (em maioria) descendentes e devemos saber da
nossa histdria, mesmo muito de nés a negue, por mais pura ignorancia e
preconceito”;

“E inegavel a importancia de estudos como esses, pois fazem parte de nossa
histéria e € mais um brago de uma corrente decolonial”;

“Porque o Brasil € um pais miscigenado onde muitas vezes, os préprios
brasileiros esquecem das influéncias indigenas e africanas”;

“E sempre essencial espalhar o conhecimento da nossa prépria cultura”;

“Acredito que todo conhecimento histérico é importante para o0 nosso pais e
para ndo repetirmos erros passados por ignorancia”;

“Pois a cultura afro-brasileira e indigena séo as bases da cultura e da histéria
do nosso pais”;
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Como percebido nas respostas, cada um trouxe seu ponto de vista e
contribuicdo, porém um chamou mais atencao, que foi a primeira resposta, em que
um dos participantes acha importante trabalhar a tematica, contudo teria mais coisas
importantes para se abordar em sala de aula. Também se percebeu que grande parte
dos participantes trouxeram levantamentos essenciais, como a negacao da nossa
cultura e identidade, ndo esquecer do passado e ndo repetir 0S mesmos erros agora

e no futuro, assim como muitas outras respostas.

Em outro momento, foi perguntado se durante o curso técnico integrado foi
oferecido algum conteddo que discutisse a tematica étnico-racial ou que fale sobre as
Leis 11.645/2008 e 10.639/2003. Grande parte dos alunos responderam que nao foi
ofertada nenhuma disciplina, enquanto um aluno respondeu que teve o Dia da
Consciéncia Negra, que contou com varias palestras e oficinas tratando da tematica
etnico-racial no Campus Recife. Em outro momento do questionario, foi perguntado
de que forma o IFPE promovia as questdes étnico-raciais e muitos disseram que eram
em datas comemorativas, feiras, eventos e projetos interdisciplinares. O outro
guantitativo de estudantes disse que a instituicdo ndo promove e nem incentiva sobre

as questdes étnico-raciais.

A pendultima pergunta foi direcionada a disciplina de geografia e foi perguntado
se os conteudos de geografia promovem a tematica das relagbes étnicos-raciais. A
grande maioria dos estudantes que participaram responderam que sim, 0os conteddos

séo promovidos na Geografia.

J& a ultima pergunta foi querendo saber se eles participavam de algum projeto
de extensao ou se ja participaram de alguma roda de conversa a respeito da tematica
étnico-racial e da Lei 11645/2008, todos os participantes disseram que ndo, nunca

participaram.

O conjunto das respostas dos estudantes é um tanto quanto contraditorio. Se
por um lado os estudantes ndo identificaram a temética étnico-racial nas aulas, por
outro afirmaram ter entrado em contato com o tema em diversas atividades

institucionais e quase todos apontaram a grande importancia do tema.

O estudo dos programas de ensino de Geografia revelou que essa tematica

fica mais evidente no sexto periodo. Por outro lado, ndo houve estudantes do sexto
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periodo respondendo a pesquisa, isso, talvez, explique a resposta negativa em

relacdo a tematica étnico-racial.

Assim como no estudo documental e na entrevista com os professores, as
respostas dos estudantes apontam para a necessidade de se ampliar a presenca da
tematica da educacédo étnico-racial nos conteudos lecionados e nos cursos técnicos

integrados ao Ensino Médio do IFPE Campus Recife.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Falar sobre a Educacéo das Rela¢des Etnico-Raciais é falar das lutas e historia
de um pais que ainda esta em fase de aprendizado sobre suas origens e identidades.
A temadtica vem passando por inumeras transformacdes ao longo dos anos,
legislacdes foram criadas justamente para abarcar questées que antes n&o tinham
tamanha relevancia em uma parcela da sociedade brasileira. As Leis 10639/2003 e
11645/2008, que tratam da Histéria e cultura afro-brasileira, africana e indigena,
chegaram para deixar uma educacdao multicultural para o Brasil. Sim, o territério

brasileiro € multicultural e constituido por uma pluralidade étnico-racial.

Como foi apontado no inicio, essa pesquisa trouxe alguns pontos de reflexao
sobre a temética étnico-racial e 0 ensino da geografia no IFPE Campus Recife,
comecando por apontar o colonialismo e sua fabrica de Unico pensar de mundo, a
eurocéntrica, que junto a essa visdo prevalece as discriminacdes raciais, 0
apagamento das culturas ditas como inferiores, genocidio, estupro, massacre e entre

outras acdes perversas que o olhar hegemonico conseguiu criar e fazer.

A construgdo do pensamento hegemodnico nos permite apresentar 0s
processos de construgdo da supremacia racial branca e seus vinculos, como teorias
cientificas, ideologias e acfes politicas. Assim, as representacdes sociais
estigmatizantes de negros e indigenas na sociedade brasileira foram moldadas por
teorias raciais e ideologias, como a democracia racial e o branqueamento, além da
omissdo do Estado, que se mostrou incapaz de agir frente aos desastres
socioculturais que ainda hoje acontece em nossa sociedade. Negros e indigenas
ainda sao invisiveis para uma grande parcela de nossa populacao, fato que torna
ainda mais urgente a efetivacdo das legislacdes antirracistas. Portanto, é importante
notar que, em resposta a essas graves injusticas historicas de subalternizacgéo,
surgiram movimentos sociais tanto por negros quanto indigenas, que vem se
articulando com outros movimentos e atores sociais para enfrentar esse modelo

excludente e construir um outro mundo.

Especialmente a partir dos anos de 1930, 0os negros vem se organizando em
coletivos sociais e politicos, como por exemplo: Frente Negra Brasileira (FNB), Teatro

Experimental do Negro (TEN) e o Movimento Negro Unificado (MNU), com o objetivo
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de evidenciar o racismo ainda presente na sociedade e requerer do Estado a
implementac&o de politicas pablicas para enfrentar a desigualdade racial no Brasil. E
por causas dessas lutas e desses movimentos que foi possivel uma mudanca na

educacdo brasileira, foram instituidas Leis que tratassem da temética étnico-racial.

O movimento de luta dos indigenas fica mais evidente a partir da promulgacéo
da constituicdo cidada de 1988, que reconheceu o direito dos povos indigenas ao seu

territério e a sua diversidade cultural.

O segundo ponto que foi colocado nessa pesquisa, € justamente as legislacdes
criadas em prol do combate ao racismo. Essas Leis sdo importantes para
entendermos a educacao das relacGes étnico-raciais e que ndo podem virar “letras
mortas”. Essas Leis sdo acdes afirmativas com o objetivo de contar a verdadeira
histéria do Brasil, uma histéria que muitas vezes néo é contada em sala de aula. E
como fala o samba enredo da Mangueira de 2019, “que desde 1500 teve mais invasao
do que descobrimento”. A Lei 10639/2003, que traz a obrigatoriedade de estudar a
histéria da cultura afro-brasileira e africana em seus paragrafos, e logo em seguida,
para somar com a propria, a Lei 11645/2008 que sugere a obrigatoriedade da tematica
afro-brasileira, africana e indigena para a educacao brasileira, sdo marcos que devem

ser defendidos e efetivados.

A Geografia do ensino técnico integrado ao Ensino Médio do IFPE Campus
Recife ainda tem desafios para efetivar a educacédo das relacbes étnico-raciais em

seu curriculo e na prética pedagogica de seus professores.

Por outro lado, também identificamos praticas pedagdgicas mostrando uma
gama de ideias e materiais utilizados para abordar a tematica étnico-racial na
geografia. E indispensavel que cada professor desempenhe uma fungdo essencial
nesse processo de adotar uma postura ético-politica na sua missdo de ensinar,
transmitindo conhecimentos significativos a cada estudante e os tornando mais

criticos em relacdo a sociedade em que estéo inseridos.

Os docentes da disciplina de geografia do IFPE Campus Recife salientam o
papel do curriculo de geografia do Ensino Médio Integrado e a discussdo que a
Instituicdo de Ensino trabalhe para melhorar em relacéo as abordagens étnico-racial.
Como foi mostrado de inicio, a tematica étnico-racial na disciplina de geografia s6

aparece mesmo no sexto periodo e, durante o curriculo, o foco é mais na geografia
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fisica. Porém, durante a pesquisa, foi mostrado que € possivel trabalhar a tematica
étnico-racial dentro da geografia fisica, os professores entrevistados mostraram como

isso seria possivel, com a Cartografia, Climatologia, Geologia, Pedologia, entre outros.

E, por fim, foi mostrada a visdo dos estudantes do Ensino Médio Integrado do
IFPE Campus Recife sobre a percepcao deles diante da tematica da educacgéao étnico-
racial. Cada um trouxe contribuicbes importantes para a pesquisa, por mais que o
namero de amostras do questionario tenha sido baixo, cada aluno compartilhou suas
percepcdes. Descobriu-se que alguns alunos ainda ndo estavam familiarizados com
0 tema, nunca tinham ouvido falar das Leis, mas, por outro lado, um pequeno
guantitativo de alunos estava ciente sobre o tema e afirmaram que foi por causa da

escola em que estudam que ouviram falar da tematica étnico-racial.

Esse trabalho mostrou a importancia para a discussdo da educacdo das
relacdes étnico-raciais, sendo mais um arcabouco para novos pesquisadores da area
e curiosos que ainda ndo sabem da tematica. Sendo assim, a abordagem étnico-racial

na geografia € necessaria, assim como outros temas de pesquisa da geografia.
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