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RESUMO

Esta pesquisa, tem o objetivo de analisar as percepcdes dos estudantes do Curso
de Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) sobre o conceito de paisagem e a
sistematizacdo e producdo das atividades pedagdgicas desenvolvidas em sala de
aula no ensino de Geografia. A percep¢ao dos estudantes da Escola Henriqueta de
Oliveira tem como objetivo analisar a importancia dada pelos estudantes aos
significados da paisagem no ensino de geografia. Parte-se da percepc¢édo de que o
conceito da paisagem é dinamico, por isso € um procedimento didatico pedagdgico
imprescindivel para a formacédo cidada, porque toda paisagem é simbdlica e dotada
de significados construidos em conjunturas distintas pelas sociedades. Por esse
olhar, o estudo valoriza de forma integral outros principios da Geografia e o
entendimento do lugar onde vivemos. O reconhecimento dos significados estudados
em sala de aula sobre paisagem e ensino exigiu trajetéria de conhecimento teorico e
empirico, o que se fundamentou na selecdo de alguns autores que tratam da
tematica. O aporte tedrico metodologico apoiou-se em diversos pensadores e
estudos que mobilizam as reflexdes e o Ensino de Geografia. A pesquisa adota uma
interpretagdo qualitativa e abordagem do tipo colaborativa. Para construgdo dos
dados, utilizaram-se como procedimentos metodolégicos o questionario, a entrevista
semiestruturada, observacao e registros, e analise documental. A organizacdo da
analise de dados fundamentou-se no método de Bardin (2011), que deu
oportunidade de listar as categorias e tematizar os elementos de registro, 0s quais
deram surgimento as categorias empiricas. O aporte tedrico metodolégico da
pesquisa que orientou a analise apontou cinco categorias: Percepcdo, Paisagem,
Ensino de Geografia, Estagio Curricular, Educacao de Jovens e Adultos. Quanto a
Percepcdo, a pesquisa expressou, por parte dos entrevistados, que o estudo da
paisagem é imprescindivel para o ensino de Geografia. Contudo, em seus discursos
sobre paisagem e seus significados, as racionalidades emitidas pelos entrevistados
subordinam-se a modelos de aprendizagem instruidos e ensinados em uma
abordagem tradicional ao longo de sua formacéo. Assim, evidenciou-se a dificuldade
dos estudantes em fazer as multirrelacbes espaciais e perceber quanto a dinamica
da paisagem pode ser estudada e entendida no olhar critico. A pesquisa mostrou
gue a paisagem promove a aprendizagem ludica e pautada no didlogo da autonomia
dos sujeitos estudantes e sujeitos professores envolvidos propiciando 0 congresso
dos pontos de vista e suas distintas intencionalidades, saberes; também a
necessidade de aprofundar o tema e o desenvolvimento de novas posturas do
ambiente de sala de aula nas etapas de ensino entre o professor e os estudantes
sobretudo na construcdo do exercicio docente na formacao inicial de maneira critico-
reflexiva estimulando o entendimento das conquistas e lacunas na hora de o
professor concretizar suas atividades de ensino.

Palavras-chave: EJA. Ensino de Geografia. Estagio. Paisagem. Percepcao.



ABSTRACT

This research has as objective to analyze the perceptions of students of Educacgéo
de Jovens e Adultos (EJA) course, about the conceptions of landscape and the
systematization and production of pedagogical activities developed in class room in
the Geography teaching. The perceptions of students from Henriqueta de Oliveira
school has as objective to analyze the importance given by students about landscape
in geography teaching. The study stars from the perception of that the landscape
conception is dynamic and therefore its is a procedure didactic pedagogical
indispensable for citizen formation, because all landscape is symbolic and endowed
with built meanings by society in different conjunctures and from this look the study
values in integral form others geography principles and the understanding of the
place where we live. The recognition of studied meanings in class room about
landscape and teaching demanded a theorical and empirical knowledge trajectory
that grounded in the selections of authors who treats the thematic. The theorical and
methodological contribution grounded in a several thinkers and studies that mobilized
reflections and the Geography Teaching. The research adopts a qualitative
interpretation and a collaborative approach. To the data construction, we use as a
methodological procedure the questionnaire, semi structured interview, observation
and register, and documental analyses. The organizations of data analyses,
grounded the Bardin. The theorical and methodological ground of this research, that
guided the analyses of five categories: Perception, Landscape, Geography Teaching,
Curricular Internship, Youngs and Adults education. About the Perception, the
research expressed, by the respondents, that the landscape study is indispensable to
geography teaching, however, in its speech about landscape and its meanings, the
rationalities emitted by the interviewees are subordinated to the learned models of
learning in a traditional approach throughout their formation and it was evident the
difficulties of students to make the space multiple relations and realize how the
landscape dynamic can be studied and understood in a critical look. The research
showed that landscape promotes ludic learning ruled in dialogue, autonomy of
students and teachers propitiating the congress of the points of view and their
different intentionality, to knows and the necessity to deepen in theme and the
development of new posture in class room environment in stages of teaching
between teacher and his students mostly in the construction of the teacher exercise
in primary formation in a critical reflexive manner stimulating the understanding of
achievements and gaps at the teachers time to materialize his teaching activities.

Keywords: EJA. Teaching Geography. Internship. Landscape. Perception.
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1 INTRODUCAO

O objeto de estudo deste Trabalho de Conclusdo de Curso (TCC) configura-
se na percepcao dos estudantes do Curso de Educacédo de Jovens e Adultos (EJA)
a respeito do conceito de paisagem no ensino de Geografia sobre os simbolos e
significados da referida categoria para os estudantes envolvidos. A pesquisa é
resultado da contribuicdo do estégio curricular no ensino de Geografia. A literatura
que trata do teor tedrico-metodoldgico cientificou que, nas ultimas décadas, a
complexidade do ensino promovida pelas relacbes da sociedade globalizada
promoveu um embate de forma significativa no ensino e na formacao de professores
em desenvolver e revigorar suas atividades docentes.

O enredamento das relacdes da sociedade atual, as transformacgfes no modo
de vida liderado pelas novas tecnologias e também a democratizacdo do espaco
geografico impactou de maneira significativa o Ensino e, assim, promoveram
mudancas na Politica Educacional Brasileira, consequentemente na Legislacao,
portanto, fomentando contingéncias nos “perfis dos cursos superiores com énfase
para os cursos de Licenciatura” (BRAGA, 2016, P. 15).

A Lei n.° 9.394/96 (BRASIL, 1996) que estabelece diretrizes e bases da
educacédo nacional somada as Diretrizes Curriculares de Ensino, de 3 de abril de
2001 (BRASIL, 2001) que destaca situacOes levaram em consideracdo a edificacao
de competéncias e habilidades que encadeassem na aprendizagem os elementos
experimentais e conceituais, correlacionados com o conhecimento cientifico dos
processos espaciais e operacionais (Resolucdo CNE/CEB n.° 3/2010 — BRASIL,
2010), aprovadas, respectivamente, em 2000 e em 2010 pela Camara de Educacao
Basica do Conselho Nacional de Educacdo. Segundo a LDBEN, artigos 37 e 38, 0s

artigos citados possibilitam as escolas oportunidade de incluséo e tratam:

Art. 37. A educacgédo de jovens e adultos sera destinada aqueles que
nao tiveram acesso ou continuidade de estudos no ensino
fundamental e médio na idade propria. [...].

Art. 38. Os sistemas de ensino manterdo cursos e exames
supletivos, que compreenderdo a base nacional comum do curriculo,
habilitando ao prosseguimento de estudos em carater regular. [...]

8§ 3° A educacdo de jovens e adultos devera articular-se,
preferencialmente, com a educacdo profissional, na forma do
regulamento. (BRASIL, 2018).



15

Conforme os artigos 37 e 38, a lei promove um exercicio docente integrado ao
crescimento do ser humano, portanto, fomentar nos estudantes a percep¢cao de que
a potencialidade sociocultural edifica-se em conjunto com as inferéncias escolares
integradas com suas pretensodes e vivéncias passou a ser uma nova realidade.

A participacdo social ativa dos estudantes, integra-los com o que lhes é
apresentado, seja no campo econdomico, seja no sociocultural, com o direito de
discursar sobre o que pensa, valorizando seus saberes de maneira critica,
articulada, marcando percepcdes individuais e coletivas, representa seu pleno
desenvolvimento no processo de aprendizagem, ou seja, 0s estudantes passam a
ser protagonistas das etapas de aprendizagem.

Pensar em uma identidade para aulas de Geografia no ensino médio no EJA
valorizando no ensino de Geografia o estudo da paisagem com seus simbolos e
significados € permitir reflexdes para imaginar (e construir) uma sala de aula que crie
a categoria prazer em aprender geografia. Por conseguinte, os conteudos
selecionados em sala de aula tornem-se um curriculo em carater interdisciplinar, e
seja contemplado em forma de Projeto na escola, que atenda as necessidades de
acordo com as particularidades dos sujeitos envolvidos.

Nesse sentido, a LDBEN foi um relevante marco legal no que se refere ao
inicio de uma percepcao de ensino diferenciada para os estudantes tao distintos
(JULIAO; BEIRAL; FERRARI, 2017) e com histérias de vida tdo desrespeitadas.
Portanto, com esse ato legislativo, escolhe-se uma concepcdo pedagodgica para
jovens e adultos, que reserva pressupostos ao pleno desenvolvimento dos
estudantes.

Ao longo do tempo, quando se discutia a educacao para jovens e adultos, a
percepcao dos grupos envolvidos na Politica Educacional da Educacao (EJA) era de
estar se referindo a composicdo de grupos socialmente homogéneos. Nao se levava
em consideracdo as suas individualidades, “especificidades, tdo pouco a sua
diversidade: faixa etaria; sexo; raca; credo religioso; ocupacéo profissional; op¢éo
sexual; situacdo social (privados ou ndo de liberdade, etc.” (JULIAO; BEIRAL;
FERRARI, 2017, p. 48). Com as mudancas no ensino nas Uultimas décadas,
principalmente pelas fortes discussdes a respeito da educacdo como um direito
humano pelo qual se constroi a Educacdo em seu papel na sociedade atual, surge

inevitavelmente a compreensao dessas especificidades. Sendo assim, as propostas
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politicas de ensino trazem como primordial o entendimento sobre o0s sujeitos
estudantes da EJA.

Na caminhada desse entendimento, os estudantes da EJA constituem-se
como um grupo muito heterogéneo, com muitos atributos, personalidades e
entrecruzamentos. Atualmente, necessitamos entender melhor essa modalidade de
ensino mediante a pluralidade do publico-alvo, levando em conta suas realidades e
saberes. Nesse caso especifico, para a Geografia, que tem como objeto de estudo
as relacdes da sociedade com o espaco geografico.

Em outras palavras, expde-se a percep¢ao dos estudantes sobre o conceito
de paisagem como atividade integradora fundamentada entre as teorias e 0 empirico
na formacdo cidadd dos estudantes. E relevante refletir sobre o método que
estabelece as relacbes por meio da intermediacdo, do encadeamento dos
fendmenos, em uma intimidade do sujeito humano e os objetos e seus interesses no
gual a contextualizacdo faz-se necessaria.

O foco desta pesquisa compreende as percepcdes dos estudantes do curso
do EJA na Escola Henriqueta de Oliveira sobre o conceito de paisagem. Assim,
estudar o conceito de paisagem e valorizar 0 que pensam e sabem esses
estudantes da EJA € um relevante instrumento didatico-pedagodgico e académico
para o ensino de Geografia. E por meio dos significados atribuidos pelos estudantes
sobre a paisagem que se mobilizam os saberes docentes, a bagagem que o0s
estudantes edificaram ao longo de sua vida; e € exatamente nesse momento que 0s
sujeitos professores e sujeitos estudantes constroem e concretizam suas praticas
pedagodgicas fazendo rupturas e emergindo novas subjetividades. Sobretudo, o
crescimento de uma percepcao espacial estimatoria sobre as paisagens com olhares
criticos, fomentando nos estudantes novas maneiras de olhar o ensino e entender
gue sua percepcao é producdo do conhecimento e torna a Geografia uma disciplina
ativa e interessante.

A histéria desta pesquisa e a aproximacdo com a tematica desenvolvida
surgiu por meio do estagio curricular na escola campo, e na academia por meio de
leituras, discussfes, aulas, atividades de pesquisa e a oportunidade de realizar
pesquisa no estagio. Assim, realizamos um levantamento bibliografico e documental
acerca da literatura da tematica em foco, ou seja, no ensino de Geografia e no
campo da Pedagogia, no Instituto Federal de Educacdo Ciéncia e Tecnologia de
Pernambuco (IFPE/Recife) no periodo 2017-2018.
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“‘Refletir sobre a Didatica, as praticas do ensino e as intervengdes
educacionais é reflexionar sobre as préticas humanas, acerca da vida do mundo na
perspectiva do desafio de uma praxis libertadora na contramdo de uma pratica
castradora.” (THERRIEN, 2006, p. 297).

Acatando as discussfes e reflexdes referentes a percep¢do dos estudantes
sobre o conceito de paisagem e consoante a Tardif (2002), que os leva a refletir que
os saberes profissionais sé@o fugazes, no sentido pertencimento de habilidades e no
estabelecimento das rotinas de trabalho e aprendizagem.

Estudar a paisagem por meio da percepcdo dos estudantes € promover um
momento impar de ensino-aprendizagem pois impulsiona as trocas de saberes, além
de promover o caminho de edificacdo das relacdes de afetividade entre estudantes e
professores, e 0 mais importante, a construcdo e o fortalecimento da identidade
profissional. Nesse aspecto da formacéo, o licenciando, ao concluir o curso, deixa de
ser o futuro docente e passa a ser o docente. No bojo desses efervescentes
sentimentos e também das acdes pedagogicas, existem muitas possibilidades de
mudancas, entre elas, a de ser capaz de construir pensamentos sobre o papel do

professor de Geografia na sociedade vigente.

1.1 A problematica anunciada e os objetivos da investigacao

Pelo evidenciado, tem-se como indagacao norteadora da investigacao: Qual a
percepcao dos estudantes do Curso de Educacdo de Jovens e Adultos da Escola
Henriqueta de Oliveira sobre o conceito de paisagem e seus significados? Com isso,
surgiram outros pontos importantes para compreensao do problema da investigacao:
a questdo de promover a producdo de saberes dos estudantes como percebem a
paisagem e as intencionalidades mobilizadas quando justificaram os motivos de
escolherem uma determinada paisagem para apresentar em sala de aula no estudo
em foco, além das habilidades de ensino no contexto da sala de aula no decorrer do
processo de aprendizagem da Geografia na educac¢éo basica no curso da EJA.

A habilidade nessa circunstancia foi marcada como “conhecimento integrado”
na interpretacdo da acdo, ou seja, da competéncia e do exercicio de refletir a
maneira de ensinar e com 0 proposito de saber o que pensam e sabem o0s

estudantes a respeito de determinado contetdo geografico, aliados as intervencdes
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didéticas e reflexdes sobre a construcdo da identidade docente no campo de
estagio.

Com base nessas preocupacdes, construimos 0s objetivos da pesquisa.
Essas questdes orientadas e observadas em torno de como lidam os estudantes
com essas inovagdes pedagogicas no ensino da paisagem sao indispensaveis a
composicdo de uma proposicdo educativa de aprendizagem que possibilite a
contribuicdo de novidades no curriculo de Geografia na escola. Exibiremos os
objetivos da pesquisa a seguir.

Objetivo geral — Compreender as percepc¢des dos estudantes do curso da
Educacao de Jovens e Adultos sobre o conceito de paisagem e a sistematizacao e
producéo das atividades pedagdgicas desenvolvidas em sala de aula no ensino de
Geografia.

Objetivos especificos:

a) registrar e observar as atividades do ensino em sala de aula;

b) desenvolver oficinas de ensino sobre paisagens;

c) compreender a importancia dada pelos estudantes sobre o estudo da

paisagem no ensino de Geografia.

1.2 Metodologia

Ensinar € um trabalho laborioso tendo em vista que requer conhecimento,
manifestar-se acerca da disciplina ou das atividades, a respeito da forma como os
estudantes apreendem, sobre a destreza como serdo orientados 0s recursos de
educacdo uma vez que se ajustem melhor as condicbes em que sera realizado o
exercicio docente (ZABALZA, 2004).

A abordagem qualitativa admite existir uma relacdo entre a existéncia e o
sujeito que ndo pode ser traduzida apenas em dados estatisticos. A analise dos
acontecimentos e a atencdo dos significados sdo fundamentais no contexto da
pesquisa qualitativa. O lugar € a fonte direta de coleta de dados e o observador € o
instrumento-chave. Esse tipo de investigacdo caracteriza-se pela metodologia
colaborativa com distintas etapas, em que o0 pesquisador torna-se sujeito da
investigacéo. A investigacéo colaborativa define-se como pesquisa-acao.

Ao enfatizarmos, neste TCC, a concepcdo de pesquisa-acdo na area do
Ensino, no ensino de Geografia, precisamente nas praticas pedagdgicas em oficinas

pedagdgicas sobre a paisagem, aproximamo-nos de lbiapina (2008), que concebe
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como uma modalidade de investigacdo. Essa préatica faz com que os estudantes
agucem sua percepcdo geografica espacial e se percebam como estudantes
detentores e produtores de saberes, de suas praticas em sala de aula e como
pessoas capazes de pensar e intervir em suas acdes de aprendizagem.

Os estudantes inseridos no contexto de pesquisadores-colaboradores em
espacos organizados e planejados em sala de aula ou em campo para estudo da
paisagem sao motivados, por meio de dialogo com outros estudantes e professor, a
expressar suas vivéncias, saberes, fazendo sobre eles trabalhos intensos de
interpretacdo, analise, construcdo, reconstrucdo, que levam os estudantes e o
professor a se perceberem como maestros de suas atitudes de sujeitos ativos.

O levantamento bibliografico é a convivéncia do investigador com o estado do
saber na area que o torna apto a desenvolver habilidades e de problematizar a
tematica e, assim, corroborar na explicacdo de categorias a serem trabalhadas no
objeto de estudo. O levantamento bibliogréafico foi seletivo para discernir, localizar e
definir o objeto de investigagdo. Consultamos livros, artigos, dissertacoes,
documentos.

Quanto ao levantamento documental, compdem-se na busca de informacdes
documentais, fotografias, os Parametros Curriculares Nacionais (PCN) e as
Diretrizes Curriculares Nacionais. Para realizarmos esta pesquisa, portanto,
trabalhamos essencialmente com os seguintes dados: inicialmente, realizamos uma
analise documental com base nas mudancas na legislacdo direcionada ao contexto
educacional brasileiro, LDBEN, os Parametros Curriculares de Ensino. Quanto a
técnica para a coleta de dados, utilizamos o0 questionario, entrevistas
semiestruturadas, fotografias e quadros, que ajudardo na sistematizacdo das
informacdes e na elaboracdo da analise deste trabalho.

Nesse tipo de abordagem é importante que o pesquisador se encontre na sala
de aula, observe e aplique questionarios, compare-os com as entrevistas, emita
julgamentos de valor e realize interpretacdo de todo o material colhido. Quanto ao
método de andlise dos dados, fundamentamo-nos em Bardin (2011). Nesse ponto
de vista, escolhemos como cenario para explanacdo de nossas inquietacoes,
referentes a tematica, a Escola Henriqueta de Oliveira.

Nosso propésito académico foi, portanto, analisar as percepcoes e os saberes

dos estudantes que corroboram o ensino de Geografia nas praticas de ensino,
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refletindo as experiéncias desenvolvidas com os estudantes do curso de Educagéo
de Jovens e Adultos no periodo de 2018.

Os estudantes de EJA séo sujeitos da vida social. Ao analisar as a¢gbes dos
sujeitos, ou sociedades e suas consequéncias, 0s estudantes devem pensar a
paisagem como produto de diferentes contextos histéricos distintos resultado dos
movimentos sociais e culturais que lhe deram a génese, das agdes humanas por
meio de diferentes técnicas.

A importancia de estudar a paisagem a partir da percepcdo do estudante da
EJA é de inseri-lo como sujeito ativo no processo da construcdo de um saber
geogréafico mais elaborado, cientifico, reconhecendo o seu saber e as suas
percepcdes sobre o seu espaco vivido, a paisagem, e a partir desse entendimento
do que este sujeito percebe e vive, a subjetividade que é esse saber anterior prévio
sobre o espaco vivido vem da sua experiéncia de vida, especialmente, porque essa
modalidade de ensino trabalha com o estudante trabalhador jovem e adulto que ja
estabelece diferentes relacdes no seu cotidiano e no seu lugar social.

Todas as paisagens tém significados simbolicos porque sdo resultado do
empoderamento e modificacido do meio ambiente por parte da sociedade. E
relevante que os estudantes entendam que, nos diferentes conceitos de paisagem,
cada uma apresenta sua importancia metodologica e os significados e simbolos
foram sendo construidos ao longo dos contextos histéricos. Estudar a paisagem
fomenta lembrancas de que a geografia esta por toda parte, que € uma “fonte
constante de beleza e feiura, de acertos e erros, de alegrias e sofrimentos, tanto
guanto é de ganho e perda” (COSGROVE, 1998, p. 98).

Para perceber as exteriorizacfes impressas por uma determinada cultura em
sua paisagem, carecemos de um saber da linguagem empregada de simbolos e
seus significados. “Todas as paisagens sao simbdlicas.” (COSGROVE, 1998, p.
106).

Sendo assim, Cosgrove (1998) chama a atencéo para que, quando saimos ha
condicdo de consumidores entre nossos familiares, logo encontramos pessoas de
variados estilos em ambiente de shoppings, ambientes fechados com luz artificial,
com prédios garagem com uma rede de lojas e consumidores. Esse tipo de
paisagem pode ser observado em escala nacional e global.

Os professores de Geografia devem estimular os estudantes a pensar por que

determinados lugares apresentam espacos imobiliarios tdo caros e outros lugares
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como uma poupanca para o futuro ou, até mesmo, “areas geograficas esquecidas”
por esse setor; assim também as especialidades do comércio, se varejo ou atacado.
O profissional da Geografia (professor) tem uma leitura diferenciada da paisagem e,
por isso, deve problematizar suas aulas para que o0s estudantes percebam esse
cotidiano da paisagem de maneira dinamica.

Quando circulamos na paisagem, encontramos no lugar grupos de pessoas
com faixas etérias distintas: idosos jogando dominé nas pracas, adolescentes em
canto das paisagens arborizadas com cabelos moicanos, coloridos, muitas vezes
indiferentes aos grupos de idosos, os melhores lugares da paisagem selecionados
para centros comerciais de consumo da classe social abastada ou residéncias de
populacdo abastada, o que inibe trechos das paisagens para a maioria das pessoas
propiciando mais qualidade da paisagem para uns e a exclusdo de determinadas
paisagens para habitantes de baixa renda, vivendo em comunidades ou palafitas,
escondidas na maioria das vezes pelos outdoors nas areas nobres das cidades.

Com essa reflexdo, podemos justificar a importancia de estudar a paisagem
por meio dos significados e simbolos, porque a paisagem € uma marca, € 0S
estudos geograficos com o método da observacdo favorece a integracdo dos
principios estruturantes da ciéncia: lugar, espaco, territorio. Sendo assim, o0s
estudantes, mediante o estudo da paisagem, deverdo compreender que a Geografia
€ uma ciéncia que faz parte de nosso cotidiano e o conceito de paisagem ser tratado
de forma dindmica para que o0s sujeitos estudantes possam perceber a
complexidade da sociedade por meio de seus significados.

Pensando sobre as questdes dos significados da paisagem em uma escala
global e impacto local, os estudantes de EJA, sujeitos da vida social, tenham
possibilidades de compreender como todas essas questbes complexas se
consolidam; pelo entendimento, eles poderdo agir de maneira critica nas
experiéncias de vida e no campo de suas relacdes com a natureza. Nesse sentido, o
ensino de Geografia deve motivar o estudante de EJA a representar a pluralidade
cultural e social, e as dindmicas e as formas de relacdo com a natureza.

Com essa contextualizagéo, discusséao e reflexdo que proporcione ao jovem e
adulto melhores oportunidades de estudo, e também envolver-se com um ensino
que priorize a consciéncia critica das formas de sistematizacdo de sua sociedade no

sentido de entender as transformacdes da realidade do lugar em diferentes escalas.
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Consideramos que as etapas de constru¢cdo do conhecimento geografico no
chéo da sala de aula podem ser mais aproximadas do espaco vivido dos estudantes
se estudarmos e inserirmos os saberes no qual os estudantes compdem as suas

vivéncias.

1.3 Cenério da pesquisa

Para este TCC, conforme aludido, escolhemos como cenario a Escola
Henriqueta de Oliveira, situada na Estrada da Luz, bairro Santo Aleixo, localizagéo
urbana, dependéncia administrativa estadual. A preferéncia por esse local foi ter sido
0 campo de estagio, que instituiu o didlogo e parceria entre a escola e o IFPE/
Campus Recife.

Conhecidos os argumentos quanto a localizacdo, modalidades de ensino e
construcdo do exercicio docente, apresentaremos 0s sujeitos da pesquisa, aqueles
selecionados para contribuicéo a esta pesquisa. Os sujeitos estudantes e 0s sujeitos
professores corroboraram a pesquisa na construcdo das atividades de ensino,
exercicios sobre paisagens, oficinas e aulas expositivas, observacoes.

Percebemos nessas circunstancias que o estudo da paisagem em sala de
aula influenciou positivamente na formacao da percepcao coletiva, das experiéncias
e dos saberes dos estudantes e professores envolvidos nesse cenario. A predilecéo
por desenvolver esta pesquisa com o campo de estagio justifica-se pelo fato de a
pesquisa apresentar natureza colaborativa realizada nesse campo de conhecimento.

Verificamos que esse tipo de formacdo no Estagio Curricular atribuiu-se de
um perfil diferenciado, a pesquisa no Estagio, o que propiciou nossa atencao sobre o
esquadrinhamento da tematica. Com base no que foi dito, seguiremos esclarecendo
as etapas desta producdo com o que esta sendo tratado nas secdes a seguir com o

Marco Tedrico-Metodologico da Pesquisa e o Exercicio do Ensino.
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2 MARCO TEORICO-METODOLOGICO DA PESQUISA: UMA ALUSAO PARA O
CONHECIMENTO E O EXERCICIO DO ENSINO

O texto a seguir norteia a discussao sobre o ensino e seus pilares: o
estudante, o professor e a disciplina. No decorrer das reflexdes, foram abordados a
relevancia da Educacdo Geografica e o papel do professor como mediador do
conhecimento. Outro ponto discutido sdo as abordagens dos conceitos da
Geografia: espaco geografico, lugar, territério, paisagem. Além dos conceitos
estruturantes da ciéncia em foco, destacamos o conceito de cidade apesar de que
ndo seja basico do pensamento geogréafico, mas corrobora de maneira significativa
na formacao cidadd no momento em que se encontra a sociedade hoje, igualmente
na trajetoria da constituicio de uma percepcdo espacial dos estudantes com a
intencionalidade da Geografia promover intimidade com estudantes no seu cotidiano

de vida.

2.1 O Ensino de Geografia e a importancia dos conceitos para uma percepcao

espacial

Estamos hoje cercados por uma vultuosidade de conhecimentos, informacdes
espalhadas, que se apresenta, sobretudo, pelo conjunto de meios de comunicacao,
veiculacdo de mensagens, campanhas publicitarias que adentram o cotidiano das
pessoas, modifica 0 modo de vida, instiga nossa percepcdo de espaco e tempo,
conceitos, impulsiona uma nova leitura de mundo. Eles mexem com a relacdo dos
sujeitos e o real. Esse envolvimento afeta os ensinamentos, comportamentos,
valores e aquisicao de entendimento (CASTELLAR; VILHENA, 2010). Conforme o
gue foi exposto, € interessante questionar sobre o ensino: O que € o ensino? Quais
seus principios?

O ensino é um método que abrange trés fundamentos: o estudante, o docente

e a disciplina.

O aluno é o sujeito ativo que entra no processo de ensino e
aprendizagem com sua bagagem intelectual, afetiva e social [...] o
professor, também € sujeito ativo e tem o papel de mediar as
relacdes [...] os objetos de conhecimento: a geografia escolar é [...]
uma das mediagBes para as relagbes do aluno com a realidade.
(CAVALCANTI, 2012, p. 48).
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A insercdo da Geografia como uma disciplina escolar nessa situacao tem a
considerar e corroborar as capacidades e habilidades dos estudantes. Em ambiente
de sala de aula, quando o estudante tem voz para expor suas ideias e desenvolver
distintas leituras que estejam inseridos no cotidiano de vida, os resultados de
postura e participagdo no momento da aula sdo completamente diferentes de uma
aprendizagem por memorizacgao.

E relevante considerar que o ensino de Geografia desconectado da realidade
ndo traz mais resultados satisfatérios no cenéario atual. Por isso, devemos inovar
didaticamente com ac¢bes pedagdgicas que promovam mudancas significativas na
aprendizagem.

“A educacao geografica contribui para que os alunos reconhecam a acao
social, cultural de diferentes lugares, as interacdes entre as sociedades e a dinamica
da natureza que ocorrem em diferentes momentos historicos.” (CASTELLAR,;
VILHENA, 2010, p. 9). A geografia escolar lida com as luzes sobre o espaco que
corrobora a formacdo do jovem cidadao, pois permite a constru¢cdo dos conceitos.

Lana Cavalcanti destaca:

Os conceitos ndo séo ensinados, eles ndo se formam nos alunos
pela transferéncia dos conteddos e por sua reproducdo, como esta
suposto em propostas mais tradicionais de ensino. Trata-se por
processos de construcdo de instrumentos simbolicos que ajudam na
relacdo do sujeito com o mundo, operando mediacBes entre as
representacdes cotidianas desse sujeito e a realidade objetiva.
(CAVALCANTI, 2012, p. 48).

A teoria vygotskyana (1993) reflete o pensamento de que o processo de
aprendizagem esta diretamente ligado as interacbes do homem, da sociedade,
cultura e sua histéria. Lana Cavalcanti (2012) menciona que a teoria de Vygotsky
fortalece uma teoria sobre o método de formacédo dos conceitos. De acordo com a
autora, os conceitos académicos e 0s conceitos cotidianos estdo inerentes e se
influenciam reciprocamente.

A evolucdo de uma maneira de pensar geograficamente em um horizonte
mais amplo e imaterial propde, portanto, a edificacdo de conceitos pelos estudantes.
O oficio de transformar o assunto implica a averiguacdo das interpretacdes e dos

significados atribuidos por eles aos distintos temas discutidos e refletidos em sala de
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aula, considerando sua bagagem e experiéncia de vida. A partir de uma reflexao
sobre essa situacao, Lana Cavalcanti atribui:

Alguns conceitos sdo mais gerais e elementares ao raciocinio
geografico, e no meu entendimento sdo estruturadores do espaco
geografico, tornando-se importantes categorias de andlise: natureza,
lugar, paisagem, regido, territério, ambiente. Outros conceitos sao
também relevantes para compor um modo de pensar espacial e para
analisar espacos especificos; entre eles estdo a cidade, campo,
identidade cultural, degradacdo ambiental, segregacdo espacial e
uma infinidade de outros que compdem a linguagem geografica.
(CAVALCANTI, 2012, p. 49).

Sobre as impactantes transformacfes que ocorreram no espaco geografico
em escala planetaria, € um dos grandes desafios de um professor de Geografia, em
especial o professor da educacdo basica; portanto, € como ensinar e de que
maneira um determinado conteddo pode e deve ser mediado. Assim, podemos
atentar para os marcos curriculares nos debates tedrico-metodologicos, o0 que
favorece apreciar e reorganizar a pratica pedagogica.

Para justificar um pouco nossa discussdo metodoldgica, € frutifero desenhar,
a seguir, alguns principios estruturantes da Geografia tornando-se relevantes
categorias de estudo: espaco, lugar, paisagem, territorio e regiao. Outros conceitos
sdo também fundamentais para constituicdo de uma percepcdo espacial e para
interpretar espacos especificos; entre eles, estdo a cidade, campo, identidade
cultural, envelhecimento ambiental, segregacdo espacial e o conjunto de outros
conceitos que compdem a linguagem geografica (CAVALCANTI, 2012).

O entendimento do espaco geografico, como repercussao da reunido do
sistema de objetos e sistemas de acdes enseja trilhar do antigo ao futuro por meio
do presente (SANTOS, 2002). A geografia € imprescindivel para o entendimento da
vida, pois cria pontes e explica as transformacfes atuais do espaco téo
heterogéneo.

A ideia de lugar correlacionada com o lugar que tem sido trabalhado nas
praticas de ensino e € capaz dessa performance, desse pensamento é a de uma
localizacdo geogréfica, ou seja, um ponto no espaco. Quando se fala em um lugar,
imediatamente vem a mente das pessoas a direcdo, o uso do GPS, o uso da
bussola, os pontos cardeais, colaterais, de latitude, longitude e outros. Contudo, a

fundamentacdo desse item de concepcdo, que se refere em qual lugar esta o
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objeto/fato estudado, remete a outros aspectos que se relacionam com informagdes
mais subjetivas dos lugares, mais particulares e mais proprias como os lagos de

afetividade do cotidiano de vida e familiaridade.

O lugar é, portanto, o habitual da vida cotidiana, mas, por outro lado,
€ por onde se concretizam as relacdes e processos globais. O lugar
produz-se da relacdo mundial com o local, e que ao mesmo tempo a
possibilidade de manifestacdo do global e de realizacdo de
resisténcias a globalizacdo. (CAVALCANTI, 2012, p. 50).

E o lugar que oferece ao movimento do mundo a possibilidade de
sua realizacdo mais eficaz. Para se tornar espaco, o mundo depende
das virtualidades do lugar. (SANTOS, 2000, p. 92).

Evidenciadas as discussfes a respeito dos conceitos de espaco e lugar,
podemos afirmar que € no lugar que os homens se aniquilam, solidarizam-se,
apresentam afetividade, intolerancia, as identidades culturais sobressaem. Por isso,
o professor de Geografia que trabalha com a formacdo de jovens na educacao
basica deve buscar formacédo continua, dominio do conhecimento especifico para
gue seja capaz de lidar com esses desafios e assim mediar os conceitos de maneira
contextualizada para que o0s estudantes possam compreender a dinamica
econdmica em distintas escalas e como tais dindmicas vao interferir em sua vida.

O territério é apontado como conceito de poder que € praticado sobre um
espaco, ndo obrigatoriamente pela jurisdicdo e o administrativo, bem como o poder
encantado na acepcdo de apossar-se das relacbes de afinidade constituidas
verdadeiramente em associac¢do a uma edificacdo de uma identidade.

E imprescindivel na concretizacdo do exercicio docente contemplar esse
conceito no ensino de Geografia escolar, alicercado em instrumentos tedricos para
analise a respeito dos distintos territérios onde os estudantes estdo inseridos e
edificam seu cotidiano, seja individualmente, seja coletivamente para atuar
democraticamente participando da construcdo de territérios da sociedade de que
fazem parte, e para que entendam os enfrentamentos em distintas escalas. O
conceito de cidade apesar de que nao seja basico do pensamento geografico como
outros expostos anteriormente.

Tal conceito tem promovido um relevante entendimento na educacao
geografica sobre a espacialidade atual e por lidar de maneira concreta com 0s

conceitos estruturantes da geografia como as paisagens, lugar, territério.
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O ensino é uma atividade complexa e o estudo da cidade na Geografia
escolar tem-se tornado um desafio para o trabalho do professor em razdo do nivel
de enredamento. O entendimento da teméatica cidade pelos estudantes demanda
discussdo em caréter interdisciplinar, requer a producdo de um amplo sistema de
conceitos, sobretudo uma gama de informacgdes e o incremento de uma variedade
de competéncias e know-how.

A cidade pode ser estudada de vérias maneiras, entre elas, como paisagem.
Nesse contexto, sobressaem alguns principios dispostos da paisagem urbana:
habitantes, edificios, rios, palafitas, ruas, casas, reparticbes publicas, turistas,
habitantes de rua, igrejas, lixo, odores, pelo movimento dos homens no espaco e
tempo. Essa € sua forma, o conjunto de coisas que 0s espacos e a vida citadina se
instituem.

Para que o ensino de Geografia promova o interesse para a formacéao, pelo
estudante, do conceito de cidade como um objeto para investigacdo geografica do
mundo, ndo se deve propor e planejar o conteudo escolar por intermédio de um
agrupamento de principios com descricdo pronta, por exemplo: o que é cidade, o
gue é processo de urbanizacdo, o que € conurbacdo, o que € metropole, o que é
rede urbana. O ensino puramente tradicional na trajetéria da memorizacdo nao
responde as complexidades conduzidas pelo mundo globalizado.

Hoje, o professor deve ser um mediador dos distintos saberes e em suas
praticas pedagogicas deve priorizar a educacdo geografica que privilegia o
conhecimento que o0s estudantes tém de seus espacos vividos na cidade.

Concordante com Lana Cavalcanti:

O trabalho do professor consiste, pois, em tornar possivel a
aprendizagem do aluno. Isso significa que o sujeito central do ensino
€ 0 aluno com seu processo cognitivo, e o papel do professor é o da
mediacdo. O ensino € o processo de conhecimento pelo aluno,
mediado pelo professor. O professor, nessa mediagdo, encaminha
esse processo com base nas suas concepgbes tedricas

metodoldgicas. (CAVALCANTI, 2012, p. 59).

A deliberacdo sobre a caminhada metodoldgica implica a reflexdo da pratica
com suas conquistas e lacunas do professor no exercicio de suas atividades
pedagodgicas e em questdes epistemoldgicas, compreendida como a definicdo do

gue é o saber, do que é o conhecimento académico e do como conhecer e
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desenvolver esses saberes para integrar teoria e pratica e forme pessoas néo
apenas preparadas para o mundo do trabalho, mas, sobretudo, para formar pessoas
mais humanizadas, que fagcam suas rupturas e construa subjetividades. Seguiremos

com a discussao sobre o conceito de paisagem quanto a sua polissemia e 0
processo de sistematizacédo da Geografia.

2.2 A edificagdo do conceito de paisagem e o movimento cultural da
Renascenca

A secdo trata sobre o conceito de paisagem e as abordagens que
promoveram nos diferentes contextos historicos um encadeamento de discussoes e
reflexdes da categoria em tela, como também uma variedade de teméticas e
significados o que corroborou para uma complexidade do conceito e as diferentes
correntes da geografia.

No segundo momento, foi feito um recorte historico dos séculos XIX e XX,
com foco nas trajetérias dos pensadores e a influéncia do evolucionismo na
sistematizacdo da Geografia como ciéncia. O conceito de paisagem e sua
abordagem na Geografia é referenciado como encadeamento de discussoes
envolvendo um volume de temas e significados, e as distintas correntes da
Geografia que impactou na formacdo dos professores de Geografia e

consequentemente em sala de aula.

2.2.1 Trajetoria dos pensadores e influéncia do evolucionismo na ciéncia: construcao

do conceito de paisagem no olhar da geografia

O conceito de paisagem € polissémico, mas em todo tempo teve muita
importancia para a Geografia, constituindo-se como conceito estruturante e uma
ininterrupta (re)discussao. Holzer (1999), em sua consideravel revisdo de literatura,
expde quanto o conceito de paisagem esta em voga, ganhando espaco na midia em
geral, sendo motivo de discussdo entre os cidadaos. Tal circunstancia propicia a
necessidade de reconquista do estudo da paisagem por uma comunidade de
geografos, e por outro lado corrobora para distintos olhares sobre o tema em foco no

cotidiano. Conforme Besse:
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O cuidado com a paisagem ocupa, na atualidade, um lugar crucial
nas preocupacdes sociais e politicas pela qualidade dos quadros de
vida oferecidos as populagbes, em relagdo aos questionamentos
sobre identidade dos lugares, sobre governanca dos territérios ou,
ainda, sobre a protegéo dos meios naturais. (BESSE, 2014, p. 7).

O conceito de paisagem e sua abordagem na geografia concentra ao longo
dos séculos um encadeamento de discussdes envolvendo uma gigantesca
variedade de temas e significados. Essa flexibilidade valida, na realidade, uma
complexidade do conceito conforme foi ele tratado pelas distintas correntes da
Geografia, moldadas cada qual em um definido contexto historico.

Com isso, a categoria paisagem nesse meio tempo promoveu 0 processo de
sistematizacdo da Geografia como ciéncia, conhecimento esse que indica a
superficie da Terra em seus aspectos naturais e antropicos como campo de estudo.
Sendo assim, 0 objetivo da geografia € produzir uma representacdo sintética da
Terra (GOMES, 1996), na qual os elementos culturais e naturais constituiam um
conjunto integrado, conectado e espacialmente distintos na superficie da Terra.
Esses agrupamentos poderiam ser caracterizados como paisagens, regides ou
lugares onde cada qual apresenta sua identidade.

Etimologicamente, a palavra paisagem surgiu no cenario do século XVI e esta
atado a pais, denotando o espirito de regido, territério, nacdo. O termo territério, por
sua vez, emerge no século XV e relaciona-se com o vocabulo terra (CUNHA, 1982).
Baseando-se nos pensadores Christofoletti, Schama, Pregill e Volkman, Vitte (2007)

descreve os vocabulos relacionados com o conceito de paisagem:

Em hebraico, o vocabulo nolf (paisagem) esta relacionado com yafe,
gue significa algo maravilhoso, aparecendo pela primeira vez no livro
de Salmos (48:2). Na lingua inglesa, o termo Landscape (paisagem)
€ derivado de Landiscip que surgiu no século XVI, dizendo respeito a
organizacdo dos campos, enquanto que scenary significa cendrio,
panorama. Em holandés escreve-se landschap, originado do
vocabulo germanico landschaft, que significa uma unidade de
ocupacgdo humana, uma jurisdigédo. (VITTE, 2007, p. 72).

As referéncias acima ratificam que o conceito de paisagem encerra uma
percepcao espacial (land) podendo ser definida historicamente sob duas
concepcoes:

a) uma estética fenomenoldgica, na qual a paisagem € uma disposi¢cdo dos

objetos que sao visiveis por intermédio dos proprios filtros;
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b) outra acepcdo pode ser aprazada geopoliticamente nomeando uma

unidade territorial onde se constitui a vida de comunidades.

Na modernidade, o conceito de paisagem relaciona-se com 0 movimento
cultural da Renascenca, a partir da ideia de paesagio que se organizou com a arte,
ou seja, com a pintura, associado com o conceito de extensao (JANSON, 1992). O
referido conceito de extensdo € qualificado no entendimento de perspectiva,
dimensédo. Dessa forma, 0 espaco alcanca a categoria de entidade pictérica. Para
Da Vinci, a paisagem era um hierdglifo e expressa uma ligacdo entre os elementos
do mundo.

Com o desenvolvimento dos recursos técnicos, telescopio e do microscépio,
tornou-se delicada a distingdo do natural e artificial conduzindo ao incremento nas
escalas e proporcdes. E nesse contexto que foi atribuido o significativo valor ao
desenho na Histdria Natural, na Geografia e na Cartografia.

A estética romantica, por meio do principio da contemplacdo, buscou
despontar com o dualismo sujeito-objeto, e 0 pensar da natureza seria capaz apenas
pela percepcéo e analise. Para os defensores romancistas, a observacao, também
apontada de experimentacao, tinha status mistico.

No bojo dessas mudancas, pensamentos, status de perfeicdo, o conceito de
paisagem adquiriu atributo de ser poder simbdélico usado como componente de
reafirmacdo nacional (SCHAMA,1996) edificando-se também em uma forma de ser e
representar a imagem da Terra.

No fim do século XIX e inicio do século XX, a influéncia do Evolucionismo de
Darwin impactou a ciéncia (NAME, 2010). Nesse cenario a Geografia sofreu um
impacto no estudo dos conceitos por parte de Vidal de La Blache, Demangeon, que
se opuseram ao evolucionismo com prendncio eurocéntrico e apoiaram as ideias
neolamarkianas, determinadas pela ideia de que as espécies criam habitos
ramificando por descendéncia. Cientistas sociais como Web, Durkheim também
aderiram a essa corrente de pensamento e defendiam o paradigma do
Funcionalismo Evolucionista (HOEFLE, 1998).

Os intelectuais como La Blache, Dermangeon, Dukheim, Web e outros se
valiam de modelos evolutivos para justificar a estrutura da sociedade moderna
europeia e a conexao entre as regibes do mundo, mas tinham toda cautela de néo
cair no determinismo de maneira explicita. E no contexto das nocdes de “adaptacéo
ao meio”, presente na obra de Lamarck e de habitos adquiridos pelo homem, que se
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estruturam a categoria “consciéncia coletiva” de Dukheim e o “Género de vida” de La
Blache (NAME, 2010, p. 166). E relevante mencionar que o termo cultura nesse
contexto fica praticamente em desuso.

As ideias de vida definidas por La Blache instigaram vérias geracdes de
geografos em diferentes escalas. O conceito emerge como um principio dinamico,
ou seja, cada grupo tem sua maneira de ser. Essa maneira de ser dos grupos nada
mais é do que o processo de adaptacdo com o meio a partir de uma bagagem
cultural e instrumental propagada pelo costume.

Nessa circunstancia, La Blache aprofunda seus conhecimentos para o estudo
geogréfico afastando-se dos preceitos universais e, assim, debrucando-se nos
Principios da Geografia Humana. Conforme Leo Name (2010), na obra publicada
apos o falecimento do pensador, pode-se inferir que cada género de vida tem um
lugar especifico na dimenséo da Terra, e sua adaptagdo ao meio, na realidade, € um
tipo de paisagem que, implicitamente, esta presente nas nocdes que compreendem
varios elementos em correlagdo, concomitantemente, de fisionomia e singularidade
de cada local, embora o conceito de paisagem néo seja a contribuicdo-chave de La
Blache, mas sim o de regiéo.

Deve-se refletir que nessa conceituacdo de género de vida o termo cultura
nao seja mencionado, sua esséncia se apresenta como principio de “género de vida”
(NAME, 2010, p. 167). O sujeito que se relaciona com a paisagem, nesse caso,
evidentemente é o “sujeito coletivo”.

As atuais abordagens da Geografia no Brasil originaram-se da investigacéo
das varias correntes de pensamento, desde aquelas inspiradas pela escola
possibilista de Vidal de La Blache até as contemporaneas.

Alguns estudiosos buscam tedrica e metodologicamente por correntes
neopositivistas, outros, por ideias humanistas e psicologicas da Geografia da
percepcao e pela fenomenologia; outros, pelo materialismo histérico dialético.

O reconhecimento dos pressupostos dessas maneiras de pensar e fazer
ciéncia possibilita elucidar a atuacdo no desenvolvimento da espacialidade nos
docentes e estudantes fundamentando a pluralidade de perspectivas acerca da

Geografia e de seu ensinamento.
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2.2.2 O conceito de paisagem como cenario da geografia e o cultural como simbolo

da acdo antropica

O século XX iniciou-se com muitas obscuridades para o mundo do
conhecimento: teoria da relatividade, o nascimento da psicanalise a partir do
pensamento de Freud e, na Geografia, 0 acolhimento das pesquisas com énfase nas
peculiaridades e relativismo; talvez as ideias possibilistas por parte de Vidal de La
Blache se caracterizaram de modo genuino, e refletir a partir de uma forte e
corpulenta resisténcia ao positivismo na ciéncia e seus determinismos,
simultaneamente, posicionavam em indagacdo a exatiddo e a objetividade da
ciéncia.

As correntes de pensamento racionalistas iniciaram, assim, a indagar
vigorosamente a subjetividade, o intucionismo ou deixar-se caminhar mais por ideais
nos estudos cientificos. A firmacado académica do geografo Carl Sauer (1998) teve
uma forte influéncia determinista com énfase na Geografia da natureza e Geografia
humana e ecologia vegetal. O gedgrafo fez um vertiginoso didlogo com intelectuais
em outras areas da Ciéncia, entre elas, com os antropologos aprofundando seus
saberes como tematicas sobre diversidades dos grupos humanos e,
significativamente sobre as definicdes de cultura.

As incertezas vividas por Sauer e as influéncias de varios pensadores
alemaes favoreceram para que Sauer desenvolvesse propostas de trabalho
cientifico para erradicar o problema da dualidade tipico da Geografia. Assim, a
geografia deveria estudar a area ou a paisagem como objeto Unico da Geografia.
Conforme Name (2010, p. 169), “a paisagem € composta por uma area distinta de
formas, ao mesmo tempo fisicas e culturais”. Segundo Sauer:

7

[...] a paisagem ndo é simplesmente uma cena real vista por um
observador. A paisagem geogréafica € uma generalizagédo derivada da
observacdo de cenas individuais [...]. O geografo pode descrever a
paisagem individual como um tipo ou provavelmente uma variante de
um tipo, mas ele tem sempre unicamente o genérico e procede por
comparacgdo. (SAUER, 1998, p. 24).

Fundamentado nessas afirmacdes, Sauer divide as paisagens em naturais,
aquelas intocadas, e as paisagens culturais com a presenc¢a do homem. O estudioso

norte-americano entende que regido e area sdo, nesse sentido, iguais a paisagem.
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Esta, seria um principio de singularidade da Geografia, ou uma integracdo de
feicBes multiplas, tanto do aspecto fisico como culturais. Para o pensador, o recheio
cultural da paisagem € o simbolo da existéncia humana em uma area. Em outros
discursos, a cultura seria outro componente, que, agindo sobre o meio natural,
resulta na paisagem cultural. Consoante Braga (2016), a contribuicdo do

conhecimento geografico:

Constitui-se um notavel meio para assimilar as principais questdes
gue afloram no planeta e no lugar em transfiguracdo. Nesse interim,
€ inadiavel reexaminar os procedimentos didaticos que orientam o
Ensino de Geografia, priorizando cada vez mais, na visdo da
racionalidade critica, fundamentada na reflexdo, no entendimento e
na interpretacdo em relacdo aos problemas que se revelam no
espaco geogréafico contemporaneo em diferentes escalas. Nessa
situacdo percebe-se que o local e o mundo caracterizam
integralidade inerente. (BRAGA, 2016, p. 99).
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3 PAISAGEM E SIMBOLISMO

O estudo de Denis Cosgrove ressalta indagagoes que, de maneira nenhuma,
contemplariam parte da Geografia fundamentada em um olhar positivista classico.
Podemos destacar nos trabalhos de Cosgrove (1998) a relevancia da seguinte
expressdo: “A geografia esta em toda parte.” Tal expresséo referencia a cultura e o
simbolismo nas paisagens humanizadas. Temos neste ponto abordagens préprias
de uma atualizacdo das ciéncias que ganha forca no século XX, década de 1970,
prosseguindo os pensamentos positivistas anteriores.

Tal contexto incentivou a necessidade de estudar a paisagem nas lentes de
Cosgrovre, que argumenta em suas investigacoes que a Geografia estd em toda
parte e as paisagens sdo dotadas de significados e simbolismo. “A paisagem, de
fato, € uma ‘maneira de ver’, uma forma de compor e harmonizar o mundo externo
em uma ‘cena’, em uma unidade visual” (COSGROVE, 1998, p. 98-99).

O autor afirma que a paisagem esta profundamente ligada a inovacao de
perceber o mundo como uma formacédo logicamente ordenada, marcada e
harmoniosa, cuja disposicdo e 0S mecanismos Sao acessiveis a consciéncia, assim
como ao contemplar, e agem como rumos para as pessoas em suas acgbes de
modificar e aperfeicoar o meio ambiente. Nessa acepcédo, paisagem é um conceito
complexo e dentre suas especificacdes, Cosgrove expoe trés:

a) um foco nas formas visiveis de nosso mundo, sua composicao e estrutura

espacial;

b) coeréncia, unidade e concepcdao racional de meio ambiente;

c) a ideia de intervencdo humana e controle de forcas que modelam e

renovam o mundo.

Tal acdo deve ser mencionada, ndo € altruista, reconhecida ou destruidora,
mas um encadeamento que harmoniza a vida humana com a organizacdo ou o
modelo inerente da propria natureza.

Analisando o posicionamento do autor sobre a complexidade do estudo da
paisagem e essa relacdo homem-natureza, pode-se perceber que essa discussdo
propicia o ponto crucial, como se pode ver, a representacdo da paisagem, seja na
arte (pintura, poesia, teatro, musica); sdo abordados os lacos de afetividade e
emocodes nas formas naturais. “Assim, paisagem € um conceito unicamente valioso

para uma geografia efetivamente humana” (COSGROVE, 1998, p. 100).
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Cosgrove, conceitua a paisagem como um compéndio pictorico externo, que
caracteriza estaticamente as relacoes de existéncia humana e natureza, compondo-
se um veemente meio pelo qual o envolvimento, ideias e valores sdo inapelaveis
(COSGROVE; DOMOSH, 1993).

A paisagem relaciona-se estreitamente com uma maneira de ver o mundo
como uma constituicdo racionalmente sistematizada, eleita, harmoniosa, estética,
cuja sistematizacdo e instrumento sdo acessiveis a mente humana. Desse modo,
“‘qualquer intervengdo humana na natureza envolve sua transformacdo em cultura,
apesar de essa transformacao poder ndo estar sempre visivel, especialmente para
um estranho” (COSGROVE, 1998, p. 102).

As paisagens classificam-se em paisagens da cultura dominante, paisagens

alternativas, emergentes, excluidas e paisagens residuais.

3.1 Paisagens da cultura dominante

Sao aquelas constituidas por atores hegemdnicos com poder sobre outros
grupos. Cosgrove, quando classifica a paisagem de poder, ndo limita apenas ao
grupo do governo em particular, mas justamente ao grupo de classes sociais das
guais ocorrem relacdes de dominacao sobre os demais grupos, portanto, embasado
objetivamente no controle dos meios de vida.

Observamos nas figuras a seguir evidéncias de expressao claramente da
cultura dominante no centro geogréafico do poder. E interessante ressaltar que
historicamente duradoura tem sido a utilizacdo de formas racionais, geométricas, no
projeto das cidades com variedade de formas, sejam elas a construcdo de vias em
circulo, quadrado, tabuleiro de xadrez, curvas. Quando comparamos tais formas
com a morfologia natural, logo percebemos ser tao intransigente e heterogénea essa
morfologia. Essa relacdo de heterogeneidade simboliza o poder de percepcéo de
uma sociedade.

Tomando como exemplo tipico deste tema sobre a relacdo de poder e
paisagem sobre os aspectos geométricos, podemos identificar as construcbes
simbolicas centrais: Figura 1, a Casa Branca (residéncia do presidente dos Estados
Unidos da América). Figura 2, a Cupula do Capitdlio (centro legislativo do governo

dos Estados Unidos).
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Figura 1: Casa Branca nos Estados Unidos

Fonte: Rockcomcafe.!

! Disponivel em: http://www.rockcomcafe.com.br/2015/01/casa-branca-historia.html. Acesso em: 19
fev. 2018.


http://www.rockcomcafe.com.br/2015/01/casa-branca-historia.html
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Figura 2: Capitodlio, local de reunido do Congresso estadunidense
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Fonte: Wikiwand.?

A Casa Branca e o Capitdlio, os dois poderes em equilibrio do Poder
Executivo e do Legislativo em concordancia com a constituicao ficaram situados no
fim de uma paisagem em formato de um grande L, do qual, na ponta, surge o
monumento a Washington posicionando-se geograficamente as margens do rio
Potomac, onde se revela a natureza e a cultura.

A Torre Eiffel ergueu-se na cidade de Paris no século XIX, resultado do
urbanismo (Figuras 3, 4). O objeto ndo foi edificado para durar. No contexto do
Centenario da Revolugdo Francesa, a possibilidade de um concurso tornou
realidade o cenario da torre. Muitos protestos foram realizados por parte da
sociedade civil, movimentos de artistas, justificando que a constru¢cdo de um
monumento dessa natureza ia abalar a identidade da cidade com sua beleza e

elegancia.

2 Disponivel em: http://www.wikiwand.com/pt/Capit%C3%B3lio_dos_Estados_Unidos. Acesso em: 19
fev. 2018.
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Figura 3: A cidade de Paris e a Torre Eiffel

Fonte: Frazillio Ferroni.®

Figura 4: A cidade de Paris, a Torre Eiffel e o rio Sena
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Fonte: Depositphotos.*

3 Disponivel em: https://www.frazillioferroni.com.br/torre-eiffel-parceria-entre-paris-e-autodesk/.

Acesso em: 19 fev. 2018.

4 Disponivel em: https://pt.depositphotos.com/150522294/stock-photo-cityscape-of-paris-with-
eiffel.html. Acesso em: 19 fev. 2018.


https://www.frazillioferroni.com.br/torre-eiffel-parceria-entre-paris-e-autodesk/
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Depois de inaugurada, a torre obteve um grande sucesso na Exposicao
Universal, com aproximadamente 2 milh8es de visitantes, tornando-se simbolo da
paisagem do pais. Mesmo com muitos protestos, a percepcao de uma classe
dominante representada na época pelo setor industrial francés sobrepujou suas
ideias de classe.

Verifica-se que as paisagens de cultura de poder estdo sempre se
relacionando e apropriando as paisagens naturais estratégicas (Figuras 5, 6).
Também é relevante pensar que foi por meio de um concurso que o grupo de cultura

dominante conseguiu por em préatica seu pensamento e interesse pela paisagem.

Figura 5: O Rio de Janeiro e o Cristo Redentor, simbolo da paisagem brasileira

Fonte: Rio Total.®

3.2 Paisagens alternativas

As culturas alternativas evidentes na paisagem por natureza sao menos
notadas que as paisagens dominantes, embora com uma alteracdo na escala de
observacdo possa aparentar dominante uma cultura subordinada ou alternativa.

5 Disponivel em: http://www.riototal.com.br/riolindo/tur008.htm. Acesso em: 18 out. 2018.
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Dessa maneira, varias cidades, entre elas, as inglesas na atualidade tém seus
lugares de convivéncia que sdo dominados por grupos étnicos cuja questéo cultural
difere significativamente da cultura branca dominante. “Isto pode produzir uma
disjuncéo entre o ambiente formal constituido de areas centrais [...], construido antes
da onda de imigracdo no pds-guerra dos antigos territérios imperiais e ainda tendo
os simbolos apropriados daquela época.” (COSGROVE, 1998, p. 116) e as
intervengbes de novas culturas, significados e conexdes adotados em uma
sociedade plural. Pode-se exemplificar que o antigo local de depdsito pode tornar-se
uma paisagem de uma mesquita, posteres evangélicos podem estar expostos de
residéncias vitorianas. Segundo (COSGROVE, 1998), por mais dominante que
possa mostrar-se uma cultura alternativa, ela continua subdominante a cultura

materna oficial.
3.2.1 Paisagens emergentes

As culturas emergentes geralmente sdo efémeras com uma repercussao
permanente e relativamente pequena sobre a paisagem. Exemplo: 0 movimento
manguebeat, com seu modo de vida alternativo e geografia propria, o que Cosgrove
atribuiu de sistemas simbdlicos proprios (Figura 6). As paisagens residuais que
marcam o que sobrou de um mercado (feira livre no bairro do Pilar) em Recife

(Fotografia 1).

Figura 6: Estatua de Chico Science na Rua da Moeda- Recife, PE

Fonte: Catraca Livre. ®

6 Disponivel em: https://catracalivre.com.bruploads/sites/11/2016/03. Acesso em: 13 out. 2018.
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Fotografia 1: Paisagem residual, Mercado do Pilar

Fonte: Daniel Vercosa, 25 set. 2018.

3.2.2 Paisagens excluidas

As paisagens emergentes podem ser excluidas, mas a paisagem humanizada
estd cheia de simbolos e significados de grupos excluidos, com as marcas de
habitantes de ruas para identificar um vizinho como fonte de benevoléncia, uma
comunidade de moradores ribeirinhos na bacia do Pina, na cidade do Recife, enfim,
as paisagens cotidianas estdo repletas de criptografias e aguardam discussoes
geograficas. “As paisagens tomadas como verdadeiras de nossas vidas cotidianas
estdo cheias de significados. Grande parte da Geografia mais interessante esta em
decodifica-las.” (COSGROVE, 1998, p. 121).

O rio e o mangue, simbolos de sobrevivéncia do processo histérico para a
populacédo ribeirinha dotado de significados e afetividades (Fotografia 2). Assim,
“‘qualquer intervengdo humana na natureza envolve sua transformacdo em cultura,
apesar de essa transformacdo poder ndo estar sempre visivel, especialmente para
um estranho” (COSGROVE, 1998, p. 102).
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Fotografia 2: Populagéo ribeirinha da Bacia do Pina em Recife

e

Fonte: Vale, Souza e Braga (2017, p. 4).

Segundo Cosgrove (1998), a populacéo faz parte do meio ambiente, assim
como se reconhece e afasta-se literalmente dela por meio da percepcdo e da
perspicacia. Em razdo desses fatores da esséncia humana, o homem interfere na
paisagem transformando-a, enquanto nesse procedimento ele também muda.

E a maneira de pensar do homem que déa significado & paisagem em uma
escala maior ao espaco geografico mundial, mas ela ndo € composta apenas de
sentidos, que faz aprumar-nos ao ambiente, ou apenas de racionalidades, que nos
afastam dela. Essa cultura ndo material é estabelecida pelos principios aquinhoados
e crencas, compondo a percepcéo coletiva (COSGROVE, 1998).

Assim é relevante que se reconheca a heranca do entendimento em produzir
0 conhecimento por meio dos significados, pois isso pode contribuir € minimizar o
dualismo entre materialismo e imaginagdo, embora isso ndo seja satisfatorio para
erradicar todos o0s problemas tedricos das investigacbes que tém em vista
apresentar os significados do mundo (COSGROVE, 1998).

Relacionando a contribui¢cdo do estudo da paisagem nas lentes de Cosgrove
e dialogando com a autora Lana Cavalcanti (2005), a pensadora argumenta que é
fundamental que se concretize o estudo da paisagem com o intuito de uma geografia

ativa que supere a maneira desprovida de estudar a paisagem.
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A luz dessa maneira de perceber a necessidade de um ensino
contextualizado, o professor de Geografia tem um papel importante no sentido de
promover um ensino pautado na percepcdo dos estudantes sobre a paisagem e
assim instiga-los ao caminho para o entendimento dos valores e os significados a
ser empregados na vida dos estudantes. Como ponto de partida, o valor dos
espacos de convivéncia, das condi¢fes da realidade do estudante, da familia e das
relagbes cotidianas, de modo que a EJA deva simbolizar no ensino de Geografia a
multiplicidade cultural e socidvel, a dessemelhanca relativa ao meio ambiente;
igualmente, sobre as acOes e os procedimentos do ambiente das diferentes
paisagens, reconhecendo os direitos e os deveres das distintas geracdes na
edificacdo, sobretudo da democracia na reconstrucéao da paisagem.
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4 CONTRIBUICOES DO ESTAGIO CURRICULAR NO ENSINO DE GEOGRAFIA

No discorrer deste texto, abordaremos a concepc¢ao de estagio com énfase no
professor reflexivo. Trataremos que o movimento tedrico na década de 1990, sobre
a concepcao de estagio, marca a busca de superar a dualidade entre teoria e
pratica, e a epistemologia da pratica emerge e diferencia o conceito de acdo. Por
ultimo, a construcao da identidade docente.

4.1 O estagio curricular como possibilidade de reflex&o do exercicio docente

Apreendemos que o0 estagio curricular se concebe como um campo de
estudo, o que significa atribuir-lhe um regimento epistemoldgico que supera a
tradicional reducéo a atividade pratica pautada em uma racionalidade instrumental.
Nessa reflexdo surgem inquietacdes a respeito do que seja um professor reflexivo.
Qual professor que se formar com essa concepcao?

O estagio sempre trouxe como percepcao essa parte pratica dos cursos de
formacdo de profissionais, neste caso, os futuros professores, a contraposi¢cao
tedrica. Dizeres populares ainda muito presentes na sociedade contemporanea a
exemplo de: na pratica a teoria € outra. No bojo dessa justificativa popular, a
certificacdo, no caso da formacdo docente, de que o “curso nao fundamenta
teoricamente a atuacdo do profissional e nem torna a pratica como referéncia para
fundamentacéo tedrica” (PIMENTA; LIMA, 2005-2006, p. 6).

A concretizacdo de qualquer profissdo € préatica, e a de professor ndo é
diferente. O problema dos estudantes com essa percepcdo é que tiveram sua
formacdo pautada no reducionismo, ou seja, a maneira de aprender a ser um
profissional foi por meio apenas da observacdo e a reproducdo dos modelos.
Precisamos compreender e saber como o profissional foi formado e aprendeu os
conhecimentos especificos. Sendo assim, aprenderam conteddos que consideram
adequados, acrescentam novas formas de trabalhar, mas ndo consideram seus
saberes e vivéncias que adquiriram ao longo da vida como producdo do
conhecimento, embora o professor use muitas metodologias de trabalho em sala de
aula, mas, muitas vezes, com o predominio de um ensino embasado na abordagem
tradicional. Segundo Pimenta e Lima (2005-2006, p. 6), 0 estagio “carece de teoria e

de pratica”. O estagio é um campo do conhecimento composto por saberes plurais.
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No movimento de profissionalizagdo docente na década de 1990, discussdes
sobre a concepcédo de estagio tracaram novas perspectivas para superar a suposta
separacdo entre atividade teorica e atividade pratica no estagio. Nesse contexto as
reflexbes sobre essa dualidade trouxeram como resultado uma nova concepg¢éao de
estagio curricular definido como atividade tedrica que proporciona compreender e
achegar da realidade. No cerne dessas questdes, a epistemologia da pratica emerge
e se distingui o conceito de acdo, que diz respeito ao conceito de prética, que diz
das instituicbes, do estadgio como pesquisa, sobretudo, esse componente que
comeca a ganhar dimensdo no cenério académico. Assim, consoante Pimenta e

Lima:

A finalidade do estagio € a de proporcionar ao aluno uma
aproximacao a realidade na qual atuard. Assim, o estagio se afasta
da compreensao até entdo corrente, de que seria a parte pratica do
curso. Defendem uma nova postura, uma redefinicdo do estagio que
deve caminhar para a reflexdo, a partir da realidade. (PIMENTA;
LIMA, 2005-2006, p. 13).

A palavra realidade citada nesse contexto remete ao sentido de envolvimento,
de racionalidade, pois o0s estagios, na maioria, sdo recheados de burocratizacao,
fichas de observacdo, uma heranca do projeto da modernidade, com olhar
mecanicista. Nessa nova percepcéao, o estagio € uma atividade de ensino curricular,
€ uma incumbéncia tedrica de conhecimento, fundamentacéo, didlogo e mediacéo
da realidade, este sim, instrumento da acdo. Em outras palavras, € no exercicio
docente do chdo da sala de aula, da escola, da organizacdo do ensino e da
sociedade que a pratica ocorre. Eis a inquietacdo. A pesquisa no estagio € uma
contribuicao relevante?

A pesquisa no estagio e no processo de formacao do futuro professor permite
aprofundamento do conhecimento integral a pratica. A pesquisa € um procedimento
metodolégico e propicia as mais diferentes analises dos contextos em que
componentes de estagios se realizam. Também, em particular, na possibilidade dos
futuros professores de Geografia e os professores orientandos possam desenvolver
posturas e habilidades de pesquisador da propria pratica a partir das vivéncias de
estagio, no sentido de elaborar projetos que lhes promovam simultaneamente
entender e problematizar as conquistas e lacunas na sua pratica e as vivéncias que

observam.
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Mediante a nova percepcao de estdgio, que pressupde outro olhar diante do
conhecimento, que passe a considera-lo apto de explicitar toda e qualquer situacao
observada, o que tem conduzido estagios e estagiarios a apropriar-se de um novo
conhecimento propiciando novas relacdes entre as explicagdes existentes e os fatos
novos que a realidade exige e sé&o percebidos na postura investigativa (PIMENTA;
LIMA, 2005-2006).

No Brasil, 0 movimento de apreciacdo da pesquisa no estagio tem sua origem
na década de 1990, com as fervorosas discussfes e reflexdes académicas com
énfase no campo da didatica e da formacdo dos professores, a respeito da
indissociabilidade entre o conhecimento tedrico e a préatica. Tendo por alicerce a
percepcédo do professor (ou futuro professor) como o profissional da intelectualidade
em processo de formacéo e a educacdo como processo dialético de construcéo do
homem historicamente posicionado, as portas se abriram para um comecgo de
entendimento do estagio como andlise das praticas pedagodgicas nas instituicbes
educativas (PIMENTA; LIMA, 2005-2006). Dessa maneira:

A formacdo de docentes para a ‘Educacdo Basica, em todas as
modalidades de ensino, com vista a produzir os saberes geograficos
criticos e reflexivos em um enfoque de indissociabilidade
promovendo a incorporacdo da pesquisa’ como instrumento de
aprofundamento do conhecimento tem conduzido, na acao educativa,
abordagens e posturas ético-politicas compativeis com uma
formacédo para o cidadao ativo politica e socialmente. (IFPE, 2011, p.
23-24).

Essa interpretacdo mais holistica e contextualizada da formacdo de docentes
aponta para um profissional da intelectualidade, que vivencia em determinado
espaco e em certo momento da historia, que seja habilitado a perceber o carater
coletivo e social de sua profissdo (LIMA, 2001). Do mesmo modo, as contribuicbes
de pensadores sob a percepcao de professor como profissional reflexivo prezando
os distintos saberes do exercicio docente tornam-se relevantes para a educacéo
brasileira (SCHON, 1992), e como professores criticos reflexivos (CONTRERAS,
2002; PIMENTA; ANASTASIOU, 2002).

Como discutimos anteriormente, para ser indubitavel, o estagio curricular
exige dominio do conhecimento, planejamento, reflexdo, didlogo entre os estudantes
e professores orientadores, para a construcdo de um projeto que contemple a

formacdo integral. Desse modo, nas etapas de aprendizagem em campo de estagio
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realizadas pelos estudantes, com ideias e trajetos que se deseja desenvolver no
exercicio docente em uma percepcao coletiva.

Com as mudancas no estilo de vida da humanidade e as novas atitudes em
todos os segmentos, com destaque na politica educacional, e precisamente em
ambiente de sala de aula, emergem novas inquietagdes sobre a atribuigcdo do papel
do professor de Geografia no contexto social vigente que consiste nas novas
qualidades exigidas para os docentes que concretizam o0s exercicios de ensino em
nivel de educacao bésica.

O estégio curricular no IFPE/Recife traz em sua concepcdo como prética de
ensino a responsabilidade de todos os professores do curso envolvendo,
necessariamente, uma visao coletiva dos formadores; dessa maneira, ndo podendo
ficar reduzido ao espaco isolado de um componente curricular, fundamentando que
o valor da pratica deve estar presente desde o inicio, permeando toda a formacéo do
futuro professor, promovendo e mediando as distintas praticas em uma perspectiva
interdisciplinar.

O estagio no curso de Licenciatura em Geografia promove como
caracteristica principal rupturas, a construcdo de subjetividades e a interligacdo dos
conhecimentos de natureza teorica e pratica, propostos pelo curso, partindo do
conhecimento da realidade da comunidade escolar no decorrer na concretizacao das
praticas de ensino em sala de aula e no desenvolvimento do curriculo da escola por
meio dos projetos sistematizados por ela.

Entdo, ha de se cogitar nos procedimentos de ensino a serem utilizados em
sala de aula e na escola para que se tenha como perspectiva a “formacdo de um
‘homem inteiro’ e que, por meio da pratica aliada a reflexdo, construa-se o caminho
para essa conquista” (PONTUSCHKA, 1993, p. 102).

Os professores que laboram com o conhecimento e com sua mudanca em
sala de aula tém uma dedicacdo com a formacdo desse sujeito por inteiro e, para
tanto, carecem de buscar caminhos e inovacgdes para o trabalho pedagogico. Dentre
elas, destacam-se as praticas ditas interdisciplinares (PONTUSCHKA, 1993).

A reflexdo sobre as rapidas transformacdes em distintas escalas que ocorrem
no espaco geogréfico impactou no ensino de Geografia. Sendo assim, compde-se
outro grande desafio na politica educacional. Dessa maneira, um dos grandes
problemas de um professor de Geografia é justamente saber como desafiar com a

emergéncia de novas intencionalidades; em outras palavras, como 0 ensino vai ser
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mediado, quais as orientacbes de ensino e como estéo originando-se para atentar a
pratica e suas implicacdes em uma percepcao de ensino inovadora.

Contreras (2002) adverte para o fato de que a préatica de professores carece
ser investigada, considerando que a sociedade € plural, no discernimento na
multiplicidade de saberes, mas também heterogéneo, no contexto das diferencas
sociais, econbmicas, culturais e politicas. Sendo assim, € consoante com Carr
(1995) ao evidenciar para a caracteristica transitéria e contingente do exercicio dos
professores e para a inevitabilidade de transforma-la em um pensamento critico.
Gomes e Lima (2002) convidam a pensar a formacgao do professor no ponto de vista
de uma nova qualificacdo que esté inserida no contexto histérico das alteracbes que
vivenciamos. Ghedin (2002) afirma que o campo da reflexdo é a critica como
intermédio de redimensionar e ressignificar a pratica docente.

Nesse entendimento dos autores, o estagio curricular deixa de ser visto
apenas como apéndice dos componentes e passa a constituir o corpo de saberes do
curso de formacdo de professores. Esses saberes envolvem o estudo, a
averiguacao, a problematizacéo, a reflexdo e a proposta de ensinar e aprender.
Requerem vivenciar possibilidades de ensino, preparar-se a elaborar e avaliar
projetos de ensino ndo apenas no ambiente de sala de aula, mas também nos
distintos espacos da escola.

Os estudos e as investigacdes sobre a identidade docente tém conquistado a
importancia e a afeicdo de muitos pensadores na demanda do entendimento das
posturas constituidas pelos profissionais de ensino (professores). Trocar ideias a
respeito da profissdo docente intenta que se trate da edificacdo de sua identidade.
De que forma o componente curricular de estagio pode corroborar a edificacdo da
identidade do professor?

A identidade do professor € produzida por todo o percurso da formacdo na
academia e em especial no campo de atuacao do estagio nas escolas. No entanto, é
no decurso de sua formacdo que séo alicercados as opcbes e 0s propositos da
formacdo que o curso se dispBe a legitimar. Sendo o estagio um campo do
conhecimento, portanto um locus de reflexdo no que diz respeito a construcdo e ao
revigoramento da identidade, a averiguagdo dessa tematica podera colaborar para
os estudantes e professor que vivenciam o estagio entenderem que nesse espacgo
poderdo ser tecidos 0s principios e 0s aspectos identitarios da profissdo professor.

Consoante Marta Buriolla:
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Estagio é o l6cus onde a identidade profissional € gerada construida
e referida; volta-se para o desenvolvimento de uma acéo vivenciada,
reflexiva e critica e, por isso, deve ser planejado gradativa e
sistematicamente com essa finalidade. (BURIOLLA, 2001, p. 10).

Assim sendo, a identidade vai sendo instituida com as vivéncias e a memoria

pessoal, no coletivo e na sociedade. Segundo o intelectual Dubar:

[...] a identidade humana ndo é dada, de uma s6 vez por todas, no
ato do nascimento: constréi-se na infancia e deve reconstruir-se
sempre ao longo da vida. O individuo nunca constroi [sua identidade]
sozinho: depende tanto do julgamento dos outros, como suas
proprias orientacdes e auto definicdes. [Assim] a identidade é
produto de sucessivas socializagbes (DUBAR, 1997, p. 13).

Segundo esse autor, a identidade profissional aponta para a necessidade de
gue sua edificacdo carece de espacos de formacdo ou de oficio para se organizar,
desse modo, “o0 encontro de trajetérias socialmente condicionadas por campos
socialmente estruturados” (DUBAR, 1997, p. 177).

As reflexdes sobre a profissionalizacdo docente, pesquisas, carreiras
profissionais, alternativas de emprego, aliadas a ética profissional, competéncia e ao
comprometimento deverdo integrar o campo epistemologico esmerados no campo
de estagio (escolas) por meio de procedimentos de pesquisa, que tenham como
finalidade a construcdo da identidade docente. Para essa edificacdo, corroboram
também os estudos, as consideracdes do exercicio pedagdgico que se processam
nas escolas com base nos aportes tedricos dos campos do curriculo, didatica,
pratica de ensino, da relevancia dos aspectos subjetivos que expdem a identificacédo
e a aceitacdo dos sujeitos a ela, para que os estudantes em via de formacdo nessa
profissdo digam para si que desejam ser professores.

Os cursos de formacdo de professores podem ter significativa incumbéncia
nessa composicao ou revigoramento da identidade a medida que proporcionam a
reflexdo e a verificagdo critica das diferentes representacdes sociais, histéricas,
edificadas e realizadas na profissdo (GUIMARAES, 2001).

Com base no que foi dito pelo autor em tela, podemos mencionar que o futuro
professor conhece seu campo de trabalho desde crianga, mas € no momento de

concretizacdo das atividades de ensino no estagio que esse sujeito entra em uma
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sala de aula e aprende a construir um olhar diferente da dinamica da escola, da sala
de aula, e também do que seja ensinar. E no enfrentamento com as representagdes
e as buscas sociais que a identidade sera instituida, para a qual sdo essenciais a
percepcdo, os saberes, as habilidades, os procedimentos e 0 engajamento
profissional.

Selma Pimenta, quando aborda a construcao da identidade, reconhece:

Uma identidade profissional se constrdi, pois, a partir da significacéo
social da profissao, da revisdo constante dos significados sociais da
profissao, da revisdo das tradigbes. Mas, também da reafirmacao das
praticas consagradas culturalmente e que permanecem significativas.
Praticas que resistem e inovacdes prenhes de saberes validos as
necessidades da realidade. Do confronto entre as teorias e as
praticas, da andlise sistematica das praticas a luz das teorias
existentes da construcdo de novas teorias. Constroi-se, também pelo
significado que cada professor, enquanto ator e autor, confere a
atividade docente em seu cotidiano a partir de seus valores, do seu
modo de situar-se no mundo, de sua histéria de vida, de suas
representacdes, de seus saberes, de suas angustias e anseios, do
sentido que tem em sua vida o ser professor. Assim como a partir de
sua vida de relacbes com outros profissionais, nas escolas, nos
sindicatos em outros agrupamentos. (PIMENTA, 2007, p. 19).

Com base no que a autora afirma a respeito da construcdo da identidade
docente no campo de estagio, as realidades, as aprendizagens das distintas
disciplinas, as experiéncias, dentro e fora da academia, intervém a construir a
identidade docente. Sendo assim, ao viabilizar a presenca do estudante estagiario
no cotidiano da escola, abre o ambiente para a vivéncia e o exercicio docente na
sociedade.

Finalmente, enxergamos que uma abordagem reflexiva marcada em uma
proposicdo de conhecimentos que colabore para o professor, como “mediador de
saberes de forma indissociavel dos conhecimentos pedagdgicos” (BRAGA, 2016, p.
107), promove para o estudante envolvido no processo de formacéo a construcéo do
senso critico que torne o sujeito mais participativo politica e socialmente no local de
convivéncia, além de maior contingéncia de laborar as diferencas entre 0s sujeitos

aprendizes e maior dedicacdo ao outro.
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5 A PERCEPCAO DOS ESTUDANTES E OS SIGNIFICADOS ATRIBUIDOS AO
CONCEITO DE PAISAGEM

Nesta secao a pesquisa encaminhou-se a percepcéo dos estudantes sobre o
gue significa paisagem, metodologia, oficinas de ensino, objetivos, entrevista
semiestruturada sobre o estudo da paisagem no ensino de Geografia. Para tanto,
compreendemos as etapas de planejamento, observacéo participativa, objetivos,
entrevista semiestruturada, perfil dos estudantes quanto ao nivel de escolaridade da
EJA e o cotidiano das aulas de Geografia nas distintas turmas, com uma dinamica
propria de organizacdo e funcionamento da formacdo do futuro professor que
incidem diretamente na organizacdo e producdo do estudo em foco. Quanto ao
periodo da investigagéo, ela se realizou no segundo semestre de 2018, durante as
atividades de ensino (regéncia) no Estagio Curricular.

Destacamos que, no primeiro momento, realizamos um aprendizado
colaborativo que promoveu a delimitacdo do objeto de estudo, a definicdo dos
sujeitos estudantes e dos procedimentos metodoldgicos essenciais para 0 avanco
da segunda etapa da pesquisa envolvendo os estudantes do curso da EJA.

Como primeiro passo da pesquisa, realizamos uma revisdo da literatura,
levantamento documental, discussdes e reflexdes sobre o ensino de Geografia,
selecdo do conteudo a ser trabalhado nas atividades de ensino mediante a tematica
e 0s objetivos edificados na investigacdo. O roteiro das atividades foi devidamente
planejado, discutido e aplicado com base na sequéncia didatica, e fundamentado no
conceito de paisagem. A construcdo das intervencdes didaticas, nas aulas de
Geografia, no estagio curricular, apresentou continuas adaptacfes até o formato
final do roteiro de atividades inicialmente planejadas.

Como elemento primordial para verificar a viabilidade do estudo da paisagem
nas turmas da EJA, a pesquisa teve como um dos fatores predefinidos a regéncia de
aulas orientadas pela observacdo do professor de Geografia na escola, participacéo
do professor, estudantes e o futuro docente nas oficinas de ensino, o que caracteriza
a técnica da pesquisa-acdo, com abordagem qualitativa em razdo da complexidade
do ensino na atualidade, portanto, os procedimentos fundamentaram o avanco da

segunda etapa da investigagao.
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5.1 O pensamento acerca de paisagem: objetivo e metodologia

Pretendemos expor e desvelar as respostas emitidas pelos estudantes
investigados por meio de questionarios que tratam da coleta de dados da faixa etéria
e profissdo (APENDICE A) e entrevistas.

Sendo assim, todos os estudantes das turmas de EJA, da Escola Henriqueta
de Oliveira, foram convidados oficialmente via roteiro de entrevista com o objetivo de
colaborar com a pesquisa, ficando cientes de que o estudo constitui tema de
Trabalho de Conclusédo de Curso que visa estudar os significados da paisagem e
suas diferentes percepcodes, no trabalho intitulado: A percep¢ao dos estudantes do
Curso de Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) na Escola Henriqueta de Oliveira
sobre o conceito de paisagem: vivéncias em campo de estagio no ensino de
Geografia. A apresentacdo dos dados obtidos nesta pesquisa tera como
caracteristica a literalidade das respostas emitidas pelos estudantes pesquisados
por meio de entrevista (APENDICE B). Os dados obtidos por atividades de oficina
serdo apresentados em graficos de pizza de numeros 1 a 4 e as fotografias de
autoria dos estudantes entrevistados codificadas pela numeracdo de 2 a 16. Foram
convidados oficialmente via carta-convite (APENDICE C) e assinaram o Termo de
Livre Consentimento (APENDICE D), e o professor de Geografia das turmas da EJA
para entrevista sobre a formagéo paisagem e formacédo docente (APENDICE E).

Destacamos que os dados séo exibidos e estudados tendo em vista o objetivo
geral e os objetivos especificos deste trabalho académico, que estdo justamente
relacionados com as etapas de formacao e habilidades a conhecer: agucar a jornada
no tocante ao encadeamento do saber dos estudantes de ensino de Geografia
observados; discernir as percepcbes e os diferentes saberes mobilizantes em
situacdo de concretizacdo de suas aprendizagens de ensino que somam ao saber
tedrico e ao empirico. Dessa forma, externar os significados que se manifestam no
processo de ensino-aprendizagem, que se compdem da integracdo dos saberes.
Essa trajetoria da pesquisa reside em averiguagcdo interpretativa da maneira de
perceber desses estudantes sobre o seu processo de formacédo cidada, os quais
privilegiam pontos de vista de seu cotidiano e, especialmente, a visdo correlacionada
com o estudante que exerce suas atividades pedagogicas no curso de educacdo

basica na modalidade da Educacgéo de Jovens e Adultos.
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Como passo norteador da pesquisa, o instrumento de andlise aplicado aos
estudantes da EJA na Escola Henriqueta de Oliveira, divide-se em quatro etapas. O
Quadro 1 apresenta a faixa etéria dos estudantes envolvidos na atividade de
investigacdo. O questionario compde-se de seis perguntas distribuidas em trés
guestdes subjetivas e trés questdes mistas (objetiva e subjetiva, permitindo, assim,
gue os dados fossem mais bem sistematizados. Nesse contexto buscamos
informacgdes que dizem respeito a identificacdo, faixa etaria e profissdo/ocupacao.

Quadro 1: Identificacéo dos sujeitos da pesquisa:
média de idade e profissdo/ocupacao

Nome Idade entre Profissdo
El 30e 39 Estudante
E2 20e 29 Doméstica
E3 20e 29 Estudante
E4 40 e 49 Operador de caixa
E5 30e 39 Estudante
E6 40 e 49 Doméstica
E7 20e 29 Doméstica
E8 30e 39 Doméstica
E9 20e 29 Estudante
E10 20e 29 Camareira
E1ll 15e19 Estudante
E12 30e 39 Estudante
E13 30e 39 Estudante
E1l4 20e 29 Estudante
E15 20 e 29 Estudante
E16 20e 29 Estudante
E1l7 20 e 29 Manicure
E18 30e 39 Doméstica
E19 20e 29 Eletricista
E20 30e 39 Estudante
E21 30e 39 Estudante

Fonte: Dados do questionério, elaboracgédo propria, 2018.

Nesse sentido, em relacdo a idade dos estudantes da EJA, verifica-se a maior
concentragéo de idades entre 20 e 29 anos com dez estudantes, entre 30 e 39 anos
com oito estudantes, entre 40 e 49 anos com duas pessoas e entre 15 el19 anos

com apenas um estudante.
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Como ponto de partida, vale a analise da idade dos estudantes e o destaque
para o fato de que o ensino médio na modalidade da EJA, caracteristicamente,
abrange, na maioria, trabalhadores, pessoas que por diferentes motivos tiveram de
se afastar da escola e ndo cumpriram sua escolarizacdo e formagdao no tempo
previsto.

Na segunda etapa, solicitamos aos estudantes que fotografassem uma
paisagem e explicassem o motivo pelo qual eles escolheram a referida imagem e

gual o significado dessa paisagem para eles.

Quadro 2: Procedimentos metodoldgicos das atividades de ensino

Etapas Procedimentos
Aplicado aos estudantes, contendo 6 questbes
subjetivas. Intitulada: O estudante e a insercéo dos
saberes e investigacdo em uma formacéo cidada

1 - Entrevista sobre paisagem

Estudantes fotografam individualmente uma
- . . A aisagem e apresentam seus significados em
2 — Oficina: O fotografo é vocé! P 9 b! g

ambiente de sala de aula
Os estudantes, com os olhos vendados, ouviram
3 — Oficina: Descreva-me se puder uma narrativa sobre paisagem e construiram
percepcbes conforme narrativas nos slides.
Fonte: Dados do questionario, elaboracédo propria, 2018.

A terceira etapa foi a atividade de oficina de ensino orientada pelos
estudantes licenciandos e o professor orientador de estagio que conceituaram a
categoria de paisagem e, posteriormente, vedaram os olhos dos 21 estudantes e foi
narrado um texto sobre uma determinada paisagem. ApoOs a narracao, os estudantes
fizeram anotacdes e depois foi apresentado o que continha no slide. Esse
procedimento realizou-se com trés slides e narracdes distintas, para, assim,
promover nos estudantes a construcdo da percepcdo por meio dos sentidos.

A Educacdo na modalidade da EJA tem uma proposta pedagdgica diferente
da modalidade regular, assim como uma organizac¢ao curricular na singularidade de
vida dos sujeitos. Desse modo, as relacdes de ensino-aprendizagem, as didaticas de
trabalho docente e a formacdo do professor que atua nessa modalidade de ensino
exigem uma didatica inovadora e o uso de metodologias que contemplem atividades
ludicas e metodologias ativas como exemplo e aplicativos, softwares pedagdgicos
para uma formagdo integral para esses estudantes, dando prioridade a formacao

critica e reflexiva dos sujeitos.
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Partindo dessa reflexdo para a elaboracdo do questionério, utilizamos um
conjunto de estratégias a respeito do conceito de paisagem com interesse principal
em investigar quais as representacdes criadas pelos estudantes sobre o tema,
promovendo, assim, a obtencéo de respostas 0 mais natural possivel.

No que se refere a sistematizacdo das informacdes e ao tratamento dos
dados empiricos, utilizamos como referéncia a técnica de analise de conteddo

proposta por Bardin.

Conjunto de técnicas de analises das comunicacfes visando obter,
por procedimentos sistematicos e objetivos de descricdo do conteido
das mensagens, indicadores (quantitativos ou ndo) que permitam a
inferéncia de conhecimentos relativos as condicdes de
producdo/recepcdo (variaveis inferidas) destas mensagens.
(BARDIN, 2011, p. 47).

Mediante esse conjunto de técnicas e analises das comunicacdes dos
estudantes, pela percepcéo foram sistematizados os graficos e entrevistas sobre os
significados dados pelos sujeitos estudantes no que se refere ao conceito de
paisagem. Conforme as respostas obtidas, fazem-se transcri¢cdes literais das falas
dos entrevistados e foram listadas 5 categorias:

a) paisagem como hatureza;

b) paisagem humanizada;

C) paisagem apenas como bela;

d) paisagem como criacao divina;

e) paisagem como lugar de vivéncias.

5.2 A percepcdo e a geografia no estudo da paisagem

A percepcdo de uma pessoa sistematiza e interpreta emocdes, sensacoes,
para atribuir significados obtidos pelos sentidos. A Geografia da percepcao, segundo
Corréa (2001) estd fundamentada na subjetividade, no pensamento, nos
sentimentos, na experiéncia, no simbolismo na possibilidade, privilegiando o
singular. A Geografia da percepcao preconiza conhecimentos que cogitam o mundo
significante pelos sujeitos.

Conforme Lencioni (2003, p. 150-151) “a consideragéo da percepg¢do advinda

das experiéncias vividas €, assim, considerada etapa metodoldgica importante e

fundamental.” O mundo vivido coloca o sujeito em contato com o mundo dos objetos
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exteriores por via do que pensam e sabem o0s sujeitos pelas paisagens de suas
convivéncias ou que marcaram algum momento de sua vida. Ensinar a Geografia de
maneira que valorize as experiéncias de vida pela percepcdo sobre a paisagem é
estimular os estudantes ao dialogo no cotidiano de sua vida.

A percepcao tem por sustentaculo o entendimento. Segundo Del Rio (1996, p.
3) a percepgdo é um “processo mental de interagdo do individuo com o meio
ambiente que se da através de mecanismos perceptivos propriamente ditos e,

principalmente cognitivos”. Esse procedimento € corolario em distintos simbolos,

significados, concepcdes, atitudes e atividades.

5.3 A percepcéo dos estudantes e os significados da paisagem

A entrevista apresenta uma gama de ocorréncias que instigam o
engrandecimento da percepcdo possibilitando por meio da voz dos estudantes
estudos mais profundos e significativos do objeto em foco. Em uma abordagem
colaborativa, 0os questionarios com questdes objetivas sejam individuais, sejam de
maneira coletiva, também as entrevistas com questfes subjetivas, compdem-se em
relevante vivéncia para os sujeitos envolvidos (pesquisador e professores) ja que
elas possibilitam meios para os estudantes exteriorizar seu pensamento e ouvir uns
aos outros.

Fundamentando-se nesse principio, Ibiapina (2008, p. 76) argumenta que a
concretizacdo para as investigacbes colaborativas e 0s momentos didaticos
pedagodgicos ocasionam a composicdo de informacdes que tornam perceptiveis e
verbalizaveis os saberes que os estudantes propiciam nas atividades de ensino nas
aulas de Geografia. Seguiremos com as respostas dos entrevistados que serdo
identificadas por letras e numeros. Exemplo: Estudante 1 (E1) e assim por diante
(Gréfico 1).
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Gréfico 1: O que é paisagem na sua percepgao?
A paisagem na percepc¢ao dos estudantes

= Paisagem como Natureza
Paisagem humanizada
m Paisagem apenas como bela

= Paisagem como criacéo divina

= Paisagem como lugar de vicéncias

Fonte: Dados do questionario, elaboracgéo propria, 2018.

Os estudantes E2, E3, E8, E13, E18, E19 percebem a paisagem como
categoria da natureza. A seguir os discursos dos sujeitos estudantes: o olhar desses

sujeitos estudantes estdo associados a percepcdo da paisagem como meio dos
processos fisicos.

E2 — Paisagem é um lugar bonito, um p6r do sol, um mar, tudo isso é
uma paisagem.

E3 — E a natureza, lugar calmo.

E8 — Paisagem, para mim, e a beleza das arvores, rio, praia, mato,
floresta, tudo que a natureza nos tem oferecido.

E13 — Natureza, as arvores.

E18 — E olhar para o mar e ver que ele é lindo, é olhar para a
natureza.

E19 — Natureza.

Verifica-se que a selecdo da paisagem como categoria natureza diz respeito a
gue os estudantes estdo interessados nesse tipo de paisagem, porque sdo parte
dela. Seus saberes sobre paisagem integram-se com o quadro fitogeografico, que,
embora ndo explicito, vincula-se a questdo climatica. Por essa analise, pode-se
justificar que € por meio de estudo da percepg¢do que se constroem os saberes da
paisagem adjacente, que se sistematiza um pensamento individual e coletivo em

determinado contexto.
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Os estudantes E4, E9, E10, E11 perceberam a categoria da paisagem

humanizada.

E4 - Paisagem é uma visdo O6tica onde podemos contemplar
imagens, como campos verdes, elementos culturais e valores
agregando assim tudo que envolve de belo ou de ruim a sua
volta.

E9 - Paisagem é tudo aquilo que nos remete a alguma situacédo
como cheiro, sabor.

E10 — E um lugar cheio de arvores e coisas decoradas, ilustradas,
coloridas e descoloridas.

E11 — Paisagem é tudo que podemos ver, ouvir, cheirar, sentir, etc.

A paisagem, na geografia humana, sempre esteve ligada a cultura e a ideia
de formas visiveis sobre a superficie da terra e com sua composigdo. A paisagem,
de fato, € uma “maneira de ver’, uma maneira de compor e harmonizar o mundo
externo em uma “cena” em uma unidade visual (COSGROVE, 1998, p. 98).

Os estudantes E2, E6, E8, E16 perceberam a categoria da paisagem como o

belo constituido pela natureza e oferecido por ela.

E2 — Paisagem é um lugar bonito, um pér do sol, um mar, tudo isso é
uma paisagem.

E6 — E tudo que acho bonito e admiro.

E8 — Paisagem, para mim, é a beleza das arvores, rio, praia, mato,
floresta, tudo que a natureza nos tem oferecido.

E16 — Um lugar bonito, com natureza.

Os estudantes, classificados em E1, E5, E12, E14, E17, E21, perceberam a

categoria da paisagem como tudo que é visivel ao homem.

E1 - Tudo o que vemos.

E5 - A paisagem é tudo o que vemos ao nosso redor, pode ser uma
arvore, uma vegetacao.

E12 — Tudo que conseguimos ver.

E14 — E tudo aquilo que vemos.

E15 — Tudo pode ser paisagem, depende do modo de ver as coisas.

E17 — E tudo que eu vejo, ex: sala de aula, cachoeira, rios, etc.

E20 — E uma imagem de algo.

E21 - Paisagem é tudo aquilo que vemos.

Enquanto o estudante, classificado em E7 definiu a categoria da paisagem

como simbolo teoldgico.
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E7 — A paisagem € um presente de Deus.

Revelar os significados na paisagem cultural exige a habilidade imaginativa
de entrar no mundo dos outros de maneira autoconsciente e, entao, representar
essa paisagem em um nivel no qual seus significados possam ser expostos e
refletidos (COSGROVE, 1998). As vantagens que temos ao tratar o estudo da
paisagem no ensino de Geografia é que muitos significados atribuidos nos conceitos
dos estudantes sdo espontaneamente encontrados na acepc¢ao de que seu ponto de
partida é algo popular em nossa vivéncia a medida que somos parte da natureza.

E possivel entender que a geografia pode corroborar muito essa contingéncia
de intervencdo no ambito do estudo da paisagem para o fortalecimento da educacao
cidada. Lana Cavalcanti (2012) nos auxilia nesta analise ao trazer elementos da

geografia para o estudo da paisagem. Segundo a autora:

O ensino de geografia contribui para a formacdo da cidadania por
meio da pratica de construcdo e reconstrucdo de conhecimentos,
habilidades, valores que ampliam a capacidade de criancas e jovens
compreenderem o mundo em que vivem e atuam, numa escola
organizada como um espaco aberto e vivo de culturas.
(CAVALCANTI, 2012, p. 81).

Segundo Libaneo (1994, p. 178), “o termo aula nao se aplica somente a aula
expositiva, mas a todas as formas didaticas organizadas e dirigidas direta ou
indiretamente pelo docente, tendo em vista realizar o ensino e a aprendizagem”. Em
outros termos, a aula é todo o contexto de ensino na qual se pdem propdsitos,
sapiéncia, saberes, o trabalho de transposicdo dos conteudos, problematizacdes,
instigacdes, propositadamente, com fins educativos e formativos, que instigam o0s
sujeitos estudantes a aprender.

Os estudantes, na maioria, perceberam a paisagem como aspectos naturais
ou aquilo que € bonito, visualmente agradavel aos olhos. Assim, € essencial o
reconhecimento da diversidade de experiéncias dos estudantes sobre a sua
realidade, considerando as diferentes histérias e saberes em ensino, e a partir
destes, trabalhar os conteudos claros e objetivos, dando oportunidade sempre ao
didlogo em fung&o de que o seu conhecimento seja valorizado e construido.

Entende-se, portanto, que o ensino significativo € aquele que possibilita

contextualizar e correlacionar os saberes da prépria experiéncia, ou seja, perceber
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as préprias conclusbes e questionamentos sobre o objeto de estudo. Com isso,
surgiu outra inquietacdo, neste caso, em saber se todos o0s estudantes
colaboradores da pesquisa estudaram sobre o conceito de paisagem nos anos finais
do ensino fundamental. Segue no Quadro 3, e no Gréfico 2, a seguinte pergunta:

Quadro 3: Nos anos finais do ensino fundamental, vocé estudou sobre as paisagens da
Terra?

Estudantes Respostas

E1l “Sim”

E2 “Sim”

E3 “Sim”

E4 “Sim”

E5 “Um pouco sobre esse assunto”

E6 “Sim”

E7 “Sim”

E8 “Sim e amei; € lindo e triste a0 mesmo tempo saber que o homem destroi
tudo que Deus nos deu”

E9 “Nao”

E10 “Nao”

(= “‘Nao me lembro”

E12 “Nao”

E13 “Sim”

El4 “Nao lembro”

E15 “Sim, s6 nao lembro muito”

E16 “Um lugar bonito com natureza”

E17 “Sim”

E18 “Sim”

E19 “Sim”

E20 “Nao”

E21 “Sim.”

Fonte: Dados do questionario, elaboragéo prépria, 2018.

Grafico 2: Nos anos finais do ensino fundamental vocé estudou sobre as paisagens da

Terra?

O ESTUDO DA PAISAGEM NOS ANOS FINAIS DO
ENSINO FUNDAMENTAL

Nao
29%

Fonte: Dados do questionario, elaboracao propria, 2018.
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Na analise do gréfico, percebe-se que a maioria dos estudantes afirmam que
sim, que estudaram a paisagem durante o ensino fundamental. Assim, consoante a
ideia de que a Geografia estuda o cotidiano de vida, as rela¢gdes da sociedade com o
mundo, por meio da leitura da paisagem, devem-se reconhecer que a paisagem € a
representacdo do espaco em um determinado contexto, ndo € uma fotografia, mas
manifesta-se tudo que existe por traz dela (CALLAI, 2000).

Assim, € de extrema importancia o estudo da paisagem durante os primeiros
anos de ensino, promovendo um dialogo do sujeito com o mundo em que vive, a
partir das caracteristicas inerentes a cada lugar. Com isso, surgiu outra inquietacao

referente ao interesse sobre o estudo da paisagem, quadro 4.

Quadro 4: Por que motivo o estudo da paisagem é interessante nas aulas de Geografia?

Estudantes Respostas

E1 E interessante, porque _buscarr’m’os mais conhecimentos sobre o lugar onde
vivemos, que é uma paisagem

E2 “E interessante porque aprendo mais sobre a geografia”

E3 “Porque é bom ver o que é paisagem”
“Aprendemos a valorizar mais 0 que temos a nossa volta e respeitamos

E4 mais o meio ambiente. Quando respeitamos o0 meio ambiente, teremos
paisagens mais sadias para olhar’

E5 “Porque nosso pais é cheio de paisagens e de relevos, e tem tudo a ver
com o meio geografico”

E6 “Tudo que estudamos na Geografia € interessante, porque estudamos os
mapas e os relevos do nosso Brasil”

E7 “Saber um pouco da natureza”
“E importante para termos conhecimento de tudo que esta & nossa volta e

E8 também para aprender a darmos mais valor a tudo que Deus nos
presenteou”

E9 “Para que possamos distinguir e saber o valor de cada paisagem em nossa
vida”

E10 “E interessante, pois aprendemos coisas lindas”

E1l1l (N&o respondeu)

E12 “Porque ficamos sabendo das coisas”

E13 “E muito interessante para aprender’

El4 “Para conseguir discernir o diferencial da paisagem”

E15 “Para aprender as diferencas da paisagem”

E16 “Ter conhecimento de varios lugares é interessante”

E17 “E interessante porque eu conheco mais”

E18 “E muito importante falar sobre as paisagem, e Deus fez tudo isso lindo”

E19 “Ensinam muito sobre natureza”

E20 “Ver como € bom observar uma paisagem”

E21 “E interessante, porque conhecemos mais sobre as paisagem mais belas
que existem.”

Fonte: Dados do questionario, elaboracao propria, 2018.
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No que se refere a analise, a percepcdo dos estudantes sobre o interesse do
estudo da paisagem nas aulas de Geografia foi construida em 3 categorias.

a) conhecimento;

b) conceito de paisagem;

C) paisagem e meio ambiente.

Segundo os estudantes representados com os cédigos E1, E2, E5, E6, ES8,
E9, E12, E13, E16, E17, E18, E20, o estudo da paisagem em sala de aula é
importante para adquirir conhecimento. Na opinido dos estudantes representados
pelas referéncias E3, E10, E14, E15, E20, o estudo do conceito de paisagem é
interessante para diferencia-las e até aprender mais sobre o conceito. Os estudantes
E4, E7, E19 defendem o interesse das questbes ambientais e o E11), nao
respondeu. O conhecimento geografico vem de cinco principios que possuem
relacdo entre si como paisagem, lugar, regido, territorio e espaco, pois todos se
referem a acdo humana no espaco geografico.

Partindo da compreensdo de que o0 espaco geografico € um espaco
produzido, bem como fundamenta a natureza como condi¢cdo concreta de producao
social, cultural e humana, a educacédo tem funcao estratégica nesse meio termo.

Nesse contexto, o ensino de Geografia, qguando abordado de maneira critica e
reflexiva, € uma contribuicdo socioeducativa e se fundamenta no fato de a relacéo e
0 educando precisar conhecer e analisar 0 mundo contemporaneo na perspectiva
geografica local, por intermédio da paisagem a fim de compreender como a
sociedade se organiza no tempo e quais as relacdes que estabelecem na
transformacdo do espaco. Nesse sentido, aprofundando a fala dos estudantes da

EJA, perguntou-se sobre a importancia da Geografia como disciplina (Quadro 5).

Quadro 5: Na sua opinido, a Geografia é uma disciplina interessante de estudar e aprender?
Sim ou Nao? Por qué?

(continua)
Estudantes Respostas
E1 “Sim, porque na geografia conhecemos o que veio antes de nds e outras
coisas como a terra.”
E2 “Sim, porque aprende sobre a Terra. Paisagem, economia”
E3 “Sim, porque estudamos a formacéo da Terra”
“Sim, a geografia ensina muitas coisas, entre elas, aprendemos o que é
E4 migracdo, éxodo rural, etc. Gosto muito da matéria, pois nela obtenho
conhecimentos do passado e do futuro”
E5 “Sim, porque fala sobre a nossa geografia e aprendemos sobre o meio
ambiente onde vivemos.”
E6 “Sim, porque aprendemos a conhecer melhor o nosso planeta”
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(concluséo)

E7
E8

E9

E10

E1l1l

E12
E13
E14

E15

El6
E17
E18
E19
E20
E21

“Sim, estudar um pouco a terra, o solo, o clima, a vida da Terra”

“Sim por que aprendemos sobre economia, sobre o solo, o tempo, o
terremoto e suas causas, etc.”

“Sim, porque, pela geografia, aprendemos sobre o relevo da terra,
localizacao entre outros”

“Sim, porque sabemos um pouco sobre a geografia, explica e mostra as
coisas que acontecem na Terra”

“Sim, por que temos oportunidade de estudar sobre muitas coisas como
poluicdo, paisagens, migracao e entre outras”

“Sim, porque aprendemos sobre economia, politica, entre outras coisas”
“Sim, para aprender a economia, a politica, as classes sociais”

“Sim. Porque com ela nés conseguimos aprender sobre o que ha na Terra”
“Sim, aborda assuntos interessantes, vocé aprende a formacdo da Terra,
economia, migracao”

“Sim! Para termos conhecimento do planeta”

“Sim, a geografia fala sobre quase tudo”

“Sim, é muito importante falar sobre a politica e muito mais”

“Sim, aprender a formagao da Terra”

“Sim, formacéao da Terra, politica”

“Sim, porque conhecemos mais sobre o relevo.”

Fonte: Dados do questionario, elaboragdo prépria, 2018.

No Grafico 3, os sujeitos estudantes serao representados por letras e

posteriormente, a analise de seus discursos.

Grafico 3: A importancia do estudo de Geografia

A importancia do estudo de geografia

B A- Sim, para aprender sobre aspectos econdmicos, politicos e sociais
B B-Sim, para aprender aspectos relacionados a geografia fisica

B C-Sim, para ampliar o conhecimento em linhas gerais e preservacdo ambiental

Fonte: Dados do questionario, elaboragéo prépria, 2018.
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Assim, percebe-se a importancia dada pelos estudantes codificados (E1, E4,
E6, E10, E11, E15, E16, E17, E21); estudar geografia € aprofundar o conhecimento
em varios ramos da ciéncia, ou seja, a Geografia da natureza e a Geografia
humana. Os estudantes E3, E5, E7, E8, E9, E19 e E21 afirmaram ser relevante o
estudo da Geografia porque vai aprender sobre a formacéo da Terra, as questdes
ambientais, enquanto os estudantes E12, E13, E18 e E20) atribuiram ser importante
0 conhecimento geografico por conta dos saberes politicos e econdmicos.

Analisada a importancia dada pelos estudantes a Geografia no ensino, surge
o interesse em analisar as relacées de integracdo deles com o meio tecnolégico,
exclusivamente sobre o uso da internet e das redes sociais em busca de
compreender as reflexbes dada por eles sobre o conjunto tecnolégico e a relacao
com a paisagem. Veja no Quadro 6 e no Gréfico 4 a pergunta sobre redes sociais e
paisagem, o tipo de paisagem que mais chama a atencdo dos estudantes

entrevistados. Do total de 21 estudantes pesquisados, tem-se como resposta:

Quadro 6: Ao se conectar na rede de internet vocé gosta de apreciar diferentes paisagens e
compartilhar nas redes sociais? Sim ou Nao? Por qué?

(continua)

Estudantes Respostas

El “Nao, porque nao gosto”

E2 “Sim. E muito interessante”

E3 “Sim. Gosto que meus amigos vejam a paisagem que eu vi também”
“Sim. Porque tem paisagem que nos alimenta, ensina a ver Deus com

E4 outros olhos, a ter mais fé no Criador. Pois existem paisagens exuberantes,
dignas de ser compartilhadas”

E5 “‘Nao. Nao curto muito as redes sociais, prefiro comunicar-me
pessoalmente”

E6 “Sim, porque temos muitas paisagens interessantes e belas, principalmente
a natureza”

E7 “Sim, porque lembrava paz e é maravilhosa, tem paisagem”

E8 “Sim. Causa alegria e desejo de compartilhar e saber que podemos causar
também alegria ao nosso préoximo”

E9 “Sim. Eu tenho comigo que paisagens que sdo bonitas tém de ser
compartilhadas para que outras pessoas possam admira-las”

E10 “Sim, gosto muito de paisagens de planta e arvore e coisas coloridas”

E1l1l “Sim. Gosto que as pessoas vejam o que acho bonito”

E12 “Sim. Porque ficamos antenados com todo o mundo”

E13 “Sim”

E14 “Sim. Porque nem tudo ndés conhecemos, e compartilhando as pessoas
também aprendem.

E15 “‘Néo, porque as pessoas estdo mais interessadas na vidas do outros do
que olhar paisagem”

E16 “Sim! Por que é bonito apreciar a natureza”




(conclusao)

E17 “Sim_, porque ndo s6 eu vejo, mas todos que estdo ao meu redor veem
comigo”

E18 “Sim, porque eu gosto de mostrar as pessoas, ver isso tudo”

E19 “Porque nao gosto”

E20 “Nao, nao gosto muito, nao compartilho coisas.”

E21 “Nao, porque ndo gosto.”

Fonte: Dados do questionario, elaboragdo prépria, 2018.

Gréfico 4: O uso de redes sociais e compartilhamento de imagens

Rede sociais e paisagem

m Sim, gosta de compartilhar

B Nao, ndo gosta de compartilhar

Fonte: Dados do questionario, elaboragéo prépria, 2018.

Fazendo relacdo com o Quadro 1 (faixa etaria e ocupacao dos estudantes) e
as respostas dos estudantes no Quadro 7 (o tipo de paisagem que mais o estudante
aprecia) foi possivel destacar que o publico com maior afinidade nas redes sociais
estdo relacionados com a faixa etaria entre 20 e 29 anos e, consequentemente,
gosta de compartilhar, seja pelo fato do interesse estar em alcancar os colegas da
rede social, seja por visualizar a imagem pelo fato de simplesmente a paisagem ser
bela.

Buscou-se ainda identificar o que mais chamava a atencéo na paisagem para
os estudantes, identificar aspectos relativos a paisagem no que se refere a
percepcao das paisagens que sdo agradaveis, que tém algum sentimento para cada
sujeito estudante. No fim da entrevista, perguntou-se sobre o que chama mais
atencdo na paisagem (Quadro 7). “Qual o tipo de paisagem que chama mais sua
atencao? Como resposta:
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Quadro 7: Qual o tipo de paisagem que chama mais sua atencao?

Estudantes Respostas
E1l “A natureza”

E2 “Por do sol e o mar”

E3 “A paisagem dos rios”

“Paisagens de aves em verdes pastos, animais no campo correndo livre e

E4 SO .
comendo capim a beira do lago
E5 “As vegetacdes, amo a natureza”
E6 “De flores, porque nos referimos a natureza”
E7 “As rosas, o mar”
E8 “Sao diversas mas a que me chama mais atencéo € a beleza das arvores e

praias, dunas naturais”
E9 “Paisagens de reservas florestais, cachoeiras, praias”
“Planta, flores, coisas coloridas e chamativas que despertam os meus

E10 . . .
pensamentos e me deixam atraida pela natureza e montanha

E1l1 “O lugar onde moro porgue, além das suas dificuldades, tem seu lado bom”

E12 “O p6r do sol.”

E13 “A natureza, o sitio”

El4 “Quando paro e medito sobre o que existe na Terra”

E15 “O pbr do sol”

E16 “Lugares com natureza”

E17 “Cachoeira”

E18 “O mar, as montanhas, as florestas e muito mais”

E19 “Mar”

E20 “llhas, praias”

E21 “Os relevos.”

Fonte: Dados do questionario, elaboracao propria, 2018.

Na analise realizada, percebe-se o destaque da percepcdo dado pelos
estudantes codificados (E1, E4, E5, E6, E10, E13, E16) de que a paisagem esta
associada a natureza em geral, formada pela vegetacdo, animais e lugares com
presenca do verde. Os estudantes E2, E3, E7, E8, E9, E12, E15, E17, E18, E19,
E20 e E21 destacaram também a geografia da natureza, ou seja, a morfologia da
paisagem correlacionada com o clima, rede hidrografica, o pér do sol e o mar que se
repetiram com grande frequéncia.

Quanto aos aspectos humanisticos destacados nas paisagens que chamam a
atencao, somente os estudantes E11 e E14 ressaltaram essa caracteristica.

Com base na producdo do conhecimento dos estudantes foi elaborada a
atividade 2, O fotografo € vocé! O exercicio de percepcao foi elaborado com o
objetivo de integrar as respostas obtidas no roteiro da entrevista e identificar de
forma precisa as caracteristicas dadas pelos estudantes sobre a paisagem. Entéo,
solicitamos a cada um dos estudantes que tirassem uma fotografia de uma
paisagem e explicasse o significado da paisagem a ele atribuido. Portanto, dos 21

estudantes envolvidos na pesquisa apenas 13 participaram da atividade.
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A percepgdo de paisagem relacionada com a natureza foi constante e
confirmaram-se os discursos dos estudantes pesquisadores-colaboradores, no
momento em que os estudantes explicaram sobre a paisagem que fotografaram. Os
estudantes, na maioria, ao apresentar seus significados em relacdo as paisagens
representadas, associaram ao conceito da natureza e tudo que estd exposto aos

nossos olhos (Fotografias 3 a 14).

Fotografia 3: Parte da paisagem representada pelo estudante E4, sitio em Gravata, PE

Fonte: C. J. em 2018.

E4 - Essa paisagem reflete uma imagem devastada pelo sol.
Podemos contemplar o sofrimento das plantas e a seca dos rios.
Paisagem visivel e contemplada a olho nu no interior de Gravaté, PE.

Observa-se na percepgdo do estudante sobre a paisagem do Sitio em
Gravata ( Agreste Pernambuco) a ideia de fragilidade ambiental, sofrimento das
espécies, pobreza,seca, rios intermitentes, pastos e animais. Geograficamente,
trata-se de uma regido de transicdo climatica, vegetacdo xerofita, solos rasos
propicios ao tipo climatico, rios intermitentes que cortam o ambiente Semiérido e que
esses elementos se integram num processo de adaptagdo climatico que constituem
a paisagem. O estudante na sua bagagem do imaginario apresenta um olhar

determinista.
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Fotografia 4: Parte da paisagem representada pelo estudante E5, Rua Garanhuns,
Santo-Aleixo, Jaboatdo dos Guararapes

Fonte: J. M. em 2018.

E5 — Essa paisagem recorda a minha infancia onde eu nasci e fui
criada. Essa rua traz muitas lembrancas boas, Agradeco a Deus por
essa oportunidade que ele mim concedeu.

Fotografia 5: Parte da paisagem representada pelo estudante E6, Colbénia dos Padres,
Santo-Aleixo

Fonte: P. F. em 2018.
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E6 — Para mim, essa paisagem representa a natureza porque amo
arvores, e onde elas estdo, formam uma bela imagem.

Fotografia 6: Parte da paisagem representada pelo estudante E7, Santo-Aleixo

Fonte: M. J. em 2018.

E7 — Para mim, essa paisagem onde vejo a natureza, tudo isso que
Deus deixou. Isso é uma coisa mais linda, porque tudo que Deus faz
é lindo.

Fotografia 7: Parte da paisagem representada pelo estudante E8 em Recife, PE

Fonte: R. M. em 2018.
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E8 — Essa foto, para mim, representa a paisagem, porque, existem
dois tipos: aquela natural, feita pela m&o de Deus, que sdo as
arvores, toda a natureza, as praias, o oceano, e ai esta a foto da
praia, a foto de vérias arvores, de que necessitamos. Também existe
a paisagem industrial, aquela feita pela mdo do homem, como
prédios, edificios, casa, tudo que estd na foto. Paisagem ¢é isso ai.
Paisagem é a importancia que cada uma dessa fotos representa; a
foto dos prédios, a necessidade de moradia, ndo s6 a necessidade
de moradia, também a beleza que elas trazem para nossa cidade.
Cada prédio desses lindo, saber que Deus deu inteligéncia ao
homem para construir prédio de 20, 25 andares e até mais alto que
isso. Também a beleza das arvores, a beleza de a gente olhar para o
mar e saber que Deus é tdo poderoso a ponto de construir algo tdo
belo pra gente. Existem paisagens que nos deixam de boca aberta, e
uma delas, pra mim, é olhar a imensiddo do mar. E lindo demais.
Para mim, paisagem € isso.

Fotografia 8: Parte da paisagem representada pelo estudante E9, Pina-Recife

Fonte: J. V. em 2018.

E9 — Essa paisagem me faz recordar quando eu era mais novo e
meu pai sempre me levava para pescar. E uma paisagem que me
traz muita tranquilidade.
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Fotografia 9: Parte da paisagem representada pelo estudante E10, Rua Colémbia, Santo
Aleixo, Jaboatdo dos Guararapes

Fonte: A. M. em 2018.

E10 — E tudo o que vemos no nosso dia a dia, como a praia, 0s
verdes da mata, céu, montanha; enfim, tudo o que n6s admiramos.
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Fotografia 10: Parte da paisagem representada pelo estudante E11, Santo-Aleixo

-

Fonte: Y.A. em 2018.

E1l1l — Parte da paisagem é tudo aquilo que podemos alcancar com o

nosso olhar.
Fotografia 11: Paisagem da area rural do Fotografia 12: Area rural do Engenho
Engenho Manassu em Santo Aleixo, Manassu em Santo Aleixo, aluno E13

Jaboatdo dos Guararapes, aluno E13

Fonte: O. P. em 2018 Fonte: O. P. em 2018
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E13 — A paisagem natural € composta por objetos naturais como rios,
arvores e montanha. Ela sempre vai ser uma heranga, ou seja ,ela
também vai fazer parte de nossa memoria, sendo uma espécie de

memoria do passado.

Fotografia 13: Parte da paisagem representada pelo estudante E15, Santo-Aleixo

i

Fonte: A. M. em 2018.

E15 — Essa paisagem me faz lembrar do meu lar, da minha infancia.
Onde eu morava, tinha muitas arvores por perto. Quanto Deus nos
ama, porque deixou tantas coisas belas para nos alegrar.

Fotografia 14: Parte da paisagem representada pelo estudante E19, Engenho Manassu,
Santo-Aleixo

Fonte: M. A. em 2018.
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E19 — Para mim, essa paisagem, onde vejo a natureza, tudo isso que
Deus deixou.

Decodificar os significados das paisagens no ensino de Geografia &,
efetivamente, a tarefa do professor gedgrafo, atividade que vai além do estudo das
formas, que permite ao professor estender o estudo da paisagem além das
fronteiras da sala de aula incentivando um estudo em que 0s sujeitos estudantes
possam exteriorizar seus conceitos, via das areas rurais, urbanas, do processo de
ocupacdao populacional e a relacdo as suas memorias.

O fato de cada estudante compreender que a geografia fornece leituras sobre
a paisagem é suficiente para estabelecer e validar seus saberes na producdo do
conhecimento. As percepcdes explanadas por eles sdo encontradas, portanto, nas
gualidades da geografia da natureza e fatos da cultura humana.

A discussao valiosa sobre seus discursos € que o ensino de Geografia
pautado no conceito de paisagem deve valer-se de planejamento, estratégias
didaticas no sentido de promover um ensino dinamico desse conceito. Ao analisar 0s
significados dos estudantes sobre as paisagens, percebe-se que, na bagagem de
seus conhecimentos, os elementos naturais ainda sdo as marcas das paisagens.
Cosgrove (1998), em seu trabalho, chama a atencdo sobre os significados serem
edificados pelas geracdes em conjunturas diferentes, dessa maneira devemos olhar
a paisagem nas lentes de um estudo dinamico.

Verifica-se que, no estudo da paisagem com os estudantes da EJA, o mundo
fisico foi muito referenciado com énfase nos elementos, arvore, mar, rios, clima. E
preciso instigar os estudantes para estudo mais integrado entre a geografia da
natureza e a geografia humana, e as distintas intencionalidades em momentos
historicos que resultaram nas transformacdes das paisagens e, assim, saber
identificar outros significados que a paisagem explicita e muitas vezes o observador
ndo consegue compreender.

Reafirmamos: “Todas as paisagens sdo simbdlicas” (COSGROVE, 1998, p.
106). O lugar como Sitio de Gravatd, com fisionomia de transi¢cdo, o tracado das
ruas, infancia, o criacionismo, a cidade, os edificios, as relacées de afetividade na
infancia com o lugar em um determinado momento historico sdo os significados

atribuidos por esses colaboradores-pesquisadores.
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Finalmente, ensinar Geografia, em especial nas turmas da EJA, exige uma
mudanca de postura do professor, linguagem diferenciada e olhares criticos
reflexivos para obter os resultados significativos do ensino, embasada em uma
geografia ativa, que esteja relacionada na vida dos estudantes.

Em um terceiro momento, construimos uma oficina de ensino sobre a
paisagem para que os estudantes de olhos vedados pudessem perceber, por meio
dos sentidos, 0 que o0s professores estivessem narrando sobre determinado
ambiente. O tempo dedicado a atividade foi previsto suficiente para que os sujeitos
realizassem a descricdo da paisagem em tempo didatico em torno de 10 minutos
para cada fotografia.

A aula de Geografia dedicada a paisagem, anteriormente a atividade, foi o
ponto culminante deste estudo e permitiu maior dialogo acerca do tema. A
metodologia da atividade tinha como caracteristica vedar os olhos dos estudantes
para que houvesse alcance da percepcdo pelos sentidos. Ao expor a atividade,
todos ficaram curiosos, e a expressao do sorriso foi inevitavel, com caracteristicas
de interesse na atividade. Participaram da oficina o total de 13 estudantes.

Em seguida, explicamos a atividade aos estudantes: 1- Vocés devem formar
uma percepcdo de paisagem segundo a narracdo descrita pelos professores. 2-
Vocé vai ouvir o que vamos descrever da paisagem e, em seguida, cada um vai
apresentar oralmente o que percebeu sobre a paisagem; posteriormente, vocés vao
registrar e, assim que todos terminarem o registro, vao ter o contato visual delas,
tendo sua participacdo como ouvinte e realizacdo da atividade de forma individual.

Foram selecionadas trés fotografias para o desenvolvimento da atividade
pedagodgica. As paisagens selecionadas foram a praca do centro da cidade de
Jaboatdo, a estacdo e a escola no bairro de Santo-Aleixo, que é préoxima a escola

Henriqueta de Oliveira (Fotografias 15, 16 e 17 respectivamente).
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Fotografia 15: Praca do Rosario, Jaboatao dos Guararapes, PE

Fonte: Jonny P4dua Gomes, 2018.



Fotografia 16: Estacdo do Metrd Jaboatdo, Jaboatdo dos Guararapes, PE
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Fonte: Jonny P4dua Gomes, 2018.
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Fotografia 17: Escola Municipal José Carneiro, Santo-Aleixo, Jaboatdo dos Guararapes
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Fonte: Milton Henrique, 2017.

A paisagem nao fica restrita ao visivel uma vez que encaminha a questionar e
perceber a insercdo dos fendbmenos em um local cheio de pensamentos compostos
por intuicbes. Essa percepcdo de paisagem € muito préxima das concepcoes de

Merleau-Ponty que expressa:

E preciso aproximar-se mais diretamente dessa intencionalidade,
examinando a nog¢do simétrica de uma forma da percepgéo e,
particularmente, a nocdo de espaco [...] O espago ndo é ambiente
(real ou l6gico) em que as coisas se dispbem, mas o meio pelo qual
a posicao das coisas se torna possivel. (MERLEAU-PONTY, 1999, p.
327-328).

Com base no que foi exposto, seguiremos com as respostas dos estudantes
referentes as percepgbes das paisagens trabalhadas nesta atividade de oficina,
conforme os Quadros 8, 9 e 10.

No Quadro 8, as respostas obtidas em continuidade a atividade. Entre as
observacfes feitas em sala de aula, descritas com base na Fotografia 15: E uma
area que tem por finalidade o wuso publico, podendo ser usada como

estacionamento. Esta localizada num ponto estratégico e em seu entorno
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encontram-se elementos variados, exemplo de lotéricas, instituicdes de educacdo,

enfim, o comércio em geral.

Quadro 8: Percepcdes da paisagem pelos estudantes sobre a Fotografia 15

Estudantes Respostas

E1 “O lugar que ele falou é junto da Praca do Rosério, € um estacionamento,
um ambiente publico, para todos”

E2 “Um estacionamento em Jaboatao”

E4 (N&o respondeu)

E5 “O local fica perto de uma praga, € um estacionamento, é descoberto, tem
carro, fica perto de um supermercado, e do outro lado tem uma escola”
E6 “Estacionamento”

E7 “E uma 4area que ndo tem casa, mas tem comércio e tem muito carro”
E8 “Um estacionamento”
“O local citado me remete a um espaco onde tem uma pista de corrida com
E9 local para estacionar os carros, muitas pessoas se encontram para fazer
caminhada e se preferir podem fazer compras, pagar contas”
E1ll “O lugar, faca sol, faca chuva, tem pessoas, passa carros, pode ser quadra”
E12 “Pelo que vocé falou, parece que € uma quadra de jogos”
“O local ndo tem telhado, o ambiente é muito quente; a noite, faz muito frio
E1l4 ao redor e barulho muito grande de pessoas no shopping. Trata-se de um
ginasio”
E18 “‘Uma quadra tem muitas pessoas”
E21 “Paisagem de um jardim onde existem lindas flores perfumadas, plantas.”

Fonte: Elaboracao propria, 2018.

O lugar trata-se, pois, da Praca do Rosario, em Jaboatdo dos Guararapes,
situada na Avenida Bardo de Lucena e é simbolo do centro da cidade, onde se
concentram as atividades terciarias publicas e privadas com objetos como
supermercados, casas lotéricas, centrais de banco, escola, Shopping Yapoatan
Center, entre outros. Na parte oposta a praca, tem-se ao ginasio de Jaboatdo, que,
assim como alguns dos elementos anteriormente citados, foi percebido na fala de
alguns estudantes como parte idealizada da paisagem.

No Quadro 9, as respostas obtidas em continuidade a atividade. Entre as
observacdes feitas em sala de aula, descritas com base na Fotografia 17: a imagem
€ composta por um 6rgao publico, localizado em uma rua calcada e com uma arvore
em frente da escola. Na mesma rua da escola, h4 um cruzamento e no fim da
estrada, uma ponte. As vezes, quando chove, a agua transborda e acaba por

inundar a rua.
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Quadro 9: Percepcdes da paisagem criada pelos estudantes sobre a Fotografia 2

Estudantes Respostas

E1 “A escola tem uma arvore e um cruzamento, € publica, € a Escola José
Carneiro que sempre alaga”

E2 “A escola estava alagada. No lado da escola tem um cruzamento e mais para
la tem uma ponte”

E4 “Pel_a informacado dada, eu conheco um local que é muito movimerjtado, pois
abaixo tem um posto de saude. Esse local é a Escola José Carneiro”

E5 “O local é uma escola. A rua esta alagada e tem um cruzamento na frente.
Tem uma arvore, do outro lado tem uma ponte”

E6 “Colégio José Carneiro, fica na Rua Chile. E bastante movimentado”

E7 “Lugar que eu imagino um rio ou um canal’

E8 “Um rio perto da escola”

E9 “O local citado € uma escola onde no dia estava dificil transitar pelas ruas”

E11 O lugar € uma escola que estava alagada e tinha a rua calcada e uma
arvore em frente”

E12 “O lugar que vocé falou parece muito com o Colégio José Carneiro, porque
tem uma arvore na frente, também o cruzamento e a ponte”

E14 “O local que se esta falando é o José Carneiro, porque quando chove alaga a
rua e a calgada”

E18 “E uma esco_la; quando chove, ela alaga, e as pessoas ndo podem entrar
nela nem sair”

E21 “A Escola José Carneiro.”

Fonte: Elaboracao propria, 2018.

No Quadro 10, as respostas obtidas em continuidade a atividade. Entre as
observacOes feitas em sala de aula, descritas com base na Fotografia 16: A
paisagem a ser formada deve levar em consideracdo um ambiente com bilheteria,

multidao e transporte coletivo uma das caracteristicas do local é o odor de fumaca.

Quadro 10: Percepc¢des da paisagem por meio dos sentidos

Estudantes Respostas

El “Um lugar movimentado, estacdo que tem varios transportes, & publico”

E2 “‘Uma estacdo em Jaboatédo no centro”
“Neste local, ha sempre multiddo, pois é necessario circular milhares de

E4 pessoas todos os dias; apesar de tanto descaso, precisamos trafegar por |4,
Estacao Jaboatao”

E5 “Metré tem multidao, tem rampa, tem bilheteria”

E6 “Estacao do Metrd, com bastante gente circulando, fica em Jaboatao”

E7 “E um hospital, escola, igreja, comércio”

E8 “Estacao de Jaboatao”

“O local citado me remete a um lugar muito movimentado e muitas pessoas

E9 . -
que estéo indo ao trabalho
E11 “Tem bilheteria, tem multidao, correria; s6 pode ser a estacao de Jaboatao”
E12 “Pelo que entendi, vocé descreveu o metrd, a estagao de Jaboatao”
E14 “Terminal do Metr6 de Jaboatao”
E18 “Estacédo do Metrd de Jaboat&o”
E21 “Estacédo do Metrd.”

Fonte: Elaboragéo prépria, 2018.
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A paisagem nao é compreendida somente pelo olhar, mas por pensamentos,
sentimentos, odor, lembrangas, portanto, a sociedade cria, transforma a paisagem
segundo seus interesses e, consequentemente, as geragdes deixam na paisagem
uma marca. A geografia é “um reflexo da tentativa de restituir ao ser humano a
possibilidade de apreender na percepcédo das coisas a ordem geral do mundo”
(BESSE, 2011, p. 139).

Ao concluirmos essa etapa de oficinas com os estudantes, convidamos o
professor de Geografia para uma entrevista que tematizou sobre a formacao, o
ensino de Geografia e a paisagem. O professor se enquadrou na qualidade de
professor-colaborador da pesquisa e produziu conhecimento e reflexdo relevante
para entendermos sobre a complexidade do ensino.

No que se refere a organizacao das informacdes e ao tratamento dos dados
empiricos, utilizamos como referéncia a técnica de analise de contetudo proposta por

Bardin:

Conjunto de técnicas de andlises das comunicac¢des visando obter,
por procedimentos sistematicos e objetivos de descricdo do contetdo
das mensagens, indicadores (quantitativos ou ndo) que permitam a
inferéncia de conhecimentos relativos as condicdes de
producao/recepcéo (variaveis inferidas) destas mensagens (BARDIN,
2011, p. 47).

Discorremos com o entrevistado professor apresentando as perguntas e
respostas do entrevistado. As categorias listadas na entrevista do professor:
a) paisagem;
b) ensino de Geografia;
C) percepcao.
Pergunta 1: Qual a sua percepcdo a respeito do estudo da paisagem na
formacdo dos estudantes do curso da EJA nas aulas de

Geografia?

Fazé-los perceber o quanto a paisagem vem sendo modificada pelo
homem ao longo dos anos é de extrema importancia, por isso é
papel primordial do professor fazer o elo entre estudante e a
definicdo correta do que vem a ser paisagem e como pode ser
alterada.
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O professor atribuiu a relevancia do estudo da paisagem pelo fato de sua
modificacao feita pelo homem e, sobretudo, o papel do professor em contextualizar a
paisagem pautada em uma definicdo correta do vem a ser paisagem. Surge no
discurso uma racionalidade instrumental ao afirmar a definigdo correta de paisagem
gue se deve ensinar que todas as definicoes séo percepcdes e interesses sociais de
uma época.

Pergunta 2: Na condicdo de professor ministrando 0 conhecimento

geogréfico, o senhor contempla na construcao do planejamento

0 estudo da paisagem? Sim ou N&o? Por qué?

Sim, claro, primeiramente o planejamento é primordial para o
trabalho do professor, e no que diz respeito ao estudo da paisagem,
fazer um plano de aula adequado a realidade da EJA é
extremamente importante. O professor deve levar em consideracao
varios aspectos, tais como clima, relevo, vegetacao e hidrografia de
cada regido e atrelar a tais fatores um estudo adequado sobre
paisagem.

O professor reconhece a importancia do estudo da paisagem em seus
distintos aspectos, mas fica evidente uma forte relacdo do estudo da paisagem com
0s objetos preestabelecidos e relacionados com os elementos da natureza.
Observa-se a intencionalidade de mudanca de postura de ensinar e,
consequentemente, a construcado de saberes. O professor afinal tem um saber plural
(TARDIF, 2002).

Pergunta 3: Quais os procedimentos de ensino que voceé utiliza para edificar o

aprendizado dos estudantes em sala de aula? Os resultados

propostos sdo sempre alcancados? Por qué?

A lista de opcbes € bem variada. Desde que utilizada uma pratica
pedagdgica correta, podemos fazer uso de videos, jornais, revistas,
globo terrestre, o préprio livro didatico; e na medida do possivel, sim,
os resultados sé&o alcangados.

O professor, quando interrogado sobre os procedimentos metodolégicos das
aulas de Geografia, justificou ter uma variedade de recursos didaticos para inserir a
geografia como estudo ativo. Ficou evidente que outras racionalidades surgem no
exercicio docente em sala de aula e as identidades e saberes de acordo com a

complexidade do ensino modifica a percepgéo e ressignifica a pratica docente.
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Carvalho (2007) atenta para um longo periodo; a racionalidade pedagdgica
gue atravessou a pratica na constituicdo docente foi a classica e teve como
pensamento (e talvez ainda tenha) que o ensino € o exercicio de transposi¢cao e
reproducdo de ideias. Mediante esses fatores e outros que surgem na docéncia o
discurso do professor vai apontando varios olhares e préticas.

Pergunta 4. Como vocé estudou a paisagem na sua formac¢ao académica?

Principalmente por meio de viagens e aulas de campo bem
elaboradas e direcionadas com base em estratégias pedagdgicas
ligadas a um contexto estritamente educacional.

Percebe-se aqui o direcionamento da aula de campo como fonte principal de
analise da paisagem e o ensino, de forma geral, somado a atividade. Cabe entdo a
discussdo de que a aula de campo é um importante elemento e necessario na
formacédo do professor de Geografia (BRAGA, 2016). Formar um profissional que
nao conheceu a fundo as caracteristicas que a paisagem tem € um tanto arriscado,
pois o0 ensino por si tem como fundamentacdo as visbes de mundo criada pelos
sujeitos e pela analise que cada um faz do espaco vivido, carregado de elementos
gue o formam como tal.

Dada a importancia do professor por sua formacéo, buscou-se identificar o
gue para ele poderia ser um desafio no ensino de Geografia e quais habilidades se
tornavam necessarias para o ensino em turmas do EJA. Como quinta pergunta da
entrevista:

Pergunta 5: Em sua opinido, qual o papel do professor de Geografia na
atualidade? E quais as habilidades o professor que ensina
geografia no EJA deve desenvolver para promover a

formacédo cidada?

O professor de Geografia tem a incumbéncia de orientar acerca da
leitura geografica do espaco. Desse modo ele deve interferir na
reflexdo da construcdo do conhecimento. A realizagdo de uma
reflexdo dialogada permite que o aluno crie o conceito de territério e
simultaneamente consiga considerar os elementos culturais que
estdo presentes no dia a dia.

Destaca-se, portanto, a importancia do professor como mediador do
conhecimento, orientando e criando condigbes para promover um ensino critico-

reflexivo, que, nesse caso, o professor deu ao conceito de territério; com a tarefa de
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identificar os elementos culturais que este tem e como consequéncia disso,
promover a formagé&o cidada nas vivéncias cotidianas.

Nesse sentido, entre tantas possibilidades do desenvolvimento da educacéo e
das metodologias de ensino, houve o interesse em identificar as dificuldades
enfrentadas pelo professor:

Pergunta 6: Quais sado os principais desafios enfrentados pelo professor no

processo ensino-aprendizagem com os estudantes?

Recebendo, em geral, um baixo salario, somado a desvalorizacdo da
carreira, os professores procuram por estratégias que visam a
manter a qualidade de vida. Assim, muitos preferem aumentar seus
turnos de trabalho ou assumir funcBes extras, como coordenacéao e
outros cargos administrativos, o que leva a uma maior dificuldade do
professor em conciliar suas atividades pessoais e profissionais,
influenciando negativamente o cotidiano da sala de aula.

Assim, a principal dificuldade da profissdo, para o professor, esta ligada a
falta de um bom salario e maior valorizacdo da carreira, que, somados também a
falta de subsidios que auxiliem na aula, além das limitacdes que existem dentro de
gualquer escola, o professor ndo tem autonomia para trabalhar da forma que ele
gueira em sala de aula. Como forma de amenizar o pouco salario e atribuir a falta de
prazer na tarefa de ensinar, outras atividades s&o inseridas como meios de
compensacao, promovendo uma possivel l6gica em realizar a atividade em funcéo
de alcancar os desafios e por acrescentar um maior salario.

Por fim, os resultados das entrevistas e questionario promoveram a producao
do conhecimento em carater dialogado, critico, dinAmico, e tais conhecimentos de
natureza geogréafica e conhecimentos pedagogicos de forma coesa trouxeram
resultados significativos sobre o tema da pesquisa com preocupacfes e propostas
de futuros trabalhos. Seguiremos com as consideracfes finais que podem ser o

ponto de partida para novas pesquisas.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

A investigacdo que desenvolvemos teve o propésito de analisar as
percepcdes de estudantes da EJA sobre o conceito de paisagem e seus significados
e a sistematizacdo e producdo das atividades pedagdgicas desenvolvidas em sala
de aula no ensino de Geografia. Todos os objetivos foram contemplados.

Quanto aos objetivos especificos, foram construidos trés: o primeiro foi o
registro e observagcédo das atividades de ensino no ambiente da sala de aula. As
observacdes promoveram no decorrer das vivéncias de estagio mudancas de
percepcdo a respeito de ser o profissional professor e conviver com tantas
incertezas.

No momento de concretizacdo das praticas pedagogicas, verificamos 0s
diferentes papéis que o professor desenvolve no processo de ensino-aprendizagem,
0 que se torna um grande desafio para o exercicio na formacédo docente inicial. O
ambiente de sala de aula é conflitante por ser muito heterogéneo, o que exige do
professor postura, dominio do conhecimento especifico e boas relagcbes de
convivéncia com 0 grupo.

Os registros também apontaram nos discursos que a geografia € importante,
mas, no momento da sala de aula, observamos comportamentos de desinteresse
em aprender os conteudos, a disciplina ndo atrai e o livro didatico é pouco usado. Os
contetdos sdo expostos no quadro e oralmente.

O segundo momento, desenvolvimento de oficinas de ensino sobre paisagem,
embora aceito por todos os colaboradores da pesquisa, apresentou uma trajetoria de
mudancas em razao dos recursos tecnolégicos ndo disponiveis entre eles, rede de
internet na escola, a relacdo de alguns estudantes com as novas tecnologias em um
patamar timido, o que gerou preocupacdo no produzir do saber fazer inovador no
ensino. A escola precisa criar mecanismos para a acessibilidade dos estudantes e
professores para um ensino que acompanhe as demandas da sociedade atual com
0 uso de novas tecnologias.

Terceiro, 0s estudantes afirmaram que o estudo da paisagem € importante na
formacdo cidadad, porém os resultados obtidos por meio das contribuicdes dos
sujeitos estudantes sobre percepcao da paisagem e seus significados subordinam-
se a modelos de aprendizagem instruidos e ensinados pelos professores ao longo

de sua formacdo. Nesse caso, evidenciaram-se as dificuldades dos estudantes
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perceber as multirrelagbes existentes nas distintas espacialidades e a dinadmica da
paisagem no momento em que estéo expressando suas ideias.

Ao concluirmos este TCC, percebemos que existe, por parte do professor
responsavel, a preocupacdo nao apenas em cumprir as diretrizes, mas pela
formacdo dos estudantes em carater ludico, critico. A relacdo de uma reflexdo
dialogada foi apontada pelo docente, e tal procedimento permite que o estudante
crie 0s conceitos estruturantes da geografia.

Quanto a percepcao do professor no que diz respeito ao trabalhador docente,
esta no baixo salario e na representacao social do ser professor. Ele afirmou que
muitos profissionais do ensino tém procurado assumir outras fungdes, como
coordenacao, cargos administrativos e o maior desafio de conciliar tais atividades
com o cotidiano da sala de aula. Com a troca de experiéncias com o professor, ficou
nitido que a educacéo carece de uma reestruturacdo de maneira significativa nos
aspectos sociais, econdmicos e educacionais.

Nesse sentido, a investigacdo indicou que o estudo da paisagem esta
embasado no discurso tradicional do ensino. Dai ela estabelecer uma compreenséo
com os aspectos relacionados com a necessidade de perceber novas maneiras de
estudar e olhar a paisagem e assim, ser um estudante ativo e, feito isso, assume-se
uma percepcao nova que enfatiza o pensar sobre a maneira dos estudantes serem
envolvidos nas praticas educativas propostas pelos professores. Ha convencimento
de que tais procedimentos didaticos vividos e estudados em sala de aula e por meio
das oficinas foi uma motivacdo do ensino e aprendizagem em geografia dos
estudantes envolvidos.

No decorrer do trabalho, preocupacfes foram emergindo como a construcao
das oficinas de ensino que exigem um tempo didatico maior para o planejamento,
execucao e contemplacdo da carga horaria para concretizacdo das atividades. Na
maioria das vezes, o professor com sua carga hordaria exaustiva e uma carga horaria
reduzida, inviabiliza uma atividade que fomenta o desenvolvimento de habilidades e
competéncias para o desenvolvimento integral do estudante cidadao.

Inovar estratégias de ensino para que os estudantes no decorrer das aulas de
Geografia fagam suas descobertas e construam ideias: eis um desafio. A bagagem
gue os estudantes tém da Geografia € de uma disciplina enfadonha, de

memorizagdo. Vejo nessa situacdo um desafio enorme, porque os estudantes da
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modalidade de ensino da EJA tém um tempo didatico reduzido e muitos necessitam
de um tempo maior para realizar suas reflexdes.

Outra inquietacdo esta em ensinar a Geografia, a paisagem ou outros
conteudos da ciéncia em foco que em uma turma noturna e de trabalhadores
possa ser realizado um trabalho pedagdgico interessante para os estudantes. As
atividades das oficinas desenvolvidas na escola campo de estagio com o propdsito
de aprofundar os saberes aproximaram professores e estudantes e agucaram o
campo para o estudo do espaco.

Dessa maneira, realizar atividades no ensino que provoquem mudancas de
postura entre professores e estudantes, seja em sala de aula, seja na producéo de
recursos didaticos conduzidos pelos avangos tecnologicos, que integrem 0s
conceitos da geografia no modo de vida da sociedade, € um grande desafio para o
entendimento nas relacdes de convivéncia.

Apbs o uso de fotografias como técnicas da pesquisa, surge como proposta
0 interesse de construcdo de um aplicativo que faca dialogo com as atividades
vivenciadas nas oficinas nas turmas da EJA com o intuito de motivar professores e
estudantes como também equacionar o tempo didatico e maior produtividade de
saberes. O ensino é plural, sdo perceptiveis as mudancas. E necessario, ent&o,
desprender-se de antigos métodos de ensino que reproduzem uma geografia
tradicional, desconexa da realidade, e sim ter em mente que o ensino tem papel
libertador.

Ao concretizar este trabalho de Conclusdo de Curso, constatamos que 0s
problemas investigados foram respondidos. Os resultados apontam o despertar de
novas caminhadas pedagdgicas que oportunizam do TCC para novos
conhecimentos. Dentre essas preocupacfes apresentadas no decorrer deste
trabalho, enfatizamos discussfes sobre o ensino na educacéo basica, sobretudo na
Educacado de Jovens e Adultos e o uso de recursos tecnolégicos nas atividades de
ensino no cotidiano das praticas dos professores e estudantes.

Aprofundar os estudos acerca da paisagem e seus significados na
atualidade é edificar trajetérias tedricas para se embasar a formacdo docente por
meio das percepg¢les e aulas de campo no estudo da paisagem e as influéncias
gue estdo sustentando os novos significados presentes na Geografia. Por ultimo,
motivar-se a conhecer e aprender novos caminhos no campo da Geografia e,

assim, possibilitar a formacao do professor-gedgrafo-pesquisador.
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Apéndice A — Estrutura etéaria e profissdo dos estudantes da EJA

Lo PERNAMBCO

BEOGERMA 000 cavenwo v esraes

A Percepcéo dos Estudantes do Curso do EJA, na Escola Estadual Henriqueta
de Oliveira, sobre o Conceito de Paisagem: vivéncias em campo de estagio no
ensino de Geografia.

Jonny Padua Gomes

QUESTIONARIO

Caro(a) estudante

Prezado(a) colaborador(a), como informei anteriormente em conversa, estou
realizando uma pesquisa entre estudantes do ensino médio na modalidade EJA e
suas percepcdes a respeito do conceito de paisagem sao relevantes pois, é parte de
meu trabalho de conclusdo do curso em Geografia do Instituto Federal de Educacéo,
Ciéncia e Tecnologia de Pernambuco — IFPE Campus Recife.

Nesse sentido, a sua participacdo é de suma importancia, pois com sua
experiéncia estudantil e de vida certamente podera colaborar neste estudo.

Em se tratando de um trabalho cientifico, € indispensavel que as respostas
sejam as mais fidedignas possiveis, ndo havendo, porém, necessidade de
identificacao.

Agradeco, desde ja, a sua atencdo e a sua generosa disposicdo em
colaborar, sem os quais dificultaria este estudo.

Agradecemos antecipadamente.

1. Identificacao



1.1 Nome completo:

1.3 Profissdo/ocupacao:

Espaco se desejar declarar alguma coisa referente a ocupacao profissional
(optativo).

1.4 Faixa etéria dos entrevistados

( ) Entre 15 e 19 anos. ( ) Entre 20 e 29 anos.
( ) Entre 30 e 39 anos. () Entre 40 e 49 anos.
( ) Acima de 50 anos
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Apéndice B — Roteiro de entrevista com estudantes

"
® 4
— b

Sl [
GLOGEARFIA

A PERCEPCAO DOS ESTUDANTES DO CURSO DA EDUCACAO DE JOVENS E
ADULTOS (EJA) NA ESCOLA HENRIQUETA DE OLIVEIRA SOBRE O
CONCEITO DE PAISAGEM: vivéncias em campo de estagio no Ensino de

Geografia

Jonny Padua Gomes

ROTEIRO DE ENTREVISTA
Caro(a) estudante
Prezado(a) colaborador(a), como informei anteriormente em conversa, estou
realizando uma pesquisa entre estudantes do ensino médio na modalidade EJA e
suas percepcdes a respeito do conceito de paisagem sao relevantes pois, é parte de
meu trabalho de conclusdo do curso em Geografia do Instituto Federal de Educacéo,
Ciéncia e Tecnologia de Pernambuco — IFPE Campus Recife.
Nesse sentido, a sua participacdo € de suma importancia, pois com sua experiéncia
estudantil e de vida certamente podera colaborar neste estudo.
Em se tratando de um trabalho cientifico, é indispensavel que as respostas sejam as
mais fidedignas possiveis, ndo havendo, porém, necessidade de identificacao.

Agradeco, desde ja, a sua atencao e a sua generosa disposi¢cdo em colaborar, sem
0s quais dificultaria este estudo.
Agradecemos antecipadamente,

O Estudante e a Insercéo dos Saberes e Investigacdo numa Formacao cidada

% A identificacdo para manter no anonimato, utilizamos o cddigo da pesquisa
letras e numeros. Exemplo: (E1).

1. O gque € paisagem na sua percepgao?
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2. Nos anos finais do ensino fundamental vocé estudou sobre as paisagens da
Terra?

3. Como estudante, por quais motivos o estudo da paisagem € interessante
nas aulas de Geografia?

4. Na sua opinido, a Geografia € uma disciplina interessante de estudar e
aprender? Sim ou Nao? Por qué?

5. Ao se conectar na rede de internet vocé gosta de apreciar diferentes
paisagens e compartilhar nas redes sociais? Sim ou Nao? Por qué?

6. Qual o tipo de paisagem chama mais sua atencao?
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Apéndice C — Carta-convite

o mf

Sl [
GLOGEARFIA

A PERCEPCAO DOS ESTUDANTES DO CURSO DA EDUCAQAO DE JOVENS E
ADULTOS (EJA) NA ESCOLA HENRIQUETA DE OLIVEIRA SOBRE O
CONCEITO DE PAISAGEM: vivéncias em campo de estagio no Ensino de
Geografia

CARTA-CONVITE
Senhor(a) professor(a)

Na condicdo de estudante do curso de Licenciatura em Geografia do Instituto
Federal de Educacédo, Ciéncia e Tecnologia de Pernambuco, dirijo-me a Vossa
Senhoria para solicitar a sua participacdo em uma pesquisa que objetiva entender os
significados do conceito de paisagem constituintes da Sequéncia didatica do
programa de Geografia concretizadas nas praticas pedagdgicas no curso de
Educacdo de Jovens e Adultos e dos saberes mobilizados e suas implicacdes
resultantes para o processo de formacao cidada dos estudantes e da construcéo da
identidade docente do futuro professor de geografia. O estudo em tela constitui tema
para Conclusdo de Curso, sob a orientacdo do Prof. Me. Clézia Aquino de Braga.

Ao buscar estudar a percepcdo dos estudantes sobre o conceito de paisagem e
seus significados na escola Henriqueta de Oliveira, pretendem-se através de uma
pesquisa critica-reflexiva, colaborar para a discussdo sobre a tematica A
PERCEPCAO DOS ESTUDANTES DO CURSO DA EDUCACAO DE JOVENS E
ADULTOS (EJA) NA ESCOLA HENRIQUETA DE OLIVEIRA SOBRE O CONCEITO
DE PAISAGEM: vivéncias em campo de estagio no Ensino de Geografia. Dessa
maneira, gostaria de contar com sua colaboracdo no sentido de concessédo de
entrevistas, que serdo concretizadas em local e horario estabelecidos em comum
acordo, com duracdo de uma hora e trinta minutos.

Asseguro-lhe que a confiabilidade dos dados sera mantida e a divulgacdo dos
resultados nao revelara respostas e informacdes especificas, apenas o conjunto
agregado de dados. Certo do poder contar com vocé, como participante ativo desse
processo, agradecgo

Antecipadamente.

Cordialmente,

Jonny Padua Gomes.
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CONCEITO DE PAISAGEM: vivéncias em campo de estagio no Ensino de

Geografia.

TERMO DE LIVRE CONSENTIMENTO

Termo de LIVRE Consentimento

Eu concordo em participatr,
voluntariamente, da pesquisa a Percepcao dos Estudantes do Curso da Educacao
de Jovens e Adultos (EJA) na Escola Henriqueta Sobre o Conceito de Paisagem:
vivéncias em campo de estagio no Ensino de Geografia

Recife, de 2018

Cordialmente,

Jonny Padua Gomes.
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Apéndice E — Roteiro de entrevista com o professor da EJA
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A PERCEPC}AO DOS ESTUDANTES DO CURSO DA EDUCAC;AO DE JOVENS E
ADULTOS (EJA) NA ESCOLA HENRIQUETA DE OLIVEIRA SOBRE O
CONCEITO DE PAISAGEM: vivéncias em campo de estagio no Ensino de
Geografia.

Jonny Padua Gomes
ROTEIRO DE ENTREVISTA

Caro(a) professor(a),

Prezado(a) colaborador(a), como informei anteriormente em conversa, estou
realizando uma pesquisa com os estudantes e com o professor do ensino médio na
modalidade EJA e suas percepcdes a respeito do conceito de paisagem, ensino, é
fundamental na formacdo do futuro professor de Geografia e a referida tematica é
parte de meu trabalho de conclusdo do curso em Geografia do Instituto Federal de

Educacéao, Ciéncia e Tecnologia de Pernambuco — IFPE Campus Recife.

Nesse sentido, a sua participacdo € de suma importancia, pois com sua experiéncia
profissional e de vida certamente podera colaborar neste estudo.
Em se tratando de um trabalho cientifico, é indispensavel que as respostas sejam as

mais fidedignas possiveis, ndo havendo, porém, necessidade de identificacao.

Agradeco, desde ja, a sua atencdo e a sua generosa disposicdo em colaborar, sem
0s quais dificultaria este estudo.

Agradecemos antecipadamente,
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O Professor e a Insercdo do Conhecimento e a Investigacdo em Exercicio

Docente

% A identificacdo para manter no anonimato, utilizamos o cédigo da pesquisa

letras e numeros. Exemplo: (P1).

7. Qual a sua Percepcao a respeito do estudo da paisagem na formacéo dos
estudantes do curso do EJA nas aulas de Geografia?

8. Na condicdo de professor ministrando o conhecimento geografico, o senhor
contempla na construcdo do planejamento o estudo da paisagem? Sim ou
N&ao? Por qué?

9. Quais os procedimentos de ensino que o senhor utiliza para edificar o
aprendizado dos estudantes em sala de aula? Os resultados propostos sao

sempre alcancados? Por qué?

10. Como vocé estudou a paisagem na sua formacéo académica?

11.Em sua opinido, qual o papel do professor de Geografia na atualidade?
Quais as habilidades que o professor que ensina Geografia na EJA deve

desenvolver para promover a formacéao cidada?

12.Quais sao os principais desafios enfrentados pelo professor no processo

ensino-aprendizagem com os estudantes?



