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RESUMO

Entende-se que todo processo de mudanca implica tomada de deciséo, logo o papel
do professor de geografia é ser transformador da educacao, este deve molda-la com
atitudes acolhedoras e respeito ao aluno, atento ao esforco e cultivando sua
confianga, dando énfase a observagdo das aprendizagens, pois tais medidas
constituem-se num ato de reflexdo e compromisso. Este trabalho de concluséo de
curso parte do principio de que a avaliacdo €, acima de tudo, a bussola orientadora
de todo o processo ensino-aprendizagem e que, além de permitir verificar em grande
medida se cada um dos objetivos foi atingido, possibilita adapta-los as
caracteristicas e interesses do aluno e adequar as propostas educativas ao nivel de
aprendizagem da turma, cabendo um novo pensar e fazer a educacdo a partir de
suas praticas avaliativas. O campo de pesquisa aconteceu em escolas da rede
Publica de ensino da Cidade do Recife escolhidas a partir das escolas campo de
estagio do IFPE e do colégio campo do Programa Residéncia Pedagdgica ,
totalizando 10 escolas campo de estdgio. Para a coleta de dados, foi utilizado o
guestionario online construido por 8 perguntas abertas e fechadas sobre a
concepcdo de avaliacdo, suas praticas avaliativas,as estratégias utilizadas para
avaliagdo e suas conclusdes sobre sua vivéncia no ensino remoto emergencial
(ERE) no sistema publico de ensino desenvolvido na plataforma Google Forms.
Dentre os aportes tedricos, trazemos para este estudo de caso as Abordagens do
Processo (MIZUKAMI, 1986), as Gerac¢Oes da Avaliacdo (GUBA; LINCOLN, 1989) e
(MORETO 2006), o ensino de Geografia por (CASTELLAR, 2011), (CAVALCANTI,
2006) e (LACOSTE, 1998).

Palavras-chave: avaliacdo. ensino da Geografia. ensino remoto emergencial.

préaticas avaliativas.



ABSTRACT

It is understood that every change process involves decision-making, so the role of
the geography teacher is to be a transformer of education, he/she must mold it with
welcoming attitudes and respect for the student, attentive to the effort and cultivating
their confidence, emphasizing observation of learning, as such measures constitute
an act of reflection and commitment. This course conclusion work is based on the
principle that evaluation is, above all, the guiding compass of the entire
teaching-learning process and that, in addition to making it possible to verify to a
large extent whether each of the objectives has been achieved, it allows for
adaptation. them to the characteristics and interests of the student and adapt the
educational proposals to the level of learning of the class, with a new thinking and
making education based on their assessment practices. The research field took place
in public schools in the city of Recife, chosen from the IFPE internship field schools
and the Pedagogical Residency Program field school, totaling 10 internship field
schools. For data collection, an online questionnaire was used, consisting of 8 open
and closed questions about the concept of evaluation, its evaluation practices, the
strategies used for evaluation and its conclusions about their experience in
emergency remote education (ERE) in the public system of teaching developed on
the Google Forms platform. Among the theoretical contributions, we bring to this
case study the Process Approaches (MIZUKAMI, 1986), the Evaluation Generations
(GUBA; LINCOLN, 1989) and (MORETO 2006), the teaching of Geography by
(CASTELLAR, 2011), ( CAVALCANTI, 2006) and (LACOSTE, 1998).

Keywords: evaluation. emergency remote learning. evaluation practices. teaching

of geography.



LISTA DE TABELAS/ FIGURAS/ GRAFICOS

Figura 1 - Instrumentos avaliativos N0 ERE............cccccco i 38



LISTA DE ABREVIATURAS

ALEPE - Assembleia Legislativa de Pernambuco

AVA - Ambiente Virtual de Aprendizagem

CEK - Ciclo da experiéncia Kellyana
EAD - Ensino a Distancia

ERE - Ensino Remoto Emergencial
IFPE — Instituto Federal de Pernambuco
LDB - Lei de Diretrizes e Bases
SEDUC - Secretaria de Educacéao

TDIC - Tecnologias Digital de Comunicacéo e Informacéo



SUMARIO

1 INTRODUCAO 13
2 FUNDAMENTACAO TEORICA 17
2.1.Avaliacéo e aprendizagem: Concepcoes tedricas 17
22. A GEOGRAFIA ESCOLAR NO CONTEXTO DO ENSINO REMOTO
EMERGENCIAL ( ERE) 23
3 METODOLOGIA 28
4 ANALISE DE RESULTADOS 30

4.1 O Momento pandémico e os desdobramentos do Ensino Remoto Emergencial
em Pernambuco 33

4.2 Topico Contextualizacao e interpretacdo dos dados 33
4.2.1 seminérios com Powerpoint 42
4.2.2 Trabalho com Canvas 42
4.2.3 Sala de aula invertida 43
5 CONSIDERACOES 49

REFERENCIAS 51



1 INTRODUCAO

Tradicionalmente, a avaliacdo se orienta pela busca excessiva da
objetividade. Muitos professores pensam que avaliar € somente medir e classificar o
aluno, com base em reproducéo de respostas memorizadas, que culminam na nota
ou média, compreendendo que isso por si SO € capaz de apontar se houve ou ndo
aprendizagem. Conforme afirma Sordi (2000, p. 236), “A obtencdo da nota rege o

processo de ensino, deslocando para a periferia o interesse pelo ato de conhecer’.
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Culturalmente, a avaliagdo € concebida como um instrumento de
classificacao. Tal paradigma precisa ser superado, dando lugar a uma concepcao de
avaliacdo onde o foco seja a aprendizagem. Entendemos que todo processo de
mudanca implica tomada de deciséo, logo o papel do professor de geografia é ser
transformador da educacao, este deve molda-la com atitudes acolhedoras e respeito
ao aluno, atento ao esfor¢o e cultivando sua confianga, dando énfase a observacéo
das aprendizagens, pois tais medidas constituem-se num ato de reflexdo e

COMpromisso.

Embora muito ja se tenha dito e escrito sobre a importancia da avaliacdo no
processo de ensino-aprendizagem como instrumento de formacdo, inclusdo e
emancipacao do aluno, constata-se que a realidade no cotidiano escolar ainda esta
longe de atender a essa premissa.

Este trabalho de conclusao de curso parte do principio de que a avaliacao &,
acima de tudo, a bussola orientadora de todo o processo ensino-aprendizagem e
gue, além de permitir verificar em grande medida se cada um dos objetivos foi
atingido, possibilita adapta-los as caracteristicas e interesses do aluno e adequar as
propostas educativas ao nivel de aprendizagem da turma, cabendo um novo pensar

e fazer a educacédo a partir de suas praticas avaliativas.

A avaliacdo deve ser sempre no sentido de desafiar o aluno a ir além, de
valorizar suas conquistas, de instrumentaliza-lo para a superacao das dificuldades e
dos medos, permitindo-lhe cada vez mais amplos e livres de barreiras

emocionalmente impostas.

Para Luckesi (1999, p. 33), a avaliacdo pode ser caracterizada como uma
forma de ajuizamento da qualidade do objeto avaliado, fator que implica uma tomada
de posicdo a respeito do mesmo, para aceitd-lo ou para transforma-lo. Nesse
sentido, avaliar a aprendizagem é observar, criticar, ponderar, e analisar a realidade
da aprendizagem demonstrada ao longo do processo de ensino, e realimentar a
préatica pedagdgica, a postura do professor e sua relagdo com os alunos, com base

nos resultados dessas acgoes.

Um dos principais questionamentos de Lacoste (1998) em relagédo a geografia

escolar, a qual denominou “Geografia dos Professores”, refere-se ao fato de essa
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disciplina esta centrada na memoria e na informacédo. A critica se da em funcao da
fragmentacdo curricular e da maneira como essa area do conhecimento foi
desenvolvida — ele afirma que “de todas as disciplinas ensinadas na escola, a
Geografia € a Unica a parecer um saber sem aplicacdo pratica fora do sistema de
ensino”, realidade que ainda hoje se pode constatar em varias situagdes do

cotidiano das salas de aulas.

No ensino de Geografia pode-se dizer que nos dias atuais ainda é muito
comum a adocédo da abordagem tradicional, pautada na utilizacdo frequente do
método expositivo e da transmissdo de conteudos pelo professor, além de
instrumentos avaliativos que valorizam a reproducdo do conhecimento por parte do

estudante.

O objetivo primeiro da avaliacdo escolar ndo € aprovar ou reprovar o aluno,
mas reorientar o processo de ensino-aprendizagem, caso a qualidade dos
resultados alcancados nédo seja satisfatéria, ou encaminhar o educando para passos
subsequentes na construcdo do seu proprio conhecimento.

Uma avaliagdo que de fato tenha como finalidade a construgdo de
conhecimentos reais deve estar pautada nas seguintes bases: diagndstica,
processual / continua, cumulativa e participativa / emancipatéria.

De acordo com o Art. 24, inciso V, alinea a da LDB, a verificacdo do
rendimento escolar observara critérios como avaliacdo continua e cumulativa do
desempenho do aluno, com prevaléncia dos aspectos qualitativos sobre os
guantitativos e dos resultados ao longo do periodo sobre os de eventuais provas
finais.

Sendo assim, temos como objetivo geral, analisar as concepc¢des tedrico
metodolégicas da avaliacdo da aprendizagem em Geografia desenvolvidas pelos
professores em escolas da rede publica de ensino da Cidade do Recife, no contexto
emergencial de ensino remoto.

Nos objetivos especificos, identificar os instrumentos avaliativos utilizados no
ensino da Geografia no Ensino Remoto Emergencial, analisar os critérios das
escolhas dos instrumentos avaliativos pelos docentes no Ensino Remoto
Emergencial e analisar as inter-relagdes entre os aspectos relativos a concepc¢éo de

avaliacdo dos professores e suas préaticas no Ensino Emergencial Remoto.
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O presente estudo € importante, pois a avaliacdo é um instrumento que
possibilita identificar as possiveis deficiéncias na aprendizagem e corrigi-las, além
de ser um parametro para o professor sobre o seu ensino. Deve, portanto, contribuir
para criacao de alternativas de acao que visem melhorar o ensino e a aprendizagem
na disciplina de Geografia no ensino remoto emergencial. A partir dessa afirmativa,
nos questionamos: que concepcdes o0s professores tém sobre avaliacdo da
aprendizagem? Quais instrumentos avaliativos os professores utilizam em sala de

aula e por qué?

Dentre os aportes teodricos, trazemos para este estudo de caso as
Abordagens do Processo (MIZUKAMI, 1986), as GeracOes da Avaliacdo (GUBA;
LINCOLN, 1989) e (MORETO 2006), A Avaliacdo da Experiéncia (VIANA, 2014). Os
passos metodolégicos adotados serdo organizados como um Ciclo da Experiéncia
Kellyana (CEK), que visam orientar a aplicacdo de uma série de instrumentos de
coleta e construcdo dos dados da pesquisa, que serdo mais bem detalhados adiante
e, por fim, o ensino de Geografia por (CASTELLAR, 2011), (CAVALCANTI, 2006) e
(LACOSTE, 1998).

"Por fim, neste trabalho de conclusdo de curso sera abordado nos seguintes
capitulos uma concepcéo teérica sobre a avaliacdo da aprendizagem, uma breve
discussdo sobre o ensino remoto emergencial foi imposto como também
implementado nas escolas cidade do Recife, a metodologia utilizada chegando aos
objetivos do trabalho identificando os instrumentos avaliativos e como se deu tais
escolhas neste cenario pandémico advindo do covid - 19, culminando nos resultados

achados concluidos e possiveis desdobramentos, até aqui, neste trabalho.

Por fim, espera-se que o trabalho de conclusdo de curso possa contribuir no
ambito das novas perspectivas da avaliacdo, na expectativa de que os professores
possam se reconhecer nos resultados, repensar suas metodologias e construir

novos caminhos para a avaliacdo e aprendizagem no ensino da Geografia.
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2 FUNDAMENTACAO TEORICA

2.1. AVALIACAO E APRENDIZAGEM: CONCEPCOES TEORICAS

A prética docente, como dimensdo da pratica social mais ampla, consiste
numa forma de intervencdo de carater intencional na realidade social. Nesse
sentido, o crescente aumento das demandas sociais tem exigido dos educadores e
das escolas um esforco no que diz respeito a construcdo de caminhos teoricos
metodologicos que propiciem a elaboracdo de propostas pedagdgicas capazes de
alterar o conteudo e a forma dos processos de ensino e aprendizagem e avaliacao.
A partir deste entendimento, percebe-se que a atuacdo do professor ndo reside

somente sobre o que fazer e o como fazer, mas, sobretudo, porque e para qué fazer.

No cotidiano escolar sabemos que os processos de ensino e de avaliacéo
estdo intrinsecamente relacionados por meio das concepc¢des tedrico metodologicas

gue os professores se afinam.

Dessa forma, é importante compreendermos que a preocupacao em relacéo
ao ensino de Geografia fez com que surgissem pesquisas que tratam desta temética
analisando as transformacdes ocorridas na disciplina escolar. Esta preocupac¢ao vem
sendo apresentada nas ultimas décadas, propiciando um constante repensar das

praticas pedagogicas utilizadas por esta disciplina.

Impor a ideia de que o que vem da geografia ndo deriva de um raciocinio
estratégico conduzido em funcdo de jogo politico. A paisagem! Isso se
contempla, isso se admira: a licAo de geografia! Isso se aprende, mas néo
h& nada para entender. Uma carta! Isso serve para qué? E uma imagem
para agéncia de turismo ou o tragado do itinerario das proximas férias.
(Lacoste, 1998, p. 35)

Essa ideia confirma que, para muitos — leigos ou ndo — a geografia € uma
area do conhecimento escolar que tem como objetivo apenas fornecer informagdes

e que nao ha necessidade de desenvolver um raciocinio l6gico para aprendé-la.

Contudo, pensar a geografia como uma disciplina que ensina a memorizar
informacgdes soltas é uma ideia equivocada. Por isso, construir a ideia de espaco na
sua dimensdo cultural, econbmica, ambiental e social € um grande desafio da

geografia, e da geografia escolar.
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Como foi dito, as questdes trazidas para esta analise envolvem o como, para
qué e para quem ensinar geografia escolar e, por isso, a aprendizagem e a didatica
da geografia, na perspectiva da epistemologia genética de Piaget, serdo

relacionadas com o processo de aprendizagem (em geografia).

Para Piaget, a aquisicdo do conhecimento deve ser compreendida como um
processo de autoconstrucdo continua; a génese do conhecimento € explicada
através da funcdo adaptativa dos sujeitos em sua interagdo com 0 meio. Esse
processo ocorre por meio dos esquemas: sdo assimilados novos aspectos da
realidade e, em caso de dificuldade de ajuste, ocorre o desequilibrio necessario que
suscita a modificacdo de esquemas, até que se chegue a sua acomodacao
(Hernandez, 1998, p. 135).

O como ensinar e o como avaliar, entdo relacionados entre si e correspondem

a um paradigma incorporado pelo professor.

Todavia, a ciéncia Geogréfica e a sua dimensdo escolar possuem uma ampla
influéncia dos métodos tradicionais cuja memorizacdo e descricdo dos elementos do
espaco geografico sao imperativos. Mesmo com as renovacdes
tedrico-metodoldgicas da Geografia, o carater enciclopédico ainda predomina nas

aulas tanto do ensino basico, como no superior.

A Geografia € marcada por uma histérica dicotomia fisico/humano cujos
contetdos sao trabalhados de forma enciclopédica, que, por sua vez, denotam um
carater decorativo e enfadonho a disciplina geogréafica. Nessa perspectiva, o aluno
nao € posto como sujeito do seu proprio conhecimento, tdo pouco problematizador

das problematicas socioespaciais.

Straforini (2008) ressalta que a Geografia foi fundada com base em métodos
voltados para a transmissédo do conhecimento de forma unilateral, onde o professor
trazia para sala de aula o0s seus conhecimentos ja formados e apenas
apresentava-os aos alunos. A Geografia Tradicional trabalha com a dicotomia:
teoria/pratica, sujeito/objeto, trabalho manual/trabalho intelectual, todo/parte. Ela n&o
concebe o mundo na sua forma multipla, complexa, contraditéria e em movimento.

A insercdo da Geografia, como disciplina escolar, se configura efetivamente
a partir das Leis Organicas do ensino primario e secundario, tendo como
referencial a Geografia Tradicional que, enraizada no positivismo classico
analisa a realidade de forma empirica, “cientifica”, enciclopédica e neutra,
deixando de lado as reflexdes sociais de producdo do espaco,

desligando-se da sociedade e afastando-se de qualquer propésito de
contribuir para o seu conhecimento e transformacédo. Firmou-se como um
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discurso oficial e escolar e sua permanéncia ainda se manifesta nos
programas e planos das instituicbes de ensino. Essa concepc¢ao positivista
reflete uma Geografia meramente descritiva, colocada a servigo do
congelamento da histéria e dos conceitos que cria (BEGRAM, 2003, p.
81-82).

Embora exista preponderancia das metodologias tradicionais no ensino da
Geografia, outras concepc¢des de ensino ganham destaque dentro dessa area do
conhecimento. Perspectivas atreladas a renovagdo da Geografia, que dialogam com
concepgbes pedagodgicas renovadas, que pdem a problematizacdo da realidade

social dos discentes como cerne do processo de ensino-aprendizagem.

O movimento de renovacdo da Geografia para alguns autores foi marcado
pela disputa de hegemonia de dois ndcleos principais, um aglutinado a uma
Geografia dita “tradicional”’, que se mantinha tal como havia se estruturado nas
primeiras décadas do século XX e, outro, que representava uma Geografia Nova,
gue buscava suplantar a tradicional, que se proclamava “critica” (CAVALCANTI,
2010).

Sob a dtica de Cavalcanti (1998) as praticas pedagdgicas referentes ao
ensino de Geografia a partir de suas categorias centrais: sociedade, territorio, lugar
e paisagem; mostra 0 comprometimento com vista a formacao critica dos estudantes
gue, antes de tudo, sdo sujeitos numa sociedade de classe, profundamente desigual

e que, portanto, produz espacos materialmente desiguais.

A Geografia, transformada numa disciplina viva, plena de desafios para
educadores e educandos, passa a se constituir numa area vital de conhecimento e
de formacdo do cidadao, tal qual o objetivo maior da educacdo escolar. A esse
respeito Cavalcanti (1998, p. 88), assevera que “[...] o ensino de geografia visa a
aprendizagem ativa dos alunos, atribuindo-se grande importancia a saberes,
experiéncias, significados que os alunos ja trazem para a sala incluindo, obviamente,

os conceitos cotidianos [...]".

O processo de ensino aprendizagem supde um determinado contetdo e
certos métodos. Porém, acima de tudo é fundamental que se considere que
aprendizagem € um processo do aluno, e as a¢fes que se sucedem devem
necessariamente ser dirigidas a construcdo do conhecimento por esse
sujeito ativo (CALLAI, 2000, p. 93)

Mizukami (1986) tece as Geracgbes de Ensino definida a abordagem ao qual o
professor acha mais adequado para sua metodologia em sala de aula, porém essas
abordagens podem ser misturadas de acordo com suas atividades e concepg¢des em

suas metodologias ao decorrer de suas aulas para com suas observagdes no
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aprendizado do aluno.

A Primeira Geragao é caracterizada pela medida do desempenho dos alunos.
O conceito de avaliacdo se confundia com o de medida, podendo ser chamada
“‘pré-histéria da avaliagcdo” relacionada a abordagem tradicional de ensino
(MIZUKAMI, 1986).

A Segunda Geracdo da Avaliacdo é conhecida como Geracgdo da Descricao,
pois tinha a necessidade de compreender melhor o objeto avaliado. A mensuracéo
estava, nessa geracao, a servico da Avaliacdo, ligando-se a abordagem de ensino
comportamentalista (MIZUKAMI, 1986).

Na Terceira Geracdo, ndo adiantava apenas a descricdo dos pontos fortes e
fracos, visava ir além do como para avaliar o porqué. Essa perspectiva de avaliacdo
esta relacionada a abordagem de ensino cognitivista (MIZUKAMI, 1986), pois,
baseado nessa compreenséo, o avaliador poderia regular e reorientar a construcao
do conhecimento. O ponto de partida dessa Avaliacdo era o conhecimento prévio do

aluno.

A Avaliacdo de Quarta Geracéo distingue-se das outras porque é, antes de tudo, um
processo sécio-politico, na perspectiva da abordagem sdcio-cultural (MIZUKAMI,
1986), compartiihado e colaborativo e tem como caracteristica principal a
negociacdo. As avaliacbes tém o intuito de saber se aluno adquiriu nocdes e
relacdes, atraves de produgdes proprias, livres, explicacbes praticas, considerando o

erro, as respostas incompletas ou distorcidas, fugindo, assim, da padronizacgao.

De acordo com Antoni Zabala (1998), numa analise da avaliacdo sob um
aspecto qualitativo, tendo a aprendizagem como referencial psicopedagogico, 0s
resultados da avaliacdo se centram prioritariamente no processo de

ensino/aprendizagem.

Com base nesta analise, ele discute a avaliagdo em quatro fases: inicial,

reguladora, final e integradora.

Num primeiro momento do processo de ensino-aprendizagem, ou seja, ha
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avaliacao inicial, o professor busca informacdes a respeito do aluno, do que esse

aluno sabe, do que ele sabe fazer e de como ele é. De acordo com ZABALA (1998),
esse seria 0 ponto de partida que deve permitir estabelecer os tipos de atividades ou

procedimentos que venham a favorecer a aprendizagem do aluno.

A avaliacdo reguladora refere-se ao conhecimento que o professor deve
buscar em relacdo a como cada aluno aprende ao longo do processo de

ensino/aprendizagem, para se adaptar as novas necessidades que se colocam.

A avaliacdo final estd relacionada aos resultados obtidos e aos
conhecimentos adquiridos pelos alunos. Diferenciando-se da avaliagdo integradora
ou somativa, que diz respeito a

...um informe global do processo que, a partir do conhecimento inicial
(avaliac@o inicial), manifesta a trajetoria seguida pelo aluno, as medidas
especificas que foram tomadas, o resultado final de todo o processo e,
especialmente, a partir desse conhecimento, as previsdes sobre o que é

necessario continuar fazendo ou o que é necessario fazer de novo
(ZABALLA, Antoni.1998).

Para Zabala (1998), a avaliacdo é um elemento-chave de todo o processo de
ensinar e aprender, sua funcdo se encontra estritamente ligada a funcédo que se

atribui a todo o processo.

Dependendo da concepcdo do professor, a avaliagdo podera exercer
diferentes funcdes. Segundo Guba e Lincoln (1989), apud Viana (2014), as ideias
sobre avaliacdo podem ser mais bem compreendidas quando sintetizadas em

Geracgdes de Avaliagao.

A depender da concepcédo docente sobre a Geografia, a forma de avaliacdo
deste componente curricular sofre alteragbes com relagdo aos objetivos e
instrumentos. E necessario que se tenha clareza do que e como se objetiva ensinar

para que se estabelecam critérios de avaliagdo pertinentes e coerentes.

Numa abordagem tradicional da Geografia, interessa a memorizacdo de
conteudo, desta forma o instrumento avaliativo comumente utilizado é a prova, que
exige muito mais a reproducédo dos conceitos do que a producdo do conhecimento
pelo aluno.

Na perspectiva critica da disciplina de Geografia, a avaliagdo tem um carater
significativo, considerando a participacdo do educando e o desenvolvimento de
habilidades de argumentacdo e observacdo, por exemplo. Sendo assim, 0s

instrumentos que melhor se adequam a este tipo de visdo sdo aqueles que permitem



22
a participacao efetiva dos estudantes, como: debates, pesquisas, construcao de

maguetes, relatorios de aula de campo, entre outros.

O processo avaliativo na Geografia € um referencial que auxilia 0 educador a
refletir sobre a sua préaxis, ampliando as suas percepg¢des em relacdo ao educando,
ao seu trabalho e, também, em torno de suas proprias perspectivas de atuacao.
Considerar a avaliacdo como aliada na qualificacdo dos resultados € uma forma de
nortear a educacao, visando a melhoria do processo de ensino-aprendizagem e das
relagcbes que se estabelecem entre dois seres dotados de sentimentos e anseios:

professor e aluno.

2.2. A GEOGRAFIA ESCOLAR NO CONTEXTO DO ENSINO REMOTO
EMERGENCIAL ( ERE)

Com a pandemia advinda do novo coronavirus (Sars-CoV-2) e seu primeiro
caso no Brasil em marco de 2020, uma nova realidade foi instaurada no Pais, sendo
assim, as atividades escolares presenciais foram suspensas e tomaram novos
rumos com o Ensino Remoto Emergencial (ERE). Sendo assim, o ERE néo significa
o Ensino a Distancia (EAD), mas sim um ensino sequencial para este momento em

especifico.

O Prof. José Manuel Moran (2012) define EAD como o processo de ensino,
intercedido por computadores, no qual professores e professoras e estudantes estéo
fisicamente separados, mas interligados por tecnologias (digitais) de comunicacao e

informacéo (TDIC).
O Decreto 9.057/2017, preleciona em seu Art. 1° que:

“considera-se educacdo a distdncia a modalidade educacional na qual a
mediacdo didatico-pedagdgica nos processos de ensino e aprendizagem
ocorra com a utilizacdo de meios e tecnologias de informacdo e
comunicacdo, com pessoal qualificado, com politicas de acesso, com
acompanhamento e avaliagdo compativeis, entre outros, e desenvolva
atividades educativas por estudantes e profissionais da educacdo que
estejam em lugares e tempos diversos.”

Rodrigues (2020) evidencia que a primeira coisa importante que precisamos
registrar € a diferenca entre EaD e atividades do ERE. Na EaD, segundo a
autora, desde o planejamento até a execug¢do de um curso ou de uma disciplina, ha
um modelo subjacente de educacdo que ampara as escolhas pedagodgicas e
organiza os processos de ensino e de aprendizagem. Existem concepcdes

tedricas, fundamentos metodologicos e especificidades que sustentam, teorica
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e praticamente, essa modalidade (Rodrigues, 2020).

Diante disso, a portaria MEC N° 544, de 16 de junho de 2020:

Dispde sobre a substituicdo das aulas presenciais por aulas em meios
digitais, enquanto durar a situacdo de pandemia do novo coronavirus -
Covid-19, e revoga as Portarias MEC n° 343, de 17 de margo de 2020, n°
345, de 19 de marc¢o de 2020, e n® 473, de 12 de maio de 2020.

Diante do contexto, a pandemia do novo coronavirus (Sars-CoV-2), € uma
experiéncia extremamente nova. As atividades pedagodgicas ndo presenciais (APNP)
nao devem ser, portanto, consideradas como modalidade ensino, uma vez que se
constituem como alternativa para a manutencdo do processo de ensino e
aprendizagem até pouco tempo realizado na modalidade presencial, sendo

modificadas de acordo com este momento em especifico.

Em tempos de pandemia e de medidas sanitarias de restricAo ao contato
social, o ensino presencial fisico precisou ser transposto para 0os meios digitais. No
ERE, a aula ocorre num tempo sincrono (seguindo os principios do ensino
presencial), com videoaula, aula expositiva por sistema de webconferéncia, e as
atividades seguem durante a semana no espago de um ambiente virtual de
aprendizagem (AVA/ CLASSROON) de forma assincrona, e o contato de professores

e alunos através de Whatsapp e Telegram.

A partir do Ensino Remoto Emergencial e com a necessidade de
gerenciamento do processo de ensino-aprendizagem no mundo pés pandemia, o
professor deixa de ter somente a funcdo de compartilhar conhecimento para
incorporar diversas outras funcdes, haja vista sua extrema relevancia dentro do
sistema educacional como um todo. Os professores passam a ser produtores,
conselheiros, parceiros e orientadores de seus estudantes, organizando e dirigindo
situacBes dentro da ambiéncia escolar mista (ora presencial e ora a distancia — ou
seja, hibrida) que incorporam recursos de controle, monitoramento e intervencdes
pedagogicas que promovam metodologias ativas na relacéo

estudante-professor-estudante.

Hodges (2020), corrobora sobre o planejamento pedagogico em periodos
atipicos exigindo resolugdo criativa dos problemas, substituindo as idéias
tradicionais para uma nova estratégia pedagogica diferenciada para atender

professores e alunos nesta nova realidade.

De acordo com Luckesi (2005), a avaliacdo da aprendizagem escolar é

compreendida como um ato amoroso, pois € aquele que acolhe a situacao, na sua
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verdade como ela é, tornando-se um estado psicolégico oposto ao estado de

exclusao.

De acordo com Hoffmann (1993), a avaliagdo é uma reflexdo permanente
sobre a realidade, e acompanhamento, passo a passo, do educando, na sua
trajetéria de construcdo de conhecimento. Neste caso o ERE requer um olhar mais
humano por parte do professor para o estudante, em que se vé limitado de

ferramentas tecnoldgicas para um rendimento expressivo quando for avaliado.

Dessa forma, o avaliador, por ser avaliador, ndo se assusta com a realidade,
mas a observa atentamente; ndo a julga (aprova/reprova), mas se abre para
observa-la, buscando conhecer essa realidade como verdadeiramente €, e, a partir
dela, criar estratégias de superacao dos limites e ampliagdo das possibilidades, com
vistas a garantia da aprendizagem.

E importante, de acordo com Moran (2012), que o docente tenha proficiéncia
na utilizacdo das tecnologias digitais de comunicacdo e informacédo (TDIC)
disponiveis e seja capaz de configura-las de acordo com o0s objetivos
didatico-pedagdgicos estabelecidos em seu planejamento de aula. Saber utilizar de
maneira adequada as possibilidades que as ferramentas tecnolégicas dispdem
potencializam a conexdo entre os atores da ambiéncia educacional, ou seja, entre

educando e educadores.

O que surge é uma nova realidade social que se estabelece na concepc¢ao de
espacos de informacdo, interacdo e de habilitacdo nos quais os docentes possam
ampliar suas competéncias indispensaveis para habilitar os educandos para atuarem
no mundo atual, propiciando aos alunos ocasides de aprendizagem a partir do
emprego das TDIC (BELLONI, 2013).

Desse modo, este trabalho surge do contexto emergente da pandemia da
Covid-19, ocasionada pelo novo Coronavirus, diante da necessidade dos
professores retornarem suas atividades no ensino remoto e de, principalmente,
refletirmos sobre as formas de avaliar nos novos espacos de ensinar e aprender.
Isso porque a avaliacdo da aprendizagem é um dos eixos da acao didatica,
subdivide-se em somativa, formativa e diagnéstica e possibilita o redirecionamento
de estratégias de ensino e rotas de aprendizagem, quando assentada na concepc¢ao
mediadora (LUCKESI, 2011; HOFFMAN, 2009; VASCONCELLOS, 2005).
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Para Moran (2005) na aprendizagem movel o professor € um mediador que
provoca e desafia, mas, ao mesmo tempo, facilita o processo por meio da utilizacao
de diferentes estratégias ativas de ensino, ancorado no uso pedagdégico das TDIC.
Esse contexto tem redimensionando o ensino presencial e, também, o ensino
nao-presencial, pois:

[...] desenraizam o conceito de ensino-aprendizagem localizado e
temporalizado. Podemos aprender desde varios lugares, ao mesmo tempo,
online e off-line, juntos e separados [...] como uma atividade individual, mas
combinada com a possibilidade da comunicacdo instantanea, de criar

grupos de aprendizagem, integrando a aprendizagem pessoal com a grupal.
(MORAN, 2005, p. 11).

Com isso, o autor evidencia que avaliar € um ato amoroso, acolhedor,
dindmico, consciente, comprometido, atento, investigativo e de intervencédo. E em
consonancia com tal assertiva, Vasconcellos (2005, p. 103) ressalta que a “avaliagéao
processual continua, é essa atengcdo e ocupacdo permanente do professor com a
apropriacdo efetiva do conhecimento, por parte do aluno, [...] € uma postura, um
compromisso durante todo o processo de ensino-aprendizagem”, que deve ser

assumida pelo docente mediante os feedbacks dos estudantes.

Trazendo tal necessidade para as aulas remotas, o professor precisa, entéo,
prosseguir com estratégias avaliativas de carater formativo, processual e qualitativo,
conforme orienta o Parecer CNE/CP n°. 11/2020 (BRASIL, 2020). O referido
documento destaca, ainda, que professores e redes de ensino tenham um olhar
cuidadoso, flexivel e que valorizem os esfor¢cos de cada aluno, no sentido de nao
ampliar a reprovacdo e a evasdo escolar, mas, de manter vinculos positivos e
promover as aprendizagens essenciais que sdo possiveis para 0 momento, sendo,

portanto, uma avaliacdo mediadora.

Sendo novidade para professores e alunos, houve desafios com o “novo
normal”’, uma vez que é sabido da precarizacdo e a ndo formagao dos professores
com ferramentas tecnolégicas, como também para os alunos que nao possuem
equipamentos necessarios para uma aprendizagem em casa, prejudicando, assim, a

sua formacao basica.
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3 METODOLOGIA

A pesquisa possui abordagem qualitativa, do tipo descritiva. A abordagem
qualitativa é aquela que se diferencia pelo estudo empirico das questdes, tendo
como foco o sentido, significado das acfes, a pluralizacdo e a individualizacdo dos
estilos de vida. Sendo assim, a pesquisa se caracteriza como qualitativa. Minayo
(1994) pontua que a pesquisa qualitativa responde a questbes muito particulares.
Ela se preocupa, nas ciéncias sociais, com um nivel de realidade que ndo pode ser

guantificado.

O estudo deu-se inicio através da revisdo de literatura. Ela é uma parte vital
do processo de investigacdo onde envolve localizar, analisar, sintetizar e interpretar
a investigacao prévia, (utilizamos para isso revistas cientificas, livros, anais de
congresso, resumos, etc.) relacionada com nossa area de estudo, como informam
Cardoso ET AL (2010). “cada investigador analisa minuciosamente os trabalhos dos
investigadores que o procederam e, sO entdo, compreendido o testemunho que lhe

foi confiado, parte equipado para sua propria aventura” (p.7).

No um segundo momento, foi realizada uma analise descritiva — exploratoria
na qual, de acordo com Minayo (1994), enfatiza se o levantamento de informacdes
gue permitam apreender o universo de significados, motivos, crencas, valores e
atitudes relacionadas ao fenébmeno estudado, considerando se, para tanto, o
contexto socio histérico dos participantes do estudo.

O campo de pesquisa aconteceu em escolas da rede Publica de ensino da
Cidade do Recife escolhidas a partir das escolas campo de estagio do IFPE e do
colégio campo do Programa Residéncia Pedagdgica , totalizando 10 escolas campo
de estagio. Os sujeitos da pesquisa foram os professores dessas instituicbes do

componente curricular Geografia das trés séries do Ensino Médio.

Para a coleta de dados, foi utilizado o questionario online construido por 8
perguntas abertas e fechadas sobre a concepcdo de avaliagdo, suas praticas
avaliativas,as estratégias utilizadas para avaliacdo no ERE, e suas conclusfes sobre

sua vivéncia no ERE no sistema publico de ensino desenvolvido na plataforma
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Google Forms. A divulgacdo ocorreu por e-mail e através do WhatsApp. A andlise
dos dados ocorreu a luz do referencial te6rico da pesquisa e interpretados com base
no meétodo hermenéutico-dialético (MINAYO, 2014; STEIN, 2015).

A construcéo de dados foi realizada em 5 etapas, que correspondem ao Ciclo
da Experiéncia Kellyana (1963), compreendida como construcdo, categorizacao e
analise dos dados. Dessa maneira, cada etapa apresentara atividades diferenciadas
em que o estudante deverd realizar. O levantamento das expectativas e hipoteses
do estudante correspondera a etapa Antecipacdo. O momento da revisdo de
literatura e dos estudos de textos, encontros para discussdes, correspondera a
etapa do Investimento. Toda pesquisa de campo, observacdo em sala de aula,
analise de documentos, entrevistas com os professores, correspondera a etapa do
Encontro. A categorizacdo e andlise dos dados construidos tomando por base a
teoria que fundamenta a pesquisa, correspondera a etapa da Confirmagcdo ou
Desconfirmacédo. A escrita final e conclusdo do projeto com as reflexdes construidas

ao longo do processo, corresponderd a etapa da Revisdo Construtiva.
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4 RESULTADOS

4.1 O Momento pandémico e os desdobramentos do Ensino Remoto
Emergencial em Pernambuco

O mundo parou com a chegada do Novo coronavirus, e, em Mar¢o de 2020 o
Brasil diagnostica seu primeiro caso e instaura um alerta do que vinha pela frente.
Shoppings, Fabricas, Comércios ndo essenciais e escolas fecham as portas numa
guarentena rigida para conter o avanc¢o do virus pelo pais com duracdo de meses.
Um virus mortal, devastador que causou e ainda causa varias mortes no Brasil e no
mundo. Até aqui, mais de 585 mil mortes no Brasil. Perdas irreparaveis, danos
inesqueciveis para quem esta vivendo e passando por esse momento.

Com a retomada das atividades econdmicas ndo essenciais em horarios
reduzidos, o novo normal torna-se uma realidade aqui no Brasil, porém escolas e
faculdades entram no sistema de ensino remoto emergencial. Em julho de 2020 o
Ministério instaurou uma a portaria N° 344, que autoriza 0 ensino remoto
emergencial enquanto durar a pandemia. Pernambuco foi um dos estados que
prontamente comegou ainda em julho as atividades remotas.

A rede estadual de ensino de Pernambuco, teve a retomada de suas
atividades em Junho de 2020, de forma remota com aulas ao vivo pelo Educa-PE.
Desde o comeco do més de abril, no dia 6, cerca de 440 mil alunos de escolas
estaduais acompanharam as aulas gravadas por professores através do Youtube.
Na retomada foram reformuladas desde mudancas de horarios até novas formas de
acompanhar o contetdo. Além da plataforma online, a iniciativa conta com parcerias
na televisdo, em canais como Pernambuco, Alepe, Nova Nordeste e Universitaria.

(Secretaria de Educacéo, 2020.).

A rede estadual de ensino de Pernambuco, teve a retomada de suas

atividades em Junho de 2020, de forma remota com aulas ao vivo pelo Educa-PE.

Desde o comeco do més de abril de 2020, no dia 6, cerca de 440 mil alunos
de escolas estaduais acompanharam as aulas gravadas por professores através do
Youtube. Na retomada foram reformuladas desde mudancgas de horarios até novas
formas de acompanhar o conteudo. Além da plataforma online, a iniciativa conta
com parcerias na televisdo, em canais como Pernambuco, Alepe, Nova Nordeste e

Universitaria.
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O Governo de Pernambuco e a Secretaria de Educacdo e Esportes
anteciparam o recesso escolar do més de julho da rede estadual. Quanto a grade
curricular e os horéarios das aulas, as turmas do 9° ano do Ensino Fundamental
passam a ser exibidas a partir das 13h. As aulas do ensino médio entram logo em
seguida, com aulas de 50 minutos divididas em duas de 25, contemplando dois

componentes curriculares.

Para Fred Amancio, secretario da pasta, a mudanca teve como intuito a
dinamizagdo do ensino do conteudo. “Esta foi uma forma que encontramos de
dinamizar um pouco mais as aulas do Educa-PE. Ser&o dois componentes
curriculares por turma que serdo expostos em aulas e interatividade com o
professor’. (SEDUC-PE.)

Outra novidade da retomada foi a preocupacdo com a capacitacdo de
professores para as aulas online. “A formacao de professor € uma agao que ja faz
parte do nosso planejamento anual. S&o atividades realizadas com todas as nossas
dezesseis Geréncias Regionais de Educacao”, ressalta Amancio. “Para esta nova
realidade, que consiste em aulas ndo presenciais, escolhemos conteidos que
dialoguem diretamente com o atual cenéario e permitam ao professor utiliza-los na
preparacao das suas aulas ou no manuseio da plataforma Educa-PE”, completa. Em
julho de 2020 foram oferecidos um total de 15 cursos para formacdo docente para
uso das ferramentas tecnoldgicas para as aulas remotas, sendo eles: “Diante da
camera: videoaulas caseiras descomplicadas”; “Ferramentas Google”; “Liveboard:
seu quadro branco interativo”; e “Gravagao de videoaulas em casa: utilizacdo de
ferramentas mais avangadas”. (SEDUC- PE, 2020)

Apbs o periodo de formacao dos professores da rede estadual de ensino as
aulas no ensino remoto emergencial prontamente comecaram. De inicio, aulas
contendo 40 minutos a cada quinze dias, alternando, assim, em aulas sincronas
(expositivas) e assincronas (atividades e utilizacdo do espaco virtual para tirar

duvidas no grupo de Geografia das redes sociais de cada série da escola).

Conforme Martins (2020, p. 251), o cenario da pandemia trouxe novas e
velhas reflexbes e preocupagdes para o campo educacional, tais como “[...] as
condicbes de trabalho do docente, a qualidade do processo de
ensino-aprendizagem, a relevancia e o significado dos temas a serem abordados, o

desenvolvimento de praticas pedagdgicas centradas no estudante [...]".
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Portanto, faz-se oportuno dar voz aos professores das salas regulares da

Educacéo Basica, a fim de compreender sua percep¢ao acerca do momento adverso
em que a educacao se encontra e os desafios que a pandemia da COVID-19 imp0os

a sua préatica pedagdgica.

No Recife, com o avanco da vacinacdo e a imunizacdo completa dos
professores com a segunda dose ou dose Unica, as aulas estdo comecando em
sistema hibrido, onde alunos de diferentes turmas se revezam em dias diferentes
para as aulas presenciais. Ainda ndo estd sendo obrigatéria a presenca dos
estudantes que ndo estdo sendo vacinados, sendo assim, a baixa frequéncia de
alunos de volta aos estudos presenciais precoce ainda é, de fato, algo a ser

repensado .

O portal Educa-PE é uma plataforma que permite aos estudantes acessarem
antes das aulas, no portal (educape.educacaope.gov.br), atividades complementares
aliadas aos conteudos propostos pelos professores. As aulas do Educa-PE ainda
sdo exibidas ao vivo, de segunda a sexta, das 13h as 17h. A transmissédo acontece
simultaneamente no canal do YouTube (@educa pe), no Facebook
(www.facebook.com/educapeoficial) e nas emissoras TV Pernambuco, TV Alepe e
TV Nova Nordeste. As aulas ainda contam com horérios alternativos na TV Nova
Nordeste (23h as 2h) e na TV Universitaria (8h as 11h). (SEDUC, 2020)

Como medida implantada pelo Governo do Estado de Pernambuco para a
educacao no ensino remoto emergencial, o programa “Conecta Ai” oferece internet
gratuita aos estudantes da Rede Estadual durante o ano letivo de 2020, visando
minimizar os impactos da pandemia da Covid-19. O "Conecta Ai" funciona por meio
de patrocinio de pacotes de dados de internet para acesso gratuito ao material da
Plataforma Educa-PE, do Ambiente Virtual de Aprendizagem (AVA) e do Google
Classroom, beneficiando cerca de 500 mil alunos das escolas publicas estaduais.
Além disso, o programa contemplou também cerca de 30 mil professores da
educacdo basica e aproximadamente cinco mil estudantes de baixa renda da
Universidade de Pernambuco (UPE). (SEDUC - PE, 2020).

4.2 Contextualizacéo e interpretacdo dos dados

A partir da metodologia proposta, com a entrevista semiestruturada foi

possivel analisar pontos principais em questdo observadas pelos alunos da
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disciplina de estagio curricular obrigatério Il e estagio IV, respectivamente,
correspondendo as etapas do encontro e observacbes (Ciclo da Experiéncia
Kelyana, 1963).

Os Estagios Supervisionados I, I, 1l e IV sdo componentes obrigatorios e
cursados do quinto ao oitavo periodo, totalizando uma carga horaria de 405 horas,
configurando-se na culminancia do processo de integralizacédo do curso, sob o ponto
de vista da Prética Profissional. O Estagio Curricular Supervisionado é entendido
como o tempo de aprendizagem no qual o discente do Curso de Licenciatura em
Geografia exerce in loco atividades especificas da sua area profissional sob a
responsabilidade e orientacdo de um professor do curso (PPC- IFPE, 2019. p.78).

O componente curricular Estadgio Supervisionado busca fazer um
levantamento e uma andlise do campo de estagio, com a elaboracao de um
plano de acéo a ser executado no espac¢o formal da Educagéo Bésica. O
estagio supervisionado se constitui num “espagco de aprendizagens e de
saberes, envolvendo atividades como observagédo, participacdo e regéncia,

redimensionadas numa perspectiva reflexiva e investigativa” (BARREIRO;
GEBRAN, 2006, p. 87).

Considerando o contexto pandémico atual advindo do COVID - 19, a
coordenacao do Estagio supervisionado do IFPE, acordado com a normativa 8, de
12 de novembro de 2020:

.. estabelece diretrizes para o aproveitamento dos estudos equivalentes
para os estudantes do programa institucional de Residéncia Pedagégica,
como componente do curriculares do Estagio Curricular Supervisionado nos
cursos de Licenciatura do IFPE; considerando que ha estudantes sem
vinculo com o Residéncia Pedagodgica e que também precisam completar
sua carga horaria prética de estagio; considerando que o ensino remoto € a
atual modalidade em que todos os estudantes do IFPE estéo inseridos e € a
mesma em que as escolas campo de estigio também estdo atuando,
possuindo, portanto, validade institucional legitima.”

Diante das observacdes e da parceria do IFPE com as escolas campo de
estagio e Programa Residéncia Pedagogica, houve continuidade a pesquisa de
campo e juntamente com os professores que tiveram disponibilidade de responder
as perguntas, como também a sala de aula virtual para as observacdes dos
estagiarios durante a retomada do ensino no sistema remoto emergencial. A

entrevista entregue aos professores foi feita nos meses de maio e junho.
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A partir do levantamento dos dados pela entrevista semiestruturada,
obtivemos dados gerais do ensino de Geografia nas escolas da rede estadual de
ensino da cidade do Recife, em diferentes bairros, sendo eles o bairro do
Hipodromo, bairro da Varzea, Apipucos, Tejipié e Mostardinha. Por critério de
excluséo, foram escolhidas dez escolas de Referéncia em Ensino Médio com
professores formados em Geografia atuantes.

Os Colégios a serem destacados fazem parte do programa de Ensino Integral
de Pernambuco, onde os estudantes estudam durante a semana o dia todo, numa
carga horaria mais ampla, juntamente com algumas disciplinas extra pedagdgica
gue sao os projetos desenvolvidos dentro da escola com o auxilio dos professores.
Sendo assim, essas escolas de Referéncia seguem um mesmo cronograma e
ementa das disciplinas, dentre elas Geografia, ao qual foi permitido o acesso este
cronograma e dos assuntos a serem abordados durante o ano letivo, padronizando,

assim, o ensino nas escolas de ensino Integral da cidade do Recife.

Diante disso, foram feitas entrevistas com oito perguntas aos professores
sobre sua concepcdo sobre avaliagdo, sua pratica avaliativa, como se avalia em
Geografia , quais os instrumentos avaliativos sao utilizados na aprendizagem dos
alunos e qual a relacéo a pratica avaliativa utilizada pelo professor em sala de aula

virtual no ensino remoto emergencial.

Perrenoud (1999) considera que a avaliacdo formativa desenvolvida pela
regulacéo é vista sob a perspectiva de um processo deliberado e intencional, tendo
como objetivo, controlar os processos da aprendizagem, para que possa consolidar,
desenvolver ou redirecionar essa mesma aprendizagem. Perguntados aos

professores sobre sua concepcéo sobre avaliagédo, o professor A:

Compreendo que mesmo infelizmente ndo sendo aplicada na préatica pela
maioria devido a excessiva carga horaria que recai sobre o docente e a
constante cobranca por parte dos pais e coordenacdo escolar por notas, a
avaliagdo deve visar promover uma consciéncia critica e corroborar com o
desenvolvimento e aprendizagem do estudante, sendo a mesma um
processo dindmico e coletivo. A avaliacdo ndo pode se deter a apenas um
instante (prova ou exercicio), mas deve ser um processo continuo, tendo em
vista que o processo de aprendizagem se d& na troca de conhecimentos
entre discente e docente, e consequentemente a avaliacao deve se dar da
mesma forma.
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O professor C, corrobora:

Uma Ferramenta necessaria para saber qual o nivel de aprendizado e
ensino dos alunos e professores.

De acordo com Lukesi (1999, p. 33), a avaliacdo pode ser caracterizada como
uma forma de ajuizamento da qualidade do objeto avaliado, fator que implica uma
tomada de posicao a respeito do mesmo, para aceita-lo ou para transforméa-lo. Uma
vez que o0s professores citam sobre os processos de aprendizagem, 0S mesmos
citam a qualidade da avaliacédo e sua natureza de forma construtivista, e formativa a

respeito da sua concepcao avaliativa.

Perguntados sobre como se avalia a aprendizagem da Geografia, o professor

a avaliacdo em Geografia deve se dar no dia a dia, na troca diéria de
conhecimentos, a todo momento, e nunca em apenas uma prova ou em um
Unico dia. Mas como dito na questédo anterior, na pratica acaba sendo bem
diferente devido a forte cobranca do sistema (pais e coordenacgéo) por
processos avaliativos tradicionais (provas) e notas.

O Professor H, sintetiza:

No momento das aulas , das atividades e dos campos.
Luckesi (1995) afirma que

... de um lado, a avaliacdo da aprendizagem tem por objetivo auxiliar o
educando no seu crescimento e, por iSSO mesmo, na sua integracdo consigo
mesmo, ajudando-o na apropriacdo dos conteddos significativos
(conhecimentos, habilidades, habitos, convicgbes). A avaliacdo aqui se
apresenta como um meio constante de fornecer suporte ao educando no
seu processo de assimilagdo dos conteldos e no seu processo de
constituicdo de si mesmo como sujeito existencial e como cidadao.

A avaliacao da aprendizagem, portanto, ndo deve ser compreendida como um
procedimento restrito a famigerada semana de provas. O ato de avaliar deve
permear toda e qualquer atividade do professor, desde que haja intencionalidade e
planejamento. (ARAUJO E SILVA, 2020).

Os professores relatam que a pratica avaliativa neste momento de ensino
remoto é mais desafiadora, pois no presencial eles observavam e sentiam os alunos

presentes, se estavam entendendo, via seu esforco em sala, e , agora na sala de
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aula virtual é tomada por um siléncio que constrange por ndo saber se os alunos

estao conseguindo assimilar o assunto.

Os alunos por sua vez ficam a mercé dos aparelhos tecnoldgicos disponiveis
em casa, pois muitos ndo conseguem acessar as aulas na hora e nem ter acesso
posterior as aulas, pois muitos professores ndo tem como gravar a aula e

disponibilizar num outro momento.

O ensino remoto tem sido desafiador. Se adaptar ao sistema ainda é um
problema, pois ha falhas! Nao ha internet, ndo ha computador ou tablet para
avaliar meus alunos mais carentes. A aprendizagem do aluno esta
prejudicada. (Professor G).

Martins (2020, p. 252) corrobora sobre estudos feitos previamente, porém
deixados de lado para a inclusdo digital nas escolas, evitando o que esti
acontecendo nos dias atuais com professores e alunos. Tal fato nos leva a
necessaria discussdo sobre a urgéncia da universalizacdo do acesso aos meios
digitais de informacédo e comunicacdao. Isto foi negligenciado e mal compreendido por
gestores publicos e pelos setores produtivos da sociedade brasileira durante
décadas. Considerou-se que seria algo ndo essencial para a sobrevivéncia das
pessoas e que existiam outras prioridades para investimento.

O que vivenciamos agora mostra que somos dependentes dos meios
digitais para sermos eficientes em acdes de assisténcia social, em salde e
educacdo massivas, s para citar os exemplos mais gritantes. E 6bvio que a
realidade factual se sobrepde ao mundo virtual e que as pessoas e a vida
cotidiana sdo o centro de todos os processos, mas se maioria da populagéo
brasileira tivesse melhores niveis de proficiéncia no uso de artefatos digitais
basicos, se antes Ihes fosse favorecido ter em sua posse um computador
basico ou um Tablet, e se 0 acesso a internet ja fosse garantido e gratuito, a
distribuicdo de recursos financeiros emergenciais, 0 acompanhamento da
contaminagdo, a organizacdo logistica dos atendimentos médicos, de
assisténcia social e a continuidade de atividades letivas em escolas
publicas, por exemplo, estariam em melhores condicbes de execugédo. A
consequéncia seria que a populacdo mais necessitada e carente sofreria
menos. ( Martins, 2020. p. 252)

E preciso considerar que a “culpa” pelo fracasso ndo é exclusivamente do
aluno. Depende do desempenho de professores e alunos, porém neste novo
contexto, depende dos instrumentos tecnoldgicos utilizados para avaliar o processo
de ensino-aprendizagem e da forma com que estes foram utilizados durante o

ensino remoto.
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Sobre o0s principais instrumentos utilizados para avaliar em Geografia no

Ensino Remoto Emergencial, O professor B e o apontaram :

nas atividades propostas como seminarios, trabalhos em grupos |,
construgdo de audiovisual... Tendo em vista o atual cenario, 0s principais
meios avaliativos tém sido atividades no Google Classroom, seminarios
durante as aulas remotas e provas através de plataformas disponibilizadas
pela escola.

Aspectos presentes na dinamica da aprendizagem, tais como as aulas
preparadas pelo professor com vistas a favorecer a interacdo entre os alunos, 0s
guestionamentos que denotam uma curiosidade epistemologica (FREIRE, 1997), as
relacdes apontadas pela turma entre o conteddo da aula e os acontecimentos do
mundo e do lugar onde vivem, dentre outros, sédo ignorados enquanto possibilidades
reais de avaliar o estudante ao longo do processo

Sobre o critério utilizado para a escolha dos instrumentos de avaliacdo neste
periodo de Ensino Remoto Emergencial, o professor E:

o principal critério tem sido o de fracionar a avaliagdo (provas,
apresentacbes orais, exercicios, pesquisas...) visando tentar avaliar da
melhor forma possivel e obter notas para composi¢éo de boletim.

Complementando, o professor J:

o critério é sempre aquele que venham mesmo na distancia fisica,
promovam interacdes entre os alunos.
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Figura 01 - Instrumentos avaliativos utilizados pelos professores no Ensino Remoto
Emergencial.

Instrumentos avaliativos no ERE
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Provas Canvas Sala de aula invertida Exercicios Seminarios

Fonte: Nascimento Filho (2021).

A respeito da avaliacdo, o método tradicional prova ainda €, de fato, 0 mais
falado e utilizado mesmo no ensino remoto emergencial. A prova, € o instrumento
avaliativo falado por todos os professores entrevistados, pelo fato de ter mais
validade dentro do colégio (Gréfico 1). Nas avaliacdes, os professores observam se
a assimilacao do conteudo foi atingida, podendo assim, também se auto avaliar.

Segundo Moreto (2008), o modelo construtivista propde uma nova relagcéo
entre professor, aluno e conhecimento, partindo do principio de que o aluno néo é
acumulador e repetidor de informagfes recebidas. O aluno é construtor do seu
saber, do préprio conhecimento, e o professor atua como mediador, estimulando a
construcédo do pensamento. Se, para o professor, a prova gera ansiedade, podemos
imaginar o que ela representa para os alunos. A preocupac¢do do aluno é somente
tentar responder tudo o que o professor quer para obter nota e, se o professor
coloca uma questdo na prova um pouco diferente daquela do caderno, o aluno nao
sabe responder. Nesses moldes de conhecimento, a prova serve apenas para que 0
aluno devolva um conhecimento pronto, repetindo o que o professor falou em aula.

Nota-se que ha uma resisténcia na prova, pois € o método avaliativo mais
comum e ainda € um documento que mais importa na academia e nas escolas. A
avaliacdo é um processo complexo que se da de diferentes formas, seja de forma

escrita, a tradicional prova, onde a propria prova escrita pode ter formatos diferentes



37

como exemplo as de multipla escolha, questdes abertas discursivas, ou pode ser de
forma oral, atividade de campo em forma de relatério, a entrega de textos escritos,
fichamentos, etc, melhorando assim a assimilagdo do conteido e excluindo a
memorizacdo dos conteudos que impedem a aprendizagem do discente.

No sistema remoto acontece o mesmo. Alunos esperam o dia da prova
ansiosamente e se queixam de ndo ter recursos tecnoldgicos para fazer uma prova.
Os alunos baixam a prova disponibilizada no classroon, tem um tempo pra fazer e
manda por arquivo de fotos das respostas das questdes num segundo momento na
sala de aula virtual ou pelo whatsapp para o professor.

Perrenoud (1998), tece criticas sobre como a avaliacdo tradicional € uma
amarra importante, que impede ou atrasa todo tipo de outras mudancas. Solta-la é,
portanto, abrir a porta a outras inovacgoes.

Para estudar seus aspectos técnicos e metodoldgicos, é legitimo tratar a
avaliacdo como uma “medida”. Trata-se exatamente de uma operacgao intelectual
que tenta situar um individuo em um universo de atributos quantitativos ou
gualitativos. Por essa razdo, ela certamente diz respeito a epistemologia e a
metodologia da medida. Isso ndo deveria nos fazer esquecer que a avaliacdo é
sempre muito mais que uma medida. E uma representacdo, construida por alguém,
do valor escolar ou intelectual de outro individuo. E uma representacdo, construida
por alguém do valor escolar ou intelectual de outro individuo (PERRENOUD, 1999,
p.57).

O sistema classico de avaliacdo favorece uma relacdo utilitarista, até mesmo
cinica do saber (Perrenoud,1985b, 1995%; Charlot, 1997). Tal afirmacdo leva a
finalidade de que os conhecimentos e as competéncias ndo sao valorizados a néao
ser que atinja o nivel padrdo de nota para sua aprovacao, o que leva um exame ser
mais importante que seu préoprio conhecimento do determinado assunto, criando
magquinas de reproducéo de conteudo passado pelo professor.

Para Moraes (2011) ha diversos instrumentos avaliativos capazes de coletar
informacdes fundamentais a realizacdo da avaliagdo da aprendizagem, ficando em
maior destaque maior a prova, utilizada pelos professores. Este instrumento
avaliativo, assim como outros, possui aspectos positivos e negativos que Sao

definidos a partir do que o professor faz com o seu resultado.

“‘uma vez estabelecidos os procedimentos de avaliagdo, os instrumentos e
as medidas, a atribuicdo de conceitos e a sua aplicacdo, ou seja, as
classificagbes segundo determinados padrées, passam, (esses
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procedimentos) a ser vistos como atividades técnicas e neutras em vez de
formas interpretativas e expressivas das relacbes sociais que estao
incorporadas dentro da propria ideia de avaliacdo (Barbosa ET AL., 1991,

p.2). “

Com base nas palavras de Paulo Freire (1996), que ensinar ndo é transferir
conhecimento, os alunos possuem uma participagdo fundamental no processo de
ensino-aprendizagem e que a mediacdo do conhecimento pelo professor conta como ponto
fundamental o dialogo, as relagBes sociais que sao estabelecidas no ambiente escolar, em
uma sala de aula.

As novas praticas avaliativas no ensino remoto emergencial estdo sendo
utilizadas sendo adotadas por 70% dos professores entrevistados, mostrando um
melhor desempenho, pois faz com que 0s alunos estudem para 0S seminarios,
apresentacdo de banners com o auxilio do Canva e sala de aula invertida,

promovendo uma interacdo na sala de aula virtual, observados no grafico 1.

Através dela (avaliagdo) os resultados que vao sendo obtidos no decorrer
do trabalho conjunto do professor e dos alunos sdo comparados com 0s
objetivos propostos a fim de constatar progressos, dificuldades, e reorientar
o trabalho para as correcbes necessarias (LIBANEO, 1994, p. 195, grifo
Nosso)

Um fator importante a ser considerado pelos professores na entrevista foi ha
melhoria das novas préaticas de ensino utilizando novos recursos didaticos. E
importante salientar que os recursos didaticos utilizados no TDIC utilizados pelos
professores estdo sendo ressignificados com as novas praticas no ensino remoto
emergencial.

Conceituaremos recursos didaticos como o conjunto de materiais que, ao
serem utilizados para fins pedagdgicos, buscam uma melhor mediacdo de
conhecimento de contelidos com os alunos, podendo ser todo tipo de objeto material
(quadro branco, livro didatico, maquete, globo terrestre, entre outros) ou imaterial
(tonalidade da voz e expressdes corporais); os recursos didaticos modernos séao
formados por componentes eletrénicos e computacionais (FISCARELLI, 2008).

Para o professor menos familiarizado com esta tecnologia, os slides oferecem
uma dinamica de apresentacao, podendo ser utilizado como recurso educativo. Ele
estabelece uma sequéncia linear com efeitos e animacdes que sdo incorporados por
meio de sons, videos e animacdes (RAMOS, 2005). Com esta tecnologia

informacional, os alunos podem entender melhor, por exemplo, as dinamicas da
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Terra, que necessita de maior interatividade e abstracdo, processo que pode ser
facilitado com tal recurso direto dos aplicativos dos smartphones e computadores.

Do ponto de vista mais dinamico da interacdo com os alunos e suas praticas
cotidianas, também podem ser explorados nas redes sociais e sites, 0 manuseio de
jogos online, que oferecem diferentes tematicas, possiveis de serem abordadas em
sala de aula com o planejamento urbano, as formas de relevos, a dinamica espacial,
a Educacao ambiental, entre tantos outros.

Contudo, muitos professores nao utilizam esses recursos pela predominancia
no método tradicional de ensino e 0s que jA usavam de algum tipo de recurso
tecnoldgico didatico se queixava pela falta de manutencao dos aparelhos e da rede
de internet nas escolas, como também de um laboratério de informatica que tenha
capacidade de uso por todos os estudantes, Deixando, infelizmente, este recurso de
lado.

Os professores entrevistados foram pontuais em responderem sobre tais
recursos didaticos (Slides, Canva), no qual muitos utilizam destes recursos em
culminancias e datas especificas, como por exemplo: dia da Terra, dia do Meio
Ambiente, dia da consciéncia negra etc.

No ensino remoto, 0 uso dos recursos se restringe aos recursos tecnoldgicos
em que os alunos com os professores se ajudam e produzem em forma de slides e 0
Canva diversas atividades elaboradas na avaliacdo construtivista.

Por sua vez, muitos estudantes por ndo ter acesso a essSes recursos
tecnoldgicos ndo acompanham as aulas e nem entregam os exercicios, dificultando
sua aprendizagem. Os professores entrevistados apontam que o Governo
implementa normas, porém esquecem de subsidios fundamentais para este sistema

de ensino vigente, atrapalhando a formacéao basica por direito dos estudantes.

4.2.1. Seminarios com powerpoint;

Aléem dos slides (powerpoint) feitos pelos alunos para apresentacdo de
seminarios, o Canva também foi um recurso didatico para avaliar os alunos (grafico
1). Os professores que utilizaram dessas novas técnicas obtiveram resultados
expressivos pois 0s estudantes participavam e faziam 6timos trabalhos. Segundo o

professor E:
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“O uso desses novos recursos (Canvas e Powerpoint) no ensino remoto
ajuda bastante nas aulas pelo fato de os alunos usarem a imaginagéo para
elaborar um banner auto explicativo e de boa assimila¢éo, tornando a aula

nos dias de apresentacéo dindmicas e participativas.”

4.2.2 Trabalho com Canvas;

O Canva Design é uma das ferramentas de criagcdo de pecas gréficas para
diversas midias. Com o Canva vocé pode criar artes para redes sociais (Instagram,
Youtube, Facebook, entre outras), panfletos, cartazes, curriculos, capas de livro,
mural de fotos, infogréficos, convites, cartdo de visitas, entre muitos outros.

Esta ferramenta tecnolégica esta atrelada ao meio digital possibilitando uma
elaboracdo que seja mais prazerosa que atividades tidas como tradicionais, por
utilizar seus smartphones e computadores para criagao e elaboracao das atividades
no ensino remoto.

O ensino remoto emergencial esta sendo importante para ser observado as
novas praticas de recursos didaticos que sao pouco utilizados no chdo da sala de
aula. Esses novos recursos didaticos abrem um leque de oportunidade no chao da
sala de aula. E possivel observar na fala do professor J sob novas perspectivas no
ensino aprendizagem no pés covid.

Perguntados sobre como ocorreu a aplicacdo desses instrumentos avaliativos
durante o ERE, os professores responderam que eram sempre nas plataformas
online oferecidas pelo Google (Classroon/ AVA) .

Principalmente através de plataformas online (um destaque ao Google
Classroom nesse ponto), e salvo algumas excecdes - de estudantes que
nao dispunham de internet — através de atividades impressas que eram
entregues pela coordenacéo da escola.

4.2.3 Sala de aula invertida

Utilizado com eficacia significativa no ensino remoto, 0 modelo de sala de
aula invertida pode ser sinalizada grandes mudancas em relacdo ao modelo

tradicional. Como o proprio nome indica, existe uma inversdo no processo de ensino


https://escoladainteligencia.com.br/seu-filho-deve-estudar-em-uma-escola-inovadora-ou-convencional-saiba-como-escolher/
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e aprendizagem que instiga o aluno a buscar e demonstrar conhecimento,
destituindo o professor de seu papel de detentor do conhecimento na medida em
gue o leva a uma condicdo mais complexa de mediador em sala de aula. O aluno,
tradicionalmente acostumado a uma condi¢cdo passiva, cujo papel era o de absorver
as informacdes, ganha metas e responsabilidades no processo de construgao de

conhecimento.

Trata-se, portanto, de um modelo de ensino que coloca, de fato, o discente
como protagonista, aproximando-o dos temas e conteddo antes mesmo de a aula
comecar. Com o conhecimento prévio do aluno, as aulas sdo mais dinamicas
promovendo a partir da provocacgao do professor, debates sobre o tema estudado na

sala de aula virtual.

Na pergunta seis, sobre se ha alguma dificuldade na avaliacdo observada
durante o ERE, os professores relatam uma certa dificuldade tanto no aprendizado

guanto na avaliacao.

Houveram sim, varias na verdade! As principais foram o desinteresse que o
sistema remoto gerou nos estudantes e consequentemente a falta de
comprometimento dos mesmos (muitas provas com a mesma resposta do
colega, cAmeras desligadas durante as aulas), e o fato da avaliacdo no
sistema remoto se deter realmente a notas tendo em vista que ndo ha o
convivio diario/pessoal com os estudantes. (Professor A.)

Todo o planejamento de aula € mais denso, demorado e requer mais energia.
por ser mais recente 0 ensino remoto e 0 ndo preparo do professor com as
plataformas virtuais gera mais tempo debrucado em suas atividades de sala de aula,

relata o professor B

A organizacdo das atividades tem demandado mais tempo, pois, além de
preparar o material, tem a necessidade de familiarizacdo com mais de uma
plataforma e/ ou recursos remotos. E a questéo de a internet ser ruim tem
colaborado muito para isso.

No que concerne a utilizacdo dos recursos tecnolégicos, é importante que o
docente reflita criticamente sobre a realidade dos estudantes, seus conhecimentos
prévios e a relacéo entre as TDIC e os objetivos de aprendizagem. Segundo Coll e
Monereo (2010, p. 11), apenas incorporar 0os recursos tecnoldgicos néo transforma

0S processos educacionais, no entanto, “[...] modifica substancialmente o contexto



42

no qual estes processos ocorrem e as relagfes entre seus atores e as tarefas e
conteado de aprendizagem, abrindo, assim, o caminho para uma eventual
transformacao profunda desses processos” Tal fato é corroborado com o estudo de
Franca Filho, Antunes e Couto (2020), os quais indicam a relevancia de se

considerar a técnica e a natureza funcional das TDIC.

Sendo assim, encontros de formacdo mais densos deveriam ser propostos e
oferecido aos professores para um melhor aproveitamento desses recursos
tecnoldgicos. Recursos esses que podem servir também para aulas no ensino
presencial, quebrando o sistema bruto do ensino tradicional das escolas na cidade
do Recife.

Perguntados se alguma politica publica foi implementada para ajudar os
estudantes que ndo tinham acesso a ferramentas tecnoldgicas durante o Ensino
Remoto Emergencial, os professores disseram que apenas pacotes de dados foram
oferecidos, porém poucos usaram de fato os dados pela frequéncia baixa que
deixava a desejar nos horarios da aula, sabendo que muitos ndo possuiam
equipamentos tecnolégicos em sua residéncia e quando tinha revezava com seus

irmaos dificultando o desempenho durante sua formacéao,

Nenhuma muito efetiva, mas fomos orientados a disponibilizar atividades
para serem impressas e entregues pela coordenagdo aos responsaveis
pelos estudantes. Mas quanto ao contetdo de aula propriamente dito, esses
estudantes ficaram a margem e sairam desse processo com um grande
déficit tendo em vista que ndo houve explicagdo/ensino para eles.
(Professor E)

Como pergunta pessoal para os professores entrevistados sobre sua
avaliacdo, como docente, a partir da vivéncia do Ensino Remoto Emergencial sobre
a avaliacdo da aprendizagem dos estudantes durante este momento pandémico, sua
maioria respondeu que foi frustrante pelo fato do n&o preparo dos alunos quanto aos
equipamentos tecnologicos disponiveis em casa, quanto aos professores
observando na hora da avaliagdo muitas respostas com mesmo pensamento em
suas atividades avaliativas, deixando a desejar efetivamente o aprendizado durante

0 ensino remoto emergencial.

ainda esta sendo bastante complicado e um tanto quanto ineficaz na maioria
dos casos, apesar das notas nos boletins ndo refletirem isso - houve um
crescimento significativo nas notas - 0 sistema remoto gerou muito
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desinteresse dos estudantes, ndo conto as vezes que citei 0 nome de algum
e ele estava dormindo durante a aula ou fazendo qualquer outra atividade
em casa. A principal justificativa para o crescimento das notas € que a
grande maioria pesquisava na internet e colava as respostas, ou copiava a
resposta de um colega de turma. (Professor F)

O professor |, finaliza:

E extremamente desafiador, principalmente por questdo de desigualdade
entre os alunos. E acredito que esse foi o principal desafio, tentar superar a
adversidade da desigualdade entre os alunos. Perdemos muitos alunos
neste caminho. Depois a questédo de trabalhar com os alunos que essa era
a nova realidade do chdo da sala de aula, que precisavamos caminhar na
educacdo e amplificar novos horizontes. Que com esse ensino poderiamos
sim colher bons frutos. Facil ndo foi e ndo €, mas estamos todos
desbravando esse novo jeito de aprender e ensinar. NOs professores
sentimos muita pressdo do estado, da comunidade escolar e da sociedade
em geral para dar conta do processo todo do ensino remoto. Atitude que
acabou levando a uma grande parcela dos profissionais da educacéo
(Professor) adoecer o emocional. Mas estamos conseguindo realizar um
excelente trabalho no ensino remoto.

Despertar o interesse do aluno no momento em que estamos passando
também é uma tarefa dificil. A renovacdo de novas técnicas de apropriacdo de
contetdo leva em consideracao o estimulo a participacdo da turma e a questionar
determinado assunto. Todo o professor observa que quando passa um trabalho pra
turma surge aquela pergunta questionando se valera nota tornando unanime, como
se o trabalho sem nota ndo houvesse alguma importancia para o desenvolvimento
intelectual, julgando ser perda de tempo seu esfor¢o sobre o trabalho proposto.

Professor e aluno estdo passando por desafios em questdo profissional e
pessoal. Este momento atipico desencadeia ansiedade e incertezas para todos. E
importante observar os sinais de ambos envolvidos na pesquisa, pois esta sendo um
momento tanto de aprendizado quanto de exaustdo mental e perdas imensuraveis
desde o ano de 2020. Segundo o professor F, “Avaliar esta sendo muito dificil.
Temos que observar que no cenario em que estamos que ficar bem é mais que uma
avaliacao que requer estudo, mente boa e preparo decente para os estudante’.

Sendo assim, € necessario observar os desafios presentes neste cenario,
pois muitos professores adoeceram e estdo exaustos da demanda e pouco preparo
para um ensino de qualidade que precisa de formacdes e técnicas aprimoradas
permanentemente. Os estudantes também precisam de atencdo e suporte que
facilitem sua aprendizagem e sua construcdo intelectual. A verificagdo da

aprendizagem torna-se um termdmetro pouco significante pela falta recursos
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tecnoldgicos e de qualidade para todos os estudantes da rede publica de ensino da
cidade do Recife, cabendo a secretaria de educagédo do Estado de Pernambuco

politicas de insercdo de ferramentas tecnoldgicas para professores e estudantes.
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5 CONSIDERACOES

Nota-se, entdo, nesse contexto, a necessidade de ressignificar a avaliacéo,
seus valores, suas praticas como também uma melhor valorizacdo do professor
frente a um momento pandémico que requer além de tempo, uma melhor qualidade
psicoldgica para atender expectativas no ensino remoto emergencial. O professor

neste momento se vé carregado de atividades, tendo que se desdobrar em casa,

num ambiente de convivio de diferentes personas, se dividindo entre atividades
domésticas e aulas, e, por vezes adoecendo por ter pego de surpresa este cenario
sem um preparo de formacdo docente decente, e sem tecnologias que suportem a
demanda de atividades para uma relagéo de trabalho de maior qualidade .

Neste sentido, faz-se necessario investir também na formacéo permanente
dos professores, pois cabe a eles uma préatica docente centrada cada vez mais na
l6gica do “aprender a aprender”, na investigacao criativa e na pesquisa, tendo em
vista as mudancas no contexto da educacdo no Brasil e no mundo. Talvez nunca,
em nenhum outro momento de nossa historia, os caminhos estiveram tdo abertos a
acao criativa dos préprios educadores. Estamos sendo “oficialmente” solicitados a
construir nossos proprios projetos, sendo que nessa realidade, ndo ha modelos

pré-fixados, nem receitas prontas.

O trabalho incansavel dos professores para ensinar os estudantes tém que
ser levado em conta. Os professores esgotados mentalmente se véem na numa via
de méo Unica tendo que se desdobrar em mil para transmitir contedo de qualidade
para seus alunos sem equipamentos de melhor qualidade neste cenario pandémico,

além da pouca formacao e muita demanda.

Vivemos hoje um grande desafio, por forca e obra da realidade, um tempo de
necessaria humildade, em que todos necessitam “aprender a aprender” as questdes
inerentes a utilizacdo das tecnologias como parceira para a efetivacdo da pratica
docente nessa nova forma de ensinar. Portanto, a pratica avaliativa no sistema
remoto torna-se necessaria estratégias inovadoras trazidas pelos professores vistos

neste trabalho.

Do mesmo modo, alunos sofrem pela desigualdade social arraigada no Brasil
por ndo ter equipamentos tecnolégicos unicos e de qualidade para estudar e ter um

rendimento na aprendizagem dos assuntos que demandam estudos e pesquisas.
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Pais perderam o emprego, muitos sem internet de qualidade ficam a mercé do
que dé& pra fazer, e uma parte, ainda que pequena, sem estudar, perde o ano letivo

por ndo ter nenhum equipamento proprio para assistir as aulas.

Repensar nas universidades uma disciplina para as licenciaturas com énfase
no uso e manuseio do recursos tecnolégicos dentro da sala de aula como medidas
de eventuais acontecimentos seria relevante. O mundo esta conectado, a escola tem
o dever de trazer a tecnologia para junto do ensino, pois, ha um mundo de

oportunidades e inovacdes para melhoria da qualidade da educacéao.

Repensar nos futuros projetos politicos pedagdgicos de cada escola a
insercdo de eletivas de uso e manuseio dos recursos didaticos tecnologicos onde
alunos gerem habilidades e técnicas para desenvolver slides e banners para
apresentacdo de trabalhos dinamicos, envolvendo o estudante a participar

ativamente na sala de aula.

E preciso ter politicas publicas que de fato tenham equipamentos tecnolégicos
e informacionais com manutencado periddica para os alunos e professores. O acesso
a internet gratuita para esses estudantes ao qual estdo perdendo sua formacao
basica por conta de politicas publicas ineficazes mostrando ainda mais a excluséo

social no cenario educacional.

Avaliar é muito além do que podemos ver, sentir, presenciar. Avaliar €, na
atualidade, um ato de amor, politico, questionador e intimista de empatia. Entender o
mundo hoje, nos nimeros devastadores de mortes, de dores sentidas diariamente.
Do siléncio. Avaliar é ter a capacidade de entender que o aluno é humano, de

limitacdes e de sentimentos.
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