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RESUMO

O solo é um componente natural essencial para a manutencdo da vida na Terra. Sendo ele um
recurso dinamico, esta sujeito a ser degradado em funcdo de possiveis praticas inadequadas
realizadas pelo ser humano, causando impactos negativos ao meio ambiente, comprometendo
assim o equilibrio ambiental e a qualidade de vida nos ecossistemas. Apesar da extrema
importancia do solo para 0 meio ambiente, diversas pesquisas indicam que a educagdo em
solos na educacdo béasica é carente de estratégias que demonstrem o real significado deste
recurso para os estudantes. Apoiados nos motivos que levaram a realizacdo desta pesquisa,
buscou-se responder ao seguinte problema de pesquisa: Como 0s jogos pedagdgicos podem
contribuir no processo de ensino-aprendizagem sobre solos nas aulas de Geografia do ensino
fundamental anos finais?. Portanto, para minimizar esse problema o presente trabalho tem
como objetivo analisar a contribuicdo dos jogos pedagdgicos no processo de ensino-
aprendizagem de solos nas aulas de Geografia no ensino fundamental anos finais. Como
metodologia adotada, utilizou-se do procedimento da pesquisa-a¢do, onde os procedimentos
aplicados foram um questiondrio com os estudantes das turmas de 6°anos da Escola
Municipal Hugo Gerdau localizada no bairro de San Martin Recife - PE, para poder verificar
0 nivel de conhecimento deles referente a temética solo. Obtendo os resultados dos
questionarios, foi possivel organizar uma oficina didatico-pedagdgica com jogos pedagogicos
apoiados nas dificuldades que foram identificadas nas respostas dos estudantes, utilizando de
metodologias ativas e ladicas para poder dinamizar e facilitar o processo de ensino-
aprendizagem. Durante a realizacdo da oficina didatico-pedagdgica foi possivel constatar o
entusiasmo e participacdo dos estudantes, pois, a oficina com jogos pedagdgicos proporciona
uma aprendizagem de uma maneira diferente, divertida e motivadora. Assim, para verificar os
efeitos da contribuicdo dessa metodologia no desenvolvimento das aprendizagens dos
estudantes, foram aplicados questionarios pos-oficina e foi possivel verificar uma acentuada
melhoria no percentual de acertos obtidos pelos estudantes no questionario. Logo, a préaticas
vivenciadas confirmaram que metodologias simples, porém inovadoras no ensino de solos,
sendo vividas na sala de aula, sdo capazes de influenciar no processo de ensino-aprendizagem
e na vida dos estudantes, uma vez que eles possam demonstrar uma maior assimilacdo e
compreensdo de conhecimentos sobre o conteddo.

Palavras-chave: ensino de solo; jogos pedagadgicos; oficinas didaticas.



ABSTRACT

Soil is a natural component essential for maintaining life on Earth. As a dynamic resource, it
is subject to degradation due to potentially inappropriate practices, resulting in negative
impacts on the environment. This compromises environmental balance and the quality of life
in ecosystems. Despite soil's paramount importance for both the environment and humanity,
various studies indicate that soil education in the later years of elementary school lacks
strategies demonstrating the real significance of this resource to students. Based on the
reasons that led to this research, we sought to answer the following research problem: How
can pedagogical games contribute to the teaching-learning process about soils in Geography
classes in elementary school in the final years?. Therefore, to address this issue, the present
work aims to analyze the contribution of educational games in the teaching-learning process
of soils in Geography classes during the final years of elementary school. Adopting the action
research methodology, we conducted a questionnaire with students from the 6th grade at
Hugo Gerdau Municipal School in the San Martin neighborhood of Recife-PE. The goal was
to assess their level of knowledge regarding soil-related topics. Upon obtaining the
questionnaire results, we organized a didactic-pedagogical workshop with educational games,
tailored to address the difficulties identified in the students' responses. Active and playful
methodologies were employed to make the teaching-learning process dynamic and more
accessible. During the implementation of the didactic-pedagogical workshop, we observed
enthusiasm and active participation among the students. This active methodology made the
workshop with educational games a different, enjoyable, and motivating way of learning. To
assess the impact of this methodology on student learning, post-workshop questionnaires were
administered. It is likely that a significant improvement in the percentage of correct answers
obtained by students will be observed. Thus, the experiences confirmed that simple yet
innovative teaching methodologies for soils, when implemented in the classroom, can have a
profound influence on the teaching-learning process and the lives of students. They
demonstrate a greater assimilation and understanding of knowledge related to the content.

Keywords: soil teaching; educational games; didactic workshops.
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1 INTRODUCAO

O solo é um recurso natural essencial na manutencdo do meio ambiente, porém, de
modo geral, este elemento ndo tem sua relevancia devidamente valorizada perante a
sociedade, fato que tem agravado numerosamente os problemas relacionados com sua
degradacdo (Muggler et al., 2006). Nesse contexto, observou-se que quando se remete a
educacao em solos se encontram algumas consideraveis lacunas mediante a abordagem desse
recurso ambiental, em particular nos livros didaticos, que abordam o tema de forma
desconectada e pouca atrativa para os estudantes e para os professores (Lima, 2014), e a
auséncia de recursos metodoldgicos adequados sobre o contetido, acaba resultando numa
dificuldade de tratar a temética solo em sala de aula.

Percebe-se que o ensino de solo na Geografia é importante ao considerarmos sua
relevancia para o ambiente e para as atividades humanas. Assim, a educacdo ludica para o
ensino de solo tem a competéncia de ultrapassar a motivacdo de uma comum diversdo,
podendo influenciar e contribuir no processo de desenvolvimento intelectual do educando,
possibilitando a criatividade e o prazer do aprender sobre sua conservagdo, sua génese, suas
caracteristicas, tendo em vista seu uso e ocupagao no espago vivido.

Diante disso, existem muitas outras maneiras de inserir a ludicidade no cotidiano do
ambiente escolar, assim, 0s jogos pedagogicos sdo importantes ferramentas no processo de
ensino-aprendizagem, principalmente por serem considerados mais significativos, tornando-se
6timos recursos para a insercdo de novas condutas, além de despertarem a reflexdo sobre
determinada situacéo e tomada rapida de decisdes (Soler, 2011).

Os jogos pedagogicos possuem a habilidade de fazer com que as aptiddes pedagdgicas
possam ser desenvolvidas no contexto real que o estudante esta inserido, além de que, as
atividades ludicas podem ser implantadas no cotidiano das institui¢des de ensino, utilizando
0S jogos como uma alternativa de recursos didaticos, sendo possivel minimizar as defasagens
e as dificuldades de aprendizagens, possibilitando um melhor entendimento dos contetdos e o
desenvolvimento afetivo entre educador e educando (Martins, 2020).

Apoiados nos motivos que levaram a realizacdo desta pesquisa, buscou-se responder
ao seguinte problema de pesquisa: Como 0s jogos pedagdgicos podem contribuir no processo
de ensino-aprendizagem sobre solos nas aulas de Geografia do ensino fundamental anos
finais?

O objetivo geral do presente estudo foi analisar a contribuicdo dos jogos pedagdgicos

no processo de ensino-aprendizagem de solos nas aulas de Geografia no ensino fundamental
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(anos finais).

Os objetivos especificos foram: 1) Verificar a concepcdo prévia dos estudantes sobre
solos no ensino fundamental; 2) Aplicar uma oficina didatico-pedagogica com a utilizacao de
jogos pedagdgicos como forma de contribuir com o processo de ensino-aprendizagem sobre
solos em turmas de 6° ano; 3) Compreender como 0s jogos pedagdgicos podem contribuir
com a ensino-aprendizagem dos educandos sobre a tematica solos no ensino fundamental.

Nesse entendimento, se pressupfe que atividades praticas, a exemplo dos jogos
pedagogicos podem possibilitar melhorias no processo de ensino-aprendizagem, pois podem
influenciar positivamente na motivacao e criatividade dos estudantes, proporcionando a eles
ser um sujeito ativo sobre seu aprendizado, além de oferecer entretenimento e divertimento
para os alunos ao mesmo tempo que incentiva o aprendizado.

A pesquisa esta dividida em trés fases. Na primeira, apresentamos a fundamentagéo
teorica que embasa a pesquisa, destacando a importancia do ensino de geografia, do ensino-
aprendizagem de solos, a forma como a temética é vista pela legislagdo, o potencial dos
recursos didaticos ludicos no ensino, bem como a necessidade da insercdo de jogos
pedagdgicos na rotina escolar. Na segunda, descrevemos o percurso metodoldgico do trabalho
e na terceira, discutimos os resultados obtidos pela pesquisa.

Assim, espera-se que esta pesquisa fortifigue o ensino de solo na disciplna de

geografia, sendo um incentivo para que outros estudos sejam desenvolvidos.
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2 FUNDAMENTACAO TEORICA
2.1 Ensino de Geografia

De acordo com Cavalcanti (2013), compreende-se que o ensino de geografia, até
determinado tempo, apresentava uma especificidade meramente descritiva e intencionalmente
alienante. Esse comportamento tradicional que ela adotou durante anos e que podemos
encontrar ainda hoje em algumas instituicdes de ensino resultou na crise vivenciada pela
geografia escolar e encontrou sua raiz no seio da educacdo tradicional, sendo estabelecida
pela base tedrico-metodoldgica positivista, simplesmente se preocupando com a transmissao
dos conhecimentos, desconsiderando assim o papel cultural, politico e social da educacéo,
como ressaltam Silva e Muniz (2012).

Segundo Pontuschka (2009), ndo é possivel refletir sobre o processo de ensino-
aprendizagem da geografia sem imaginar que ela faz parte do contexto escolar. Nesse sentido,
Kaercher (2003) menciona que, juntamente com diversas disciplinas escolares, a geografia
pode ser uma ferramenta valiosa para elevar a criticidade dos educandos, porque trata de
assuntos intimamente polémicos e politicos, ligados ao cotidiano, quebrando essa tendéncia
secular encontrada nas instituicbes de ensino como algo fatigante e desligado do seu
cotidiano.

Nesta perspectiva, a geografia procura entender a relacdo entre 0 meio ambiente e sua
dindmica, ou seja, 0 convivio entre a sociedade no espaco geografico no qual esta inserido, e
como estdo organizados (Souza; Almeida; Cordeiro, 2023). Sendo assim, a educacdo em
geografia ndo pode ser ministrada distante das discussdes do cotidiano, dos problemas sociais,
culturais, econdmicos e, sobretudo, do meio ambiente, que séo elementos importantes na
vivéncia dos sujeitos que fazem parte do contexto escolar, por isso, 0 ensino sempre deve
partir da tomada dos conhecimentos prévios dos estudantes para proporcionar um debate
amplo acerca dos fendmenos que constituem a ciéncia geogréafica e natural (Almeida; Melo,
2021).

Percebe-se que é de fundamental importancia possibilitar situacfes de ensino-
aprendizagem que enriquecam as vivéncias e apreciacOes dos estudantes quanto ao espaco
vivido, sendo que estas referéncias emergem de suas textualizacGes e experiéncias do dia a
dia, como pequenas mudancas que podem proporcionar aos educandos uma geografia mais
interessante, mostrando que ela ndo é apenas uma disciplina de fatos abstratos e decorativos,
mas também que é uma ciéncia que ajuda a entender os processos fisicos e humanos que

acontecem em todos os momentos (Castrogiovanni; Callai; Kaercher, 2009).
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O ensino da Geografia deve esta relacionado a curiosidade e a necessidade dos
estudantes, sempre proporcionando a eles espacos para novos questionamentos e
possibilitando caminhos mais amplos para o conhecimento geogréafico, que sera aprendido em
sala de aula, fomentando o conhecimento do estudante com a sua realidade. Para
Castrogiovanni (2007, p, 43).

Toda vez que somos convidados a participar de reflexdes que envolvam a pratica da
geografia, submergimos no carater tedrico metodoldégico desse campo do
conhecimento para tecermos consideragfes contemporaneas. Para nos, a geografia
deve buscar a compreensdo do espaco produzido pela sociedade, que continua a
apresentar desigualdades, contradicfes e tensdes, e das relagbes de produgdo que
nela se desenvolvem. Deve estudar a apropriacdo que a sociedade faz, ainda hoje, da
natureza: embora ela parega, por um lado, estar mais ponderada, por outro, tem
métodos e instrumentos mais eficientes.

Segundo Stefanello (2012), a geografia é considerada um componente curricular que
abrange a educacdo geral, que permite uma melhor relagdo com as demais areas do ambito do
saber cientifico, além de incorporar os conteldos da ciéncia geografica e proporcionar
diversas possibilidades para a interdisciplinaridade, assim, possibilitando uma realidade social
entre aluno e professor.

Diante de tal percepcdo, Alves et al. (2013) menciona que 0 processo de ensino
precisa de mobilizacbes que possibilitem a aprendizagem e que acompanhem o
desenvolvimento econémico, social e cultural da sociedade, trazendo para 0 ambiente escolar
ndo s6 as tematicas atuais, mas também préaticas alternativas de transposicdo didatica de
contetdos. Sendo assim, interpreta-se que essa seja um dos desafios de ensinar geografia,
fazer com que o estudante sinta-se protagonista e inserido no método de ensino e
aprendizagem, compreendendo os contetdos com base na sua realidade (Silva; Silva, 2020).

Entretanto, aponta-se que tais métodos foram sendo modificados ao longo dos anos,
especialmente pelo motivo de que na contemporaneidade sdo perceptiveis como as novas
tecnologias vém interferindo no modo de vida da sociedade e em toda comunidade escolar.
Diante disso, a relacdo entre o professor e o livro didatico deixou de ser a Unica fonte possivel
de conhecimento no ensino da geografia escolar, possibilitando assim a utilizacdo de alguns
outros instrumentos metodoldgicos mais dinamicos e prazerosos, com o intuito de romper
com a concepgdo tradicional de ensino e proporcionar uma aula mais conectada com o
cotidiano dos educandos, para que eles se sintam inseridos no processo de ensino e
aprendizagem, com maior disposi¢édo para aprender (Bastos, 2011).

A Geografia conforme disciplina escolar passou por muitas modifica¢fes ao longo de

toda histdria brasileira, processos como renovacédo, formulacao e reformulacdo fazem parte de
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toda trajetoria desse componente curricular até alcancar sua atual configuragdo. A Base
Nacional Comum Curricular (BNCC) em frente do ensino de geografia procura trabalhar em
uma perspectiva mais interdisciplinar com o intuito do sucesso da realidade do curriculo
escolar, oferecendo um novo sentido de ensino em meio a realidade do aluno, em que o
trabalho passara a ser desenvolvido em conjunto com as demais disciplinas, analisando
sempre as possibilidades para conceber habilidades. De acordo com a Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) (BRASIL, 2018, p. 357):

Estudar Geografia ¢ uma oportunidade para compreender 0 mundo em que se vive,
na medida em que esse componente curricular aborda as a¢des humanas construidas
nas distintas sociedades existentes nas diversas regifes do planeta. Ao mesmo
tempo, a educacdo geografica contribui para a formagéo do conceito de identidade,
expresso de diferentes formas: na compreensdo perceptiva da paisagem, que ganha
significado a medida que, ao observa-la, nota-se a vivéncia dos individuos e da
coletividade; nas relagdes com os lugares vividos; nos costumes que resgatam a
nossa memoria social; na identidade cultural; e na consciéncia de que somos sujeitos
da histdria, distintos uns dos outros e, por isso, convictos das nossas diferencas
(BRASIL, 2018, p. 357).

A BNCC é um documento de carater normativo que norteia e define, ao longo de toda
a educacdo basica, as habilidades, aprendizagens e conteldos essenciais que 0s estudantes
devem aprender, proporcionando o desenvolvimento das competéncias gerais, como
mobilizagdo de conhecimentos, atitudes, habilidades e valores na solu¢do das demandas do
cotidiano. Nela o ensino fundamental esté estruturado em &reas do conhecimento, sendo cinco
grandes areas: matematica, linguagens, ciéncias humanas, ciéncias da natureza e ensino
religioso, elas permitem uma relacdo mutua entre os saberes e 0s conhecimentos que estdo

presentes nos diferentes componentes curriculares que as compdem e expde um conjunto de
habilidades:

Essas habilidades estdo relacionadas a diferentes objetos de conhecimento — aqui
entendidos como conteidos, conceitos e processos—, que, por sua vez, Sdo
organizados em unidades tematicas. [...] as unidades tematicas definem um arranjo
dos objetos de conhecimento ao longo do Ensino Fundamental adequado as
especificidades dos outros diferentes componentes curriculares. Cada unidade
temética contempla uma gama maior ou menor de objetos de conhecimento, assim
como cada objeto de conhecimento se relaciona a um numero variavel de
habilidades (BRASIL, 2018, p. 28-29).

Em acordo com as competéncias especificas da area de Ciéncias Humanas e as
competéncias gerais da Educacdo Basica, o componente curricular de Geografia para o Ensino
fundamental, deve certificar aos estudantes o desenvolvimento de competéncias especificas,

sendo elas:
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1. Utilizar os conhecimentos geograficos para entender a interagdo
sociedade/natureza e exercitar o interesse e o0 espirito de investigacdo e de resolucédo
de problemas. 2. Estabelecer conexdes entre diferentes temas do conhecimento
geografico, reconhecendo a importancia dos objetos técnicos para a compreensdo
das formas como os seres humanos fazem uso dos recursos da natureza ao longo da
histéria. 3. Desenvolver autonomia e senso critico para compreensdo e aplicac¢do do
raciocinio geografico na andlise da ocupacdo humana e producdo do espaco,
envolvendo os principios de analogia, conexdo, diferenciacdo, distribuicdo,
extensdo, localizacdo e ordem. 4. Desenvolver o pensamento espacial, fazendo uso
das linguagens cartograficas e iconogréficas, de diferentes géneros textuais e das
geotecnologias para a resolucdo de problemas que envolvam informacfes
geogréficas. 5. Desenvolver e utilizar processos, préaticas e procedimentos de
investigacdo para compreender o mundo natural, social, econdmico, politico e o
meio técnico-cientifico e informacional, avaliar acGes e propor perguntas e solugdes
(inclusive tecnoldgicas) para questdes que requerem conhecimentos cientificos da
Geografia. 6. Construir argumentos com base em informagdes geograficas, debater e
defender ideias e pontos de vista que respeitem e promovam a consciéncia
socioambiental e o respeito a biodiversidade e ao outro, sem preconceitos de
qualquer natureza. 7. Agir pessoal e coletivamente com respeito, autonomia,
responsabilidade, flexibilidade, resiliéncia e determinagdo, propondo agdes sobre as
questBes socioambientais, com base em principios éticos, democraticos, sustentaveis
e solidarios. (BRASIL, 2018, p. 366).

No Ensino Fundamental séries finais, procura-se certificar a progressdo e a
continuidade das aprendizagens em niveis graduais de compreensdo e de complexidade
conceitual com relacdo a producdo do espaco, no entanto, no que se referem as habilidades
que devem ser trabalhadas no 6° ano do Ensino Fundamental Anos Finais, ela discrimina da

seguinte maneira:

Para tanto, no 6° ano, propfe-se a retomada da identidade sociocultural, do
reconhecimento dos lugares de vivéncia e da necessidade do estudo sobre os
diferentes e desiguais usos do espago, para uma tomada de consciéncia sobre a
escala da interferéncia humana no planeta. Aborda-se também o desenvolvimento de
conceitos estruturantes do meio fisico natural, destacadamente, as relacdes entre os
fenbmenos no decorrer dos tempos da natureza e as profundas alteraces ocorridas
no tempo social. Ambas sdo responsaveis pelas significativas transformacées do
meio e pela produgéao do espago geografico, fruto da acdo humana sobre o planeta e
sobre seus elementos reguladores. (BRASIL, 2018, p. 381).

A Geografia escolar tem o proposito de compreender e explicar as relagdes entre a
natureza e sociedade, e como se da a relacdo de apropriacédo entre elas, pondo em praticas 0s
procedimentos dos fenémenos culturais, naturais e sociais.

O trabalho pedagdgico realizado mediante os percursos dos PCN*s ¢ uma maneira de
colocar os estudantes diante de uma metodologia ativa mais simples para a realidade de cada
atividade que sera realizada. A geografia € uma Ciéncia que precisa constantemente esta
reformulando e revisando seus caminhos para um aprendizado mais significativo, diante

disso, o ensino de geografia vem encontrando novas préticas e linguagens que proporcionem
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uma construc¢do significativa dos conhecimentos geograficos, aproximando o estudante do seu
cotidiano e ocasionando o entendimento do espacgo vivido, porém, um dos obstaculos na
aprendizagem do componente € a dificuldade da abordagem dos contetdos considerados
como dificeis, que consequentemente alguns deles ndo sdo priorizados em detrimentos de
outros, ou por empatia do professor, ou por lacunas na formacdo docente que o inibem de
ministrar aulas significativas sobre tematicas especificas presente no curriculo na disciplina de
geografia do ensino Fundamental, dentre eles, o conteudo de solos (Falconi, 2004).

Nesse sentido, a analise das habilidades, competéncias e contedos propostos pela
BNCC é o primeiro passo para compreender as abordagens tedrico-metodoldgicas,
conceituais e curriculares nas teméticas das areas do conhecimento, inclusive o contetudo de
solo. Christopherson (2017), menciona que a Pedologia, ou seja, o estudo do solo é um
assunto de natureza interdisciplinar que engloba diversas ciéncias, tais como, a Geografia, a
Quimica, a Agronomia, a Climatologia, a Hidrologia, a Geologia, a Geomorfologia etc.

Observa-se que 0s conteldos pertinentes a tematica solos estdo apresentados em duas
areas do conhecimento da Base Nacional Comum Curricular: Ciéncias da Natureza e na
Ciéncias Humanas, nesta Gltima, com uma maior énfase para 0 componente curricular de
Geografia. O solo ¢é abordado na disciplina de Geografia, no 6° ano, mas tambeém foi possivel
identificar o mesmo no 2° e 3° anos do ensino fundamental através das seguintes habilidades
(quadro 1).

Quadro 1: Cddigo alfanumérico, objeto de conhecimento e habilidade, relacionado ao ensino
de solos na Base Nacional Comum Curricular (BNCC) 6° ano do ensino fundamental anos
finais.

Cadigo Objeto de

Alfanumérico conhecimento Al
Relacdes entre 0s COMDoONEntes Relacionar padr@es climaticos, tipos
(EFO6GEO05) ¢ P de solo, relevo e formacdes

fisico-naturais .
vegetais.

Explicar as diferentes formas de uso
do solo (rotacdo de terras,
terraceamento, aterros etc.) e de
apropriacdo dos recursos hidricos
(sistema de irrigacéo, tratamento e
redes de distribuicdo), bem como
suas vantagens e desvantagens em
diferentes épocas e lugares.

(EFO6GE10) Biodiversidade e ciclo hidrologico

Comparar impactos das atividades
econdmicas urbanas e rurais sobre o
(EFO3GE11) Impactos das atividades humanas | ambiente fisico natural, assim como
0s riscos provenientes do uso de

ferramentas e maquinas.
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Reconhecer a importancia do solo e
da agua para a vida, identificando
seus diferentes usos (plantacédo e
extracdo de materiais, entre outras

possibilidades) e os impactos desses
usos no cotidiano da cidade e do

campo.

Os usos dos recursos naturais: solo
(EFO2GE11) e agua no campo e na cidade

Fonte: Adaptado de Brasil (2018)
2.2 Educacéo em Solos

A geografia, como uma disciplina escolar, coopera para que os professores e alunos
enriquecam suas concepgdes sociais e seus conhecimentos sobre as diversas dimensdes da
realidade ambiental, social e historica, de modo que possibilite 0 melhor entendimento dos
processos de transformages mundial (Pontuschka, 2009). Diante disso, o entendimento sobre
solo configura-se como um elemento muito importante para compreender o espago geogréafico
de maneira planejada e integrada. Educar-se sobre o solo é uma necessidade real, tendo em
vista sua relevancia nas praticas das atividades humanas, porque desde a antiguidade é do solo
gue a humanidade fixa moradias, extrai recursos, se apropria para produzir alimentos e
executa suas atividades em sociedade (Lepsch, 2010).

Diante desse cenario, ressalta a relevancia de uma educagdo em solo significativa que
possibilite a construcdo e a compreensdo de um pensamento critico sobre a necessidade e a

importancia de politicas publicas que assegure a conservagdo dos solos. Nesse sentido,

A Educacdo em Solos busca conscientizar as pessoas da importancia do
solo em sua vida. Nesse processo educativo, 0 solo é entendido como componente
essencial do meio ambiente, essencial a vida, que deve ser conservado e protegido
da degradacéo. A Educagdo em Solos tem como objetivo geral criar, desenvolver e
consolidar a sensibilizacdo de todos em relacdo ao solo e promover o interesse para
Sua conservagdo, uso e ocupacdo sustentaveis. Com a Educacdo em Solos, busca-se
construir uma consciéncia pedologica que, por sua vez, possa resultar na ampliacéo
da percepcdo e da consciéncia ambiental (Muggler; Sobrinho; Machado, 2006, p.
736).

Percebe-se que, 0 aprendizado em solo na geografia é importante ao considerar sua
relevancia para 0 meio ambiente e para as atividades humanas, assim, concerne a ciéncia
geografica, especialmente, conhecer a origem, as caracteristicas e a distribuicdo espacial do
solo, visando a ocupacgdo e a utilizagdo racional do espaco em que esta inserido (Costa;
Mesquita, 2010). Sob esse contexto, entendemos que os estudos dos solos como ciéncia, de
acordo com Espindola (2018), surgiram em 1893, baseados no conhecimento russo, que tinha

uma compreensdao de Solo e sua génese com base na interacdo dos fatores ambientais
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produzindo processos internos. Por meio das diversas pesquisas e estudos realizados,
salientamos a do cientista Vasily V. Dokuchaev (russo naturalista), que em 1883 estudou o
solo de forma mais aprofundada, ndo apenas voltada para a agricultura, mas também como
um material distinto e com grande diversidade sendo influenciado por fatores como
vegetacdo, clima e o relevo (Lepsch, 2011).

Logo ap0s os estudos do cientista Dokuchaev, em conformidade com Lepsch (2011,
p-32) “o Solo passou a ser considerado um corpo distinto, diferente das rochas e dos
sedimentos, os quais dao origem ao solo sob influéncia da vegetacdo, do clima, do relevo e do
tempo”. Todavia, os estudos de Solos em paises desenvolvidos foram mais avangados levando
em consideracdo os interesses agricolas para ampliacdo da produtividade visando os maiores
lucros, bem como a quantidade de pesquisadores e verbas destinadas para pesquisas, ja em
paises subdesenvolvidos, como é o caso do Brasil, as pesquisas foram fundamentadas com
base em trabalhos de pesquisadores estrangeiros a partir da segunda metade do século XX,
entretanto, desde o processo de colonizagdo do nosso pais, que 0s tipos de solos eram vistos
por pecuaristas e lavradores, como uma terra a ser escolhida para as melhores areas de cultivo
(Espindola, 2018).

Segundo Vezzani (2014), essa concepc¢do dos solos como uma area importante para a
agricultura e ocupacdo dos lugares, foi a que mais se destacou estritamente nos conteddos
escolares, distanciando-se da realidade de inUmeros estudantes que residem nas areas urbanas,
nessa perspectiva, a unica funcdo do solo € de servir como recurso natural, utilizado somente
na producdo agricola. Assim, tratar de Solos como recurso natural fundamental a vida é um
ponto importante a ser debatido pela educacdo pedoldgica, em que é primordial identificar
como manipular o solo de forma sustentavel e de maior inclusdo desse assunto no ambiente
escolar, sabendo que o ensino-aprendizagem sobre o solo deve ocorrer de forma
contextualizada ao ambiente em que ele esta inserido, possibilitando assim resultados
positivos no que diz respeito a compreensao e o aprendizado dos educandos (Carmo; Teixeira;
Moreira, 2014).

Apesar da sua grande relevancia, o conhecimento relacionado aos solos ainda é muito
pouco estudado no ambiente escolar, quando abordado, comumente, limita-se a mostrar sua
associacdo com as praticas agricolas e alguns impactos vinculados a sua utilizacao,
encontrando-se desconectado com a realidade que € vivenciada pelos estudantes da educacao
bésica (Rangel; Silva, 2020). De acordo com Muggler; Sobrinho; Machado (2006), o ensino
sobre solo demonstra uma concepc¢ao sustentavel na relacédo sistémica entre o ser humano e a

natureza, tendo que ser abordada de forma pratica, interativa e dinamica buscando a



20

consciéncia Pedoldgica e a sustentabilidade do meio, destacando que ainda ndo é atribuido a
temaética solo o seu devido reconhecimento no ensino basico.

O solo possui diversas concepcbes para a sociedade, podendo fornecer servicos
indispenséveis para o equilibrio ambiental, embora havendo sua importancia subestimada o
que ira colaborar para sua degradacdo, sabe-se que ndo existe um grande cuidado com a
conservacao desse recurso, porém, uma consciéncia sobre suas propriedades e como sua
dindmica poderia ser usada para minimizar impactos causados por deslizamentos e enchentes
que afetam esses ambientes (Barbosa Neto et al., 2019).

Nesse sentido Lepsch (2010), menciona que o solo pode ser classificado como um dos
mais significativos recursos do planeta, uma vez que, é por causa dele que direta e
indiretamente o ser humano extrai o seu sustento, o que demonstra sua relacao intrinseca entre
0s aspectos sociais e fisicos que permeiam esse recurso, possuindo assim, uma valorosa
fungdo ecoldgica que funciona como, “integrador ambiental e reator, acumulando energia
solar na forma de matéria organica, reciclando agua, nutrientes e outros elementos e alterando
compostos quimicos” (Tésto, 2010, p 161).

Umas das ferramentas utilizadas na geografia para possibilitar a conscientizacao
ambiental é o estudo de solos, visto que proporciona a integracdo da sociedade com o seu
ambiente. Freitas et al. (2018), menciona que, na educacdo bésica, de modo geral, as nocdes
técnicas referente ao solo ndo vem sendo repassada aos estudantes de maneira adequada, nem
oportuna a sua realidade, o que sucede devido aos recursos didaticos disponiveis serem
inadequados e falhos, pois, a relevancia do solo € irrefutavel, dai nasce a necessidade de
revisar 0s conceitos a respeito da educacdo em solo no nivel basico de ensino.

E sabido, porém, que a educacdo em solo no ensino fundamental ¢ um rumo para
poder compreender a interdependéncia e a complexidade que acontecem entre 0s
componentes ambientais existentes, tornando necessario que o professor tenha uma visao
sistémica deste recurso, que pode proporcionar uma construcdo de praticas apropriadas de
ensino, além de envolver o estudante possibilitando a refletir sobre a realidade (Saloméo et
al., 2020).

No entanto, aponta-se que temas atinentes a educacdo em solos muitas vezes nao sao
discutidos com afinco no ambiente escolar, isso pode estar associado ao papel secundario do
contetdo, no escopo curricular e nos documentos que conduzem o processo de ensino e
aprendizagem, resultando em um ensino de solos mecénico, descontextualizado, fragmentado
da realidade, ou seja, uma educacdo desligada dos anseios e das necessidades da sociedade.
(Oliveira; Marques; Paes, 2017).
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A compreensdo de solo a partir da utilizacdo das préaticas didaticas desenvolvidas em
sala de aula além de aulas expositivas, como por exemplo, atividade de campo e de
experimentos realizado no laboratorio pode ser uma maneira de sensibilizacdo para 0s
educandos e, desta forma, acredita-se que eles adquiram mais consciéncia referente a
importancia deste recurso natural. Sobre isso, Lima; Lima; Melo (2007, p. 130) menciona

que:

Todo o conhecimento gerado sobre solos nos Gltimos cem anos, tem sido utilizado
por diversos profissionais tais como: produtor agricola, produtor florestal,
pecuarista, técnico agropecuario, técnico florestal, engenheiro civil, engenheiro
ambiental, engenheiro agrénomo, zootecnista, geologo, engenheiro agricola,
geografo, bidlogo, engenheiro florestal, arquedlogo, dentre outros. Mas além destes
profissionais, a populacdo em geral deve ser estimulada a conhecer o solo, para
entender suas funcOes e se preocupar com a sua preservagao.

De acordo com Zanellato (2015), o entendimento sobre solos no ambiente escolar é de
suma importancia para os alunos, pois, é nesta etapa do ensino que o educando passa a
construir sua personalidade e aprende a reconhecer as relagbes humanas com a natureza,
sabendo desenvolver uma atividade didatico-pedagdgica que proporcione uma construcao
continua do conhecimento a partir de um principio cientifico, é de grande importancia para a
aprendizagem em qualquer faixa etaria, em todas as areas e etapas da educacdo, porque
permite a unido da ciéncia ao seu sentido politico, cultual e social (Tabile; Jacometo, 2017).

Percebe-se entdo a demanda de desenvolver de forma satisfatoria o ensino em solos,
destacando a importancia desse recurso natural que faz bem ao ser humano, mas também a
delicadeza que ele possui levando em consideracdo as acGes do homem sobre o meio
ambiente, sabendo que € preciso conhecer os solos para que haja uma consciéncia coletiva
sobre a sua conservacao (Silva et al., 2019). Portanto, a educacdo em solo nas escolas é
importante na medida em que busca conscientizar o estudante da importancia do solo para o

meio ambiente.

2.3 Jogos Pedagdgicos no processo de ensino-aprendizagem

O ensino de geografia deve viabilizar situaces de aprendizagem que considerem o
espaco vivido do aluno (Cavalcanti, 2013). O processo de ensino passou a requerer um pouco
mais das praticas pedagogicas desenvolvidas em sala de aula, sendo fundamental que o
professor saiba utilizar os diversos instrumentos pedagadgicos a fim de transformar o contetdo
mais atrativo e tornar a aprendizagem significativa para o estudante, pois “para promover a

aprendizagem significativa, precisamos considerar a experiéncia de vida do aluno e seu
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conhecimento de mundo, respeitando as diferengas, o limite de cada um, baseando-se na
generosidade e afetividade” (Klausen, 2019, p. 6410).

Considerando esse contexto do desafio pedagdgico para proporcionar aulas mais
interativas e participativas, alguns educadores tém apostado muito na ludicidade como uma
das estratégias didaticas no ensino de geografia, pois “a utilizagdo do ladico no ambiente
escolar vem mostrando ser uma metodologia ativa cada vez mais propicia no que tange ao
compartilhamento do conhecimento por parte dos professores ¢ alunos” (TOrres; Vieira,;
Soares, 2020, p. 3).

Por conseguinte, compreende-se que metodologias ativas visam a aprendizagem
mediante atividades dindmicas, com o intuito de desenvolver o pensamento critico a respeito
de problematicas do espaco vivido pelos estudantes. Assim, em seus estudos, Libaneo (2017),
justifica que é de fundamental importancia que o docente utilize, no decorrer de suas aulas,
metodologias ativas de aprendizagem, tais como solucdo de problemas, estudo dirigido,
pesquisas, dentre outras, que estimulem o exercicio de pensar dos alunos, levando a
desempenhar o papel de sujeito ativo, envolvendo-se com as atividades.

No entanto, a educacdo ludica ou a ludicidade pode ser definida por Santos (2012),
como a filosofia pedagdgica, idealizada no pensamento de que a cultura ludica pode ser parte
do processo de ensino, tendo em vista uma aprendizagem satisfatdria. As atividades ludicas
sdo notaveis pelas brincadeiras e jogos, sendo descritos como recursos didaticos que facilitam
no processo de ensino-aprendizagem de maneira significativa e também prazerosa, que se
torna interessante para o estudante, pois aguca sua curiosidade e as descobertas resultantes
dela (Emerique, 2004).

Nesse sentido, Oliveira e Silva (2018) relatam que o ludico inserido no processo
educativo consegue constituir-se numa atividade valiosa, uma vez que os alunos e professores
podem interagir construindo conhecimentos. Segundo menciona Soler (2011), entre as
diversas maneiras de inserir o ladico no cotidiano escolar, 0s jogos pedagdgicos sao
recomendados, especialmente por ser considerado significativo, tornando-se importantes
instrumentos para a introducdo de novos comportamentos, além de encorajarem a reflexdo
sobre determinadas situacdes e tomada rapida de deciséo.

Por sua vez, a utilizacdo dos métodos ludicos pode ser realizada com base nos recursos
disponiveis para os docentes, considerando que 0s jogos despertam a atencdo nas diversas
faixas etarias, contemplando todos os niveis de ensino, sendo usado como um colaborador no

processo de ensino-aprendizagem. Com isso, Aquino et al. (2020) destacam:
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O jogo pedagdgico representa um recurso lidico, que desperta a atengdo em varias
faixas etarias, porém, quando aliados ao processo de ensino e de aprendizagem, seu
potencial ressignifica o contexto da sala de aula, aumenta a motivacdo dos alunos
para enfrentar situacbes de erros e acertos, contribuindo significativamente para o
desenvolvimento cognitivo e perceptivo, bem como coopera no controle do
desenvolvimento do respeito, das emocdes e interagdo com a equipe participativa.
(Aquino; Freitas; Sobral e Santos, 2020, p.22)

De acordo com Kishimoto (2011), o jogo pedagdgico educativo que é utilizado no
cotidiano escolar, na grande maioria das vezes vai além das brincadeiras e se torna um
instrumento de ensino-aprendizagem. Porém, deve-se ter cautela para que os propésitos de
aprendizagem do jogo possam ser contemplados mediante seu uso ou entdo, corre-se 0 risco

de falhar na sua funcdo ludica. Para Martins (2020):

Para um bom resultado utilizando jogos no processo de construcdo de aprendizagem,
0 recurso e suas regras devem ser bem orientados [...], e necessariamente, pensar um
jogo que possa alcancar 0s conceitos e pontos principais de um conteldo,
entendendo que este devera estar em conexd com 0s objetivos formativos de
habilidades e capacidades dos estudantes. (Martins, 2020, P.33)

A autora ainda aborda, que a relacdo com a confeccdo dos recursos ludicos, visto que,
no Ensino Fundamental, tanto nos anos iniciais ou finais, pode-se estar levando os
equipamentos para a sala de aula, em que os proprios estudantes se envolvam na etapa da
confeccdo dos jogos pedagdgicos, pois é importante que o jogo além de ser inserido, seja
também produzido pelos proprios alunos, reproduzindo, inventando e criando, é bom que
docente e os estudantes explorem ao maximo a criatividade e a imaginacao, para aquisicéo de
um novo recurso didatico (Martins, 2020).

Os jogos pedagdgicos sdo instrumentos com elevado potencial, pois representam uma
linguagem particular do universo da crianca e do adolescente, em que a brincadeira
desempenha um papel muito importante na sua construcdo, uma vez que fazem parte da
realidade de muitos estudantes, eles conseguem possibilitar que o contato com novos
conhecimentos se dé por intermédio de associagcdes com elementos que ja sdo do dominio dos
alunos e alunas, sendo capaz de favorecer a apropriacdo dos conceitos definidos no curriculo
(Ferreira; Vilela, 2019).
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3 METODOLOGIA
3.1 Campo de pesquisa

A pesquisa foi desenvolvida na Escola Municipal Hugo Gerdau, localizada na rua
Coronel Mizael de Mendonga, S/N, no bairro de San Martin, 5* Regido Politico-
Administrativa (RPA-5) do Recife, situada na Zona Oeste da Regido Metropolitana do Recife,
Pernambuco. A escola mencionada é organizada por estudantes do ensino fundamental Il anos

finais e a modalidade de ensino Educacgéo de Jovens e Adultos (EJA) (Figura 01).

Figura 1- Localizacédo da Escola Municipal Hugo Gerdau, Recife — PE.
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Fonte: Google Maps, 2023.

Os sujeitos da pesquisa foram aproximadamente 60 estudantes dos anos finais do
ensino fundamental 11, distribuidos entre o 6° ano A e 6° ano B do turno da manh, na faixa
etaria entre 11 e 13 anos, e foi na sala de aula o local onde ocorreu a realizacdo das atividades
pedagogicas. A maioria dos estudantes sdo moradores do bairro de San Martin e residem
proximo a instituicdo de ensino, outros ja habitam em bairros vizinhos e tem que se deslocar
de casa até a Escola Municipal Hugo Gerdau.

A Escola Municipal Hugo Gerdau € um ponto de referéncia para a comunidade, e é 1&
que os estudantes e moradores se encontram e interagem, pois sdo realizadas comemoracoes

que envolvem toda a populagdo, como reunides, gincanas, feiras de conhecimento, eventos
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sociais, palestras disponiveis ao publico referente a temas de relevancia para a comunidade,
ou seja, a instituicdo é ponto de construcdo e de interacdo de conhecimento ndo sO para 0s
educandos, mas também para os moradores e pais da comunidade, que, em sua maioria, ja
foram alunos da escola, o que coopera para o sentimento de afeto e pertencimento que 0s

mesmos depositam neste espaco de comunhao e de aprendizagem.

3.2 A pesquisa-acao

Utilizou-se do procedimento da pesquisa-acdo que é um tipo de pesquisa social com
base empirica elaborada e realizada em estreita relacdo com uma a¢do ou com a resolucéo de
um problema coletivo em que os participantes e os pesquisadores estdo envolvidos de modo
participativo ou cooperativo (Thiollent, 2011).

A metodologia utilizada foi concebida em razdo da autorreflexdo realizada pelo
projeto de extensdo “Solos, Aprender e Conservar” do IFPE campus Recife, que teve um
papel importante e ativo nos resultados, analisando caminhos e buscando informacGes no
intuito de cooperar para a melhoria da compreensao dos estudantes sobre a tematica solo. Por
isso, foi necessario estabelecer quais os agentes, qual a agdo, dificuldades e qual a necessidade

do conhecimento a ser buscado diante dos problemas encontrados na acéo.

Na pesquisa-acdo 0s pesquisadores desempenham um papel ativo no
equacionamento dos problemas encontrados, no acompanhamento e na avaliacdo das
acOes desencadeadas em funcdo dos problemas. Sem dlvida, a pesquisa-agdo exige
uma estrutura de relacdo entre pesquisadores e pessoas da situacdo investigada que
seja de tipo participativo (Thiollent, 2011, p. 14).
A surpreendente finalidade da pesquisa-acdo € converter a realidade problematica,
planejando acdes que despertem e objetivem o interesse do pensamento coletivo, no caso

dessa pesquisa, a nossa coletividade consiste nos estudantes.

Na pesquisa-acdo existem objetivos praticos de natureza bastante imediata: propor
solugdes quando for possivel e acompanhar a¢des correspondentes, ou, pelo menos,
fazer progredir a consciéncia dos participantes no que diz respeito a existéncia de
solugdes e de obstaculos (Thiollent, 2011, p.20).

Perante 0 exposto, a pesquisa-acdo que foi elaborada, neste estudo, respeitando as
etapas da tematizacdo, da investigacdo e por Gltimo, da acdo, sendo elaborada a partir de uma
intervencdo que teve como base a realizacdo de uma oficina com jogos pedagogicos,
aplicadas nas turmas de 6° ano A e 6° ano B do turno da manha.

Foi utilizado um questionéario de sondagem pré-oficina como ferramenta investigativa,
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pois segundo Chagas (2000), deve-se ter uma revisdo referente ao contetido, redacéo, forma,
sequéncia, e apos andlise do pré-teste o questionario estard em boas condicGes de ser aplicado
eficientemente na pesquisa. O pré-oficina, permite identificar caracteristicas importantes no
contexto do questionario, possibilitando o aprimoramento das ferramentas de pesquisa e
identificagdo de diversos fatores significativos da teméatica (Mariuci; Ferri; Felicetti, 2012).
Para realizar essa pesquisa foi possivel planejar uma metodologia que envolvesse
alguns conceitos principais para educacdo em solos, sendo eles: a génese, caracteristicas,
degradacdo, preservacdo e a funcdo. A partir do entendimento desse contetido o estudante tem
a capacidade de compreender a importancia do solo e o valor social que ele possui, sendo
assim, aplicou-se aos alunos nas turmas de 6° ano A e 6° ano B do ensino fundamental I,
questionario de sondagem pré-oficina (Figura 02), contendo questBes abertas e fechadas como

método de avaliar os conhecimentos prévios em relacdo a tematica estudada (Apéndice A).

Figura 2 - Aplicacdo do questionario de sondagem pré-oficina nas turmas dos 6° anos
2A —turma do 6° ano A, 2B — turma do 6° ano B.

Fonte: Autres.

Dentre as inumeras metodologias ativas de avaliagdo prévia sobre o solo, destacamos a
de (Bionde; Falkowski, 2009), para a interpretacdo das imagens presente na questdo de
nimero 05. Com base na investigacdo das respostas dos estudantes no questionario de
sondagem pré-oficina, foi provavel verificar as necessidades dos mesmos e o conhecimento
prévio em relacdo ao tema solo, para que fosse possivel elaborar uma oficina didatico-
pedagodgica com jogos didaticos, apoiado nas demandas que foram identificadas nas respostas
dos alunos.

A oficina foi realizada na Escola Municipal Hugo Gerdau, com os estudantes do 6°

ano A e do 6° ano B anos finais do ensino fundamental |1, e iniciou por volta das 08h00 com
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atraso de 30 minutos devido a algumas politicas internas da escola. Com o auxilio da
professora de geografia foi possivel dividir as turmas em dois tempos, para que ambas fossem
contempladas com a oficina didatico-pedagdgica com a utilizacdo de jogos didaticos,
sabendo-se que as atividades foram pensadas com recursos que pudessem possibilitar o
protagonismo e a participacdo ativa dos alunos. Por conseguinte, sendo referéncia em
elaboracdo de oficina didatico-pedagdgica, utilizaram-se os jogos didaticos desenvolvidos
pelo projeto “Solos, Aprender e Conservar”, idealizado no curso de Licenciatura em
Geografia, campus Recife, no ano de 2017.

A organizacdo da oficina didatico-pedagdgica foi iniciada dias antes de sua
realizacdo, onde houve a adaptacdo do slide disponibilizado do acervo do projeto “Solos,
Aprender e Conservar” (Figura 03), que apresenta um arcabouco tedrico para trabalhar os
conteddos da tematica solo na hora da execucdo das atividades pedagogicas, utilizando uma

linguagem adequada a faixa etaria dos estudantes.

Figura 3 - Slide adaptado para realizagdo das oficinas didatico-pedagdgicas
com os estudantes dos 6° anos.

EXPERIMENTOTECA
DE SOLOS

Ola criangas!
Juntos com o Biozinho
vamos aprender mais
sobre o solo?

Fonte: Autores.

Foram utilizados os jogos “Nutrientes do Solo” e “Quebra-Cabeca dos Horizontes do
Solo” (Figura 04), disponibilizado pelo acervo do projeto “Solos, Aprender e Conservar”, na
oficina didatico-pedagdgica com jogos didaticos, pois trata-se de jogos mais ladicos e

linguagem de simples compressao, que tornam a aprendizagem significativa e dindmica.



Figura 4 - Jogos utilizados na oficina didatico-pedagdgica. 4A — Jogo quebre-cabeca de
perfil de solo, 4B — Jogo organismos do solo.
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QUEBRA-CABECA
DE PERFIL DE SOLO
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Fonte: Autores.

JOGO DIDATICO SOBRE 0S
ORGANISMOS DO SOLO

W

Apos a realizacdo da oficina didatico-pedagdgica, foram aplicados os questionarios de

sondagem pos-oficina (Figura 05) semelhantes ao questionario pré-oficina e nas mesmas

turmas, com o propésito de analisar o que os estudantes conseguiram compreender da oficina

didatico-pedagdgica com jogos didaticos e sua importancia na contribuicdo no processo de

ensino-aprendizagem em solos. Ele foi aplicado trés semanas depois da realizacdo da oficina

na escola, e constatou-se nesse momento um déficit de estudantes em relacdo ao pré-oficina

em ambas as turmas (quadro 2).

Figura 5 - Aplicacédo do questionario de sondagem pdés-oficina nas turmas dos 6° anos.
5A -

turma do 6° ano A, 5B e 5C — turma do 6° ano B.

} Fonte: Autores.



Quadro 2: Relagdo dos estudantes por turma (ano) que fez o questionario de sondagem pré-
teste e pos-teste

Turma Questionario Pré-teste Questionario Pds-teste
(Estudantes) (Estudantes)

6°ano A 29 27

6° ano B 30 28

Fonte: Autores.
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4. RESULTADOS E DISCUSSAO

Nesta fase da pesquisa serdo apresentados os dados obtidos na pesquisa-a¢do realizada na
Escola Municipal Hugo Gerdau, campo de pesquisa. Em primeiro momento seréo
demonstrados os resultados adquiridos dos questionarios pre-oficina, logo em seguida, relatar
0 decorrer da oficina didatico-pedagogica de jogos didaticos sobre a tematica solo e como 0s
estudantes realizaram as atividades. Por fim, os resultados coletados com o0s questionarios

pos-oficina e sua contribuicdo para a melhoria do ensino de solos em sala de aula.

4.1 Questionario pre-oficina

O questionario foi iniciado com uma pergunta objetiva, onde os estudantes deveriam
responder com “sim” ou “nao” se conhecia o solo. Acerca de 69% dos estudantes do 6° ano A
responderam que ndo sabiam o que era 0 solo e 31% da turma com uma resposta positiva. Em
relacdo ao 6° ano B, 54% da turma afirmaram que ndo tinham conhecimento sobre o que era o
solo e 46% respoderam possitivamente demonstrando assim que conheciam o solo (Grafico
1).

Graéfico 1 - Percentual das respostas dos estudantes da primeira questdo do questionario
pré-oficina. 1A — turma 6°ano A e 1B — turma do 6° ano B.

Respostas dos estudantes sobre
oqueé osolo

Fonte: Autores.
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A questdo de nimero 01 é importante para compreender o nivel de conhecimento dos
estudantes, demonstrando se eles tinham ou nao algum tipo de entendimento com o contetido
solo. Notou-se que na turma do 6° ano A e 6° ano B, a tematica ainda € pouco abordado pelos
professores dentro da sala de aula e também nos livros didaticos, assim, Steffler et al. (2012,
p.2) afirmam que “os professores que trabalham o tema ‘solo’ no Ensino Fundamental
carecem de formacdo/capacitagdo especifica para ensinar os contetdos”. Contudo, é
essencial idealizar um paralelo do ensino tradicional existente ainda em muitas unidades
educacionais brasileiras em relacéo a formacédo do professor.

Na segunda questdo os estudantes deveriam assinalar com “sim” ou “nao” para
responder se consideravam o solo um elemento importanta para 0 meio ambiente. Na turma
do 6° ano A, 66% deram uma resposta negativa e 34% afirmaram que o solo é um elemento
importante, e no que diz respeito ao 6° ano B, 33% responderam que 0 solo ndo era um
elemento importante para 0 meio ambiente e 67% apresentaram uma resposta possitiva em

relacdo a relevancia do solo (Gréafico2).

Grafico 2 - Percentual das respostas dos estudantes da segunda questdo do questionario
pré-oficina. 2A — turma 6°ano A e 2B — turma do 6° ano B.

Respostas dos estudantes acerca
da importanciado solo

Fonte: Autores.
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Pode-se perceber na questdo 02 que os estudantes do 6° ano B, possuiam uma maior
compreensdo em relacdo aos da outra turma sobre a importancia do solo, sabendo que o solo é
um bem de crucial importancia para a vida dos seres vivos, equilibrio ambiental e representa
ainda um componente primordial do meio ambiente, onde sua relevancia é comumente
desconsiderada e pouco valorizada, assim, é necessario que se desenvolva um entendimento
pedoldgico, diante de um metodo educativo que favoreca uma concepgéo de sustentabilidade
na relacdo homem, sociedade e natureza (Muggler et al., 2006).

Na questdo de nimero 03, os estudantes deveriam ligar os organismos e funcfes para
0 seu habitat no solo e observou-se que os alunos do 6° ano B acertaram mais fungdes que a
turma do 6° ano A (Géfico 3). De acordo com Lima (2007), sendo o solo um componente dos
ecossistemas naturais e antropizados, realiza influéncia sobre a sociedade e 0 meio ambiente,
e seus estudos compreendem-se pela funcdo de sustentaculo para as atividades humanas no
espaco urbano e rural, da mesma maneira que para os ecossistemas que nele inseridos. Logo,
é imprescindivel entender a percepcdo dos estudantes, para sim poder realizar atividades

didatico-pedagdgicas e assim demonstrar as diversas funcdes que o solo dispde.

Grafico 3 - Percentual das respostas dos estudantes da terceira questdo do questionario
Pré-oficina. 3A —turma 6°ano A e 3B —turma do 6° ano B.

A Respostas dos estudantes sobre ligar os organismos a sua B Respostas dos estudantes sobre ligar os organismos a sua
fungéo no habltat no solo fungao no habitat no solo
u MINHOCA u HOMEM PLANTA 1 MINHOCA 1 HOMEM PLANTA
20
18
17
14 15
13 13 13
12
g 10
7 7
3
2 2 2
I || | .
FAZER ALIMENTAR-SE FORNECER FAZER ALIMENTAR-SE FORNECER
PLANTAGOES, DOS NUTRIENTES MATERIAL PLANTAGOES, DOS NUTRIENTES MATERIAL
CONSTRUGOES, ENCONTRADO NO ORGANICO PARA CONSTRUGOES, ENCONTRADO NO ORGANICO PARA
ETC. 50LO. 0 50L0. ETC. S0LO. 050LO.

Fonte: Autores.

Na questdo de namero 04, os estudantes tiveram que escolher apenas uma alternativa
para responder quais dos eventos mencionados acontecem em seu bairro. 83% dos discentes
do 6° ano A respoderam que 0 evento que mais acontece em seu bairro é o alagamento, no 6°
ano B 90% dos estudantes também indicaram que é o alagamento, sendo assim alguns

estudantes marcaram a opc¢do enchentes como a segunda mais votada para ambas as turmas
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(Gréfico 4), observa-se na cidade do Recife, no decorrer dos anos, que nos periodos de chuvas
sdo recorrentes os alagamentos de origem pluvial (Oliveira et al., 2021).

Nenhum dos estudantes marcou a opcdo de deslizamentos (queda de barreriras), isso
porque o0 bairro de San Martin estd atualmente localizado em uma area urbana
predominantemente plana, onde antigamente era uma &rea da cidade com mata atlantica,
mangue e possuia alguns sitios, o bairro segue em constante crescimento com a construcao de

condominios e comércios.

Gréfico 4- Percentual das respostas dos estudantes da quarta questao do questionario
pré-oficina. 4A — turma 6°ano A e 4B —turma do 6° ano B

Respostas dos estudantes quando perguntados se no seu bairro
acontece algum dos eventos mencionados

6° A 6°B

10%
17%

83% 90%

Enchentes Enchentes
- Deslizamentos (queda de barreiras) . Deslizamentos (queda de barreiras)

Alagamentos Alagamentos

(B)

Fonte: Autores.

A 5° e Ultima questdo do questionario, foi pedido para que os estudantes elaborassem
um desenho sobre o solo com base na sua percepcéo local, de como eles compreendem o solo
no bairro onde morram (Figura 6). Observou-se em alguns desenhos que os estudantes tinham
certo entendimento sobre o solo, ilustrando indiretamente algumas fungdes atribuidas aos
solos.

Segundo Bionde e Falkowski (2009) os mapas mentais sdo representacdes graficas do

pensamento, da visualizacdo de ideias, da ilustracdo dos estudantes sobre o contetdo. Para
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elaborar uma analise dos mapas mentais foi importante realizar uma interpretacdo da
distribuicdos dos elementos identificados nas ilustragcdes, levando em consideracéo sua visao
de mundo presente na imagem. lIdentificando esses elementos, foi possivel distinguir nas
imagens se possuiam maior relagdo com o solo ou nédo, desde sua presenca ou auséncia, seu

perfil, clima, relevo, cobertura vegetal e organismo (Quadro 3 e 4).

Figura 6- Mapas mentais elaborados por estudantes do 6° ano do ensino fundamental Il anos
finais no questionario pré-oficina. 6A, 6Be 6C —6°ano A e 6D, 6E e 6F—6° ano B.

Fonte: Autores.

Na analise do pré-questiondrio dos mapas mentais, observou-se que em ambas as
turmas uma resposta negativa em relagdo a presenca do solo nos desenhos chegando a ser um
déficit superior a 50%, e o sol que foi o Unico elemento climatico presente em algumas
ilustragdes. Constatou-se também a auséncia de organismos vivos e perfil de solo nas
imagens, fatores esses que poderdo ser desenvolvidos com os estudantes durante a oficina
didatico-pedagdgica com jogos didaticos.

Logo, estas foram as cincos questdes que compuseram o questionario de sondagem
pre-oficina aplicado na Escola Municipal Hugo Gerdau e nele foi utilizada uma linguagem
mais ludica, pois se tratava de uma turma de 6° ano do ensino fundamental Il anos finais, com
0 intuito de compreender seus conhecimentos acerca da tematica solo.
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Quadro 3 - Anélise dos mapas mentais pré-oficina dos estudantes da turma do 6° ano A.

Elementos identificados e analisados nos desenhos dos estudantes
Elemento ndo
Elemento identificado Descrigdo dos elementos identificados i
Identificado
'Elementos
: ; N° i Y w % N. %
¢ analisados % estudantes = estudantes * estudantes >
estudantes
Presenca do
s 13 45% Nao foram identificados elementos e descrigdo 16 55%
Presencada 3
7 12 42% Arvore 2 10% Grama 10 90% 17 58%
Clima 8 25% Sol 8 100% Chuva 0 0% 21 75%
Acidenta
Relevo 9 30% Plano 9 100% 4 0 0% 20 70%
o
Perfil de solo 0 0% Nio foram identificados elementos e descrigdo. 29 100%
Organismo 0 0% Nao foram identificados elementos e descri¢dao 29 100%
Organismo ¢

Fonte: Autores.

Quadro 4 - Anélise dos mapas mentais pré-oficina dos estudantes da turma do 6° ano B.

Elementos identificados e analisados nos desenhos dos estudantes
o ; S Elemento ndo
Elemento identificado Descrigdo dos elementos identificados .
El foh Identificado
. an ‘,1,,‘.' ,d‘,,s N° N % N % N %
SEN 25 % estudantes ° estudantes ’ estudantes ’
estudantes
Presenca do
. 9 30% Nio foram identificados elementos e descricdo 21 70%
Presencada ¢
b 9 30% Arvore 8 89% Grama 1 11% 21 70%
vegetacdo
Clima 8 27% Sol 8 100% Chuva 0 0% 22 73%
Relevo 8 27% Plano 8 100% | Acidentado 0 0% 22 73%
Perfil de solo 0 0 Nio foram identificados elementos e descrigdo. 30 100%
Organismo 0 0 Nio foram identificados elementos e descricdo 30 100%

Fonte: Autores.
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4.2 A oficina

Com o auxilio da professora de Geografia da Escola Municipal Hugo Gerdau, a
oficina iniciou-se com uma efémera apresentacdo e agradecimento pela oprotunidade que a
gestdo da escola tinha concedido em poder realizar as atividades didatico-pedag6gicas com
jogos didaticos na instituicio. Comecgou-se a explorar os conhecimentos prévios dos
estudantes, perguntando se eles teriam conhecimento sobre a tematica solo, onde 0s mesmos
diziam, aleatoriamente, sobre quais as ideias que eles tinham sobre o que era, sua importancia
ou para qué serve os solos.

Logo ap6s esse momento, iniciou a apresentacdo em slide, em que 0s contetidos sobre
o solo foram abordados de maneira sequenciada buscando reafirmar alguns ensinamentos
aprendidos em sala de aula e trazendo de forma ladica novos conhecimentos acerca do solo,
sua génese, fatores de formacdo, horizontes dos solos, tipo de solos, as funcbes que o solo
pode obter, informac@es sobre a importancia do solo a sua conservagdo, sabendo que o ludico,
enquanto atividade que desencadeia prazeres pode fazer parte do processo de ensino-
aprendizagem, cooperando para que as aulas de geografia sejam mais participativas e
dindmicas (Silva; Bertazzo, 2013).

Despertou-se nesse momento um didlogo com os estudantes sobre a importancia dos
solos e a relacdo que o homem poderia ter com ele, constatou-se que alguns dos estudantes
residem perto de um local denominado como “comunidade da horta”, que fica proximo a0s
Viadutos Camilo Pereira Carneiro e que alguns pais desses estudantes trabalhavam ou
plantavam alguma cultura agricola nesse local, e para que o processo do ensino-aprendizagem
de solo transcorra, € importante que se pensem no meio em que o estudante esta inserido para
desenvolver as atividades ludicas, pois, segundo Cavalcanti (2005), onde o discente vive ha
uma diversidade de conhecimentos que, ao serem considerados enguanto componentes
curriculares subjacentes, proporciona-lhes a oportunidade de vivéncia e construi sua base
cognitiva e intelectual.

Foi perguntado se os alunos saberiam explicar como o solo é formado e
surpreendentemente eles ndo conseguiram responder, apds segundos de pasmo foi utilizado o
slide (Figura 7), para poder explicar como se dar a génese do solo e elucidar os 5 fatores de
formacgdo do mesmo, e aproveitando também para esclarecer sobre 0s organismos Vivos, ja
que no questionario pré-oficina ndo foi possivel identificad-los nos desenhos dos mapas

mentais e exemplificar o que é matéria organica e como ele alimenta o solo.



37

Figura 7 - Slide utilizado para explicar a formacéo do solo durante a aplicacdo
da oficina didatico-pedagdgica.

FATORES DE FORMAGCAO DO SOLO

S
5 600

MATERIAL DE ORIGEM

Fonte: Autores.

Elucidado todo conhecimento sobre a formagéo e os 5 fatores de formagéo o solo,
chegou 0 momento da realizacdo da experimentoteca de solos, e esse foi um dos momentos
essenciais para realizacdo da oficina, porque envolveria a participacdo ativa dos proprios
alunos no decorrer das atividades, pois, Moraes e Castellar (2018) fortalecem a concepcéo de
que a utilizacdo de metodologias ativas, voltadas para o processo de ensino-aprendizagem em
Geografia, pode auxiliar na melhoria da qualidade do ensino, no desenvolvimento da
consciéncia sobre a relacdo entre sociedade e ciéncia, e 0 desenvolvimento de conceitos
cientificos voltados para a construcdo da cidadania. Por isso foi aplicado a experimentoteca de
solos como uma forma do aluno conhecer mais sobre os dinamismos do solo e entender a
relevancia é sua conservacao.

Foi utilizado o “Jogo quebra-cabeca de perfil de solo” que além de exercitar a
memoria visual, ajuda os estudantes no desenvolvimento da capacidade de resolucdo de
problemas, e ele foi elaborado com o “objetivo de demonstrar os principais horizontes que
compdem um perfil de solo, discutir sobre a importancia de cada e demonstrar suas principais
diferengas” (Nascimento et al., 2019. p. 4). Além disso, é possivel observar, que 0 solo é um
corpo natural finito, formado por minerais, matéria organica, agua e ar, e suas camadas sao

constituidos por proporcdes de materia organica resultante da transformacdo dos residuos da
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vegetacdo e de organismo mortos que se instala desde o comeco da meteorizacdo da rocha e
por particulas minerais de dimensdes muito variadas (Fonseca, 2019).

O jogo “organismo do solo” possibilitou aos educandos a compreensdo de que existem
elementos que fazem bem ou mal ao solo, depositando na caixa as figuras com as imagens,
polegar para cima (lado bom) e polegar para baixo (lado ruim), com “objetivo de demonstrar
a importancia dos organismos vivos para o desenvolvimento dos solos e sua fertilidade"
(Nascimento et al., 2019. p. 5), sabendo que as atividades praticas permitem que a educacao
em solo se torne real e significativa para o estudante, tendo em vista que muitas vezes ensino
de solo € abstrato e pode dificultar a construcdo do conhecimento (Goulart; Silva; Waber,
2016). Quando em contato com este importante recurso natural, os estudantes passaram a
poder interagir, a apresentar suas davidas e questionamentos, colaborando para uma maior
compreensdo do conteudo.

Logo apos a realizacdo da oficina didatico-pedagdgica com jogos didaticos, 0s
estudandes ficaram com o jogo do quebra-cabeca de perfil de solo, nesse sentido, 0s jogos
pedagdgicos se mostram eficazes para a concep¢do dos principais conceitos, além de
promover o contato do estudante com o tema solo, possibilitando a construgdo de um
conhecimento significativo em solos, o que reflete de forma diretamente possitiva no processo
de conscientizacdo sobre a relevancia destes para 0 meio ambiente e para manutencdo das
atividades humanas.

No tocante, Mendes (2017, p. 53) salienta que no mesmo nivel de importancia que ha
em se entender 0os componentes que permite o desgaste e a formacdo dos solos, indica-se
também “a importancia de, ao ensinar esse conteudo, evidenciar as questdes sociais inerentes
a esse componente fisico-natural do espago geografico”. Nesse cenario, ¢ fundamental que no
ensino de Geografia o professor busque abordar os contedos como partes integrantes de um
todo, o espaco geografico, tendo em vista que o contato com o solo faz parte do cotidiano de
alguns estudantes e de seus familiares.

Os estudantes particiaram ativamente de ambas as atividades (Figura 8), sendo com
um maior entusiamo na atividade do Jogo quebra-cabeca de perfil de solo, assim, o0s
educadores ao trabalharem com jogos tornam suas aulas mais dindmicas e atrativas, sendo
estes, um importante auxilio no processo de ensino-aprendizagem, pois atraves da ludicidade
permite que o aluno fique mais concentrado, € 0 jogo atua como um significativo recurso
didatico-pedagdgico, porque desperta o interesse do estudante e o auxilia na construgdo do

conhecimento.
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Figura 8 - Realizacdo da oficina didatico-pedag6gica. 8A e 8B —6° ano A, e
8C, 8D e 8E — 6° ano B.
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Fonte: Autores.
4.3 Questionario pos-oficina

Trés semanas depois da realizacdo da oficina didatico-pedagbgica com jogos
pedagogicos na Escola M Hugo Gerdau, foi possivel aplicar os questionarios pds-oficina com
os estudantes das tumas do 6° ano A e 6° ano B, com a finalidade de certificar quais foram as
contribuicdes da oficina no processo de ensino-aprendizagem de solo. Levando em conta que
aplicou-se 0 mesmo questionario pré-oficina no pés-oficina, como uma ferramente avaliativa
e investigativa.

Na questdo de nimero 01, observou-se uma melhoria em relacdo ao questionario pré-
oficina, porque mais estudantes passaram a identificar e compreende o que € o solo, onde foi
possivel constatar um percentual acima de 80% de entendimento por parte de ambas as turmas
(Gréfico 5). Entende-se que é um resultado muito expressivo, visto que o solo é um elemento
de essencial importancia para os seres vivos, logo, é necessario que sejam desenvolvidas
atividades no ambiente escolar com esta tematica para que o0s estudandes se sintam

comovidos, sensibilizados e preocupados com a sua conservacao (Guimaraes et al., 2012).
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Graéfico 5 — Percentual das respostas dos estudantes da primeira questdo do questionario
pos-oficina. 5A — turma 6°ano A e 5B — turma do 6° ano B.
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Fonte: Autores.

Na segunda questdo os resultados foram também bastante positivos, obtendo um
percentual acima de 85% de ambas as turmas referentes a importancia do solo (Grafico 6),
assim, notou-se no momento da realizacdo do questionario pds-oficina que os estudantes
estavam a vontade a respoder as perguntas e muitos chegaram a verbalizar sobre a
importancia do solo no seu cotidiano, por esse motivo, compreende-se a essencialidade do
solo para a vida na terra em suas diversas dimensdes, ele merece cada vez mais o
reconhecimento social e cientifico como um elemento natural primordial, utilizado pela
sociedade para produzir alimentos, estradas, moradias e plantagoes.

Nessa perspectiva da importancia do ensino de solos, segundo Muggler et al. (2006),
as pessoas deveriam atetar-se por uma educacao em solos, o interesse para a sua conservagao,
consolidar e desenvolver a sensibilizacdo em relacdo ao solo, 0 uso e ocupacdo de modo

sustentavel, tendo em vista a relevancia que o solo tem sobre nossas vidas.
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Gréfico 6 - Percentual das respostas dos estudantes da primeira questdo do questionario
pos-oficina. 6A — turma 6°ano A e 6B — turma do 6° ano B.
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Fonte: Autores.

Os resultados obtidos na 3° questdo foram bastante possitivos, pois a maioria dos
estudantes de ambas as turmas conseguiram ligar corretamente os elementos para suas
funcgdes e habitat no solo (Grafico 7). A turma do 6° ano B conseguiu um resultado um pouco
melhor, havendo um unico estudante atribuindo a funcdo de fazer plantacdes e construcdes
para a minhoca, sendo a resposta correta 0 homem. Compreende-se que essa melhoria nos
resultados se deu pelo jogo pedagdgico “organismo do solo”, pois foi possivel proporcionar
aos estudantes o entendimento sobre uma das fungdes que o solo pode possuir como habitat
para 0s organismos seja minhoca ou formiga, assim também como ciclagem de nutrientes, que
é um dos importantes processos de manutencao da produtividade dos sistemas naturais e parte
essencial na produtividade das florestas, sendo fundamental para a regeneracdo natural de

uma regido e do desenvolvimento das culturas (Leonardo et al., 2023).
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Gréfico 7 - Percentual das respostas dos estudantes da terceira questdo do questionario

pos-oficina. 7A —turma 6°ano A e 7B —turma do 6° ano B.
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Fonte: Autores.

Na questdo de numero 04, houve um aumento de 3% da alternativa que mais foi

assinalada no questionario pré-oficina (Grafico 8). Dentre as opc¢des e por meio de um didlogo

realizado com os estudantes durante a aplicacdo da oficina pedagdgica, verificou-se que 0

alagamento é o evento que mais ocorre naquela regido, sabendo que os conceitos de enchente,

alagamento, enxurrada e inundagdo costumam ser confundidos entre si por procederem todos

de impactos que podem ser naturais ou ndo, porém séo preterivelmente ocasionados pela acdo

da agua.

Grafico 8 - Percentual das respostas dos estudantes da quarta questdo do questionario

pos-oficina. 8A —turma 6°ano A e 8B —turma do 6° ano B.
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Fonte: Autores.
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Os alagamentos podem ocorrer geralmente, em &reas de depresses ou planas, com o
escoamento superficial sujeito a topografia e insuficiéncia ou falta de um sistema pluvial no
ambiente urbano, podendo causar danos ambientais, socioeconémicos e até mesmo perda de
assentamentos humanos, embora o0 ele seja um acidente que ndo pode ser inteiramente
evitado, o grau de efeitos adversos, consequéncia e a quantidade de perdas podem ser
diminuidas através de analise da susceptibilidade a alagamento, prevendo areas que é capaz
de ser possivelmente alagadas (Palacio et al., 2021).

Na 5° e Ultima questdo, em que foram trabalhados com os mapas mentais, observa-se
uma determinada melhoria em relagdo aos desenhos do questionario pré-oficina, porque foi
possivel identificar alguns elementos em que tiveram nenhuma presenca nas outras ilustragdes
(Figura 9). Em ambas as turmas houve um ganho de mais de 85% possitivo em relacdo a
presenca do solo nas gravuras, na turma do 6° ano B esse percentual chegou a 90% e isso
demonstra a importancia do jogo pedagoégico que foi aplicado elucidando os conhecimentos

dos estudantes (Quadro 5 e 6).

Figura 9 - Mapas mentais elaborados por estudantes do 6° ano do ensino fundamental Il anos
finais no questionério pos-oficina. 6A, 6B e 6C —6°ano A e 6D, 6E e 6F—6° ano B.

Fonte: Autores.




Quadro 5 - Anélise dos mapas mentais p6s-oficina dos estudantes da turma do 6° ano A.
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Elementos identificados e analisados nos desenhos dos estudantes
Elemento . S Elemento nio
Descrigdo elementos identifi s
identificado Identificado
N*
dent N° N % tudante % N %
H o esl 0 o
¢ analisados % estudantes estudantes
estudantes s
Presenga do
solo 24 8§9% Nao foram identificados elementos e descrigdo 3 11%
Presenca da .
19 70% | Arvore 16 84% Grama 3 16% 8 30%
vegetagdo
Clima 16 60% Sol 16 100% Chuva 0 0 11 40%
Relevo 17 63% | Plano 17 100% Acidentado 0 0 10 37%
Perfil de
o 11 40% Nao foram identificados elementos e descrigdo. 16 60%
Organismo 10 37% Nao foram identificados elementos e descrigido 17 63%

Fonte: Autores.

Quadro 6 - Anélise dos mapas mentais p6s-oficina dos estudantes da turma do 6° ano B.

Elementos identificados e analisados nos desenhos dos estudantes
L ) o Elemento niéio
Elemento identificado Descrigio dos elementos identificados )
Elementos Identificado
- - N° N % N % N %
< analisados Yo estudantes ° estudantes ’ estudantes ’
estudantes
Presenca do
. 25 90% Nio foram identificados elementos ¢ descricio 3 10%
Presengada ]
22 80% | Arvore 19 90% Grama 3 10% 6 20%
vegetacio
Clima 16 55% Sol 16 100% Chuva 0 0 12 45%
Relevo 12 45% Plano 12 100% Acidentado 0 0 16 55%
Perfil de solo 16 55% Nio foram identificados elementos e deserigdo. 12 45%
Organismo 12 45% Nio foram identificados elementos ¢ descrigao 16 55%

Fonte: Autores.
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Houve também um acréscimo na presenca da vegetacdo nos desenhos dos estudantes,
assim, constatou-se que 89% dos mapas mentais da turma do 6° ano A existia a cobertura
vegetal, sendo por arvore ou grama, sabendo que ela atua como um tipo de telhado
diminuindo os impactos causados pelas chuvas e outros agentes da erosdo, protegendo assim
as raizes das arvores e equilibrando a temperatura e também desempenha um papel primordial
na manutengdo da satde do nosso planeta terra, além de embelezar as paisagens a vegetacao
exerce um impacto significativo, na conservacdo do solo, na qualidade do ar e na regulacdo do
clima (De sa et al., 2020).

O perfil de solo e os organismos obtiveram resultados nulos no questionario pré-
oficina, ja& no pds-oficina identificou-se bons resultados presente nos mapas mentais,
chegando a um percentual acima de 50% no 6° ano B no perfil de solo. Notou-se também que
0 uso do jogo pedagogicos quebra-cabeca de perfil de solo proporcionou o desenvolvimento
quanto as habilidades dos solos propostas nos documentos estudados e promoveu o
conhecimento aos estudantes sobre as camadas, horizontes e as caracteristicas presente no
perfil de solo, porque possibilitou a assimilacdo dos conceitos teéricos da tematica em relacédo
as questbes praticas, principalmente no contexto de suas realidades. Logo, as praticas
didaticas nas escolas devem ser aplicadas de uma maneira ludica, que desperte a curiosidade
dos estudantes, envolvendo o sujeito e transformando seu estado cognitivo (Castrogiovanni,
2007).

Em suma, compreende-se que por meio da oficina didatico-pedagdgica com 0s jogos
pedagdgicos os estudantes dos 6° anos da Escola Municipal Hugo Gerdau entenderam a
importancia do solo e de sua conservagdo no cotidiano, assim as intervencGes pedagodgicas
promovidas buscaram videnciar os beneficios que os jogos pedagdgicos podem oferecer para
enriquecer o processo de desenvolvimento de ensino-aprendizagem. Portanto, os resultados
conquistados demonstram que 0s jogos pedagdgicos quando sdo planejados adaptados de
acordo com a realidade dos alunos, constituem-se um vantajoso recurso didatico colaborando

para a construcdo do conhecimento e tornando as aulas mais prazerosas e dindmicas.
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5. CONSIDERACOES FINAIS

Os resultados evidenciaram que a realizacdo da oficina didatico-pedagdgica com jogos
pedagdgicos € um importante e facilitador recurso no processo de ensino-aprendizagem no
que se refere a tematica solo, pois proporcionaram a construcdo de conhecimentos sobre a
génese, 0s horizontes, aos fatores de formacao, as caracteristicas, as fei¢des morfoldgicas e 0s
organismos vivos do solo, conhecimentos esses fundamentais para o entendimento do solo
como um recurso natural finito que e integrante do meio ambiente e substancial para a
manutenc¢do dos ecossistemas.

Os questionarios pré-oficina possibilitaram a percep¢do das necessidades dos alunos
em relacdo aos estudos de solos vividos em sala de aula. Verificou-se um percentual acima de
50% que os estudantes apresentaram uma determinada dificuldade no dominio do contetdo,
mesmo sabendo que o tema ja tenha sido abordado em sala de aula. J& os questionarios pos-
oficina comprovaram que o uso dos jogos pedagdgicos como recursos metodoldgicos na
educacdo em solo, apresentou percentual acima de 80% da compreensdo de toda temaética
discorrida no momento da realizacao da oficina.

Os recursos didaticos apontaram assim, para uma necessidade de se discutir e de se
pensar sobre as formas de uso e ocupacdo do solo no nosso cotidiano, reflexdes essas
elencadas por alguns estudantes no momento da realizacdo da oficina, tendo em vista que
muitos deles possuem pais que trabalham sob o sistema de cultivo agricola na regido para
sobreviverem. Esses momentos de didlogos sdo essenciais no ambito da educacdo da
geografia, na medida em que o mesmo se fundamenta na promocdo de subsidios teorico-
metodoldgicos para a construcdo do sujeito e de seu exercicio cidaddo.

Por fim, o presente trabalho permitira reflexdes sobre a importancia do solo para o
meio ambiente e 0 homem, assim como para a educac¢do em solo no ensino fundamental anos
finais que é brevemente contextualizada, seja ela em apostilas, em livros didaticos ou pela
prépria formacdo do professor. Ha necessidade de recursos metodoldgicos ativos mais
envolventes, atrativos, divertidos e tangiveis, a fim de despertar o interesse dos estudantes,
através da implementacdo de estratégias praticas, de maneira simples, de facil replicacédo e

baixo custo, contribuindo para o fortalecimento do conhecimento.
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‘;‘\/ CURSO DE LICENCIATURA EM GEOGRAFIA ®

| QUESTIONARIO DIAGNOSTICO

GEOGRAFIA

Este questiondrio de sondagem com perguntas sobre solos € parte da pesquisa de
Trabalho de Conclusdo de Curso cujo o tema é “A importancia dos jogos
pedagdgicos no processo de ensino-aprendizagem em solos: estudo de caso
em uma escola de ensino fundamental (Anos Finais) Recife — PE” do educando
do curso de Licenciatura em Geografia do IFPE — Campus Recife

Série: Turno: Data: / /

1°) Vocé sabe o que é solo?
( )SIM ( ) NAO

2°) Vocé considera o solo um elemento importante para o meio ambiente?
( )SIM (  )NAO

39) Ligue os organismos a sua funcéo no habitat no solo:

A0S
-\:ig.-"'/ )
) O O | FAZER PLANTAGOES,
CONSTRUGCOES, ETC.
MINHOCA
¥ o ALIMENTAR-SE DOS
NUTRIENTES
‘m o O | EnconTRADO NO
SOLO.
HOMEM
FORNECER MATERIAL
- O O oranico PARA O
SOLO.
PLANTA




4°) No seu bairro acontece algum dos eventos abaixo?

() Enchentes

() Deslizamentos (queda de barreira)

() Alagamentos

59) A partir da visualiza¢do do solo do local que vocé mora, faga um desenho de

como é este solo.

Obrigado por sua colaboracao!!!
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