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RESUMO

Na atualidade, o ensino de lingua inglesa tem demandado algumas reconfiguragdes,
discutindo-se principalmente a proposta de um ensino mais critico de linguas. Neste novo
contexto de ensino-aprendizagem anseia-se por préticas pedagodgicas conscientes e
comprometidas com um projeto critico ancorado pela concepcdo de lingua como cultura no
intuito de possibilitar a formacdo de cidaddos e cidadds empoderados (as) por uma
consciéncia intercultural critica no ensino médio integrado dos Institutos Federais. Apresenta-
se como questdo norteadora neste trabalho investigativo: Quais concepgdes de ensino de
lingua inglesa podem ancorar praticas pedagdgicas capazes de contribuir para o
desenvolvimento de uma consciéncia intercultural critica no ensino médio integrado de um
Instituto Federal? Assim, buscou-se compreender as diversas concep¢fes que atravessam o
ensino de lingua inglesa no ensino médio integrado de um Instituto Federal a partir das
praticas pedagdgicas apresentadas pelas narrativas, com énfase na possibilidade de
desenvolvimento de uma consciéncia intercultural critica. O referencial tedrico que norteia
esta pesquisa é representado pelos estudos de Kramsch (1993; 1998) que apresenta 0 conceito
de lingua como cultura, pela Pedagogia Critica (GIROUX, 1997); (MCLAREN, 1997), pela
Pedagogia Libertadora (FREIRE, 1979 a; 1979 b; 1987; 1992; 1993; 1996; 2000), e por
estudos na area da Linguistica Aplicada Critica (RAJAGOPALAN, 2003); (PENNYCOOK,
1994; 1995). Consideram-se ainda as bases conceituais do ensino médio integrado a Educacéo
Profissional e Tecnologica e a concepc¢do de formacdo humana integral. A pesquisa narrativa
foi utilizada como método investigativo, recorrendo-se a entrevista-narrativa como técnica
para a construcdo dos dados a partir do modelo apresentado por Schiitze (1977 apud
JOVCHELOVICH; BAUER, 2002). Essas entrevistas foram realizadas com trés professores
(as) de lingua inglesa do ensino medio integrado. O processo analitico utilizou uma analise
narrativa fundamentada na metodologia desenvolvida por Ribeiro e Lyra (2008) com base nos
estudos de Ricoeur (1994). A discussdo e a analise percorreram tematicas importantes
relacionadas aos objetivos desta pesquisa. Os resultados deste estudo apontaram que mesmo
diante da diversidade de concep¢bes de ensino apresentadas pelas narrativas dos (as)
professores (as) investigados (as) ha perspectivas de desenvolvimento de uma consciéncia
intercultural critica no ensino de lingua inglesa no contexto do ensino meédio integrado do
Instituto Federal. O estudo revelou ainda a necessidade de se promover o conhecimento e a
continua discussdo acerca das concepgdes criticas, interculturais e de formacdo humana
integral no processo formativo de docentes de lingua inglesa. Visando oferecer contribuicdes
tedrico-metodoldgicas para o ensino de lingua inglesa no contexto em estudo foi desenvolvida
uma sequéncia didatica como produto educacional, inserindo atividades capazes de contribuir
para o desenvolvimento de uma consciéncia intercultural critica. A testagem e avaliacdo deste
produto ocorreram por meio de uma roda de conversa com os (as) professores (as) de inglés
do campus em estudo.

Palavras-chave: Lingua inglesa; Consciéncia intercultural critica; Ensino médio integrado.



ABSTRACT

At present, English language teaching has demanded some reconfigurations, mainly
discussing the proposal of a more critical language teaching. In this new context of teaching-
learning, it yearns for conscious pedagogical practices committed to a critical project
anchored by the conception of language as culture in order to enable the formation of citizens
empowered by a critical intercultural awareness in the integrated high school of Federal
Institutes. It is presented as guiding question in this investigative work: What conceptions of
English language teaching can anchor pedagogical practices capable of contributing to the
development of a critical intercultural awareness in the integrated high school of a Federal
Institute? Thus, we sought to understand the various conceptions that cross the teaching of
English language in integrated high school of a Federal Institute from the pedagogical
practices presented by the narratives, with emphasis on the possibility of developing a critical
intercultural awareness. The theoretical framework that guides this research is represented by
the studies by Kramsch (1993; 1998) that presents the concept of language as culture, by
Critical Pedagogy (GIROUX, 1997); (MCLAREN, 1997), by Liberating Pedagogy (FREIRE,
1979a; 1979b; 1987; 1992; 1993; 1996; 2000), and for studies in the field of Critical Applied
Linguistics (RAJAGOPALAN, 2003); (PENNYCOOK, 1994; 1995). The conceptual bases of
high school integrated with Vocational and Technological Education and the conception of
integral human formation are also considered. Narrative research was used as an investigative
method, using narrative interview as a technique for data construction, based on the model
presented by Schitze (1977 apud JOVCHELOVICH; BAUER, 2002). These interviews were
conducted with three English-speaking integrated high school teachers. The analytical process
proceeded with a narrative analysis grounded on the methodology developed by Ribeiro and
Lyra (2008) based on the studies by Ricoeur (1994). The discussion and analysis covered
important themes related to the objectives of this research. The results of this study showed
that even in the face of the diversity of teaching conceptions presented by the narratives of the
investigated teachers there are perspectives for the development of a critical intercultural
awareness in the teaching of English in the context of integrated high school of the Federal
Institute. The study also revealed the need to promote knowledge and the continuous
discussion about critical, intercultural and integral human conceptions in the formative
process of English language teachers. In order to offer theoretical and methodological
contributions to the teaching of English in the context under study, a didactic sequence was
developed as an educational product, inserting activities capable of contributing to the
development of a critical intercultural awareness. Testing and evaluation of this product took
place through a conversation circle with the campus English teachers being studied.

Keywords: English Language; Critical intercultural awareness; Integrated High School.
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1. INTRODUCAO

A Lingua Inglesa (LI) vem ganhando cada vez mais destaque como disciplina
indispensavel no curriculo, principalmente a partir das exigéncias tecnoldgicas do mercado de
trabalho. O ensino de linguas no Brasil teve inicio ainda no seu periodo de colonizacéo, sob a
influéncia de um modelo tradicional europeu com base em concepgdes que privilegiavam o
estudo da gramatica e da traducdo. Com a globalizacdo o inglés tem se disseminado por todas
as esferas de atividades sociais (ASSIS-PETERSON; COX, 2007). Neste contexto, o inglés
passou a ser caracterizado como lingua internacional, impondo a necessidade de
reconfiguracdes que reforcem o papel educacional desta disciplina.

A Reforma do ensino médio apresenta novas diretrizes' para o ensino de linguas na
educacdo basica que consolida a importancia da aprendizagem da lingua inglesa na
atualidade. Contudo, esses novos direcionamentos também revelam a depreciagdo de outras
linguas estrangeiras, em especial o espanhol, que poderiam fomentar a formagéo critica dos
sujeitos a partir do desenvolvimento de interagdes interculturais com outras culturas de paises
fronteiricos. Pesquisadores da area de Linguistica Aplicada ressaltam que o ensino do inglés
ainda acontece de forma acritica e sem considerar o contexto no qual a escolha dessa lingua
como lingua internacional esta envolvida. Assis-Peterson e Cox (2007) argumentam que é
preciso se discutir em sala de aula sobre os discursos que tentam explicar a ampla difusdo do
inglés como linguagem internacional. Pois, de acordo com Rajagopalan (2003, p. 18), “[...]
mesmo por tras das teorias que possam ostentar uma aparéncia de mais alto nivel de isencéo e
neutralidade podem estar presentes propostas de cunho politico-ideoldgico™.

Assim, diante desta conjuntura internacional em que a lingua inglesa se insere,
emerge a necessidade de transpor perspectivas naturalizantes nesta acdo de ensino-
aprendizagem a partir de praticas pedagdgicas criticas e interculturais que considerem a
concepcao de lingua como cultura (KRAMSCH, 1993; 1998) e de formacédo humana integral.
O ensino intercultural manifesta-se como uma acdo integradora capaz de promover
comportamentos e atitudes comprometidos com o respeito ao outro, as diferencas e as
diversidades culturais, permitindo o compartilhamento de experiéncias e a (re) construcdo de
identidades sociais (SANTOS, 2004).

! Art. 3° § 4° Os curriculos do ensino médio incluirdo, obrigatoriamente, o estudo da lingua inglesa e poderdo
ofertar outras linguas estrangeiras, em carater optativo, preferencialmente o espanhol, de acordo com a
disponibilidade de oferta, locais e horarios definidos pelos sistemas de ensino (BRASIL, 2017).



12

No que concerne a motivacdo para o desenvolvimento desta pesquisa, o que fez
despertar o interesse por esse tema foi minha experiéncia enquanto professora de lingua
inglesa de escolas publicas estaduais e municipais de Pernambuco. Os estudantes das redes
publicas de ensino, em grande parte, estdo a margem da sociedade e ndo conseguem perceber
a relevancia do ensino da LI para a sua formagdo humana. De forma geral, os discentes séo
sujeitos passivos no processo ensino-aprendizagem e, comumente, entendem que o foco
principal do aprendizado desta disciplina € o acimulo do conhecimento lexical e gramatical
para a inser¢do no mercado de trabalho. Essa concepcéo utilitarista e reducionista do ensino
de linguas é inerente aos interesses impostos pela sociedade capitalista.

A realidade apresentada nas escolas publicas nos dias atuais provocou-me a principio
uma inquietacdo, havendo a percepcdo de que grande parte das praticas pedagdgicas no
ensino de LI reproduzia e legitimava um discurso hegemdnico. A partir desse entendimento,
emergiu a necessidade de se repensar essas praticas e apresentar novas possibilidades
pedagdgicas ancoradas em um projeto critico que pudesse envolver ativamente 0s sujeitos
aprendentes, frequentadores da escola publica.

No centro deste movimento de mudanca que demanda o ensino-aprendizagem da
lingua inglesa destaca-se a importancia do papel do (a) professor (a) como mediador deste
processo. O (a) professor (a) critico (a) deve gerir escolhas metodoldgicas que possibilitem o
desenvolvimento da consciéncia critica dos estudantes (RAJAGOPALAN, 1999). Mas, para
isso, € fundamental que este (a) docente assuma o papel de intelectual transformador,
empreendendo uma préatica socialmente transformadora (GIROUX, 1997). Dessa forma,
docentes e estudantes podem se envolver em uma acgédo coletiva de tomada de consciéncia,
transformando a sala de aula em um ambiente capaz de promover a reflexdo e a acédo a partir
da problematizacdo dos contextos politicos, sociais, culturais e linguisticos em que a lingua
esta inserida.

Este trabalho investigativo estd orientado teoricamente pela Pedagogia Critica,
representada por: (GIROUX, 1997) e (MCLAREN, 1997) e pela Pedagogia Libertadora
(FREIRE, 1979 a; 1979 b; 1987; 1992; 1993; 1996; 2000) que demonstram oposi¢cdo a uma
educacdo que atenda os interesses da classe dominante, sugerindo a problematizacdo da
realidade social, a consciéncia de classes, a dimensdo politica na préatica educativa e a negagao
a pedagogia tradicional que vai de encontro com a construgdo coletiva do conhecimento.
Pesquisadores da area da Linguistica Aplicada Critica como Pennycook (1994; 1995) e
Rajagopalan (2003) também apresentam relevantes contribuicfes para esta pesquisa. Esses

tedricos defendem a adocdo de abordagens mais criticas, envolvendo os aspectos politicos,
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sociais e culturais no ensino de lingua inglesa. A concepcdo de lingua como cultura que
direciona o ensino de linguas sob um viés intercultural esta alinhada aos estudos de Kramsch
(1993; 1998). O referencial tedrico desta pesquisa faz referéncia ainda as bases conceituais do
ensino médio integrado a Educacdo Profissional e Tecnoldgica (EPT) e a concepcdo de
formagdo humana integral.

Considerando a relagdo dialética entre teoria e pratica, para que mudangas acontecam
no que se refere a um ensino de lingua inglesa mais critico é fundamental que essas
concepcdes passem a obter relevancia no processo continuo de formacdo de professores (as)
de linguas, possibilitando assim que docentes e estudantes possam refletir sobre seus papéis
no processo de construgdo do conhecimento no ensino-aprendizagem da LI.

A presente pesquisa pretende oferecer contribuicdes tedricas e praticas para 0 ensino
de lingua inglesa na area de educacéo profissional e tecnologica, acreditando que, a partir dos
estudos e da reflexdo das teorias apresentadas, seja possivel abordar com propriedade préaticas
pedagdgicas que considerem a problematizacéo, o didlogo entre as culturas e as relacdes de
poder envolvidas nesse processo pedagdgico. A insercdo desses aspectos no ensino da lingua
pode contribuir para o desenvolvimento de uma consciéncia intercultural critica no ensino
médio integrado.

Este estudo apresenta como cendrio investigativo o Ensino Médio Integrado (EMI)
do campus - Recife do Instituto Federal de Pernambuco (IFPE) e tem o objetivo de
compreender as diversas concepcles que atravessam o ensino de lingua inglesa no ensino
médio integrado de um Instituto Federal a partir das praticas pedagdgicas apresentadas pelas
narrativas, com énfase na possibilidade de desenvolvimento de uma consciéncia intercultural
critica. Buscando alcancar o objetivo geral proposto nesta pesquisa compreendem-se como
objetivos especificos: Distinguir os discursos ideolégicos em que a lingua se apresenta nas
concepcOes e nas praticas pedagogicas de lingua inglesa; Interpretar a forma com que os (as)
professores (as) de lingua inglesa entendem seus papéis no processo de ensino-aprendizagem
de uma lingua hegemdnica; Entender a relacdo entre lingua e cultura nas concepcdes e nas
praticas pedagogicas apresentadas; Perceber a importancia da exploracdo do dialogo cultural
entre lingua materna e lingua estrangeira nas concepcbes e nas praticas pedagdgicas
apresentadas; Desenvolver um produto educacional no formato de uma Sequéncia Didatica
(SD) como contribuicGes tedrico-metodolégicas para o ensino de lingua inglesa no ensino
médio integrado.

Nesta conjuntura, busca-se responder ao seguinte questionamento: Quais concepcoes

de ensino de lingua inglesa podem ancorar praticas pedagdgicas capazes de contribuir para o
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desenvolvimento de uma consciéncia intercultural critica no ensino médio integrado de um
Instituto Federal? Este estudo é de natureza qualitativa e apresenta a pesquisa narrativa como
método investigativo. O percurso metodol6gico teve inicio com a pesquisa bibliogréfica, a
partir da leitura e selecdo do referencial tedrico que embasa esta pesquisa. A construcdo dos
dados se deu a partir de entrevistas-narrativas seguindo o formato apresentado por Schutze
(1977 apud JOVCHELOVICH; BAUER, 2002). Essas entrevistas foram realizadas com trés
docentes de lingua inglesa do campus - Recife, considerando a atuacdo desses (as)
profissionais no ensino médio integrado.

O processo analitico neste estudo procedeu com uma analise narrativa, de acordo
com o referencial tedrico-metodoldgico desenvolvido por Ribeiro e Lyra (2008) com base nos
estudos de Ricoeur (1994). As discussfes e a andlise percorrem tematicas importantes
relacionadas aos objetivos desta pesquisa.

Os resultados desta investigacdo apontaram que mesmo diante da diversidade de
concepcoOes de ensino apresentadas pelas narrativas dos (as) professores (as) investigados (as)
ha perspectivas de desenvolvimento de uma consciéncia intercultural critica no ensino de
lingua inglesa no contexto do ensino médio integrado do Instituto Federal. O estudo revelou
também a necessidade de se promover o conhecimento e a continua discussdo acerca das
concepcoes criticas, interculturais e de formacdo humana integral no processo formativo de
docentes de LI, fortalecendo os fundamentos de uma educacdo mais critica capazes de
contribuir para o desenvolvimento de uma consciéncia intercultural critica.

Os resultados apontados nesta pesquisa possibilitaram ainda a construgdo de um
produto educacional, uma sequéncia didatica que segue o modelo proposto por Dolz,
Noverraz e Schneuwly (2004). Este produto visa apresentar contribuicbes tedrico-
metodoldgicas para o ensino de lingua inglesa no ensino médio integrado. Assim, esta SD
sugere atividades capazes de contribuir para o desenvolvimento de uma consciéncia
intercultural critica.

Este trabalho investigativo esta organizado a partir do capitulo um, no qual se
apresenta esta introducdo. O capitulo dois: Ensino de lingua inglesa: perspectiva intercultural
critica expde o referencial tedrico deste estudo. Este capitulo estd subdividido em cinco
secdes, sendo a primeira: O Ensino Integrado no Ensino Médio: aspectos histéricos e legais; a
segunda: Teorias criticas que discorre sobre a Pedagogia Critica e a Pedagogia Libertadora; a
terceira se¢do: O Ensino critico de lingua inglesa; a quarta: O Ensino intercultural de lingua
inglesa e a quinta se¢do: Desenvolvimento de uma consciéncia intercultural critica no ensino

de lingua inglesa.
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O terceiro capitulo insere o percurso metodologico a partir das se¢fes: Natureza da
pesquisa e método investigativo; Contexto e participantes da pesquisa; Entrevistas-narrativas
e Procedimentos de analise de dados. O quarto capitulo exibe a analise e os resultados da
pesquisa. As analises e discussbes neste capitulo estdo organizadas em subitens envolvendo as
teméticas que se mostram relevantes para este estudo. O capitulo cinco trata sobre o produto
educacional e o relatério de testagem. As consideragdes finais representam o capitulo seis,
seqguido das referéncias e dos apéndices que inclui o encarte do produto educacional

desenvolvido.
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2. ENSINO DE LINGUA INGLESA: PERSPECTIVA INTERCULTURAL CRITICA

Este capitulo apresenta o referencial tedrico norteador deste trabalho investigativo e
estd organizado em cinco se¢Bes. A primeira trata do Ensino integrado no ensino médio:
aspectos historicos e legais e discorre sobre o papel da disciplina de lingua inglesa no que se
refere as concepcdes de ensino intercultural critico e ao projeto de formagdo humana integral
no ensino médio integrado a Educacdo Profissional e Tecnoldgica, apontado as importantes
mudancgas normativas para o ensino de inglés no decorrer do tempo. A segunda secao
apresenta as Teorias Criticas: Pedagogia Critica e a Pedagogia Libertadora que fortalecem os
argumentos de uma educagdo mais critica e politica, destacando ainda o papel fundamental do
professor como mediador no ensino-aprendizagem de lingua inglesa.

A terceira retoma a discussao iniciada a partir das teorias criticas sobre o ensino
critico, ressaltando a expansdo da lingua inglesa e seu reconhecimento como lingua
internacional, discutindo também sobre algumas estratégias necessarias para O
desenvolvimento de um processo educativo mais critico nas aulas de inglés. A quarta
apresenta os conceitos de lingua e cultura em que se sugere o ensino de lingua como cultura
(KRAMSCH, 1993; 1998). Esta relacdo lingua-cultura aponta para o ensino intercultural que
possibilita o didlogo entre a cultura materna e cultura alvo e a (re) construcdo de identidades
sociais.

A secdo cinco aponta direcionamentos no ensino de LI capazes de contribuir para o
desenvolvimento de uma consciéncia intercultural critica de professores (as) e estudantes a
partir da discussdo dos aspectos culturais sob o prisma intercultural e de um viés critico no

ensino de lingua inglesa.

2.1 Ensino Integrado no Ensino Médio: aspectos historicos e legais

O ensino médio faz parte da educacdo béasica e tem como funcdo preparar 0s
estudantes para a cidadania e para o mercado de trabalho, a partir de uma formacdo ética
(MILANEZI; SANTOS, 2017). Em atendimento ao inciso Ill do art. 35 da LDB, a Base
Nacional Comum Curricular (BNCC) acrescenta que: “E também finalidade do ensino médio
o aprimoramento do educando como pessoa humana, considerando sua formagdo ética e o

desenvolvimento da autonomia intelectual e do pensamento critico” (BRASIL, 2018, p. 466).
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Milanezi e Santos (2017) afirmam ainda que o ensino médio integrado se apresenta
como proposta de desenvolvimento de um processo educacional de qualidade através dos
estudos de conhecimentos adquiridos pela humanidade ao longo de sua histdria aliados a
preparacdo para o trabalho. Assim, segundo os autores, 0 EMI deve relacionar a formacéo
para o trabalho aos conhecimentos cientificos, desenvolvendo a formacdo humana pela
cidadania e possibilitando a progressdo em estudos superiores. Esta modalidade de ensino se
faz presente de maneira bastante significativa nos Institutos Federais.

No contexto do EMI, Ciavatta (2005) apresenta a concepcao de formacgédo integrada
como uma forma de tornar integro, o sujeito dividido entre a acdo de executar e a acdo de
pensar, garantindo-lhe o direito a uma educacdo completa para a leitura do mundo e a atuacao
desse sujeito enquanto cidaddo. De acordo com Milanezi e Santos (2017), neste cenario em
que se pretende formar cidad&dos criticos em um projeto de formacdo integral de forma
integrada, a disciplina de lingua inglesa ndo pode ser mais considerada como um apéndice do
curriculo escolar. Segundo Araujo e Frigotto (2015), a educacédo escolar brasileira tem a sua
organizacdo marcada por formas curriculares promotoras de um tipo humano conformado,
politica e pedagogicamente. O ensino critico de lingua inglesa comeca a considerar a
dimensédo politica na educacdo e traz uma proposta de acdo pedagogica capaz de propiciar
condi¢cGes para um agir critico dos sujeitos neste processo, permitindo que professores e
estudantes superem o conformismo e reflitam sobre a realidade social na qual estdo inseridos.

Durante um longo periodo ndo houve uma grande preocupacdo na criacdo de
politicas pablicas para a regulamentacdo do ensino de linguas estrangeiras no Brasil. No
entanto, a promulgacdo da Constituicdo Federal em 1988 permitiu mudancas na Lei de
Diretrizes e Bases (LDB)? incluindo politicas democraticas no ambito educacional brasileiro.
A LDB que teve sua primeira versdo sancionada em 20 de dezembro de 1961 sofreu muitas
alteracdes durante o decorrer dos anos, acompanhando os direcionamentos politicos e sociais
de periodos historicos distintos. Em 1996, o governo do Presidente Fernando Henrique
Cardoso aprovou a nova versdo desta lei que trazia consideraveis modificacdes para o ensino
de linguas estrangeiras. A principal delas é apontada pelo Art. 36, Inciso Il que declara a
obrigatoriedade do ensino de uma lingua estrangeira escolhida pela comunidade escolar e uma

segunda em carater optativo a depender da possibilidade da instituicdo (BRASIL, 1996).

2 BRASIL. Lei de Diretrizes e Bases da Educagio Nacional. Lei n° 9394/96, de 20 de dezembro de 1996.
Estabelece as diretrizes e bases da educacédo nacional. Disponivel em:
www.planalto.gov.br/Ccivil_03/leis/L9394.htm. Acesso em: 13 jan. 2018.


http://www.planalto.gov.br/Ccivil_03/leis/L9394.htm
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A partir da aprovagdo da nova LDB Lei 9394/96 foram elaborados os Parametros
Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (PCNEM) que serviam como ferramentas de
apoio na elaboracdo dos curriculos de abrangéncia nacional. Os PCNEM foram elaborados a
partir de um trabalho conjunto com educadores de todo o pais e seus direcionamentos partem
de principios definidos pela LDB, surgindo como uma alternativa a superagdo de um ensino
descontextualizado, compartimentalizado em que se prevalece o acuimulo de informagdes.
Buscava-se entdo dar significado ao conhecimento escolar incentivando o raciocinio e a
capacidade de aprender (BRASIL, 2000).

Os PCNEM se referem ao ensino de linguas como linguas estrangeiras modernas de
acordo com o que rege o Art. 36, Inciso 11l da LDB (BRASIL, 1996). No documento as
linguas estrangeiras estdo integradas a area de Linguagens, codigos e suas tecnologias sob a
justificativa de estabelecer relacdes entre as diversas formas de expressao para a construgdo
do conhecimento. E importante ressaltar que apesar de se tratarem de orientacdes para o
ensino de linguas estrangeiras o texto dos PCNEM destaca a predominancia do inglés como
lingua estrangeira “oficial” do curriculo, revelando um discurso conformista que atribui as
caréncias estruturais das escolas publicas a exclusdo da oferta de outras linguas,
acrescentando-se a isso problemas relacionados a falta de professores de outros idiomas e a
escassez de materiais didaticos.

Os PCNEM conferem ao ensino escolar de linguas estrangeiras a funcéo de capacitar
0 estudante a atingir um nivel de competéncia linguistica no novo idioma, permitindo-lhe o
acesso as informagbes do mundo globalizado, a0 mesmo tempo em que contribui para uma
formacdo geral e cidadd (BRASIL, 2000). Contudo, o texto se mostra contraditorio ao inserir
orientacdes insuficientes sobre o desenvolvimento de um projeto de ensino critico capaz de
possibilitar uma formacdo humana integral, dedicando-se a abordagem de competéncias e
habilidades no ensino de linguas que tém como foco principal a aquisicdo da competéncia
comunicativa.

Em carater de complementacdo para o documento dos PCNEM houve a publicacéo
de novas diretrizes a partir do texto dos Parametros Curriculares Nacionais - orientacdes
educacionais complementares (PCN+). De acordo com a propria diretriz, o PCN+ tem a
pretensdo de facilitar a organizacdo do trabalho escolar na area de Linguagens, codigos e suas
tecnologias, apresentando um conjunto de sugestdes de préaticas educativas e de organizacdo
dos curriculos, além de apontar direcGes para a formacdo continuada dos professores do
ensino médio (BRASIL, 2002).
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Uma das mudancgas presentes no PCN+ refere-se a preocupagéo com o Vies critico no
ensino de linguas estrangeiras exposto no texto a partir do reconhecimento da hegemonia da
lingua inglesa e de aspectos que envolvem a influéncia de uma cultura sobre a outra, “A
influéncia das tecnologias de informacdo e do desenvolvimento tecnolégico, a hegemonia da
lingua inglesa, o papel da midia sdo fatores que influem sobre a lingua no mundo
globalizado” (BRASIL, 2002, p. 101). Todavia, em varios momentos o documento revela
uma supervalorizagdo da abordagem comunicativa e da habilidade da leitura em detrimento
de outras: oralidade, pratica auditiva e escrita. “A competéncia primordial do ensino de
linguas estrangeiras modernas no ensino medio deve ser a da leitura e, por decorréncia, a da
interpretacdo” (BRASIL, 2002, p. 97). Essa orientacdo transparece uma maior preocupacao
em atender utilidades imediatas do aprendizado de uma lingua estrangeira.

Ainda com base na LDB Lei 9394/96, a Secretaria de Educacdo Baésica, por
intermédio do Departamento de Politica do Ensino Médio insere as Orienta¢Ges Curriculares
Nacionais do Ensino Médio (OCNEM). De acordo com o proprio documento, existia a
necessidade de aprofundar a discussdo sobre alguns pontos ndo tdo bem esclarecidos nos
PCNEM. Inicialmente as OCNEM chamam atencéo do professor quanto a importancia de sua
participacdo no desafio em oferecer uma educacdo basica de qualidade. O documento também
discorre sobre o valor educacional do aprendizado de uma lingua estrangeira no ensino medio,
apresentando uma proposta de analise critica sobre os valores globalizantes e ainda teorias na
area da linguagem referentes a letramento, multiletramento, multimodalidade e hipertexto
para permear um trabalho préatico no ensino de linguas estrangeiras (BRASIL, 2006).

De acordo com as OCNEM, o valor educacional da aprendizagem de uma lingua
estrangeira vai além da capacitacdo de uma lingua estrangeira para fins comunicativos. O
documento atribui ao ensino da lingua estrangeira o objetivo de desenvolvimento de
consciéncia social na formacdo de individuos e reforca a relevancia da nocao de cidadania na
qual “ser cidadao” envolve a compreensao sobre que posi¢ao uma pessoa ocupa na sociedade
(BRASIL, 2006). Dessa forma, identifica-se a sugestdo de abordagens de ensino muito mais
criticas que se preocupam um a formacdo humana integral dos sujeitos, superando o foco na
competéncia comunicativa do PCN+.

Nos ultimos anos, o cenario educacional brasileiro iniciou discussfes envolvendo a
proposta de reformulagdes nas diretrizes para o ensino médio. Em fevereiro de 2017, no
governo do presidente Michel Temer, a Reforma do ensino médio foi promulgada. Assim, a
Lei 13.415/2017 altera a Lei 9.394/96 trazendo algumas mudangas que geraram muitas

polémicas para a educacdo. Neste estudo refletiremos sobre a mudanga que abrange o
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curriculo de lingua inglesa do ensino médio a partir da revogagdo do Inciso Il do Artigo 36
da LDB (BRASIL, 1996). A principal alteracdo, conforme o Art. 3° § 4° diz respeito a
representacdo exclusiva da lingua inglesa como lingua estrangeira moderna, declarando a
obrigatoriedade desta disciplina nos trés anos do ensino médio (BRASIL, 2017).

Constata-se que esta mudanca na lei assegura a permanéncia da lingua inglesa no
curriculo do ensino médio, garantindo a participacdo desta disciplina em um projeto de
formacéo humana integral. Contudo, o fato desta ser a Unica lingua estrangeira a ser ofertada
de forma obrigatdria nesta etapa da educacdo basica ndo favorece em maior grau a formacédo
de sujeitos interculturalmente criticos, ignorando a importancia que outras linguas tém para a
formacdo humana desses aprendizes, principalmente quando se trata da lingua espanhola téo
importante para nds brasileiros que temos como vizinhos falantes de linguas hispanicas dos
outros paises da America do Sul. Trata-se de uma escolha que ndo se deu de forma neutra e
envolve interesses politicos econdmicos e ideologicos de paises hegemdnicos que precisam
ser revelados e discutidos no ambito educacional de forma mais abrangente. O ensino critico
de linguas fomenta este tipo de analise sobre a funcdo da escola e a quem o conhecimento
produzido interessa.

Uma das ultimas mudangas que impactou diretamente a formulacdo dos curriculos
nacionais aconteceu com aprovacdo da nova Base Nacional Comum Curricular que é
orientada pelas Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN)3. De acordo com o seu préprio texto,
a BNCC tem o objetivo de superar a fragmentacdo das politicas educacionais referentes a
formacdo de professores, avaliacdo, contetdos e critérios de infraestrutura adequada ao
desenvolvimento da educacéo, fortalecendo o regime de colaboracéo entre as trés esferas de
governo. E um documento de carater normativo que expde as aprendizagens consideradas
essenciais para a educacao basica, visando a formacdo humana integral e a construcdo de uma
sociedade justa democraética e inclusiva (BRASIL, 2018).

A BNCC descreve competéncias gerais e habilidades a serem desenvolvidas ao longo
de cada etapa. Essas competéncias e habilidades da base nacional constituem a formacédo geral
basica que orientam a construcdo dos itinerarios formativos relativos a cada area. No Ensino
Fundamental — Anos Finais a BNCC de lingua inglesa esta organizada por eixos, unidades

tematicas, objetos de conhecimento e habilidades. Esses eixos abordam a oralidade; a leitura;

* BRASIL. Ministério da Educacéo; Secretaria de Educacio Basica; Secretaria de Educacio Continuada,
Alfabetizacdo, Diversidade e Inclusdo; Secretaria de Educacgdo Profissional e Tecnolégica. Conselho Nacional de
Educacdo; Camara de Educagdo Bésica. Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacdo Bésica. Brasilia: MEC;
SEB; DICEI, 2013. Disponivel em: portal.mec.gov.br/docman/julho-2013-pdf/...diretrizes-educacao-basica-
2013-pdf/file. Acesso em: 16 out. 2018.


http://portal.mec.gov.br/docman/julho-2013-pdf/13677-diretrizes-educacao-basica-2013-pdf/file
http://portal.mec.gov.br/docman/julho-2013-pdf/13677-diretrizes-educacao-basica-2013-pdf/file
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a escrita, os conhecimentos linguisticos, incluindo ainda o eixo da dimensdo intercultural
(BRASIL, 2018). Ainda conforme o documento, os objetos de conhecimento e as habilidades
devem ser desenvolvidos em cada ano de escolaridade e servem como sugestdo para a
estruturagéo curricular ndo se excluindo as especificidades dos contextos locais. Entretanto, a
grande quantidade de habilidades definidas para a base curricular em @mbito nacional, de
certa forma pode restringir a elaboracdo de outras habilidades que consideram o cenério local
em que as institui¢des estéo inseridas.

Mesmo o texto da BNCC para o ensino fundamental argumentando que a proposta
objetiva evitar a compartimentalizacdo entre os eixos, competéncias e habilidades, é
perceptivel que esta organizacdo acaba reforcando um ensino fragmentado, distanciando-se do
compromisso assumido com a formagdo humana integral. Embora a BNCC negue uma
hierarquizacdo desses eixos, percebe-se que a dimenséao intercultural apresenta uma pequena
concentracdo de habilidades sugeridas, inserindo apenas trés habilidades para cada ano de
ensino desta etapa. Em contrapartida, destaca-se a quantidade de habilidades inseridas no eixo
leitura.

Ja a BNCC para o ensino médio demonstra maior articulacdo entre as competéncias
gerais da Educacdo Basica. Nesta etapa, as habilidades a serem desenvolvidas pelos
estudantes permeiam toda a area de linguagens, inter-relacionando as disciplinas de linguas,
artes e educacdo fisica.

A questdo da interculturalidade, presente nas orientacGes para o ensino fundamental,
se reflete no ensino médio, ja que de acordo com o documento, 0 ensino medio deve criar
oportunidades para a consolidacdo e a ampliacédo das habilidades de uso e de reflexéo sobre as

linguagens (BRASIL, 2018). Ainda segundo a BNCC para o ensino médio:

Naquela etapa, além dessa visdo intercultural e “desterritorializada” da lingua
inglesa — que, em seus usos, sofre transformagdes oriundas das identidades plurais
de seus falantes —, consideraram-se também as praticas sociais do mundo digital,
com énfase em multiletramentos. Essa perspectiva ja apontava para usos cada vez
mais hibridos e miscigenados do inglés, caracteristicos da sociedade contemporanea.
Do mesmo modo, a relevancia da lingua inglesa na mediacdo de praticas sociais e
interculturais, individuais e de grupo, orientou o inicio de sua aprendizagem,
focalizando o processo de construcdo de repertorios linguisticos dos estudantes
(BRASIL, 2018, pg. 484).

Assim, o eixo da dimensdo intercultural deve refletir sobre aspectos relativos a
interacdo entre culturas dos estudantes e da lingua alvo, favorecendo o convivio, o respeito, a

superacdo de conflitos e a valorizagcdo da diversidade entre os povos. A BNCC reforga o
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status de lingua franca® da lingua inglesa a partir do contexto da globalizacdo. De acordo com
0 documento, o estudo de inglés como lingua franca ou lingua internacional permite aos
estudantes ampliar horizontes de comunicacdo e de intercAmbio cultural, cientifico e
académico, relacionando as dimens@es pedagdgicas e politicas na educacdo (BRASIL, 2018).
Apesar do esforco em promover um ensino de LI com base na interculturalidade, propondo a
interacdo dos estudantes em diversos contextos culturais, a BNCC acaba deixando de lado
uma discussdo mais ampla sobre a dimensdo intercultural, pois o texto do documento ignora a
importancia que outras linguas estrangeiras teriam neste processo o que acaba legitimando o
inglés como lingua-cultura superior em relagéo as demais.

E notdrio que os documentos que norteiam o curriculo do ensino médio passaram por
muitas modificacdes que influenciaram diretamente o ensino de linguas estrangeiras no Brasil
nas ultimas trés décadas. Apesar de percebemos algumas alteracdes positivas principalmente
no que se refere a perspectivas de um ensino de linguas pautado em conceitos criticos e
interculturais, ainda hd muitos impasses presentes nos textos dessas novas diretrizes.

Entender a lingua inglesa como lingua franca ou internacional envolve mudancas
estratégicas quanto ao trabalho a ser desenvolvido em sala de aula que intenciona a formacéo
humana integral dos estudantes. E importante reconhecer que enquanto aprendizes de LI
nosso papel ndo se resume mais ao de consumidor, somos também produtores desta lingua.
Assim, torna-se essencial que os textos desses documentos sejam discutidos amplamente no
processo continuo de formacdo de professores (as), visando a reflexdo sobre novas
abordagens e praticas capazes contribuir para o desenvolvimento de uma consciéncia
intercultural critica no ensino de lingua inglesa.

Uma pratica que envolve a criticidade no ensino de linguas contribui para a formacao
de sujeitos preparados para interpretarem o mundo a sua volta. No contexto do ensino
integrado ao ensino médio, este estudo considera o cardter formativo atribuido a
aprendizagem da lingua inglesa em que as dimensdes pedagogicas e politicas se
complementam e corroboram com um projeto educacional que visa a formacéo de estudantes
engajados sociopoliticamente no mundo do trabalho, firmando assim um compromisso com a

formacdo de cidadaos criticos.

* Segundo Seidlhofer (2001, p. 46), uma lingua franca pode ser definida como: “Um sistema linguistico adicional
que serve como meio de comunicacgao entre falantes de diferentes linguas maternas, ou uma lingua pela qual os
membros de diferentes comunidades de fala podem se comunicar entre si, mas que ndo é a lingua materna de
nenhum deles — uma lingua que ndo tem falantes nativos”.
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A se¢do a seguir apresenta as teorias de bases criticas: Pedagogia Critica e Pedagogia
Libertadora como fundamentag&o tedrica para o ensino intercultural critico de lingua inglesa

no ensino médio integrado a Educacdo Profissional e Tecnoldgica.

2.2 Teorias Criticas

A Teoria Critica surgiu no final da década de 1930. De acordo com Nobre (2004), o
termo foi apresentado no texto “Teoria Tradicional e Teoria Critica”, escrito por Max

Horkheimer e publicado na Revista de Pesquisa Social do Instituto de Pesquisa Social em

Frankfurt, na Alemanha. A Teoria Critica tinha o marxismo como referéncia e abordava

temas referentes a critica das condigdes sociais, a economia e a politica. Esta teoria se
desenvolveu a partir de um projeto de trabalho interdisciplinar na Escola de Frankfurt
denominado: Materialismo interdisciplinar que teve a participacdo de pesquisadores de
diferentes especialidades. A Escola de Frankfurt sugeriu uma intervengédo de ordem politico-
intelectual na area académica, durante o periodo pés-guerra.

Assis-Peterson e Cox (2007) explicam que a Escola de Frankfurt incentivou uma
perspectiva critica de analise das praticas sociais, atribuindo a ideologia burguesa a
responsabilidade pela distorcdo da realidade e pela manutencdo das relacbes desiguais de
poder. Neste contexto, os tedricos criticos apontavam para a possibilidade de uma
transformacdo da realidade social que necessariamente perpassa pelo processo de
conscientizacdo a comecar pela discussdo sobre questfes referentes a dominacao. Para Nobre
(2004), a teoria critica tem como missdo primeira a producéo do diagnostico do presente com
a apresentacdo das oportunidades de emancipac¢do, bem como dos obstaculos reais a ela. A
partir desse diagnostico se produzem os progndsticos que visam a superacao dos obstaculos
por meio de certas acoes.

Na area da educacéo as teorias de bases criticas: a Pedagogia Critica e a Pedagogia
Libertadora apresentam a escola como um lugar que produz praticas sociais que refletem
ideologias da cultura dominante. Assim, essas teorias ressaltam a importancia da insercao da
dimensdo politica na educacéo, de discussdes sobre a funcdo da escola e sobre as relacdes de
poder com base na divisdo da sociedade em classes, evidenciando ainda o papel fundamental
do professor como mediador neste processo de ensino-aprendizagem. Segundo argumentos de

tedricos educacionais criticos, “os professores devem entender o papel que a escolarizacéo
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representa ao unir conhecimento e poder, para usar este papel no desenvolvimento de
cidaddos criticos e ativos” (MCLAREN, 1997, p. 192).

2.2.1 A Pedagogia Critica

A Pedagogia Critica teve como fonte de referéncia a Teoria Critica. A teoria da
Pedagogia Critica apresentava os problemas sociais relacionados a educacdo voltada para a
exploragcdo do capital e fomentava uma andlise critica acerca dessas condi¢Oes sociais e
desigualdades por elas reveladas. De acordo com Santos (2002), a Pedagogia Critica surgiu
como uma “Teoria critica da educagdo” que tenta romper com a ideia de uma educacdo nao
politizada e ndo histdrica caracteristica da escolarizagéo tradicional.

Para McLaren (1997) e Giroux (1997), principais representantes da pedagogia
critica, a pedagogia € fundamentalmente uma préatica politica e ética, e é também uma
construcdo social e historicamente situada. Assim, a Pedagogia Critica € incentivadora do
pensamento critico sobre a realidade social na qual os sujeitos estdo inseridos de modo a
impulsionar os movimentos de transformacdo dessa realidade. Preocupa-se ainda com a
analise sobre as relacfes de poder na escola e na sociedade, verificando a quem interessa o
conhecimento produzido na escola. Dessa forma, ndo se trata apenas de identificar os
discursos ideologicos dominantes, mas de ndo legitima-los, possibilitando a producdo de
novos discursos que ndo se submetam aos interesses da classe dominante.

Giroux (1997) define a escola como esfera pablica democrética, contrariando a visdo
de mundo tradicionalista que reduz esta instituicdo a um mero local de instrucdo. Segundo
este autor, as discussdes acerca das relaces de poder e de dominacédo ndo podem ficar de fora
do processo educativo. McLaren (1997, p. 191) explica que “a Pedagogia Critica examina as
escolas nos seus contextos historicos e também como parte do tecido social e politico
existente que caracteriza a sociedade dominante.” Entende-se entdo que a neutralidade no
processo de ensino- aprendizagem nao é mais suficiente para a escolarizacéo.

Para construir uma Pedagogia Critica é necessario refletir sobre como podemos
ajudar os estudantes, particularmente aqueles das classes oprimidas, a reconhecerem que a
cultura escolar dominante ndo é desinteressada e em geral ndo esta a servico de suas
necessidades (GIROUX, 1997). McLaren (1997, p.194) afirma que uma pratica pedagogica
critica “exige um compromisso com a transformagdo social, em solidariedade com grupos

subordinados e marginalizados”. A Pedagogia Critica dedica-se a conceitos emancipatorios,
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de empoderamento como forca necesséria para lutar contra as injusticas sociais. Neste
sentido, a escola deve ser entdo o local de reconhecimento e compreensdo das diferentes

culturas, um local que permita questionamentos e reivindicagdes legitimas.

2.2.2 A Pedagogia Libertadora

A partir da segunda metade do século XX, Paulo Freire apresenta a Pedagogia
Libertadora como uma “escola nova popular” a servigo dos interesses das classes populares,
propagando sua teoria contra-hegemdnica. Freire (1987) propde uma educacdo
problematizadora, libertadora, emancipadora que objetiva principalmente a superacdo das
desigualdades sociais a comecar pela transformacgdo da consciéncia critica dos educandos,
tornando-os sujeitos questionadores frente aos discursos hegemdnicos impostos pelas classes
dominantes. Sua teoria sugere uma abordagem que considere os problemas reais enfrentados
por professores e estudantes, incentivando-os a lutar pela libertacdo que faz da educagdo um
ato democratico.

Para Freire (1987), a Pedagogia Critica apresenta a conscientiza¢do do sujeito como
alternativa as praticas conservadoras da educacéo tradicional. Na percepc¢édo do autor, tudo se
inicia no processo de conscientizacdo, tornando-se este processo indispensavel para a
superacdo da alienacéo e para a transformacao da realidade social.

Freire (1987) denomina a forma tradicional de educagdo como uma concepcao
bancaria de educacdo, justificando que nesta perspectiva os estudantes recebem as
informacGes transmitidas passivamente. Desse modo, um aspecto importante que se contrapde
a esta concepcao de ensino € a problematizacdo como a¢do promotora das relacGes dialéticas
entre 0 sujeito e o mundo, abandonando a consciéncia ingénua rumo a uma consciéncia
critica. Na educacdo problematizadora, o didlogo adquire lugar de destaque, sendo
apresentado como elemento fundamental na relacdo entre professor-estudante e na relacéo
com o outro de forma mais ampla. Para 0 mesmo autor, a auséncia da problematizacéo e do
didlogo prejudica o desenvolvimento da conscientizacdo que possibilita a inser¢do dos
sujeitos no mundo como transformadores dele.

De acordo com Freire (1979 a, p. 20):
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Uma educagdo que procura desenvolver a tomada de consciéncia e a atitude critica,
gracas a qual o homem escolhe e decide, liberta-o em lugar de submeté-lo, de
domestica-lo, de adapté-lo, como faz com muita frequéncia a educacdo em vigor
num grande ndmero de paises do mundo, educacdo que tende a ajustar o individuo a
sociedade, em lugar de promové-lo em sua propria linha.

Para a Pedagogia Critica e para a Pedagogia Libertadora, a escola tem uma tendéncia
em refletir os interesses das classes dominantes, cultivando desigualdades. Assim, segundo
Hamilton (2012), essas teorias se aproximam e apresentam como resposta a esta constatacao a
necessidade da insercdo da dimensdo politica na educacdo, da problematizacdo da realidade
social e da consciéncia critica abrindo espaco para discussdes sobre a verdadeira fungdo da
escola. A percepcao da realidade de forma critica permite que as pessoas se humanizem e se
tornem conscientes da possibilidade da transformacéo social.

Na secdo seguinte discutiremos sobre de que forma o ensino critico de lingua inglesa
pode contribuir para a promog¢do de uma mudanga no contexto educacional que se inicia a
partir da apresentacdo de novos discursos que tenham a proposta de uma educacdo

verdadeiramente transformadora.

2.3 O Ensino Critico de lingua inglesa

Na atualidade, a aprendizagem da lingua inglesa esta quase sempre atrelada aos
interesses imediatos do capital. Moita Lopes (2003, p.31) afirma que estamos diante de uma
nova organizacdo mundial que poderiamos chamar de pds-capitalismo ou capitalismo
globalizado ou ainda capitalismo informacional, sendo esta “orientada por discursos
construidos majoritariamente em inglés, pautados pelo processo de globalizacdo e fundados
em um pensamento Unico € hegemonico”.

Mesmo reconhecendo a importancia de linguas como o latim e francés em contextos
anteriores, segundo Assis-Peterson e Cox (2007), nunca se precisou tanto falar uma lingua
estrangeira como hoje em dia acontece com o inglés. A globalizacdo, o avanco tecnoldgico, a
internet tornaram emergencial a aprendizagem da lingua inglesa. Porém, as autoras afirmam
que hd maneiras divergentes de se interpretar esta difusdo do inglés como lingua oficial da
globalizacéo.

A primeira interpretacdo evidencia os aspectos positivos dessa lingua, a facilidade
gramatical e a afinidade com a midia, sustentando um discurso neutro que minimiza a

importancia do debate sobre aspectos ideoldgicos da lingua. A outra forma de interpretar a
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difusdo do inglés como lingua da globalizacdo se coloca de forma critica apresentando um
discurso ndo neutro que sugere a andlise das praticas sociais e o desvelar da ideologia da
classe dominante que tem como objetivo legitimar as desigualdades nas relagcdes de poder.
Assim, o ensino critico de linguas tenta criar condi¢des que favorecam o desenvolvimento da
conscientizacdo da dominagcdo e consequentemente a desalienacdo (ASSIS-PETERSON;
COX, 2007).

Uma das preocupacdes de linguistas como Pennycook (1994); Rajagopalan (1999,
2004, 2006) e Phillipson (1992) € desvelar o que pode estar por tras da expansao do inglés
como lingua internacional. Esses autores tém procurado identificar o viés politico-ideoldgico
existente nesse contexto de expansao e as possiveis consequéncias disso para 0 processo de
ensino-aprendizagem de linguas.

Na tentativa de definir lingua internacional, Widdowson (1994, p.385) sustenta a
afirmacdo de que “uma lingua internacional tem que ser uma lingua independente”. Nessa
linha de raciocinio, Rajagopalan (2004) apresenta o conceito de ‘inglés mundial’, uma lingua
de alcance planetario que pertence a todos aqueles que a utilizam, passando a ndo ser mais a
lingua materna de ninguém. Corroborando com esse conceito, Leffa (2006) ratifica que a
lingua reconhecida como global se emancipa, ndo tendo mais donos legitimos. Assim, 0s
conceitos de lingua internacional, global e mundial apresentados por estes autores se
aproximam e demonstram a importancia da continua discussdo acerca dessa relacdo de poder,
evitando que o ensino de linguas funcione como meio de propagacdo dos discursos
ideoldgicos de paises dominantes.

Contudo, Rajagopalan (2004) declara que mesmo uma lingua considerada global,
esta ainda continua apresentando distribuicdo de poder. Nesse contexto, para Kachru (1985), a
questdo da posse sobre uma lingua tem assumido cada vez mais um poder simbdlico e acima
de tudo politico, principalmente por conta da expansao global do inglés.

Pennycook (1994) discute o papel do ensino de lingua inglesa diante do processo de
legitimacdo da ordem capitalista contemporanea, argumentando que Estados Unidos e Gra-
Bretanha tém promovido o inglés pelo mundo com objetivos econdmicos e politicos. Segundo
Rajagopalan (2003), a globalizacdo pode ser considerada um eufemismo para a
“estaduzunizacdo”, destacando a influéncia Norte Americana propagada principalmente pelos
meios de comunicacdo. Dessa forma, segundo o autor, sem a acdo da problematizacdo a
lingua pode servir como veiculo ideoldgico dos paises hegemonicos em relacdo aos demais.

A partir de estudos na area da Pedagogia Critica, o ensino de lingua inglesa passa a

incluir a discussdo sobre questfes sociais, econdmicas, politicas e culturais e comeca a tratar
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de temas como: poder, ideologia e consciéncia critica. O ensino critico intenciona que o
estudante tenha a capacidade de enxergar 0 que esta por tras do senso comum, para além do
que é imposto como verdade pela ideologia dominante (COX; ASSIS- PETERSON, 2001).
Freire levanta uma questdo importante que se torna bastante coerente quanto a esse assunto
“Nenhuma ‘ordem’ opressora suportaria que os oprimidos todos passassem a dizer: Por qué?”
(FREIRE, 1987, p. 43).

Para Rajagopalan (2003), a Pedagogia Critica considera estratégias que sugerem o
empoderamento dos sujeitos aprendentes, oferecendo-lhes condi¢bes de enfrentamento de
algumas influéncias estrangeiras que parecem desinteressadas. Deste modo, a visdo do autor
apresenta-se em consonancia com a de Pennycook (1995) que rejeita a aceitagdo passiva e
acritica dessas influéncias estrangeiras. Giroux (1997); McLaren (1997) e Freire (1987)
também véo de encontro a ideia da neutralidade na educagéo e reconhecem que o curriculo
escolar reproduz a ideologia da classe dominante e se opde aos interesses das classes
populares.

No centro da discussao sobre praticas educativas envolvidas em um projeto critico
estd o papel do professor de lingua inglesa. Segundo McLaren (1997), o objetivo da
Pedagogia Critica tem sido o de desvelar o papel que a escola representa em nossas vidas,
servindo como base fundamental para o desenvolvimento de interagdes culturais e politicas.
Para que essa missdo tenha éxito, a intervencao de um professor critico é fundamental.

Gramsci (1975 apud SANTOS, 2002) define o professor como “intelectual
organico”, profissional que possui compreensdo tedrica e a0 mesmo tempo visdo politica,
comprometendo-se politicamente com o grupo social no qual estd inserido. Para Giroux
(1997), os professores séo intelectuais transformadores que devem refletir sobre a pratica
académica a servico de uma educacdo que promova estudantes criticos e reflexivos.

O ensino de uma lingua internacional requer uma mudanca de paradigma a partir do
entendimento das realidades sociais dos usuarios dessa lingua e a posicdo assumida pelo
professor torna-se decisiva nesse processo, que pode estar alinhado a uma visao utilitaria da
lingua ou a producéo de novos discursos sociais (KACHRU, 1992).

Com relacdo ao papel do professor de inglés Cox e Assis-Peterson (2001, p. 20-21)

declaram que:
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Quem ensina inglés ndo pode deixar de se colocar criticamente em relacdo ao
discurso dominante que representa a internacionalizacdo do inglés como um bem,
um passaporte para o primeiro mundo; ndo pode deixar de considerar as relagfes de
seu trabalho com a expansao da lingua, avaliando criticamente as implicacdes de sua
pratica na producdo e reproducédo das desigualdades sociais; ndo pode deixar de se
perguntar se esta colaborando para perpetuar a dominagao de uns sobre os outros.

Pennycook (1994) advoga que o ensino que minimiza a importancia dos aspectos
politicos e culturais no aprendizado de lingua inglesa exclui o acesso ao poder como resultado
deste processo. Em consonancia com essa ideia, Rajagopalan (2003) afirma que para trabalhar
com a linguagem € preciso agir politicamente, acreditando que o discurso tem o poder tanto
de reproduzir as relacdes de poder, quanto o poder de transforma-las. Conforme Cox e Assis-
Peterson (2001) € necessario apropriar-se das armas dos dominadores para usa-las contra eles
mesmaos.

Para Freire (1987), a pratica da liberdade se expressa adequadamente quando a
aprendizagem possibilita ao oprimido o seu reconhecimento enquanto sujeito ativo de sua
propria historia. A problematizacdo de questbes sociais, ponto norteador nas pedagogias
contra-hegemdnicas, tem um papel importante na construcéo de contra discursos, permitindo
a esses sujeitos uma maior participacdo social e politica. Nesse contexto, a consciéncia do
professor de seu papel politico como educador é essencial para a concretizacdo de uma pratica
libertadora.

A aprendizagem de uma lingua, seja ela materna ou estrangeira, € antes de tudo uma
atividade essencialmente cultural. Assim, torna-se importante estabelecer o coprotagonismo
da cultura no ensino de linguas. A secdo seguinte discutira acerca da relacdo lingua-cultura
que aponta para o ensino intercultural, partindo da orientacdo de lingua como cultura
(KRAMSCH, 1998).

2.4 O Ensino Intercultural de lingua inglesa

O processo de ensino-aprendizagem de lingua inglesa hoje vem aspirando a
mudancas de modo a se reconfigurar e inserir discussdes sobre questdes relativas aos
problemas sociais, econdmicos, politicos e culturais do mundo moderno. De acordo com
Kramsch (1995), a principal forma de manisfestagdo da cultura é através da linguagem.

Kramsch (1998) define a linguagem como um sistema de signos que tem em si um

valor cultural e simboliza essa realidade cultural. Dessa forma, segundo esta autora, 0 meio
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social necessita da cultura para realizar-se. Nesta conjuntura, a lingua ndo se apresenta como
um cddigo livre da cultura, mas desempenha um papel importante para a perpetuacdo dela.
Assim, a lingua ¢é a parte social da linguagem e sua visdo social esta diretamente ligada a
cultura. A lingua reflete a ideologia de uma sociedade e por isso ndo deve ser estudada fora de
seu contexto social e de suas condic¢des de producéo.

A cultura pode ser definida de varias maneiras, dependendo das diferentes tendéncias
e correntes epistemoldgicas em que € apresentada. Esta pesquisa pretende se concentrar nos
estudos que se dedicam a definicdo de cultura relevante para o ensino de lingua estrangeira.
Considera-se entdo a necessidade da discussdo entre a relacdo lingua-cultura, de forma a
embasar e redefinir novas préaticas educativas no ensino de linguas pautadas em uma
perspectiva critica. Deste modo, este trabalho investigativo pondera os conceitos de lingua e
cultura que atendem as perspectivas atuais do ensino de lingua estrangeira direcionando-se
para a concep¢do de lingua como cultura. O conceito aqui adotado estd relacionado aos
estudos de Kramsch (1998) que define cultura como um produto social e historico situado nas
comunidades discursivas, em seus contextos culturais.

O reconhecimento da importancia de incluir o estudo dos aspectos culturais no
ensino de lingua estrangeira teve momentos de oscilacdo no decorrer do tempo. Segundo
Lima (2008), na década de 1920, pesquisadores da area falavam a respeito da importancia de
se incluir esta tematica no curriculo da educagdo basica. Todavia, a partir do surgimento do
método comunicativo, na década de 1970, a énfase na forma e na estrutura comecou a dar
lugar a uma infinidade de novos métodos e técnicas, deixando em segundo plano o ensino da
cultura. Nas ultimas trés décadas, muitos pesquisadores voltaram a destacar em seus estudos a
relacdo entre o ensino de lingua estrangeira e questdes culturais, trazendo uma correlacdo
entre a cultura da lingua alvo e da cultura materna.

Conforme Kramsch (2017), podemos apontar dois tipos de orientacdes sobre o
ensino de linguas e sua base cultural: a orientacdo moderna e orientacdo pds-moderna. A
autora descreve que até a década de 1970, na orientacdo moderna, a cultura era entendida
como o componente do estudo de linguas que estava relacionado ao letramento ou as areas
humanas de forma geral e estava associada ao método de ensino de linguas estrangeiras
chamado gramatica-traducdo. Mais tarde, com o surgimento do método comunicativo no
ensino de linguas, cultura era sinbnimo de estilo de vida e comportamentos de membros de
comunidades de fala ligados por experiéncias em comum. J& na orientagdo pos-moderna,
cultura esté relacionada a discurso, pelo qual os aprendizes de uma lingua passam a ter seus

horizontes culturais alterados, incluindo-se neste processo a busca da compreensao do outro.
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No ensino tradicional, lingua e cultura aparecem como elementos desvinculados
(OLIVEIRA; SANTOS; SOUZA DIAS, 2013). J& na abordagem comunicativa, a cultura é
revelada como pratica social estreitando essa relacdo entre lingua e cultura, contudo, o
trabalho desenvolvido com a cultura ainda apresenta pouco destaque no ensino do inglés.
Sobre a relacdo entre lingua-cultura, Kramsch (2017 p.139) ressalta que:

Na diade ‘lingua e cultura’, lingua ndo é uma por¢do de formas linguisticas
arbitrarias aplicadas a uma realidade cultural que pode ser encontrada fora da lingua,
no mundo real. Sem a lingua e outros sistemas simbolicos, os habitos, as crencas, as
instituices e os monumentos que chamamos de cultura seriam apenas realidades
observaveis e ndo fenémenos culturais.

Kramsch (1993) destaca que a cultura muitas vezes é explorada em salas de aulas de
LI como uma colecdo de informagdes culturais e que esta concepgdo da cultura como mero
pacote de informacBes a serem transmitidas aos alunos, faz com que a consciéncia cultural
passe a ser um objetivo pedagdgico “per se”, desvinculado da lingua. Kramsch (1995)
acrescenta que mesmo no contexto atual em que se classifica o inglés como lingua
internacional as abordagens metodologicas insistem em ensinar cultura na lingua, lingua e
cultura, mas, raramente, lingua como cultura.

Para Kramsch (1993) lingua é cultura, desse modo, entende-se que a lingua expressa
realidades sociais a0 mesmo tempo em que as criam, assim, o0s estudantes podem e devem
modificar a realidade através do uso da lingua, assim, a cultura ndo deve ser reconhecida
como mera informacdo coberta pela linguagem. Nesse caso, a conscientizacdo cultural pode
ser encarada como uma capacitacdo para a proficiéncia na lingua e ainda como resultado da
reflexdo sobre essa proficiéncia linguistica.

Mckay (2002) advoga que o ensino da lingua como cultura deve fomentar uma visao
ampla de perspectivas igualitarias, promovendo o encontro, a inter-relacdo e o confronto entre
as culturas de maneira natural. Ensinar lingua como cultura, ndo se resume a incorporacao de
elementos isolados de uma cultura para outra para estarem atrelados a um contetdo
linguistico, mas significa considerar o vinculo que existe entre os dois elementos e criar
condicdes para que se estabeleca “circulo de interculturalidade” na sala de aula, possibilitando
ao estudante a compreensao da lingua como fenémeno cultural e ndo apenas como um
conjunto de regras gramaticais e fungdes comunicativas a serem memorizadas (KRAMSCH,
1993).

O ensino de lingua como cultura sugere uma postura critica diante da pratica

pedagdgica do professor, postura esta que considera 0s sujeitos que estdo envolvidos nesse



32

processo, enxergando-os dentro de um contexto social. Siqueira (2008) afirma que a
linguagem € um fen6meno sociopolitico, por conseguinte, o professor de lingua estrangeira
deve observar ndo apenas os fendmenos linguisticos, mas também deve se posicionar através
da utilizacdo de abordagens mais criticas em sua pratica educativa. Sendo assim, 0
aprendizado de uma lingua estrangeira ndo deve se reduzir a assimilacéo de sua estrutura.

Kramsch (1995) reforga que o interesse atual no papel da cultura no ensino de
linguas precisa estar relacionado a fatores politicos, educacionais e ideoldgicos. Na conjuntura
atual, o trabalho pedagdgico realizado com a cultura no ensino de linguas em sua grande
maioria ndo é capaz de desenvolver discussdes relevantes acerca do contexto social em que
lingua-cultura se insere. 1sso acontece segundo Santos (2004), por causa de uma
inconsisténcia teorica sobre como a dimensao cultural poderia ter espaco na sala de aula de
linguas. Este entendimento vem desenvolvendo reflexdes acerca da necessidade de praticas
educativas que privilegiem as relagbes interculturais, assim como a elaboracdo de
planejamentos e materiais didaticos preocupados com 0s aspectos culturais que envolvem o
uso social de uma lingua. Para Guilherme (2002), a concepc¢édo de lingua com foco em uma
visdo sociocultural historicamente construida permite a discussdo de questdes interculturais.

A expressdo “Intercultural” surgiu na década de 1980 e o ensino intercultural
comegou a se destacar a partir do surgimento de um viés critico na educagdo que fomentava a
discussdo de questdes como as relacdes de poder, o aspecto politico da educacdo e a
alienacdo, difundidos principalmente pela Pedagogia Critica e pelos estudos de Paulo Freire.
Para Kramsch (1995), o termo intercultural caracteriza uma tentativa educacional de entender
e superar conflitos entre uma cultura e outra, possibilitando o dialogo entre elas. Guilherme
(2002) define a interculturalidade como a capacidade de interacdo eficaz entre pessoas de
culturas diferentes.

O dialogo que é tema central da pedagogia Freireana torna-se base essencial para o
ensino intercultural de lingua inglesa. Freire (1987) incentiva a¢des interativas e dialdgicas na
educacdo com o objetivo de formar cidaddos criticos e socialmente responsaveis. Para este
autor, o dialogo implica em um pensar critico e é o encontro dos sujeitos para ser mais. E a
partir do didlogo que o desenvolvimento da consciéncia se torna um processo continuo.
Assim, acdo e mundo estdo intimamente ligados por um pensar dialético.

Muitas pesquisas atuais na area de linguagem tém dedicado sua atencdo a relacdo
lingua-cultura, todavia, Siqueira (2005) chama atengdo ao fato de que na pratica este trabalho
tem se desenvolvido muitas vezes de forma unilateral, tomando como referéncia apenas a

cultura da lingua alvo. Com isso, segundo o autor, alimentamos o que ele nomeia de um
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etnocentrismo as avessas. Assim, deixamos de promover o importantissimo dialogo entre a
cultura da lingua alvo e a cultura da lingua materna. Freire (1987, p. 45) ressalta que “O
didlogo € este encontro dos homens, mediatizados pelo mundo, para pronuncia-lo, ndo se
esgotando, portanto, na relacdo eu-tu”.

Essa relacdo antidialdgica entre cultura da lingua alvo e cultura da lingua materna
torna a discussdo sobre cultura em sala de aula insuficiente segundo Siqueira (2005), ja que
essa pratica fomenta a alienacdo cultural e ndo considera a realidade social em que 0s sujeitos
que participam do processo de ensino-aprendizagem estdo inseridos. O ensino intercultural
oferece o confronto entre culturas, no qual tanto a cultura do estudante como a cultura da
lingua alvo sdo estudadas em sala de aula. Uma caracteristica importante nesse processo
dialdgico é o incentivo ao respeito e a aceitacdo a cultura do outro que se faz a partir de um
processo critico.

Para Mendes (2007) é importante que no didlogo cultural, a cultura local seja
entendida como um ponto de partida em direcdo a perspectiva intercultural, de forma a nédo
privilegiar cultura alguma. De acordo com Achugar (2006), o ensino que pondera o
conhecimento e a valorizacdo das historias locais facilita 0 empoderamento dos sujeitos e
possibilita a producéo de discursos na nova lingua.

O ensino intercultural em LI € capaz de favorecer ainda o processo de reconstrugédo
identitaria. Segundo Brun (2010), neste processo de aprendizagem, o estudante pode refletir
sobre o conceito de diversidade, revisando e reorganizando suas percepcdes sobre si mesmo e
sobre o mundo.

Apesar dos avancos obtidos a partir das pesquisas na esfera intercultural, a
concepcao de lingua desconectada da cultura ainda prevalece no ensino de linguas. Kramsch
(1995) argumenta que o (a) professor (a) torna-se fundamental nesse processo de
estabelecimento do lugar da cultura na rotina da sala de aula. No ensino da lingua como
cultura o (a) professor (a) tem o papel de agente da mudanca social, visando o
desenvolvimento de uma competéncia cultural critica mais ampla. Moran (2001) corrobora
com essa afirmacdo e completa que o (a) professor (a) precisa ser um (a) aprendiz de cultura,
capaz de incentivar o seu estudante ao desafio de conhecer o outro e também de se mostrar
para ele.

Para fazermos parte desse processo gque considera o conceito de interculturalidade
precisamos nos tornar seres interculturalmente competentes como afirma Byram (1997). Para
0 autor, o desenvolvimento da competéncia intercultural deve levar a consciéncia critica

politico-cultural em cada um de n6s como cidadaos globais.
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Na secdo a seguir discutiremos de forma mais ampla esse processo de
conscientizagdo rumo ao desenvolvimento de uma consciéncia intercultural critica no ensino
da lingua inglesa que pretende formar cidad&os criticos prontos para atuar em uma sociedade
globalizada.

2.5 Desenvolvimento de uma consciéncia intercultural critica no ensino de lingua inglesa

De acordo com Freire (1979 a), a conscientizacdo € um compromisso histérico no
qual o ser humano se assume como sujeito ativo que faz e refaz 0 mundo. Assim, este
processo esta baseado na relagdo consciéncia-mundo. Segundo Rajagopalan (2006) é preciso
enxergar o ensino de linguas como algo preponderantemente politico, passando por uma
tomada de consciéncia que possibilite professores (as) e estudantes transformar o
conhecimento construido na sala de aula em algo a ser usado a seu favor. Miquelante (2002)
ressalta que € no processo de tomada de consciéncia que 0 sujeito toma conhecimento das
verdades ocultadas pelas ideologias. Entende-se entdo que uma postura politica e ndo neutra
por parte do professor é essencial para o desenvolvimento da conscientizacdo nas aulas de
lingua inglesa.

Freire (1979 a) explica que a conscientizacdo pretende superar a falsa consciéncia e
ndo se reduz ao momento inicial de uma tomada de consciéncia. Dessa forma, trata-se do
desenvolvimento critico da tomada de consciéncia que insere a pessoa conscientizada numa
realidade revelada. O autor ainda argumenta que a conscientizacdo ocorre no momento em
que o ser humano ultrapassa a esfera a espontaneidade da apreensdo da realidade e assume
uma posicdo epistemologica a partir de uma realidade que se apresenta como objeto
cognoscivel. A conscientizacdo € um processo em que estar de frente a realidade ndo garante
0 seu desenvolvimento, antes se faz necessario o ato da acdo-reflexao.

A Pedagogia Libertadora de Freire e a Pedagogia Critica contribuem para este
processo de conscientizacdo a medida que promovem o desvelamento das relacBes de
dominacdo vividas pelos homens e mulheres. Miquelante (2002) afirma que os principios da
Pedagogia Critica ao seguir a linha da cultura e da historia de vida do educando podem
conscientiza-lo da sua propria realidade.

Alguns documentos norteadores para o ensino de lingua inglesa também apresentam
a tomada de consciéncia no ato educativo como uma necessidade. As Orientacfes

Curriculares Nacionais do Ensino Médio procuram trazer reflexdes teoricas, pedagogicas e
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educacionais que remetem a um processo de conscientizacdo, inserindo o letramento critico
como estratégia capaz de possibilitar o processo de desenvolvimento da consciéncia critica na
formacdo de estudantes de lingua estrangeira (BRASIL, 2006).

A Base Nacional Comum Curricular discorre em suas competéncias gerais da
educacdo basica que a expansdo de repertdrios linguisticos, multissemiéticos e culturais dos
estudantes podem possibilitar o desenvolvimento de maior consciéncia e reflexdo criticas da
funcdo do inglés na sociedade contemporanea (BRASIL, 2018). Dessa forma, a BNCC
considera conceitos de um ensino intercultural critico que envolve a problematizacdo da
realidade em direcdo a transformacdo social que s6 pode se concretizar pela atuacdo de
sujeitos conscientes.

Chen e Starosta (1996) apontam a consciéncia intercultural como uma necessidade
para a formacdo dos cidaddos inseridos em um contexto global. Segundo os autores, no
mundo globalizado cada vez mais pessoas de diferentes culturas dependem umas das outras,
assim, as habilidades desenvolvidas a partir do conhecimento intercultural tornam-se
importantes para uma vida produtiva e bem-sucedida no cenario social atual. E preciso
destacar que este contexto global apontado pelos autores deve superar o privilégio a culturas
dominantes, de forma a abranger as interacfes interculturais dos sujeitos. Corroborando com
esta defesa da necessidade atual do conhecimento intercultural, Boulding (1988) afirma que a
consciéncia intercultural se insere como condicdo minima para a formacdo de individuos
interculturalmente competentes.

A consciéncia intercultural é definida por Chen e Starosta (1996, p.28, traducdo
nossa’) como: “o aspecto cognitivo da competéncia de comunicagdo intercultural que se
refere a compreensdo de convencgdes culturais que afetam a forma como pensamos e nos
comportamos”. Os autores completam que a competéncia de comunicacdo intercultural
possibilita a negociacdo de identidades culturais. Na mesma linha de pensamento, Triands
(1977) insere que a consciéncia intercultural permite a comprensdo dos individuos como seres
culturais em que as interagdes interculturais tornam possivel a interpretacdo efetiva do

comportamento do outro.

*“Intercultural awareness is the cognitive aspect of intercultural communication competence that refers to
understanding of cultural conventions that affect how we think and behave” (CHEN; STAROSTA, 1996, p. 28).
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Para Almeida (2008, p. 121):

A conscientizacdo intercultural que tanto se deseja despertar no aprendiz é antes de
mais nada, sensibiliza-lo ao encontro de individuos que se movimentam em culturas
diferentes e s@o levados a construir um sistema de referéncias que ndo pertence e
ndo depende nem de um nem de outro, na sua totalidade, mas a um terceiro, que
seria entdo o lugar da interacdo e do encontro entre as culturas em presenca.

De acordo com o pensamento de Almeida (2008) sobre esta sensibilizagdo do
encontro intercultural, a sala de aula se apresenta como um espaco privilegiado para o
didlogo, pois agrega diferentes percepcoes e visdes de mundo, permitindo interacdes entre as
culturas a partir do conhecimento de sua propria cultura e do respeito a cultura do outro.

Segundo Freire (2000), o dialogo é elemento essencial para o ato educativo. O
processo de conscientizacdo é decorrente de praticas dialogicas que estdo diretamente ligadas
a uma perspectiva transformadora. Nesse contexto, Santos (2004), declara que em uma
perspectiva dialogica centrada nas relagdes interculturais, ensinar e aprender pressupde ir e vir
entre teoria e pratica, pressupde construir, desconstruir e reconstruir significados, entre ser
aprendiz e professor. Para o autor é na sala de aula que conflitos e tensbes em torno de
discussdes acerca do encontro de diferentes culturas podem ser negociados para a construcao
de novos conhecimentos formados pelas contribuicGes de todos. Neste processo de construcao
coletiva do conhecimento Freire (1987) argumenta que os individuos devem se assumir como
sujeitos ativos no processo educativo.

A pesquisa realizada por Moita Lopes (2001) chama atencdo para o fato de muitos
professores assumirem o papel de colonizadores da mente dos alunos, constatando que alguns
professores tinham uma visdo bastante positiva em relacdo a cultura americana e inglesa e
negativa em relacdo a cultura materna. Neste sentido, Freire (1992) destaca a importancia do
didlogo cultural, visando a conservacao da identidade e a possibilidade do crescimento matuo
nessa troca. Freire (1979 b) ainda acrescenta que o dialogo verdadeiro sé existe de fato a
partir do comprometimento com o pensamento critico. As atitudes que tentam dividir grupos
para manter a opressdo econémica e cultural e a manipulacéo dificultam o dialogo, impedindo
o0 oprimido de ter voz ativa. Freire (1987) destaca que é pelo discurso que podemos
transformar as relac6es de poder, rompendo com a ideologia da classe dominante. Conforme o
autor, a manipulagdo que se constroi nessas relagGes é enfrentada a partir da problematizacéo
da realidade capaz de promover a consciéncia critica.

Neste novo cenario educacional, abordagens mais criticas e dialdgicas tornam-se

fundamentais para o desenvolvimento de um ensino de linguas mais significativo para todos
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0s sujeitos envolvidos. A conducdo de um projeto critico deve fazer parte da nova prética
pedagogica do (a) docente de lingua estrangeira. Assim, o desenvolvimento da consciéncia
intercultural critica do professor é elemento fundamental neste processo, visando uma acao
politico-social transformadora. Guilherme (2002) insere que atualmente a comunicagdo
intercultural se revela insuficiente nas salas de aula e para que haja mudancas é preciso
inicialmente que a comunicacdo intercultural mostre-se presente nos cursos de formagéo de
professores.

Nesta conjuntura, as Diretrizes Curriculares para os cursos de Letras apresentam em
seus objetivos algumas caracteristicas importantes para os (as) futuros (as) professores (as) de
inglés:

O objetivo do curso de Letras é formar profissionais interculturalmente competentes,
capazes de lidar, de forma critica, com as linguagens, especialmente a verbal, nos
contextos oral e escrito, e conscientes de sua insercdo na sociedade e das relacfes
com o outro (BRASIL, 2001, p.30).

Por sua vez Siqueira (2008) afirma que o professor de lingua inglesa por muito
tempo foi classificado como um profissional alienado que reproduz passivamente discursos
hegeménicos da cultura estrangeira. Na atualidade, € preciso resgatar a imagem de
professores e professoras incluindo-os em um projeto critico e transformador no processo de
formacdo continua. Mota e Scheyerl (2010) incentivam um ensino de linguas capaz de dar
voz aos alunos, abrindo espago para um despertar critico que se desenvolve a partir de uma
abordagem intercultural. Reconhecendo conceitos e préaticas alienantes existentes nos

programas de ensino de linguas estrangeiras, as autoras destacam a necessidade de:

(a) situar a lingua dentro de um contexto sociocultural historicamente construido; (b)
considerar os componentes identitarios dos alunos que se conflituam com aqueles
outros expostos pelos materiais didaticos e pelas falas pretensamente monoculturais
dos professores e (c) integrar os contedos linguisticos em cenéarios pluriculturais
mediadores de uma conscientizacdo intercultural critica, a partir do reconhecimento
da sua cultura de origem (MOTA; SCHEYERL, 2010, p. 13-14).

De acordo com Duarte, Santos e Lima (2011), a partir da formacdo de professores
criticos é possivel auxiliar os estudantes a desenvolverem uma postura critica frente a cultura
do outro e do questionamento da realidade na qual ele proprio se insere. Segundo o0s autores, 0
novo perfil de professores (as) de lingua inglesa requer um olhar intercultural, visto que a
palavra s6 tem sentido se for contextualizada, devido a sua dimensdo socio-histérica da

lingua.
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Assim, a formagdo de professores conscientes, criticos e interculturalmente
competentes favorece a continuagdo do processo de desenvolvimento de uma consciéncia
intercultural critica no ensino de lingua inglesa. A forma como esses (as) docentes concebem
a relacdo lingua-cultura e o papel educacional desta disciplina sdo elementos essenciais para a
ressignificacdo do ensino-aprendizagem do idioma.

Segundo Freire (1979 a), o ensino que se desenvolve sob uma perspectiva
intercultural critica ndo se esgota na conscientizacdo, trata-se de um processo continuo. A
conscientizacdo como atitude critica dos sujeitos na histéria ndo terminara jamais. Para este
autor “se os homens, como seres que atuam, continuam aderindo a um mundo “feito”, ver-se-
a0 submersos numa nova obscuridade” (FREIRE, 1979 a, p.16).

O capitulo a seguir apresenta o percurso metodoldgico em que se desenvolveu este
trabalho investigativo a partir da exposicdo da natureza da pesquisa, do metodo investigativo,
do contexto e participantes da pesquisa, da tecnica utilizada para a construcao dos dados e dos

procedimentos de analise dos dados.
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3. PERCURSO METODOLOGICO

Este capitulo discorre sobre a metodologia adotada para o desenvolvimento deste
estudo. De acordo com Minayo (2002), a metodologia pode ser entendida como o caminho do
pensamento e a pratica que se exerce na abordagem da realidade. Assim, nas se¢des adiante
verificaremos a natureza da pesquisa € 0 método investigativo utilizado para a realizacéo
deste estudo, 0 contexto e 0s participantes da pesquisa, as entrevistas-narrativas como técnica
utilizada para a construcdo dos dados da investigacdo e ainda os procedimentos de analise
desses dados.

A presente pesquisa pretende compreender as diversas concepcdes que atravessam 0
ensino de lingua inglesa no ensino médio integrado de um Instituto Federal a partir das
praticas pedagdgicas apresentadas pelas narrativas, com énfase na possibilidade de
desenvolvimento de uma consciéncia intercultural critica, buscando responder, a partir dos
procedimentos de construcdo e de andlise dos dados, o seguinte questionamento: Quais
concepcOes de ensino de lingua inglesa podem ancorar préaticas pedagogicas capazes de
contribuir para o desenvolvimento de uma consciéncia intercultural critica no ensino médio
integrado de um Instituto Federal?

Este trabalho investigativo se desenvolveu no Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia
e Tecnologia de Pernambuco - Campus Recife e teve como participantes de pesquisa trés
professores (as) de lingua inglesa do ensino médio integrado deste mesmo local. No intuito de
alcancar os objetivos propostos, o trabalho investigativo teve inicio com a pesquisa
bibliogréafica, procedendo com o levantamento do referencial tedrico que sustenta este estudo.
Segundo Gil (2002), a pesquisa bibliografica se utiliza das contribuicGes de diversos autores
sobre determinado assunto. Para Marconi e Lakatos (2003), a pesquisa bibliografica pode
propiciar 0 exame de um tema sob um novo enfoque ou abordagem, permitindo ao
pesquisador chegar a conclusdes inovadoras sobre determinado assunto.

Foram realizadas pesquisas na area da Pedagogia Critica (GIROUX, 1997) e
(MCLAREN, 1997) em busca do entendimento sobre o viés critico no ensino de lingua
inglesa, além da discussao de temas subjacentes como a dimensdo politica que envolve os
aspectos hegeménicos da lingua e a relacdo de poder. A Pedagogia Libertadora de Paulo
Freire (FREIRE, 1979 a; 1979 b; 1987; 1993; 1992; 1996; 2000) acrescentou a este estudo
referencial tedrico envolvendo a discussdo sobre a problematizacdo da realidade social, o

didlogo e a conscientizacdo.
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Além das teorias criticas que fundamentam essa pesquisa, estudos na area da
Linguistica Aplicada Critica também trouxeram grandes contribuigdes, principalmente
producbes de tedricos como Pennycook (1994; 1995) e Rajagopalan (2003). J& a discussdo
sobre a relacdo lingua-cultura esté apoiada nas producgdes de Kramsch (1993; 1998) em que o
autor apresenta o conceito de lingua como cultura, apontando para o desenvolvimento de um
ensino intercultural de linguas. Consideraram-se ainda nesta pesquisa bibliogréafica bases
conceituais do ensino médio integrado a Educacdo Profissional e Tecnoldgica e a concepcao

de formagéo humana integral.

3.1 Natureza da pesquisa e metodo investigativo

Para o desenvolvimento deste estudo utilizou-se a abordagem qualitativa. Segundo
Gerhardt e Silveira (2009), a pesquisa de natureza qualitativa se insere no universo dos
significados das acdes e relacbes humanas. Uma pesquisa qualitativa esta preocupada com o
aprofundamento da compreensdo de um grupo social, preocupando-se com 0s aspectos da
realidade e das relagdes sociais que ndo podem ser quantificados. Conforme Bogdan e Biklen
(1994), na abordagem qualitativa a experiéncia humana esta atrelada ao contexto sociocultural
e dificilmente se concebe uma linguagem nas ciéncias sociais fora desse contexto.

A pesquisa narrativa apresenta-se como o método de investigacdo neste estudo.
Segundo Clandinin e Connelly (2011), a pesquisa narrativa € uma forma de experiéncia
narrativa que busca compreender as experiéncias vividas pelos sujeitos através da contacao
das histérias vividas. Assim, para esses autores, a experiéncia tem um papel fundamental na
narrativa. Em Connelly e Clandinin (1995, p.11) “todos nds, seres humanos somos por
natureza contadores de histdrias, que individualmente ou socialmente vivem vidas que podem
ser relatadas”. Polkinghorne (1988) afirma que a narragdo ¢ a forma basica de significacdo da
experiéncia. A compreensdo de si e do mundo passa pela analise dos signos, dessa forma,
nossas vidas correspondem ao que Ricoeur (1994, p. 356) denomina “tecido de historias
narradas” que da significado a experiéncia humana.

De acordo com Connelly e Clandinin (1995), uma caracteristica importante acerca
das narrativas € a questdo da temporalidade, pois, para estes autores, ao contar uma historia o
narrador articula a triade temporal: presente, passado e futuro. Corroborando com esta
afirmagéo Thomson (1997, p. 57) declara que “[...] ao narrar uma historia, identificamos o

(ue pensamos que éramos no passado, quem pensamos Ser nNo presente e o que gostariamos de
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ser no futuro”. Segundo Scholes (1981, apud CARTER, 1993, p. 6) “Uma narrativa ¢ a
apresentacdo simbdlica de uma sequéncia de acontecimentos ligados entre si por determinado
assunto e relacionados pelo tempo. Sem relagdo temporal apenas temos uma lista”.

Elbaz-Luwisch (2002) reitera que o espaco e o tempo interagem na narrativa e estéo
correlacionados. Ricoeur (1994) atesta que o espaco se assemelha ao tempo contado, de modo
que espaco construido reflete o que se encontra na memoria. O autor ainda insere que “O
tempo torna-se tempo humano na medida em que é articulado de um modo narrativo, e a
narrativa atinge seu pleno significado quando se torna uma condi¢do da existéncia temporal”
(RICOEUR, 1994, p. 85). Portanto, temporalidade e narratividade se reforgam mutuamente.

Para Clandinin e Connely (2000; 2011), a pesquisa narrativa pode ser entendida
como um processo colaborativo entre pesquisador e pesquisado, apresentando um sentido
relacional que envolve as dimensdes pessoal e social, a dimensdo temporal e a dimenséo do
lugar. Ainda conforme o0s autores a pesquisa narrativa transita entre o introspectivo,
extrospectivo, retrospectivo, prospectivo.

Bolivar (2002) argumenta que a utilizacdo da pesquisa narrativa em educacéo
possibilita a compreensdo sobre o0 modo como os professores desenvolvem suas praticas,
permitindo a insercdo do pesquisador aos contextos vividos em que se desenvolvem essas
acOes. Souza (2004; 2006) acrescenta que a pesquisa narrativa em educacdo evidencia as
experiéncias educativas dos sujeitos, contribuindo para o entendimento dos processos
historicos relacionados ao processo educacional em diferentes contextos e epocas.

Dessa forma, chega-se ao entendimento de que a pesquisa narrativa se apresenta
como método investigativo mais adequado para este estudo, ja que pretende compreender o
contexto educacional do ensino de lingua inglesa no ensino médio integrado de um Instituto
Federal, bem como as experiéncias e concep¢des de ensino dos atores envolvidos neste

processo.

3.2 Contexto e participantes da pesquisa

A presente pesquisa foi desenvolvida no ensino médio integrado do Instituto Federal
de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia de Pernambuco — Campus Recife, interessando para esta
investigacao especificamente o contexto que envolve o ensino de lingua inglesa. A escolha do
campus - Recife para a realizacao deste estudo se deu a partir de uma pesquisa prévia acerca

do quantitativo de professores de lingua inglesa nos diversos campi dos Institutos Federais de
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Pernambuco. A grande quantidade de professores neste campus, bem como sua localizacéo
central foram elementos decisivos para esta escolha. Ao todo o campus - Recife conta com
oito professores (as) de LI que desenvolvem atividades docentes no ensino medio integrado,
no ensino superior e ainda no Centro de Libras e Linguas Estrangeiras (CELLE). As aulas do
CELLE acontecem no campus - Recife se apresentando como uma opg¢éo para 0s estudantes
do Instituto e para a comunidade em geral que querem aprender um novo idioma. Além de
inglés, o nucleo oferece também aulas de alemdo, francés, espanhol e portugués para
estrangeiros.

O ensino de lingua inglesa no ensino médio no IFPE campus - Recife esta
organizado em cinco modulos semestrais que se iniciam geralmente no primeiro periodo. Esta
disciplina apresenta uma carga horaria de 36 horas semestrais, sendo duas aulas semanais que
acontecem de forma geminada. Cada aula tem a duracdo de 45 minutos, totalizando 90
minutos de aula por semana. Essas informacdes foram passadas pela coordenadora do nacleo
de linguas. Ainda segundo esta coordenacdo, as aulas de lingua inglesa do ensino médio
integrado no campus - Recife acontecem em trés salas especificas separadas para esse fim que
com uma boa estrutura fisica e de recursos didaticos para o desenvolvimento de aulas de
linguas.

A presente pesquisa foi realizada com trés professores (as) de lingua inglesa do
ensino médio integrado do campus - Recife do Instituto Federal de Pernambuco. De acordo
com Minayo (2014), o critério que norteia a amostra em pesquisas qualitativas ndo é o
numérico, uma vez que propde que os colaboradores componham um conjunto diversificado e
detenham as caracteristicas que se pretendem investigar e sejam em numero suficiente que
permita a reincidéncia das informacdes. Dessa forma, consideramos que o nimero de trés
professores em um grupo composto por oito sujeitos foi suficiente para a realizacdo desta
investigacao.

A construcdo de dados em campo teve inicio ap0s a aprovacdo deste estudo pelo
Comité de ética, seguindo as orientacGes da Resolucdo N° 466, de 12 de dezembro de 2012,
acerca do respeito a dignidade e da protecdo da pessoa humana participante de pesquisa
cientifica (BRASIL, 2012), e da Resolucdo N° 510 de 10 de abril de 2016, sobre a ética em
pesquisa (BRASIL, 2016).

O critério para a escolha dos participantes desta pesquisa considerou o trabalho
exclusivo desses docentes no ensino médio integrado ou o fato de eles terem carga horaria
dedicada a esta modalidade de ensino, ja que existem professores (as) deste Instituto que

desenvolvem atividades pedagdgicas também no ensino superior e no CELLE. Como critério
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de exclusdo entendemos que o trabalho didatico desenvolvido apenas nessas outras
modalidades, excluindo o EMI ndo é de grande relevancia para este estudo.

Por intermédio da coordenadora do nacleo de linguas tivemos acesso aos nomes dos
(as) docentes que trabalhavam no campus exclusivamente ou com uma parte de suas cargas
horérias dedicada ao EMI. A coordenadora informou que as cargas horarias dos (as) docentes
sofrem alteragdes semestrais e que todos os professores de sua equipe tém experiéncias com o
ensino médio integrado sejam atuais ou recentes. No semestre 2019.1, cinco professores (as)
estavam trabalhando efetivamente em sala de aula exclusivamente com o ensino médio
integrado. Seguindo o primeiro critério de escolha, iniciamos 0s convites a esses cinco
docentes de forma presencial. Dois docentes deste grupo afirmaram ter disponibilidade e
aceitaram participar da pesquisa. Dessa forma, estendemos o0 convite para 0S outros
professores que tinham uma parte de suas cargas horarias dedicada ao ensino meédio
integrado. O primeiro professor convidado aceitou prontamente participar deste estudo,
completando o nimero proposto inicialmente de trés docentes.

A partir do contato inicial com cada professor (a) houve a apresentacédo da pesquisa e
a assinatura do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE). Compreendendo que
toda pesquisa envolve algum tipo de risco para seus participantes e respeitando os aspectos
éticos, os (as) docentes foram informados (as) sobre os riscos desta investigacdo que apesar de
serem minimos precisavam ser explanados. Previmos que poderia ocorrer alguma situacao
isolada de desconforto pelo fato do procedimento para a construcdo dos dados em campo
envolver a gravacdo das narrativas dos participantes.

Neste primeiro encontro houve também a apresentacdo dos beneficios diretos para 0s
participantes desta pesquisa que atuam no contexto do ensino médio integrado. Neste
momento, informamos a cada docente sobre a elaboracdo de um produto educacional em um
formato de sequéncia didatica com contribuicdes teoricas e praticas envolvendo novas
possibilidades de abordagens e praticas pedagogicas capazes de contribuir para o
desenvolvimento de uma consciéncia intercultural critica no ensino médio integrado.
Informamos ainda aos participantes que a producdo desta SD aconteceria em um momento
posterior a analise dos dados e que eles (elas) seriam convidados para participar da testagem
deste produto a partir de uma roda de conversa.

Apoés a assinatura do TCLE e a explanagdo sobre os riscos, beneficios e termos
éticos, foram marcadas as entrevistas-narrativas individuais com os (as) docentes

participantes, respeitando a disponibilidade de cada um (a).
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Ainda considerando a ética na pesquisa, informamos aos (as) docentes que seus
nomes seriam mantidos em sigilo. Dessa forma, os participantes s&o identificados neste
estudo por meio de nomes ficticios. As informacdes pessoais e sobre formagdo académica dos
(as) docentes participantes foram organizadas no quadro 1 que segue abaixo e foram
requeridas na parte inicial do roteiro da entrevista realizada com cada professor (a). Em

seguida, falaremos um pouco mais sobre cada um dos docentes.

QUADRO 1- Informagdes sobre os (as) professores (as) participantes (2019)

PROFESSOR SEXO IDADE | EXPERIENCIA | FORMACAO POS GRADUACAO
PAULO MASCULINO 30 10 ANOS LETRAS DOUTORADO EM
PORT/INGLES | LETRAS (CURSANDO)
FERNANDA | FEMININO 51 28 ANOS LETRAS MESTRADO
PORT/INGLES PROFISSIONAL EM
POLITICAS PUBLICAS
(CURSANDO)
SANDRA FEMININO 46 20 ANOS LETRAS MESTRADO
PORT/INGLES PROFISSIONAL EM
POLITICAS PUBLICAS
(CURSANDO)

Fonte: Propria autora

Os trés professores (as) participantes tém uma consideravel experiéncia no ensino de
linguas em vérios niveis da educacdo basica nas Redes publicas (municipal, estadual e
federal) e também na Rede privada. De acordo com a habilitacdo de suas formacdes esses (as)
docentes ensinam ou ja ensinaram tanto lingua inglesa quanto lingua portuguesa. Todos eles
também atuam ou ja atuaram em outras modalidades oferecidas pelo Instituto Federal.

O professor Paulo serad identificado nesta pesquisa como sujeito 1. Paulo é o mais
jovem dos (as) docentes participantes, porém o docente que apresenta maior qualificacdo
profissional na area de ensino. Ele é natural de Recife e graduou-se em Letras em 2010 e
atualmente esta cursando o doutorado também em Letras e por isso estd com uma carga-
horéria reduzida. Paulo trabalha como professor no IFPE ha cinco anos e atualmente ensina
exclusivamente lingua inglesa em duas turmas de ensino médio integrado e também no ensino
superior. O professor iniciou sua carreira na Rede Municipal de Ensino com turmas de anos
finais do fundamental e em seguida migrou para o Instituto Federal, onde trabalha atualmente.

A professora Fernanda serd identificada nesta pesquisa como sujeito 2. Ela é a mais
experiente dos (as) participantes, é natural de Recife, graduada em Letras desde 1991. A
docente trabalha no IFPE hd nove anos e apds 28 anos de experiéncia pedagdgica esta

investindo em uma qualificacdo profissional em uma area afim. Seu Mestrado Profissional é
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em Politicas Publicas. Mesmo cursando uma Pos-graduacdo a docente ndo esta com sua carga
horéria reduzida. Atualmente esta professora ensina exclusivamente inglés em uma turma do
ensino médio integrado e também desenvolve atividades administrativas no Instituto.
Fernanda ja lecionou Inglés e Portugués por alguns anos nas Redes Municipal e Estadual de
Ensino em turmas de anos finais do fundamental e ensino médio.

A professora Sandra sera identificada como sujeito 3 nesta pesquisa. Sandra é
alagoana, graduou-se em Letras em 1999 e iniciou sua carreira em escolas privadas
lecionando inglés nos anos finais do ensino fundamental. A docente também est4 cursando o
Mestrado Profissional em Politicas Publicas e por este motivo estd com uma carga horéria
reduzida. Ela trabalha no IFPE ha oito anos e atualmente ensina exclusivamente inglés em

quatro turmas do ensino médio integrado.

3.3 Entrevistas-narrativas

De acordo com Barthes (1993, apud JOVCHELOVITCH; BAUER, 2002) qualquer
experiéncia humana pode ser expressa por meio de uma narrativa, de modo que as pessoas
colocam suas experiéncias em uma sequéncia. A narrativa apresenta uma grande diversidade
de formas e esta presente como a propria vida.

Segundo Schitze (1977, apud JOVCHELOVICH; BAUER, 2002), a estrutura da
narracdo se assemelha a estrutura da orientacdo para a acdo, a partir de um contexto, 0s
acontecimentos sdo sequenciais e terminam em um determinado ponto, incluindo um tipo de
avaliacdo do resultado, assim como elementos que também sdo constituintes das acdes
humanas. Diante da comprovada eficadcia de uma narrativa para um processo investigativo,
esta pesquisa utilizou Entrevistas-Narrativas (EN) para a construcdo dos dados, seguindo o
formato apresentado por Schitze (1977, apud JOVCHELOVICH; BAUER, 2002). Visto que
este trabalho investigativo envolveu uma perspectiva narrativa tornou-se mais adequado a
utilizacdo do termo construcdo de dados ao nos referirmos as informacgdes desveladas nas
narrativas dos participantes.

Bogdan e Biklen (1994) ressaltam a importancia da imersdo do pesquisador no
campo de pesquisa durante a construgdo dos dados, considerando contextos significativos.
Segundo esses autores, as notas de campo no estudo qualitativo sdo definidas como o relato

escrito daquilo que o investigador ouve, V€, experiencia e pensa durante a imersdo em campo.
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Na investigacdo qualitativa, as entrevistas podem ser utilizadas como estratégia dominante
para a construcdo dos dados ou podem ser utilizadas juntamente com outras técnicas.

A entrevista-narrativa € uma técnica utilizada para a construcdo de dados na pesquisa
qualitativa considerada como uma forma de entrevista ndo estruturada, ndo seguindo a um
modelo que prioriza perguntas e respostas. A EN precisa encorajar o entrevistado a contar
acontecimentos do seu contexto social. Schitze (1977, apud JOVCHELOVICH; BAUER,
2002) apresenta uma sistematizacdo dessa técnica. Sua ideia era reconstruir acontecimentos
sociais a partir das perspectivas dos informantes, assim, a narracdo é iniciada a partir de
provocacBes especificas e deve-se evitar a influencia do investigador. A perspectiva do
entrevistado se revela quando esse informante utiliza sua prépria linguagem na narracdo dos
acontecimentos.

Durante a realizacdo desta investigacdo nos dispusemos a ouvir 0s discursos
narrativos dos (as) docentes participantes, considerando suas histérias, suas experiéncias e
concepcOes, compreendendo o contexto social em que estdo inseridos. Conforme Bogdan e
Biklen (1994), o rigido controle de um contetdo em uma entrevista ultrapassa o ambito
qualitativo, de forma que o sujeito ndo consegue contar a sua historia em termos pessoais,
pelas suas proprias palavras. Entdo, foi essencial para o éxito da construcdo dos dados criar
um ambiente favoravel para que os (as) informantes se sentissem a vontade para narrar suas
concepcOes sobre o processo de ensino-aprendizagem de lingua inglesa e, consequentemente,
suas praticas pedagogicas.

O local de realizacdo das entrevistas-narrativas foi o proprio campus em que 0s (as)
docentes informantes trabalham, em uma sala reservada pela coordenadora do nucleo de
linguas para esses encontros, assegurando a ndo interferéncia de outros sujeitos e garantindo o
desenvolvimento das narrativas sem interrupcdes, bem como o sigilo das informacdes. Essas
entrevistas aconteceram individualmente com os (as) docentes participantes, havendo o
registro em gravacdes de audio e por meio de um diario de campo realizados pela prépria
pesquisadora. Para Gil (2008), a gravacdo € a melhor forma de preservar o conteudo da
entrevista.

De acordo com Schiitze (1977, apud JOVCHELOVICH; BAUER, 2002), 0 processo
de producdo das narrativas segue um esgquema autogerador fundamentando-se em regras
universais e em trés principais caracteristicas. A textura detalhada é a primeira caracteristica e
apresenta informagdes pormenorizadas, tornando possivel a percep¢do entre um
acontecimento e outro e considerando a compreensao do publico alvo da narrativa. A segunda

caracteristica é a fixacdo da relevancia na qual o narrador seleciona o que é importante de
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acordo com sua perspectiva de mundo. A terceira caracteristica trata-se do fechamento da
Gestalt que menciona um acontecimento central que € apresentado em sua totalidade.

Para Schitze (1977, apud JOVCHELOVICH; BAUER, 2002), a entrevista-narrativa
apresenta quatro fases e cada uma dessas fases é regida por regras especificas. Essas fases
foram consideradas para a elaboragdo da EN, utilizada como técnica de coleta de dados nesta
pesquisa. A primeira fase se iniciou com a exploracdo do campo e a formulacdo das questdes
exmanentes que refletiam as intengdes e os interesses da pesquisadora. Na primeira parte do
roteiro da entrevista-narrativa foram requeridos alguns dados pessoais e académicos dos (as)
docentes, visando a identificacdo dos (as) participantes. Em seguida, houve a apresentacdo de
um tépico inicial proposto pela pesquisadora que teve como intengdo guiar a narrativa dos
participantes e envolvendo temas importantes para se alcancar 0s objetivos propostos nesta
pesquisa. Decorrente dessa preparacdo, a primeira fase seguiu com a explicacdo ao
entrevistado do contexto da investigacdo e a apresentacdo do topico inicial para a narracao
que foi elaborado de forma ampla, permitindo que os entrevistados fossem capazes de
desenvolver suas narrativas de maneira relevante para a pesquisa.

O roteiro sugerido para o desenvolvimento das narrativas foi desenvolvido da
sequinte forma: Fale sobre como vocé entende sua pratica pedagdgica diante uma lingua
hegemonica no contexto do ensino médio integrado, considerando a importancia de se
aprender inglés na atualidade e o papel do professor de inglés diante dos discursos ideologicos
em que essa lingua se apresenta; e ainda sobre a relevancia dos aspectos culturais da lingua,
destacando dentro dessa pratica, a relacdo entre lingua e cultura e o dialogo entre a cultura da
lingua materna e da lingua estrangeira.

Neste contexto, a pesquisa bibliografica acerca das investigacGes desenvolvidas nas
areas do ensino critico e do ensino intercultural de lingua inglesa foi fundamental para a
elaboracdo de critérios orientadores para a formulacdo da questdo inicial sugerida pela
entrevista-narrativa, trazendo a memoria dos entrevistados informagdes relevantes nas
narrativas para posterior analise de dados. Assim, os (as) professores (as) participantes da
pesquisa foram incentivados (as) a explanar sobre suas experiéncias, concepcdes de ensino e
sobre o desenvolvimento de suas praticas pedagdgicas, revelando como se desenvolve o
processo de ensino-aprendizagem da lingua inglesa no contexto do EMI, possibilitando a
pesquisadora direcionar a analise dos dados e oferecer respostas para o problema de pesquisa
desse estudo.

A segunda fase aconteceu com a narragao central, a partir desse momento ndo houve

interrupcdes por parte da entrevistadora, apenas sinais de encorajamento para a continuagao
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da narragdo. A entrevistadora se absteve de comentérios, e durante a narrativa realizou
algumas anotacdes que permitissem esclarecer alguns pontos que ndo ficaram muito claro, na
préxima fase da entrevista. No momento em que o (a) entrevistado (a) acenou o final de sua
narragéo, a entrevistadora pode iniciar a terceira fase, com a realizagdo de questionamentos.
Preferiu-se ndo gravar mais a conversa a partir deste momento e realizar anotagdes em um
didrio de campo. Essa fase tem como objetivo extrair material novo além do esquema
autogerador da narragéo.

Ainda de acordo com Schutze (1977, apud JOVCHELOVICH; BAUER, 2002) é
importante ressaltar a importancia de traduzir questées exmanentes em questdes imanentes
que se referem aos temas e tdpicos que surgem durante a narragdo, trazidos pelo informante,
para isso € necessario utilizar a linguagem do entrevistado. A quarta e ultima fase, a da fala
conclusiva aconteceu em forma de conversas informais e também ndo foi gravada, a
entrevistadora registrou essas informacdes relevantes para a interpretacdo dos dados em um
diario de campo.

Durante a realizacdo da entrevista-narrativa houve a preocupacdo em criar de uma
relacdo de confianca entre pesquisadora e os (as) docentes envolvidos (as), ressaltando a
importancia desta colaboracao para o desenvolvimento da pesquisa. A boa entrevista, segundo
Bogdan e Biklen (1994), caracteriza-se pelo fato de os sujeitos estarem a vontade e falarem
livremente sobre os seus pontos de vista e 0 papel do investigador é de compreender os pontos
de vista dos sujeitos e as razdes que os levam a assumi-los. Assim, as entrevistas realizadas

neste estudo ocorreram de forma tranquila e sem interrupcdes.

3.4 Procedimentos de analise de dados

De acordo com Bogdan e Biklen (1994), a analise dos dados pode ocorrer
concomitantemente a constru¢cdo dos dados ou pode ser uma etapa posterior a esse
procedimento. No caso desta pesquisa, optamos por inicid-la somente apos a finalizacdo da
construcdo dos dados. Segundo os autores, 0s dados sdo 0s elementos que formam a base da
analise e sdo a0 mesmo tempo provas e pistas que ligam o investigador ao mundo empirico.
Eles complementam que a andlise de dados é o processo de busca e de organizagdo
sistematica do material coletado na pesquisa que tem o objetivo de aumentar a compreensao

do pesquisador sobre a realidade pesquisada, permitindo a apresentacdo aos outros daquilo
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que encontrou. Dessa forma, a tarefa analitica é a tarefa de interpretar e tornar compreensiveis
0s materiais recolhidos.

Esta pesquisa utilizou como procedimento analitico a analise narrativa fundamentada
no referencial tedrico-metodoldgico desenvolvido por Ribeiro e Lyra (2008) com base nos
estudos de Ricoeur (1994). A anélise narrativa se faz presente nos campos de investigacdo
educacional, possibilitando a compreensao das concepcdes, das praticas e das motivacoes que
fazem parte da experiéncia humana.

De acordo com Ricoeur (1994), o tempo € elemento central na narrativa. Para o autor
a narrativa € capaz de fazer a sucessdo dos acontecimentos, ordenando 0s acontecimentos
dispersos e formando uma historia coerente, carregada de significados. Esta analise narrativa
considera o conceito de cronotopos (BAKHTIN, 1986; 2000), no qual se apresenta a
espacializacdo do tempo. Trata-se entdo de um processo psicolégico no qual a pessoa constroi
significados de uma experiéncia ao contar uma historia e ao recebé-la. Para Ricoeur (1994), o
conceito de narrativa esta relacionado & mimesis da experiéncia, superando a ideia de pura
imitacdo, estando ligada a um processo de criacdo e recriagdo da experiéncia que assume a
forma da acéo narrada.

Esta analise narrativa considera ainda o conceito do “Circulo Hermenéutico”
(RICOEUR, 1994) que define o processo narrativo como uma triplice mimesis: mimesis I,
mimesis Il e mimesis I11. A mimesis | refere-se ao acordo prévio entre autor e audiéncia com
relacdo a acdo narrada que pondera a natureza temporal, a trama conceitual e 0s recursos
simbdlicos da narrativa. A trama conceitual envolve os aspectos semanticos do tempo
historico e esclarece questdes importantes como: quem? Onde? Por qué? O qué? Como? Para
qué? Com quem? (RICOEUR, 1994). De acordo com Ribeiro e Lyra (2008), essas
informacBes organizam as relacbes na narrativa a respeito de: metas; motivos, agentes;
circunstancias; interacdo e desfecho, ja os recursos simbdlicos se relacionam ao carater ético
das experiéncias e evidenciam a ndo neutralidade nas a¢c6es humanas.

A mimesis Il é o trabalho de construcdo do enredo, unindo 0s acontecimentos de
forma a revelar as concordancias e discordancias. Conforme ressalta Ricoeur (1994), a
narrativa € uma composicdo concordante discordante que recebe o nome de drama narrativo.
Na mimesis I11 acontece a interpretacédo realizada pela audiéncia que recebe a narrativa. Nessa
estrutura trifasica, segundo o autor, a acao torna-se movel e retorna sobre ela mesma. Segundo
Connelly e Clandinin (1995), como investigantes temos o objetivo de relatar os fatos e
compartilha-los com uma audiéncia maior. Assim, Ricoeur (1994) julga a narrativa ndo como

um produto, mas como um processo que continua além da construgdo de uma historia.
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Este processo envolve ainda a abordagem de temas que se fazem presentes nas
narrativas. De acordo com Riessman (1993), uma abordagem tematica objetiva encontrar
elementos teméaticos comuns entres 0s sujeitos pesquisados e 0s eventos relatados por eles. A
autora ainda acrescenta que 0s sujeitos relatam suas experiéncias usando uma variedade
imensa de géneros narrativos, no caso desta pesquisa, 0s docentes foram incentivados a
produzir suas narrativas envolvendo temas de interesse para esta investigagdo, relatando
eventos ligados tematicamente entre si a partir de suas concepgdes e experiéncias.

A se¢do a seguir inicia o processo de analise de dados. Devido a extensdo das
transcricdes das narrativas, esta analise ndo as utilizou na integra, havendo a selecdo das
situacbes de mais destaque nos discursos narrativos para a delimitacdo dos incidentes,

contudo, respeitou-se a ordem cronoldgica desses acontecimentos.
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4. ANALISE DE DADOS E RESULTADOS DA PESQUISA

O processo de andlise nesta pesquisa se dedicou aos dados obtidos por meio de
entrevistas-narrativas realizadas com os trés docentes de lingua inglesa do campus - Recife do
Instituto Federal: Paulo, Fernanda e Sandra. Consideraram-se ainda para esta analise as
conversas informais registradas em diario de campo.

Quanto aos discursos narrativos dos docentes foram examinadas suas trajetérias
pessoais e profissionais, suas experiéncias de vida e docentes, visdes de mundo, concepgoes
de ensino e suas préaticas pedagdgicas no ensino de LI no contexto do ensino médio integrado.
Esta analise destacou a organizacdo temporal e sua importancia para a construcdo de
significados nas narrativas, refletindo sobre o encadeamento narrativo que vai de um estado
inicial para um estado final, ou seja, o desfecho. Assim, seguimos um modelo de anélise
narrativa fundamentada na metodologia desenvolvida por Ribeiro e Lyra (2008), com base
nos estudos de Ricoeur (1994). Segundo Ribeiro e Lyra (2008), a narrativa revela
transformacdes qualitativas de um fendmeno ao longo do tempo.

A andlise dos dados se iniciou ap0s a transcri¢do das entrevistas-narrativas realizadas
por meio de gravacdes de audio e possibilitou o entendimento sobre as concepgdes de ensino
e as praticas pedagdgicas apresentadas nas narrativas de modo a distinguir os discursos
ideologicos em que a lingua se apresenta; interpretar a forma com que os (as) professores (as)
de lingua inglesa entendem seus papéis no processo de ensino-aprendizagem de uma lingua
hegemoénica; entender a relacdo entre lingua e cultura e perceber a importancia da exploracéo
do didlogo cultural entre lingua materna e lingua estrangeira.

Os dados transcritos foram convertidos em incidentes narrativos que foram
organizados em trés quadros de acordo com as tematicas abordadas por eles. Além de
delimitar os incidentes narrativos os quadros tematicos ainda apresentam os marcadores
temporais e os acontecimentos dos incidentes que envolvem as explicacdes, avaliacbes e
percepcbes presentes nos discursos narrativos dos (as) docentes participantes. Segundo
Ricoeur (1994), a identificacdo desses marcadores temporais guia a delimitacdo dos
incidentes como unidades de significado da narrativa.

A presente analise discorre sobre a natureza temporal das narrativas, a espacializacdo
do tempo, os elementos que compdem a trama conceitual e a rede de a¢Ges concordantes e
discordantes. Essas concordancias e discordancias encaminham o enredo para um desfecho no

qual se pretende compreender a experiéncia e 0 processo de conscientizagdo dos sujeitos.
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O processo analitico encerra-se com a explanacdo dos resultados evidenciados nesta
pesquisa, a partir das experiéncias, concepcles e préticas pedagdgicas reveladas pelas
narrativas, identificando como se desenvolve o processo de conscientizagdo intercultural

critica envolvendo os sujeitos de pesquisa do ensino médio integrado de um Instituto Federal.

4.1 Analise e discussdes

Como ja mencionamos os dados foram transcritos e organizados em incidentes
narrativos. Esses incidentes de cada narrativa foram selecionados e agrupados em trés quadros
de acordo com as tematicas que se inserem. O primeiro quadro conglomera 0s temas: a
importéncia do inglés; a hegemonia da lingua e os discursos ideologicos nas narrativas dos
sujeitos. O segundo reune os temas: o papel do professor de inglés; a pratica pedagdgica e o
inglés no contexto do EMI e o terceiro quadro aborda as tematicas sobre os aspectos culturais
e dialogo intercultural. Esses quadros sdo formados ainda por quatro colunas que apontam o0s
sujeitos de pesquisa; 0s incidentes narrativos; 0s marcadores temporais e 0s acontecimentos
dos incidentes.

Apos a exposicdo dos quadros tematicos iniciam-se as discussdes e a andlise dos
acontecimentos dos incidentes narrativos dos sujeitos de pesquisa, considerando a natureza
temporal das narrativas, a espacializagdo do tempo, os elementos que compdem a trama
conceitual e a rede de acOes concordantes e discordantes. O processo analitico envolve
também a discussdo sobre como as tematicas apresentadas percorrem as narrativas. A
construcdo de significados no processo interpretativo se da a partir da compreensdo das
experiéncias, das visbes de mundo, das concepcGes de ensino e praticas pedagdgicas
reveladas nos discursos dos sujeitos de pesquisa, tendo como base o referencial tedrico deste
estudo.

Os docentes participantes desta investigacdo, o professor Paulo, a professora
Fernanda e a professora Sandra sdo representados nos quadros tematicos como sujeito 1,

sujeito 2 e sujeito 3 respectivamente.

4.1.1 A importancia do inglés; a hegemonia da lingua e os discursos ideol6gicos nos

incidentes das narrativas

O quadro 2 delimita os incidentes que abordam os temas: a importancia do inglés, a

hegemonia da lingua e os discursos ideolégicos nas narrativas dos trés sujeitos de pesquisa e
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ainda os marcadores temporais e 0s acontecimentos desses incidentes. A analise e as

discussbes desses temas seguem a luz do referencial tedrico desta pesquisa, considerando

também a natureza temporal e espacializagdo do tempo; os elementos que compdem a trama

conceitual; os recursos simbdlicos e a rede de ac¢bes concordantes e discordantes presentes

nestas narrativas.

QUADRO 2 - Incidentes com os temas: A importancia do inglés; a hegemonia da lingua
e 0s discursos ideol6gicos

SUJEITO

IN

MARCADORES
TEMPORAIS

ACONTECIMENTOS DOS INCIDENTES

Antes de me tornar professor

Antes de me tornar professor eu nunca tinha parado pra pensar sobre

a hegemonia da lingua inglesa porque até entio eu sempre gostel

muito de inglés e eu aprendi naturalmente.

Mas, quando vocé entra numa

Mas, quando vocé entra numa sala de aula de ensino médio, por

sala de aula

exemplo, em que a criticidade dos alunos comeca a aflorar j4 de uma
maneira bem intensa e clara..Vocé pergunta pros alunos se eles
gostam ou ndo gostam de lingua inglesa e alguns ndo. E af, vocé
comega a entender esse papel hegeménico da lingua no sentido de: por

que é que eles precisam aprender inglés?

Até algum tempo

Até algum tempo tinha-se a opgdo de espanhol também, né? Ou das
duas linguas se a escola pudesse oferecer. E agora s6 é legalmente

aceitdvel uma que ficou sendo o inglés, apesar do Brasil ser um pals

que faz parte do MERCOSUL.

Mas ai, com o advento da

Mas ai, com o advento da globalizacio e do capitalismo selvagem os

globalizacio e do capitalismo

Sse. Vagem

Estados Unidos, ele passou a exercer essa influéncia politica e
econémica no mundo e, obviamente, né? A lingua é um desses
dispositivos de dominagio. Entéo, o inglés acaba passando a ter esse
papel de ser essa lingua hegeménica, que a gente utiliza termos como:
é a lingua do comércio, é a lingua é...pra fazer... pra conhecer pessoas ,

é a lingua que se fala no mundo inteiro, mas na verdade nao é.

E al, a gente acaba falando

E aia gente acaba falando sempre do inglés, relacionando aos Estados

sempre do inglés,

Unidos, em fazer intercimbio nos Estados Unidos, porque, voltando
mais uma vez, os Estados Unidos na verdade é esse pais que de uma
maneira ou de outra é. d4 ideias pra maioria dos paises
subdesenvolvidos e af a gente acaba consumindo demais essa cultura,
sobretudo, desse capitalismo selvagem e louco de vocé saber que as

coisas maiores e melhores

entao,

entdo, o Ihglés tem uma Importéncia, uma importéncia econdémica,
uma 1'mporténcia social, uma Ithortﬁncia histdrica que a gente precisa
td atento, até mesmo se a gente quer, por exemp/o, ga]gar , sei [4, uma

vaga de emprego melhor, ou no.

desde sempre, de nas primeiras

aulas

Eu tenho a pritica desde sempre, de nas primeiras aulas conversar,

bater um papo com os estudantes, né? Sobre a importincia da lingua
inglesa hoje, na contemporaneidade, e nio é um discurso unilateral, é
uma fala onde a gente troca, onde a gente discute em pequenos grupos
e depois abre pro grande grupo, e a gente tira deles, tira dos

estudantes as razées, os motivos pelo qual a lingua Inglesa hoje, ela é
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tdo valorizada, né? Aqui na nossa Instituicio nds temos, acho que
como todas as instituigbes nio sé publicas como também privadas,
uma certa resisténcia, né. E vocé tem salas com 40 estudantes ou mais

o . , . o
e se vocé tirar 5 alunos que dominam a lingua vocé tem muito jd.

Entdo hd uma resisténcia...

no entanto

..no_entanto eu ji percebo assim uma abertura maior para um
investimento nesse sentido, né, dessa aquisicio por conta das
oportunidades que a Instituicdo vem proporcionando. Entio, aqui no
Instituto Federal de Pernambuco, mais precisamente no campus
Recife, a gente percebe uma procura maior pelos cursos de lingua
estrangeira, principalmente a lingua inglesa via Centro de Libras e
linguas estrangeiras e também cursos & distincia como é uma English

on line...

As pessoas comegam a perceber

As pessoas comegam a perceber que nio vio muito longe sem dominio
da lingua inglesa. Entio, nesse sentido, a gente se preocupa de
conscientizar o estudante pra importincia dessa ]I'ngua para as

oportunidades.

Entdo, a gente sempre procura

Entdo, a gente sempre procura bater esse papo no inicio das aulas em

bater esse papo no inicio das
papo no iicio das

aulas

relagio a postura do estudante, o que ele faz dentro e fora de sala de
aula pra acelerar esse conhecimento, como é esse processo dele, como
é essa relacio dele com a lingua, se ele costuma ler, ver filmes, usar
aplicativos na lingua inglesa, jogar, a gente considera tudo, na balanca

vai tudo que proporciona essa oportunidade de contato com a lingua.

Entao,

na atualidade,

Entdo, é isso. Em relagdo & importdncia de aprender inglés na
atualidade, aqui, na nossa instituicio, a gente tem tido editais externos
onde se exige um minimo de 550 pontos numa prova do TOEFL, por
exemplo, e onde nds nos preocupamos em fazer uma preparacdo pra

que esse aluno consiga atingir esse score final,

anteriormente

N6s tivemos algumas oportunidades anteriormente e infelizmente
esbarramos _na questio da lingua onde os estudantes que se
candidataram ndo conseguiram obter a pontuacio minima pra seguir
adiante na candidatura, entdo, a gente se frustra, a gente realmente
busca atenuar essa barreira linguistica e uma forma da gente atenuar é
a gente investir realmente pesado no nosso Centro de libras e linguas

estrangeiras e nas oportunidades como essa do aprendizado 4 distancia

numa English on line que é a plataforma do MEC.

Eu vou comegar

Eu vou comecar falando sobre a condicio hegeménica da Lingua
Inglesa. A gente sabe que ela é resultante desses produtos veiculados
na midia que com o crescimento dos meios de comunicagio, de massa
e desenvolvimento cultural,com a globalizacio ela ficou muito mais
frequente no trabalhar com o idioma e dessa forma, com essa

globalizacio a lingua inglesa ela entrou na vida das pessoas

vocé comega a aderir

vocé comega a aderir, a ter a lingua e esse vocabulirio ji no seu dia-

dia. Sem perceber vocé acaba falando, né? E tendo esse aprendizado.

Entao,

Entdo, o idioma, ele se tornou imprescindivel, o aprendizado da lingua
inglesa, seja ela pra estudo, pra viagens, enfim, pra comunicagdo como
um todo. E com essa internacionalizacio do idioma ela estd sempre
vinculada ao mercado de trabalho. E essa formacio a gente entende,

tenta entender que nio deve ser s6 apenas vinculada a esse mercado de

trabalho.
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3 4 E preciso entio E preciso entdo, desmistificar essa visdo que se tem ao longo dos anos

de que a lingua, que o aprendizado da lingua, ela veio pra servir ao
ao longo dos anos mercado de trabalho, que na nossa prética pedagdgica a gente tem que
trazer essa ideia que a lingua e a cultura no mundo globalizado tém

que ser de forma indissocidvel.

3 5 FE ai, E ai, a gente tem até inclusive nos PCN, eles orientam que a gente

tenha esse despertar, né? Dessa aprendizagem diferente, da realidade,
ampliar o modo de agir, de entender o mundo de uma forma mais
critica, mais discursiva. E no caso da nossa prdtica pedago’gica é
preciso a gente ter uma consciéncia critica dessa aprena’izagem, dessa

condicdo hegeménica da lingua.

3 6 no inicio da semestre A gente precisa trabalhar questdes politicas, ideoldgicas e é muito

comum no inicio da semestre eu sondar os meus alunos, qual é a visdo

deles, qual é a importincia que eles visualizam do aprendizado do
idioma. Eu acho que pra muitos aprender a lingua inglesa ainda estd
condicionada ao mercado de trabalho, mas alguns ainda citam que &

pra passar no vestibular, pra se comunicar bem, até mesmo como

status social,

O professor Paulo inicia seu discurso narrativo abordando a tematica da hegemonia
da lingua inglesa. A partir de um elemento concordante no incidente 1, o docente relembra
sua atuacdo enquanto estudante de lingua inglesa e afirma que nesse periodo de sua vida esses
aspectos hegemdnicos da lingua ainda ndo eram reconhecidos por ele. Paulo justifica que
nunca havia pensado nesta questdo até entdo, porque sempre gostou muito de inglés. De
acordo com Rajagopalan (2003) “A lingua estrangeira e a cultura que a sustenta sempre foram
apresentadas como superiores as dos discentes”. Podemos perceber na fala de Paulo que ele se
comportava como receptor passivo e acritico dos discursos ideolégicos da LI. Dessa forma, a
narrativa dessas experiéncias demonstra que esse ensino da lingua estrangeira néo
proporcionava a problematizacéo acerca dos discursos dominantes desta lingua hegemaénica.

No incidente 2, Paulo apresenta uma circunstancia discordante e explica que entrar
em uma sala de aula de ensino médio o fez pensar sobre esta hegemonia da lingua. Segundo
ele, conhecendo os seus estudantes mais de perto e reconhecendo suas necessidades, sua
percepcao sobre esses aspectos hegemonicos comegou a mudar.

No decorrer de sua narrativa, conforme exposto nos incidentes 2, 3, 4 e 5, o professor
ainda explica que a partir do desenvolvimento de sua préatica pedagdgica ele pdde reconhecer
a hegemonia da lingua inserida no contexto da globalizacdo e revela acdes didaticas que se
desenvolvem de forma critica, problematizando a temética da expansdo da lingua e abordando
as relacdes de poder existentes nesse processo de ensino-aprendizagem. Para McLaren (1997),

a escolarizacdo é uma forma de politica cultural de preparacdo para a vida social que esta
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sempre implicada em relacBes de poder. Estas préaticas narradas por Paulo se aproximam do
que esta exposto no documento das OCNME quando se reflete sobre o valor educacional do
aprendizado do inglés no ensino médio, reforcando o conceito de cidadania e discutindo o
problema da exclusdo no ensino perante os valores “globalizantes”, associando o ensino da
lingua a um processo de inclusdo social (BRASIL, 2006).

No incidente 3, Paulo continua a desenvolver seu argumento sobre a hegemonia da
lingua, deixando claro uma mudanca de pensamento que agora se mostra mais critico sobre o
assunto em foco. Ele questiona o fato da lingua inglesa ser a lingua oficial no ensino médio,
apesar de o Brasil ser um pais que faz parte do MERCOSUL. Neste momento, o professor se
posiciona em relacdo a ndo neutralidade da escolha da LI como lingua estrangeira obrigatéria.
Rajagopalan (2003) denuncia o discurso Norte Americano, como um discurso
disfarcadamente altruista que ndo revela suas verdadeiras intengdes imperialistas. Assim,
Paulo comeca a evidenciar seu entendimento sobre o ensino intercultural, reconhecendo a
importancia da lingua espanhola para o contexto fronteirigo brasileiro, considerando ainda a
contribuicdo do espanhol para a formacgdo humana dos seus estudantes.

No incidente 4 o professor discorre sobre a globalizacdo e sobre o capitalismo como
elementos determinantes para a hegemonia da lingua inglesa e para a influéncia politica e
econémica dos Estados Unidos no mundo, sendo possivel identificar sua percepcdo nao neutra
diante dessa constatacao principalmente a partir do uso da expressao “capitalismo selvagem”.
O incidente 5 surge como um reforco para o incidente anterior, continuando sua
argumentacao sobre a influéncia Norte Americana no mundo, ressaltando ainda 0 movimento
de recepcdo passiva e acritica dos discursos ideoldgicos veiculados pela midia e pelo ensino
da LI. Dessa forma, os incidentes 3; 4 e 5 da narrativa de Paulo continuam envolvidos em
circunstancias discordantes desenvolvidas acerca da hegemonia da lingua e seus discursos
ideoldgicos.

E possivel perceber no discurso de Paulo que ele assume uma postura contra a
neutralidade ainda bastante presente no ensino de linguas, corroborando com o pensamento de
Freire (1993, p.69) acerca da relacdo entre educacdo e dimensdo politica “...]
impossivelmente neutra, a pratica educativa coloca ao educador o imperativo de decidir,
portanto, de romper e de optar, tarefas de sujeito participante e ndo de objeto manipulado”.

Paulo usa o gancho da hegemonia da lingua inglesa para iniciar sua fala sobre a
importancia do inglés na atualidade. No incidente 6, ele insere uma circunstancia concordante
e justifica essa importancia inserida em aspectos econdmicos, sociais e histéricos,

argumentando que reconhecer e analisar esses aspectos facilita o desenvolvimento critico dos
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estudantes de LI, aproximando-se do que afirma Lima (2008) quando declara que o ensino de
uma lingua estrangeira ndo deve ocorrer de forma descontextualizada, mas deve estar socio-
historica e culturalmente situada. Para Paulo a importancia de se aprender inglés na atualidade
vai muito além das necessidades impostas pelo mercado de trabalho, faz parte de um processo
mais amplo de formagdo humana.

A narrativa da professora Fernanda se inicia com a temética sobre a importancia da
lingua inglesa na atualidade. A docente revelou em meio uma conversa posterior a0 momento
de gravacdo que nunca tinha pensado em inserir temas sobre a hegemonia da lingua como
objetivo de suas aulas por ndo acreditar que este seja um assunto relevante para os estudantes
do EMI. A docente completa que nunca houve perguntas ou curiosidades por parte de seus
estudantes para que essas questdes se apresentassem como necessarias. Ao evitar esse tipo de
discussdo em suas aulas a professora demonstra uma postura que reforca a hegemonia e os
discursos ideologicos em que a LI se insere. McLaren (1997, p. 192) argumenta que
“professores devem entender o papel que a escolarizacdo representa ao unir conhecimento e
poder, para usar este papel no desenvolvimento de cidadaos criticos e ativos”.

O incidente 1 apresenta uma circunstancia concordante em que Fernanda descreve
gue tem o costume de nas primeiras aulas conversar com 0s estudantes sobre a importancia da
lingua inglesa na atualidade. Contudo, € possivel inferir a partir do discurso da docente que
este debate ndo tem a missdo de desvelar os aspectos hegemdnicos da lingua. A professora
argumenta que procura ouvir os estudantes sobre o que eles pensam sobre o tema, mas
percebe-se que ainda ndo ha uma mediagdo capaz contribuir para o desenvolvimento de uma
consciéncia critica dos estudantes. Nota-se na narrativa que esta acdo pedagogica ressalta
apenas objetivos de sondagem ndo se estendendo para a problematizacdo do assunto.
Fernanda ainda afirma haver uma resisténcia dos alunos quanto ao aprendizado da lingua
ocasionada pela “falta de dominio da lingua”. Para ela o desinteresse dos estudantes é reflexo
desta falta de dominio.

Na acdo principal no incidente 2, a docente insere uma circunstancia discordante e
fala sobre uma percepcdo de mudanca quanto a procura pelos cursos de lingua inglesa no
Instituto. Para ela esta atitude esta relacionada as oportunidades proporcionadas pelo Instituto
no que se refere a oferta de cursos de linguas. No incidente 3 Fernanda deixa claro que um
dos seus objetivos enquanto professora é conscientizar os estudantes da necessidade em se
aprender inglés na atualidade. Ela ainda reforca que o aumento da procura por esses cursos
acontece devido ao reconhecimento dos estudantes de que ndo se vai muito longe sem o

dominio da lingua inglesa. Esse discurso narrativo comeca entdo a desvelar qual o papel do
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professor de inglés na viséo da professora, descrito como o papel de conscientizar o estudante
para a importancia da lingua diante das oportunidades, enfatizando um conceito utilitario da
lingua. E possivel ainda inferir que ha uma desvalorizacio do formato apresentado pelo
ensino da lingua no ensino médio integrado e uma supervalorizacdo do modelo seguido pelos
cursos de idiomas oferecidos pelo Instituto. Essa atitude demonstra um descompromisso com
a concepgéo de formacgdo humana integral do EMI.

O incidente 4 retoma a acdo concordante e a explicagdo sobre o “bate papo” citado
na acontecimento anterior, chamando atencdo para a responsabilidade do aluno no processo
de aquisicdo do conhecimento gramatical. Dessa forma, a fala inicial da docente com o0s
estudantes tem como foco fazé-los compreender que cabe a eles a aceleracdo desse
conhecimento, deixando em segundo plano o compromisso com a criticidade no ensino de
linguas, contrariando o que afirmam os PCNEM quando conferem ao ensino escolar de
linguas estrangeiras a funcdo de capacitar o estudante a atingir um nivel de competéncia
linguistica no novo idioma, permitindo-lhe o acesso as informag6es do mundo globalizado, ao
mesmo tempo em que contribui para uma formacéo geral e cidada (BRASIL, 2000).

A partir da acdo concordante narrada no incidente 5 é possivel compreender que para
Fernanda cabe ao professor a funcdo de preparar o estudante principalmente para a aquisicéo
dos aspectos gramaticais e comunicativos da LI para que este estudante consiga atingir o que
a professora chama de “sucesso” no aprendizado do idioma. As concepcles da professora
Fernanda sobre o papel do professor de linguas vdo de encontro com o que argumenta
Rajagopalan (2005, p.154) quando diz que: “é responsabilidade do professor empoderar 0s
seus alunos a fim de auxilia-los a dominar a lingua estrangeira, em vez de se deixar ser
dominado por ela”.

A narrativa de Fernanda mostra ainda que ela ndo reconhece o ensino de lingua
inglesa como um ato politico que se realiza a partir de um projeto educacional que envolve a
problematizacdo e a criticidade, conforme argumentam Byram e Fleming (2001), o objetivo
de uma aula de linguas deve ser formar individuos capazes de desenvolver uma atitude critica
sobre 0 objeto de estudo, nesse caso a lingua.

No incidente 6 Fernanda apresenta uma circunstancia discordante e expressa sua
frustracdo com relacdo a dificuldade enfrentada pelos seus estudantes quanto ao dominio da
estrutura gramatical da lingua. A professora aponta uma preocupagdo em “atenuar a barreira
linguistica” dos estudantes sem mencionar nenhum tipo de preocupagdo com as barreiras
culturais que também deveriam ser consideradas. Fernanda destaca como solucdo para este

problema um maior investimento no nucleo de linguas e nas plataformas on-line, deixando
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claro novamente uma supervalorizacdo quanto a organizacdo estrutural dos cursos de idiomas
oferecidos pelo Instituto, apresentando-os como um modelo ideal de ensino.

De acordo com os incidentes 5 e 6, as discussdes acerca dos aspectos hegemonicos e
dos discursos ideoldgicos da lingua e a importancia da LI ndo recebem lugar de destaque nas
praticas reveladas. Neste contexto, o fazer pedagdgico ndo se desenvolve de forma critica e
transformadora. Siqueira (2008) afirma que no ensino de lingua inglesa os discursos precisam
ser analisados criticamente. Sendo assim, o conhecimento ndo deve ser encarado apenas pelo
viés da valorizagdo dos contetdos, sendo necessario problematiza-los, mais do que somente
transferi-los.

A docente Sandra inicia sua narrativa no incidente 1, a partir de uma constatacao
sobre a importancia da lingua inglesa diante do cenario da globalizagdo. A docente justifica
que a LI ja faz parte da vida das pessoas e atribui isso a propagacéo de produtos culturais de
paises hegemdnicos pelos meios de comunicacdo e a globalizacdo. Nesse momento, Sandra
demonstra uma percepc¢do critica sobre a expansdo linguistica e também cultural do inglés
como lingua internacional. No incidente 2 hd a continuacdo deste raciocinio com a
apresentacdo da influéncia desses discursos dominantes no nosso cotidiano.

Nos incidentes 3 e 4, Sandra insere elementos discordantes e argumenta que no
contexto atual de ensino-aprendizagem a importancia da LI ndo pode se resumir a atender
apenas as necessidades do mercado de trabalho, acrescentando ainda a importancia de um
“despertar” do professor para esse entendimento, reforcando a necessidade do olhar critico do
professor frente a esses discursos ideoldgicos hegemdnicos. Essa concepcdo da professora
Sandra estd em conformidade com as linhas de pensamento de Pennycook (1994) que
argumenta sobre a necessidade de se discutir sobre a expansdo do inglés como lingua
internacional e de Rajagopalan (2005) que afirma ser fundamental para o estudante de LI
desenvolver opinides firmes sobre o papel do inglés no mundo e o sobre seu papel como
aprendiz desse idioma.

No incidente narrativo 5, Sandra retoma uma circunstancia concordante e revela seu
entendimento a respeito do ensino critico de linguas, bem como seu conhecimento quanto as
orientacdes dos documentos que norteiam o ensino de LI no ensino médio, ressaltando a
importancia de praticas pedagogicas que visam contribuir para o desenvolvimento da
consciéncia critica. Segundo Freire (1987), a criticidade deve ser uma agdo constante no
processo de ensino-aprendizagem em direcdo a praxis, sendo necessarias praticas educativas
que contribuam para a constru¢do de uma sociedade na qual se valorize os individuos e

classes oprimidas.
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O incidente 6 também apresenta uma circunstancia concordante em que Sandra
descreve uma sondagem desenvolvida sempre no inicio do ano, antecedendo sua prética. Pelo
que € exposto entende-se que ela busca compreender as expectativas dos estudantes do EMI
quanto ao ensino-aprendizagem da lingua inglesa.

Os incidentes 4, 5 e 6 da narrativa da professora sinalizam préticas pedagogicas ndo
alienantes capazes de promover discussdes sobre questdes sociais, politicas e culturais
importantes para processo critico de ensino-aprendizagem de LI, visando o desenvolvimento
de sujeitos conscientes. Esses incidentes ressaltam que discussdes acerca da hegemonia e dos
discursos ideoldgicos da lingua se fazem presentes nessas aulas de inglés. De acordo com as
OCNEM, ao se apropriar de uma lingua, o aluno se apropria também dos bens culturais que
ela engloba. Esses bens permitem o acesso a informacdo e ainda a insercdo social mais
qualificada (BRASIL, 2006).

Diante dos incidentes apresentados pelas narrativas dos trés docentes participantes da
pesquisa foi possivel verificar que as discussdes sobre a importancia do inglés; a hegemonia
da lingua e os discursos ideologicos se mostraram presentes em sala de aula no EMI nas
praticas pedagogicas de Paulo e Sandra. Estas acOes pedagogicas sO se tornam possiveis
devido as concepcdes de ensino critico desses profissionais.

A partir do enredo que se constroi pelos acontecimentos narrados podemos inferir
que o discernimento critico de Paulo revela que ele desenvolveu sua compreensdo acerca dos
discursos ideologicos e os aspectos hegemdnicos em que a LI se insere ao longo do tempo. O
professor demonstra um comprometimento com um projeto politico na educacdo que busca
desvelar as relacbes de poder que envolvem o contexto do ensino desta lingua. Essa
consciéncia critica foi se construindo desde sua experiéncia como estudante, passando por sua
formacdo, interacdo com seus estudantes até influenciar sua pratica atual.

Sandra apresenta em sua narrativa o reconhecimento da dimensdo politica do ensino
de LI, incluindo a problematizacdo de temas como hegemonia da lingua e a importancia do
inglés na atualidade. Suas praticas evidenciam ainda um trabalho capaz de contribuir com a
formacdo critica dos estudantes do ensino médio integrado, atribuindo a disciplina de lingua
inglesa um papel relevante neste processo educativo.

Enguanto Paulo e Sandra entendem a dimensdo politica no ensino de lingua inglesa,
desenvolvendo praticas que envolvem a problematizacdo e a discussdo desses temas, 0S
incidentes da narrativa da professora Fernanda exp6em que ela ndo considera o ensino de
lingua inglesa como um ato politico e ndo reconhece a importancia da contribuicdo da lingua

inglesa na formacdo critica dos estudantes do EMI, privilegiando apenas a aquisi¢do dos



61

conhecimentos gramaticais e comunicativos. Neste contexto, lalago e Duran (2008) afirmam
que a aprendizagem de uma lingua estrangeira tanto pode promover uma experiéncia
educacional libertadora, quanto pode estar apenas a servi¢o de um processo de reproducédo de
uma determinada cultura, de uma visdo de mundo, de uma ideologia.

Diante do contetdo narrativo analisado é possivel inferir que Fernanda ndo apresenta
caracteristicas de uma professora critica e ndo considera a importancia da dimensao politica
no ensino de linguas, j& que ndo desenvolve um trabalho voltado para a problematiza¢éo dos
discursos ideoldgicos e a hegemonia da lingua, dessa forma, esta docente demonstra préaticas e
concepcdes que reforcam a hegemonia da lingua inglesa em suas aulas.

A discussdo dessas tematicas nas narrativas contempla o objetivo de pesquisa que
busca distinguir os discursos ideologicos em que a lingua se apresenta nas concepcoes e nas

praticas pedagogicas de lingua inglesa dos sujeitos de pesquisa.

4.1.2 O papel do professor de inglés; a pratica pedagogica e o inglés no contexto do EMI nos

incidentes das narrativas

O quadro 3 destaca os incidentes dos trés discursos narrativos que se encontram
envolvidos nas tematicas: o papel do professor de inglés; a préatica pedagdgica; o inglés no
contexto do EMI, apresentando ainda os marcadores temporais e 0s acontecimentos dos
incidentes presentes nas narrativas dos sujeitos de pesquisa. A analise acontece a partir da
discussdo sobre a importancia destes temas nas narrativas de acordo com o referencial tedrico
desta pesquisa, considerando a natureza temporal e espacializacdo do tempo; os elementos
que compdem a trama conceitual; os recursos simbolicos e a rede de a¢Bes concordantes e

discordantes.

QUADRO 3 - Incidentes com os temas: Papel do professor de inglés; pratica pedagogica
e 0 inglés no contexto do EMI

SUJEITO | IN MARCADORES ACONTECIMENTOS DOS INCIDENTES

1 7 F ai, F at,vem a questao do meu pape/ como proféssor, é.. eu tive pe’ssimos
professores de inglés, né? Eu estudei em escola piiblica a vida toda
1 8 entéo, entio, pra nio dizer que eu tive s6 professores ruins, quando eu estava

no 3° ano do ensino médio, eu tive uma professora que eu achava ela
excelente, mas aif eu ndo tinha como sanar todas as dificuldades que eu

acumulei em todos os anos.[...] E af eu tive que correr atrds pra, enfim,

sanar essa dificuldade, que a escola publica e os professores que eu
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tive, ocasionaram pra mim.

Mas, depois que eu me tornei

Mas, dé‘POI:S‘ que eu me tornei PI’OI%‘SSOI’, que eu entrei no curso dﬁ‘

PI'OI%SSOI', que cu entrei no curso

Letras,eu percebi que eu nio podia ser esse professor, eu ndo poderia...

de Letras,

e quando eu falo ndo ser esse professor, nio é assim: ah eu queria ser

o melhor professor, eu nio queria ser aquele professor que nio fala

inglés.

10

E ai, aqui onde eu trabalho

E ai, aqui onde eu trabalho é uma realidade diferente de onde eu

comecei a trabalhar, por exemplo. Eu comecei a trabalhar em escolas
da prefeitura, de periferia, e a realidade era bem dificil assim. Eu
pensava toda vez que eu entrava na sala de aula, com alunos, por
exemplo, que iam pra escola morrendo de fome porque nio tinham o
que comer e lanchavam na escola e ficavam contando os minutos pra

dar 10:00 da manha e comer.

11

Eu fiz:

Eu fiz: 0 que é que eu posso fazer como professor de inglés pra mudar
a realidade desses alunos. E... eu vou falar que inglés € a lingua dos
negdcios, eu vou falar que o inglés é uma lingua universal, que eles
precisam aprender Ihg]és porque isso vai ser importante pra eles
arrumarem um trabalho no futuro, pra esses alunos que estavam com
fome esperando o recreio chegar, e como é que vocé pensa nessas

questoes.

13

e al eu pensei e pensava dessa

e ai eu pensei e pensava dessa maneira, até hoje penso, quando vocé

maneira, até hoje penso

, , . B .
aprende essa lingua, uma lingua estrangeira vocé abre seus horizontes,
entdo eu acho que como professor de inglés meu papel é abrir esses

horizontes dos alunos.

16

Atualmente

A experiéncia de inglés no ensino médio, atualmente, tem sido um
pouco cadtico. Cadtico no sentido que agora nds temos uma nova base

nacional comum que néo nos diz nada. [...] Af eu vou I4, vou aqui na

BNCC ¢ vou ver o que eu vou falar no 3° ano do ensino Médio,

ndo vai ter I4. Vai ter tracos do que vocé pode fazer

17

Entao,

Entdo, por outro lado eu acho, eu me sinto a vontade de fazer isso,
porque eu acho que a metodologia que eu uso, que eu venho
utilizando me permite esse didlogo mais aberto com os meus alunos
partindo de critérios que eu acho importante como professor. Critérios
culturais, —metodologias ~ ativas, a utilizacio de approaches

comunicativos em sala de aula que foge um pouco daquela

gramaticidade, de vocé estd preocupado com aquilo.

18

Entao,

Entdo, nesse sentido, eu acho que no contexto do ensino médio o
inglés, ele estd nesse momento assim de que td perdido, mas que
também di uma chance em que o professor possa encontrar
metodologias e enfim, tragar o seu prdprio plano de aula e focar em

contetidos que ele acha que é importante.

19

e af, acho que a pra’tica docente é uma experimentagé’o, né? Continua.

Em relagio ao papel do professor de inglés eu creio que eu ji tenho
contemplado aqui na minha fala, O professor de rede EBTT hoje, ele
tem sido contemplado com algumas oportunidades que os professores
de espanhol e francés nio tem tido. Entio, a gente teve, por exemplo,
3 chamadas para formagio nos Estados Unidos/... Jentio, eu creio que

esses docentes se sintam valorizados

10

nos primeiros penbc/os,

segundos periodos

A gente muitas vezes tem nos primeiros perfodos, segundos periodos

um quantitativo muito grande, chega a ter 50 estudantes e todos estio
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entao

inseridos ali apesar do nivel, entdo, vocé se for fazer uma triagem vocé

vai perceber que poucos sio os que tém o nivel, vamos dizer,
intermedidrio, pré- intermedidrio ou avancado. A maioria é iniciante.
Mas ai, vocé coloca quem sabe, quem tem o dominio com quem ndo
sabe, entdo, fica muito dificil de trabalhar, fica desafiador vocé agradar
a quem jd tem um conhecimento, um dominio, e a quem  estd

iniciando.

11

Entao,

Entdo, esse desnivel que existe nessas salas do Instituto Federal acaba
que fica no meio do caminho e a gente nio consegue desenvolver um

trabalho a contento.

12

Entdo, hoje

Entdo, hoje a gente fica com o estudante de lingua inglesa cinco
semestres e muitas vezes vocé vé aquele aluno concluindo e ele nio
consegue deslanchar, por qué? Porque ndo se trabalha as quatro
habilidades. Muitas vezes o que a gente vé na prética do colega é se
limitar apenas ao contetido, entdo, cobre muito gramdtica e
vocabuldrio e a aula inclusive é dada em lingua portuguesa, apenas

explicando as regrinhas e trabalhando algumas técnicas de leitura

13

E ai, a gente espera que no

futuro;

de repente I4 na frente

F ai, a gEHtE espera gue no futuro a gente COHSIg&, de regem‘e ]&/ na

frente, ter a politica linguistica aprovada e de repente um novo
formato desse ensino médio na rede, né? Voltado mais pra o nivel de
conhecimento mesmo, onde ele possa, até dentro do prdprio curso
nesses dois anos e meio, ou dois anos dependendo da formulacdo, que
ele possa chegar no estdgio onde ele j4 esteja fazendo um preparatdrio,
por exemp/o, pra um teste internacional, né? Expen’mentar isso

também

de uns anos a gente tem visto

de uns anos a gente tem visto que essa fala mudou um pouquinho e

também ¢é relatado que é importante aprender o idioma pra se
comunicar com o mundo, com as novas tecnologias e isso td trazendo

um perfil muito interessante

Quando;

hd uns quinze anos atrds

quando eu sondo esses alunos que hd uns quinze anos atrds era mais:

nio é s6 porque eu quero viajar, ou entdo porque eu quero pra
trabalhar. E a gente reconhece aqui no Instituto que eles estio tendo

uma visdo diferenciada do aprendizado do idioma.

Entao,

Entdo, papel do professor, e isso ji € previsto até mesmo nos
parémetros curn'cu[ares, eles ]lﬂ’ trazem uma proposta cu/tura[, que
ainda ndo é muito percebida, né? Pra se trabalhar o idiomal...Jde que
forma eu tento trazer? Trazer textos, as vezes eu... tem o livro diddtico
Jjd que eles recebem o livro diditico, a gente tenta selecionar alguns

textos.

10

quando é feita no inicio do

semestre

Nessa sondagem quando é feita no inicio do semestre, a gente j4 tenta

selecionar os textos que sejam textos até mais atrativos, de certa forma,
eu até convido esses alunos a conhecer o livro diddtico e ali junto
comigo a gente jd identificar alguns textos que trariam alguma

relevéncia pra eles,

13

eu comecer a trazer

eu comecel a trazer pedir que eles trouxessem a muisica e que eles
tentassem na hora da exposicio identificar porque, serd que aquela
muisica tem a{guma coisa pra passar, algum pensamento critico ou o
porque que foi feita na época, serd que ela tem alguma relacdo com

algum fato histdrico. E essa atividade também tem trazido bons frutos

14

Entao,

Entdo, o papel do professor no trabalhar do idioma, ele é muito
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1'mportante. A gente mesmo sabendo que tem que cumprir o que a
ementa impde, a gente tem, né? Aquela carga hordria mais reduzida,
as vezes, a gente para e vé, ndo, como no caso do acontecido em Sio
Paulo, eu tinha ainda um conteudo a ser trabalhado porque meu
periodo de prova ji estava se aproximando e fiquer assim: ndo, mas eu

preciso, eu senti a necessidade e quando eu reconheci neles também

que naquele momento eles precisavam de refletir sobre o assunto...

De acordo com a narrativa do professor Paulo, o incidente 7 introduz uma
circunstancia discordante na qual o docente comeca a desenvolver seu entendimento sobre seu
papel como professor de inglés. Ativando suas memorias, Paulo justifica inicialmente que
teve “péssimos professores de inglés” e sua argumentagdao revela que essa percepgdo estd
relacionada ao fato de ele ter estudando em escolas publicas. Em um momento posterior a
entrevista foi perguntado a Paulo quais eram as caracteristicas desses docentes que ele
considerava “péssimos”. Ele contou que as atuagdes pedagogicas de seus professores se
envolviam em concepgdes tradicionais de ensino, priorizando a transmissdo de contetdo
gramatical sem considerar a importancia do desenvolvimento de todas as habilidades no
ensino de lingua. Assim, todo esse processo ocorria de forma acritica quanto aos aspectos
sociais, politicos e culturais em que a lingua esta inserida. Para Freire (1987), as formas
tradicionais de educacdo funcionam de forma a alienar grupos oprimidos, para manter 0s
homens como seres da adaptacdo e do ajustamento. Percebe-se entdo que essas experiéncias
ainda como estudante foram extremamente importantes para a construcdo das concepcdes de
Paulo acerca do seu papel como professor de lingua inglesa.

O incidente 8 continua a desenvolver um elemento discordante. Na tentativa de
justificar seu discurso sobre a deficiéncia da escola publica Paulo afirma que s6 no 3° ano do
ensino médio teve uma professora que considerava excelente, pois desenvolvia seu trabalho a
partir de uma pratica pedagogica diferenciada, mais critica. Esta professora passou entdo a ser
uma referéncia para Paulo. Contudo, ele completa que aquele momento ja era tarde demais
para sanar todas as suas dificuldades no aprendizado da lingua estrangeira. Os sentimentos
revelados pelo docente sobre sua frustragdo com o ensino publico explica ainda sua auséncia
de criticidade exposta na fala do incidente 1 quando ele afirma que nunca tinha parado para
pensar na hegemonia da lingua.

O incidente 9 traz uma nova circunstancia discordante na qual Paulo argumenta que
sua formacdo académica e sua prética pedagogica fizeram-no refletir sobre o modelo de
professor que ele ndo queria ser, consolidando seu entendimento quanto ao papel do professor

de LI. Em suas justificativas ele exemplifica caracteristicas que para ele sdo importantes no
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desempenho dessa préatica educativa e ressalta que o professor de inglés precisa
fundamentalmente saber como funciona a lingua.

Esse assunto é retomado em seguida no incidente 13, por meio de uma acdo
concordante em que Paulo declara que para ele o papel do professor é abrir os horizontes dos
alunos. Esta concepcdo demonstra que Paulo tem como objetivo pedagdgico no ensino de LI a
formacdo de cidadédos criticos e empoderados, corroborando com o que afirma Freire (1996)
quando destaca que o papel do educador é ensinar a pensar certo. Nesse contexto, pensar certo
é também pensar o0 que é a educacdo, é pensar em qual é o papel do professor, € analisar se
sua prética corresponde a sua teoria. Pensar certo esta relacionado a pratica reflexiva em que o
professor deve assumir, a partir dessa postura, o aluno também aprende a pensar certo,
superando a atitude ingénua (FREIRE, 1996).

Paulo justifica ainda que o aprendizado da lingua deve ir além de uma abordagem
que considere apenas 0s aspectos gramaticais da lingua, distanciando-se de praticas
conteudistas e de uma educacdo bancéaria rejeitada por Freire (1987). De acordo com 0s
marcadores temporais presentes nesta narrativa € possivel perceber que o entendimento acerca
do papel do professor na visdo de Paulo foi se moldando ao longo do tempo, a partir da
influéncia de fatores como a interacdo com seus professores de sua formacdo basica e seus
estudantes. O percurso narrativo indica a atuacdo deste docente como agente politico no
ensino da lingua, demonstrando que para ele a importancia do aprendizado da lingua nédo se
resume a atender apenas as necessidades imediatas do mercado de trabalho. Dessa forma,
Paulo reconhece o importante papel que a disciplina de LI apresenta para o processo de
formacdo de cidadaos criticos.

Ja na narrativa da professora Fernanda, o incidente 7 retoma uma acdo concordante e
revela que para ela o professor tem o papel de transmitir contetdo. Para isso, o docente deve
se especializar cada vez mais na aquisicdo linguistica do idioma para poder repassar esse
conhecimento para seus estudantes. Fernanda explica que o Instituto Federal demonstra a
valorizacdo desses profissionais quando investe em especializacBes no exterior. Segundo
Moita Lopes (2003), diante da importancia que a linguagem tem na vida social, o professor de
lingua inglesa estd no centro do processo de uma educacdo transformadora. Porém, neste
processo interpretativo identificamos que Fernanda ndo reconhece o papel fundamental do
professor no desenvolvimento de um projeto critico e transformador no ensino de linguas. Seu
trabalho envolve préticas que se aproximam da pedagogia tradicional com a valorizacéo

excessiva do conteudo.
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Para a professora Sandra o papel do professor é o de mediador. A docente entende
que sua pratica pode possibilitar um ensino de LI mais critico e discursivo, envolvendo
contextos sociais reais. A professora inicia o desenvolvimento deste conceito no incidente 9 e
retoma essa reflexdo no incidente 14 de sua narrativa. A docente recorre as orientacées dos
Parametros Curriculares Nacionais (PCN) com relagdo ao trabalho com a cultura e apresenta
praticas pedagdgicas que demonstram um trabalho pedag6gico que aponta para um projeto
critico, envolvendo a participacdo dos estudantes como coautores do processo de ensino-
aprendizagem. Esta atitude aproxima-se do que afirma Gadotti (2012) sobre a tarefa do
educador de motivar os estudantes, criando canais de participacdo e comunicacdo. Assim, de
acordo com Sandra, conforme o exposto na acdo concordante do incidente 14, o professor tem
0 papel de mediar o processo de ensino-aprendizagem de LI no qual se tem como objetivo
formar estudantes criticos, capazes de participar ativamente na sociedade.

No seu discurso sobre suas praticas pedagdgicas o professor Paulo indica um
trabalho em LI nos incidentes 10 e 11 que considera a realidade social dos estudantes,
envolvendo-0s em um contexto de ensino-aprendizagem problematizador capaz de contribuir
para o desenvolvimento da consciéncia critica desses individuos. Essa pratica aproxima-se do
pensamento de Freire (1987) quando defende que o processo pedagdgico deveria acontecer de
forma questionadora, investigadora, e a partir da realidade proxima ao educando.

O incidente 10 apresenta uma discordancia na qual Paulo fala sobre sua experiéncia
pedagdgica, tracando um comparativo entre o local onde leciona hoje e o local onde ele
iniciou sua carreira, ambas instituicdes publicas. O professor demonstra na narrativa que sua
pratica tem se desenvolvido de maneira diferente das praticas dos professores que
participaram de sua formacdo bésica, criticadas por ele anteriormente. Neste momento, €
possivel perceber a capacidade de Paulo de refletir sobre sua propria prética.

No incidente 11, o docente justifica que desde o inicio de sua atuacdo educativa
sempre teve a preocupacdo de considerar a realidade de seus estudantes e as expectativas
deles no ensino da lingua inglesa. Segundo Scheyerl; Barros e Espirito Santo (2014), o ensino
da linguagem ndo deve estar desvinculado da realidade social. Segundo os autores, a
linguagem precisa ser entendida como um instrumento de comunicagdo social que ndo pode
ser separada do contexto sociocultural em que funcionam. A concepcdo de ensino evidenciada
no discurso de Paulo reflete o conceito de Educagéo Libertadora de Freire que afirma que “o
pensar do educador s6 ganha autenticidade na autenticidade do pensar dos educandos,
mediatizados ambos pela realidade” (FREIRE, 1987, p. 62).
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Nos incidentes 17, 18 e 19 a narrativa de Paulo apresenta novas concordancias que
demonstram que sua préatica pedagdgica pretende promover a atuacdo de cidaddos criticos,
capazes de interpretar e transformar determinados contextos, agindo sobre eles. Para Freire
(1987), 0 homem é concebido como ser inacabado e a educacéo problematizadora consiste em
uma educacdo questionadora com o objetivo de criar uma visdo ampliada de mundo, uma
educagdo como prética da liberdade. Nesses incidentes, Paulo também argumenta que prefere
seguir metodologias ativas, envolvendo abordagens comunicativas que consideram o0s
aspectos culturais da lingua embasadas em suas proprias concep¢des de ensino, desenvolvidas
ao longo de sua experiéncia estudantil, académica e profissional. O professor acredita que
essa postura vem dando certo em sala de aula e ainda declara que no IFPE os (as) professores
(as) de inglés tém essa flexibilidade para delinear sua propria pratica. Paulo acrescenta que o
processo de experimentacdo continua de sua pratica é fator positivo para 0 ensino-
aprendizagem de lingua inglesa. Esta atitude reflexiva s6 contribui para o desenvolvimento de
praticas problematizadoras.

De acordo com a narrativa de Fernanda, com relagdo a tematica sobre praticas
pedagdgicas, o incidente 12 apresenta uma nova circunstancia discordante em que a docente
envolve outros personagens no seu discurso. Fernanda desenvolve uma critica sobre a acéo
pedagdgica de alguns de seus colegas no ensino de LI, justificando que muitos estudantes ndo
conseguem avangar na aprendizagem do inglés durante o ensino médio por causa de um
trabalho realizado com foco no contetdo gramatical. Assim, € perceptivel que a professora
ndo reflete sobre sua propria pratica de modo a compreender que um trabalho que néo
considera lingua como cultura também tem como foco apenas a estrutura da lingua. Segundo
Pennycook (1995), o professor de inglés deve incentivar o posicionamento dos estudantes de
LI contra qualquer forma de dominacéo econémica, politica, cultural e linguistica de um pais
sobre os outros. O discurso de Fernanda apresenta a descricdo de praticas conteudistas que
tém como principal objetivo fazer com que o estudante de LI do Instituto Federal possa ser
aprovado em testes de proficiéncia. Para Freire (1987) quanto mais se fortalece praticas
conteudistas, menos se problematiza, menos se desenvolve a consciéncia critica que
transforma sujeitos em cidadaos criticos.

Na narrativa de Sandra os incidentes com circunstancias concordantes 10 e 13
destacam que em suas praticas pedagdgicas a docente costuma envolver os estudantes no
processo de selecdo do material a ser utilizado nas aulas de inglés. Esta atitude demonstra que
esta professora considera as expectativas dos estudantes quanto a aprendizagem do idioma,

promovendo assim um maior interesse dos estudantes pelas tematicas a serem discutidas ja
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que estas apresentam coeréncia com a realidade na qual os sujeitos estdo inseridos. Com
relacdo aos papéis de professores e alunos Santos (2004) destaca o0 compromisso de ambas as
partes no processo de ensino aprendizagem, a partir da troca, do didlogo e da cooperacdo no
intuito de professores e alunos alcancarem o objetivo comum que é a construcdo do
conhecimento. Segundo o autor, o professor é quem da o pontapé inicial, mas os estudantes
devem ser coautores do processo. Corroborando com o que o pensamento de Freire (1996, p.
31), “[...] mais que pseudo-participagdo, € o que deve ser: engajamento”.

Ao realizar uma analise do material didatico, visando a realizacdo de praticas
interculturais no ensino de lingua, a docente também se aproxima do que afirmam Byram e
Fleming (2001) quando argumentam que as atitudes interculturais tém o poder de revitalizar a
si préprio, as suas atitudes e seus valores para poder compreender a lingua e a cultura do
outro. Dessa forma, o professor contribui decisivamente para o desenvolvimento das mesmas
competéncias no seu aprendiz.

Com relacdo a tematica do inglés no contexto do ensino médio, o professor Paulo
revela nos incidentes 16 e 18 de seu discurso que sua experiéncia no ensino desta disciplina
no EMI tem sido um pouco cadtica do ponto de vista organizacional e curricular. Nesse
momento, o professor insere um elemento discordante. Ele justifica que os documentos
norteadores do EMI ndo sdo claros a ponto de orientar o trabalho pedagdgico dos (as)
professores (as) de LI. O docente demonstra conhecer esses documentos e argumenta sobre
algumas incoeréncias teoricas, principalmente com relacdo ao ensino intercultural proposto
pela BNCC. O professor busca entdo desenvolver seu trabalho apoiado em concepcdes
criticas e interculturais com base em sua prépria formacgéo, considerando ainda o conceito de
formacdo humana integral do ensino médio integrado.

Ainda sobre a mesma tematica, Fernanda argumenta a partir da situacdo discordante
apresentada no incidente 10 que é muito desafiador realizar um bom trabalho no contexto do
EMI do Instituto Federal. Esse discurso deixa claro o sentimento de frustracdo da docente
com a atual configuracdo do ensino desta disciplina no EMI. A professora aponta como
complicador deste cenario o grande nimero de discentes em sala e ainda o desnivel dos
estudantes quanto a proficiéncia da lingua. A partir dos incidentes 11, 12 e 13 é possivel
compreender que para a Fernanda seu principal compromisso nesse ensino é com a
proficiéncia linguistica de seus estudantes. O incidente 13 retoma uma acgdo concordante e
revela a meta projetada por Fernanda para o ensino de linguas: a reconfiguracdo do ensino
medio integrado visando uma “nova politica linguistica” que no seu entender deve ter como

foco a preparagdo para testes internacionais de proficiéncia. Milanezi e Santos (2017)
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discutem que o curriculo integrado deve abordar além das técnicas e procedimentos, aspectos
politicos, sociais, econdmicos para que o aluno egresso possa acessar 0 mundo da producéo
na era globalizada como cidaddo qualificado na perspectiva de uma formacdo com carater
emancipatorio.

De acordo com Bezerra e Jovanovic (2015), o objetivo do ensino médio deveria ser o
comprometimento com o resgate do principio da formacdo humana em sua totalidade, em
termos epistemoldgicos e pedagdgicos. Nesta narrativa percebe-se que ndo ha por parte de
Fernanda uma grande preocupacdo com a formacao critica dos estudantes. Assim, a discussdo
sobre abordagens mais criticas na pratica pedagdgica dos (as) professores (as) de lingua
inglesa no EMI é de grande importancia para contribuir um projeto de formagcdo humana
integral.

Quanto a narrativa de Sandra a tematica sobre o inglés no contexto do EMI é
abordada nos incidentes 7 e 8. A professora expde a percep¢do de uma mudanca de
comportamento dos estudantes de LI no que concerne as necessidades e motivagdes que
envolvem o ensino-aprendizagem do inglés. O incidente 7 traz uma circunstancia discordante
em que ela afirma que comeca a perceber que seus estudantes anseiam por um ensino de
linguas que os possibilitem interagir com 0 mundo e com as novas tecnologias. No incidente
8, Sandra argumenta que antes 0 objetivo maior era estar preparado para o mercado de
trabalho e hoje isso vem mudando. Percebe-se neste discurso que esses estudantes ja
comegcam a compreender a importancia do inglés para a formacdo humana. Para Ciavatta
(2005) unir o ensino médio ao ensino técnico, é tornar a educacao geral parte inseparavel da
educacdo profissional em todos os campos da preparacdo para o trabalho. Esse seria o
caminho para a emancipacdo humana que se faz na totalidade das relagdes sociais onde a vida
é produzida. Assim, a docente destaca que percebe o0s estudantes do EMI mais criticos diante
da questdo da hegemonia da lingua.

A partir do processo interpretativo das narrativas dos trés docentes desta pesquisa,
tendo como base a discussdao das tematicas sobre o papel do professor de inglés e a pratica
pedagdgica, podemos inferir que Paulo e Sandra sdo capazes de refletir sobre suas acdes
didaticas e entendem a importancia da mediacdo do professor no processo de
desenvolvimento de uma consciéncia critica, apresentando um ensino de linguas em
consonancia com uma proposta de formagdo humana integral, corroborando com o texto das
OCNEM que declara que a lingua estrangeira moderna deve proporcionar 0 acesso ao
conhecimento, e as diferentes formas de agir, de pensar, de criar, de sentir e de conceber a

realidade, propiciando uma formacdo mais solida e abrangente (BRASIL, 2006).
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Em contrapartida, a narrativa da professora Fernanda dentro do contexto dessas
teméticas demonstra uma valorizacao excessiva da proficiéncia da lingua inglesa e atribui ao
professor o papel de transmitir conhecimentos. Dessa forma, as praticas pedagdgicas dessa
docente tém como objetivo principal desenvolver habilidades gramaticais e comunicativas dos
estudantes, aproximando-se assim de uma concepcao tradicional de ensino.

No que concerne a discussdo do tema sobre o inglés no contexto do EMI, o professor
Paulo e a professora Fernanda apontam diferentes problemas vividos por eles nesse cenario.
Paulo critica as diretrizes que regem o ensino dessa disciplina no ensino médio integrado,
contudo, ele consegue desenvolver um trabalho que se aproxima das teorias criticas que
embasam esses documentos. Ja Fernanda ressalta problemas organizacionais como a
quantidade de estudantes por turma e a falta de um nivelamento que, segundo ela, impedem-
na de realizar um trabalho satisfatério no EMI. A professora Sandra em um sentido oposto de
reflexdo aponta a sua percepcdo acerca da criticidade mais evidente dos estudantes do EMI no
processo de ensino-aprendizagem de lingua inglesa.

Diante dos incidentes que se inserem nessas tematicas nas narrativas dos trés sujeitos
de pesquisa tornou-se possivel interpretar a forma com que os (as) professores (as) de lingua
inglesa entendem seus papéis no processo de ensino-aprendizagem de uma lingua

hegemoénica, atingindo este objetivo tracado no estudo.

4.1.3 Aspectos culturais e dialogo intercultural nos incidentes das narrativas

O quadro 4 expde os incidentes dos trés discursos narrativos que abordam os temas:
aspectos culturais e o dialogo intercultural. Este quadro destaca ainda os marcadores
temporais e 0s acontecimentos dos incidentes presentes nas narrativas dos sujeitos. A
discussdo e a analise desses temas se realizam com base no referencial tedrico desta pesquisa,
considerando ainda a natureza temporal e espacializacdo do tempo; os elementos que
compdem a trama conceitual; os recursos simbolicos e a rede de acBGes concordantes e

discordantes.



71

QUADRO 4 - Incidentes com os temas: Aspectos culturais e dialogo intercultural

SUJEITO

IN

MARCADORES
TEMPORAIS

ACONTECIMENTOS DOS INCIDENTES

12

Entao,

Entdo,eu comecava a pensar a lingua inglesa a partir de critérios
culturais. Todo mundo assiste televisio, os alunos assistem TV e tudo
mais, e ai eu pegava exemplos de filmes pra falar um pouco sobre
cultura americana, sobre Valentine’s Day como é que é diferente do

Brasil pros Estados Unidos.

14

Af, falando um pouco sobre os

Ai, falando um pouco sobre os aspectos culturais, esses aspectos

aspectos culturais

culturais, eu acho que talvez seja a base principal da minha
metodologia, da metodologia que eu gosto de utilizar em sala de aula.
Por ter um perfil de formagio voltado pra drea literdria, pra critica
literdria pra teoria da literatura, eu acho que, por exemplo, utilizar a
literatura como uma ferramenta de ensino é muito importante, e
obviamente, € claro que a literatura é um aspecto cultural pras pessoas,

e af eu gosto de utilizar esses critérios de literatura e cultura.

15

£ af, eu sempre

E ai, eu sempre faco esse contraponto, fazendo esse didlogo sempre
com Brasil, Estados Unidos e os outros paises que falam inglés pra
gente tentar entender um pouco como é a cultura desse povo e como
essa cultura pode ser utilizada como ferramenta de ensino ou

metodologia de ensino.

a gente quando traz tlextos;

sempre no finalzinho tem um

momento

Em relagio 4 cultura, a gente quando traz textos ou mesmo atividades

de escuta pra sala de aula, sempre no finalzinho tem um momento que

a gente reflete sobre determinado aspecto, por exemplo, segunda- feira
foi trabalhado o uso da internet e suas limitaces, ai, a gente trabalhou
isso no contexto de um cendrio mundial, mas também no nosso

cendrio.

Entao;

sem, 121’ e

Entao,a gem‘e sempre busca ter esse dié]ogo e & interessante porque os

meninos sdo muito criticos, sempre tem um ou outro que tem essa

pegada assim mais critica que encanta, né?

11

foi uma experiéncia que eu tive;

[01‘ uma experiéncia que eu tive com essas turmas que eu [’EH]IO

quando aconteceu o massacre,

trabalhado esse semestre, quando aconteceu o massacre, né? Em Sio

Paulo. E ai, tem um texto em inglés que ele trabalhava os sinais de
violéncia, de comportamento, era um texto muito Interessante, era um
video, ele mostra o dia-dia de uma sala que vocé acha que o que
acontece com aquele comportamento no final aparece um aluno que
entra e causa violéncia com armas de fogo, parecido com o que

aconteceu em Sio Paulo.

12

Entao,

Entdo, essa foi uma atividade que foi mais pra tentar visualizar o que
eles estavam sentindo porque foi uma realidade acontecida em uma
sala de aula e aquilo especificamente me comoveu muito e eu acabei
vendo que quando vocé tem um olhar mais reflexivo, mais critico vocé
também se surpreende porque vocé aprende /'unto com o aluno, vocé
reconhece naque[e aluno que ele é capaz de ter uma visio mais critica
e foi uma aula tio proveitosa que foi gratificante, foi assim,
enriquecedor e me fez até refletir um pouco mais de que algo que a
gente tem realmente instzgar, tem que tentar trazer, nao apenas
trabalhar o idioma s6 com a estrutura gramatical, mas trazer a

reflexio, né?
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3 15 | Enfim, Enfim, a gente tem que sempre tentar trabalhar a lingua materna com

a lingua estrangeira tentando sempre fazer essa relagio, né? E
importante trabalhar a estrutura gramatical, a estrutura sim, mas
também ¢é importante reconhecer que trabalhar o idioma traz muito
mais do que essa estrutura. Ele traz o reconhecimento da sua prdpria
cultura, do seu prdprio pensar do seu prdprio eu e isso também, de
certa forma, saber colocar que nio existe uma cultura melhor,

supervalorizar a cultura.

Os aspectos culturais e o dialogo intercultural sdo temas abordados nos incidentes 12
e 14 na narrativa do professor Paulo, a partir de acGes concordantes. Nesse ponto do discurso,
o docente demonstra que entende a lingua como cultura e que insere sua pratica em meio a um
processo de ensino-aprendizagem que considera o contexto social e as condigcdes de producéao
da lingua inglesa. A narrativa revela reflexdes do professor sobre a relagdo lingua-cultura no
ensino de linguas que ultrapassa objetivos meramente comunicativos. Paulo justifica que essa
percepcao cultural esta diretamente ligada a sua formagé@o na area da Literatura. A prética do
docente faz parte de um projeto intercultural critico capaz de oportunizar o dialogo entre as
culturas da lingua materna e estrangeira e de problematizar a realidade social na qual os
sujeitos estdo inseridos em consonancia com Kramsch (1998) quando afirma que a lingua é a
parte social da linguagem e a visao social da lingua esta diretamente ligada a cultura.

No incidente 15, Paulo expde sua visdo sobre o didlogo intercultural. Ele declara que
costuma fazer contrapontos entre as questdes culturais do Brasil e de outros paises que falam
inglés. De acordo com Kramsch (1998), a lingua é um bem cultural e patriménio coletivo.
Assim, segundo a autora, no estudo de idioma estrangeiro é fundamental a abordagem de
aspectos que envolvam a influéncia de uma cultura sobre a outra. A préatica narrada apresenta
objetivos muito claros inseridos em uma concepcdo de lingua como cultura, levando os
sujeitos envolvidos a interpretarem 0 mundo a sua volta. Dessa forma, pode-se atribuir a
Paulo o perfil de um professor critico que considera a importancia do dialogo intercultural no
ensino de LI. Segundo as OCNEM,

O aprendizado de idiomas estrangeiros deve propiciar que o aluno perceba as
possibilidades de ampliacdo de suas interacBes com outros. Esse aprendizado,
contudo, ndo deve constituir processo de desvinculagdo cultural; pelo contrario, é
reforcador de trocas culturais enriquecedoras e necessarias para a construgdo da
prépria identidade (BRASIL, 2006, p. 100).

As acles pedagdgicas narradas por Paulo mostram-se direcionadas para um trabalho

em torno de um ensino critico que trata a linguagem como préatica sociocultural e amplia o
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trabalho com as habilidades de praticas orais, escritas e de leitura, a partir da expectativa de
desenvolvimento critico dos alunos (BRASIL, 2006). O docente destaca em seu discurso
narrativo que a base de seu trabalho pedagdgico estd voltada para os aspectos culturais da
lingua inglesa. Esta concepcdo intercultural foi se construindo a partir da consideracdo da
realidade de seus estudantes de escolas publicas e se desenvolvendo durante outros incidentes
da narrativa.

Pelos exemplos explicitados sobre suas praticas docentes é possivel inferir que Paulo
costuma problematizar os contetdos no ensino da lingua, evidenciando um trabalho capaz de
contribuir para o desenvolvimento de uma consciéncia critica de seus estudantes, em
consonancia com o que afirmam Vicentini e Verastegui (2015) com base na perspectiva
Freireana, quando argumentam que a educacdo deve contar com o comprometimento dos
educadores em tornar o politico mais pedagogico, de forma que a reflexdo e acdo critica
tornem-se parte de um projeto social em busca da superacdo da opressdo, das injusticas
sociais e em busca da humanizagéo.

Na narrativa de Paulo os espacos revelados pela trama conceitual e a construcao de
sentidos transita pelo espaco individual quando expde questdes escolares como sua sala de
aula, por exemplo, e condicdes de trabalho do contexto em estudo até o espaco de
generalizacdo, perpassando por memorias de locais que ja trabalhou e ainda as instituicdes em
que estudou.

Os incidentes revelados pelos marcadores temporais presentes na narrativa do
professor Paulo, assim como todos os elementos considerados nesta analise demonstram que a
visdo de mundo e as concepcdes de ensino deste docente sofreram uma significativa mudanca
do ponto inicial até o desfecho, sendo construidas desde sua formacéo basica até sua atuacao
pedagdgica. Assim, esse discurso apresenta um encadeamento que revela o desenvolvimento
de uma consciéncia intercultural critica deste professor. Alguns fatores foram relevantes para
este processo de conscientiza¢do, como 0s personagens citados por Paulo: seus professores,
seus estudantes de instituicbes anteriores e da instituicdo de ensino atual, seus colegas de
trabalho. Também foram determinantes nesse contexto: sua formagdo académica, sua propria
pratica pedagogica e a reflexdo sobre sua propria pratica, mostrando-se um docente disposto a
tracar novas experimentacoes.

E possivel entdo compreender as transformacdes sofridas quanto as concepcdes de
ensino deste professor durante sua trajetéria narrativa e ainda como se desenvolveu seu
processo de conscientizacdo critica. De acordo com o referencial tedrico que embasa esta

pesquisa a tomada de consciéncia do professor de LI € elemento fundamental para o
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desenvolvimento de uma consciéncia intercultural critica dos seus estudantes, posto que esse
professor deve atuar como mediador no processo educativo.

J& a professora Fernanda revelou em conversa posterior a gravacdo da entrevista
narrativa que acha incipiente o trabalho com a competéncia intercultural, se mostrando mais
preocupada com questdes referentes ao conteldo linguistico da LI. Para a docente, um
trabalho pedagdgico que se desenvolve a partir de aspectos culturais da lingua ndo se mostra
com prioridade para atingir a sua meta principal que é a proficiéncia na lingua. Esta atitude de
Fernanda demonstra o ndo reconhecimento do papel educacional da LI no que se refere a sua
contribuicdo para a formacdo de cidaddos criticos e politicos. Segundo Mota e Scheyerl
(2010), nesse momento atual de comunicacdo global, tdo necessario quanto a competéncia
comunicativa € o desenvolvimento da competéncia cultural. O aspecto cultural deve ainda,
segundo as autoras, viabilizar a comunicagdo com outras areas do saber, convidando o
estudante a agir criticamente com elas.

Nos incidentes 8 e 9 da narrativa de Fernanda sdo apresentadas acdes concordantes
nas quais as praticas citadas envolvem um trabalho com os aspectos culturais da lingua.
Podemos perceber que pouco tempo € dedicado a discussdo e a problematizacdo dos temas
apresentados nas aulas. Esta percepcdo € evidenciada pelo uso de alguns marcadores

temporais presentes na narrativa como: “sempre no finalzinho da aula, tem um momento que

a gente reflete sobre determinado aspecto...”; “E ai, a gente viu no final, eu achei
interessante...” Dessa forma, o trabalho com a cultura se resume a uma mera interpretacdo de
texto de forma superficial, apenas para guiar a aquisicdo dos conteudos e o desenvolvimento
das quatro habilidades do ensino de lingua. A professora apresenta um desconhecimento
acerca de um trabalho a ser desenvolvido com base no ensino intercultural, perceptivel na sua
narrativa quando fala em “dar uma parada nos conteidos da ementa para acontecer os
momentos de reflexdo”. E importante haver a compreensido de que o trabalho com cultura nio
deve ser um adendo nas aulas de inglés, ja que lingua é cultura (KRAMSCH, 1993). Assim,
Fernanda demonstra ndo reconhecer a concepcdo de lingua como cultura. E possivel perceber
que a docente tem uma visdo de lingua e cultura como dois elementos diferentes que devem
ser trabalhos em momentos distintos, dessa forma, deixa claro que seu desinteresse pelo
trabalho com o dialogo intercultural na sua pratica.

O incidente 9 reforca ainda que ndo ha um objetivo claro na préatica pedagogica de
Fernanda inserido no contexto do dialogo intercultural, mesmo reconhecendo a criticidade dos
seus estudantes, ela ndo se mostra interessada em tragar objetivos capazes de mediar uma

pratica que envolva o contraponto entre as culturas materna e da lingua alvo, permitindo
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assim aos estudantes a construcdo de suas identidades culturais. Siqueira (2005) argumenta
que uma postura unilateral no trabalno com os aspectos culturais tende a favorecer a
promocédo da cultura dos paises dominantes em detrimento das riquezas das culturas locais,
ndo favorecendo a problematizacdo entre diferengas sociais entre as culturas.

A narrativa desenvolvida pela professora Fernanda apresenta marcadores temporais
bastante importantes para o contexto interpretativo de suas concepcdes no processo de ensino-
aprendizagem de lingua inglesa, de modo que seu discurso ressalta um encadeamento
narrativo que nos leva a compreensao de que suas concepcdes de ensino sao as mesmas desde
inicio da sua trajetéria profissional até hoje, ndo havendo mudancas significativas de
percepcdes e visdo de mundo desde o ponto inicial da narrativa até seu desfecho. A docente
usa expressdes como “desde sempre” e ainda “sempre” de forma recorrente na narrativa
denotando que sua acdo pedagdgica, bem como suas concepgdes ndo tém sofrido mudancas.

Outro ponto observado é que o enredo que se constrdi em sua narrativa revela a
predominadncia de circunstancias concordantes, ndo havendo assim conflitos importantes que
revelem um processo de desenvolvimento de uma consciéncia intercultural critica. Quanto aos
espacos na trama conceitual Fernanda se refere ao espaco individual quando fala de suas
praticas, das questdes do Instituto e sua condicdo de trabalho e ainda ao espaco de
generalizacdo quando insere outros cenadrios que ndo estdo diretamente ligados ao seu
contexto como o CELLE.

A apresentacdo das experiéncias e conceitos estaticos por parte da professora
Fernanda apontam um distanciamento de um processo pedagogico capaz de contribuir para o
desenvolvimento de uma consciéncia intercultural critica no ensino de lingua inglesa. Na
visdo da docente a conscientizacdo que se mostra importante neste percurso refere-se a
conscientizacdo dos professores quanto a necessidade do aumento das producdes cientificas e
a conscientizacdo dos estudantes sobre a importancia de se atingir um alto nivel de
proficiéncia em LI para a posterior aprovacdo em testes internacionais. De acordo com Moita
Lopes (2003) e Leffa (2005), o professor de lingua inglesa tem um importante papel politico.
Professores e alunos precisam entender os aspectos politicos, sociais, econémicos e
tecnolégicos do mundo em que vivem, comecando assim a participar de uma educacao
transformadora.

A partir do discurso de Fernanda podemos inferir que a docente ndo reconhece a
importancia do papel da lingua inglesa no processo de formagdo humana integral dos

estudantes do ensino médio integrado e sua contribuicdo na formagdo de cidaddo criticos
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preparados para atuar na atual sociedade globalizada, a qual também requer sujeitos
interculturalmente conscientes.

Esse tipo de concepcéo tradicional identificada na narrativa da professora Fernanda
deixa em segundo plano o trabalho com a criticidade, a problematizacdo e o ensino
intercultural da lingua, tdo importantes para a discussdo sobre as relagdes de poder que
envolvem esse processo pedagdgico. Segundo Walsh (2005), o ensino intercultural possibilita
a desconstrucdo do conceito de cultura dominante e cultura subordinada. Dessa forma,
entende-se que a caréncia quanto a reflexdo sobre a pratica pedagdgica por parte da docente
prejudica a tomada de consciéncia, comprometendo o desenvolvimento de uma consciéncia
intercultural critica no ensino médio integrado do Instituto Federal.

Na narrativa da professora Sandra, a partir das praticas presentes nos incidentes 11 e
12 ¢ possivel visualizar a tentativa de um trabalho intercultural nas aulas de lingua inglesa. O
incidente 11 insere uma concordancia e narra uma agdo pedagogica em que se identifica o
ensino da LI envolvido em contextos sociais reais. Assim, a professora aponta para o
desenvolvimento do dialogo intercultural no ensino de linguas. Para Byram e Fleming (2001),
um sujeito interculturalmente competente é alguém com a habilidade de interagir com 0s
outros e capaz de aceitar outras perspectivas e visdes de mundo, sendo conscientes de suas
atitudes.

Entretanto, no incidente 12 a experiéncia narrada demonstra que 0 processo critico se
desenvolveu de forma natural e espontanea por parte dos estudantes no decorrer da aula, ndo
havendo previamente objetivos precisos tracados pela professora para esse fim. Esta
percepgao fica evidente diante da fala da professora “Entdo, essa foi uma atividade que foi
mais pra tentar visualizar o que eles estavam sentindo porque foi uma realidade acontecida em
uma sala de aula e aquilo especificamente me comoveu muito e eu acabei vendo que quando
vocé tem um olhar mais reflexivo, mais critico vocé também se surpreende porque vocé
aprende junto com o aluno, vocé reconhece naquele aluno que ele é capaz de ter uma viséo
mais critica” (professora Sandra).

Neste trecho do discurso a docente deixa claro que sua ideia era apenas ativar 0s
sentimentos dos estudantes sobre um episddio recente de grande comoc¢do nacional. Para
Pennycook (1994), a acdo pedagogica deve estar aliada a uma postura politica, na qual o
professor tem a responsabilidade de um ensino de lingua como um projeto critico. Apesar
disso, no desenvolver da atividade Sandra conseguiu promover uma discussdo importante
para que houvesse um dialogo intercultural, oportunizando reflexdes sobre realidades sociais

apresentadas. Para Freire (1987) a problematizacdo permite que o estudante faca uma analise
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mais significativa do seu contexto social, ao comparar essa realidade com outras culturas e
visOes de mundo.

O incidente 15 aponta uma concordancia e o desfecho da narrativa de Sandra que
reflete sobre o seu trabalho com os aspectos culturais envolvendo questfes de identidade e
didlogo intercultural e enfatiza que sua meta é continuar desenvolvendo préticas pedagdgicas
que ndo se limitem apenas aos termos gramaticais da lingua inglesa, mas que considere a
relacdo lingua-cultura, incluindo o desvelamento das relaces de poder no ensino de inglés.

Para que o ensino de lingua inglesa possa desenvolver o seu papel de contribuir para a
formacdo de cidaddos criticos e interculturalmente conscientes, capazes de compreender de
forma critica sua cultura e a do outro, algumas mudancas devem ocorrer, principalmente no
que diz respeito a postura do professor de inglés. O despreparo de muitos professores acerca
do trabalho com a cultura nas aulas de LI facilita alguns equivocos quanto a abordagem critica
da cultura da lingua alvo, conforme afirma Santome (1995). Esses equivocos geram 0 que 0
autor chama de curriculo turistico.

A partir da analise do encadeamento narrativo que considerou a importancia
temporal na narrativa da professora Sandra, podemos inferir que o inicio do discurso ressalta
caracteristicas da docente que expdem um certo nivel de consciéncia critica, pois ela deixa
claro a importéancia de incluir no seu trabalho pedagdgico a problematizacdo da realidade
social e as discussdes sobre as relagdes de poder e o0 ensino intercultural, contudo, durante o
percurso narrativo, diante das concordancias e discordancias identificadas, percebemos que as
praticas desta docente apesar de se mostrarem sustentadas por concepcdes de ensino de LI
interculturais criticas necessitam de uma base mais aprofundada nessas teorias, evitando
assim, inconsisténcias entre teoria e pratica. Entretanto, com o desfecho da narrativa,
considera-se que as concepcdes de ensino, bem como as praticas pedagdgicas realizadas pela
professora Sandra apontam para um desenvolvimento de uma consciéncia intercultural critica
no ensino médio integrado. Para Rajagopalan (2003, p.125) “A consciéncia critica comega
quando se da conta do fato de que é intervindo na linguagem que se faz valer suas
reivindicagdes e suas aspiracdes politicas”.

Os espacos apresentados pela trama conceitual na narrativa de Sandra foram: o
espaco individual em que ela manifesta percepcdes sobre sua pratica, inclusive ativando suas
memorias e ainda o espago de generalizagdo que é evidenciado quando ela aborda questdes
escolares e condigdes de trabalho. Percebe-se entdo que do momento inicial até o desfecho da
narrativa da professora Sandra vérios fatores influenciaram o processo de transformacdo de

sua visdo de mundo. A docente fala sobre as mudancas percebidas por ela na sociedade, no
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cenario educacional e na postura de seus alunos. Podemos perceber que essas percepcoes
fizeram a docente refletir sobre sua prética, construindo assim suas concepg¢des de ensino.

A partir da analise das narrativas dos trés sujeitos de pesquisa, as poucas recorréncias
de incidentes narrativos que abordam as tematicas sobre os aspectos culturais e o dialogo
intercultural do ensino do inglés evidenciam a dificuldade em se desenvolver um trabalho em
sala de aula sob a concepcéo de lingua como cultura.

Apesar de ser 0 professor mais jovem e com menos tempo de experiéncia docente
Paulo demonstra estar mais disposto a conhecer e testar novas possibilidades no ensino de
linguas. Para isso, o docente investe em sua qualificacdo profissional e no momento esta
cursando o Doutorado na area de Letras. As préaticas pedagdgicas realizadas pelo professor
estdo fundamentadas em uma concepgdo critica no ensino de linguas, demonstrando um
trabalho capaz de contribuir para o desenvolvimento de uma consciéncia intercultural critica
no ensino médio integrado.

Ja Fernanda, mesmo sendo a professora com mais tempo de experiéncia docente
entre 0s trés sujeitos de pesquisa manifesta uma postura mais fechada diante de novas
abordagens pedagdgicas fundamentadas em concepgdes criticas. Quanto a sua qualificacdo
profissional, a professora preferiu investir em um Mestrado em uma area afim que nédo esta
diretamente ligada ao trabalho pedagdgico no ensino de linguas. E possivel ainda
compreender a partir da narrativa que suas praticas refletem seu desconhecimento sobre a
concepcao de lingua como cultura. Sendo assim, a relacdo lingua-cultura no ensino de LI no
contexto do ensino médio torna-se mais um procedimento de interpretacdo de texto do que
propriamente um projeto critico, se afastando de perspectivas de desenvolvimento de um
processo de conscientizacdo e se aproximando de uma concepcdo tradicional de ensino.

No caso da professora Sandra, mesmo apresentando uma postura mais flexivel diante
de novas concepcdes no ensino de linguas, ela também optou por fazer o Mestrado em area
afim, o Mestrado profissional em politicas publicas, deixando de investir em qualificacGes
profissionais na sua area de ensino. Diante da sua narrativa, péde-se inferir que as concep¢des
de ensino que ancoram o trabalho de Sandra ainda ndo estdo totalmente em consonancia com
0 conceito de lingua como cultura, necessitando fundamentar sua pratica a comecar por
objetivos especificos que visem possibilitar o desenvolvimento de uma consciéncia
intercultural critica.

A andlise dos incidentes narrativos do quadro tematico 4 possibilitou o entendimento
sobre a relacdo entre lingua e cultura e a percepcdo acerca da importéncia da explora¢do do

didlogo cultural entre lingua materna e lingua estrangeira nas concepgdes e nas praticas
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pedagogicas apresentadas nas narrativas dos trés sujeitos de pesquisa, atingindo esses

objetivos neste estudo.

4.2 Resultados da pesquisa

Diante da analise narrativa realizada a partir das entrevistas com os (as) docentes de
lingua inglesa do ensino médio integrado do Instituto Federal campus - Recife, bem como dos
registros em diario de campo, foi possivel compreender como vem se desenvolvendo o
processo de ensino-aprendizagem de LI nesse lécus de pesquisa. As narrativas dos (as)
participantes da pesquisa permitiram um maior envolvimento com a realidade pedagdgica que
se apresenta neste campus e possibilitou a compreensdo acerca das diversas concepgdes que
atravessam o contexto do ensino médio integrado.

A partir da analise narrativa foi possivel compreender que o sujeito 1 de pesquisa, 0
professor Paulo, demonstrou ter um bom nivel de conhecimento acerca de concepcdes criticas
que sdo base das Pedagogia Critica e Pedagogia Libertadora consideradas neste estudo,
apresentando caracteristicas de um docente critico, que age como um agente politico,
deixando transparecer que entende seu papel no processo de ensino-aprendizagem de uma
lingua hegemdnica, bem como os discursos ideoldgicos nos quais esta lingua se apresenta.
Sua narrativa também revela um trabalho efetivo com os aspectos culturais da lingua com
base em concepcdes que se aproximam do conceito de lingua como cultura, evidenciando
inclusive experiéncias bem sucedidas que envolvem o desenvolvimento de atividades
interculturais que exploram o dialogo cultural entre lingua materna e lingua estrangeira.

A professora Fernanda, sujeito 2 de pesquisa, mostrou-se alheia ao trabalho
envolvido em um projeto critico, demonstrando em sua narrativa que ndo considera a
dimenséo politica no ensino de linguas e deixando em segundo plano a discussdo de questdes
sobre a hegemonia da lingua inglesa e os discursos ideoldgicos nos quais esta lingua se
apresenta, indo de encontro com o afirma Pennycook (1994), que reconhece a dimensao
politica na educacdo como 0 primeiro passo para o ensino critico de linguas. Segundo a visao
do autor, as lutas sociais, econdmicas e politicas ndo podem estar fora do contexto do ensino
de uma lingua estrangeira. Nesta conjuntura, a professora Fernanda revela que seu papel
enquanto professora de LI é transmitir conteldos capazes de permitir o desenvolvimento de
habilidades linguisticas e comunicativas dos estudantes. Contudo, ficou claro no seu discurso

que esta habilidade comunicativa almejada como resultado ndo inclui o desenvolvimento da
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capacidade de interagir com os discursos e com os falantes nativos de forma intercultural.
Assim, as praticas apresentadas na narrativa de Fernanda referentes ao trabalho com os
aspectos culturais da lingua demonstraram que suas concepcdes de ensino se distanciam do
conceito de lingua como cultura e da exploragdo do dialogo intercultural.

A narrativa da professora Sandra, sujeito 3 de pesquisa, apontou para 0
desenvolvimento de um ensino critico de lingua inglesa. E possivel perceber no seu discurso
que Sandra considera a dimensdo politica no ensino e compreende seu papel docente diante
dos discursos ideoldgicos nos quais a lingua se apresenta. Porém, a criticidade dos estudantes
nas aulas desta professora se manifesta algumas vezes de forma acidental, principalmente no
que se refere ao trabalho desenvolvido com os aspectos culturais da lingua e com o dialogo
intercultural. Dessa forma, apesar do conhecimento demonstrado pela professora acerca de
conceitos que se fazem importantes a luz do referencial tedrico desta pesquisa, torna-se
importante repensar a relagcdo entre teoria e pratica e fortalecer o seu planejamento didatico
com objetivos claros e precisos, visando propiciar condi¢des para o desenvolvimento de uma
consciéncia intercultural critica.

Considerando as tematicas apresentadas nesta pesquisa e a forma com que elas
permeiam o ensino de linguas no EMI foi possivel verificar uma menor recorréncia de
incidentes narrativos no quadro 4, evidenciando uma certa dificuldade dos docentes em
compreender sobre o desenvolvimento de um trabalho pedagdgico envolvendo os aspectos
culturais da lingua e o dialogo intercultural no ensino de linguas.

Compreende-se a partir deste estudo que mesmo diante da diversidade de concepcbes
de ensino apresentadas pelas narrativas dos (as) professores (as) investigados (as) ha
perspectivas de desenvolvimento de uma consciéncia intercultural critica no ensino de lingua
inglesa no contexto do ensino médio integrado do Instituto Federal. De forma que, em meio a
este cenario heterogéneo de concepcdes, destaca-se a representatividade de docentes criticos,
conscientes e interculturamente competentes como € o caso do sujeito 1; de docentes
acriticos, ainda nao conscientes de seu papel como professor de uma lingua internacional
hegeménica e descompromissados com um projeto critico, politico e intercultural no ensino
de LI como é o caso do sujeito 2 que se aproxima de concepcdes de ensino tradicionais; e ha
ainda a conjuntura em que se encaixa o sujeito 3, na qual a docente acena para um ensino de
base critica, porém precisa refletir sobre suas praticas docentes a partir de conceitos
interculturais criticos mais solidos.

Entendemos entdo que o caminho a se percorrer rumo ao desenvolvimento de uma

consciéncia intercultural critica no contexto de ensino de LI no ensino médio integrado é um
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processo continuo que se inicia com a tomada de consciéncia de professores e professoras.
Para isso, torna-se necessério a reflexdo sobre a propria préatica como afirma Giroux (1997),
os professores sdo intelectuais transformadores e encara-los como intelectuais significa
reconhecé-los como profissionais reflexivos, unindo neste trabalho pedagdgico teoria e
pratica.

Sendo assim, entende-se neste estudo que promover o conhecimento e a continua
discussdo acerca de concepgdes criticas, interculturais e de formacdo humana integral de
forma eficiente no processo formativo destes docentes podem levar a essa reflexdo sobre a
pratica, fortalecendo os fundamentos de uma educacdo mais critica capazes de contribuir para
0 desenvolvimento de uma consciéncia intercultural critica dos sujeitos no ensino médio
integrado.

A Pedagogia Critica e a Pedagogia Libertadora trabalnam com os argumentos de
uma educacdo que se propbe a ser problematizadora, libertadora, emancipadora, que
considera a dimensdo politica no ensino de linguas e discute as relagdes de poder envolvidas
nesse processo. De acordo Hamilton (2013), a Pedagogia Critica pode ser entendida como
uma pedagogia da diferenca e uma pedagogia da fronteira, pois rompe com o etnocentrismo e
ultrapassa as fronteiras do discurso colonialista e abre espaco para um estudo intercultural
critico. Essas teorias tém como intuito o abandono de uma consciéncia ingénua, seguindo em
direcdo a uma consciéncia critica, contribuindo com a formacdo de professores (as) e
estudantes empoderados e participantes da sociedade, tornando o ato educativo como um
processo democratico (FREIRE, 1987).

O ensino intercultural torna-se igualmente relevante nesse horizonte de ensino-
aprendizagem de LI mais critico, pois abre espaco para a reflexdo sobre fatores politicos,
educacionais e ideologicos. Dessa forma, podemos afirmar que o referencial tedrico que
sustenta esta pesquisa apresenta conceitos fundamentais que embasam um projeto
intercultural critico no ensino de linguas capaz de possibilitar o continuo desenvolvimento da
conscientizacdo e da formacdo humana integral.

A presente pesquisa cumpre com os objetivos deste estudo de Distinguir os discursos
ideoldgicos em que a lingua se apresenta; Interpretar a forma com que os (as) professores (as)
de lingua inglesa entendem seus papéis no processo de ensino-aprendizagem de uma lingua
hegemdnica; Entender a relagdo entre lingua e cultura e Perceber a importéncia da exploragdo
do dialogo cultural entre lingua materna e lingua estrangeira nas concepcdes e nas praticas
pedagogicas apresentadas. Cumpre ainda com o objetivo de oferecer contribuigdes tedricas e

praticas para o ensino de LI no ensino médio integrado, acreditando que a partir da discussédo



82

e reflexdo a respeito das concepcBes apresentadas, € possivel desenvolver praticas
pedagogicas capazes de contribuir para o desenvolvimento de uma consciéncia intercultural
critica no Instituto Federal. A partir dos resultados deste trabalho investigativo desenvolveu-
se um produto educacional, a sequéncia didatica intitulada como - Sequéncia didatica de
lingua inglesa: perspectivas de desenvolvimento de uma consciéncia intercultural critica no
ensino meédio integrado que foi produzida a luz das concepcdes que sustentam este estudo e
pode ser utilizada em turmas de lingua inglesa do ensino médio integrado do IFPE e de outros

campi.
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5. PRODUTO EDUCACIONAL

Os mestrados profissionais em ensino tém demandado a elaboracdo de produtos
educacionais. A proposicdo bem como a aplicacdo deste produto educacional é requisito do
Mestrado Profissional em Educagédo Profissional e Tecnologica (PROFEPT). De acordo com
Leodoro e Balkins (2010), a producédo e aplicacdo de produtos educacionais devem propor
melhorias nas areas especificas de ensino, constituindo um material que possa ser usado por
outros profissionais.

A proposta deste produto educacional emerge a partir do processo investigativo
realizado pelo trabalho intitulado - A disciplina de lingua inglesa no ensino médio integrado:
perspectivas de desenvolvimento de uma consciéncia intercultural critica. Este formato de
produto tem como objetivo apresentar contribuicdes tedrico-metodoldgicas para o ensino de
lingua inglesa no ensino médio integrado. Trata-se de uma sequéncia didatica, seguindo o
modelo estrutural apresentado por Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004) com etapas de trabalho
organizadas em momentos articulados entre si. Na SD desenvolvida, as atividades estdo
organizadas em cinco encontros, apresentando um trabalho com o género textual reportagem.
O primeiro encontro expde a situacdo inicial e sugere a producéo inicial, seguido de quatro
mddulos em que se inclui a proposta de producéo final e 0 momento para a reescrita.

Para Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004), as sequéncias didaticas apresentam-se
como um conjunto de atividades planejadas de maneira sistematica em torno de um género
textual oral ou escrito. Os autores ainda acrescentam que a SD pretende favorecer a promogéo
dos estudantes no que se refere aos géneros textuais, facilitando o acesso a praticas de
linguagens de dificil compreensdo. Esta SD aponta novas possibilidades de praticas
pedagdgicas, fundamentadas em um ensino intercultural critico, capazes de contribuir para o
desenvolvimento de uma consciéncia intercultural critica, oportunizando, reflexdes,
discussdes e transformacdes dos discursos hegemdnicos. Dessa forma, o processo educativo
em lingua inglesa se consolida por meio de uma pratica critica e transformadora.

Sutherland (2009, apud LEODORO; BALKINS, 2010) sugere que a producdo de um
produto educacional seja um trabalho articulado entre pesquisadores e professores para a
melhoria do ensino, em carater de colaboracdo, articulando ainda teoria e pratica.
Corroborando com esta acdo integradora entre pesquisador e docentes, Leodoro e Balkins
(2010) também consideram que o produto educacional deve ser elaborado de forma
participativa, pois se trata de uma obra situada, mas aberta a novas abordagens e

interpretagcdes. A testagem deste produto educacional permitiu este momento de interacéo
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entre pesquisadora e docentes, possibilitando que os professores participantes avaliassem 0s
pontos fortes e fracos das atividades e sugerissem melhorias significativas para a SD no
intuito de atingir os objetivos propostos.

Essa testagem foi realizada pela prépria pesquisadora no campus-Recife do Instituto
Federal de Pernambuco com a participacdo de trés professores (as) de inglés do EMI desse
campus, sendo dois deles participantes da pesquisa, um ndo participante e ainda dois
professores (as) de lingua espanhola também do EMI do referido campus, totalizando cinco
docentes presentes. Inicialmente, houve a apresentacdo da proposta da sequéncia didatica, a
explanacdo sobre cada uma das aulas e, a partir de uma roda de conversa, foi discutida a
relevancia deste produto para o ensino de lingua inglesa no ensino médio integrado. Os
professores também avaliaram esta SD por meio de uma ficha avaliativa. Isto posto, o produto
educacional foi testado e aprovado por todos os presentes. A validacdo deste produto
educacional ocorreu por parte da banca de defesa da dissertacdo deste Mestrado Profissional.

5.1 Relatorio da testagem da sequéncia didatica

A presente pesquisa trabalhou com a proposta de desenvolvimento do produto
educacional Sequéncia didatica de lingua inglesa: perspectivas de desenvolvimento de uma
consciéncia intercultural critica no ensino médio integrado. Esta SD manifesta um carater
integrador em relacdo a aprendizagem a partir do modelo sugerido por Dolz, Noverraz e
Schneuwly (2004), abordando um trabalho sistematico em formato de modulos, permitindo ao
estudante se apropriar dos conhecimentos com base em fatos linguisticos.

O encontro em que ocorreu a testagem deste produto contou com a participacao de
cinco professores (as) de linguas do campus - Recife do Instituto Federal de Pernambuco.
Dentre estes (as) docentes presentes trés lecionavam lingua inglesa, sendo que dois foram
professores (as) informantes na pesquisa de campo, e 0s demais lecionavam espanhol, mas
foram convidados (as) pela coordenadora do nucleo de linguas do campus. Este convite
ocorreu a partir do entendimento de que por se tratar de um projeto intercultural as tematicas e
as discussdes apresentadas nas atividades seriam também relevantes para o ensino-
aprendizagem de outras linguas estrangeiras. Ainda segundo a referida coordenadora, 0s
professores de espanhol ndo teriam dificuldades de compreensdo quanto a testagem das

atividades na lingua inglesa, pois eles (as) tinham proficiéncia também nesta lingua.
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Essa testagem teve como objetivo verificar a viabilidade na utilizacdo de préticas
pedagogicas fundamentadas sob as concepcdes do ensino intercultural critico e concepgdes de
formacdo humana integral, visando o desenvolvimento de uma consciéncia intercultural
critica no ensino médio integrado. De forma geral, todos os (as) professores (as) se mostraram
bastante receptivos com relacdo a sugestdo de novas préaticas pedagogicas ancoradas no
ensino intercultural critico de linguas.

A testagem da SD aconteceu em uma sala reservada pela coordenacdo do nucleo de
linguas no préprio campus-Recife. Esta sala estava preparada com toda estrutura e recursos
necessarios para a aplicacdo das atividades da SD. Iniciamos com a apresentacdo e
contextualizacdo das tematicas e dos objetivos desta sequéncia didatica, de acordo com o
referencial tedrico deste estudo. Houve a abordagem das concepcdes de ensino critico, do
ensino intercultural de linguas e ainda das diretrizes do ensino médio integrado e a concepgéo
de formagéo humana integral.

Os docentes apontaram inicialmente algumas criticas quanto aos documentos
norteadores do curriculo para o ensino médio, e consequentemente para o ensino de linguas,
afirmando que estes apresentam textos confusos e superficiais com relacdo a proposta das
tematicas interculturais e de ensino critico de LI, e segundo estes (as) docentes, essas
diretrizes ndo ajudam de forma pratica o processo pedagogico. Assim, o trabalho inicial de
contextualizacdo desta SD envolveu discussdes sobre algumas incoeréncias e contradicGes
presentes nos textos documentos, abordando as aproximacdes e distanciamentos com o ensino
intercultural critico de linguas e a proposta de formacdo humana integral. Neste momento de
discussdo, ficou evidente que o que se propde na teoria, nos textos desses documentos ainda
ndo é concretizado na préatica docente.

Apos essas primeiras discussdes sobre as questdes tedricas que embasam esta SD, as
atividades dos cinco encontros propostos foram executadas com os professores presentes no
intuito de testar sua aplicabilidade. O encarte desta sequéncia didatica encontra-se no
apéndice- A desta pesquisa. Seguindo modelo desenvolvido por Dolz, Noverraz e Schneuwly
(2004), a SD apresenta 0 1° momento que € proposto para 0 primeiro encontro, a partir de
uma situacdo inicial com o tema: Identidades culturais. As atividades iniciais se desenvolvem
de forma oral, no intuito de realizar uma sondagem sobre o conhecimento prévio dos
estudantes acerca da tematica, precedendo o trabalho de producdo escrita. Imagens que
mostram a realidade social e cultural de alguns paises sdo utilizadas para permear as
discussdes. O primeiro encontro ainda insere o género textual em estudo — reportagem, e se

encerra com a proposta de producgdo inicial em LI com o tema: Caracteristicas sociais e
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culturais dos brasileiros e venezuelanos. Sendo requerida aos estudantes a criacdo apenas de
um titulo e de um subtitulo para esta reportagem.

O segundo encontro inicia 0 1° médulo e retoma a producdo inicial proposta,
inserindo o debate sobre a importéancia das imagens na producdo de reportagens. Em seguida,
0 tema sobre migracdo é apresentado por meio de duas reportagens, abrindo espago para a
discussdo em duplas. No encontro seguinte, 0 mddulo 2 acrescenta a sugestdo de uma anéalise
textual, envolvendo o trabalho com os operadores argumentativos e com os discursos diretos e
indiretos presentes nos textos de lingua inglesa. O quarto encontro apresenta o 3° modulo da
SD que traz o tema: desigualdades sociais. A discussdo sobre este assunto acontece posterior a
reproducdo de um video que trata sobre como os beneficios do crescimento séo distribuidos
na sociedade e qual o papel das politicas publicas para promover o crescimento inclusivo.
Apos o debate deste tema, ha a proposta de producéo final em grupo com o género textual
reportagem a partir da tematica: O papel da educagdo no combate a desigualdade social. O 4°
mabdulo se desenvolve no Gltimo encontro desta SD com a proposta de revisdo das producdes
e a reescrita das reportagens.

Em um momento posterior a testagem das atividades, a discussao seguiu em meio a
uma roda de conversa. Os (as) professores (as) iniciaram suas falas sobre as atividades
aplicadas. Com relacgéo as atividades referentes ao primeiro encontro em que se apresenta o 1°
momento com o tdpico inicial, os (as) docentes afirmaram que a exploracdo do vocabulario
auxiliou a compreensédo do tema: Identidades culturais. Para eles, a abordagem sobre aspectos
culturais, sociais e esteredtipos de paises latino-americanos e dos Estados Unidos possibilita a
ampliacdo da visdo de mundo e do senso critico do estudante a medida que o prepara para
participar de uma anélise critica sobre o tema da migracdo que se inicia no 1° médulo no,
segundo encontro. Os professores de LI também ressaltaram que a proposta de producédo
inicial de forma gradativa, envolvendo apenas o titulo e o subtitulo da reportagem se mostrou
uma estratégia interessante para o trabalho com ensino médio integrado que apresentam
turmas bastante heterogéneas.

Para os (as) docentes, no 2° mddulo referente ao terceiro encontro, a analise
gramatical sugerida a partir da identificacdo e compreensdo dos operadores argumentativos e
dos discursos diretos e indiretos em LI se faz de forma eficiente. Segundo eles, os estudantes
podem entender a importancia desses elementos para a construgdo dos discursos
argumentativos, privilegiando a producéo de sentidos nos textos em lingua inglesa.

Com relacdo as atividades sugeridas no 3° modulo referente ao quarto encontro a

partir do tema: desigualdades sociais, 0s (as) professores (as) consideraram que os estudantes
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tém a oportunidade de refletir sobre as causas e possiveis solugdes para este problema de
forma critica. Expusemos nesta discussdo que ha orientagdes no documento do PCN+ de
lingua estrangeira que corroboram com essa abordagem critica mais contextualizada na qual
se instrui que o aluno deve ser estimulado a produzir discursos argumentativos, permitindo o
desenvolvimento das competéncias discursivas, gramaticais e sociolinguisticas (BRASIL,
2002).

Para os professores de inglés, a proposta de producédo final apresentada no quarto
encontro, uma reportagem produzida em grupo com o tema: O papel da educagdo no combate
a desigualdade social é bastante desafiadora, pois, a maioria dos estudantes do ensino médio
ndo costuma produzir textos mais complexos em lingua inglesa, contudo concordaram se
tratar de um artificio valido na tentativa de desenvolver habilidades linguisticas em que esses
estudantes apresentam maior dificuldade. Além disso, a temética apresentada na proposta de
producdo textual mostra-se importante para os estudantes do EMI, possibilitando a eles uma
reflexdo sobre a realidade social na qual estdo inseridos. Esta atividade também permite ao
estudante se inteirar das politicas de inclusio com o combate as desigualdades
socioecondmicas do Instituto Federal, podendo esta ser considerada uma estratégia eficiente
para a formacéo de cidad&os criticos.

A partir dai, os docentes apontaram a qualidade didatica das atividades propostas na
SD e julgaram-nas relevantes para o contexto do ensino médio integrado, ratificando a
importancia de praticas pedagogicas que consideram o ensino intercultural critico nas aulas de
LI quando se pretende contribuir para a formacdao critica desses estudantes. Entretanto, os (as)
docentes reconhecem que ainda pouco tempo é dedicado ao trabalho intercultural nas aulas de
linguas, pois argumentam que precisam dar conta do conteldo proposto no planejamento
anual, elaborado de forma coletiva no inicio do ano letivo. Dessa forma, inserimos a
importancia da discussdo sobre as concepcdes interculturais criticas no ensino de linguas
durante as formacdes docentes e periodos de planejamento didatico.

Ficou evidente que a interculturalidade era, até entdo, um conceito mal
compreendido entre alguns professores (as) que acreditavam que ja realizavam um trabalho
bastante atrelado a cultura por incluirem o trabalho com datas comemorativas da cultura da
lingua alvo. No decorrer da discussao, alguns foram percebendo que o conhecimento prévio
que eles tinham acerca da relagdo lingua-cultura era equivocado. Alguns professores (as)
afirmaram que a partir das sugestdes apresentadas ficou claro que o trabalho intercultural deve
estar intrinsecamente envolvido com os conteldos gramaticais propostos e principalmente

deve considerar o dialogo entre as culturas da lingua alvo e materna.
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Quanto ao ensino critico de linguas, alguns (as) docentes também expuseram
algumas davidas para a realizacdo de um trabalho pratico com base nesta concepcdo de
ensino, principalmente com relagdo ao desenvolvimento de atividades que envolvam o
reconhecimento da hegemonia da lingua inglesa. Alguns acreditavam que esse assunto
poderia causar uma repulsa quanto ao ensino do inglés. Mas, como havia também a presenca
de professores (as) de lingua espanhola, a discussdo ganhou forca e pdde revelar que esse
assunto se mostra de extrema importancia na sala de aula do ensino médio integrado, sendo
uma excelente oportunidade para incentivar o desenvolvimento do pensamento critico, ja que
a escolha da LI como linguagem oficial e obrigatéria, ndo se fez de forma neutra.

As opinides dos (as) professores (as) quanto ao género textual escolhido também
foram positivas. O género textual reportagem oportuniza discussdes relevantes no contexto de
aulas que propdem o trabalho com aspectos sociais da lingua. A escolha do género textual
reportagem agradou aos (as) docentes, pois, segundo eles, trata-se de um género que tem boa
receptividade entre os estudantes do ensino médio integrado, podendo promover atividades
dindmicas que envolvam a problematizacdo de temas atuais. Afirmaram ainda que a proposta
de SD apresentava objetivos claros e atividades facilmente aplicaveis, adequadas ao nivel de
conhecimento dos estudantes e que envolviam o desenvolvimento das quatro habilidades da
lingua inglesa, acrescentando ainda a dimensdo intercultural.

Durante a discussdo, ressaltamos que a abordagem de tematicas que envolvem
contextos sociopoliticos nas aulas de lingua inglesa pode ser uma estratégia importante para
desenvolver o pensamento critico dos estudantes do EMI, considerando principalmente a
cultura materna como ponto de partida para um dialogo intercultural. Os (as) docentes
afirmaram que sempre se dedicaram a utilizar uma abordagem comunicativa entendendo que
esse método seria capaz de dar conta dos aspectos culturais e criticos da lingua, mas durante a
discussdo houve a percepcdo de que o trabalho com a cultura nas aulas de linguas precisa
fazer sentido para os estudantes.

Durante a roda de conversa foi possivel perceber que a realidade do contexto do EMI
na qual se apresenta turmas heterogéneas e com um grande quantitativo de estudantes se
revelou como a maior preocupacao dos professores quanto ao desenvolvimento de um projeto
intercultural critico nas aulas de lingua inglesa. Segundo eles, esses fatores poderiam
dificultar a problematizacdo de tematicas mais complexas na lingua alvo. Contudo, a
pesquisadora esclareceu que o uso da lingua materna nas aulas de inglés ndo deve ser
condenado em alguns momentos, considerando a intengcdo de criar condi¢fes para o

desenvolvimento de uma consciéncia intercultural critica. A pesquisadora ainda explicou que
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as atividades sugeridas na SD envolvem sempre atividades em dupla ou em grupos,
facilitando assim o trabalho com turmas numerosas. Nesse momento, os (as) docentes
concordaram que essa estratégia de fato pode ajudar muito na execugdo dessas atividades.

Vale ressaltar que nenhum docente mencionou nenhum tipo de questionamento ou
ressalva com relagdo ao desenvolvimento de uma proposta de um ensino intercultural critico
de LI frente as especificidades da proposta do ensino médio integrado envolvendo as
concepcOes de formagéo integral e integrada, percebendo-se assim, que discussdes acerca do
conceito de formacdo humana integral também precisam estar inseridas nas formacoes
continuas desses profissionais.

Outro ponto levantado durante a discussdo foi sobre o fato de que o livro didatico
ndo deve ser utilizado como Unico recurso no processo pedagdgico. Alguns (as) professores
(as) afirmaram que por vezes eles produzem seus proprios materiais didaticos, principalmente
fichas de exercicios. Apesar disso, demonstraram que consideram importante concluir o
contetdo trazido pelos livros durante o ano letivo. A pesquisadora acrescentou que os livros
didaticos nem sempre inserem praticas interculturais eficientes, sendo necessario muitas vezes
produzir materiais capazes de promover didlogos entre as culturas. Vale ressaltar que mesmo
que essas atividades estejam presentes de forma satisfatoria nesses materiais pedagogicos,
ainda assim, esse trabalho intercultural critico sO se concretizara a partir de préaticas
pedagdgicas conscientes dos (as) professores (as) de linguas. Dessa forma, torna-se
fundamental, em um primeiro momento, a formacdo de professores (as) criticos e
interculturalmente conscientes.

Além das discussdes iniciadas pela roda de conversa, também foi utilizada uma ficha
de avaliacdo da testagem do produto educacional, conforme modelo exposto no apéndice - C
nesta pesquisa. Essa ficha foi pensada como uma forma de sistematizar a percepcédo dos (as)
docentes quanto a relevancia desta sequéncia didatica para o ensino de linguas, ja que se
preferiu ndo gravar esse encontro, por entender que os (as) professores (as) ficariam mais a
vontade para expressarem suas opinides. A intencdo era que este recurso avaliativo pudesse
acrescentar informacdes que porventura se perdessem durante a discussao oral.

Os (as) docentes foram orientados (as) a responder a ficha no final do encontro,
havendo a possibilidade de se identificarem ou ndo, mesmo assim a maioria dos (as)
professores (as) preferiu se identificar. Os docentes puderam avaliar cada item exposto na
ficha pelas seguintes representaces: 1.insuficiente; 2.médio; 3.bom; 4.excelente. Os

professores ainda podiam destacar os pontos fortes e os pontos fracos da SD apresentada, de
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acordo com a opinido deles. O ultimo item ainda abria espaco para que os docentes
expusessem sugestdes de melhorias para a sequéncia didética.

Nesta ficha avaliativa, inicialmente procurou-se identificar qual era o conhecimento
prévio dos (as) docentes de linguas quanto a tematica apresentada. A discussdo inicial da roda
de conversa, bem como o resultado apresentado na ficha de avaliagdo mostraram que, de
forma geral, os (as) professores (as) tinham uma certa ideia sobre a proposta das concepcdes
evidenciadas, mas ainda expressavam algumas ddvidas de como esse trabalho poderia ser
concretizar na pratica. Apesar disso, durante a discussdo oral essas dividas puderam ser
devidamente esclarecidas, segundo o relato dos prdprios docentes.

Todos os (as) participantes deste encontro expuseram que a apresentacdo deste
produto educacional correspondeu as suas expectativas iniciais. Ainda de forma unanime, os
(as) docentes também classificaram como excelentes os objetivos apresentados nos médulos
da SD e o material produzido para as aulas propostas. Todos os (as) docentes também
consideraram excelentes: a estrutura da SD; o género textual utilizado para guiar as atividades
propostas; o0s recursos utilizados para o desenvolvimento da SD; a duracdo de mddulos
relativamente ao conteddo; o nivel de aplicabilidade desta proposta didatica e o nivel de
relevancia da tematica apresentada para o ensino de lingua inglesa, considerando a proposta
de uma formacéo cidada e integral no ensino médio integrado.

No que se refere aos pontos fracos e pontos fortes neste produto educacional,
segundo a opinido dos (as) docentes participantes deste encontro, podemos destacar como
pontos fortes: a escolha das tematicas das aulas, sendo assuntos relevantes para o contexto
social atual, e a escolha do género textual; a possibilidade fomentar o desenvolvimento do
pensamento critico de estudantes e professores (as) através do uso de textos que proporcionem
reflexdes e valorizem o saber dos estudantes; o fortalecimento do planejamento do professor e
a possibilidade de dar aos estudantes uma visdo ampla e estruturada do tema estudado; a ideia
de se promover o dialogo entre culturas.

Com relacdo aos pontos fracos destacados, um dos (as) docentes apresentou uma
ressalva quanto ao uso do laboratério de informatica proposto em algumas atividades,
justificando que apesar da existéncia de um laboratorio de informatica na maioria dos campi
dos Institutos Federais, nem sempre os (as) professores (as) de linguas podem contar com o
acesso a esta sala, pois, geralmente esse espaco € utilizado nas aulas das disciplinas técnicas.
Alguns moédulos desta SD sugerem o desenvolvimento de atividades no laboratério de
informética, contudo, as atividades propostas podem ser facilmente adaptadas para a

utilizacdo de outros recursos que possam substituir o uso de computadores pelos estudantes,
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como, por exemplo: a gravacdo em midia das reportagens utilizadas para a reproducdo em
data-show, ou no caso de textos escritos, a reproducdo de cOpias para grupos de estudantes.
Dessa forma, consideramos acrescentar na SD a informacdo sobre a possibilidade de
adaptacdo dos recursos nesses casos.

Um outro possivel ponto negativo apontado nesta SD aborda o receio em se realizar
aulas criticas de linguas em turma numerosas. Porém, todos os médulos sugerem trabalhos em
grupos, justamente para que o professor possa ter mais controle sobre o desenvolvimento das
atividades e assim, possa atingir os objetivos propostos. O quantitativo elevado de estudantes
é um desafio enfrentado por muitas instituicdes publicas de ensino, mas nao deve ser
elemento limitador para o desenvolvimento de um processo critico nas aulas de inglés, de
forma que esta se revela como estratégia fundamental para a formacéo de cidadaos criticos.
Assim, cabe ao (&) docente organizar os grupos de acordo com a realidade das turmas. E
possivel perceber que uma das grandes preocupacdes dos (as) professores (as) se refere
principalmente a estrutura dos campi dos Institutos Federais.

Considerando a articulacdo entre pesquisadores e professores (as) para a melhoria do
ensino, conforme sugere Sutherland (2009, apud LEODORO; BALKINS, 2010), os (as)
docentes participantes deste encontro puderam apresentar propostas de melhorias para este
produto educacional. Conforme relatos anteriores na roda de conversa, de forma geral, as
atividades propostas agradaram aos (as) docentes, principalmente com relacdo ao trabalho
pratico com os conceitos apresentados. Todavia, houve a sugestdo de que os estudantes
fossem incluidos no processo de pesquisa e selecdo do material, trazendo de casa textos sobre
as imagens apresentadas nos encontros iniciais. Além dessa sugestdo, a pesquisadora
considerou incluir ainda na SD a informacdo sobre a possibilidade de adaptacdo dos recursos
em caso de dificuldades com o uso do laboratorio de informatica.

Dessa forma, diante dos aspectos discutidos na roda de conversa e na ficha de
avaliacdo da testagem, podemos afirmar que este produto educacional foi aprovado pelos (as)
docentes de linguas do campus - Recife do Instituto Federal de Pernambuco, legitimando a
aplicabilidade e relevancia desta sequéncia didatica como estratégia pedagdgica que
intenciona contribuir para o desenvolvimento de uma consciéncia intercultural critica e

consequentemente para a formacéo de cidaddos criticos no ensino médio integrado.



92

6. CONSIDERACOES FINAIS

O ensino médio integrado demanda uma preocupacdo com a formacdo humana
integral dos estudantes de forma a estarem aptos a atuar no mundo do trabalho e na sociedade
como cidadaos criticos. Como vimos no decorrer desta pesquisa, 0 ensino da lingua inglesa
tem demandado reconfiguracdes, considerando principalmente o processo da globalizacdo,
intencionando assim, a formacdo de estudantes capazes de interagir na aldeia global de
maneira critica e consciente. Nesse contexto, os estudos que envolvem as teorias criticas vém
inserindo discussdes sobre de que forma o ensino dessa lingua naturalmente hegeménica pode
participar do processo de formacgdo de cidaddos mais criticos e interculturalmente conscientes.
Sabemos que praticas de ensino de LI descontextualizadas e fragmentadas e que ndo
promovem reflexdes socioculturais ndo séo capazes de alcancar esses objetivos.

A Pedagogia Critica, a Pedagogia Libertadora e o ensino intercultural ddo suporte a
um ensino de linguas capaz de contribuir para o desenvolvimento de uma consciéncia
intercultural critica, a partir de praticas pedagogicas que apreciam a problematizacdo e o
didlogo intercultural. Contudo, teoria e pratica precisam caminhar juntas para que mudangas
significativas comecem a ganhar forgca no cenario de ensino-aprendizagem de LI. Dai emerge
a importancia em reconhecer o papel do professor de inglés como um agente politico, capaz
de iniciar esse processo de transformacéo na conjuntura educacional atual.

Considerando o ensino médio integrado como l6cus de pesquisa, este trabalho teve
como objetivo compreender as diversas concepgdes que atravessam o ensino de lingua inglesa
no ensino médio integrado de um Instituto Federal a partir das praticas pedagdgicas
apresentadas pelas narrativas, com énfase na possibilidade de desenvolvimento de uma
consciéncia intercultural critica. A questdo problema apresentada neste estudo foi: Quais
concepcbes de ensino de lingua inglesa podem ancorar praticas pedagogicas capazes de
contribuir para o desenvolvimento de uma consciéncia intercultural critica no ensino médio
integrado de um Instituto Federal?

As concepc¢des de ensino que permeiam o contexto investigado foram reveladas por
meio da analise dos dados que constavam nas narrativas produzidas pelos (as) docentes
informantes nesta pesquisa. A analise narrativa se desenvolveu com base no aporte tedrico das
concepcdes criticas, interculturais e de formacao humana integral.

Os resultados alcancados a partir deste processo analitico mostraram uma
heterogeneidade de concepgbes de ensino, contudo, apresentando perspectivas de

desenvolvimento de uma consciéncia intercultural critica no ensino de lingua inglesa no
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ensino medio integrado do Instituto Federal. De acordo com a investigacdo realizada
envolvendo os sujeitos de pesquisa, identificou-se no cenario estudado a representatividade de
praticas docentes alicercadas em concepgdes de ensino criticas ou que acenam para este
horizonte, evidentes no trabalho de Paulo e Sandra respectivamente, e ainda concepgdes que
se aproximam de abordagens mais tradicionais que reforcam o ensino conteudista, visando
apenas a aquisicdo da lingua inglesa para atender objetivos comunicativos e desconsiderando
a contribuicdo dessa disciplina para a formacdo critica dos estudantes como acontece na
pratica da professora Fernanda. E importante destacar que o maior objetivo do ensino de
lingua inglesa ndo deve ser tdo somente formar falantes da lingua, mas deve preocupar-se
também com a formacéo de cidad&os criticos capazes de se comunicar na lingua inglesa e de
interagir interculturalmente com o outro, permitindo a (re) construcéo de identidade culturais.

Em meio a diversidade de concepcOes de ensino apresentadas, este estudo reafirma a
necessidade de se promover o conhecimento e o debate acerca de novas abordagens e préaticas
de pedagogicas em LI fundamentadas em concepgdes criticas, interculturais e de formacéo
humana integral. Identificamos que essas discussdes ainda estdo muito restritas as areas
académicas e muitas vezes ndo chegam até os professores que estdo em sala de aula,
fortalecendo a dicotomia entre teoria e pratica. Por conseguinte, acreditamos que esses
conceitos que possibilitam o desenvolvimento de uma consciéncia intercultural critica e de
formacdo humana integral precisam se manter presentes durante todo o processo de formacéo
continua dos (as) docentes de lingua inglesa, uma vez que é este professor consciente que
pode mediar o processo de conscientizacdo nas aulas de inglés. Assim, a reflexdo sobre a
pratica torna-se elemento fundamental para a ressignificacdo no ensino-aprendizagem de
linguas.

Diante da compreensdo das diversas concepcdes que atravessam o ensino de lingua
inglesa no ensino médio integrado no campus - Recife do Instituto Federal e da identificacdo
das perspectivas de desenvolvimento de uma consciéncia intercultural critica podemos
afirmar que atingimos o objetivo geral desta pesquisa e ainda o0s objetivos especificos, visto
que durante o caminho percorrido na analise até chegar aos resultados foi possivel distinguir
os discursos ideolégicos em que a lingua se apresenta nas concepcdes e nas praticas
pedagdgicas de lingua inglesa dos (as) docentes participantes; interpretar a forma com que 0s
(as) professores (as) de lingua inglesa entendem seus papéis no processo de ensino-
aprendizagem de uma lingua hegemdnica; entender a relacdo entre lingua e cultura e perceber

a importéncia da exploracdo do didlogo cultural entre lingua materna e lingua estrangeira.
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A pergunta norteadora desta investigacdo pdde ser respondida ndo apenas na teoria,
mas também de forma pratica. De modo que esta pesquisa abriu espaco para a discussao sobre
0 papel educacional da lingua inglesa no processo de formacdo de sujeitos criticos,
oferecendo ainda contribuicdes na area de ensino de LI através da elaboracdo do produto
educacional - Sequéncia Didatica de Lingua Inglesa: perspectivas de desenvolvimento de uma
consciéncia intercultural critica no ensino médio integrado que apresenta praticas pedagdgicas
alicercadas em concepcGes criticas, interculturais e de formagdo humana integral. Este
produto foi testado pela prépria pesquisadora, aprovado pelos (as) docentes de lingua inglesa
do EMI campus - Recife do Instituto Federal e validado pela banca de defesa deste Mestrado
Profissional, mostrando ser possivel um ensino lingua inglesa capaz de contribuir para o

desenvolvimento de uma consciéncia intercultural critica no contexto estudado.
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APRESENTACAO

O enfoque atribuido & lingua inglesa como lingua internacional traz consigo a
urgéncia de novos direcionamentos didatico-pedagdgicos para um ensino-aprendizagem mais
critico envolvendo esta disciplina. No centro desta discussdo acerca da necessidade de
reconfiguracdes de praticas pedagogicas destaca-se a importancia do papel do professor de
mglés neste processo educacional. Este estudo entende que € a partr da tomada de
consciéncia do professor quanto a sua responsabilidade no desenvolvimento de um projeto
critico de linguas que se concretizam mudancas em sala de aula.

A investigacdo desenvolvida durante o curso de Mestrado Profissional em Educacio
Profissional e Tecnolégica- PROFEPT pelo Instituto Federal de Pernambuco impulsionou o
desenvolvimento de um produto educacional organizado em um formato de Sequéncia
Didatica- SD que visa apresentar contribui¢des tedrico-metodologicas para o ensino de lingua
inglesa no ensino médio integrado.

Nos Institutos Federais os estudantes tém a possibilidade de realizar o ensino médio
de forma mtegrada com a educagdo profissional. Assim. o ensino médio integrado deve
relacionar a formacdo para os conhecimentos cientificos e o mundo do trabalho.
desenvolvendo uma forma¢do humana integral. Para Sousa (2016) formar individuos tegrais
pressupde mudancas nas estruturas sociais vigentes fortificadas por forcas hegeménicas de
opressao e alienacdo que agravam as desigualdades sociais. Nesse contexto em que se
intenciona uma formacdo de cardter emancipatério torna-se importante repensar o papel
educacional do ensino de LI nesta ultima etapa da formacdo basica.

A criticidade se revela como elemento fundamental para o desenvolvimento deste
projeto de formacdo humana integral. A proposta de um produto educacional capaz de
apresentar novos vieses para o ensino de lingua inglesa se desenvolve a partir das concepedes
de ensino critico e de lingua como cultura que apontam para o ensino intercultural As
diversas atividades que compdem esta SD lancam questdes reflexivas que vdo além de
atividades de leitura e compreensio de texto que na maioria das vezes tém uma tendéncia em
reduzir a importancia de questdes ideolégicas e culturais dos discursos em lingua mglesa. O
que se propde para esses encontros pedagdgicos é realizacido de uma leitura critica do mundo
a partir de diferentes discursos, oferecendo aos estudantes e também aos docentes a

oportunidade de refletir sobre sua propria realidade.
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As atividades de LI desenvolvidas neste produto educacional estio fundamentadas
no ensino critico de linguas orientado pela Pedagogia Critica (GTROUX. 1997); (MCLAREN,
1997) pela Pedagogia Libertadora (FREIRE. 1979 a: 1979 b; 1987: 1992: 1996: 2000). e
ainda por estudos na area da Linguistica Aplicada Critica (RATAGOPALAN, 2003):
(PENNYCOOK. 1994: 1995). Essas teorias sugerem a discussdo dos aspectos hegeménicos
que envolvem o processo educativo. bem como a problematizagdo de tematicas sociais.
politicos e culturais no ensino de linguas. O trabalho desenvolvido acerca dos aspectos
culturais estd ancorado teoricamente na concep¢do de lingua como cultura em Kramsch
(1993; 1998) que define cultura como um produto social e histérico situado nas comunidades
discursivas. Consideraram-se também nesta pesquisa as bases conceituais do ensino médio
imtegrado a Educacao Profissional e Tecnolégica e a concepcdo de formacdo humana integral.

Este produto educacional segue o modelo de sequéncia didatica sugerido por Dolz.
Noverraz e Schneuwly (2004) que consiste em etapas de trabalho com quatro momentos
articulados entre si: a apresentacdo da situacao; a producao inicial: os mddulos e a producao
final. Dessa forma, segundo Souza (2014). o movimento da sequéncia didatica vai do ambito
mais complexo passando pelo mais simples e reforna ao complexo.

Esta sequéneia didatica estd organizada em cinco encontros de 1h30 minutos que

equivalem a duas aulas geminadas de 45 minutos. No primeiro encontro apresenta-se um

topico micial que direciona a producfo inicial e mais quatro médulos que incluem a proposta

de producio textual final e a reescrita. Durante a realizacido das atividades os estudantes sdo
mcentivados a trabalhar de forma coletiva. inclusive nas producdes textuais.

A situacdo inicial destaca o tema: Identidades culturais e a reportagem € o género
textual em estudo. As tematicas norteadoras dos quatro médulos sdo: Identidades culturais,
migragdo e desigualdades sociais. Como ultima atividade. os alunos devem realizar uma
producdo tfinal. onde tudo que eles aprenderam € posto em pratica. A proposta € realizar uma
producdo com o género textual reportagem com o tema: O papel da educagdo no combate a
desigualdade social. Posterior a producao final héd uma revisio que precede a reescrita.

As atividades que compdem esta sequéncia didatica de lingua inglesa podem ser
desenvolvidas em qualquer uma das séries do ensino médio integrado, ja que os temas
abordados nessas aulas envolvem discussdes sociais. politicas e culturais da atualidade.
envolvendo ainda um trabalho com todas as habilidades do ensino de linguas: habilidade da
escrita, de oralidade. de leitura. de pratica auditiva e habilidades interculturais.

A testagem desta SD foi realizada pela propria pesquisadora e teve como publico

alvo professores (as) de inglés do ensino médio integrado do campus Recife. No momento da
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testagem. além de professores (as) de mglés houve ainda a participacdo de outros (as)

docentes da area de linguas estrangeiras que reforcou as discussdes interculturais. Os docentes
de lingua inglesa puderam avaliar este produto educacional e sugerir alteragcdes durante uma
roda de conversa e ainda por meio do preenchimento de uma ficha avaliativa. Esta sequéncia
didética foi avaliada positivamente por esses (as) profissionais, destacando sua relevancia
para o ensino de linguas no ensino médio integrado e sua contribuicio para o
desenvolvimento de uma consciéncia intercultural critica.

Este modelo de SD representa uma proposta de ensino intercultural critico a ser
utilizada como referéncia para discussdo e construgdo coletiva com professores de lingua

inglesa e de diferentes areas de ensino nos Institutos Federais no Brasil.

Textos iniciais sugeridos:

KRAMSCH, C. Context and culture
in language teaching. Oxford:
Oxford University Press. 1993.

GIROUX, H. A. Os professores como
intelectuais: rumo a uma
pedagogia critica da aprendizagem.
Trad. Daniel Bueno. Porto Alegre:
Artmed, 1997.

FREIRE, P. Pedagogia do Oprimido.
17. ed. Rio de Janeiro: Paz e Terra,
1987.
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SEQUENCIA DIDATICA: 1° ENCONTRO

INSTITUTO FEDERAL DE PERNAMBUCO
MODALIDADE / NIVEL DE ENSINO: ENSINO MEDIO INTEGRADO
COMPONENTE CURRICULAR: LINGUA INGLESA
1° MOMENTO - TEMPO DA AULA: 90 min.

e Apresentacao da situagao inicial: Identidades culturais:

e Apresentacdo do género textual reportagem.

OBJETIVOS:

e Discutir sobre as identidades culturais e esteredtipos dos povos de alguns paises
latino-americanos e dos Estados Unidos, envolvendo o conhecimento de aspectos
sociais desses paises:

Identificar a func¢do social do género reportagem e sua estrutura:

Produzir um texto inicial com o género reportagem.

CONTEUDOS:
e Identidades culturais e esteredtipos:

* A funcdo social e estrutura do género textual reportagem.

RECURSOS:
* Material impresso (Fichas de atividades):
* Quadro branco/ pincel:

® Data-show.
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PARTE 1: WARM UP

Apresentacao da situagao inicial: Identidades culturais.

Atividade 1: @3 B ® Atividade em duplas. Apresentacdo de imagens em data-show
que abordam aspectos sociais de alguns paises. Sondagem do conhecimento prévio dos
estudantes sobre a tematica em estudo. As duplas devem usar uma palavra em inglés para

descrever cada imagem para a produ¢ao de um brainstorm no quadro.

1. Look at the pictures;
2. What can you see?

3. Say one word to describe each picture.

Foto- 3:GIRALDI, R.

‘_-‘

Fonte: google imagensl Fonte: google imagens2 Fonte: google imagens3 Fonte: google 1'magens4

Foto-5 Foto- 6 Foto-7: PEREIRA, R. Foto-8

. L ¥ g
Fonte: theguardian.com”  Fonte: google imagens®  Fonte: google imagens’  Fonte: google imagens®

! Disponivel em: hitp://www.brazilianpress.com/v1/2019/04/02/crise-migratoria-mexico-descarta-plano-para-
conter-imigrantes-na-fronteira-com-os-eua/. Acesso em: 10 abr. 2019.

> Disponivel  emvhttps://www forte jor br/2018/10/25/haddad-diz-que-a-venezuela-tem-condicoes-belicas-
superiores-a-do-brasil/. Acesso em: 10 abr. 2019.

* Disponivel em: https://www.cartamaior.com br/?/Editoria/Pelo-Mundo/Numero-de-pessoas-abaixo-da-linha-
pobreza-bate-recorde-nos-EUA/6/17654 . Acesso em: 10 abr. 2019.

* Disponivel em: https://istoe.com br/281453_A+NOVA+ERA+DA+DESIGUALDADE/. Acesso em: 10 abr.
2019.

2 Disponivel em: https://www.theguardian com/us-news/.../us-mexico-border-crossing-closes-migrants. Acesso
em: 10 abr. 2019.

¢ Disponivel em:https://exame.abril.com.br/economia/pobreza-extrema-sobe-11-no-brasil-e-atinge-7-da-
populacao/ . Acesso em: 10 abr. 2019.

Disponivel em:https://ionline sapo.pt/artigo/626642/crise-na-venezuela-aumenta-a-fome-e-a-viol-ncia-
2seccao=Mundo. Acesso em: 10 abr. 2019.
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Atividade 2: - 'G Apresentacio das bandeiras dos paises: Brasil. Estados Unidos.
Venezuela e México. Sondagem do conhecimento prévio dos estudantes sobre os paises em

estudo (usar imagens mmpressas das banderas).

1. Do vou know these flags? s l.l

2. Sav the countries;

3. Write their names.

Atividade 3. @ Cada dupla recebera uma tabela com bandeiras dos quatro paises
identificados. Nessa atividade os estudantes devem associar as fotos da atividade 1 a cada
uma das bandeiras dos paises. colocando o nimero das fotos (1-8) na tabela. A atividade deve
envolver apenas os conhecimentos prévios sobre esses paises.

1. Trv to match images and flags.

2. Write the number of the images from activity 1 in the chart.

B B0

Fonte: prépria autora.

Atividade 4: T A gltima atividade do warm-up sugere a discussdo oral das atividades

anteriores a partir do conhecimento prévio dos estudantes sobre os aspectos sociais dos paises

em estudo, verificando como esse conhecimento “define™ identidades culturais e cria

esteredtipos.

1. What led vou to that choice?

2. Do vou know the social aspects of these countries enough ro speak about the culture of
these peoples?

3. Do you think your choice is based on stereotypes?

4. What do yvou know about the culture of these countries?

4. Brazilian people are stereotvped? How?

§ Disponivel em: http:/g1 globo.com/concursos-e-emprego/noticia/2013/05/desemprego-atinge-734-milhoes-
de-jovens-no-mundo-diz-estudo-da-oit html. Acesso em: 10 abr. 2019.
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PARTE 2: GENERO TEXTUAL REPORTAGEM

s ) ~ ; .
Atividade 1: &2 9 wm Apresentacdo em data show de um video com o género textual

reportagenm; Em seguida, mostrar o texto adaptado expondo apenas titulo/ subtitulo desta
reportagem.
1. Watch the video.

2. Look at the report.

Figura- 1: Texto adaptado pela autora

Venezuela-Brazil border
violence: Reports of at least 25
killed

oy Mt specen
Fonte: Disponivel on-line em: https://www.aljazeera com/news/2019/02/venezuela-brazil-border-violence-

reports-25-killed-190225104507514.html. Acesso em: 11 abr. 2019.
Atividade 2: ™% Realizar um levantamento dos conhecimentos prévios dos estudantes
sobre o assunto apresentado na reportagem e sobre o género reportagem. identificando sua
estrutura e fungédo social.
1. Do vou usually see reports? What tvpe? Online, printed, on TV?
. What is the social function of a report?
. What are the characteristics of a report?
. What is the subject of this report?
3. What do you know about this subject?
Atividade 3: &°¢ W Apresentacdo em data show de texto sobre o género textual

reportagem: estrutura do género e sua fun¢do social. E interessante pedir a alguns estudantes

para lerem o texto.

TEXTUAL GENRE:
It is through language that the human beimng establishes interpersonal relationships.

expresses his ideas. emotions. thoughts, goals and exerts influence on other
individuals. The textual genres differ from the communicative situation in which they
appear.

The Report is a type of text that has the objective of informing and presenting a

vision in the readers, thus, it has an important social function as opinion maker.
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The textual genre Report

Report on a current fact of reader interest:

Can be printed or online, and present different opinions and versions for the facts:

It is a journalistic genre in which a situation is exposed and the facts are interpreted:
You can use points of view, interviews, and statistical data to validate the facts:

The reporter engages and presents his point of view about the events, as well as
informing the causes and origin of the events:

presents impersonal, objective and direct language that facilitates interaction with the
mnterlocutor:

It is possible to add photographic records to complement this genre;

Displays a chronological order (story with beginning. middle and end).

The structure
Although it does not have a rigid structure, the report can have the following structure:
e TITLE: Announce the fact. It is from the title that the commentary is presented.
requestmg the attention of the reader:
SUBTITLE: It is not mandatory, but it seeks to attract the interest for the subject that

will be focused:

LEAD: It is present in the first paragraph and presents the most important aspect of

the subject addressed:
BODY: It presents the clarifications and the discussions at a broader level:
SUMMARY-IDEA: It appears in the last paragraph and takes up the essential

aspects of the reported fact.

REFERENCES:
BAHIA, J. Jornal, histdria e técnica: as técnicas do jornalismo. 4. ed. v. 2. Séo Paulo: Atica, 1990.

BAKHTIN, M. Estética da criacio verbal. Sio Paulo: Martins Fontes, 2000.

KOCH. I. G. V. Argumentacio e linguagem. 3. ed. Séio Paulo: Cortez, 1993.
LAGE. N. Estrutura da noticia. Sio Paulo: Atica, 1987.

Fonte: prépria autora.




Atividade 4: 5 ¥ Producdo inicial em dupla: A partir do esquema exposto sobre

as caracteristicas e a estrutura do género textual reportagem. as duplas devem realizar uma
producdo textual micial em lingua inglesa desenvolvendo apenas um titulo (7itle) e um
subtitulo (subtitle) para o tema: Caracteristicas sociais e culturais do povo brasileiro ou do
povo venezuelano. O texto deve ser produzido ainda em sala a partir dos conhecimentos
prévios dos estudantes sobre o tema. Os textos escritos serdo apresentados oralmente no
pProximo encontro.
1. First production.
Genre: Report
Theme: Social and cultural characteristics of the Brazilian people or the Venezuelan people.
How would you describe the Brazilian people or the Venezuelan people, pointing out social
characteristics?

® Produce a title and a subtitle of report with that theme ( Use the English language):

e  TUse your previous knowledge about the theme:

e Present the production to the class.

Atividade 5: @, Atividade de pesquisa para proxima aula. Cada dupla deve trazer uma
imagem relacionada ao tema da producdo textual: “Social and cultural characteristics of the

Brazilian people or the Venezuelan people”

115




116

SEQUENCIA DIDATICA: 2° ENCONTRO

INSTITUTO FEDERAL DE PERNAMBUCO

MODALIDADE / NIVEL DE ENSINO: ENSINO MEDIO INTEGRADO

COMPONENTE CURRICULAR: LINGUA INGLESA

1° MODULO - TEMPO DA AULA: 90 min.

OBJETIVOS:

Reconhecer a importincia de imagens nas producdes textuais com o género
reportagem;

Compreender o contexto histérico. social e cultural na voz de diferentes sujeitos a
partir dos pontos de vista e visdo de mundo presentes nos textos com o género

reportagem.

CONTEUDOS:

A estrutura do género reportagem ( imagens):

Textos com as tematicas: identidades culturais e migracao:

RECURSOS:

Quadro branco e pincel;

Computadores (uso no laboratorio de informatica)

Data show:

Atividades reproduzidas (fichas de atividades):

Textos Impressos com o género reportagem

Imagens impressas (fotos da internet)

OBS. O uso do laboratério de informatica apresenta-se como uma possibilidade,
podendo haver adapta¢des como: o uso do aparelho de data show ou a reproducio das

reportagens.




PARTE 1: WARM UP

Atividade 1: W% Atividade em duplas. Retomar a atividade de producio inicial “Social
and cultural characteristics of the Brazilian people or the Venezuelan people” e o género
textual em estudo: reportagem. Iniciar a discussdo sobre a importancia do uso de fotos ou
imagens para a producdo de reportagens.

1. Do you think important fo add a photo on reports? Why?

2. Is it important to explain or describing the photo?

3. Show photos searched and talk about them.

Atividade 3: @3 B ® Incluir as imagens trazidas pelos estudantes ao material
selecionado para aula. Cada dupla recebera imagens relacionadas ao tema da producao da aula
anterior: “Seocial and cultural characteristics of the Brazilian people or the Venezuelan
people”: As duplas devem tentar identificar o povo representado nas imagens e produzir uma
legenda para essas fotos. Os estudantes devem escolher uma dessas imagens para conpor suas
producdes iniciais; Em seguida as duplas devem apresentar oralmente suas producdes iniciais
com a foto legendada: Os estudantes devem explicar como aconteceu a identificacdo do povo
representado pela imagem e a criacdo da legenda. Havera ainda a producido coletiva de um
mural com as fotos legendadas. A discussdo deve continuar com a reflexdo sobre as
semelhancas e diferencas sociais e culturais identificadas entre os povos dos paises em estudo.
1. Look at the photos,

2. Malke a subtitle to describing the photo.

3. Present the production with the photo.

a. How did vou identify the people in the picture?

4. Let's create a photo wall.

a. According to the umnages vou can identify social and cultural similarities between

Braczilians and Venezuelans?

Foto-11 Foto-12

£

Fonte: Google imagem® Fonte: Google imagem'”

Disponivel on-line em: https:/mundoeducacao.bol.uol.com br/geografia/problemas-sociais-nas-cidades-
brasilhtm. Acesso em: 11 abr. 2019.
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Fonte: Goog Fonte: Google imagemw

Foto-18 Foto-20

Fonte: Google i;nageml7 Fonte: Google imagemls

PARTE 2: COMPREENSAO DE TEXTO- GENERO REPORTAGEM

Atividade 1: == . Apresentar em data show as imagens de duas reportagens
somente com titulo/ subtitulo e foto: “Brazil: judge shuts border to Venezuelan migrants
fleeing hunger and hardship”; “Mexico to deport up to 500 migrants who tried to cross US
border”. Na discussao os estudantes devem identificar semelhancas nas informacoes contidas
nos dois textos.

1. Read these two parts of reports;

a. What do these texts have in common?

b. Do they have similar information?

c. Which countries are cited in the texts?

d. What problem do these countries have in common?

% Disponivel on-line em: https:/mundoeducacao bol uol.com br/geografia/problemas-sociais-nas-cidades-

brasilhtm. Acesso em: 11 abr. 2019.
Disponivel on-line em: http://www.regiaonews.com.br/noticias/186413/Brasileiros-fazem-protestos-em-10-

F’aisgshtml. Acesso em: 11 abr. 2019. ) ) -

~ Disponivel on-line em: https://brasil elpais.com/brasil/2015/04/14/politica/1429037495_877092html. Acesso
em: 11 abr. 2019.

L Disponivel on-line em: https:/terceirotempo.bol.uol.com br/noticias/torcida-brasileira-tem-novo-canto-vai-
comecar-a-festa. Acesso em: 11 abr. 2019.

' Disponivel on-line em: http:/longevidade ind br/noticia/sem-perspectiva-brasileiro-desiste-mais-rapido-de-
rocurar-emprego/. Acesso em: 11 abr. 2019.

° Disponivel on-line em: https:/extra globo.com/emprego/pessoas-em-busca-de-emprego-formam-fila-na-
central-do-brasil-18981372 html. Acesso em: 11 abr. 2019.

'$ Disponivel on-line em: http://conselhodeumbrasileiro blogspot.com/2014/09/escolas-publicas-ou-escolas-do-
terror.html. Acesso em: 11 abr. 2019.

L Disponivel on-line em: https://www.clickpb.com br/educacao/sem-incentivos-8-escolas-sao-fechadas-por-dia-
na-zona-rural-169885 html. Acesso em: 11 abr. 2019.

'8 Disponivel on-line em: hitps:/noticias.r7.com/prisma/coluna-do-fraga/fim-da-crise-na-venezuela-passa-por-
saida-honrosa-para-maduro-22022019. Acesso em: 11 abr. 2019.

' Disponivel on-line em: http:/www knowledgeatwharton com br/article/crise-da-venezuela-teria-chegado-um-
momento-decisivo/. Acesso em: 11 abr. 2019.

?® Disponivel on-line em: https:/expresso pt/internacional/2017-07-30-As-pessoas-na-Venezuela-tem-tanta-
fome-que-pegam-em-qualquer-coisa-que-encontram-na-rua-e-comem/. Acesso em: 11 abr. 2019.




Figura- 2: Texto adaptado pela autora

Support am

News Opinion S Culture Lifestyle

Venezuela Brazil: judge shuts border to Venezuelan
migrants fleeing hunger and hardship

unsil ror
- activists called it ‘absurd*
f o

Do Phillip o1 ke Jeretiro

Fonte: Disponivel em: hﬁpé://www,theguardia.n_com/world/ZO18/aug/06/brazil-shuts-border-venezuelan-
migrants. Acesso em: 11 abr. 2019.

Figura- 3: Texto adaptado pela autora
Support

Nows Opinion s; B Lifostylo More

Global developmeant

Mexico to deport up to 500 migrants
who tried to cross US border

US briefly shuts crossing and fires teargas 1o repel groups of
people including children

vielently” and
¥ mintstry has

Fonte: Disponivel em: https://www.theguardian.com/us-news/.../us-mexico-border-crossing-closes-migrants
Acesso em: 11 abr. 2019.

Atividade 2: " - duplas devem acessar a internet para visualizar o corpo do

texto das reportagens on-line: Brazil: judge shuts border to Venezuelan migrants fleeing
hunger and hardship; Mexico to deport up to 500 migrants who tried to cross US border. Os
textos completos estdo disponiveis respectivamente em:
https://www.theguardian.com/world/2018/aug/06/brazil-shuts-border-venezuelan-migrants: e
https://www.theguardian.com/us-news/.../us-mexico-border-crossing-closes-migrants. Apoés a
primeira leitura do corpo dos textos com a utilizacdo de estratégias de leitura as duplas devem
realizar uma atividade de conversacdo. discutindo sobre a tematica em comum nos dois
textos: migracdo. identificando os contextos historicos. sociais e culturais dos paises em
questdo. Em seguida. a discuss@o envolvera o grande grupo para o confronto de ideias a partir

do roteiro apresentado.
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1. Go to the indicated sites;

2. Read the body of the reports;

3. Activitv: “Ask vour friend”:

a. What are the main causes of these migratory movements?

b. What problems can disordered migration cause to a country?

c. What policies can be adopted to minimize violent border conflicts?

4. Present vour opinions

Atividade 3: @ As duplas devem aprofundar a pesquisa sobre os movimentos migratérios

pelo mundo. identificando suas causas e consequéncias. O ideal é que os estudantes
pesquisem em sites nacionais e internacionais (utilizando a lingua materna e a lingua inglesa).
reconhecendo os discursos de diferentes contextos socioculturais. As anotagdes realizadas
pelas duplas serdo compartilhadas no préximo encontro.

1. Research on migratory movements around the world, identifving the causes and
consequences for the countries involved.

2. Bring the notes in the next class.
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SEQU]E_‘..\‘(IIA DIDATICA: 3° ENCONTRO
INSTITUTO FEDERAL DE PERNAMBUCO

MODALIDADE / NIVEL DE ENSINO: ENSINO MEDIO INTEGRADO

COMPONENTE CURRICULAR: LINGUA INGLESA

2° MODULO - TEMPO DA AULA: 90 min.

OBIJETIVOS:

Identificar os elementos persuasivos na estrutura de textos com o género reportagem:
Reconhecer os discursos ideologicos e os aspectos culturais presentes nos textos:
Compreender discursos contrastantes e as relacdes de dominagdo presentes nos
textos:

Compreender o uso dos discursos diretos e indiretos em inglés nos textos.

CONTEUDOS:

A estrutura do género reportagem:

O uso de substantivos: adjetivos e advérbios como operadores argumentativos em
lingua inglesa:

Discurso direto e discurso indireto em lingua inglesa:

Textos com o tema: migragio.

RECURSOS:

Quadro branco e pincel;

Computadores (uso no laboratério de informatica):

Atividades reproduzidas (fichas de atividades):

Data show

Material impresso (frases)

OBS. O uso do laboratério de informatica apresenta-se como uma possibilidade.

podendo haver adapta¢des como: o uso do data show ou reproducéo das reportagens.
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PARTE 1: WARM UP

Atividade 1: " - @ Atividade em duplas. Cada dupla recebera cinco pedacos de
papel com frases famosas e cinco pedacos de papel com nomes de personalidades. As duplas
devem tentar combinar as frases e seus respectivos autores.

1. Read the pieces of paper and tiv to combine the sentences and their respective authors.

“Chose a job you love. and you will never have to work a day in your life” Confucius.

“Life is like riding a bicycle. In order to keep your balance. you must keep moving” Albert
Einstein.

“Education is the most powerful weapon which you can use to change the world.” Nelson
Mandela.

“The weak can never forgive. Forgiveness is an attribute of the strong™ Mahatma Gandhi.

“Genius is one percent inspiration and ninety-nine percent perspiration.” Thomas Edison.

Atividade 2: - Apos conferir coletivamente a autoria das frases. as duplas de
estudantes devem ler as citagdes acrescentando o verbo “Said” entre as citagdes e os nomes
dos autores. Explicar o uso deste verbo neste contexto.

1. Add the word “Said” between sentences and their respective authors.

PARTE 2: COMPREENSAO DE TEXTO - GENERO REPORTAGEM E
ELEMENTOS ARGUMENTATIVOS

Atividade 1: ™% % Retomando o assunto sobre migracdo, deve-se propor uma discussdo
com os estudantes sobre as causas e as consequéncias dos movimentos migratérios ao redor
do mundo, de acordo com a pesquisa realizada por eles.

1. Let’s talk about migratorv movements around the world.

2. According to your research in which countries do migratory movements occur?

3.What are the main causes and consequences?

Atividade 2; " €D B | duplas devem acessar a internet retomando a leitura

do texto das reportagens on-line: Brazil: judge shuts border to Venezuelan migrants fleeing
hunger and hardship;, Mexico to deport up to 500 migrants who tried to cross US border. Os
textos completos estio disponiveis respectivamente em:
https://www.theguardian.com/world/2018/aug/06/brazil-shuts-border-venezuelan-migrants; e

https://www.theguardian. com/us-news/.../us-mexico-border-crossing-closes-migrants. Apds a
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nova leitura do corpo dos textes, as duplas iniciardio uma analise textual de forma a
compreender os elementos persuasivos na estrutura de textos com o género reportagem. Os
estudantes devem ser incentivados a identificar os substantivos. adjetivos e advérbios que
funcionam como operadores argumentativos nos textos em lingua inglesa. As duplas
receberdo de forma impressa um quadro que deve ser preenchido com essas palavras
encontradas no texto de acordo com a sua classe gramatical. apontando ainda o autor dessas
expressdes no texto. Finalizada a atividade. as duplas devem expor as palavras encontradas.
explicando o tipo de argumento que essas palavras apresentam dentro daqueles discursos.
havendo a discussdo com o grande grupo.

1. Access the links of the reports,

2. Read the texts;

3. Ty to identify nouns, adjectives and acdverbs that function as argumentative agents in texts;
4. Complete the chart according to the grammatical class of the identified words and inform
the author of these expressions;

5. Show yvour words and explain the argument that these words present within those

discourses.

Nouns Adjectives Adverbs

Who Said: Who Said: Who Said:

Who Said: Who Said: Who Said:
Fonte: prépria autora.

Atividade 3: "™ 8- Continuando a andlise textual. nesta atividade o professor deve

incentivar as duplas a identificarem no texto a predominancia do discurso direto nos
depoimentos apresentados no género reportagem. Os estudantes serdo conduzidos a identificar
a estrutura desses discursos diretos nos textos como o uso das aspas e a predominancia dos
verbos no passado. Em seguida, deve-se apresentar em data show exemplos com a estrutura
de discursos diretos em inglés.

1.Read the reports.

a. Can you identifv opinions of the people present in the rext?

b.How do these opinions appear?

c.How do vou identify the authors of the speeches?

d. How do verbs appear in these speeches?
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2. Look the examples of direct speech.

Direct speech Indirect speech/Reported speech

She said. “T am happy today.” She said that she was happy.

He said. “T will travel tomorrow.” He said that he would travel the next

day.

e sril ] e wonied] e She said that she had studied there.

Fonte: prépria autora.

Atividade 4: " &€ B ® Apés 1dentificar e compreender a estrutura dos

depoimentos apresentados por meio de discursos diretos as duplas receberdo um outro quadro
de forma impressa. Trata-se de um quadro para a identificacdo dos argumentos apresentados
nos diferentes discursos e que representam diferentes ideologias. A partir da releitura dos
textos. as duplas devem selecionar esses depoimentos (discursos diretos). completando o
quadro de acordo com a classificacdo desta autoria.

1. Read the reporis;

2. Select the direct speeches of those people and complete the framework.

BRAZILIAN PEOPLE

VENEZUELAN PEOPLE

MEXICAN PEOPLE

AMERICAN PEOPLE

OTHERS MIGRANTS

OTHER PEOPLE

Fonte: propria aufora.




SEQUEN(IIA DIDATICA: 4° ENCONTRO
INSTITUTO FEDERAL DE PERNAMBUCO
MODALIDADE / NIVEL DE ENSINO: ENSINO MEDIO INTEGRADO
COMPONENTE CURRICULAR: LINGUA INGLESA
3° MODULO - TEMPO DA AULA: 90 min.

OBJETIVOS:
e Utilizar de forma coerente os elementos estruturais de reportagens: a ideia central dos

textos. os argumentos. os depoimentos;

* Produzir uma reportagem como producdo textual final desta sequéncia didatica:

e Desenvolver o pensamento critico a partir de contato mais préximo com diferentes

contextos e discursos sociais. politicos e culturais nas aulas de lingua inglesa.

CONTEUDOS:
e Texto com o tema: desigualdades sociais:

e Elementos estruturais do género textual reportagem: a ideia central dos textos, os

argumentos, os depoimentos:

RECURSOS:

® Quadro branco e pincel:

* Computadores (laboratorio de informatica):
Data show:

Atividades reproduzidas (ficha de atividades).

OBS. O uso do laboratdrio de informatica apresenta-se como uma possibilidade,

podendo sugerir a realizagdo das atividades de pesquisa para casa.
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PARTFE 1:

Atividade 1: ®® @ Atividades em grupo de 5 estudantes. Apresentar em data-show um

video com o tema: desigualdades sociais. Disponivel en:
http://www.oecd.org/social/inequality. htm. Acesso em: 11 abr. 2019.

1. Watch the video.

Atividade 2: W  Aferir o nivel de compreensdo auditiva em lingua inglesa criando um
brainstorm com as palavras que foram compreendidas pelos estudantes no video.
1. Sav words that you could understand in the video,

2. Let’s create a brainstorm.

PARTE 2: COMPREENSAO DE TEXTO E CONSTRUCAO DA PRODUCAO FINAL
COM O GENERO TEXTUAL REPORTAGEM

Atividade 1: ™ Discutir com a turma a tematica da desigualdade social apresentada
pelo video. O professor pode escrever no quadro algumas expressdes utilizadas no texto do
video para guiar o processo de compreensdo de texto: benefits of economic growth; Income
distribution; Public policy; Inclusive growth.

1. What is the central theme of the video presented”

2.Do you identify social inequality in your country?

3.Do you think inequality is a social problem worldwide or just from underdeveloped
couniries?

4.How does this theme relate to migratory movements seen in the previous class?

5. What can be done to reduce social inequality in Brazil?

Atividade 2: W% Com base no video apresentado. os grupos devem discutir sobre como
os beneficios do crescimento sdo distribuidos na sociedade e qual o papel das politicas
publicas para promover o crescimento inclusivo. Em seguida. as equipes devem apresentar
suas opinides.

1. The video talks about equal opportunities for all. Do you think this is possible?

2. What public inclusion policies do vou consider important to promote equal opportunities®

3. What is the role of education in the context of social inequality?
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4. Do people from lower social classes have access to the same educational opportunities as

people from higher social classes?

5. Do you think that the educational system in Brazil fights socioeconomic inequalities or

should it be more inclusive?

6. Hovw is social inequality reflected in learning a foreign language?

Atividade 3 (atividade final): O '@Apresentar a proposta de atividade de producio

textual em grupos de 5 estudantes. Apresentar o roteiro para os estudantes. Nas aulas
anteriores compreendemos que o ensino de lingua inglesa pode promover discussdes sobre
identidade, ideologia, aspectos culturais, sociais. politicos. econémicos e linguisticos. Assim.
a atividade final desta sequéncia didatica propde a producdo textual de uma reportagem com o
tema: O papel da educacio no combate a desigualdade social. Os estudantes devem utilizar o
Instituto Federal campus-Recife como contexto investigativo. buscando identificar de que
forma esta instituicdo de ensino combate as designaldades socioecondmicas e promove
politicas de mclusdo. verificando de que forma acontece o acesso a escola e as estratégias que
promovem a permanéncia desses estudantes e ainda o acesso aos saberes que podem permitir
a inclusdo das classes sociais mais baixas e o exercicio da cidadania. Essas informacoes
podem ser reveladas através de depoimentos de gestores. coordenadores e professores.
apresentando diferentes pontos de vistas sobre o tema. Os estudantes devem também realizar
pesquisas sobre o tema em diferentes materiais impressos e on-line. como jornais. websites.
revistas. leis. etc. Os grupos podem se dividir nas tarefas da producdo da reportagem. tais
como: reunir as informacdes mais relevantes sobre o tema. realizagio de entrevistas, analise
dos dados e informacdes levantadas. organizacdo do texto. revisdo e edicdo. A producdo
textual final com o género reportagem deve ser em lingua inglesa e ser entregue impressa e
apresentar: titulo: subtitulo: autoria: data de publicacdo: Jead: imagens; depoimentos;

desdobramento e conclusio.

1. Produce a report on the theme: The role of education in combating social inequality.
(group of 5).

a. Use the English language

b. vour report needs to present. TITLE; SUBTITLE;, AUTHORITY; DATE; LEAD; IMAGES;
DEPOSITIONS: DEVELOPMENT; CONCLUSION.

¢. Bring yvour production in next class in print;

d. In the next class there will be the moment for revision and rewriting of the text.
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SEQUEN(IIA DIDATICA: 5° ENCONTRO
INSTITUTO FEDERAL DE PERNAMBUCO
MODALIDADE / NIVEL DE ENSINO: ENSINO MEDIO INTEGRADO
COMPONENTE CURRICULAR: LINGUA INGLESA
4° MODULO - TEMPO DA AULA: 90 min.

OBJETIVOS:
e Apresentar a producido final com o género reportagem:
® Revisar os elementos que compde o género reportageni:

® Produzir a reescrita da reportagem.

CONTEUDOS:
* A estrutura do texto reportageny

* Elementos discursivos: coesio e coeréncia nos textos.

RECURSOS:
e Quadro branco e pincel;
e Computadores (uso no laboratério de informatica).

OBS. O uso do laboratério de informatica apresenta-se como uma possibilidade.

PARTE 1:

Atividade 1: " 8- 8 @ Nesta aula os grupos devem apresentar suas producdes ao

professor para a revisdo. Havendo sugestdo de alteracdes. os grupos devem iniciar o processo
de reescrita das reportagens utilizando o laboratério de informatica. Caso haja dificuldade no

acesso. os estudantes podem trazer as reportagens na proxima aula.

PARTE 2:
Atividade 2: Apresentacdo da versdo final da reportagem. Exposicdo das versdes finais das
reportagens em um mural nos corredores do Instituto Federal para a visualizagdo coletiva das

reportagens.
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APENDICE B- FICHA AVALIATIVA TESTAGEM DO PRODUTO

INSTITUTO FEDERAL DE PERNAMBUCO- CAMPUS OLINDA
PRODUTO EDUCACIONAL: SEQUENCIA DIDATICA DE LINGUA INGLESA:
PERSPECTIVAS DE DESENVOLVIMENTO DE UMA CONSCIENCIA
INTERCULTURAL CRITICA NO ENSINO MEDIO INTEGRADO

MESTRANDA: DAIANA SALES DE FREITAS SANTOS

MODALIDADE / NIVEL DE ENSINO: ENSINO MEDIO INTEGRADO
COMPONENTE CURRICULAR: LINGUA INGLESA

FICHA AVALIATIVA TESTAGEM DO PRODUTO

Visando o aperfeicoamento deste Produto educacional, pedimos a participacdo dos
presentes quanto ao preenchimento desta ficha avaliativa. A sua colaboracdo é de extrema
importancia. Obrigada!

Na sua avaliacdo, use esta escala como referéncia:

1. Insuficiente 2. Médio 3. Bom 4. Excelente

1. Conhecimentos iniciais sobre a tematica 1 2 3 4

Ao apresentar-se neste encontro pedagdgico 0S seus
conhecimentos sobre a tematica abordada eram:

2. Expectativas 1 2 3 4

Esta apresentacdo correspondeu ao que dela esperava,
tendo sido Gtil?

3. Objetivos 1 2 3 4
Os objetivos dos mddulos desta Sequéncia didatica eram

claros?

4. Material 1 2 3 4

O material produzido para as aulas propostas foi
adequado?
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5. Estrutura

A Sequéncia didatica estava bem estruturada?

6. Género textual

A escolha do género textual (Reportagem) utilizado na
Sequéncia didéatica foi adequada?

7. Recursos

Os recursos sugeridos foram adequados para o
desenvolvimento da Sequéncia didatica?

8. Duracéo

A duracdo dos modulos, relativamente ao seu contetdo, foi
adequada?

9. Aplicabilidade

Qual o nivel de aplicabilidade desta proposta de Sequéncia
didatica no Ensino Médio Integrado?

10. Relevancia

Qual o nivel de relevancia da tematica apresentada nesta
Sequéncia didatica para o ensino de Lingua Inglesa no
Ensino médio Integrado, considerando uma formacéo
cidada?

11. Em sua opinido, quais os principais “pontos fortes” e ‘“pontos fracos”

Sequéncia didatica?

desta

12. Que sugestdes de melhoria gostaria de fazer?

NOME (facultativo):

MUITO OBRIGADA PELA SUA COLABORACAOQ!
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APENDICE C- ROTEIRO DA ENTREVISTA- NARRATIVA

Dados de identificagao:

1. Nome :

2. ldade:

3.Sex0: ()M ()F
4. Naturalidade:

5. Formagéo académica: ( Marcar a graduacéo e o maior grau de titulacéo )
() Graduagéo: ano de concluséo:
() Especializagao lato sensu: ano de concluséo:
() Mestrado: ano de concluséo:
() Doutorado: ano de concluséo:
() Pos-doutorado: ano de concluséo:

6. Tempo de docéncia:

7. Tempo de docéncia no IFPE:

Roteiro da entrevista narrativa:

Fale sobre como vocé entende sua préatica pedagdgica diante uma lingua hegemdnica
no contexto do ensino médio integrado, considerando a importancia de se aprender inglés na
atualidade e o papel do professor de inglés diante dos discursos ideologicos em que essa
lingua se apresenta; e ainda sobre a relevancia dos aspectos culturais da lingua, destacando
dentro dessa prética, a relacdo entre lingua e cultura e o dialogo entre a cultura da lingua

materna e da lingua estrangeira.
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APENDICE D- TRANSCRICAO DA ENTREVISTA-NARRATIVA DO SUJEITO 1

Antes de me tornar professor eu nunca tinha parado pra pensar sobre a hegemonia da Lingua
Inglesa, porque até entdo eu sempre gostei muito de inglés e eu aprendi naturalmente. Mas
quando vocé entra numa sala de aula de ensino médio, por exemplo, em que a criticidade dos
alunos comeca a aflorar ja de uma maneira bem intensa e clara, é... vocé pergunta pros alunos
se eles gostam ou ndo gostam de lingua inglesa e alguns ndo. E ai vocé comeca a entender
esse papel hegemonico da lingua no sentido de: por que eles precisam aprender inglés? Até
algum tempo tinha-se a opcdo de espanhol também NE, ou das duas linguas se a escola
pudesse oferecer. E agora so é legalmente aceitavel uma que ficou sendo o inglés, apesar do
Brasil ser um pais que faz parte do MERCOSUL. E ai é uma questao que eu sempre falo com
eles, quando eu inicio as aulas, eu falo: é pra aquelas pessoas que ndo gostam de inglés e
gostam muito de espanhol, eu entendo perfeitamente, eu sou professor de inglés, mas eu nao
sou hipocrita de saber, ou melhor, de situar o Brasil dentro desse contexto da América Latina.
E ai o inglés passa a ser essa lingua e eu explico pra eles que isso € uma questéo historica, é
uma questdo historica e financeira, a0 mesmo tempo, né? porque, no século XIV, por
exemplo, a lingua do comércio e talvez da ciéncia ndo era inglés mas talvez o francés, é tanto
que se aprendia nas escolas do Brasil, francés, ne? Mas ai, com o advento da globalizagéo e
do capitalismo selvagem, os Estados unidos ele passou a exercer essa influéncia politica e
econémica no mundo e, obviamente, né, a lingua é um desses dispositivos de dominacao.
Entdo, o inglés acaba passando a ter esse papel de ser essa lingua hegemdnica, que a gente
utiliza termos como: ¢ a lingua do comercio, é a lingua é...pra fazer... pra conhecer pessoas , é
a lingua que se fala no mundo inteiro, mas na verdade n&o é. E a penas uma das linguas que se
fala no mundo todo, mas por conta desses critérios econdémicos sobretudo, o inglés passa a ter
esses local privilegiado dentro dessas outras linguas, né? Mas, na sala de aula, eu sempre
deixo os alunos muito a vontade pra expor porque que eles ndo gostam de inglés, e ai eles tém
todo direito de ndo gostar de inglés, porque ha pessoas que tém afinidade com outras linguas.
E ai eles falam: professor, mas eu vou fazer no ENEM ou no vestibular eu vou escolher
espanhol porgue eu ainda posso I&, mas ai infelizmente ou felizmente, ndo sei, a legislacdo no
Brasil obriga que a gente aprenda inglés. E ai a gente vai ter que estudar pelo menos um
pouco, pra enfim ser aprovado e continuar nossos estudos. Porque eu também nédo sou fa de
matérias exatas, mas eu tive que estudar essas matérias para poder passar de ano né? Apesar
de ndo ver uma finalidade préatica pra o que eu queria fazer, mas enfim a gente precisa se
dedicar pra gente passar por essas etapas da educacdo formal. E ai eu venho depois que a
gente falou, comentou sobre isso, é... existem explicacbes também por conta dessa
hegemonia que ndo é apenas financeira e econdmica, mas da importancia de se aprender
inglés até mesmo pra questBes pessoais de viagem. O pessoal fala pra mim: ha professor, eu
queria aprender um pouco pelo menos porque quando eu for viajar pra algum pais eu sei que
em qualquer lugar do mundo as pessoas vdo arranhar um pouco de inglés, e se eu souber
arranhar um pouco de inglés eu vou conseguir pegar um taxi, eu vou conseguir pedir uma
comida, eu vou conseguir, sei la, ir no restaurante, eu falei: ndo realmente vocé vai conseguir
iSso e isso é uma das importancias de se aprender inglés hoje em dia. E... mas eu acho que
além disso, a gente pode aprender inglés pra aprender um pouco sobre a cultura de outros
paises, porque acaba que a gente pensa que inglés sé se fala nos Estados Unidos e esquece
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que os Estados Unidos foi uma colénia da Inglaterra e que a lingua inglesa é originaria da
Inglaterra sobretudo né? E ai a gente acaba falando sempre do inglés relacionando aos EU,
em fazer intercambio nos Estados Unidos, porque, voltando mais uma vez, os Estados Unidos
na verdade é esse pais que de uma maneira ou de outra € ... da ideias pra maioria dos paises
subdesenvolvidos e ai a gente acaba consumindo demais essa cultura, sobretudo desse
capitalismo selvagem e louco de vocé saber que as coisas maiores e melhores, ai eu sempre
falo pra eles que nos Estados Unidos, por exemplo, ndo da pra comprar uma caneta, as vezes
se Vocé comprar uma caneta pode sair mais caro do que comprar uma dizia porque la as
pessoas tem essa... esse desejo megalomaniaco de ter as coisas sempre maiores € em
quantidades muito grandes. Mas, é.. saindo disso, o inglés é importante de uma maneira ou
de outra, porque por mais que vocé ndo goste é a lingua da ciéncia e ai se a gente volta, por
exemplo pra década de 80 quando comecou a expansdo das universidades e ai o proprio
ensino superior, as universidades sentiram a obrigacdo de importar a sua pesquisa, porque até
entdo o Brasil pesquisava muito pouco porque a gente ndo conseguia importar essa pesquisa
justamente porque 0Ss nossos pesquisadores e professores ndo sabiam escrever em inglés ou
falar inglés pra fazer um abstract e mandar para uma revista fora do Brasil. E ai entra nos
cursos universitarios né? O ESP e ai agente comeca a prender esse inglés voltado pra fins
especificos pra gente comecar a importar isso, entdo, o inglés tem uma importancia, uma
importancia econdémica, uma importancia social, uma importancia histérica que a gente
precisa ta atento até mesmo se agente quer, por exemplo, galgar , sei la, uma vaga de emprego
melhor, ou ndo. E ai eu sempre falo da minha experiéncia, eu sempre trabalhei com inglés ou
como professor de inglés ou fazendo traducédo, fazendo revisdo e desde a época da faculdade
meu primeiro emprego foi porque eu sabia falar inglés, entdo tinha uma importancia, mesmo
que talvez naquela época eu ndo soubesse que eu queria fazer isso pra minha vida toda, mas
naquele momento pra mim foi importante saber essa lingua estrangeira. E ai vem a questao do
meu papel como professor, é... eu tive péssimos professores de inglés, né? Entédo, eu aprendi a
ler sozinho em casa, porque eu gostava de ouvir musicas em inglés, e ai eu fui estudando
pelas letras da musica e ai eu fui fazendo um livro de vocabularios, que eu ia escrevendo as
palavras que se repetiam nas letras, depois eu voltava pra letra e via que as vezes ndo batia
com o que eu achava que era, eu fui aprendendo um pouco sozinho até que eu pedi pra minha
mée me matricular num curso de linguas, e nesse meio tempo eu ja estava no fundamental na
rede publica de ensino no Brasil no ensino fundamental hoje ja tem aula de lingua estrangeira,
né? No caso seria sexto ano hoje na época seria a quinta série. E eu tive péssimos professores
de inglés, professores que ndo sabiam falar inglés e eu ficava muito frustrado porque eu
queria falar inglés, eu queria aprender, eu queria me comunicar, queria saber se as coisa que
eu estava aprendendo estavam certas, e ai é... eu encontrei essa dificuldade. Eu estudei em
escola publica a vida toda entdo, pra ndo dizer que eu tive s6 professores ruins quando eu
estava no 3° ano do ensino médio, eu tive uma professora que eu achava ela excelente, mas ai
eu ndo tinha como sanar todas as dificuldades que eu acumulei em todos o0s anos. E € porque
eu tinha dificuldade mesmo fazendo curso de inglés, porque no curso de inglés a abordagem
comunicativa e ai vocé acaba as vezes ndo focando, por exemplo, em questBes, ah... em
topicos gramaticais, topicos linguisticos , que é importante pra fazer uma prova do Enem, ou a
prova do vestibular, que cai nos vestibulares tradicionais. E ai eu tive que correr atras pra,
enfim, sanar essa dificuldade que a escola publica e os professores que eu tive ocasionaram
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pra mim. Mas depois que eu me tornei professor, que eu entrei no curso de Letras, eu percebi
que eu ndo podia ser esse professor, eu ndo poderia... e quando eu falo nédo ser esse professor,
ndo é assim, ah eu queria ser o melhor professor, eu ndo queria ser aquele professor que ndo
fala inglés. Porque eu acho que se vocé se propde a ser professor vocé precisa saber alguma
coisa,quando eu falo falar inglés, ndo é falar inglés fluentemente, ndo é falar com sotaque
perfeito, nativo, ndo é isso, € um professor que saiba como funciona a lingua, e ai como
funciona a lingua ndo é apenas falar essa lingua, mas que dispositivos vocé pode utilizar pra
melhorar a aprendizagem do seu aluno em relagdo ao speaking, em relacdo ao listening, que
material, como é que vocé avalia no material ou seleciona o material , entdo eu queria que
meus alunos tivessem a oportunidade que eu ndo tive. E ai aqui onde eu trabalho é uma
realidade diferente de onde eu comecei a trabalhar, por exemplo. Eu comecei a trabalhar em
escolas da prefeitura, de periferia, e a realidade era bem dificil assim. Eu pensava toda vez
que eu entrava na sala de aula com alunos, por exemplo, que iam pra escola morrendo de
fome porque ndo tinham o que comer e lanchavam na escola e ficavam contando 0s minutos
pra dar 10:00 da manha e comer. Eu fiz 0 que é que eu posso fazer como professor de inglés
pra mudar a realidade desses alunos. E... eu vou falar que inglés é a lingua dos negdcios, eu
vou falar que o inglés é uma lingua universal, que eles precisam aprender inglés porque isso
vai ser importante pra eles arrumarem um trabalho no futuro, pra esses alunos que estavam
com fome esperando o recreio chegar, e como € que VOcé pensa nessas questdes. E ai eu pense
gue uma boa maneira seria mostrar que a lingua inglesa é divertida, trabalhava mesmo a parte
ludica ja que eu trabalhava com crianca naquela época, ensinar inglés de uma maneira que
fosse leve, que ndo fosse uma obrigacéo, que eles ndo tivessem que aprender inglés porque é
importante pra eles arrumarem um emprego, por exemplo. Porque eu ndo sei nem se eles vao
chegar a maior idade se eles ainda vao querer e seguir essa linha, enfim, ndo sei 0 que € que
vai acontecer com esses alunos. Entdo eu comecava a pensar a lingua inglesa a partir de
critérios culturais, todo mundo assiste televiséo, os alunos assistem TV e tudo mais, e ai eu
pegava exemplos de filmes pra falar um pouco sobre cultura americana, sobre Valentine'’s
Day como é que é diferente do Brasil pros Estados Unidos e ai eu pensei e pensava dessa
maneira até hoje penso que eu acho que como professor de inglés a gente tem saber falar
alguma coisa de inglés e que a gente precisa gue o nosso aluno entenda que a lingua inglesa é
muito mais do que o verbo TO BE, por exemplo, do que tempos verbais, ou aprender a falar
inglés s6 porque vocé talvez vai arrumar um emprego. Eu acho que aprender uma lingua
estrangeira de maneira geral e ai isso também serve pra mim que nunca aprendi outras
linguas até hoje, e que todos os dias aprendo alguma coisa de inglés , que é... quando vocé
aprende essa lingua, uma lingua estrangeira vocé abre seus horizontes, entdo eu acho que
como professor de inglés meu papel é abrir esses horizontes dos alunos. Abrir os horizontes
pra que eles possam, sei 14, ouvir uma musica que eles gostem e eles entenderem, abrir 0s
horizontes porque eles podem conhecer uma pessoa que fala inglés, abrir o horizonte pra que
eles possam viajar pra fora do Brasil, abrir o horizonte pra que eles conhecam um pouco da
cultura, da hist6ria dos povos que falam inglés como Estados Unidos ou a Inglaterra, os paises
que foram colonizados pelos Estados Unidos, por exemplo, e ai eu acho que talvez essa seja a
principal tarefa enquanto professor, abrir os horizontes dos alunos. E... sobre ideologia a
gente vive um momento politico, por exemplo, de que todas as coisas sao ideoldgicas, mas as
coisas ideoldgicas sdo todas ruins, porque se tem um discurso anti-ideolégico, como se fosse
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possivel a pessoa viver em sociedade sem um contexto ideoldgico. E ai eu acho bem
engracado porque algumas pessoas ficam falando sobre ideologia, mas elas ndo sabem
basicamente o que significa ideologia pra defender uma ndo ideologia que é uma coisa
totalmente utdpica e a utopia ja& € uma ideologia. Enfim, mas nesse contexto da Lingua
Inglesa, ela vem muito forte com discursos ideoldgicos e é impossivel porque o pais que
importa essa lingua em maior quantidade € os Estados Unidos, que é um pais que tem uma
ideologia muito forte, uma ideologia capitalista muito forte, uma ideologia pop muito forte,
que até hoje as pessoas querem viver o “american way of life” e elas querem ser americanas,
elas querem conseguir o Green card, essas coisas estdo no imaginario do povo brasileiro, que
vocé vai pros Estados Unidos e vocé vai se dar bem e que |& vocé vai conseguir um Green
card e vai casar com um gringo e vocé vai conseguir juntar uma dinheiro... Mas, por exemplo,
tem tedricos e filésofos que acreditam que o sonho americano morreu na década de 70, né?
Mas a gente estd aqui em 2019 quase 2020 e o sonho americano ainda habita a mente do povo
brasileiro e isso é totalmente ideoldgico, porque o poder que os Estados Unidos tém de fazer
crer que 0 meio de vida que eles tém é melhor, é 0 mais vantajoso, € o que vai dar mais lucro
financeiro ou um retorno financeiro mais rapido ta incluindo todo discurso ideoldgico, o
discurso ideoldgico que de uma maneira ou de outra influencia quase todos 0s paises, mesmo
0s paises de cunhos socialistas, ne? E ai eu acho que a lingua inglesa vem nesse caminho
porque, é... a minha lingua é a minha patria, como fala Fernando Pessoa, né? E ai os Estados
Unidos me parece que eles sabem que a imposicao linguistica € uma forma de dominagéo,
talvez a primeira, em um processo de colonizacdo, por exemplo, quando a gente estuda sobre
a colonizacédo de qualquer pais, no Brasil, por exemplo, os jesuitas eles aprendiam os dialetos
indigenas que era pra poder colonizar, entdo essa coisa de vocé achar que os Estados Unidos é
bom é porque eles entendem que eles tém esse poder ideoldgico, eles sabem que a lingua
deles influencia muitas pessoas. E numa cultura pop de maneira geral e quando eu falo de
cultura pop eu estou falando de filmes, to falando de mdsica, de TV shows, que a gente
importa os big brothers da vida, ¢ uma maneira de vocé falar sobre a ideologia da Lingua
inglesa, a ideologia que eles podem exercer. Ai, falando um pouco sobre os aspectos culturais,
esses aspectos culturais, eu acho que talvez seja a base principal da minha metodologia, da
metodologia que eu gosto de utilizar em sala de aula. Por ter um perfil de formacéo voltado
pra area literaria, pra critica literaria pra teoria da literatura, eu acho que, por exemplo, é,
utilizar a literatura como uma ferramenta de ensino é muito importante, e obviamente €é claro
que a literatura é um aspecto cultural pras pessoas, e ai eu gosto de utilizar esses critérios de
literatura e cultura. E ai a gente pensar nesses aspectos culturais € importante, por exemplo, eu
tenho pesquisas sobre Tony Morrisson, a escritora Americana, né? Sobre o livro AMADA e ai
eu sempre trabalho com os alunos os aspectos culturais no sentido de como foi o0 processo
escravocrata nos Estados Unidos, né? Como foi que aconteceu, as semelhancas com o Brasil
se houve e se ndo houve. Como ¢ a luta do povo negro nos Estados Unidos. E ai eu acho bem
interessante porque eu utilizo o calendério, entdo se ta falando do dia da Consciéncia negra,
entdo eu vou voltar e vou falar com eles sobre “Civil rights”, vou falar sobre a Rosa Parks, eu
vou falar como é que comecou esse movimento do fim da segregacdo racial nos Estados
Unidos e como é que os Estados Unidos lida com essa situacdo hoje em dia. Porque o racismo
nos Estados Unidos é completamente diferente de no Brasil e como é que se instituiu essa
questdo racial, entdo os aspectos culturais pra mim sdo as ferramentas mais faceis, eu vou
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dizer assim, mais faceis, mais atrativas, é..., mais polissémicas que vocé pode utilizar em sala
de aula pra ensinar inglés. Porque a partir de um texto, vocé pode trabalhar com videos, vocé
pode trabalhar com listening, vocé pode trabalhar com reading, vocé pode trabalhar aspectos
historicos e ai vocé tem um panorama histérico, social cultural dos Estados Unidos em
relagcdo aquele assunto, culturalmente falando. E outra coisa que eu gosto muito de fazer com
os alunos a questdo cultural é falar de Direitos Humanos de maneira geral. Como € que é, por
exemplo, a questdo do feminismo nos Estados Unidos, como foi a corrente feminista nos
Estados Unidos, porque boa parte do feminismo aconteceu l& nos Estados Unidos e até hoje
boa parte da producdo feminista se d& nos Estados Unidos. Entdo esses aspectos culturais, em
relacdo as leis LGBT, como € a legislacdo deles em relacdo a isso, porque a gente tende a
achar que eles sempre sdo muito mais evoluidos em aspectos culturais do que todo mundo,
mas as vezes nem sempre € assim. E ai eu sempre faco esse contraponto, fazendo esse dialogo
sempre com Brasil, Estados Unidos e os outros paises que falam inglés pra gente tentar
entender um pouco como é a cultura desse povo e como essa cultura pode ser utilizada como
ferramenta de ensino ou metodologia de ensino. Eu ja dei aula de inglés, na verdade muito em
cursos de lingua, em ensino pra educacao infantil, ensino fundamental, pra ensino superior no
meu atual trabalho e também pra o ensino médio. A experiéncia de inglés no ensino médio
atualmente tem sido um pouco cadtico. Cadtico no sentido que agora nds temos uma nova
base nacional comum que ndo nos diz nada. Entdo € como se vocé tivesse ensinando ndo s
inglés, mas quase todas as outras disciplinas, a ndo ser Lingua Portuguesa e Matematica, mas
as outras disciplinas da base comum elas estdo num nivel ideoldgico, vocé ndao sabe o que
fazer e se vocé quiser seguir um documento. Ai eu vou la, vou aqui na BNCC e vou ver o que
eu vou falar no 3° ano do ensino Médio, ndo vai ter la. Vai ter tracos do que vocé pode fazer,
entdo, por outro lado eu acho, eu me sinto a vontade de fazer isso, porque eu acho que a
metodologia que eu uso, que eu venho utilizando me permite esse didlogo mais aberto com os
meus alunos, partindo de critérios que eu acho importante como professor. Critérios culturais,
metodologias ativas, a utilizacdo de approaches comunicativos em sala de aula que foge um
pouco daquela gramaticidade, de vocé estd preocupado com aquilo. Mas ai é obvio que eu
penso, por exemplo, que meus alunos de ensino médio estdo se preparando pro ENEM. Mas
eu também vejo que o Enem ndo é uma prova como foi ha 10 anos. Entdo, por exemplo, o
Enem vai focar em aspectos culturais, vai focar em géneros que nao sdo géneros informativos
apenas. Se a gente for analisar as provas do Enem de alguns anos vai ver que enfim, cai
géneros literarios, letras de musicas, poemas, textos de ficcdo que sdo géneros textuais que
requer um senso muito mais critico do aluno do que um texto meramente informativo porque
ele vai ter que ler, decodificar informacdes e se ele tiver um bom vocabulario ele vai
conseguir responder aquela pergunta. Entdo a BNCC ela ndo da norte nenhum para 0s
professores, essa pra mim € uma coisa que a gente precisa focar. Mas ai a0 mesmo tempo ela
permite que vocé enquanto professor atraves daquela... na verdade a BNCC parece mais uma
lista de desejos do que um documento norteador de como a gente deve orientar a nossa
pratica docente. A partir daquela lista dos objetivos a serem alcancados a gente pode tragar
conteldos ou vocé sozinho como professor ou no meu caso eu tenho uma equipe de
professores de lingua estrangeira, entdo a gente sempre se relne pra discutir essas tematicas
pra que todos os alunos tenham pelo menos visto algum conteddo ou metodologias que sejam
importantes pra o grupo como um todo e ndo apenas pra uma turma ou outra que ficou com
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determinado professor. Entdo nesse sentido eu acho que no contexto do ensino médio o inglés
ele esta nesse momento assim de que t& perdido, mas que também d& uma chance em que o
professor possa encontrar metodologias e enfim, tracar o seu préprio plano de aula e focar em
contetidos que ele acha que é importante. No meu caso eu gosto de trabalhar uma perspectiva
da lingua inglesa enquanto possibilidades de conhecer novas culturas e acho que talvez os
alunos acham até um pouco estranho. Ah vamos fazer uma prova com listening. Ah mas como
vai ser sua prova? Vai ser com a letra de uma musica. Mas a gente vai trabalhar o que
exatamente com a letra dessa musica? Ai eu falei: ndo sei. A gente pode ver uma musica que
tenha a ver com 0 nosso momento politico que a gente estd vivendo e ndo necessariamente
focar em algum aspecto linguistico, como: vamos procurar na letra da masica verbos no
gerundio, é que a gente pode fazer isso de outras maneiras e ai a gente pode trabalhar, por
exemplo, com o texto literario porque letra de misica € um texto que estad muito mais préximo
do género literario e vé& questBes de ordem politica, de ordem estética. E é por isso que eu
acho que no meu caso que tenho formacdo e pos-graduacdo em literatura, no meu caso eu
acho que trabalhar o texto literario nessa perspectiva € muito rico. E no contexto do Ensino
médio isso é possivel. Quando vocé vai, por exemplo, para um curso Ssuperior ou curso
técnico pra dar inglés aplicado ja € mais dificil, por que inglés aplicado tem metodologia
especifica. No contexto do ensino médio, eu acho que nés, como professores de inglés, a
gente tem essa abertura de criar, de experimentar, porque nem sempre nosso plano de aula vai
dar certo, e a gente vai ter que mudar tudo no meio da aula ou depois e ai acho que a prética
docente é uma experimentacdo ne? Continua.
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APENDICE E- TRANSCRICAO DA ENTREVISTA-NARRATIVA DO SUJEITO 2

Sobre a condicdo hegemdnica da lingua inglesa, eu tenho a préatica desde sempre, de nas
primeiras aulas conversar, bater um papo com os estudantes, né? Sobre a importancia da
lingua inglesa hoje, na contemporaneidade e ndo € um discurso unilateral, é uma fala onde a
gente troca, onde a gente discute em pequenos grupos e depois abre pro grande grupo, e a
gente tira deles, tira dos estudantes as razdes, os motivos pelo qual a lingua Inglesa hoje ela é
tdo valorizada, né? Aqui na nossa Instituicdo nos temos, acho que como todas as instituicbes
ndo so publicas como também privadas, uma certa resisténcia, né? E vocé tem salas com 40
estudantes ou mais e se vocé tirar 5 alunos que dominam a lingua vocé tem muito ja. Entéo,
ha uma resisténcia, no entanto, eu ja percebo assim, uma abertura maior para um investimento
nesse sentido, né? Dessa aquisicdo por conta das oportunidades que a Instituicdo vem
proporcionando. Entéo, aqui no Instituto Federal de PE, mais precisamente no campus Recife,
a gente percebe uma procura maior pelos cursos de lingua estrangeira, principalmente a lingua
inglesa via Centro de Libras e linguas estrangeiras e também cursos a distancia como é uma
English on line hoje na plataforma desenvolvida pelo MEC onde a procura realmente ta sendo
grande. As pessoas comegcam a perceber que ndo vdo muito longe sem dominio da lingua
inglesa. Entdo, nesse sentido, a gente se preocupa de conscientizar o estudante pra
importancia dessa lingua para as oportunidades. Entdo, a gente sempre procura bater esse
papo no inicio das aulas em relacdo a postura do estudante, o que ele faz dentro e fora de sala
de aula pra acelerar esse conhecimento, como € esse processo dele, como é essa relacdo dele
com a lingua, se ele costuma ler, ver filmes, usar aplicativos na lingua inglesa, jogar, a gente
considera tudo, na balanca vai tudo que proporciona essa oportunidade de contato com a
lingua. Entdo, a gente tem muita essa discussdo e essa questdo de ouvir como que 0S
estudantes hoje fazem pra essa aquisicdo, porque como eu disse ao longo do comecinho da
minha fala, vocé tem numa sala de 40, 45 sempre alguns que se destacam e tem o dominio,
entdo, a gente vai em busca desses que ja tem um sucesso né? Nessa aquisicdo da lingua, tem
um historico ja de sucesso e a gente busca neles né? Dicas, compartilhar dicas de como fazer
pra se atingir esse objetivo maior né? Entdo, € isso. Em relacdo a importancia de aprender
inglés na atualidade aqui na nossa Instituicdo a gente tem tido editais externos onde se exige
um minimo de 550 pontos huma prova do TOEFL, por exemplo, e onde nds nos preocupamos
em fazer uma preparacdo pra que esse aluno consiga atingir esse score final. Nés tivemos
algumas oportunidades anteriormente e infelizmente esbarramos na questdo da lingua onde os
estudantes que se candidataram ndo conseguiram obter a pontuacdo minima pra seguir adiante
na candidatura, entdo, a gente se frustra, a gente realmente busca atenuar essa barreira
linguistica e uma forma da gente atenuar é a gente investir realmente pesado no nosso Centro
de Libras e linguas estrangeiras e nas oportunidades como essa do aprendizado a distancia
numa English on line que ¢ a plataforma do MEC. Entéo, a gente se preocupa € a gente quer
gue o0 nosso estudante realmente saiba aproveitar as oportunidades que chegam né? Entdo, no
quesito de vocé expandir a internacionalizagdo na Instituicdo vocé precisa aumentar também a
producdo cientifica, como é que eu vou aumentar minha producdo cientifica, atraves de
projetos de pesquisa, publicagdes, projetos de extensdo se eu ndo domino uma lingua
estrangeira? Fica dificil ler, fica dificil eu participar de cursos a distancia, fica dificil eu
escrever, publicar, enfim. Entdo, é realmente muito importante essa conscientizacdo da
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comunidade académica pra importancia da lingua inglesa em especial no desenvolvimento ai
das habilidades rumo ao aumento da producdo cientifica e ai a ranquear ainda melhor a
Instituicdo né? Quando a gente tem uma producdo maior a gente sabe que esses indicativos,
esses indices faz com que a Instituicdo cresca nas avaliagfes internas e externas. Em relagdo
ao papel do professor de inglés eu creio que eu ja tenho contemplado aqui na minha fala, o
professor de rede EBTT, hoje ele tem sido contemplado com algumas oportunidades que 0s
professores de espanhol e francés ndo tem tido, entdo, a gente teve, por exemplo, 3 chamadas
para formacgdo nos Estados Unidos, a gente teve 2 edigdes do programa NOva em conjunto
com o MEC e o PDBI onde n6s conseguimos enviar 17 professores de lingua inglesa. Eu s
lamento ter sido apenas para professor de inglés, os demais ficaram uma pouco frustrados por
essa falta de oportunidade. Mas assim, os professores de inglés aqui da casa, nds, somos
muito ativos, entdo, tem sempre professor ofertando curso preparatdrio para os colegas, 0s
servidores que queiram se candidatar a um Mestrado ou Doutorado. Entdo, nesse sentido a
gente encontra docentes que venham a colaborar com a gente, inclusive outras questdes como
traducdo, ndo sO traducdo simultanea de eventos, mas traducdo de materiais escritos, de
textos, os professores de inglés sdo muito participantes das demanda da Institui¢do, entdo, eu
creio que esses docentes se sintam valorizados. Em relagdo a cultura, a gente quando traz
textos ou mesmo atividades de escuta pra sala de aula, sempre no finalzinho tem um momento
que a gente reflete sobre determinado aspecto, por exemplo, segunda feira foi trabalhado o
uso da internet e suas limitacdes, ai a gente trabalhou isso no contexto de um cenario mundial,
mas também no nosso cenario. E ai, a gente viu no final, eu achei interessante que um aluno
disse: bom, se eu sou dependente e paro minha vida pra ta s6 nas redes sociais eu to
enriquecendo os donos desses aplicativos. Entdo, eu achei assim essa observacéo interessante.
E ai, a gente sabe quem séo os donos desses aplicativos, na grande maioria sdo falantes de
lingua inglesa, as vezes tem uma hegemonia sobre isso. Entdo, a gente sempre busca ter esse
didlogo e é interessante porque 0s meninos sdo muito criticos, sempre tem um ou outro que
tem essa pegada assim mais critica que encanta, né? Acho que é bacana a gente ndo somente
cumprir a ementa, ta preocupado em cobrir todo o livro, mas também ter esses momentos de
reflexdo, essa parada, e ver na nossa pratica como que a gente digere X; Y; Z questbes em
sala de aula. Entdo, eu gosto muito das conversas, eu gosto muito de ouvir as criangas em
relacdo a opinido deles, € bem interessante como eles se colocam e é valoroso isso. Dentro do
contexto do ensino médio integrado aqui na nossa Instituicdo, eu me ressinto muito pelo fato
primeiro: do nimero de alunos em sala, a gente muitas vezes tem nos primeiros periodos,
segundos periodos um quantitativo muito grande, chega a ter 50 estudantes e todos estdo
inseridos ali apesar do nivel, entdo, vocé se for fazer uma triagem vocé vai perceber que
poucos sdo 0s que tém o nivel, vamos dizer, intermediario, pré- intermediario ou avancado. A
maioria € iniciante. Mas ai, vocé coloca quem sabe, quem tem o dominio com quem ndo sabe,
entdo, fica muito dificil de trabalhar, fica desafiador vocé agradar a quem ja tem um
conhecimento, um dominio, e a quem esta iniciando. Entdo, nesse sentido, eu e mais alguns
outros professores, ndo muitos, poucos, a gente decidiu fazer a aula toda em inglés, apesar que
a gente sabe que alguns ndo conseguem logo de primeira md acompanhar. Eu me
disponibilizo sempre no final da aula a tirar ddvida, mas, a gente ai procura usar uma
metodologia onde eles trabalhnem muito em pares, em grupos, entdo isso que faz com que eles
percebam que ndo estdo no ponto onde deveriam estar e corram atrds da formacdo, do
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conhecimento, de melhorar o nivel pra poder acompanhar melhor. Entéo, esse desnivel que
existe nessas salas do Instituto Federal acaba que fica no meio do caminho e a gente ndo
consegue desenvolver um trabalho a contento. Entdo, se eu trouxer pra vocé o Colégio de
Aplicacédo e o Colégio Militar 14 a coisa flui melhor porque os estudantes logo no primeiro dia
realizam um teste de nivelamento e ai eles sdo colocados em salas por nivel, entdo isso ai €
bacana e vocé tem condicOes de trabalhar as 4 habilidades e vocé tem condigGes de ver um
resultado na ponta bem mais expressivo, ta. Entdo, hoje a gente fica com o estudante de lingua
inglesa 5 semestres e muitas vezes vocé vé aquele aluno concluindo e ele ndo consegue
deslanchar, Por qué? Porque ndo se trabalha as 4 habilidades. Muitas vezes, o que a gente vé
na pratica do colega é se limitar apenas ao conteldo, entdo, cobre muito gramatica e
vocabulario e a aula inclusive é dada em lingua portuguesa, apenas explicando as regrinhas e
trabalhando algumas técnicas de leitura. Entdo assim, eu pessoalmente ndo trabalho assim,
ndo gosto de trabalhar assim. Eu dou a aula toda em lingua inglesa, como ja disse, e consigo
no decorrer do semestre que as criangas vao se adaptando, no comego, no primeiro dia de
aula, eles chegam pra mim apavorados, um grupinho, sempre chega um grupinho: -
Professora, a senhora vai dar a aula toda em inglés? Eu digo: - calma! Vou estar sempre
disponivel no final da aula e durante a aula, a hora que vocés quiserem vocés podem
perguntar. A gente para, a gente ajuda, mas, um encontro semanal de uma hora e meia é
muitissimo pouco pra que a gente ndo aproveite. Entdo, se a gente esta trabalhando a lingua
inglesa a gente precisa valorizar aquele momento. Entéo, é expor vocés ao maior nimero de
oportunidades possivel. Vocés precisam ouvir, vocés precisam debater, vocés precisam se
aprofundar no vocabulario, vocés precisam falar, exercitar porque vocés sé vao falar falando.
Vocés sO vdo comegar a entender a lingua inglesa ouvindo, ndo tem outro caminho. Entdo, a
gente tem essa pratica, né? Mas, que seria facilitada certamente se a gente tivesse a diviséo
desses estudantes por nivel de conhecimento. Certamente, a gente iria alcancar um resultado
mais expressivo ao final dos dois anos, dois anos e meio, né? Bem, em relagdo a Lingua
portuguesa como eu ja muito aqui, eu ndo proibo os meninos de falarem portugués, né, porque
ai eles vdo travar. Eu faco a minha aula toda em inglés e chega esse momento e eles sabem,
que se tiver alguma coisa impedindo o entendimento eles podem me perguntar em portugués.
As vezes tem uma questdo pra discussdo que eu sei que aquele estudante, aquela estudante
ndo vai ter o nivel de proficiéncia pra se expressar no inglés, entdo, eu digo: gente, pode dar
opinido em portugués, o que é que vocés acham disso? A gente dialoga dessa forma, mas
assim, eu ndo proibo, ndo existe proibicéo, se disser sé pode falar inglés, ndo. Mas, eu dou ai
o delivery da minha aula € em lingua inglesa. E ai a gente espera que no futuro a gente
consiga, de repente |4 na frente, ter a politica linguistica aprovada e de repente um novo
formato desse ensino médio na rede, né? Voltado mais pra o nivel de conhecimento mesmo,
onde ele possa, até dentro do préprio curso nesses dois anos e meio, ou dois anos dependendo
da formulacdo, que ele possa chegar no estagio onde ele ja esteja fazendo um preparatorio,
por exemplo, pra um teste internacional, né? Experimentar isso também. Hoje, a gente s6
oferta, mas assim, o0 estudante faz pra ele conhecer, no entanto, seria muito interessante se ele
fizesse pra ter éxito também né? Ele faz como uma atividade diagnostica, pra saber qual é o
nivel de proficiéncia dele. Mas se ele tivesse ja um conhecimento maximizado ele iria fazer o
teste pra obter um éxito e isso ai seria até mais motivante pra o estudante, certo. Entdo acho
que € isso.
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APENDICE F- TRANSCRICAO DA ENTREVISTA-NARRATIVA DO SUJEITO 3

Eu vou comecar falando sobre a condigdo hegemonica da lingua inglesa. A gente sabe que ela
é resultante desses produtos veiculados na midia que com o crescimento dos meios de
comunicagéo, de massa e desenvolvimento cultural, com a globalizacdo ela ficou muito mais
frequente no trabalhar com o idioma e dessa forma, com essa globalizagéo a lingua inglesa ela
entrou na vida das pessoas, no cotidiano das pessoas, e isso, inclusive vocé comeca a aderir, a
ter a lingua e esse vocabulario j& no seu dia-dia. Sem perceber vocé acaba falando, né? E
tendo esse aprendizado. Entdo, o idioma ele se tornou imprescindivel, o aprendizado da lingua
inglesa, seja ela pra estudo, pra viagens, enfim, pra comunicagdo como um todo. E com essa
internacionalizagdo do idioma ela estd sempre vinculada ao mercado de trabalho. E essa
formacdo a gente entende, tenta entender que ndo deve ser sO apenas vinculada a esse
mercado de trabalho. E preciso entdo, desmistificar essa visio que se tem ao longo dos anos
de que a lingua ela veio, que o aprendizado da lingua ela veio pra servir ao mercado de
trabalho, que na nossa pratica pedagdgica a gente tem que trazer essa ideia que a lingua e a
cultura no mundo globalizado tem que ser de forma indissociavel. A gente precisa ter a
concepcao que se trabalha a diversidade cultural, que se a lingua que seja ndo sé do falante
nativo da lingua, mas que esses falantes que tem a lingua inglesa como segunda lingua a gente
também valorizar, ndo apenas o inglés americano ou o inglés britanico, mas o inglés que é
falado em outros paises que aderiram a lingua como segundo idioma. E ai, a gente tem até
inclusive nos PCN, eles orientam que a gente tenha esse despertar, ne? Dessa aprendizagem
diferente, da realidade, ampliar 0 modo de agir, de entender 0 mundo de uma forma mais
critica, mais discursiva. E no caso da nossa pratica pedagogica é preciso a gente ter uma
consciéncia critica dessa aprendizagem, dessa condicdo hegemoénica da lingua. A gente
precisa trabalhar questfes politicas, ideologicas e € muito comum no inicio da semestre eu
sondar os meus alunos, qual é a visdo deles, qual é a importancia que eles visualizam do
aprendizado do idioma. Eu acho que pra muitos aprender a lingua inglesa ainda esta
condicionada ao mercado de trabalho, mas alguns ainda citam que é pra passar no vestibular,
pra se comunicar bem, até mesmo como status social, e alguns surpreendentemente de uns
anos a gente tem visto que essa fala mudou um pouquinho e também é relatado que é
importante aprender o idioma pra se comunicar com 0 mundo, com as novas tecnologias e
isso ta trazendo um perfil muito interessante quando eu sondo esses alunos que ha uns quinze
anos atras era mais: nao é sd porque eu quero viajar, ou entdo porque eu quero pra trabalhar. E
a gente reconhece aqui no Instituto que eles estdo tendo uma visdo diferenciada do
aprendizado do idioma. E l6gico que ainda assim principalmente por ser um ensino técnico,
né? Tecnoldgico e a gente acaba ndo deixando de fugir da ideia de que também é importante
para 0 mercado de trabalho, hoje, a gente ja destaca que também é importante para o seu
conhecimento, seu desenvolvimento académico, até mesmo porque ela é... quando vocé vai
pro vestibular, pro o mestrado, doutorado, pra o aperfeicoamento pessoal e profissional é
também importante que é pra vocé conhecer 0 mundo, vocé conhecer culturas, vocé ter essa
visdo mais critica do aprendizado também do idioma. No caso, a gente precisa entdo,
reconhecer o que esse olhar critico, quando a gente tenta trabalhar o inglés em sala de aula, a
gente tenta ver que quando se trabalha a cultura do idioma né? Dessa cultura de massa, a
gente tenta conhecer a cultura do outro, no caso esse outro é o falante do idioma e que ao
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reconhecer, ao conhecer a cultura do outro vocé acaba reconhecendo a sua propria cultura,
vocé se identifica com algumas coisas, com essas ideologias, com esses costumes e acaba
também reconhecendo essas diferencas de ambos os paises e ambas culturas. Entdo, o
aprendizado do idioma ele vai muito além dos aspectos estruturais da lingua, a gente tem que
conduzir o aluno a dialogar com seu eu, construir um posicionamento mais identitario, mais
critico dessa realidade. Entdo, o papel do professor, e isso ja é previsto até mesmo nos
Pardmetros Curriculares, eles jad trazem uma proposta cultural, que ainda ndo € muito
percebida né? Pra se trabalhar o idioma, mas os Parametros Curriculares eles ja trazem uma
proposta de trabalhar a cultura no ensino do idioma. Entéo, a gente tem que desenvolver essa
pratica trazendo, de que forma eu tento trazer? Trazer textos, as vezes eu... tem o livro
didatico ja que eles recebem o livro didatico, a gente tenta selecionar alguns textos. Nessa
sondagem quando € feita no inicio do semestre, a gente ja tenta selecionar os textos que sejam
textos até mais atrativos, de certa forma eu até convido esses alunos a conhecer o livro
didatico e ali junto comigo a gente ja identificar alguns textos que trariam alguma relevancia
pra eles, mas indiferente de ser a escolha deles, eles tentam trazer alguns textos também da
internet o que tem acontecido, 0 que a midia tem trabalhado também, ndo sO textos mas
também trazer videos. A internet ela nos ajuda muito né? Video aula, e trazer fazendo esse
link com a cultura, mas também néo deixando de ter esse posicionamento fazer com eles
tenham esse olhar critico foi uma experiéncia que eu tive com essas turmas que eu tenho
trabalhado esse semestre, quando aconteceu o massacre né? Em S&o Paulo. E ai, tem um texto
em inglés que ele trabalhava os sinais de violéncia, de comportamento, era um texto muito
interessante, era um video, ele mostra o dia-dia de uma sala que vocé acha que o que acontece
com aquele comportamento no final aparece um aluno que entra e causa violéncia com armas
de fogo, parecido com o que aconteceu em Sao Paulo, e vocé... Os alunos ficaram surpresos
com esse video porque vocé tava com foco em uma coisa e na verdade vocé ndo tinha
percebido outra. E ao trabalhar esse texto, é logico que foi inevitavel né, falar, ndo falar sobre
0 acontecido em Suzano, 0 que me causou uma certa surpresa € que eles... isso foi
desencadeando uma andlise critica do comportamento dos jovens, também a influéncia da
midia, de fatores ideoldgicos, até 0 comparativo de que isso ndo é muito comum, quer dizer,
até entdo ndo tem sido né? Gracas a Deus, certos comportamentos desses, no caso desse
comportamento de ambos, né? Fisico, né? Entdo, essa foi uma atividade que foi mais pra
tentar visualizar o que eles estavam sentindo porque foi uma realidade acontecida em uma
sala de aula e aquilo especificamente me comoveu muito e eu acabei vendo que quando vocé
tem um olhar mais reflexivo, mais critico vocé também se surpreende porgue vocé aprende
junto com o aluno, vocé reconhece naguele aluno que ele é capaz de ter uma visdo mais
critica e foi uma aula tdo proveitosa que foi gratificante, foi assim, enriquecedor e me fez até
refletir um pouco mais de que algo que a gente tem realmente instigar, tem que tentar trazer,
ndo apenas trabalhar o idioma sé com a estrutura gramatical, mas trazer a reflexdo né? Sobre
esse olhar de que ele se reconhecer no outro, entender a cultura, entender a ideologia e o
comportamento de ambos 0s paises, que no caso tava sendo retratado no video. Também eu
gosto muito de trabalhar com mdsica, porque masica com jovens né? Eles se identificam e
fugindo um pouco da ideia de que trabalhar com musica, vocé sé preencher aquele espaco,
listening né? Pensando em fazer alguma coisa diferente, eu comecei a trazer, pedir que eles
trouxessem a musica e que eles tentassem na hora da exposigdo identificar porque, sera que
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aquela masica tem alguma coisa pra passar, algum pensamento critico ou o porque que foi
feita na época, sera que ela tem alguma relacdo com algum fato historico. E essa atividade
também tem trazido bons frutos. A gente vé que os alunos eles precisam do despertar desse
professor que seja mediador, que busque neles o que as vezes nem eles reconhecem neles, eles
nem tem a ideia de que 1és sdo capazes de ter esse tipo de comportamento e inclusive de ter
essa visdo. Entdo, o papel do professor no trabalhar do idioma, ele é muito importante. A
gente mesmo sabendo que tem que cumprir 0 que a ementa impde, a gente tem né? Aquela
carga horaria mais reduzida, as vezes a gente para e v, ndo como no caso do acontecido em
Sdo Paulo, eu tinha ainda um contetdo a ser trabalhado porque meu periodo de prova ja
estava se aproximando e fiquei assim: ndo, mas eu preciso, eu senti a necessidade e quando eu
reconheci neles também que naquele momento eles precisavam de refletir sobre o assunto e
muitos deles até falaram que nem tinham parado mesmo pra refletir sobre um fato que tava
tdo proximo, que antes era visto sé com essa realidade dessa lingua hegeménica, dessa lingua
que traz sempre algo que é bem sucedido, mas que infelizmente traz essa parte muito triste, de
comportamentos que séo inexplicaveis. Enfim, a gente tem que sempre tentar trabalhar a
lingua materna com a lingua estrangeira tentando sempre fazer essa relacdo, né? E importante
trabalhar a estrutura gramatical, a estrutura sim, mas também € importante reconhecer que
trabalhar o idioma traz muito mais do que essa estrutura. Ele traz o reconhecimento da sua
propria cultura, do seu proprio pensar do seu proprio eu e isso também, de certa forma, saber
colocar que ndo existe uma cultura melhor, supervalorizar a cultura. Ndo € questdo de tentar
supervalorizar o que geralmente nos livros didaticos supervaloriza, né? A cultura inglesa, mas
a gente reconhecer que todas as culturas tém qualidade e que elas podem influenciar no nosso
desempenho, no nosso crescimento pessoal, critico reflexivo como um todo.
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APENDICE G- TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

(PARA MAIORES DE 18 ANOS OU EMANCIPADOS - Resolugéo 466/12)

Convidamos o (a) Sr. (a) para participar como voluntario (a) da pesquisa: A
disciplina de lingua inglesa no ensino medio integrado: perspectivas de desenvolvimento de
uma consciéncia intercultural critica, que esta sob a responsabilidade da pesquisadora Daiana
Sales de Freitas Santos, residente no endereco: Rua Dona Inés Correia de Aradjo N° 156, AP.
2202 B, Bairro: Caxanga, Recife — PE, CEP: 50800-220; Telefone: (81) 9.8713-5394
(inclusive ligagBes a cobrar), e-mail: daianasalles@bol.com.br e est4 sob a orientagdo de:
Andlia  Keila  Rodrigues  Ribeiro,  Telefone: (81) 9.8698-2201, e-mail
analia.ribeiro@reitoria.ifpe.edu.br.

Caso este Termo de Consentimento contenha informagdes que ndo lhe sejam
compreensiveis, as duavidas podem ser tiradas com a pessoa que estd lhe entrevistando e
apenas ao final, quando todos os esclarecimentos forem dados, caso concorde com a
realizacdo do estudo pedimos que rubrique as folhas e assine ao final deste documento, que
estd em duas vias, uma via lhe sera entregue e a outra ficara com o pesquisador responsavel.

Caso ndo concorde, ndo havera penalizacdo, bem como serd possivel retirar o

consentimento a qualguer momento, também sem nenhuma penalidade.

INFORMACOES SOBRE A PESQUISA:

O objetivo da pesquisa € compreender as diversas concepcdes que atravessam 0
ensino de lingua inglesa no ensino médio integrado de um Instituto Federal a partir das
praticas pedagdgicas apresentadas pelas narrativas, com énfase na possibilidade de
desenvolvimento de uma consciéncia intercultural critica. Quanto a metodologia aplicada
realizaremos uma pesquisa narrativa de natureza qualitativa.

Em um primeiro momento realizou-se uma pesquisa bibliografica para o
levantamento do referencial tedrico e como procedimentos de coleta de dados realizaremos
entrevistas-narrativas com o0s trés docentes participantes desta pesquisa. Essas entrevistas
acontecerdo de forma individual e o local de realizacdo das entrevistas-narrativas sera o
proprio campus em que os docentes trabalham, em uma sala a ser definida junto a
coordenacdo pedagogica. O registro serd realizado por meio de gravagdes de dudio e de um

diério de campo para realizar anotacGes que possam ser relevantes para a analise dos dados.
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Haverd a gravacdo em audio das entrevistas-narrativas para posterior transcri¢éo literal com o
consentimento dos participantes.

O periodo de participacdo dos voluntéarios na pesquisa se iniciara com a pesquisa de
campo que acontecera no semestre 2019.1. Essa etapa se iniciara com o contato inicial com os
docentes e a apresentagdo da pesquisa, bem como o convite para a participacdo como
voluntario. Os docentes que aceitarem participar desta pesquisa assinardo o Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE). A partir desse momento, havera o agendamento
de uma entrevista-narrativa com cada docente participante, respeitando a disponibilidade dos
participantes da pesquisa.

As entrevistas terdo uma duragdo de no maximo 90 minutos em uma sala reservada
no proprio campus-Recife, assegurando a ndo interferéncia de outros sujeitos, de forma a
garantir que os entrevistados possam desenvolver suas narrativas sem interrupcdes e nao
comprometendo o sigilo das informagdes. Também sera resguardada a identidade dos
docentes participantes nesta pesquisa, atribuindo a eles nomes ficticios na pesquisa. Apds a
coleta de informacGes em campo, 0s docentes participantes ainda serdo convidados a
participar da testagem do produto educacional, construido a partir dos dados coletados e
analisados nesta pesquisa. O produto educacional serd apresentado aos docentes e testado a
partir de uma roda de conversa de uma ficha avaliativa.

Esta pesquisa ndo apresenta despesas ou beneficios financeiros aos participantes,
bem como ndo prevé nenhum tipo de prejuizo para quem se recusar a participar. Quanto aos
riscos, consideramos ser minimos, prevemos que possa ocorrer alguma situacdo isolada de
desconforto pelo fato deste procedimento de coleta de informacgdes envolver a gravacao das
narrativas dos participantes, ou quanto ao fato dessas narrativas terem como objetivo principal
a explanacdo de praticas pedagdgicas dos voluntarios. No intuito de amenizar esse possivel
tipo de desconforto a pesquisadora terd o cuidado de proporcionar um ambiente acolhedor
para 0 desenvolvimento da entrevista. Caso ainda assim haja algum tipo de desconforto por
parte dos participantes pedimos que esta situacdo seja comunicada a pesquisadora para que as
devidas providéncias possam ser tomadas com o objetivo de sanar essas dificuldades, ou até
mesmo a retirada deste (a) voluntario (a) da pesquisa se assim ele (a) preferir.

Espera-se que esta pesquisa possa contribuir para 0 processo de ensino-
aprendizagem de lingua inglesa, de forma a apresentar novas possibilidades de abordagens e
praticas pedagogicas capazes de desenvolver uma consciéncia intercultural critica no contexto
do ensino médio integrado. Ainda como contribuicdo para este processo de ensino-

aprendizagem, este estudo intenciona desenvolver um produto educacional em um formato de
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sequéncia didatica que sera disponibilizado para os docentes de Institutos Federais de
Educacéo.

Todas as informacOes desta pesquisa serdo confidenciais e serdo divulgadas apenas
em eventos ou publica¢Bes cientificas, ndo havendo identificacdo dos voluntérios, a ndo ser
entre 0s responsaveis pelo estudo, sendo assegurado o sigilo sobre a sua participacdo. Os
dados coletados nesta pesquisa tais como as gravacfes em audio das entrevistas narrativas,
bem como as transcri¢fes dessas entrevistas e ainda as anotacfes do diario de campo ficardo
armazenados em pastas de arquivos, sob a responsabilidade da pesquisadora, no enderego
acima informado, pelo periodo de minimo 5 anos.

Nada lhe serd pago e nem serd cobrado para participar desta pesquisa, pois a
aceitacdo é voluntaria, mas fica também garantida a indenizacdo em casos de danos,
comprovadamente decorrentes da participagdo na pesquisa, conforme decisdo judicial ou
extrajudicial. Se houver necessidade, as despesas para a sua participacdo serdo assumidas
pelos pesquisadores (ressarcimento de transporte e alimentacéo).

Em caso de davidas relacionadas aos aspectos éticos deste estudo, vocé podera
consultar o Comité de Etica em Pesquisa Envolvendo Seres Humanos da FAFIRE no
endereco: (Av. Conde da Boa Vista, 921 - Boa Vista, Recife - PE, 50060-002, Telefone: (81)
2122-3500; e-mail: comitedeetica@fafire.br).

(assinatura do pesquisador)

CONSENTIMENTO DA PARTICIPACAO DA PESSOA COMO VOLUNTARIO (A)

Eu, , CPF , abaixo

assinado, apds a leitura (ou a escuta da leitura) deste documento e de ter tido a oportunidade

de conversar e ter esclarecido as minhas davidas com o pesquisador responsavel, concordo
em participar do estudo: A disciplina de lingua inglesa no ensino médio integrado: perspectivas
de desenvolvimento de uma consciéncia intercultural critica, como voluntario (a). Fui
devidamente informado (a) e esclarecido (a) pelo (a) pesquisador (a) sobre a pesquisa, 0S
procedimentos nela envolvidos, assim como 0s possiveis riscos e beneficios decorrentes de
minha participacdo. Foi-me garantido que posso retirar 0 meu consentimento a qualquer

momento, sem que isto leve a qualquer penalidade.


mailto:comitedeetica@fafire.br
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Local e data

Assinatura do participante:

Presenciamos a solicitacdo de consentimento, esclarecimentos sobre a pesquisa e 0 aceite
do voluntario em participar. (02 testemunhas ndo ligadas a equipe de pesquisadores):

Nome : Nome:

Assinatura; Assinatura;
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APENDICE H- TERMO DE COMPROMISSO E CONFIDENCIALIDADE

Titulo do projeto: A disciplina de lingua inglesa no ensino medio integrado: perspectivas de
desenvolvimento de uma consciéncia intercultural critica

Pesquisador responsavel: Daiana Sales de Freitas Santos

Instituicdo/Departamento de origem do pesquisador: Instituto Federal de Educacdo,
Ciéncia e Tecnologia- campus Olinda

Telefone para contato: (81) 9. 8713-5394

E-mail: daianasalles@bol.com.br

A pesquisadora do projeto acima identificada assume o compromisso de:

e Preservar o sigilo e a privacidade dos voluntarios cujos dados da pesquisa: gravagoes
em audio das entrevistas narrativas, as transcricdes dessas entrevistas e ainda as
anotacdes do diario de campo, serdo estudados;

e Assegurar que as informacgdes serdo utilizadas, unica e exclusivamente, para a
execucdo do projeto em questéo;

e Assegurar que os resultados da pesquisa somente serdo divulgados de forma andnima,
ndo sendo usadas iniciais ou quaisquer outras indicacbes que possam identificar o

voluntério da pesquisa.

A pesquisadora declara que os dados coletados nesta pesquisa: gravacdes em audio das
entrevistas narrativas, as transcricdes dessas entrevistas e ainda as anotacbes do diario de
campo, ficardo armazenados em pastas de arquivos sob a responsabilidade da prépria
pesquisadora no endereco: Rua Dona Inés Correia de Araujo N° 156, AP. 2202 B, Bairro:

Caxangd, Recife — PE, CEP: 50800-220, pelo periodo de minimo 5 anos.

A Pesquisadora declara, ainda, que a pesquisa s sera iniciada apos a avaliacdo e aprovacéo
do Comité de Etica e Pesquisa Envolvendo Seres Humanos, do Centro de Ciéncias da Satde,
da FAFIRE.

Recife, de de 2019

Assinatura Pesquisador Responsavel


mailto:daianasalles@bol.com.br
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APENDICE I- CARTA DE ANUENCIA

MINISTERIO DA EDUCACAO

SECRETARIA DE EDUCACAO PROFISSIONAL E TECNOLOGICA
INSTITUTO FEDERAL DE EDUCAGCAO, CIENCIA E TECNOLOGIA
CAMPUS RECIFE
Av. Prof. Luis Freire,500- Cidade Universitaria- Recife- CEP: 50540-740
(81)2125-1619- dgcr@recife.ifpe.edu.br

CARTA DE ANUENCIA

Declaramos para os devidos fins, que aceitaremos a pesquisadora Daiana Sales de
Freitas Santos, a desenvolver o seu projeto de pesquisa: A disciplina de lingua inglesa no
ensino médio integrado: perspectivas de desenvolvimento de uma consciéncia intercultural
critica, que esta sob a orientacdo da Professora Analia Keila Rodrigues Ribeiro cujo objetivo é
compreender as diversas concepcles que atravessam o ensino de lingua inglesa no ensino
médio integrado de um Instituto Federal a partir das praticas pedagdgicas apresentadas pelas
narrativas, com énfase na possibilidade de desenvolvimento de uma consciéncia intercultural
critica.

Esta autorizacdo estd condicionada ao cumprimento da pesquisadora aos requisitos
da Resolucdo 466/12 e suas complementares, comprometendo-se utilizar os dados pessoais
dos participantes da pesquisa, exclusivamente para os fins cientificos, mantendo o sigilo e
garantindo a ndo utilizacdo das informacdes em prejuizo das pessoas e/ou das comunidades.

Antes de iniciar a coleta de dados a pesquisadora devera apresentar a esta Instituicdo
0 Parecer Consubstanciado devidamente aprovado, emitido por Comité de Etica em Pesquisa

Envolvendo Seres Humanos, credenciado ao Sistema CEP/CONEP.

Local, em / /

Nome/assinatura e carimbo do responsavel onde a pesquisa sera realizada


mailto:dgcr@recife.ifpe.edu.br

