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RESUMO

O presente estudo aborda a importancia do ensino critico no Ensino Médio Integrado,
com base em teorias sobre métodos de ensino focados no discente. O objetivo
principal é implementar uma proposta de intervencdo pedagogica sistematizada
visando potencializar a formacao critica dos discentes na disciplina Fundamentos de
Contabilidade e Custos na Educacéo Profissional e Tecnoldgica (EPT). O problema
de pesquisa concentra-se nas dificuldades dos discentes em aprender conteudos
relacionados aos fundamentos da contabilidade e custos, por meio de metodologias
centradas na transmissdo de conhecimento, que podem ser insuficientes para o
desenvolvimento de uma formagao critica e de sua formacdo integral. Para a
conducdo do estudo, foi planejado e implementado um protocolo de Reviséo
Integrativa de Literatura, com o objetivo de selecionar trabalhos relacionados a
tematica. A partir desse protocolo, foram identificados 14 (quatorze) trabalhos que
discutem estratégias metodoldgicas aplicaveis a promogao da formacéao critica no
ensino de contabilidade no ambito da EPT. O método utilizado consistiu em um
estudo exploratério e descritivo, com abordagem qualitativa. O estudo foi composto
por duas etapas: (1) analise documental do Curriculo de Pernambuco, dos Planos de
Curso dos cursos Técnico em Logistica e Técnico em Administragdo, e do Projeto
Politico Pedagodgico da instituicao; e (1) analise da percepg¢ao dos docentes. Para a
realizacdo dessas etapas, foram utilizados instrumentos como entrevistas
semiestruturadas, baseadas em um roteiro de perguntas. O universo investigado foi
a ETE - Escola Técnica Estadual José Joaquim da Silva Filho. Cada etapa foi
cuidadosamente examinada e discutida, com o objetivo de identificar e analisar os
elementos propostos nos objetivos da pesquisa. Os resultados da analise dos dados
coletados contribuiram para o desenvolvimento do Produto Educacional (PE), que
consiste em um Livro Digital com uma Sequéncia Didatica associada a abordagem
de Aprendizagem Baseada em Problemas (ABP) para o ensino da Contabilidade de
Custos. Por fim, o PE foi avaliado em 5 (cinco) dimensdes, com a participagédo de 15
(quinze) discentes que integraram o processo de aplicagdo. Os resultados da
avaliagao e a adequacdo do PE ao contexto da formacgao critica no ensino contabil
indicam que ele estd alinhado com seu objetivo principal, fornecendo subsidios
valiosos para ajustes que aprimoraram ainda mais o PE.

Palavra-Chave: Formagao Critica; Aprendizagem Significativa; Ensino Médio
Integrado. Educacao Profissional e Tecnolégica; Ensino da Contabilidade.



ABSTRACT

The present study addresses the importance of critical education in Integrated High
School, based on theories of student-centered teaching methods. The main objective
is to implement a systematized pedagogical intervention proposal aimed at
enhancing students' critical development in the subject of Fundamentals of
Accounting and Costs in Professional and Technological Education (PTE). The
research problem focuses on the difficulties students face in learning content related
to accounting and cost fundamentals through knowledge transmission-centered
methodologies, which may be insufficient for the development of critical thinking and
their comprehensive education. To conduct the study, a protocol for an Integrative
Literature Review was planned and implemented, with the aim of selecting works
related to the theme. From this protocol, 14 (fourteen) works were identified that
discuss methodological strategies applicable to promoting critical thinking in
accounting education within the PTE framework. The method used consisted of an
exploratory and descriptive study with a qualitative approach. The study was
conducted in two stages: (I) document analysis of the Pernambuco Curriculum, the
Course Plans for the Technical Courses in Logistics and Administration, and the
institution’s Pedagogical Political Project; and (Il) analysis of teachers' perceptions.
To carry out these stages, instruments such as semi-structured interviews, based on
a set of questions, were used. The research universe was ETE — José Joaquim da
Silva Filho State Technical School. Each stage was carefully examined and
discussed, with the objective of identifying and analyzing the elements proposed in
the research objectives. The results of the data analysis contributed to the
development of the Educational Product (EP), which consists of a Digital Book with a
Didactic Sequence associated with the Problem-Based Learning (PBL) approach for
teaching Cost Accounting. Finally, the EP was evaluated in 5 (five) dimensions, with
the participation of 15 (fifteen) students who took part in the application process. The
evaluation results and the alignment of the EP with the context of critical
development in accounting education indicate that it is aligned with its main objective,
providing valuable inputs for adjustments that further improved the EP.

Keywords: Critical Education; Meaningful Learning; Integrated High School;
Professional and Technological Education; Accounting Teaching.
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1 A PESQUISA

Este capitulo tem por objetivo apresentar o tema abordado neste trabalho,
indicando os elementos que norteiam esta pesquisa. Para tanto, sdo apresentadas a
sua justificativa, o problema e a questdo de pesquisa, seus objetivos. Ao final, é

descrita a estrutura do respectivo trabalho.

11 INTRODUGAO

Ramos (2008) esclarece que dentre as modalidades de educagdo, a
Educacao Profissional e Tecnolégica (EPT) aponta para um caminho de integragao
do sujeito em sua complexidade. Segundo o art. n° 39 da Lei n° 9.394/96 a EPT &
uma modalidade educacional que abrange desde a educacdo basica até a pos-
graduacdo, objetivando desenvolver os diferentes niveis e modalidades educacionais
de forma integrada as dimensdes trabalho, ciéncia e tecnologia (BRASIL, 1996).

Partindo dos esclarecimentos de Ramos (2008), a pesquisa sera norteada na
perspectiva trazida por Ciavatta (2014), de uma formacgao Profissional e Tecnoldgica
fundamentada em uma formacdo omnilateral que objetiva o homem completo pelo
trabalho produtivo e pela vida em sociedade integrando uma formagéo do trabalho.
“l[...] A educagéo politécnica como educagdo omnilateral ou formagdo em todos
0s aspectos da vida humana — fisica, intelectual, estética, moral e para o trabalho,
integrando a formacgao geral e a educacao profissional”. (Ciavatta, 2014, p. 191).

Para chegar a uma formacdo omnilateral, a EPT precisa combater a
perspectiva capitalista que atende as demandas do atual processo produtivo,
aproximando-se da Escola Unitaria em Gramsci', defendida por Nosella (2018) e
discutida por Manacorda (2013), provocada pelo trabalho alienado, pela divisdo
social do trabalho dominada pelo poder, para isso € necessario romper com a légica
do atual sistema capitalista, provocando a reflexao critica da realidade difundida no
trabalho como principio educativo.

Para tanto, €& importante compreender o funcionamento desse modelo

produtivo, Freitas (2003) nos diz que:

A forma como a escola funciona atualmente ndo é ingénua, ela organiza
os tempos e os espagos da escola de forma a impor um unico ritmo de
aprendizagem a todos. Historicamente, a escola se distanciou da vida [...]

" A Escola Unitaria defendida por Gramsci retine em si caracteristicas que priorizam uma cultura humanistica e formativa.
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esse afastamento foi ditado por uma necessidade do capitalismo de uma
escola para preparar rapidamente, e em série, recursos humanos para
alimentar a produgdo de forma hierarquizada e fragmentada. Esse
afastamento da vida real levou aos processos de aprendizagens artificiais
necessarios para facilitar a aceleragdo dos tempos de preparagado dos
discentes. As necessidades de preparacdo de mao de obra no
capitalismo fizeram com que a escola tratasse o conhecimento como algo
partido em disciplinas, distribuido por anos e os anos foram subdivididos
em partes menores que servem para controlar uma certa velocidade de
aprendizagem do conhecimento. (Freitas, 2003, p.3).

Afirmando assim, as discussdes do trabalho como principio educativo de
Gramsci apresentado por Nosella (2018) em seu sentido ontolégico dentro de uma
concepgao politécnica e omnilateral da educagao em busca de uma formacéo critica.
“[...] no qual se afirma o carater formativo do trabalho e da educagcdo como agéo
humanizadora por meio do desenvolvimento de todas as potencialidades do ser
humano” (Ciavatta, 2009, p. 408).

As ideias de Freire (1970) propbéem que a formagao critica consiste no
desenvolvimento completo do individuo, capacitando-o a analisar profundamente
suas realidades sociais, historicas e culturais. Essa abordagem n&do apenas visa
entender essas realidades, mas também a transforma-las, promovendo assim maior
autonomia e emancipacgao para os individuos. "Aprendemos, ndo apenas para nos
adaptar, mas, sobretudo para transformar a realidade, para nela intervir, recriando-a”
(Freire, 1996, p.76).

Frigotto (2015) afirma que a formacdo critica do discente na EPT,
compromete-se com o desenvolvimento de sua forga criativa, de sua autonomia
intelectual e politica contrapondo-se aquelas que reservam aos discentes, um
desenvolvimento de capacidades cognitivas basicas e instrumentais.

As iniciativas relacionadas a formacgao critica estdo presentes em varios
niveis e areas da educagao. No ensino médio identificou-se a sua presenga a partir
do trabalho desenvolvido pelos autores Adams, Alves, Santos e Nunes (2016) que
elaboraram um projeto tematico que abordava o tema lixo com duas turmas de
discentes do 1° ano do ensino médio de uma escola publica. Para isso, utilizaram
contextualizagdo dos conteudos, com o objetivo de promover a formacgao critica e
reflexiva dos discentes da educacado basica. As aulas, tanto expositivas quanto
dialogadas, foram direcionadas pelos principios de ensino de Ciéncia, Tecnologia e
Sociedade (CTS), procurando associar a problematica aos seus aspectos sociais,

cientificos e tecnoldgicos, com vistas a formagdo para a cidadania. Além da
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contextualizagdo dos conteudos foram usadas diferentes metodologias e recursos
didaticos que deixaram a aula dinamica, sendo elas: atividades com a utilizacdo de
videos, experimentagdes, a construgdo de um painel ludico e uma dinamica com o
objetivo de promover a constru¢do de conhecimentos cognitivos entres outros
fundamentais para a formagao de cidadaos criticos. Observou-se que, com o projeto
tematico proposto, os discentes desenvolveram conhecimentos tanto no campo
cognitivo quanto no social e ambiental.

Os autores Rezende, Silva-Salse e Carrasco (2022), utilizaram a matematica
financeira como instrumento para promover a formagao critica dos discentes do
ensino médio. A partir da pesquisa realizada, identificou-se que o ensino da
matematica financeira, quando direcionado por meio de exemplos reais, praticos e
aplicaveis a realidade dos discentes, possui grande efeito no desenvolvimento do
pensamento critico. Colocar o discente diante de problemas cotidianos, para que os
resolvam, fortalece o desenvolvimento critico e valores éticos, propiciando discentes
ativos e participativos na sociedade e na economia. Para os pesquisadores,
compreender o potencial da matematica financeira estimula a formacao do cidadao,
bem como o seu poder de escolha e, consequentemente, a sua liberdade.

De forma semelhante aos autores Rezende, Silva-Salse e Carrasco (2022),
os pesquisadores Rocha e Pinto (2020) apresentaram a modelagem matematica
como uma vertente para promover a formacao critica dos discentes no ensino
médio, por meio da metodologia de investigacao critica. O ambiente utilizado para a
modelagem foi concebido como um cenario para investigagao, considerando as
contribuicdes dessa metodologia para uma formacgdo critica dos discentes. No
diagndstico inicial da pesquisa, os autores perceberam que a relagdo dos
participantes com a matematica e movimentagdes financeiras se reduzia ao
conhecimento mecanizado como um conjunto de regras, sem aplicagao pratica para
solucdes de problemas sociais, embora os discentes enfatizaram a importancia de
estudar matematica, sem justificar o motivo, adotando, assim, uma visdo do senso
comum.

Os autores também destacam que, apés a aplicagdo da modelagem
matematica como uma vertente critica, os participantes conseguiram desenvolver
um olhar matematico critico sobre as questbes do cotidiano, como por exemplo,
sobre a escolha de comprar um produto ou outro. Por meio da modelagem, os

discentes foram capazes de pensar e associar a matematica como um instrumento
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de tomada de decisé&o e intervencgao social. Quanto a formacéo critica, foi perceptivel
o desenvolvimento da autonomia e reflexdo dos participantes, colocando o discente
no centro do processo de ensino e aprendizagem, transcendendo o proprio
conhecimento matematico como objeto de estudo.

Tanto os autores Rezende, Silva-Salse e Carrasco (2022), quanto os
pesquisadores Rocha e Pinto (2020), identificaram em suas pesquisas a utilizagao
da matematica em diferentes cenarios para potencializar a formagao critica do
discente. Em ambos os trabalhos, observa-se a presenca do docente como
mediador do processo de ensino e aprendizagem, enquanto o discente desempenha
um papel de protagonismo, afastando-se do modelo passivo e receptor. Por meio da
autonomia obtida, o discente aperfeicoa seu dominio matematico, permeando sobre
reflexdes de contextos sociais e politicos em que esta inserido, ultrapassando os
conteudos previstos em materiais orientadores e que nem sempre sao
contemplados nos livros didaticos.

Esse cenario, quando direcionado a Educagao Profissional e Tecnologica
(EPT), é reforcado por Carvalho e Cavalcanti (2020), que reafirmam a formagao
critica e reflexiva do sujeito, inserindo-se na perspectiva do trabalho como principio
educativo com a atuacao de sujeitos efetivamente pertencentes ao seu meio.

O trabalho desenvolvido pelos autores Carvalho e Mota (2022) elaborou e
avaliou uma proposta metodolégica para auxiliar os docentes a trabalharem a
questdao da matematica financeira numa perspectiva multidisciplinar e de forma
critica. A pesquisa foi realizada no Instituto Federal do Sudeste de Minas Gerais (IF
Sudeste MG) — Campus Rio Pomba, no curso Técnico em Zootecnia. Os resultados
desse estudo apontam que, em um contexto de formacéo integral, a educagéo
financeira pode ser utilizada em cursos técnicos do ensino médio em uma
abordagem de formacao critica e emancipatoria.

Outra experiéncia desenvolvida por Carvalho (2022) identificou que o cinema
pode ser usado como uma metodologia que pode contribuir para a formagao critica e
reflexiva dos discentes. Embora o cinema tenha sua origem pautada no
entretenimento, ele pode ser utilizado como instrumento investigativo, além de
possibilitar aulas dindmicas, com debates, reflexdes e analises de assuntos que
estao presentes na sociedade.

Assim como Carvalho (2022), Vieira (2022) analisou o processo de objetivacéo

e de apropriagcdo do produto cinematografico, visando a formagao escolar na
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dimensao integral e compreender como se da o uso do filme no processo de ensino e
aprendizagem por docentes do Instituto Federal de Educagao, Ciéncia e Tecnologia
de Pernambuco (IFPE) — Campus Recife. A pesquisa foi desenvolvida com base em
textos de pensadores e cineastas que consideram a produgao cinematografica como
um instrumento efetivo para a formacdo humana critica, visando a superagao do
senso comum e orientando-se para uma concepcéo filosofica dos fendmenos politico-
sociais.

Os autores Carvalho e Mota (2022), Carvalho (2022) e Vieira (2022)
compartiiham a defesa de uma postura investigativa do docente em sua prépria
pratica com a finalidade de refletir e reconhecer problemas da realidade para
conduzir o discente a soluciona-los. Em consonancia com os pesquisadores, Moran
(2015) considera que para o desenvolvimento do pensamento critico dos discentes,
o docente precisa desempenhar o papel de curador e de orientador. Curador no
sentido de cuidar, estimular, valorizar, inspirar e orientador enquanto gestor de
aprendizagens multiplas e complexas.

Segundo Kuenzer (2016), dentre os personagens que guiardo os discentes
rumo a criticidade na Educacdo Profissional e Tecnolégica (EPT), destaca-se o
papel fundamental do docente. A autora argumenta que o éxito futuro dos discentes
esta intrinsecamente ligado aos conhecimentos construidos junto aos seus docentes.

Os autores Bacich e Moran (2018), enfatizam que:

O docente como orientador ou mentor ganha relevancia. O seu papel é
ajudar os discentes a irem além de onde conseguiriam ir sozinhos,
motivando, questionando, orientando. Até alguns anos atras, ainda fazia
sentido que o docente explicasse tudo e o discente anotasse,
pesquisasse e mostrasse o quanto aprendeu. Estudos revelam que
quando o docente fala menos, orienta mais e o discente participa de
forma ativa, a aprendizagem é mais significativa (Bacich; Moran, 2018, p.
40).

Moreira (2000) esclarece que, no processo de ensino e aprendizagem focado
na formagao critica dos discentes, estes sao capacitados a analisar sua realidade
social, historica e cultural, e a criar oportunidades para transforma-la.

No que diz respeito as abordagens e estratégias utilizadas para desenvolver a
formacao critica, observa-se em Luz (2020) o uso da Aprendizagem Baseada em
Projetos, no Instituto Federal Fluminense (IFF), Campus Campos Centro, as

tecnologias digitais como a WebQuest’ e uma sequéncia didatica como proposta

2 WebQuest é uma atividade orientada para a pesquisa em que a informagdo com que os discentes interagem provém de
recursos na internet.
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para o ensino do espanhol como lingua adicional por meio de um curso de extensao
com participantes de diversas turmas do Campus. Os resultados foram positivos,
despertando o interesse pelo idioma e favorecendo uma aprendizagem com
capacidade de analisar sua realidade social.

A pesquisadora também demonstrou que os discentes nao tinham
familiaridade com os recursos tecnoldgicos utilizados e apontou que o tempo foi
insuficiente para a realizacdo de algumas tarefas, o que possibilitou corre¢gdes no
instrumento.

Seibel (2020) destacou uma pesquisa com 12 (doze) docentes da
Superintendéncia Regional de Educagdo de Afonso Claudio, da Rede Publica
Estadual do Espirito Santo, sobre o ensino hibrido e as metodologias ativas na EPT
como alternativa na formagao critica do discente, com o objetivo de empregar e
avaliar uma proposta de intervengcdo pedagdgica, visando identificar suas
potencialidades. A pesqusia foi norteada pelos principios do discente no centro do
processo, o docente no papel de mediador/facilitador, a autonomia, a reflexdo, o
trabalho em equipe, a problematizagao da realidade e inovagao.

Os resultados da pesquisa demonstraram o interesse dos docentes pelos
temas propostos, com expectativas por praticas de ensino inovadoras que fujam dos
modelos centrados nos discentes passivos. O Produto Educacional (PE), fruto desta
pesquisa, foi elaborado em formato de Guia Pratico Pedagdgico, por meio dos
encontros formativos para identificar as potencialidades de diversas metodologias de
ensino, entre elas, a Aprendizagem Baseada em Problemas (ABP), estudo de caso,
Gamificagdo, Simulagao, Aprendizagem Baseadas em Projetos e Design Thinking.
Os resultados desta investigagdo mostraram que mesmo apos o periodo pandémico,
alguns participantes ndo conheciam as metodologias ativas e outros também n&o
conheciam o ensino hibrido. Esses resultados apontam para a necessidade de suprir
essas lacunas com a institucionalizacdo de acbes para fomentar a inovagcdo das
praticas pedagogicas.

Percebe-se que a necessidade de desenvolver a formacdo critica nos
discentes esta presente em diversas areas do conhecimento, inclusive no campo da
contabilidade. Figueiredo (2020) observou essa necessidade ao utilizar uma
sequéncia didatica para promover uma aprendizagem significativa critica no ensino
de contabilidade de custos para os discentes do curso Técnico em Finangas na

modalidade Subsequente no Instituto Federal de Rondénia (IFRO) — Campus Porto
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Velho Zona Norte. As principais dificuldades dos participantes estavam relacionadas
a classificagdo dos gastos em investimentos, classificacdo das perdas em custos ou
despesas, divisdo dos custos indiretos de fabricacdo a cada unidade produzida e
identificar as despesas operacionais que compdéem a formagao de preco de venda.
Os resultados da pesquisa mostraram que a utilizacdo desse método ativo
possibilitou uma formacédo autdbnoma, proporcionando a constru¢cao de atividades
para uma formacao profissional para além das necessidades do mercado.

Oliveira (2019), em sua pesquisa, defende a importdncia do ensino da
contabilidade de custos dialogando com o contexto social na busca por solug¢des
para os problemas do cotidiano, teoria associada com a pratica, defendida por Freire
(1992) como a praxis educativa, remetendo a ideia de um conjunto de praticas que
visam a producdo da histéria do homem, refletindo sobre a realidade para
transforma-la e possibilitando uma formagé&o mais humanizada.

Frigotto (2015) defende que a filosofia da formag&o critica do discente na
Educacao Profissional e Tecnoldgica propde sujeitos ativos, questionadores e
capazes de transformar sua realidade, indo além do conhecimento cognitivo.

Diante do contexto apresentado, observa-se que os trabalhos discutidos
mostraram que o processo de ensino da contabilidade por meio de metodologias
com foco na simples transmissdo do conhecimento mostra-se insuficientes para
atender tal propdsito. Sdo necessarias estratégias de ensino diversificadas,
combinadas com o ensino tradicional para construgcdo de uma aprendizagem

significativa critica, dentre essas estratégias.

1.2 PROBLEMA, CONTEXTO E QUESTAO DE PESQUISA

Diante do contexto apresentado, € possivel compreender que a formagao
critica do discente pode ser fomentada por meio de estratégias pedagdgicas
conduzidas pelo docente, indo além do aprender a aprender, com os discentes
desempenhando um papel ativo ao interagir com o conteudo.

Marion (2001) apresenta criticas o uso do método tradicional no ensino da
contabilidade, evidenciando que a aprendizagem centrada no discente
frequentemente se limita @ memorizacao de regras, definicbes e procedimentos, sem
que ele compreenda o porqué das coisas, 0 que se torna um obstaculo a formagao
do discente em um ser “pensador-critico”.

ludicibus e Marion (1986, p.50) apresentam a seguinte reflexdo: “Sera que as
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escolas de Contabilidade estdo cumprindo sua funcdo de adequar o ensino as
exigéncias do campo de avango profissional contabil?”.

Na perspectiva dos pesquisadores, as aulas de contabilidade seguem uma
abordagem predominantemente expositiva. devido a natureza técnica da disciplina,
que envolve conceitos e memorizagado de férmulas, com foco na transmissao de
conhecimento do docente para os discentes. Portanto, ha uma necessidade
crescente de explorar metodologias alternativas que incentivem diferentes estilos de
aprendizagem e estimulem habilidades criticas, como analise e resolugdo de
problemas contabeis complexos.

Sendo assim, o problema de pesquisa concentra-se nas dificuldades que os
discentes em aprender determinados conteudos relacionados ao ensino dos
fundamentos da contabilidade e custos por meio de metodologias centradas na
transmissao de conhecimento, que podem ser insuficientes para o desenvolvimento
de uma formacéo critica e sua formacao integral.

Desse modo, a questdo de pesquisa que norteia este trabalho esta centrada
em quais estratégias metodoldgicas centralizadas no discente podem ser aplicadas
a disciplina de Fundamentos de Contabilidade e Custos no curso Técnico em
Logistica da Escola Técnica Estadual José Joaquim da Silva Filho, de forma a
aproximar os discentes da realidade encontrada no mundo do trabalho, promovendo

melhor preparo profissional e uma formacao omnilateral?

1.3 OBJETIVO GERAL

O objetivo geral desta pesquisa € avaliar uma proposta de intervencao
pedagogica sistematizada visando potencializar a formacgao critica dos discentes na
disciplina Fundamentos de Contabilidade e Custos na Educagao Profissional e

Tecnoldgica.

1.4 OBJETIVOS ESPECIFICOS

Para atingir o objetivo geral deste trabalho, pretende-se:

¢ Investigar as iniciativas, as limitagcdes e os desafios existentes na condugao
do ensino da contabilidade no curso Técnico em Logistica;

e Identificar as estratégias ou metodologias pedagdgicas existentes na
literatura, que possam promover a formacgao critica dos discentes;

o Estabelecer critérios para o planejamento, desenvolvimento e aplicagdo de
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uma proposta pedagdgica sistematizada para o desenvolvimento do ensino
da contabilidade na EPT, baseados nas percep¢des docentes;
¢ Elaborar uma Sequéncia Didatica, em formato de livro digital, voltada para a

formacéo critica no ensino da contabilidade.

1.5 O PESQUISADOR

Esta secdo apresenta as informacbées sobre o pesquisador e seu
comprometimento com o tema e com o campo a ser pesquisado. A finalidade é
proporcionar informagdes sobre a sua vivéncia académica e profissional, bem como,
a familiaridade com o tema pesquisado.

Nessa diregédo, Creswell (2007) afirma que a relagdo do pesquisador com o
tema a ser pesquisado €& essencial para verificar suas tendéncias, principios e
interesses pessoais. Em consonancia com Creswell (2007), Malheiros (2011)
destaca que a conexao entre o pesquisador e o tema favorece o desenvolvimento da
analise do objeto pesquisado.

Nesse sentido, o pesquisador possui graduagdo em Bacharelado em Ciéncias
Contabeis pela Universidade Federal de Pernambuco (UFPE), concluido no primeiro
semestre de 2018. Com relagao a especializagbes, 0 pesquisador possui 2 (duas)
sendo elas: Especializacdo em Docéncia para a Educacido Profissional e
Tecnologica pelo Instituto Federal de Educagao, Ciéncia e Tecnologia do Espirito
Santo (IFES) realizado no periodo compreendido entre janeiro e dezembro de 2021
e Especializacdo em Praticas Assertivas em Gestdo da Educacido Profissional
integrada a Educagao de Jovens e Adultos (EJA) pelo Instituto Federal de Ciéncia e
Tecnologia do Rio Grande do Norte (IFRN) finalizada em 2022.

Com relagao a atuacao profissional, o pesquisador durante o periodo de 2015
a 2022, atuou como docente da educagao profissional no Eixo Gestdo e Negocios na
Rede Estadual de ensino de Pernambuco, nas Escolas Técnicas da Regido
Metropolitana do Recife e da Zona da Mata de Pernambuco nas modalidades
subsequente e educacgao profissional integrada ao ensino médio.

Em 2018, assumiu a coordenagédo do curso Técnico em Logistica na Escola
Técnica Estadual José Joaquim da Silva Filho, com iniciativas de projetos de
empreendedorismo, sustentabilidade e responsabilidade social, instalando a
incubadora de Empresa Junior na escola e realizando parcerias com a iniciativa

privada da regido para desenvolver tais projetos. Além disso, atuou como docente
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na educacédo profissional do Sistema S, lecionando em cursos técnicos no Servigo
Nacional de Aprendizagem Industrial (SENAI) entre os anos de 2021 e 2022.
Atualmente se dedica as atividades de Técnico Administrativo em Educacgéao
(TAE) — Contabilidade na Universidade Federal de Pernambuco no Centro
Académico de Vitoria (CAV), desenvolvendo as atividades administrativas na
Geréncia de Financas e Compras do Campus. No contraturno, leciona em uma

Instituicdo privada de ensino superior, nos cursos de Bacharelado em Ciéncias

Contabeis e Bacharelado em Administracdo, no municipio de Vitéria de Santo
Antao/PE.

Desde o periodo da graduacédo, o pesquisador observa como o ensino da
contabilidade vem sendo transmitido nas instituicdes, protagonizando um ensino
tedrico mecanizado por meio de de aulas expositivas com praticas inovadoras de
formas pontuais, o que lhe motivou a pesquisar sobre a tematica.

Essa utilizacdo predominante das aulas expositivas pode ser justificada pela
natureza das ciéncias contabeis, utilizacado de calculos e aplicacdo de formulas, mas
€ possivel serem ministradas com método ativo, a exemplo do estudo de casos,
conforme enfatiza Gil (2008, p. 57-58): “o estudo de caso é caracterizado pelo
estudo profundo e exaustivo de um, ou de poucos objetos, de maneira a permitir seu
conhecimento amplo e detalhado”.

Conforme Buss e Mackedanz (2017), as aulas expositivas ndo sao ineficazes
no processo de ensino e aprendizagem da contabilidade, mas s&o insuficientes para
o desenvolvimento omnilateral do discente, fazendo necessario combinar com outras
estratégias de ensino ativo que dialogem com o contexto social.

As matrizes curriculares dos cursos de contabilidade apresentam em sua
constituicdo, disciplinas tedricas com poucas disciplinas voltadas para as atividades
praticas do ensino da contabilidade por meio do uso de Sistemas de Informacgdes
(Sl), ficando a cargo do docente a implementacdo de tais tecnologias durante a
conduc¢ao do percurso formativo

Reafirmando a importancia do uso das tecnologias, Neto, Junior e Morais
(2001) consideram que € necessario reformular o sistema de aprendizagem da
contabilidade para atender a evolugdo da tecnologia de informagdo. Conforme
Barbanti (2001), com o progresso da sociedade, o ensino precisa de reestruturagao,

integrando o homem a sociedade. Para isso, € possivel explorar as tecnologias de
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informagéo e correlacionado com a teoria ensinada nas Instituigbes de ensino a
realidade.

A partir dessa inquietagcdo do pesquisador, essa pesquisa buscou investigar
as estratégias de ensino utilizadas na contabilidade que se contrapde ao ensino
tradicional das aulas expositivas na intencao de despertar o senso critico do discente
para além de um ensino passivo que busque atender as novas demandas da

sociedade acompanhando os avangos contabeis.

1.6 ESTRUTURA DA DISSERTAGAO

Para alcangar os objetivos desta dissertagdo, foram estruturados 5 (cinco)
capitulos, organizados da seguinte maneira: o primeiro capitulo apresenta a
introdugcdo, com a contextualizacdo do tema, evidenciando as estratégias de
ensino que vém sendo utilizadas para promover a formagao critica dos discentes
em diversas areas do conhecimento, além do problema, da questao de pesquisa,
dos objetivos da pesquisa e uma breve narrativa sobre a trajetoria do pesquisador.

O segundo capitulo apresenta o referencial teérico com os fundamentos
da pesquisa no contexto da Educacao Profissional Tecnoldgica.

O terceiro capitulo apresenta o protocolo de revisdo bibliografica
sistematica, com énfase na revisao integrativa, elencando cada uma de suas seis
etapas: | — identificacdo do tema e selecdo da questdo de pesquisa; Il —
estabelecimento de critérios de inclusédo e exclusao; Ill — identificacdo dos estudos
pré-selecionados e selecionados; IV — categorizacédo dos estudos selecionados; V
— analise e interpretagao dos resultados; VI — apresentacédo da revisao/sintese do
conhecimento.

O quarto capitulo descreve a metodologia de pesquisa adotada para este
estudo, detalhando suas etapas, os instrumentos de coleta de dados e os
participantes da pesquisa.

O quinto capitulo aborda a analise dos dados, apresentando os resultados
obtidos a partir coleta e interpretacdo dos dados, com base nos instrumentos de
coleta aplicados junto aos participantes da pesquisa. Esse capitulo € fundamental
para compreender as conclusdes da pesquisa, verificar se os objetivos tragados
foram alcangados e se as respostas para a questao norteadora foram encontradas.

O sexto capitulo aborda o Produto Educacional, fruto desta pesquisa. O

Produto Educacional foi planejado, organizado e desenvolvido a partir da analise
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dos dados coletados, bem como de outros instrumentos utilizados na pesquisa.
Neste capitulo, ha uma descricdo detalhada do produto e de ele como contribui
para o desenvolvimento na ETE — Escola Técnica Estadual José Joaquim da Silva
Filho.

O sétimo capitulo apresenta as consideragdes finais da pesquisa. Este
capitulo sintetiza os principais resultados relacioandos a formacgado critica no
ensino contabil aplicado aos discentes na Educacao Profissional e Tecnoldgica,
destaca a relevancia do estudo e discute possiveis diregdes futuras para o

trabalho.
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2 REFERENCIAL TEORICO

Este capitulo apresenta o referencial tedrico que norteia o desenvolvimento
desta pesquisa. Inicialmente, é discutido o ensino da contabilidade no contexto da
Educacao Profissional e Tecnoldgica (EPT). Em seguida, é abordada a importancia
do ensino critico na EPT e na contabilidade. Por fim. Sao apresentadas as
estratégias metodologicas no processo de ensino e aprendizagem para promover o

ensino critico.

2.1 O ENSINO DA CONTABILIDADE NO CONTEXTO DA EDUCAGAO
PROFISSIONAL E TECNOLOGICA

De acordo com Marion (2003), a palavra “contabilidade” deriva do termo
italiano contabilita, numa referéncia ao uso das contas contabeis, que se consagra
como a ciéncia que mensura o patrimdnio e a sua evolucio. Heissler, Vendruscolo e
Sallaberry (2018), defendem que o embrido da contabilidade é tdo antigo quanto a
historia das civilizagdes, ela surge com a necessidade do homem controlar, proteger
poses e acumulacdo de riqueza. Desse modo, esta secdo tem como finalidade
apresentar uma linha temporal — ilustrado na Figura 1 — para contextualizar os

principais acontecimentos no ensino da contabilidade dentro do contexto da EPT.

Figura 1: Linha do Tempo com Marcos Histérico para o Ensino da Contabilidade na EPT.

1996

REESTRUTURAGAO

CURRICULAR COM A LEI DE
DIRETRIZES E BASES DA
EDUCACAQ NACIONAL (LDB)

1951

SEPARACAO DOS CURSOS

BACHAREL EM CIENCIAS
CONTABEIS E BACHAREL EM
CIENCIAS ATUARIAIS

ORGANIZACAO DA DIVISAO DOS
CURSOS TECNICO EM
CONTABILIDADE E O BACHAREL EM
CIENCIAS CONTABEIS E ATUARIAIS

1943

INSTITUICAQ DO ENSINO
COMERCIAL POR MEIO
DAS “ESCOLAS DO
COMERCIO”

2020

ULTIMA ATUALIZACAO DO
CATALOGOQ NACIONAL DE
CURSOS TECNICOS (CNCT)
‘QUE ESTABELECE O PERFIL
CURRICULAR PROFISSIONAL

NOVA DENOMINAGAQ A

PROFISSAO DE “GUARDA

LIVRO" PARA “TECNICOS
EM CONTABILIDADE"

SECULO XVII
EXPANSAO DAS
ATIVIDADES
ECONOMICAS

Fonte: O Autor.

Inicialmente, no século XVII, os autores Peleias, Silva, Segreti e Chirotto

(2007) afirmam que apos a vinda da familia real e expansdo das atividades
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econdmicas, ficou visivel a necessidade da estruturacdo da educacéo para atender,
inicialmente aos interesses da burguesia acerca do controle dos fluxos de recursos
da coroa. Em 1943, os autores Reis e Silva (2008) afirmam que diante desse
contexto, o curso Técnico em Contabilidade surgiu com as escolas do comércio, no
inicio do século passado e tiveram o seu apice por meio da Lei Orgéanica do Ensino
Comercial, ditada pelo Decreto Lei n® 6.141 de 28 de dezembro de 1943.

Em 1945, Peleias, Silva, Segreti e Chirotto (2007) sinalizam que o primeiro
curso superior de contabilidade no Brasil passou pela regulamentagdo por meio do
Decreto Lei n°® 7.988 de 22 de setembro de 1945, organizando o ensino profissional
da contabilidade por meio do curso Técnico em Contabilidade que existia por meio
das escolas do comércio. O regulamento também previu o curso superior de
bacharel em ciéncias contabeis e atuariais que em 1951 foi separado em dois cursos
diferentes, essa divisdo esta vigente até os dias atuais das empresas comerciais,
lembrando-as de pagar impostos. O autor ainda destaca que apenas com a
publicacado da Lei n°® 3.384 de 28 de abril de 1958 que os “Guardas Livros” (passaram
a integrar a categoria profissional de Técnicos em Contabilidade. Entretanto, essa
mudancga vai além de uma modificagdo de nomenclatura, exigindo uma atualizagao
do perfil profissional.

Em 1996, essa perspectiva dialoga com a a reestruturagao curricular do curso
Técnico em Contabilidade que é apoiada da Lei n° 9.394 de 20 de dezembro de
1996. Ela estabelece as diretrizes e bases da educacgdo nacional e legislagdes
complementares, com o principio de desenvolver as competéncias profissionais
observando aspectos da flexibilidade, da interdisciplinaridade e da contextualizagao
na organizagao curricular.

Em 2020, o Catalogo Nacional de Cursos Técnicos (CNCT), aprovado pelo
Conselho Nacional de Educagao (CNE), por meio da Resolugdo CNE/CEB n° 2, de
15 de dezembro de 2020, estabelece que o perfil curricular do profissional Técnico
em Contabilidade associado ao Eixo Tecnolégico de Gestao e Negdcios, deve:

“Executar processos administrativos e contabeis; classificar documentos
contdbeis, fiscais e nao fiscais; calcular tributos federais, estaduais e
municipais; prestar atendimento a fiscalizagdo e apresentar documentos,
livros e relatérios contabeis; elaborar planos de determinagédo das taxas de
depreciagdo e exaustdao dos bens materiais € de amortizagdo dos valores

imateriais; ordenar os fatos contabeis por débito e crédito; apurar haveres,
direitos e obrigacdes legais”. (Brasil, 2020, p. 187).

Segundo o CNCT (2020), o ensino da contabilidade no contexto da EPT néo
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se restringe apenas aos cursos Técnicos em Contabilidade, mas também a outros
cursos do Eixo Tecnolégico de Gestdo e Negdcios do CNCT que apresentam a
contabilidade como campo essencial para a formacgéao profissional.

Em uma andlise ao perfil profissional dos cursos que compde o Eixo
Tecnologico de Gestao e Negdcios do da EPT no CNCT (2020) é possivel encontrar
0 ensino da contabilidade nos 17 (dezessete) cursos que compde o elenco este, a
saber: Técnico em Administracdo, Técnico em Comércio, Técnico em Comércio
Exterior, Técnico em Condominio, Técnico em Contabilidade, Técnico em
Cooperativismo, Técnico em Finangas, Técnico em Logistica, Técnico em Marketing,
Técnico em Qualidade, Técnico em Recursos Humanos, Técnico em Secretariado,
Técnico em Seguros, Técnico em Servigos Juridicos, Técnico em Servigos Publicos,
Técnico em Transagdes Imobiliarias e Técnico em Vendas.

A partir dos estudos realizados sobre a configuragdo do ensino da
contabilidade na EPT, foi possivel identificar a presenca dessa area do
conhecimento em pelo menos 17 (dezessete) cursos técnicos, demonstrando a
relevancia de estudos direcionados nessa area, que podem ser observados no
Quadro 1.

Quadro 1: Areas do conhecimento que apresentam o ensino da contabilidade na EPT, segundo
o Catalogo Nacional de Cursos Técnicos — CNCT (2020).

AREA DO CONHECIMENTO CURSOS TECNICOS

Técnico em Comércio

Técnico em Comeércio Exterior

Técnico em Condominio

Técnico em Contabilidade

Técnico em Cooperativismo

Técnico em Finangas

ENSINO DA CONTABILIDADE Técnico em Logistica

NA EPT Técnico em Marketing

Técnico em Qualidade

Técnico em Recursos Humanos

Técnico em Secretariado

Técnico em Seguros

Técnico em Servigos Juridicos

Técnico em Servigos Publicos

Técnico em Transagdes Imobiliaria

Técnico em Vendas

Fonte: O Autor.

ludicibus (2010) reconhece a importancia do ensino da contabilidade em
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outras areas ao apontar que os profissionais, a exemplo dos Técnicos em
Administracdo necessitam das informag¢des que podem ser extraidas dos relatérios
contabeis para auxiliar no processo de tomada de decisdes. Harada (2005) enfatiza
a relevancia do ensino da contabilidade na area da administragdo. O autor destaca
que a compreensdo das ciéncias contabeis envolve uma logica de dificil
compreensao por profissionais que nunca tiveram contato com a matéria,
enfatizando a necessidade do ensino da contabilidade durante a formagao em areas

afins.

2.2 A IMPORTANCIA DO ENSINO CRITICO NA EDUCAGAO PROFISSIONAL E
TECNOLOGICA E NA CONTABILIDADE

Ciavatta e Ramos (2012) apresentam a visdo dual e fragmentada da relagao
entre Ensino Médio e Educagao Profissional, historicamente, desde a Colbnia, e que
sao reproduzidas até os dias atuais por meio das relagdes capitalista de produgao,
impulsionando as desigualdades sociais, separando uma educagéo geral destinada
a preparagao para os estudos superiores, do outro lado, uma educagao que atende
as exigéncias produtivas com a preparagao imediata.

Partindo desse pressuposto, foi encontrado em Ramos (2008) a concepgéo
do Ensino Médio Integrado a Educacdo Profissional e Tecnoldgica no sentido
filoséfico da formagao omnilateral com base na integracéo de todas as dimensdes do
sujeito: o trabalho, a ciéncia e a cultura. Neste tocante, o sentido da integragao € a
indissociabilidade entre educacido profissional e educacdo basica buscando a
integracdo de conhecimentos gerais e especificos como totalidade.

As ideias apresentadas por Dos Santos Paulo e Trombetta (2021) se
conectam com a filosofia de Paulo Freire a partir da relagcéo indissociavel de politica
e educacdo, levando ao questionamento “que tipo de sociedade desejamos?”,
trazendo o ato politico de ensinar para uma postura que se opéem a submissao dos
moldes educacionais, pressupondo um modelo societario a ser perseguido pela
educacao formal, assim como um modelo de cidadao a serem formados.

Frigotto, Gomez, Arruda, Arroyo e Nosella (1989) apresentam a consciéncia
critica como o primeiro elemento dentro do processo de transformar as relagcbes
sociais por meio do trabalho como principio educativo fundamentado na concepgao
epistemoldgica e pedagodgica que visa proporcionar aos sujeitos a compreenséo do

processo histérico de producdo cientifica, tecnolégica e cultural no tocante da
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formacado omnilateral com perspectivas de superar a visao utilitarista e reducionista
do trabalho para romper a dualidade historica.

Ciavatta (2005) completa ao descrever a formagao critica para o contexto da
Educacao Profissional e Tecnologia (EPT) na perspectiva do trabalho como principio
educativo sobre um olhar do trabalho para além das formas mercantilizadas da
profissionalizacdo, defendendo uma educacdo do ser humano em toda a sua
potencialidade. Duraes (2009) mostrar que a formacao critica supera a educagao
técnica, permitindo desenvolver aspectos relacionados a cognigao, a literatura, a arte,
a cultura popular e a criatividade dos discentes.

Giacomelli (2020) apresenta que a sociedade moderna é dinamica e
globalizada e isso reflete na formacado dos discentes na EPT, exigindo-lhes uma
formacgao de cidadaos criticos e consciente do seu papel na sociedade. Cruz, Arxer
e Bizelli (2016) entendem que o papel da educagéo ultrapassa meramente ensinar,
para eles, a educacdo deve contribuir para a autonomia e na reflexdo critica de
forma sistémica sobre as diversas tematicas que cercam a sociedade.

Chirelli e Mishima (2004) chamam a atencdo sobre a importancia das
relagcdes interpessoais no processo de ensino e aprendizagem na EPT, destacam a
relacdo de confianga entre os sujeitos do processo de forma a construir um
compromisso com a formacao critica. Giacomelli (2020) completa ao enfatizar que
na EPT espera-se formar discentes preparados para realizar atividades em equipes,
aprimorando a capacidade de trabalhar com opinides e visdes diversas de forma
critica, discutindo e resolvendo os conflitos, compartiihando informacdes,
respeitando a diversidade e encontrando uma solugéo de forma colaborativa.

Silva e Bezerra (2021) defendem que a comunicagao cientifica aliada a
formacdo critica € de suma importancia para o desenvolvimento da sociedade
contemporanea e, consequentemente, um ato libertador a partir do momento em que
€ estruturada como um valor estratégico, determinante e um bem que deve ser
compartilhado. Thedphilo e ludicibus (2005) mostra que o conhecimento cientifico
possui relagcdo direta com a formacdo critica para obtencdo de um conhecimento
sistematizado.

Esses aspectos quando direcionados a area contabil mostram-se — de acordo
com Theodphilo e ludicibus (2005) — que a producéao cientifica na area contabil no
Brasil apresenta-se de maneira discreta, com um numero reduzido de trabalhos. No

entanto, ressaltam que, nos ultimos anos, tem havido um aumento na frequéncia da
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producdo cientifica contabil. Para os autores, € importante analisar criticamente as
caracteristicas do desenvolvimento e apreender as tendéncias evolutivas da
producao cientifica enfocada.

Diante disso, Hughes (2000) enfatiza a importdncia do ensino critico
profissional destacando que se os discentes ndo forem preparados para pensar
criticamente, correm o risco de se tornarem agente passivo, escravos das ideias, dos
valore e da ignorancia dos outros. Vieira (2004) destaca a importancia do ensino
critico ao argumentar que os discentes devem estar preparados para resolver
problemas e tomar decisdes utilizando sua capacidade de pensamento critico.

Diniz (2014) destaca que a sociedade se encontra diante da era do
conhecimento e da tecnologia e que o profissional contabil precisa pensar
criticamente de forma ativa e habil no exercicio da sua profissao. Para o autor, ndo
desenvolver o pensamento critico, implica em tomar potencialmente decisbes
inadequadas que podem provocar prejuizos na execugao de seus projetos dentro
das organizagoes. Ele destaca que o pensamento critico contabil passa por 5 (cinco)

tarefas fundamentais, ilustrada na Figura 2.

Figura 2: Tarefas Fundamentais para o Pensamento Critico Contabil — Adaptado de Diniz (2014).

I I

TR L CHEGAR A COMUNICAR-SE

LEVANTAR e CONCLUSOES E RACIOCINAR DE DE FORMA EFICAZ

SROBLEMAS RELEVANTES, SOLUCOES BEM FORMA LIVRE NO COM OS DEMAIS

PROBLEMAS S FUNDAMENTADAS AMBITO DE PARA DESCOBRIR,
S E i JUiZOS E ASTESTA-LAS SISTEMAS DE FORMA

TEORICOS PARA EMRELACAOA ALTERNATIVOS COLABORATIVA,

COM CLAREZA INTERPRETA- CRITERIOSE DE PENSAMENTO SOLUCOES PARA
E PRECISAO LAS DE FORMA NORMAS PROBLEMAS
EFICAZ PERTINENTES; COMPLEXO

Fonte: O Autor.

Diniz (2014) complementa que € importante seguir cada das etapas
apresentadas na Figura 2, pois o pensamento critico contabil ndo aceita informacdes
recebidas sem analisa-las, o exercicio da profissdo contabil ndo & simplesmente
aplicar formulas e alimentar sistemas, € preciso andlise e entendimento das
informacdes contabeis manuseadas.

Soares, Souza, Azevedo, Araujo e Lima (2019) apresentam a importancia do
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ensino critico com a utilizagdo das metodologias focadas nos discentes para o
ensino da contabilidade, no sentido de melhorar o rendimento e a aprendizagem.
Embora essas metodologias exijam mais comprometimento e iniciativa por parte dos
discentes, os resultados sao perceptiveis, auxiliam na organizagdo de ideais a
medida que matem o foco no objetivo.

Tanto Diniz (2014) quanto Soares, Souza, Azevedo, Araujo e Lima (2019),
nos mostram a importancia do ensino critico na contabilidade para formular
argumentos e participar ativamente da realidade social no processo de tratamento
das informacdes contabeis, analise e apresentagcdo das demonstragdes contabeis e
tomada de decisdes, defendem a capacidade de questionar, discutir, pensar e nao
aceitar prontamente o que foi posto, nesse sentido, desenvolve-se o exercicio da

argumentagao critica e do pensamento cientifico.

2.3 ESTRATEGIAS NO PROCESSO DE ENSINO APRENDIZAGEM PARA
PROMOVER A FORMAGAO CRITIiCA

De acordo com Pacheco (2012), a Educacéao Profissional e Tecnoldgica (EPT)
nao possui unicamente a finalidade de preparar para o mundo do trabalho, mas de
proporcionar a compreensao das dindmicas socioprodutivas das sociedades
modernas. Isso, sem desconsiderar suas conquistas e seus obstaculos, e
capacitando os discentes para o exercicio autbnomo, enfatizando a importancia do
ensino critico.

Para atingir o objetivo educativo de carater critico reflexivo, Pacheco (2012),
entende que a EPT deve contemplar no minimo quatro eixos fundamentais que
devem interagir entre si e estar conectados em dialogo com a sociedade e com o
mundo no trabalho: a Formagao Cientifica, a Formagao Tecnoldgica, a Formagao
Didatico-pedagogica e a Formagédo Socioeconbmica, esses eixos estdo expressos

na Figura 3.
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Figura 3: Elementos fundamentais para formacgao critica na EPT.
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Fonte: O Autor.

Para o autor, a Formagao Cientifica reflete a necessidade da integracéo
interdisciplinar do ensino, pesquisa e extensdo em cada Eixo Tecnolégico na EPT.
Enquanto a Formagao Tecnoldégica interage com a complexidade do mundo do
trabalho, integrando a teoria e pratica em busca de solu¢des para problemas reais. A
Formacao Didatico-pedagodgica considera a natureza dos conteudos, métodos e
processos de avaliagdo, além das especificidades historicas, socioldgicas, filosdéficas,
econdmicas, organizacionais e politicas da EPT. A Formagao Socioeconémica
leva em consideracdo a diversidade das construgdes histéricas das formas de
produgao e processos de trabalho acumulados ao longo do tempo.

Borges e Alencar (2014) defendem a insercdo do discente como principal
responsavel pela sua aprendizagem. Segundo os autores, favorece a autonomia do
discente, desperta a curiosidade, estimula tomadas de decisdes individuais e
coletivas, por meio das atividades essenciais para a pratica social.

Berbel (2011) e Freire (1996) compartiham a perspectiva de que
metodologias de ensino centradas no discente sdo fundamentais para promover a
formacgao critica. Para Berbel (2011), tais metodologias visam desenvolver o
processo de aprendizagem por meio de de experiéncias reais ou simuladas,
preparando os individuos para enfrentar os desafios que surgem por meio das
praticas sociais em diversos contextos. Da mesma forma, Freire (1996) enfatiza que
€ possivel impulsionar o processo educativo por meio da superagao de desafios, da
resolugdo de problemas e da construgdo de novos conhecimentos a partir das
experiéncias prévias dos discentes, destacando a importancia de metodologias que
colocam o discente no centro do processo de aprendizagem.

Glasser (1986) defende a importancia da utilizagdo simultdnea dos cincos
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sentidos humanos (olfato, paladar, visdo, audicdo e tato) no processo de ensino-
aprendizagem, alertando para o cuidado sobre a utilizagdo de metodologias passivas
de ensino que buscam exposicao e memorizagao de conceitos, pois a maioria dos
discentes simplesmente esquece o conteudo trabalhado apds as aulas, ele sugere
que a aprendizagem acontega com foco na autonomia do discente.

Diante dessas argumentacbes, Glasser (1986) desenvolveu a Teoria da
Escolha, ilustrada na Figura 4, por meio da piramide de aprendizagem, indicando o

grau de aprendizagem em porcentagem de acordo com a técnica utilizada.

Figura 4: Piramide da Aprendizagem de William Glasser (1996).
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Fonte: O Autor.

Nascimento, Palheta e Silva (2022) analisaram a piramide da Aprendizagem
de William Glasser (ver Figura 4). Eles destacam que a leitura, isoladamente,
embora benéfica, ndo é suficiente para o aprendizado. Defendem a importancia de
utilizar outros sentidos, como, por exemplo, a visdo e a audi¢gdo simultaneamente
para melhorar a capacidade de aprendizagem. Além disso, enfatizam que o dialogo
com outros discentes promove habilidades como argumentagdo, dialogo e
pensamento critico, facilitando a aquisicdo de novos conhecimentos. Os autores
ainda destacam a importancia das relagbes pessoais no processo do ensino e
aprendizagem, a partir do momento em que consegue ensinar 0 que sabe para
outras pessoas.

O estudo de Glasser (1998) ndo descarta os beneficios da aprendizagem
passiva utilizando as técnicas de ler, escrever, observar, ver e ouvir. Porém, nos
mostra maior eficiéncia em termos de grau de aprendizagem critica reflexiva quando

articulamos o uso simultdneo dos sentidos, estimulando a discussao, praticar e
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ensinar.

Lima (2011) apresenta a classificacdo das estratégias de ensino e
aprendizagem de acordo com o foco, quando centradas no discente (na
aprendizagem) sao classificadas de ativas, enquanto o foco na figura do docente (no
ensino) sdo denominadas de tradicionais.

Placido, Schons e Souza (2018) argumentam que estratégias com foco na
aprendizagem por meio de relagdes, reflexbes e demais valores educativos
emancipatoérios, colocam o discente no centro do processo de ensino e
aprendizagem, integram o processo educativo e colabora para a concretizagdo dos
objetivos organizados pelo docente ou pela Instituicdo de ensino. Enquanto isso,
Lima (2011) defende que as estratégias centradas no discente a partir da relagao
horizontal dos sujeitos contribuem para a valorizagdo do trabalho em grupo
objetivando a formagéo integral do sujeito, rompendo com a transmissdo do
conhecimento, colocando o docente no papel de facilitador do aprendizado.

Contrapondo-se as estratégias que provocam a centralidade no discente,
Placido, Schons e Souza (2018) esclarece que no processo educativo centralizado
no docente, a relagédo € vertical, o principal objetivo ndo é a formagao integral do
sujeito, pois o discente desempenha o papel de receptor com a transmissao de
conhecimento por meio da execugao de um programa definido pelo docente. De

acordo com Anastasiou e Alves (2004) é por meio das:

[...] estratégias que aplicam-se ou exploram-se os meios, modos, jeitos e
formas de evidenciar o pensamento, respeitando as condigbes favoraveis
para executar ou fazer algo. Esses meios comportam determinadas
dindmicas, onde se faz necessario o conhecimento do discente para a
escolha da estratégia. (Anastasiou; Alves, 2004, p. 68)

De acordo com Moran (2007), os docentes desempenham um papel essencial
neste processo de gestdo das estratégias de ensino e aprendizagem a fim de que os
discentes possam se sentir pertencentes ao processo de aprendizagem e
permanentemente motivados. Considerando as contribuicdes dos autores
mencionados acima, Placido, Schons e Souza (2018) e Lima (2011), a Figura 5 foi
construida para ilustrar as principais caracteristicas que diferem o processo de

ensino e aprendizagem ativo e o passivo.
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Figura 5: Caracteristicas do processo de ensino e aprendizagem ativo versus passivo.
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Fonte: O Autor.

Paiva, Parente, Brandao e Queiroz (2016) entendem que existe uma
diversidade de estratégias pedagdgicas que promovem a aprendizagem centrada no
discente e que ndo existe um consenso absoluto sobre os formatos de
operacionalizacao. Elas podem se apresentar em forma de estudo de caso, oficinas,
gamificacdo, Aprendizagem Baseada em Problemas (ABP), seminarios, mesas-
redondas, debates tematicos, problematizacdo “arco de marguerez”’ entre outros.
Para os pesquisadores, o ponto de encontro dessas estratégias metodoldgicas é
colocar o discente diante de modelos de aprendizagem que estimulam o
pensamento critico.

Em se tratando de estratégias de ensino centradas no discente em
conformidade para o desenvolvimento do senso critico, diversas iniciativas docentes
aplicadas ao ensino da contabilidade no contexto da EPT, a exemplo da
Aprendizagem Baseada em Problemas utilizada por Eifler e Ahlert (2019), Siqueira
(2022) e Malta e Rodrigues (2020); a Aprendizagem Baseada em Equipes aplicada
por Giacomelli (2020); Aprendizagem Baseada em Projetos por Gazoti (2019); a
Aprendizagem Significativa por Oliveira (2019); a gamificagdo experimentada por
Costa Neto e Mendonga (2022), Oliveira (2022) e Gongalves (2021); a utilizacdo de
simulagao por Santos (2019); softwares educativos construidos por Renz, Euzebio e

Bohn (2019); construgdo de oficinas tematicas por Anjos (2022) e Silva e Bezerra
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(2021); e sites com material didatico digital desenvolvido por Londero (2021).

As estratégias mencionadas nao apresentam ordem de hierarquia, € preciso
ratificar que elas possuem carater complementar, podendo ser aplicadas
individualmente ou combinadas, sempre respeitando o contexto em que ¢é
operacionalizada. Bordenave e Pereira (2002) destacam que a selegéo precisa ser
bem definida para contribuir com a formagao dos discentes e alcangar os objetivos

de uma formagao critica emancipatéria.

2.4 APRENDIZAGEM BASEADA EM PROBLEMAS (ABP) COM ESTRATEGIA
DE ENSINO E APRENDIZAGEM PARA PROMOVER A FORMAGAO
CRITICA

De Oliveira, Imbriani De Oliveira e Fernandes (2020), destacam a
potencializadade da Aprendizagem Baseada em Problemas (ABP) em contraste com
métodos convencionais centrados na transmissdo de informacgdes pelo docente.
Para eles, a ABP coloca os discentes no centro da aquisicdo de conhecimento,
desafiando-os a resolver problemas complexos que espelham desafios reais na
promog¢ao de uma aprendizagem mais significativa, colaborativa e orientada para a

aplicagao pratica de conhecimentos.

2.41 APRENDIZAGEM BASEADA EM PROBLEMA - ABP

De acordo com Borges e Alencar (2014), para atender as necessidades socio-
educacionais atuais contribuindo para uma melhor formacgao critica do discente é
necessario utilizar estratégias pedagogicas que se aproximem mais do aprendizado
ao invés do ensino. Entre as diversas possibilidades de recursos didatico e
pedagogico para promover a formagao critica do discente, Borges e Alencar (2014)
destacam o uso da ABP.

Segundo De Oliveira, Imbriani De Oliveira e Fernandes (2020), a ABP ou
Problem-Based Learning (PBL) fundamenta-se na resolugdo de problemas que
desafiam os discentes a buscarem solugdes para situagdes reais da sociedade.

Delisle (2000) define a ABP como ‘uma técnica de ensino que educa
apresentando aos discentes uma situagdo que leva a um problema que tem de ser
resolvido” (Delisle, 2000, p. 5). Enquanto Lambros (2004), afirma que a ABP é um
método de ensino que utiliza um problema de uma determinada area do

conhecimento para aquisicdo de novos conhecimentos como ponto de partida.
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Para Barrows (1986), a ABP apresenta-se como um método de aprendizagem
centrada no discente, tendo a figura do docente como facilitador do processo de
producdo do conhecimento. Os problemas sao colocados para estimular a
aprendizagem e o desenvolvimento das habilidades de resolugdo de problemas para
adquirir e integrar o aprendizado.

Barell (2007) complementa as definicdes de Delisle (2000), Lambros (2004) e
Barrows (1986) ao interpretar que na ABP a curiosidade é estimulada, provocando
questionamentos acerca de fenbmenos complexos da sociedade na busca pelo
conhecimento por meio de da investigagdo para dar respostas aos problemas
apontados. Leite e Esteves (2005) argumentam que ABP conduz o discente com
foco na aprendizagem considerando o papel ativo do discente no processo de
investigacdo, na analise e sintese do conhecimento investigado.

Souza e Dourado (2015) corroboram com Leite e Esteves (2005) ao
apontarem a ABP como uma estratégia centrada no discente que por meio da
investigacao, utiliza técnicas de analise critica para a compreensao e resolugao de
problemas de forma significativa. Ainda segundo Souza e Dourado (2015), trés
elementos caracterizam a Aprendizagem Baseada em Problemas, conforme

ilustrado na Figura 6.

Figura 6: Caracteristicas da Aprendizagem Baseada em Problemas, segundo Souza e Dourado
(2015).
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Fonte: O Autor.

Souza e Dourado (2015) defendem que o discente no centro da
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aprendizagem possibilita o desenvolvimento de discussdes criticas e reflexivas
assumindo um compromisso pela prépria aprendizagem. Ainda segundo os autores,
o desenvolvimento do trabalho em grupo promove a aprendizagem colaborativa no
processo de investigacado e analise de problemas reais. Para tanto, faz necessaria a
figura do docente como tutor para estimular os discentes a descobrirem, interpretar e
a aprender, bem como apoiar aqueles que encontrarem dificuldades durante o
processo.

Borochovicius e Tortella (2014) compreendem que a fungdo do docente é
agugar o pensamento critico e o autoaprendizado dos discentes, orientando-os a
construir o proprio processo de pensar, além de promover a cooperagao mutua entre
os discentes que trabalham em grupos. Segundo de De Oliveira, Imbriani de
Oliveira e Fernandes (2020), o éxito na execugcdo da ABP depende de como o
docente planeja e conduz a resolugdo dos problemas. Soares; Botinha; Nova; Bulaon

(2018) salientam que:

E interessante que haja uma apresentacdo prévia do assunto e do tema, a
fim de despertar no discente uma percepgao critica acerca do contexto,
assim como permitir que ele possa captar as informagdes necessarias para
a solugdo do problema, [...]. Apds resolver o problema, os grupos devem
apresentar um relatério final, expondo os resultados e métodos utilizados. E
importante também que haja uma exposig¢éo oral dos resultados aos demais
discentes e grupos. (Soares; Botinha; Nova; Bulaon, 2018, p. 119)

De acordo com Carvalho, Chacha, Quintana, Freitas e Rodrigues (2014), uma
das principais limitacbes na implementacdo da ABP reside na adaptagao
metodolégica dos docentes, especialmente para aqueles mais alinhados com
praticas conteudista, o que ressalta a necessidade urgente de programas de
capacitacao docente. Apesar dessas dificuldades, os pesquisadores destacam que a
ABP oferece beneficios significativos ao promover autonomia, responsabilidade,
uma postura profissional embasada em evidéncias cientificas e habilidades criticas
de argumentacdo, fatores que devem ser considerados levando em conta as

especificidades de cada curriculo.

2.4.2 APLICAGCOES DA APRENDIZAGEM BASEADA EM PROBLEMAS

Segundo Araujo e Sastre (2009), as primeiras aplicagdes do modelo da
Aprendizagem Baseada em Problemas (ABP) como estratégia de ensino,
aconteceram na década de 1960 nas escolas de Medicina da Universidade de

McMaster, em Hamilton, provincia de Ontario, Canada. Para o autor, embora tenha
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sido utilizada inicialmente na area de medicina, a ABP tem sido utilizada
amplamente em outras areas do conhecimento, tanto nas ciéncias sociais, quanto
nas ciéncias exatas.

Em se tratando da aplicagdo da ABP no contexto da EPT, exemplifica-se em
Luz (2020) no Instituto Federal Fluminense (IFF), Campus Campos Centro, onde a
ABP foi implementada utilizando por meio de WebQueste Sequéncia Didatica (SD)
para o ensino do espanhol em um curso de extensao. Os resultados foram positivos,
estimulando o interesse pelo idioma e as atividades propostas, promovendo uma
aprendizagem ativa e estimulou os discentes a analisarem sua realidade social. A
ABP foi organizada em quatro fases ao longo de 20 encontros, abrangendo desde a
introducéo da proposta até a execugao e avaliagao do produto final por meio de um
video promocional.

Por outro lado, Medeiros (2021) discute os sete passos da ABP aplicados no
ensino da contabilidade, baseados na pesquisa de Martins e Espejo (2015). Esses
passos incluem esclarecer conceitos, definir e analisar problemas, detalhar
explicacdes, formular objetivos de aprendizagem, coletar informagdes externas e
integrar conhecimentos na resolugéo do problema.

Adicionalmente, Lima (2021) desenvolveu uma ABP aplicada no curso
Técnico Subsequente em Seguranga do Trabalho, estruturando o processo em trés
fases: pesquisa documental, percepcdes de coordenadores e percepgdes de
docentes. O estudo resultou na criagcdo de um Produto Educacional (PE) em forma
de sequéncia didatica com oito passos, aplicada no Instituto Federal de Pernambuco
(IFPE) — Campus Abreu e Lima, com resultados positivos na formacao pratica dos
discentes.

Os passos da ABP apresentando por Medeiros (2021) se aproxima dos
passos que foram desenvolvidos por Lima (2021) em uma ABP aplicada na EPT em
uma pratica profissional sistematizada no curso Técnico Subsequente em Segurancga
do Trabalho. Porém, Lima (2021) apresenta um passo a mais, o 8° passo, que
compreende em uma avaliacdo, o pesquisador entende que € necessario realizar
uma avaliacdo baseada em critérios bem definidos que permeiem a realizacdo da

sequéncia de passos.
2.5 CONSIDERACOES FINAIS DO CAPIiTULO

Este capitulo abordou os conceitos essenciais para a formagao critica no
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ensino contabil na Educagdo Profissional e Tecnolégica (EPT), enfatizando a
formagédo integral do individuo em todas as dimensdes, a interligagcdo entre
educacado profissional e basica, o trabalho como principio educativo e a
conscientizagao politica do papel do discente na sociedade. Além disso, explorou a
Aprendizagem Baseada em Problemas (ABP) como uma metodologia alternativa
para fomentar essa formacao critica.

Essa analise foi necessaria no processo de construcdo desta pesquisa,
considerando que os temas abordados serviram de base para estudos aprofundados
que contribuiram para a promocéo do ensino critico na EPT.

Neste capitulo, a consciéncia critica € apresentada como o primeiro elemento
dentro do processo de rompimento da visdo dual e fragmentada da EPT,
considerando o sentido filoséfico da formagdo omnilateral do sujeito em todas as
dimensdes, a indissociabilidade entre educacao profissional e educacio basica, o
trabalho como principio educativo e a consciéncia politica do papel do discente na
sociedade.

Foi possivel compreender a importancia do aprendizado critico reflexivo para
o desenvolvimento do sujeito autbnomo no exercicio da cidadania democratica,
preparados tomar decisdes e resolver problemas reais, exigindo-lhes uma postura
de autodisciplina para serem protagonistas no processo de ensino e aprendizagem.

Considerando os diferentes autores utilizados foi possivel construir uma
sintese dos elementos essenciais sob perspectiva da formagao critica do discente na

EPT, conforme pode ser evidenciado na Figura 7.
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Figura 7: Elementos Essenciais para Formacgao Critica na EPT.
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Fonte: O Autor.

As concepcodes de uma formacao critica trazidas por esses autores mostram-
se aplicaveis a qualquer campo do conhecimento. Contudo, tratando-se do
conhecimento contabil no contexto da EPT, € possivel observar uma caréncia de
investigacdes nesse campo, fazendo necessario que mais iniciativas sejam
realizadas de modo a contribuir nessa area.

A formacao critica para ser viabilizada faz-se necessaria pelo docente em sua
pratica a adogao de estratégias de ensino e aprendizagem para promover essa
consciéncia critica. Percebe-se que o uso de estratégias — sejam elas unicas ou
combinadas — centradas no discente, os aproximam da formacdo critica por
promover a autonomia e reflexdo, valorizar as relagdes interpessoais, envolver o
conhecimento cientifico e estimular a capacidade de tomar decisdes.

Perante o exposto, Aprendizagem Baseada em Problemas (ABP) se
apresenta como uma ferramenta que pode contribuir para a formacao critica do
discente por meio do desenvolvimento do trabalho em equipe para solucionar
problemas reais, colocando o discente no centro da aprendizagem e docente
mediando o processe na figura de um tutor.

Observa-se que os Autores Luz (2020), Medeiros (2021), Lima (2021)

desenvolveram pesquisas baseados em ABP, por meio de passos. No Quadro 2 é
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possivel sintetizar os passos utilizados pelos Autores.

Quadro 2: Passos da ABP utilizados pelos autores Luz (2020), Medeiros (2021) e Lima (2021).

PASSOS UTILIZADOS NA APLICAGAO DA ABP PELOS AUTORES
LUZ (2020), MEDEIROS (2021) E LIMA (2021)

LUZ (2020) MEDEIROS (2021) LIMA (2021)
INTENCAO - CURIOSIDADE E ESCLARECER OS CONCEITOS FORMAGAO
DESEJO DE RESOLVER UMA CONFUSOS NA FORMULAGAO DE GRUPO

SITUAGCAO CONCRETA. DO PROBLEMA, FOCAL

PREPARAGAO- ESTUDO E BUSCA
DOS MEIOS NECESSARIOS PARA A
PRODUGAO DO PRODUTO FINAL.

DEFINIR O PROBLEMA

EXPOSICAO DE
SITUAGAO PROBLEMA

EXECUGAO APLICAGAO DOS
MEIOS DE TRABALHOS
ESCOLHIDOS.

ANALISAR O PROBLEMA

IDENTIFICACAO DOS PROBLEMAS
PROPOSTOS
NA SITUACAO PROBLEMA

APRECIAGAO AVALIAGAO DO
TRABALHO REALIZADO, EM
RELACAO AOS OBJETIVOS FINAIS

DETALHAR AS EXPLICAGOES ELABORACAO
PROPOSTA DE SUPOSICOES
TENTATIVA RESOLUGAO
FORMULAR OS OBJETIVOS DE CONHECIMENTOS
APRENDIZAGEM DISPONIVEIS

COLETAR INFORMAGOES
FORA DO GRUPO

ATIVIDADE INDIVIDUAL
PARA AQUISIGAO
DE NOVOS CONHECIMENTOS.

INTEGRAR OS CONHECIMENTOS
ADQUIRIDOS COM O GRUPO NA
RESOLUCAO DO PROBLEMA

VOLTA  AO GRUPO TUTORIAL
PARA COMPARTILHAMENTO
DOS CONHECIMENTOS OBTIDOS
E DISCUSSAO
DAS INFORMAGOES

AVALIACAO

Fonte: O Autor.

Por fim, o desafio na pratica docente no sentido do planejamento didatico
voltado para utilizagdo de estratégias de ensino centrada no discente, necessita
levar em consideracdo o conteudo a ser lecionado, o perfil da turma, o contexto
institucional de infraestrutura, recursos didaticos disponiveis e demais condi¢cdes que
possibilite esse formato de aprendizagem. Tudo isso, para que os resultados

possam culminar no protagonismo do discente dentro do processo, enquanto o



47

docente desempenha a mediagdo da aprendizagem, estimulando o desenvolvimento
de habilidades e competéncias no direcionamento da formacgéo critica.

Considerando o referencial tedrico desta pesquisa, no préximo capitulo sera
apresentado o protocolo de revisédo de literatura deste trabalho, buscando responder
aos questionamentos desta pesquisa, analisando de forma sistémica outros estudos

acerca da tematica investigada e a existéncia de lacunas na EPT.
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3 PROTOCOLO DE REVISAO INTEGRATIVA

Este capitulo tem por objetivo apresentar o protocolo de revisdo de literatura
desta dissertacao, apresentando o tipo de revisao escolhida, o caminho percorrido,
as etapas deste protocolo, a relevancia e a anadlise dos dados, com énfase no
modelo de Revisdo Integrativa defendida pelos pesquisadores Mendes, Silveira e
Galvéao (2008) e Figueiredo (2022).

Segundo Minussi, Moura, Jardim e Ravasio (2018), o estado da arte equivale
a Revisdo de Literatura, Revisdo da Bibliografia ou ldentificagcdo das Fontes. Por
outro lado, Volpato (2007) argumenta que o estado da arte se refere ao ponto mais
avancado de desenvolvimento de um campo de pesquisa, enquanto Revisdo de
Literatura € uma analise abrangente e critica das principais contribuicées cientificas
sobre um tema especifico.

Para Ferreira (2002), o estado da arte tem por objetivo mapear de forma
sistematica, toda producdo académica de um determinado campo do conhecimento,
o “estado da arte” ou “estado do conhecimento” possui carater bibliografico e busca
discutir um certo volume de produgcdo académica em diferentes campos do
conhecimento, tentando responder a questionamentos que vém sendo discutidos em
diferentes épocas e lugares.

Ferreira (2002) acrescenta ainda que:

sustentados e movidos pelo desafio de conhecer o ja construido e
produzido para depois buscar o que ainda nao foi feito, de dedicar cada vez
mais atencdo a um numero consideravel de pesquisas realizadas de dificil
acesso, de dar conta de determinado saber que se avoluma cada vez mais
rapidamente e de divulga-lo para a sociedade, todos esses pesquisadores
trazem em comum a opgao metodoldgica, por se constituirem pesquisas de
levantamento e de avaliagdo do conhecimento sobre determinado tema.
(Ferreira, 2002, p.259)

Diante disso, a presente pesquisa utiliza o estado da arte a partir de uma
Revisao Bibliografica Sistematica que, de acordo com Souza, Silva e Carvalho
(2010), identifica, analisa e realiza uma sintese de resultados de estudos
independentes sobre um mesmo assunto em busca de produzir um novo
conhecimento. Segundo os autores, a Revisdes Sistematicas (RS), divide-se em
quatro métodos: Meta-Analise, Revisao Sistematica, Revisdo Qualitativa e Reviséao

Integrativa, conforme a Figura 8.
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Figura 8: Métodos da Revisao Bibliografica Sistematica de acordo com Souza, Silva e Carvalho
(2010).

BIBLIOGRAFICA
SISTEMATICA

Fonte: O Autor.

De acordo com Souza, Silva e Carvalho (2010), a Revisédo Integrativa (RI)
distinguir-se por possibilitar a combinacdo de dados da literatura empirica e teorica,
mantendo o rigor metodoldégico das Revisdes Sistematicas, ampliando as
possibilidades de analise da literatura.

Segundo Souza, Silva e Carvalho (2010), a Revisao Integrativa (RI) propde a
sintese de conhecimento e insere a aplicacdo de resultados de estudos relevantes
acerca da tematica. Conforme Cabral, De Araujo, De Sousa, Reis, Bitencourt, Da
Silva Costa e Rezende (2023), a Revisado Integrativa (RI) recorre tanto as fontes
primarias, quanto as fontes secundarias. Ela possibilita a investigacdo de diversos
trabalhos publicados sobre o tema em questéo, permitido a identificacdo de lacunas
que possam ser contempladas por essa pesquisa, conforme Mendes, Silveira e
Galvao (2008) e Figueiredo (2022).

3.1 PLANEJAMENTO DAS ETAPAS DA REVISAO INTEGRATIVA (RI)

Para realizar a RI foram utilizados os arcabougos metodologicos de Mendes,
Silveira e Galvao (2008) e Figueiredo (2022), organizando-a em 06 (seis) etapas,

apresentadas na Figura 9.
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Figura 9: Etapas da Revisao Integrativa (RI). Adaptado de Mendes, Silveira e Galvao (2008) e
Figueiredo (2022).

ETAPA

04

APRESENTACAO DOS
RESULTADOS

ESTABELECIMENTO
DE CRITERIOS DE
INCLUSAO E
EXCLUSAO

IDENTIFICAGAO CATEGORIZACAO
DOS ESTUDOS PRE- DOS ESTUDOS
SELECIONADOS E SELECIONADOS
SELECIONADOS

IDENTIFICAGAO DO
TEMA E SELECAO DA
QUESTAO DE
PESQUISA

Fonte: O Autor.

Esta investigacéo teve com finalidade a identificagdo das iniciativas docentes
para o ensino critico da contabilidade no contexto da Educagado Profissional e
Tecnoldgica, sendo essas, em formato de uma disciplina, tematica de conteudo ou

até mesmo na configuragdo de um curso técnico.

3.1.1 ETAPA 01: IDENTIFICAGAO DO TEMA E SELEGAO DA QUESTAO DE
PESQUISA

Para Minayo (2001), toda pesquisa surge com uma duvida ou por um
problema em questdo que apresenta ligagcdo com os conhecimentos preliminares do
pesquisador. Nao existe teoria capaz de explicar todos os fenbmenos e processos,
Minayo (2001, p. 18) destaca que “O investigador separa, recorta determinados
aspectos significativos da realidade para trabalha-los, buscando interconexao
sistematica entre eles”. Desta forma, foram elencadas duas questbes norteadoras.
Elas foram definidas considerando a formulacdo do problema desta pesquisa e
demais conceitos norteadores para a tematica da pesquisa, conforme pode ser

observado na Figura 10.

Figura 10: Questao da Revisao Integrativa (RI).

? QUAIS ESTRATEGIAS METODOLOGICAS PODEM
SER APLICAVEIS PARA PROMOVER A FORMACAO
CRITICA NO ENSINO DA CONTABILIDADE NO

QUESTAO Bielrtis
DA REVISAO

Fonte: O Autor.
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Com a finalidade de responder as questdes definidas na Figura 10, localizar,
examinar e classificar os trabalhos relacionados com a tematica foram estabelecidos

0s seguintes bancos de dados para a busca da pesquisa:

e Google Scholar — Disponivel por meio do enderegco eletrbnico: <
https://scholar.google.com.br/ >;

e Banco de Teses e Dissertagcbes da CAPES - Coordenacdo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior — Disponivel por meio do
endereco eletrdnico:< http://www.periodicos.capes.gov.br >;

o Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertagées (BDTD) - Disponivel

por meio do endereco eletronico:< https://bdtd.ibict.br/vufind/ >.

Os trabalhos foram selecionados a partir de uma busca nos ultimos 4 (quatro)
anos, produzidos entre o periodo de 2019 até 2023, e foram arranjados a partir da
combinagcdo de descritores relacionados no Quadro 3. O produto dessas
combinacgdes é fruto das experimentagcbes de caracteres que mostraram resultados
relevantes com a tematica da pesquisa, considerando isso, diferentemente do
Google Scholar, as bases do Banco de Teses e Dissertagcbes da CAPES e da
Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertagbes funcionaram adequadamente

com combinagdes de descritores genéricos.

Quadro 3: Definigao dos Descritores.

BIBLIOTECA DIGITAL
BRASILEIRA DE TESES E
DISSERTACOES

DESCRITORES GOOGLE SCHOLAR BANCO DE TESES E

DISSERTAGOES DA CAPES

((“FORMAGAO CRITICA” OR "DISCENTE
ATIVO" OR “DISCENTE ATIVO” OR
“DISCENTE PROTAGONISTA” ) AND
( “ENSINO DA CONTABILIDADE” OR - -

“CONTABILIDADE” OR “CIENCIAS (EDUCACAO PROFISSIONAL) AND (EDUCACAO PROFISSIONAL)
Dl CONTABEIS” ) AND ( "ENSINO MEDIO CONTABILIDADE AND CONTABILIDADE
INTEGRADO" OR “ ENSINO INTEGRADO”

OR “INSTITUTO FEDERAL" OR "ENSINO
PROFISSIONAL" OR "ENSINO TECNICO
PROFISSIONAL" OR “EDUCAGAO

PROFISSIONAL”))
T ——

((“APRENDIZAGEM SIGNIFICATIVA” OR
"ENSINO CRITICO” OR “FORMAGAQO
CRITICA”) AND (“ENSINO DA
CONTABILIDADE” OR “CONTABILIDADE”
OR “CIENCIAS CONTABEIS” OR

DZ “CONTABILIDADE GERAL” OR
“CONTABILIDADE GERENCIAL” OR
“CONTABILIDADE DE CUSTOS” OR

“TECNICO EM CONTABILIDADE”) AND
("ENSINO MEDIO INTEGRADO" OR
“ENSINO INTEGRADO” OR "ENSINO

(METODOLOGIAS ATIVAS) AND (METODOLOGIAS ATIVAS) AND
(ENSINO DA CONTABILIDADE) (ENSINO DA CONTABILIDADE)



https://scholar.google.com.br/
http://www.periodicos.capes.gov.br
https://bdtd.ibict.br/vufind/
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D;

D,

PROFISSIONAL" OR "ENSINO TECNICO
PROFISSIONAL" OR “EDUCACAO
PROFISSIONAL”))

("METODOLOGIAS ATIVAS ") AND
(“ENSINO DA CONTABILIDADE” OR
“CONTABILIDADE” OR “CIENCIAS
CONTABEIS”) AND ( "ENSINO MEDIO
INTEGRADQ" OR “ ENSINO INTEGRADO”
OR “INSTITUTO FEDERAL" OR "ENSINO
PROFISSIONAL" OR "ENSINO TECNICO
PROFISSIONAL" OR “EDUCAGAO
PROFISSIONAL”)

("METODOLOGIAS ATIVAS") AND
(“ENSINO DA CONTABILIDADE” OR
“CONTABILIDADE” OR “CIENCIAS
CONTABEIS”) AND ( "ENSINO MEDIO
INTEGRADO" OR "ENSINO PROFISSIONAL"
OR "EDUCAGAO PROFISSIONAL")

(FORMAGAO CRITICA) AND
CONTABILIDADE

((FORMAGAO CRITICA) OR
(APRENDIZAGEM SIGNIFICATIVA)
OR (METODOLOGIAS ATIVAS))
AND ((EDUCAGAO PROFISSIONAL)
OR (EDUCAGAO PROFISSIONAL)
OR (ENSINO MEDIO INTEGRADO)
OR (ENSINO INTEGRADO)) AND
((ENSINO DA CONTABILIDADE)
OR (CONTABILIDADE) OR
(CONTABILIDADE DE CUSTOS))

(FORMAGAO CRITICA) AND
CONTABILIDADE

((FORMAGAO CRITICA) OR
(APRENDIZAGEM
SIGNIFICATIVA) OR
(METODOLOGIAS ATIVAS)) AND
((EDUCACAO PROFISSIONAL) OR
(EDUCACAO PROFISSIONAL) OR
(ENSINO MEDIO INTEGRADO)
OR (ENSINO INTEGRADO)) AND
((ENSINO DA CONTABILIDADE)
OR (CONTABILIDADE) OR
(CONTABILIDADE DE CUSTOS))

Fonte: O Autor.

3.1.2 ETAPA 02: ESTABELECIMENTO DE CRITERIOS INCLUSAO E

EXCLUSAO

DE

Para Mendes, Silveira e Galvao (2008) esse processo de estabelecimento de
critérios inclusdo e exclusido para cada trabalho deve ser orientado de forma
ponderada e transparente. Isso torna-se relevante, uma vez que a
representatividade da amostra € um identificador da profundidade, qualidade e
confiabilidade das conclusdes desse procedimento. De acordo com a proposta desta
pesquisa, foram definidos os critérios de inclusdo e exclusdo, esses estao

especificados no Quadro 4.

Quadro 4: Critérios de Inclusao e Exclusao.

CRITERIOS

DESCRICAO

_ Pesquisas com aplicacdo na Educacéo Profissional e Tecnologica de Nivel Médio e
INCLUSAO

&

no ensino da contabilidade, tanto na Rede Federal quanto estadual e iniciativa
Privada, que tratem dos seguintes temas: formacao critica, praticas pedagogicas
centradas no discente, metodologias de ensino centrada no discente, preparacao

pra o mundo do trabalho.
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Pesquisas com aplicacao no Ensino Fundamental e/ou Ensino Superior, com

aplicacdo em outras areas ou disciplinas que nao seja Contabilidade, e que

r==1

:x: discorra sobre alguns temas, como: EJA, Avaliacdo, praticas pedagogicas

EXCLUSAO | tradicionais, metodologias  exclusivamente  conteudista,  metodologias

tradicionais e curriculo.

Fonte: O Autor.

3.1.3 ETAPA 03: IDENTIFICAGAO DOS ESTUDOS PRE-SELECIONADOS E
SELECIONADOS

Com a conclusao das buscas realizadas nos bancos de dados mencionados
na ETAPA 01, a partir dos descritores relacionados no Quadro 3, fez-se uma selegao
dos trabalhos, aplicando os critérios de inclusédo e exclusao apresentados no Quadro
4. Dessa maneira, com as buscas realizadas no Google Scholar, foram localizados
um total de 1.499 (mil quatrocentos e noventa e nove) trabalhos, sendo selecionados
12 (doze) deles; no Banco de Teses e Dissertagcdes da CAPES, foram encontrados
1.639 (mil seiscentos e trinta e nove) trabalhos, sendo escolhido apenas 1 (um)
deles que atendiam aos critérios de inclusdo e exclusdo; enquanto as buscas na
Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertagdes resultam em 318 (trezentos e
dezoito) trabalhos, sendo selecionados 2 (dois) deles.

Os resultados dessas buscas foram organizados na Tabela 1 para analise.
Observa-se, que foi incluida a coluna de “trabalhos repetidos” para excluir a
duplicidade de trabalhos encontrados simultaneamente em mais de um descritor.
Para tanto, foram considerados repetidos os resultados de artigos cientificos
derivados de teses ou dissertacdes inclusos na RI, por apresentarem o mesmo

objeto de pesquisa e, consequentemente, os mesmos resultados.
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Tabela 1: Trabalhos Encontrados, Repetidos e Incluidos na RI.

» > Y
BDTD
Go g|€ Scholar oo ) &b:li??l?ilr,;!a::s:lcilf
8 | u 8 | Qw 8 | R
x | 83 co | 88| 85 | é2 co 88| 85 | éa cao |88 84
Ié 50“‘ A T Ié ol | TAa ac Ié ol | T3 T
E 3 ==2wv | D2 | 38 3 Suw | S| S8 3 Sv (D2 | 58
& IFE | EZD |IF| IS5 | T | gD |- | IS5 | TF | 25 || =5
() o Z Q- | ol o 4 AW | g o0 4 AW | oW Q-
i | 29 |Zz2|2L| 22|29 |zeZ2 |24 | 22| 28 | zRz |24 =22
a Fz |[PO- |FE | FT | Fz |BGT |FE | F= | Fz |HEOST |F&E| =
=] < = < [l <
D1 104 1 1 269 1 1 100 3 3 0
D2 Zy 2 1 1 787 1 1 0 62 2 1 1
D3 576 8 3 5 10 0 0 17 0 0
D4 778 14 9 5 573 2 2 0 139 2 0
TOTAL | 1.499 25 13 12 1.639 4 3 1 318 7 6 1

Fonte: O Autor.

Apds a conclusao das buscas nas 03 (trés) bases, foram mensurados 3.456
(trés mil quatrocentos e cinquenta e seis) trabalhos que tratam do tema desta
pesquisa, a partir do protocolo de inclusdo, foram selecionadas 14 (quatorze)
trabalhos que respondem a questdo da Rl. Na ETAPA 04 sera realizada uma

categorizagao dos trabalhos selecionados neste estudo.
3.1.4 ETAPA 04: CATEGORIZAGCAO DOS ESTUDOS SELECIONADOS

O objetivo desta etapa € apresentar os estudos selecionados elencando cada
autor e a sua estratégia metodoldgica adotada na pesquisa. Para tanto, os dados
desta categorizacdo serdo estruturados a partir de uma matriz de analise que,
segundo Botelho, Cunha e Macedo (2011), esse instrumento de estruturacdo de
dados tem a capacidade de resumir aspectos complexos do conhecimento em uma
RI. Ela esta representada pelo Quadro 5 que é organizado da seguinte maneira: a
primeira coluna apresenta as estratégias metodoldgicas utilizadas pelos
pesquisadores para promover a formacao critica no ensino da contabilidade no

ambito da EPT e na segunda coluna, os respectivos autores.
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Quadro 5: Matriz de Sintese dos Trabalhos Selecionados na RI.

ESTRATEGIA METODOLOGICA AUTOR (ES)
1 Aprendizagem Baseada em Problemas aplicada ao conteudo de fluxo de caixa. E|fle(>£§1ls-\;)1lert
Aprendizagem Baseada em Problemas aplicada a contabilidade de custo quanto a o
2 | formag&o do preco de venda. Siqueira (2022)
3 Aprendizagem Baseada em Problemas para estimular a autonomia e protagonismo Malta e Rodrigues
do discente aplicada a disciplina de contabilidade. (2020)
Aprendizagem Baseada em Projetos por meio da aplicagdo das etapas do
4 programa Startup in School, patrocinado pelo Google e realizado pela Ideias de Gazoti (2019)
Futuro, em parceria com o Centro Paula Souza.
Aprendizagem Baseada em Equipes por meio do aplicativo TBL Active para
5 abordagem da aprendizagem colaborativa e validagdo do TBL aplicado a | Giacomelli (2020)
contabilidade.
6 Gamificagdo com jogo de tabuleiro no processo de ensino e aprendizagem da Costa Neto e
disciplina Contabilidade de Custos. Mendonga (2022)
7 Gamificagédo como proposta de intervengdo nos componentes curriculares Projeto Oliveira (2022)
Integrador | e Projeto Integrador II.
Gamificagdo para o desenvolvimento da aprendizagem do componente curricular
s Custos Processos e Operagdes Contabeis. Gongalves (2021)
Simulador contabil “Telos” por meio do qual os discentes tomam decisdes na gestao
9 - ; e Santos (2019)
de um negdcio (fatores internos) e da dinamica de mercado (fatores externos).
Material didatico digital com a construcdo de um site por meio de Recursos
H Educacionais Abertos para utilizar na disciplina de Contabilidade Introdutéria. Londero (2021)
1 Aprend!;agem Significativa por meio de aulas praticas na disciplina Introdugéo a Oliveira (2019)
Contabilidade de Custos.
12 Oflcmas' Te:matlcas educgtllvas para formagdo empreendedora sob o viés social no Anjos (2022)
curso Técnico em Contabilidade.
g . . = -~ Renz, Euzebio e
13 | Software como ferramenta didatica para automatizar a escrituragéo contabil. Bohn (2019)
14 | Oficinas Tematicas para desenvolver habilidades na comunicagéo cientifica. Sllva(éaolgza?erra

Fonte: O Autor.

3.1.5 ETAPA 05: ANALISE E INTERPRETAGAO DOS RESULTADOS

A analise e interpretacdo dos resultados percorreu o caminho delineado pela

questdo da pesquisa, previamente estabelecida. De acordo com os estudos

selecionados, buscou identificar quais as estratégias metodolégicas podem ser

aplicaveis para promover a formacéo critica no ensino da contabilidade no ambito da

EPT.

Eifler e Ahlert (2019) realizaram uma pesquisa com a finalidade de

proporcionar a migragcdo de uma aula expositiva para uma abordagem de

Aprendizagem Baseada em Problema na disciplina de Contabilidade, no curso

Técnico em Administragdo, do Centro de Educacgao Profissional da Universidade do
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Vale do Taquari — Univates, partindo da justificativa de afastar os discentes da zona
de conforto, abandonando a posi¢cao de ser mero receptor passivo de conhecimentos.
Os resultados da pesquisa apontaram que a Aprendizagem Baseada em Problema
se configurou como um método que estimula o pensamento critico, de acordo com o
autor, desenvolveu habilidades para solugdo de problemas e colocou discente na
posicdo de sujeito ativo, tornando o ambiente dinamico, atrativo, com incentivo a
cooperagao em sala de aula.

Siqueira (2022) realizou uma pesquisa com o proposito de analisar a
abordagem da Aprendizagem Baseada em Problemas no processo de ensino e
aprendizagem de formacédo de prego de vendas, no Instituto Federal da Paraiba
(IFPB) — Campus Cabedelo. A justificativa do estudo partiu da necessidade do perfil
do discente egresso estar alinhado com as novas exigéncias do mundo do trabalho,
a analise critica e a capacidade de solucionar problemas em equipe. O resultado da
pesquisa mostrou que a utilizagcdo dessa estratégia pedagdgica pode auxiliar para
reduzir a lacuna existente entre a teoria e pratica, estimular o pensamento critico,
desenvolver a capacidade de resolugcao de problemas e estimular o trabalho em
equipe.

Malta e Rodrigues (2020) investigou a promog¢do do desenvolvimento da
autonomia, motivacdo e protagonismo do discente por meio da Aprendizagem
Baseada em Projetos aplicada a disciplina de Contabilidade no curso Técnico em
Administracdo no Servigco Nacional de Aprendizagem Comercial (SENAC) de Séao
Paulo, para tanto, a abordagem esteve centrada nos contabeis de Fluxo de Caixa,
Balanco Patrimonial (BP) e Demonstracdo do Resultado do Exercicio (DRE), o
estudo partiu do questionamento sobre os debates pedagdgicos que apresentam as
metodologias ativas como ferramentas eficientes para o desenvolvimento dos
discentes, em que a responsabilidade e protagonismo do conhecimento passa a ter
foco no discente. Os resultados mostraram, segundo os pesquisadores, que nao é
possivel defender a substituicdo das “metodologias tradicionais, tebricas e
conteudistas” por uma “metodologia ativa” sem conteudo, somente com o viés da
pratica, e a combinagcdo de ambas deve ser utilizada no processo de ensino-
aprendizado para promover a participagdo ativa, motivagdo e senso critico do
discente.

Gazoti (2019) realizou uma pesquisa com a finalidade de verificar como a

Aprendizagem Baseada em Projetos apoiadas pelas Tecnologias de Informagéo e
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Comunicagao (TIC) podem promover uma formagédo multidisciplinar continua que
compreende competéncias técnicas e comportamentais no Programa Google Startup
in SchooP. A pesquisa partiu do desafio de acompanhar a evolugdo da sociedade
digital, caracterizada pela modernidade, inovagdo, empreendedorismo e busca da
fluéncia digital. Os resultados dessa observacdo apontaram que a aplicagdo da
metodologia da Aprendizagem Baseada em Projetos possibilitou o aprendizado de
novas tecnologias, contribuiu para o desenvolvimento de um projeto real,
proporcionou novas experiéncias a partir do trabalho em equipe, autonomia,
responsabilidade social, senso critico e desenvolveu a capacidade de tomar
decisdes diante de multiplas circunstancias.

Giacomelli (2020) avaliou as contribuicdes do uso da Aprendizagem Baseada
em Equipes na disciplina Processos Operacionais Contabeis no curso Técnico em
Administracdo do Centro Estadual de Educagcdo Tecnologica Paula Souza
(CEETEPS). Partindo da justificativa em compreender o espago escolar e a
necessidade de modernizagao nas estratégias de ensino ao observar as dificuldades
encontradas pelos discentes de Administragdo em assimilar conteudos conceituais e
as terminologias préprias da area contabil. Segundo a pesquisadora, com a
aplicacdo da Aprendizagem Baseada em Equipes, os discentes demonstraram
engajamento para realizar as atividades, a experiéncia proporcionou uma nova
maneira de aprendizagem por meio de uma formagao critica e participativa.

Costa Neto e Mendonga (2022) buscaram compreender como a Gamificagao
pode auxiliar no processo de ensino e aprendizagem na disciplina de Contabilidade
de Custos no curso Técnico em Contabilidade do Instituto Federal da Paraiba (IFPB)
— Campus Cabedelo. A pesquisa se justificou nas mudangas provocadas pelas
transformagdes do mundo contemporaneo, com o surgimento das novas formas de
aprendizado, pressionando os docentes a reinventarem o formato de suas aulas,
segundo o pesquisador, apenas as metodologias tradicionais de ensino nao sao
suficientes para atender as demandas dos discentes. Ainda de acordo com o
pesquisador, a aplicacdo da Gamificacdo promoveu a participacéo ativa e critica dos
discentes por agregar dinamicidade ao processo de constru¢do de conhecimentos
tedricos e praticos das terminologias, classificagdo e caracteristicas da Contabilidade

de Custos.

3 O Programa Google Startup in School é realizado pelo Instituto Ideias de Futuro em parceria com a Google e o Centro
Paula Souza nas Escolas Técnicas Estadual de Sao Paulo (ETECS).
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Oliveira (2022) construiu uma proposta de intervencéo interdisciplinar para o
ensino da contabilidade nas disciplinas de Projeto Integrador por meio da
Gamificacdo no curso Técnico em Administracdo no Instituto Federal da Paraiba
(IFPB) — Campus Cabedelo. A integracdo dos componentes curriculares surgiu da
necessidade em formar profissionais com perfil critico, habil na resolucdo de
problemas e proativo para atender as demandas exigidas pelo mundo do trabalho
contemporaneo. Diante disso, a investigagdo culminou no produto educacional
materializado em um jogo educativo que, de acordo com o autor, atendeu aos
objetivos da sua concepgdo em estimular o pensamento critico por meio da
simulacdo de contextos reais, no entanto, ndo foi possivel identificar no trabalho a
aplicabilidade dele em uma situagao real.

Gongalves (2021) buscou promover aulas dindmicas aplicando a gamificagao
no ensino da contabilidade empresarial tratando dos conhecimentos relativos a
estrutura do Balango Patrimonial na disciplina de Custos, Processos e Operacgoes
Contabeis no curso Técnico em Administracdo da Escola Técnica Estadual Parque
da Juventude em Sao Paulo. A pesquisa partiu da hipétese de como essa
metodologia poderia promover um aprendizado significativo para os discentes. Os
resultados revelaram que a utilizagdo do jogo educativo permitiu a participagcao
coletiva dos discentes. Possibilitando, segundo o autor, aumentar o engajamento,
motivagao, dinamizagao nos processos de aprendizagem e desenvolveu habilidades
que permitem os discentes atuarem com criticidade na resolu¢cao de problemas.

Santos (2019) criou um simulador contabil, intitulado Telos, como instrumento
de integracao das disciplinas do Curso Técnico em Contabilidade para promover a
autonomia dos discentes na Escola Técnica Estadual Pedro D'Arcadia Neto Curso
em Sao Paulo. A pesquisa foi balizada nos desafios em aproximar o conhecimento
tedrico e a pratica profissional dando énfase na importancia da autonomia dos
discentes em seus processos de aprendizagem. Os resultados mostraram que o
Telos promoveu um espago de experiéncias profissionais simuladas a partir da
integracdo de conteudos curriculares tratados na investigagdo, despertou o senso
critico para a compreenséao de desafios reais. Os discentes construiram negociagdes
e se envolveram em processos de tomada de decisdes, a medida que essas acdes
ocorriam, observou a promoc¢ao da autonomia na busca por bons resultados,

consequentemente, criou um ambiente interdisciplinar e autbnomo.
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Londero (2021) elaborou um site de livre acesso e gratuito, que reune um
acervo de atividades e conteudos em diversos formatos, entre videos, infograficos,
questionarios, mapas mentais, estudo de caso, slides e flash cards para apoio das
praticas de ensino na disciplina de Contabilidade Introdutéria no contexto da EPT;
De acordo com a pesquisadora, o estudo foi centrado na tematica da Contabilidade
por ser uma area com escasso material didatico digital. Principalmente, em cursos
técnicos nos quais o ensino tem um viés pratico e conectado com a realidade do
mundo do trabalho. Com a utilizacdo da ferramenta foi possivel identificar, segundo a
autora, que o site contribuiu para o ensino da Contabilidade Introdutéria por
disponibilizar recursos modernos e dindmicos, a relevancia dos materiais estimulou a
interatividade e autonomia dos discentes.

Oliveira (2019) buscou validar o uso da metodologia ativa embasada na Teoria
da Aprendizagem Significativa nas aulas praticas da disciplina Introducdo a
Contabilidade de Custos no curso Técnico em Administracdo no Instituto Federal do
Sul-Rio-Grandense (IFSul) — Campus Lajeado. Seu desenvolvimento foi justificado
pelas inquietagdes e problematicas provocadas pelos resultados nao satisfatérios
nas avaliacbes de Contabilidade, especificamente, na disciplina Introdugao a
Contabilidade de Custos. Os resultados da investigacdo, segundo a pesquisadora,
validaram a Teoria da Aprendizagem Significativa aplicada a Contabilidade de
Custos. Essa validagao deu-se a partir dos conhecimentos prévios dos discentes, a
introdugéo da intervengdo ampliou e atualizou a informag&o anterior, atribuiu novos
significados a esses conhecimentos. Além disso, proporcionou aos participantes do
estudo melhores condi¢cbes para absorver o conteudo da disciplina e investigar sua
prépria pratica de uma forma critica e reflexiva.

Anjos (2022) buscou implantar agbes dentro um contexto de educagao
humana integral, politécnica e omnilateral, na perspectiva de romper com o modelo
de empreendedorismo apresentado pelo sistema capitalista neoliberal para os
discentes do curso Técnico em Contabilidade no Instituto Federal da Paraiba (IFPB)
— Campus Jodo Pessoa. A pesquisa surgiu com a necessidade de atualizagdo do
plano de curso que estava em desconformidade com uma educacdo humana,
integral e omnilateral. Os resultados reforcaram a importancia de institucionalizar e
buscar ferramentas pedagdgicas centradas no discente para difundir os principios
que norteiam a educacao empreendedora social dentro dos espagos formais de

educacédo tendo como plano de fundo as metodologias pautadas na educagéo
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humana integral, politécnica ou omnilateral. O trabalho resultou na criacédo de
Oficinas Tematicas educativas acerca da formagdo empreendedora social que
validou a importancia da educagao critica de carater emancipatério e com
humanidade para formar cidadaos criticos conscientes.

Renz, Euzebio e Bohn (2019) buscaram construir um software de escrituracéo
contabil para promover uma aprendizagem centrada nos discentes do curso Técnico
em Administragao no Instituto Federal do Rio Grande do Sul (IFRS). As inquietagdes
que motivaram o estudo surgiram com a observacao sobre a forma mecanizada e
manual de ensinar os langamentos contabeis se distancia dos atuais modelos dos
escritorios de contabilidade nos que diz respeito a auséncia do uso da tecnologia. A
utilizacao do software revelou que a tecnologia pode ser utilizada como importante
estratégia complementar de aprendizado. Por meio dela, os discentes conseguiram
selecionar as contas contabeis com assertividade devido ao acesso ao plano de
contas, possibilitou a melhor organizagdo dos razonetes* que indicou um avango no
raciocinio l6gico do conteudo, aumentou o interesse dos discentes pela disciplina,
reafirmou a importancia do ensino centrado no discente como uma estratégia
proficua no processo de ensino e aprendizagem.

Silva e Bezerra (2021) investigaram a contribuicdo da Oficina Tematica
centrada no discente, intitulada “O despertar da comunicagao cientifica”, para
promover uma Vvisao sistémica e critica da realidade por meio da pesquisa como
principio educativo na diregao de uma reflexdo sobre comunicacéao cientifica para os
discentes dos cursos Técnico em Contabilidade, Meio Ambiente, Mecanica e
Edificagdes no Instituto Federal da Paraiba (IFPB). Segundo os pesquisadores, foi
constatado que o uso da comunicagao cientifica vem sendo debatida nos ultimos
anos, porém ainda ndo existe um material abrangente envolvendo essa tematica. As
Oficinas reforgaram a importancia da atividade para contribuir com o

desenvolvimento da linguagem cientifica, o trabalho em grupo e o senso critico.
3.1.6 ETAPA 06: APRESENTAGAO DOS RESULTADOS

Essa etapa apresenta a sintese obtida a partir da realizagdo da Reviséo

Integrativa (RI).

4 Razonetes E um instrumento didatico para desenvolver o raciocinio contabil em representagao grafica em forma de "T".
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A partir dos resultados obtidos, foi possivel identificar a importancia do ensino
centrado no discente para a formagao critica no ensino técnico, além de identificar as
estratégias metodologicas no ambito da EPT, voltadas para a formacéo do discente
no campo da contabilidade. Em relagao as estratégias para promover uma formagao
critica no ambito da Educagéao Profissional e Tecnoldgica foram identificadas 9 (nove)
estratégias metodoldgicas aplicadas ao ensino da contabilidade em diferentes

contextos e em cursos diversos técnicos, conforme ilustrada na Figura 11.

Figura 11: Estratégias Metodolégicas Identificadas no Campo da Contabilidade na EPT.
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Fonte: O Autor.

Destacam-se o0 uso das Aprendizagens Baseadas em Problemas, em Projetos
e em Equipes, estas tém em comum a organizagdo em sequéncia de etapas, fases
ou passos direcionadas a resolugdo de um problema em didlogo com o contexto
social, estimulando o processo de tomada de decisbes por meio do trabalho em
equipe e, consequentemente, provoca o discente a refletir sobre o conteudo e o
envolve no processo de aprendizagem desenvolvendo o pensamento critico sobre os
temas em analise.

O uso da Gamificagdo nos trabalhos identificados, por sua vez, promoveu
dinamicidade durante o processo de ensino e aprendizagem, a utilizacdo do jogo

possibilitou o engajamento do discente, autonomia, participagdo ativa, agugcou a
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responsabilidade social, senso critico e desenvolveu a capacidade de tomar
decisdes diante de multiplas circunstancias. Por outro lado, a estratégia das Oficinas
Tematicas permitiu um dialogo que colocou o discente no centro da aprendizagem,
contribuiu para o desenvolvimento da linguagem cientifica, o desenvolvimento do
trabalho em grupo, senso critico, uma educagdo significativa de carater
emancipatério e com humanidade.

A Aprendizagem Significativa pode ser considerada um ponto de intercessao
entre as estratégias encontradas, por possibilitar acoplar as estratégias dentro do
processo que envolve a constru¢cdo de um novo conhecimento a partir do
conhecimento prévio dos discentes. Inclusive, estimular melhores condi¢cbes para
absorver o conteudo da disciplina e investigar sua prépria pratica de uma forma
critica e reflexiva.

As estratégias encontradas destacam a importédncia do ensino critico na
formacao do discente no contexto da EPT. Foram identificados 6 (seis) sinalizagdes

relevantes com relacéo a essa importancia, presentes na Figura 12.

Figura 12: Sinalizag6es Relevante com Relagao a importéncia da Formacgao Critica.
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Fonte: O Autor.

Todavia, com a RI foi possivel observar especificamente a auséncia da
tematica do ensino critico no ensino da contabilidade, bem como, a escassez de
materiais didaticos digitais especificas e a utilizagdo da tecnologia como ferramenta

didatica nesse campo do conhecimento.
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3.2 CONSIDERAGOES FINAIS DO CAPITULO

O objetivo do trabalho esteve centrado na identificagdo das iniciativas
docentes para o ensino critico da contabilidade no contexto da Educagao
Profissional e Tecnoldgica, sendo em formato de uma disciplina, tematica de
conteudo ou até mesmo na configuragdo de um curso técnico.

Foram identificadas diversas iniciativas docentes voltadas para o ensino
critico em diferentes contextos e em cursos distintos, por mais que essas iniciativas
ocorram, a formagao critica do discente ainda se apresenta com um desafio. Dentre
os trabalhos encontrados, nenhum deles retratou objetivamente o senso critico do
discente como elemento principal do trabalho, as estratégias metodoldgicas foram
apresentadas como elemento principal do processo de ensino e aprendizagem, a
formacao critica aparece como resultado da aplicagdo dessas estratégias.

Percebe-se que os docentes utilizaram metodologias centradas no discente
para promover a formacgao critica e proferiram avangos significativos que contribuem
para formacao de cidaddaos mais conscientes por meio da Aprendizagem Baseada
em Equipes, Aprendizagem Baseada em Problemas, Aprendizagem Baseada em
Projetos, Aprendizagem Significativa, Gamificagdo, Simulagéo, Softwares Educativos,
Oficinas Tematicas e Site com conteudos digitais. Essas iniciativas permitem que o
discente seja o ator principal do proprio aprendizado, reflitam, construam autonomia
e desenvolvam habilidades criticas, resultando em uma aprendizagem mais
significativa e na formacgao de individuos criticos e reflexivos.

A partir da Rl observa-se que todas as estratégias se apresentam como
variagdes de métodos de ensino em que o discente é o centro do processo de
ensino e aprendizagem com o propdsito de incentivar a formagao critica por meio de
problemas e situacdes reais. Contudo, essas aplicacdes sao um recorte contextual
que ndo valida qual a estratégia mais adequada para estimular a formagéao critica do
discente. As iniciativas encontradas podem estar relacionadas com a formacgao do
docente que, a partir dela, ele consegue em sua pratica, planejar as atividades,
aplicar no ensino e materializar na etapa final da avaliagao.

Apesar de tudo, € importante ratificar que as iniciativas apresentadas pelos
docentes sdo validas e complementares, uma vez que, constatou elementos que
aproximam os discentes de uma formagado emancipatéria, humana, politécnica e

omnilateral, aproximando se da linguagem cientifica, senso critico, motivagcao e
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aumento no interesse nos conteudos.

E possivel observar também que a importancia da utilizacdo dessas
estratégias no contexto da EPT para o desenvolvimento de habilidades cruciais, tais
como a autonomia, o pensamento critico e a flexibilidade. Além disso, essas
iniciativas tém o potencial de estimular a motivagdo, o engajamento e o interesse
pelos conteudos, bem como favorecer a participagdo em grupo e,
consequentemente, o desenvolvimento de uma aprendizagem significativa.

No capitulo seguinte, sera apresentada a proposta metodolégica que foi
utilizada na realizagdo da pesquisa. As informacdes obtidas no referencial tedrico,
apresentado no Capitulo 2, e na revisao integrativa, descrita no Capitulo 3, serviram

utilizadas como base para a elaboragdo do método proposto para este projeto.
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4 METODO

Este capitulo tem por objetivo descrever a proposta metodolégica que foi
utilizada na realizagdo da pesquisa. Inicialmente, sdo apresentados os autores que
serviram como referéncia para orientar a investigacdo. Em seguida, sao detalhadas
as etapas do estudo, os sujeitos a envolvidos e o histérico do contexto local, os

instrumentos utilizados o tipo de analise de dados adotado.
4.1 INTRODUGAO

A pesquisa cientifica é um “procedimento formal para aquisicdo de
conhecimento sobre a realidade” (Medeiros, 2008, p. 49). O autor enfatiza que a
pesquisa cientifica € um processo sistematico trilhado por meio de um caminho
metodolégico bem definido, para obtengdo do conhecimento humano, a partir do
qual é possivel ampliar a compreensao sobre uma determinada area do
conhecimento e realizar novas descobertas.

‘A metodologia de uma pesquisa é o instrumento pelo qual a investigagdo do
problema proposto é viabilizada, a fim de que os objetivos tragcados possam ser
atingidos” (Barbosa, 2012, p.8). Para Barbosa (2012), ao apresentar uma
metodologia, € necessario que estejam claras as técnicas utilizadas na pesquisa
para o desenvolvimento do trabalho, bem como os instrumentos de coleta de dados
e os procedimentos para a analise e o tratamento dos dados coletados.

Diante disso, o problema desta pesquisa, conforme apresentado no Capitulo
1, concentra-se nas dificuldades que os discentes possuem em aprender
determinados conteudos relacionados ao ensino dos fundamentos da contabilidade
e custos por meio de metodologias tradicionais ndo colaborando para o
desenvolvimento da sua formacgao critica e nem da sua formacgao integral.

O objetivo geral desta pesquisa foi avaliar uma proposta de intervengao
pedagogica sistematizada, em que o discente seja o centro do ensino do seu
aprendizado, direcionada a disciplina fundamentos de contabilidade e custos no
curso Técnico em Logistica na Educacado Profissional e Tecnolégica da Escola
Técnica Estadual José Joaquim da Silva Filho, para potencializar a formacéao critica
desses discentes.

A partir disso, a pesquisa seguiu o rigor tedrico metodoldgico necessario para

qualquer trabalho cientifico, conforme afirma Oliveira (2018). Desse modo, a
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pesquisa em questdo adota uma abordagem qualitativa, pois, conforme Minayo
(2011), "se preocupa, nas ciéncias sociais, com um nivel de realidade que ngo pode
ser quantificado. Ou seja, ela trabalha com o universo de significados"” (Minayo, 2011,
p.21). Esse tipo de pesquisa esta ligado ao estudo dos significados das acbes e
relagdes humanas, que nao podem ser compreendidos por meio de equagdes,
médias e estatisticas (Minayo, 2011).

Em relagcédo a natureza da pesquisa, trata-se de uma pesquisa aplicada, que,
segundo Fleury e Werlang (2017), concentra-se em torno dos problemas sociais,
gerando conhecimentos praticos voltados a solu¢ao de problemas.

Quanto aos objetivos, a pesquisa € do tipo exploratoria e descritiva, tendo
como finalidade elaborar um instrumento de pesquisa adequado a realidade,
aproximando-se do tema para explorar ideias e pensamentos, e validar hipoteses e
interpretacdes (Piovesan; Temporini, 1995).

Sobre os procedimentos, a pesquisa de campo foi utilizada para a coleta de
dados diretamente com o grupo investigado. De acordo com Gonsalves (2001):

‘A pesquisa de campo é o tipo de pesquisa que pretende buscar a
informagdo diretamente com a populagdo pesquisada. Ela exige do
pesquisador um encontro mais direto. Nesse caso, o pesquisador precisa ir

ao espacgo onde o fendmeno ocorre, ou ocorreu e reunir um conjunto de
informagdes a serem documentadas [...]". Gonsalves (2001, p.67).

Esse procedimento foi realizado em conformidade com as diretrizes
estabelecidas nas Resolugdes de n° 466 de 2012 e n° 510 de 2016, do Conselho
Nacional de Saude (CNS), as quais garantem o respeito ao direito a privacidade, a
intimidade das pessoas e a dignidade humana, conforme o ANEXO A — PARECER
CONSUBSTANCIADO DO CEP, p. 149.

Conforme determinado por essas Resolugdes, todas as circunstancias deste
estudo foram devidamente explicitadas no Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido (TCLE), conforme apresentado no ANEXO B - TERMO DE
CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO PARA MAIORES DE 18 ANOS OU
EMANCIPADOS, p. 155. Esse documento foi entregue a todos os participantes da
pesquisa, assegurando que estejam plenamente informados sobre os obijetivos,

procedimentos, potenciais riscos e beneficios envolvidos na pesquisa.
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4.2 CONTEXTO E PARTICIPANTES A SEREM INVESTIGADOS

A pesquisa foi realizada na Escola Técnica Estadual José Joaquim da Silva,
localizada na Rua Democrito Cavalcanti, S/N, no bairro do Livramento na cidade de
Vitéria de Santo Antao - PE, a certa de 50 km da capital pernambucana. A escola foi
construida em 1976 com a denominacido de “Escola Polivalente José Joaquim da
Silva Filho”. Inicialmente, os discentes cursavam o antigo 1° grau, o equivalente ao
atual ensino fundamental, com formagao de Praticas Integradas para o Lar, Praticas
Comerciais, Industriais e Agricolas.

Em 1996, a Instituicdo de ensino, passou a ofertar o antigo 2° grau, o que
correspondente ao atual Ensino Médio, por meio do Decreto n° 19.074 de 19 de abril
de 1996, tornando-se a “Escola Estadual José Joaquim da Silva Filho”.

Posteriormente, em 2009, se tornou a primeira escola do municipio a
participar do Programa de Escolas de Referéncia do Estado de Pernambuco, por
meio do Decreto 32.961 de 21 de janeiro de 2009, a escola se tornou “Escola de
Referéncia em Ensino Médio José Joaquim da Silva Filho” com objetivo de formar
cidadaos para uma formagado humana integral e com a oportunidade de aprender e
vivenciar os quatro pilares da Educagédo Interdimensional, respaldado na Lei de
Diretrizes e Bases da Educacao Nacionais e nos pilares da Educagao para o século
XXI.

Em 2017, a Escola de Referéncia em Ensino Médio José Joaquim da Silva
Filho foi transformada em Escola Técnica Estadual a partir do Decreto 45.439 de 12
de dezembro de 2017, passando a ofertar a Educacao Profissional e Tecnoldgica
com os cursos Técnico em Logistica e Técnico em Desenvolvimento de Sistemas na
modalidade Integrado e Subsequente. Além da oferta de cursos técnicos na
modalidade concomitante (a distancia) iniciados no periodo em que se tornou Escola
de Referéncia em Ensino Médio como Polo de educagao a distancia, sendo eles:
Técnico em Administragcdo, Técnico em Logistica, Técnico em Recursos Humanos,
Técnico em Tradugéo e Interprete de LIBRAS, Técnico em Design Grafico, Técnico
em Desenvolvimento de Sistemas, Técnico em Design de Interiores, Técnico em
Multimeios Didaticos, Técnico em Secretaria Escolar e Técnico em Seguranga do
Trabalho. Em 2022, passou a ofertar também o curso Técnico em Administragao na
modalidade subsequente presencial, essa estrutura se mantém até o presente

momento.
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Atualmente, a Instituicdo de ensino conta com aproximadamente 620
(seiscentos e vinte) discentes, 42 (quarenta e dois) docentes e 02 (duas)
funcionarias do quadro administrativo. A escola também conta com os servigos
terceirizados de 05 (cinco) funcionarios para limpeza e higienizagéo, 02 (dois) para
servico de portaria, 04 (quatro) para vigilancia patrimonial e 04 (quatro) para
preparar as refeigcdes escolares.

Previamente, ocorreu uma reunido com o gestor da instituicdo para
esclarecimento acerca da pesquisa, explanagcdo do objetivo e o desejo de
desenvolver a pesquisa na Instituigdo, conforme registrado na Figura 13. Na ocasiéo
foi assinada a Carta de Anuéncia, conforme ANEXO C, p.159, bem como
apresentado o Termo de Compromisso e Sigilo do(s) Pesquisador(es), ANEXO D,

p.160.

Figura 13: Registros da reunidao com o Gestor Escolar para assinatura da Carta de Anuéncia,
na foto o Gestor da ETE José Joaquim da Silva Filho, Pedro Bernardo; e o pesquisador José
Lenilson.

Fonte: O Autor.

Os participantes da pesquisa foram 06 (seis) docentes do Eixo Gestao e
Negdcios da Educacéo Profissional e Tecnolégica. Os docentes, em sua maior parte,
sao servidores temporarios do Estado de Pernambuco, contratados por meio de

selecéo simplificada, graduados em sua area de atuagado com especializagao.
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Para materializar o objetivo desta pesquisa, a selegdo dos participantes
atendeu aos seguintes critérios de inclusdo: docentes que lecionam no eixo de
Gestao e Negocios da EPT e que ministram ou ministraram disciplinas no campo de
conhecimento da contabilidade; enquanto critérios de exclusdo: docentes que
lecionam na educagao propedéutica ou em outros eixos tecnoldgicos da EPT, exceto
o eixo de Gestdo e Negocios. A principio, foi realizada uma sensibilizagdo com os
docentes que atenderam ao critério de inclusdo sobre a importancia da pesquisa,
bem como seus objetivos € o cronograma de execugao das etapas. Conforme o
interesse voluntario, os participantes da pesquisa foram selecionados e, em seguida,
foram convidados a participarem de uma explanacdo sobre o processo de
desenvolvimento do trabalho.

Apos a anuéncia voluntaria dos participantes a pesquisa, eles preencheram
os Termos de Consentimento Livre e Esclarecimento (TCLE), ANEXO B — TERMO
DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO PARA MAIORES DE 18 ANOS
OU EMANCIPADOS, p. 155. Com esse grupo de selecionados foi aplicado o
ROTEIRO DE ENTREVISTAS COM OS DOCENTES, APENDICE A - p. 142, com o
objetivo de sondar o conhecimento prévio de cada um em relagdo as estratégias
pedagdgicas utilizadas para promover o ensino critico no ensino da contabilidade,
bem como as dificuldades apresentadas por eles durante esse percurso e as
estratégias metodoldgicas utilizadas pelos docentes.

Este trabalho foi aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisa (CEP),
pertencente ao Instituto Federal do Sertdo Pernambucano — IF Sertdo PE, no dia 25
de marco de 2024, por meio do Parecer Consubstanciado do CEP n°® 6.723.601,
constante no ANEXO A — PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP, p. 149.

Na proxima sec¢ao sera apresentado o delineamento da proposta do método e

o detalhamento das etapas que aconteceram durante a pesquisa.

4.3 DEFINIGAO DOS INSTRUMENTOS UTILIZADOS PARA A COLETA DE
DADOS

De acordo com Hair, Black, W, Babin, Anderson e Tatham (2006), o sucesso
de uma pesquisa depende, em grande parte, da selecdo adequada dos instrumentos
de coleta de dados. Os instrumentos escolhidos devem ser capazes de capturar com

precisao os fendbmenos em estudo, garantindo assim, a validade e a confiabilidade
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dos resultados.

Para tanto, determinados instrumentos foram planejados para serem
empregados de maneira conjunta, nas etapas da coleta de dados da pesquisa, a
saber: a analise documental e as entrevistas semiestruturadas.

Dentre os instrumentos selecionados, utilizamos a entrevista semiestruturada
com o objetivo de conhecer a percepgdo dos docentes do eixo tecnoldgico de
gestdo e negdcios em relagdo ao conhecimento da existéncia da formagao critica
nos documentos institucionais, identificar como o conhecimento contabil contribui
para formagéo do Técnico em Logistica, captar a compreensdo do docente sobre as
exigéncias do mercado para atuagdo profissional dos discentes, bem como,
conhecer as estratégias adotadas na promogao da formacgao critica dos discentes.

Diante disso, foi elaborado um roteiro de perguntas para ser utilizado durante
as entrevistas com os docentes, conforme APENDICE A - ROTEIRO DE
ENTREVISTAS COM OS DOCENTES, p. 142.

Além do roteiro delineado, outros instrumentos foram desenvolvidos para
serem utilizados durante as entrevistas semiestruturadas: um quebra-cabega com os
passos da Aprendizagem Baseada em Problemas definido por Lima (2021) e um
Card com Infografico sobre a metodologia da Aprendizagem Baseada em Problemas
(ABP), o conceito trazido por Delisle (2000) e os passos apresentados por Lima
(2021) para promover uma abordagem mais interativa e visual.

O quebra-cabega com os passos da Aprendizagem Baseada em Problemas
(ABP) foi utilizado para visualizar e discutir os passos envolvidos na ABP, conforme
definido por Lima (2021). Durante as entrevistas, as pecas do quebra-cabega foram
disponibilizadas para os docentes, cada uma representando um passo especifico da
ABP, embaralhadas e foi solicitado para monta-lo na ordem correta conforme a
percepcao do entrevistado. Esse instrumento de coleta de dados permitiu estimular
discussbes sobre como esses passos sdo aplicados no contexto do ensino da
contabilidade na logistica e como os discentes podem se beneficiar desse método
de aprendizagem.

Enquanto o Card foi desenvolvido com base no infografico com o conceito
trazido por Delisle (2000) e os passos de Lima (2021). Esse instrumento de coleta
de dados foi escolhido por permitir a transmissdo de conceitos de forma didatica,
utilizando elementos verbais e visuais, conforme Bottentuitt Junior, Lisboa e
Coutinho (2012).
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O propdsito de incorporar esses instrumentos adicionais a entrevista
semiestruturada foi enriquecer as interagdes com os entrevistados, promover um
maior envolvimento e facilitar o processo de coleta de dados.

Na proxima secgado, serdo apresentados os detalhes a respeito do

delineamento metodoldgico da pesquisa.
4.4 DELINEAMENTO METODOLOGICO DA PESQUISA

Essa pesquisa foi estruturada em 2 (duas) etapas, de acordo a Figura 14. Por
se tratar de um estudo exploratério e descritivo, com abordagem qualitativa, essa
divisdo teve como objetivo facilitar a compreensédo didatica de como ocorreu a
conducao deste estudo, bem como as ferramentas que foram utilizadas para coletar

os dados em cada etapa na diregao de atingir os objetivos propostos nesta pesquisa.

Figura 14: Etapas metodolégicas da pesquisa.

ETAPA I

ANALISE
DOCUMENTAL

ETAPA I

PERCEPCAO
DOS DOCENTES

Fonte: O Autor.

A Etapa | foi realizada uma analise documental com objetivo de verificar os
documentos Institucionais, a fim de verificar se existem evidéncias do ensino critico
institucionalizado, como é organizado o ensino da contabilidade e as metodologias
propostas. Para tanto, foram analisados: o Novo Curriculo da Educacgao Profissional
de Pernambuco; o PPP (Projeto Politico Pedagdgico da Escola) e o PC (Plano de
Curso) do curso Técnico em Logistica e do curso Técnico em Administragdo das
Escolas Técnicas Estaduais do Estado de Pernambuco (ETEs).

Na sequéncia, a Etapa Il consistiu em obter a percepgdo dos docentes por
meio de entrevistas semiestruturadas, acerca da sua formagdo académica,

experiéncias profissionais e o conhecimento sobre a presenca do ensino critico na
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proposta do Curriculo de Pernambuco, o PPP (Projeto Politico Pedagdgico da
Escola) e o PC (Plano de Curso) do curso Técnico em Logistica e do curso Técnico
em Administragdo da Instituicdo e na disciplina de contabilidade de custos. Além
disso, foram identificadas as estratégias metodolégicas empregadas no ensino
dessa disciplina, bem como, identificado os conteudos que os discentes enfrentam

dificuldades.

4.5 DETALHAMENTO DAS ETAPAS DA PESQUISA
451 ETAPA |- ANALISE DOCUMENTAL

Para essa pesquisa, foi utilizado o instrumento da pesquisa qualitativa
apresentados por Ludke e André (1986): a analise documental.

Segundo Guba e Lincoln (1981), a analise documental apresenta-se como um
método relevante para pesquisas na area de educacdo, pois os documentos
constituem uma fonte estavel e rica de informacgdes sobre um determinado objeto de
pesquisa, podendo ser consultado varias vezes ao longo do tempo.

Na analise documental, sdo considerados como fonte de informagdes
"quaisquer materiais escritos que possam ser usados como fonte de informagéo
sobre o comportamento humano” (Phillips, 1974, p. 187).

A anadlise documental foi escolhida devido a sua capacidade de oferecer uma
visao aprofundada da Instituicdo por meio de dos documentos orientadores. Ludke e
André (1986) argumentam que essa abordagem nao apenas complementa as
informacdes obtidas por outras fontes, mas também pode revelar novos aspectos
sobre o tema pesquisado.

Para tanto, na Figura 15, sdo apresentados os documentos institucionais
analisados na primeira etapa desta pesquisa, que incluem "O Novo Curriculo da
Educacao Profissional de Pernambuco" na versao revisada apos a reforma do
"Novo Ensino Médio". Além disso, sera examinado o Projeto Politico-Pedagoégico
(PPP) da escola, que orienta o funcionamento da instituicdo e define as diretrizes
para sua gestdo e organizagdo. Também serdo analisados os Planos de Cursos
(PCs) dos cursos Técnico em Logistica e Técnico em Administragdo, com o objetivo
de verificar como o ensino de contabilidade esta integrado na matriz curricular e se

ha abordagens voltadas para a formagéo critica. O propdsito dessa analise é avaliar
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os impactos desses documentos na Educagdo Profissional e Tecnoldgica,

especialmente no contexto da pesquisa.

Figura 15: Etapa | - Analise Documental.

ETAPA |
ANALISE
DOCUMENTAL

O NOVO CURRICULO PROJETO PLANOS DE CURSO
DA EDUCACAO POLITICO _TECNICO EM
PROFISSIONAL DE PEDAGOGICO LOGISTICA E TECNICO
PERNAMBUCO (PPP; EM ADMINISTRACAO

Fonte: O Autor.

Os documentos selecionados passaram por uma avaliagdo minuciosa, que
segundo Prodanov e Freitas (2013), envolve a analise dos dados documentais por
meio de uma leitura critica, que permite a interpretacdo detalhada das informacgdes.
Esse processo inclui a reflexdo critica sobre o conteudo e a estrutura dos
documentos, culminando em uma avaliacdo fundamentada da importancia desses

dados para o estudo em questéo.
4.5.2 ETAPA Il - PERCEPGCAO DOS DOCENTES

A segunda etapa da pesquisa, conforme apresentada na Figura 16, teve
como objetivo identificar a percepg¢ao dos docentes dos cursos técnicos em
Administracdo e Logistica, ambos pertencentes ao eixo tecnolégico de Gestéo e
Negdcios. Esse eixo é comum a ambos os cursos. A pesquisa buscou entender o
nivel de conhecimento dos docentes sobre a formagao critica mencionada nos
documentos institucionais da ETE, bem como sua visdo sobre as exigéncias do

mercado de trabalho em relacéo a atuacgao profissional dos discentes.

Figura 16: Etapa Il - Percepgdo dos Docentes.

@ O =
b

PERCEPCAO DOS DOCENTES DO EIXO
TECNOLOGICO GESTAO E NEGOCIOS

ETAPA II

PERCEPCAO DOS
DOCENTES

Fonte: O Autor.

Em seguida, foi verificado se ha a utilizagdo da formagao critica para a
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disciplina de Contabilidade e Custos nos documentos institucionais, como o Projeto
Politico Pedagogico (PPP), Plano de Curso (PC) do curso Técnico em Logistica e do
curso Técnico em Administracdo das escolas Técnicas Estaduais. Além disso,
pretende-se obter informagdes e percepgdes sobre as estratégias adotadas e sua
efetividade na promoc¢ao da formacao critica dos discentes, por meio das entrevistas
semiestruturadas.

Para Trivifos (1987), a entrevista semiestruturada consiste em
questionamentos basicos apoiados em teorias e hipoteses que se relacionam com o
tema da pesquisa. Nessa ferramenta de coleta de dados, o foco principal sera
direcionado pelo pesquisador que conduz o processo de forma atuante e consciente,
favorecendo nao s6 a descrigdo dos fendmenos sociais, bem como sua explicagéo e
compreensao.

Para o autor Manzini (1990), a entrevista semiestruturada é centrada em um
roteiro prévio de perguntas que estd fundamentada em determinado campo do
conhecimento para atingir o objetivo pretendido. Esse método de coleta de dados foi
escolhido por permitir a liberdade e espontaneidade do entrevistado. Segundo
Manzini (1990), a pesquisa semiestruturada permite o surgimento de informacdes de
forma mais livre durante o processo de coleta de dados, sem padronizagao de
alternativas.

Diante do exposto, a entrevista semiestruturada desta pesquisa teve como
objetivo coletar dados sobre a formagao dos docentes, sua atuagéo na EPT, e suas
percepgdes sobre o ensino critico da contabilidade. Foram abordados aspectos
como a condugao da disciplina de contabilidade e custos, as praticas docentes para
promover a formacao critica, e o conhecimento dos docentes sobre a formagao
critica dos discentes nos documentos institucionais da ETE.

O roteiro de perguntas utilizado na entrevista foi estruturado em 4 (quatro)
dimensées para cobrir esses topicos, seguindo o roteiro descrito no APENDICE A —
ROTEIRO DE ENTREVISTAS COM OS DOCENTES, p. 142. As 4 (quatro)

dimensoes séo:

o DIMENSAO 1 - PERFIL PROFISSIONAL: buscou tragar o perfil profissional
dos docentes dos cursos Técnico em Administragdo e Técnico em Logistica,
enfocando sua formagao e atuacgao participantes da pesquisa, o tempo que

atuam na instituicdo, disciplinas que lecionam, formagado académica,
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frequéncia de atualizacdo de conhecimento por meio de treinamentos, cursos,

capacitagdes na area de formacao e demais experiéncias profissionais.

DIMENSAO 2 - ENSINO DA CONTABILIDADE NO CURSO TECNICO EM
LOGISTICA: analisou como o ensino da contabilidade no Curso Técnico em
Logistica, focando na sua importancia para a formagado dos alunos e na
percepcdo dos docentes sobre as exigéncias do mundo do trabalho. Avalia
também as dificuldades enfrentadas no ensino da disciplina e as estratégias
adotadas pelos professores para supera-las, além de explorar a percepgao

dos docentes sobre os institucionais pertinentes.

DIMENSAO 3 - FORMAGAO CRITICA APLICADA AO ENSINO DA
CONTABILIDADE NA EPT: investigou a aplicagdo da formacéao critica no
ensino da contabilidade no Ensino Médio Integrado, enfocando a percepgao
dos docentes sobre esse aspecto e o papel que desempenham nesse
processo. Examinaram-se as estratégias utilizadas pelos professores para
promover uma abordagem critica, € um instrumento no formato de Card
(Figura 11, p. 60) foi desenvolvido para auxiliar na coleta de dados, com base

nas iniciativas descritas na Revisao Integrativa do Capitulo 3.

DIMENSAO 4 - APRENDIZAGEM BASEADA EM PROBLEMAS: focou na
Aprendizagem Baseada em Problemas (ABP) e investigou como essa
abordagem pode ser utilizada para estimular o desenvolvimento critico dos
discentes no ensino contabil. Foi analisado o conhecimento dos docentes
sobre a ABP, sua aplicacdo pratica, e os desafios e oportunidades que ela
oferece. A pesquisa também explorou se a ABP pode servir como uma
alternativa pedagogica eficaz no contexto da Educagao Profissional Técnica
(EPT). Para dinamizar a coleta de dados, foram elaborados dois instrumentos,
incluindo um quebra-cabeca com os passos da ABP, conforme apresentado
por Lima (2021), embaralhado para que os docentes o ordenassem segundo

seu conhecimento e percepgao, como documentado na Figura 17.



76

Figura 17: Registros realizado durante a aplicagao do quebra-cabe¢ca com os passos da ABP,
de acordo com Lima (2021)

(a) (b)

Fonte: O Autor.

Logo em seguida, foi apresentado o outro instrumento utilizado nessa
dimenséo, um infografico, conforme a Figura 18, revelando a ordem correta dos
passos da ABP de acordo com Lima (2021), com o objetivo de mostrar ao

entrevistado (a), o conceito e os passos dessa metodologia.
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Figura 18: Infografico sobre a metodologia da Aprendizagem Baseada em Problemas (ABP), o
conceito trazido por Delisle (2000) e os passos apresentados por Lima (2021).

APRENDIZAGEM

BASEADA EM PROBLEMAS (ABP)
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PROBLEMAS PROPOSTOS
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ELABORAGAD DE

SUPOSICOES I=
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RESOLU?EU COM
CONHECIMENTOS LZ
DISPONIVEIS

PASSO 06

ATIVIDADE =
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COMPARTILHAMENT) ———

PASSO 08 0 1
AVALIAGAD

Fonte: O Autor.

O infografico foi desenvolvido para finalizar essa etapa da coleta de dados por
permitir a transmissao de dados e conceitos de forma didatica, utilizando elementos
verbais e visuais, de acordo com Bottentuitt Junior, Lisboa e Coutinho (2012).

No proximo Capitulo, sera apresentada a analise e discussao dos resultados
obtidos com a proposta do método, trazendo a analise dos documentos institucionais,

as respostas das entrevistas dos docentes sobre a condugdo da disciplina de
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contabilidade de custo em sala de aula. E ainda, sera avaliado existéncia de
estratégias metodoldgicas que foram utilizadas na pratica docente para promover
uma formacéao critica nos discentes, o objetivo foi compreender como essas acgdes
ocorrem e quais os impactos que elas provocam no processo de ensino e

aprendizagem.
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5 ANALISE DE DADOS

Este capitulo tem por finalidade apresentar a analise dos dados coletados
durante todas as fases da pesquisa, que correspondem a: analise documental e
percepcao dos docentes por meio de entrevista semiestruturadas. Cada etapa
analisada e discutida buscou levantar e identificar os elementos propostos no

objetivo desta pesquisa.
51 INTRODUCAO

Conforme mencionado na introdugdo desta pesquisa, o objetivo a ser
alcangado esta relacionado em € implementar e avaliar uma proposta de intervengao
pedagogica sistematizada visando potencializar a formacéo critica desses discentes
direcionada a disciplina Fundamentos de Contabilidade e Custos na Educacéao
Profissional e Tecnolégica. Para o método utilizado neste estudo, foram utilizados
diferentes procedimentos para cada etapa realizada, considerando os diferentes

objetivos a serem alcangados, conforme explicado no Capitulo 4 — Método.
5.2 ETAPA |- ANALISE DOCUMENTAL

Essa foi a primeira etapa do estudo que objetivou identificar os documentos
institucionais que possam ter relacdo com a formagdo critica do discente,
considerando sua adesao a proposta desta pesquisa, fazendo uma analise dos
documentos:

% O Novo Curriculo da Educacao Profissional de Pernambuco (2022);
< O Projeto Politico Pedagégico da ETE — Escola Técnica Estadual José

Joaquim da Silva Filho, disponibilizado por e-mail pela prépria instituicao;

% O Plano de Curso (PC) das Escolas Técnicas Estaduais (ETES),

disponibilizado pela Secretaria de Educacao do Estado de Pernambuco.

O primeiro documento analisado, trata-se do Novo Curriculo da Educagao
Profissional de Pernambuco (2022) que rege todas as Escolas Publicas Estaduais
que ofertam essa modalidade de ensino, ele segue as diretrizes da Lei 13.415/2017,

que promoveu a Reforma do Ensino Médio. Este documento, elaborado em parceria
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com uma equipe de consultores externos do Ital Educacdo e Trabalho®, sob a
coordenacao da Geréncia Geral de Educacédo Profissional da Secretaria com o
objetivo principal de atualizar e adequar a educacgao profissional as demandas do
setor produtivo e as necessidades dos discentes.

Na estrutura do Novo Curriculo da Educacédo Profissional de Pernambuco,
sdo apresentados detalhes como carga horaria, ano ou modulo correspondente
(variando conforme a modalidade de oferta), competéncias a serem adquiridas,
ementa, objetivos de aprendizagem, alinhamento com as habilidades da Base
Nacional Comum Curricula (BNCC) e os percursos formativos (nos casos do ensino
médio integrado e da educagdo a distancia), atividades praticas, métodos de
avaliacao e referéncias bibliograficas.

No que se refere aos aspectos especificos da base técnica, os especialistas
construiram para cada curso uma matriz com componentes curriculares que
dialogam com os aspectos fundamentais da area. A novidade neste
documento é que as matrizes pensadas para cada forma de oferta — médio
integrado, subsequente e EAD® — dialogam entre si, permitindo uma
unicidade e identidade de Rede, ainda que respeite as especificidades

necessarias de cada uma delas. (Novo Curriculo da Educacao Profissional
de Pernambuco, 2022, p. 9).

O Novo Curriculo da Educagao Profissional de Pernambuco ainda busca ir
além das competéncias técnicas, incluindo também o desenvolvimento de
habilidades socioemocionais, criatividade, pensamento critico e 0 apoio aos projetos
de vida dos discentes.

As ideias apresentadas no Novo Curriculo da Educagao Profissional de
Pernambuco dialogam com as reflexdes apresentadas no referécial teodrico desta
pesquisa, quando Giacomelli (2020) aponta que a sociedade contemporénea é
dinamica e globalizada. Isso reflete na formacédo dos discentes, exigindo-lhes uma
formacdo de cidadaos criticos e consciente do seu papel na sociedade. Portilho e
Almeida (2008) defendem que o principal objetivo do docente deve ser a promogao
da construgdo do conhecimento, estimulando em cada discente o desenvolvimento
integral de todas as suas capacidades, sejam elas intelectuais, emocionais, sociais,
criativas ou éticas.

Outro documento oficial analisado foi o PPP — Projeto Politico Pedagogico

5 O Itau Educagéo e Trabalho é um programa do Instituto Itau Social, que & a organizagdo do Itai Unibanco voltada para
acoes de responsabilidade social. Este programa tem como objetivo promover a melhoria da qualidade da educagéo e apoiar
a formacao e insergdo de jovens no mundo do trabalho.

6 EAD (Educag3o a Distancia) € uma modalidade de ensino realizada de forma remota, com uso de tecnologias digitais para
aprendizagem e interagéo entre aluno e professor.
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da ETE - Escola Técnica Estadual José Joaquim da Silva (2022), nele s&o
delineados a visao, missdo e valores institucionais; os objetivos e metas a serem
atingidos; os principios fundamentais que guiam o curriculo; as abordagens de
ensino e métodos de avaliagao; além dos critérios normativos estabelecidos.
Portanto, a ETE — Escola Técnica Estadual José Joaquim da Silva Filho tem a
visao de
“ser referéncia em Educagdo de Qualidade, fundamentada em principios
éticos, morais, sociais e intelectuais em consonancia com as leis que regem
o Ensino Brasileiro. Ser reconhecida como escola que acolhe, educa e
compartilha com as familias a responsabilidade pela construgcdo do projeto

de vida dos seus educandos”. (Projeto Politico Pedagdégico da ETE — Escola
Técnica Estadual José Joaquim da Silva, 2022, p. 12)

Com relacédo a missao:

“Formar jovens, através de uma educagado de qualidade, alicergada em
principios que possibilitem sua autorrealizagdo, tendo por base o
desenvolvimento humano de forma global e harmébnica, gerando
conhecimentos para seu crescimento pessoal e profissional, preparando-os
para uma cidadania plena e responsavel’. (Projeto Politico Pedagdégico da
ETE — Escola Técnica Estadual José Joaquim da Silva, 2022, p. 11)

O documento traz como valores a ética como condutor para o alinhamento, o
compromisso como garantia da ordem e transparéncia. Além da solidariedade como
instrumento de unido e parceria.

A instituicao destaca como um dos seus objetivos especificos “ter o educando
como centro educativo, respeitado em sua individualidade, levado a integrarse na
comunidade escolar, estimulado a assumir seu proprio desenvolvimento” (Projeto
Politico Pedagdgico da ETE — Escola Técnica Estadual José Joaquim da Silva, 2022,
p. 12); e ainda “fomentar a reflexdo coletiva e o aprofundamento teérico sobre a
produgdo do conhecimento, propiciando nos docentes a compreensdo de seu papel
como mediadores do processo de aprendizagem e ampliando sua competéncia
didatico-pedagogica” Projeto Politico Pedagogico da ETE — Escola Técnica Estadual
José Joaquim da Silva, 2022, p. 1).

Acerca da formacao critica do discente, o PPP (2022), ainda prevé:

“A atitude critica e reflexiva frente ao conhecimento que a sociedade
disponibiliza, colabora para que os educandos exercitem a cidadania no
espago reservado as relagdes sociais mais amplas e exergam o direito de
se posicionar politicamente acerca dos caminhos escolhidos por um
determinado grupo social”. (Projeto Politico Pedagégico da ETE — Escola
Técnica Estadual José Joaquim da Silva, 2022, p. 16).
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Sendo assim, o PPP prevé a formacao de individuos conscientes, autbnomos,
participativos, criticos e criativos, aptos a desempenhar com competéncia, dignidade
e responsabilidade em suas comunidades.

Os principios orientadores do curriculo delineados no Projeto Politico-
Pedagogico (PPP) estdo fundamentados em quatro premissas da Organizagédo das
Nacdes Unidas para Educagdo, Ciéncia e Cultura (UNESCO), como pilares
estruturais da educacéo: (i) aprender a conhecer - desenvolvimento do dominio das
ferramentas do conhecimento pelos discentes; (ii) aprender a fazer - relacionado a
formagédo profissional do individuo; (iii) aprender a conviver - fomento do
protagonismo juvenil, incentivando os jovens a colaborarem com seus pares em
busca do aprendizado; (iv) aprender a ser - preparagao dos jovens para serem
autbnomos, criticos e conscientes.

Os principios que norteiam o Projeto Politico-Pedagogico da ETE — Escola
Técnica Estadual José Joaquim da Silva reafirmam a importdncia das relagdes
interpessoais para o processo de ensino e aprendizagem, trazidas por Chirelli e
Mishima (2004) no referéncial tedrico, quando destacaram que a relacdo de
confianga entre os sujeitos do processo de forma a construir um compromisso com a
formacao critica.

Enquanto estratégias pédagogicas, o PPP (2022) orienta a utilizagdo de
“estratégias educacionais voltadas para o protagonismo juvenil na formagdo do
Jjovem autébnomo, solidario e produtivo” (Projeto Politico Pedagogico da ETE —
Escola Técnica Estadual José Joaquim da Silva, 2022, p. 13). Além disso,
“estratégias que favorecam uma pratica educativa humanizada e comprometida com
0s reais principios de cidadania” (Projeto Politico Pedagogico da ETE — Escola
Técnica Estadual José Joaquim da Silva, 2022, p. 4).

Os principios educacionais presentes no PPP (2022) destacam a importancia
da contextualizagado, interdisciplinaridade e transposi¢do. Esses principios sao
integrados nas praticas educativas, visando atingir a diversidade, autonomia e
identidade, sendo o nucleo central da proposta pedagdgica. Dessa forma, o PPP
(2022) surge com abordagens relacionadas a formacéo critica dos discentes e as
estratégias metodoldgicas utilizadas para promover esse desenvolvimento.

Por fim, foram analisados 2 (dois) Planos de Cursos (PCs): (i) o do curso
Técnico em Logistica; e (ii) o do curso Técnico em Administracdo. O objetivo foi

identificar indicios relacionados ao ensino de contabilidade no ensino médio. A
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escolha desses dois PCs se justifica pelo fato de serem cursos que oferecem a
disciplina de contabilidade, o que se alinha a tematica desta pesquisa.

Durante a analise, observou-se que todos os cursos integrados ao ensino
médio estruturam suas matrizes curriculares no Plano de Curso seguindo a seguinte
organizagdo: (i) a parte referente Formagao Geral Basica (FGB/BNCC),
englobando disciplinas como Linguagens e suas Tecnologias, Matematica e suas
Tecnologias, Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias, Ciéncias Humanas e Sociais
Aplicadas; (i) A parte diversificada, que, a partir de 2022, inclui os ltinerarios
Formativos: Itinerario Formativo | que compreende as disciplinas Eletivas, Projeto
de vida, Aprofundamento obrigatorio, Aprofundamento optativo e Atividades
complementares; esse primeiro itinerario € comum tanto no curso técinco em
logistica como em administracap; Itinerario Formativo Il — EPT que corresponde a
Formagao Basica para o Trabalho com as disciplinas de Metodologia da pesquisa
voltada a elaboracdo de projetos, Inovagdo social e cientifica, Design thinking,
Higiene e seguranga do trabalho, Intervengdo comunitaria, Projeto de vida,
Pensamento computacional, Midias na educagao, Habilidades socioemocionais e
comportamento empreendedor e Empresa pedagdgica; que assim como o itinerario
Formativo |, esse eixo é comum em ambos cursos investigado. Sé apenas no
Itinerario Formativo Ill - EPT que os discentes estudam as disciplinas exclusivas do
curso técnico ao qual esteja matriculado na trilha da Formagao Profissional
Especifica.

Na Formacao Geral Basica (FGB), cada area é composta por um conjunto de
componentes curriculares comuns entres os PCs, incluindo Arte, Lingua Portuguesa,
Lingua Inglesa, Educacao Fisica, Matematica, Biologia, Quimica, Fisica, Historia,
Geografia, Filosofia e Sociologia, distribuidos conforme as respectivas areas de
conhecimento.

A variacdo entre os Planos de Cursos esta relacionada as disciplinas
integrantes do Itinerario Formativo lll EPT - Formagao Profissional Especifica,
além das estratégias de avaliacdo adotadas por cada docente, as quais s&o
influenciadas pela sua formacgédo especifica e pelas habilidades exigidas no
desenvolvimento de cada conteudo pelos discentes. Todavia, o0 ensino da
contabilidade € comum entre os cursos investigados. No curso Técnico em Logistica
no 2° ano do ensino médio com a disciplina Fundamentos de Contabilidade e

Custos com carga horaria de 80 horas/aulas; e no curso Técnico em Administragéo
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no componente curricular Contabilidade e Custos também ofertados durante o 2°
ano do ensino médio distribuida em 80 horas/aulas. A analise comparativa entre as
competéncias contabil desenvolvidas para os Técnicos em Logistica e Técnicos em
Administracao, de acordo com os Planos de Cursos, em cada uma destas disciplinas
sao apresentadas no Quadro 6.
Quadro 6: Comparativo entre as competéncias contabil para os Técnicos em Logistica e
Técnicos em Administracao.

Competéncias desenvolvidas na disciplina Competéncias desenvolvidas na disciplina
Fundamentos de Contabilidade e Custos — 80h Contabilidade e Custos — 80h

(curso Técnico em Logistica) (curso Técncio em Administracao)

e Diferenciar despesa, receita, ativo, passivo, | ®¢ Demonstrar os Elementos Patrimoniais

patrimdnio liquido, custo direto e indireto; de Ativo, Passivo e Situacao Liquida.
e Identificar os elementos que fazem parte do | ® Calcular os Langamentos Contabeis de
Demonstragcdo do Resultado de Exercicio - Débito, Crédito e Saldo.
DRE; ® Resolver o Balango Patrimonial e a
®  Correlacionar o significado dos tributos e suas Demonstracdo do  Resultado do
abrangéncias; Exercicio.

® Correlacionar documentos fiscais, base de | ® Diferenciar  custos, despesas e
calculo dos tributos e seus valores. investimentos.

Fonte: O Autor.

De acordo com os Planos de Cursos investigados, o enfoque da contabilidade
apresenta-se alinhado ao perfil profissional de cada area, enquanto para os Técnicos
em Administragédo, as competéncias envolvem a contabilidade como uma ferramenta
para gerenciamento financeiro e tomada de decisdes organizacionais; para os
Técnicos em Logistica, o ensino contabil é organizado para otimizar operacdes
logisticas e custos dentro da cadeia de suprimentos.

Como sintese desta analise documental, o Quadro 7 apresenta os pontos
significativos identificados nos documentos examinados, os quais podem contribuir

significativamente para o ensino critico contabil.

Quadro 7: Aspectos significativos identificados.

ASPECTOS NOVO ~c:URRiCULo DA PROJETO POLITICO PLANOS
SIGNIFICATIVOS EDUCACAO PROFISSIONAL PEDAGOGICO (PPP) DE CURSO
IDENTIFICADOS DE PERNAMBUCO
Matriz Curricular X X X
Contextualizagao X X X

Interdisciplinaridade X X
Projetos Integradores X X X
X X

Avaliagao
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Formacao Critica do
discente

Estratégias Pedagdgicas

Aprendizagem Baseada
em Problemas (ABP)

Fonte: O Autor.

A partir do Quadro 7, percebe-se que o0s aspectos significativos: Matriz
Curricular, Contextualizagdo, Projetos Integradores, Formacéo Critica e Estratégias
Pedagogicas estdo presente nos 3 (trés) documentos: Curriculo de Pernambuco
(2021), Projeto Politico Pedagdgico (2022) e Plano de Curso (2022), norteadores da
analise.

Por outro lado, observa-se que a Aprendizagem Baseada em Problemas
(ABP) n&o € abordada em nenhum dos documentos analisados. A falta de discussao
aprofundada sobre metodologias e estratégias pedagogicas pode indicar uma
limitagdo na abordagem educacional proposta. A ABP, assim como outras
estratégias mencionadas neste estudo, é reconhecida por sua capacidade de
desenvolver a habilidade dos discentes para enfrentar problemas complexos e reais,
incentivando um aprendizado mais ativo e autbnomo. Sem a implementacao de
metodologias diversificadas além do ensino expositivo, os cursos podem nao
explorar plenamente o potencial para cultivar habilidades praticas e pensamento
critico entre os discentes.

Além disso, a interdisciplinaridade e a avaliacdo sao discutidas apenas no
Projeto Politico-Pedagdégico (PPP) e no Plano de Curso (PC) dos dois cursos. A
presenga desses conceitos sugere uma tentativa de criar uma abordagem
educacional mais integrada e dindmica. A interdisciplinaridade pode facilitar a
conexao entre diferentes areas do conhecimento, permitindo que os discentes
compreendam a aplicagao pratica dos conceitos em contextos variados. No entanto,
a falta de detalhes sobre como essa integracao é realizada pode indicar que, apesar
da intencéo, a aplicacao pratica da interdisciplinaridade pode ser superficial.

A avaliagdo, como abordada nos documentos, € fundamental para monitorar e
aprimorar o processo de aprendizagem. Uma avaliagdo bem estruturada deve
alinhar-se com as metodologias de ensino adotadas e fornecer informacgdes uteis
para o desenvolvimento dos discentes. Contudo, sem uma abordagem pedagodgica

abrangente, os métodos de avaliagdo podem se limitar a medir o conhecimento
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tedrico, sem considerar a aplicacdo pratica e a capacidade de resolucdo de
problemas.

A ligacédo entre o PPP e os PCs revela um esforgo para alinhar a proposta
pedagdgica com praticas avaliativas e integradoras, mas a auséncia de discursdes
sobre metodologias de ensino pode restringir a efetividade desses esforgos. A
integracdo de estratégias pegagogicas, a exemplo da ABP, poderia transformar a
forma como a interdisciplinaridade e a avaliagdo sao aplicadas, criando
oportunidades para que os discentes enfrentem desafios reais e desenvolvam
habilidades que séo diretamente relevantes para o mercado de trabalho.

Portanto, a inclusdo da ABP e uma abordagem mais detalhada sobre a
interdisciplinaridade e a avaliagdo podem potencialmente melhorar a qualidade do
ensino oferecido. A combinacao dessas praticas pode resultar em um curriculo mais
dindmico e responsivo as necessidades dos discentes, promovendo um aprendizado
mais significativo e preparando melhor os discentes para os desafios futuros. A
revisdo e atualizacdo dos documentos curriculares com essas abordagens poderiam
fortalecer a conexao entre teoria e pratica, criando um ambiente educacional mais

integrado e eficaz.
5.3 ETAPA Il - PERCEPGCAO DOS DOCENTES

A Etapa Il consistiu na aplicagdo de entrevistas semiestruturadas com os
docentes que atuam no eixo tecnoldgico de gestdo e negocios da Educagao
Profissional e Tecnoldgica.

A entrevista foi estruturada em 4 (quatro) momentos, envolvendo 4 (quatro)
dimensoées: (i) perfil profissional; (ii) ensino da contabilidade no curso Técnico
em Logistica; (iii) formacgao critica aplicada ao ensino da contabilidade na EPT;
(iv) Aprendizagem Baseada em Problemas, constituida por 26 perguntas —
ver APENDICE A — ROTEIRO DE ENTREVISTAS COM OS DOCENTES, p. 142. As
entrevistas semiestruturadas ocorreram durante os meses de margo e abril de 2024.

Foram entrevistados 6 (seis) docentes vinculados a Escola Técnica Estadual
José Joaquim da Silva Filho. Para preservar a identidade dos entrevistados
conforme os principios éticos que envolvem o processo de coleta de dados, os
docentes foram denominados na pesquisa como D1 (docente 1), D2 (docente
2), D3 (docente 3), D4 (docente 4), D5 (docente 5) e D6 (docente 6). Todas as 6

(seis) entrevistas foram gravadas e realizadas de forma presencial durante a jornada
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de trabalho do docente, conforme a carga horaria disponibilizada pela Instituicdo
para se dedicarem ao planejamento, organizagcdo das atividades pedagdgicas,
reunides e aperfeicoamento profissional.

A “DIMENSAO 1 — PERFIL PROFISSIONAL” buscou mapear o perfil
profissional dos docentes que atuam no eixo tecnolégico de gestdo e negocios da
Instituicdo. Apds a identificagdo do nome do entrevistado (pergunta 1), o primeiro
dado obtido nesta dimensao esta relacionado ao tempo de atuagao na escola
(pergunta 2), apenas um dos docentes, D3, atua ha 7 (sete) anos, desde o inicio da
oferta de Educagao Profissional e Tecnoldgica pela Instituicdo com a transformagéao
da antiga “Escola de Referéncia em Ensino Médio José Joaquim da Silva Filho” em
Escola Técnica Estadual a partir do Decreto 45.439 de 12 de dezembro de 2017. Os
demais docentes atuam por um periodo que varia entre 1 ano e 4 meses a 3 anos,

conforme organizado na Grafico 1.

Grafico 1: Tempo de atuagao do docente na Instituicao.

7 anos

= ED1
g5 D2
(1]

54 m D3
s ® D4
h m D6

2 anos

1 ano e 4 meses

Fonte: O Autor.

Embora o tempo de atuagao na instituicido seja um fator relevante, ele néo é o
unico indicador de experiéncia. Outras variaveis também foram observadas durante
as entrevistas, como experiéncias profissionais fora da docéncia, vivéncias em
ambientes corporativos ou industriais, e a participagdo em treinamentos, cursos e

capacitacoes relacionados a area de formacgao.
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Quanto ao vinculo trabalhista, apenas D1 pertence ao quadro de docentes
efetivos da Rede representando 17% do quadro permenente, os demais, D2, D3, D4,
D5 e D6 possuem contratos temporarios renovados, que representam 83%,

mediante a demanda da Instituicdo, conforme evidenciado no Grafico 2.

Grafico 2: Tipo do vinculo docente com a Instituicao.

B Docente Efetivo do Quadro B Contratos temporarios

Fonte: O Autor.

Na Rede Estadual de Educacado Profissional de Pernambuco, a forma de
admissao de docentes para atuarem em disciplinas relacionadas com a formagao
técnica acontece, prioritariamente, por meio de selegcdo simplificada. Nota-se a
escassez de Concurso Publico para a area, o ultimo edital publicado que previa o
preenchimento de vagas para a area citada, aconteceu em 2015, ha quase 10 anos.
Isso, quando a Instituicdo investigada ainda ndo ofertava a Educacgao Profissional.
Atualmente, a Rede conta com 56 Escolas Técnicas Estaduais (ETEs) que atuam na
Regiao Metropolitana, Zona da Mata, Agreste e Sertdo do Estado, oferecendo 32
CuUrsos.

Sobre os cursos em que os docentes atuam (pergunta 3), apenas D4
dedica todas as suas horas-aulas, exclusivamente, para o curso Técnico em
Logistica; D1, D2, D3 e D5 atuam simultaneamente nos cursos Técnico em Logistica
e Técnico em Administragao. O fato pode ser justificado por se tratar de dois cursos

de areas afins que pertencem ao mesmo eixo tecnolégico, o de gestdo e negocios.
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Por outro lado, D6 € o unico entre os docentes entrevistados que atua em todos os
cursos da Instituicdo. Embora, nem todos os cursos pertencem ao mesmo eixo
tecnolégico da EPT, conforme pode ser observado no Diagrama de Venn abaixo, ver

Figura 19.

Figura 19: Diagrama de Veen com a atuagao de cada docente entrevistado por curso.

CURSO TENICO EM LOGISTICA

D1 D2
ﬂ D3 D5,

CURSO TENICO EM
DESENVOLVIMENTO
DE SISTEMAS

CURSO TENICO  _
EM ADMINISTRAGAO

Fonte: O Autor.

No que se refere a formagao académica (pergunta 4), todos os docentes
entrevistados possuem curso de graduagdo em bacharelado em Administragdo. A
maior titulagao identificada (pergunta 5), € em nivel de pds-graduacédo Lato
Sensu, foram identificadas especializagdes diversas na area de gestao e negécios, e

outras, na area da educacéao, conforme a Quadro 8.

Quadro 8: Maior titulagdo dos docentes da Instituigao.

Docente Pés-graduacao Lato Sensu

D1 Especializacdo em Adinistragcao Financeira;
Especializagdo em Gestado de Cooperativas de Crédito;
Especializagdo em Docéncia do Ensino Superior.

D2 Especializagdo em Docéncia;

Especializagdo em Gestao publica;

Especializagdo em Gestao de Pessoas.

D3 Especializagdo em Gestao de Pessoas;
Especializagdo em Gestao e coordenagédo escolar;
Especializacdo em Gestao e tutoria em EAD.

D4 Especializagdo em Gestao publica.

D5 Especializagdo em Adinistragao Financeira;
Especializagdo em Gestao publica;

Especializacdo em Educacao Profissional e Tecnolégica.
D6 Especializagdo em Docéncia;

Especializacdo em Gestdo Empresarial.

Fonte: O Autor.
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Quando questionados sobre as disciplinas que ministram ou que
ministraram (pergunta 6 e 7), foi identificado que nem sempre os docentes
lecionam disciplinas de acordo com sua area de formacgao, dentre os relatos:

D1: “Estou ministrando Administracdo Financeira, Marketing, Projeto de

Vida e Psicologia Organizacional [...] Ja ensinei Gestdo de Pessoas,
Sistemas Integrados, Negociagdo e Habilidades Socioemocionais”.

D2: ‘Ja ministrei todas as disciplinas, tanto do curso Técnico em
Administragdo, quanto em Logistica”.

D3: “Durante esses 7 anos, ja atuei em todas as disciplinas do curso,
atualmente leciono a disciplina de Gestdo de Pessoas e Introdugdo a
Administragdo”.

D4: “Ministro as disciplinas de Gestdo da Produg¢do, Contabilidade de
Custos e Fundamentos da Administragdo em Logistica [...] No entanto, ja
ministrei praticamente todas as disciplinas da matriz dos cursos, sé&o
diversas”.

D5: “Afuo nas disciplinas de Projeto Integrador (Pl) no curso de
Administragéo; e a disciplina de Contabilidade tanto no curso de Logistica
com Administragéo [...] Aqui na Instituicdo, ja ministrei Logistica Reversa,
Fundamentos da Administragdo, entre outras”.

D6: “Ensino, Midias e Pensamento Computacional no curso de
desenvolvimento de sistemas; e em Logistica, Cadeia de Suplementos e
Modais de Transporte [...] No ano passado estava com Inovagéo Projetos,
Design Thinking, Inglés Instrumental, Programacdo, mas também ja fiquei

com Contabilidade de Custos e Marketing”.

A distribuigdo das disciplinas para cada docente revela que nem sempre ela
estara intimamente relacionada com a especializagcdo do docente. A organizagao
acontece conforme a necessidade da Instituicdo, que pode ou nao corresponder
exatamente a area de formacao do docente, deste modo, nota-se a necessidade de
habilidades docentes em areas correlacionadas ou com experiéncia em disciplinas
especificas que vao além da formacédo académica. Na ocasido, todos os docentes
afirmaram que participam de treinamentos, cursos, capacitagdes na sua area de
formacao (pergunta 8), de forma continua.

Questionados sobre outras atividades profissionais que desenvolvem
além da docéncia (pergunta 9), foi identificado que o grupo nao trabalha
exclusivamente como docente por motivos diversos, entre eles: a valorizagdo da
experiéncia do mundo corporativo para aplicacao de exemplos praticos no ambiente
académico; manter-se atualizados com relagcdo as tendéncias e inovagdes
organizacionais; complemento da renda e realizagdo pessoal. Foram identificadas

diversas atuacgdes, entre elas: Assistente de Relacionamento em Cooperativa de
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Creédito; Administrador de Fundo Financeiro da Saude e atividades auténomas como
empresarios em seguimentos diversos.

Partindo para a “DIMENSAO 2 — ENSINO DA CONTABILIDADE NO
CURSO” buscou investigar o ensino da contabilidade no curso Técnico em
Logistica, quando questionados sobre os documentos Institucionais que
norteiam pratica docente (pergunta 1), de acordo com o Grafico 3,
apenas D1 argumentou que nao conhecia apenas o Projeto Politico Pedagoégico
(PPP) da Instituicdo, todos os outros entrevistados, D1, D2, D3, D4, D5 e D6,
conhecem o Curriculo de Pernambuco, o Plano de Curso Técnico em
Logistica e o Plano de Curso Técnico em Administragdo. No entanto, o docente
D6 indicou a opgao “Outro” mencionado as Normas Regulamentadoras (NRs) como

um documento norteador, conforme evidenciado no Grafico 3.

Grafico 3: Documentos norteiam a pratica docente.

O - DNWP,P oo N

Quantidades de docentes que
conhecem os documentos norteadores

Fonte: O Autor.

O docente D6 sugeriu as NRs, o conjunto de regras e diretrizes que visam
garantir a saude, seguranga e qualidade de vida dos trabalhadores em diversos
setores de atividade econdmica, incluindo protecdo contra acidentes, prevencédo de
doengas ocupacionais, seguranga na operagcdo de maquinas e equipamentos,
ergonomia, seguranca do trabalho em espacos confinados, entre outros aspectos

relacionados a saude e seguranga no ambiente laboral. Atualmente existem 38 NRs,
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cada uma aborda um tema especifico com diretrizes detalhadas, o conjunto de NRs’
na integra pode ser acessado por meio da pagina do Ministério do Trabalho e
Emprego (MTE) do Brasil.

Oliveira (2019) enfatiza a importancia de um ensino de contabilidade que va
além da teoria, promovendo um didlogo constante com o contexto social em busca
de solucbes praticas para problemas do cotidiano. A pesquisa mostra que o0s
professores do curso Técnico em Logistica conhecem documentos institucionais que
orientam suas praticas. Contudo, para estar em consonancia com a perspectiva de
Oliveira (2019), essa formacado técnica deveria também incentivar uma reflexdo
critica sobre como aplicar esses conhecimentos em situagdes reais, integrando a
teoria com a pratica para resolver problemas reais.

Quando questionados sobre o conteudo dos documentos institucionais
relativos as estratégias de ensino e a formacgao critica dos discentes (pergunta
2), D1 afirmou que “E possivel definir as estratégias de ensino com base nas
competéncias e habilidades previstas nesses documentos”. Por outro lado, D5
destacou que “Esses documentos promovem uma discussdo pedagogica sobre a
pratica docente e incentivam o uso da tecnologia no processo de ensino e
aprendizagem para a formagédo critica dos alunos’. D6 observou que “Os
documentos delimitam os conteudos a serem abordados em cada disciplina”. Em
contraste, D4 mencionou que “Conhece a existéncia dos documentos norteadores,
mas néo teve a oportunidade de Ié-los em profundidade’.

As argumentacgdes de D2 e D3 corroboraram a perspectiva de D4. D2 afirmou
que "nao existe espaco suficiente para um estudo mais aprofundado sobre os
documentos norteadores"”, enquanto D3 acrescentou que "ndo ha oportunidade para
se aprofundar nos documentos norteadores".

A analise das respostas revela uma compreensdo diversificada sobre os
documentos institucionais que orientam as estratégias de ensino e a formacéo critica
dos discentes. D1 vé os documentos como ferramentas fundamentais para definir
estratégias de ensino baseadas nas competéncias e habilidades estabelecidas. Em
contraste, D5 valoriza a contribuicdo desses documentos para a discussao
pedagogica e o incentivo ao uso de tecnologias no ensino. D6 observa que os

documentos delimitam os conteudos das disciplinas. No entanto, D4 e os

‘As Normas Regulamentadoras (NRs) encontram-se disponivel em: https://www.gov.br/trabalho-e-emprego/pt-
br/assuntos/inspecao-do-trabalho/seguranca-e-saude-no-trabalho/ctpp-nrs/normas-regulamentadoras-nrs


https://www.gov.br/trabalho-e-emprego/pt-br/assuntos/inspecao-do-trabalho/seguranca-e-saude-no-trabalho/ctpp-nrs/normas-regulamentadoras-nrs
https://www.gov.br/trabalho-e-emprego/pt-br/assuntos/inspecao-do-trabalho/seguranca-e-saude-no-trabalho/ctpp-nrs/normas-regulamentadoras-nrs
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participantes D2 e D3 identificam uma falta de aprofundamento, com D4

reconhecendo a existéncia dos documentos, mas sem ter a oportunidade de estuda-

los em profundidade, e D2 e D3 indicando a auséncia de espacgo para uma analise

mais detalhado. Essa diversidade de opinides sugere que, apesar da importancia

reconhecida dos documentos, existe uma lacuna na acessibilidade e na aplicacéo

pratica deles, o que pode limitar sua eficacia na pratica docente.

No que diz respeito a configuragcao ensino da contabilidade se apresenta

e qual sua importancia para a formagao do Técnico em Logistica (pergunta 3),

D1 enfatizou que:

“A contabilidade se trata de um conhecimento complementar, com papel

fundamental para o Técnico em Logistica, especialmente no que se refere ao
planejamento financeiro”.

A observacao feita por D1 reforgca o que Oliveira (2019) destacou sobre a

importancia do ensino da contabilidade, que deve dialogar com o contexto social em

busca de solugdes para problemas cotidianos, integrando teoria e pratica.

O docente D6 indiciou que o ensino contabil é transversal e auxilia a tomada

de decisao:

“O conhecimento contabil ndo se limita apenas a disciplina de contabilidade,
ele pode ser utilizado também, por exemplo, na disciplina de
empreendedorismo, na constru¢do de protétipos do Design Thinking,
identificar os custos e a formagéo de prego para tomar a decisdo da melhor
escolha para o investimento, margens de lucro e retorno sobre investimento’.

D3 destacou a importancia da contabilidade para a gestao de estoques:

“A contabilidade ¢é crucial para o gerenciamento de estoques, permitindo
que o Técnico em Logistica compreenda melhor os custos envolvidos,
minimize perdas e otimize a operagdo, o que impacta diretamente na
eficiéncia da cadeia de suprimentos’.

D4 acrescentou o papel da contabilidade na analise de viabilidade de projetos

logisticos:

“Quando se planeja um novo projeto logistico, é essencial considerar os
custos envolvidos e o retorno esperado. A contabilidade fornece as
ferramentas necessarias para essa analise, garantindo que as decisées
sejam financeiramente viaveis”,

D5 comentou sobre a relevancia da contabilidade no controle de despesas

operacionais:
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“O conhecimento contabil permite ao Técnico em Logistica monitorar e
controlar as despesas operacionais, o que é fundamental para manter a
lucratividade e sustentabilidade das operagbes logisticas”.

Neste momento, evidenciaram-se as indicagdes apresentadas por ludicibus
(2010) ao reconhecer a importancia do ensino da contabilidade em outras areas.

Os docentes ainda destacaram a importancia do conhecimento contabil para
a conformidade legal e tributaria, de acordo com D2: “O profissional da logistica
precisa ter conhecimento sobre Nota Fiscal, saber se as operagbes logisticas estao
conforme as leis e regulamentos fiscais”.

Com relacao aos conteudos do ensino da contabilidade em que os
discentes possuem maior grau de dificuldade (pergunta 4), os  docentes
compartilharam suas observagoes:

D1 comentou: “Os alunos tém dificuldade com ntimeros e célculos basicos,

especialmente no dominio das quatro operagbes matematicas
fundamentais”.

D2 acrescentou: “O maior desafio é a aplicagdo pratica desses calculos,
onde muitos estudantes se perdem”.

D3 relatou: “Os discentes enfrentam dificuldades ao lidar com tributos,
especialmente devido a complexidade das regras e aliquotas envolvidas”.

D4 destacou: “Muitos alunos ndo conseguem compreender a equagao
patrimonial contabil porque tém dificuldade em utilizar equagbes de 1° grau”.

D5 afirmou: “A maior dificuldade ndo esta nos nimeros, mas em entender
conceitos e nomenclaturas contabeis que sdo novos para eles”.

D6 completou: “Os discentes conhecem as férmulas, sabem para que
servem, mas nao sabem aplicar corretamente”.

As observagdes dos docentes mostram dificuldades dos alunos tanto na
matematica quanto na aplicacdo pratica contabil. Malta e Rodrigues (2020)
destacam que a lacuna entre teoria e pratica compromete o desempenho académico,
sugerindo a importancia de metodologias interativas e contextualizadas para
melhorar a aprendizagem.

A partir das falas dos docentes sobre os motivos que podem levar os
discentes a terem as dificuldades mencionadas (pergunta 5), e sobre quais
estratégias eles utilizam para minimizar essas dificuldades (pergunta 6), foi

construido o Quadro 9.
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Quadro 9: Sintese das dificuldades encontradas para o ensino da contabilidade.

Dificuldades
encontradas

Possiveis motivos que
podem justificar essas
dificuldades

Estratégias docentes para
Docentes para ensinar minimizar essas dificuldades

contabilidade

Lacunas de conhecimentos Aprendizagens de
matematicos que nao foram nivelamento;
D1, . e ~
D2. D3 Conhecimento | adquiridos ao longo da |e Intervencdes
D4 ’e Dé matematico Educagéo Basica em niveis interdisciplinares com outros
anteriores ao Ensino Médio. componentes curriculares;
o Estudo de caso.
Auséncia de educagéao
Conhecimento de financeira ou fiscal adeq.uada o Usar con_textos praticos que
D3 . ao londo da vida; e se aproximem da realdiade
tributos . : .
complexidade do Sistema do discente.
Tributério Brasileiro.
O vocabulario contabil pode
nao ter uma aplicagao direta
Conceitos e na vida — cotidiana Fios Teoria associada com a
D5 nomenclaturas discentes, & alguns conceitos aprendizagem pratica
o diferem do significado do P gemp '
contabeis
senso comum, COMO O
conceito de “Débito” e
“Crédito”.

Fonte: O Autor.

Os docentes indicaram que as lacunas no conhecimento matematico derivam
de uma formacédo inadequada na Educacao Basica, exacerbadas pelos efeitos da
pandemia de COVID-19. De acordo com D2:

“E possivel perceber a caréncia do conhecimento matemético ndo s6 no
ensino da contabilidade, mas também na fisica, na quimica e na prépria
disciplina de matematica, e isso ficou mais evidente depois da pandemia do
coronavirus”.

Para enfrentar essas dificuldades, os docentes implementam estratégias de
nivelamento e integram o ensino de contabilidade com o conhecimento matematico,
promovendo uma aprendizagem interdisciplinar. Como relatado por D6:

“[...] trabalhei em conjunto com a docente de matematica |[...] fizemos uma
parceria, buscamos contextualizar o conhecimento matematico que vinha

sendo trabalhado, sistemas lineares, com uma aprendizagem pratica na
disciplina técnica”.

No que tange ao conhecimento tributario, D3 observa: “Os discentes, em
geral, enquanto cidadaos, ndo sabem quais sao os tributos que existem, sequer tém
uma percepgao de quanto eles ou seus pais pagam de tributos, porque pagamos e o
que os gestores publicos fazem com essa arrecadacdo”. O docente acredita na

importancia de preparar os discentes para atuar como cidadaos criticos, utilizando
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contextos praticos para que entendam seu papel na sociedade além do sistema
produtivo vigente.

Além disso, D5 aponta que os conceitos e nomenclaturas contabeis sao
desafiadores devido a sua falta de aplicacéo direta no cotidiano dos discentes e ao
contraste com o senso comum. D5 destaca que: “Primeiro temos que trabalhar as
questdes conceituais e, s6 apds isso, incrementar as atividades praticas para que os
discentes possam desenvolver a autonomia e exercitar o aprendizado”. A
necessidade de uma base conceitual solida, combinada com praticas, reflete as
dificuldades de aprendizagem relatadas e esta alinhada com a visédo de Eifler e
Ahlert (2019) sobre a importéncia da Aprendizagem Baseada em Problemas (ABP)
para um ambiente dindmico e critico. Siqueira (2022) reforgca que a ABP pode ser
uma ferramenta eficaz para reduzir a lacuna entre teoria e pratica, promovendo o
desenvolvimento do pensamento critico e a resolugcéo de problemas.

Esta abordagem é consistente com as perspectivas tedricas discutidas por
Ramos (2008) e Ciavatta (2014), que enfatizam a importancia de uma formagao
omnilateral e integrada, e com as criticas ao ensino tradicional, como as apontadas
por Freitas (2003) e Frigotto (2015), que defendem uma educagdo que promova a
autonomia e a reflexao critica dos discentes.

Quando questionados sobre a percepg¢do acerca do que o mundo do
trabalho espera do Técnico em Logistica (pergunta 7), os docentes previamente
responderam: um profissional capacitado com dominio do conhecimento tedrico e
pratico, contemplando o registro adequado de transagdes financeiras, o calculo e o
pagamento de impostos sobre vendas, importagdo e exportagdo, entre outros
aspectos tributarios relevantes. Ser um profissional multitarefa, compreendendo o
processo na totalidade e pensar criticamente para tomar decisdes assertivas. Esse
cenario corrabora com Vieria (2004) ao defender que os discentes devem estar
preparados para resolver problemas e tomar decisdes utilizando sua capacidade de
pensamento critico.

D1 destacou: “O mercado valoriza profissionais que conseguem integrar

conhecimento tebrico e pratico, especialmente em questdes financeiras e
tributarias, para manter a operacéao logistica eficiente”.

D2 acrescentou: “Ha uma grande demanda por Técnicos em Logistica em
Vitéria de Santo Antdo devido ao crescimento industrial e a posicdo
estratégica da cidade como um centro econémico”.

D3 comentou: “Os empregadores buscam profissionais que ndo apenas
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executem tarefas, mas que também compreendam todo o processo logistico
e consigam identificar oportunidades de otimiza¢ao”.

D4 observou: “A capacidade de pensar criticamente e tomar decisbes
assertivas é essencial, ja que o ambiente logistico é dindmico e exige
respostas rapidas e eficazes’.

D5 afirmou: “Além do conhecimento técnico, o mercado procura por
profissionais que saibam lidar com desafios praticos do dia a dia, sempre
buscando solugdes inovadoras”,

D6 completou: “[...] o mercado espera profissionais com habilidades de
relacionamento; em muitos casos, elas sobressaem em relagdo ao
conhecimento técnico”.

Na “DIMENSAO 3 — FORMAGCAO CRITICA APLICADA AO ENSINO DA
CONTABILIDADE NA EPT” foram levantadas questdes sobre a formacgao critica
aplicada ao ensino da contabilidade na EPT. O primeiro questionamento desta secao
buscou identificar o olhar do docente acerca da concep¢ao de uma formagao
critica (pergunta 1), os entrevistados relataram:

D1 afirmou: “Uma formacdo que estimule o senso critico para que o
discente possa entender o seu papel na sociedade.”

D2 destacou: “Quando o docente usa algo inovador e sai do modelo de aula
expositiva é possivel estimular o pensamento critico.”

D3 comentou: “E quando o discente questiona o assunto discutido em sala
de aula com coeréncia.”

D4 acrescentou: “Que a formacgao critica precisa de uma participagdo de
forma ativa para promover a mudanga, ser proativo.”

D5 concordou: “Formar criticamente é desenvolver um senso capaz de
questionar e promover sua participagdo, ser protagonista e ndo mero
receptor de conhecimento.”

D6 completou: “A formacé&o critica de forma negativa é o que o discente ndo
construiu ou é a lacuna no processo de aprendizado.”

De acordo com Freire (1970), a formacédo critica deve promover a
conscientizacdo dos alunos, desafiando-os a entender e questionar as estruturas
sociais e econdmicas que moldam seu contexto. Freire argumenta que a educagao
deve ir além da simples transmissdo de conhecimento, fomentando a capacidade
dos alunos de refletir e agir sobre sua realidade.

Frigotto (2015) reforca essa perspectiva ao afirmar que a formacao critica é
essencial para a construgdo de uma consciéncia critica e reflexiva, que permite aos
discentes compreenderem o papel da contabilidade ndo apenas como uma técnica,

mas como um instrumento de analise e transformacéao social.
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As respostas dos docentes respondem a pergunta sobre os elementos
essenciais para a formagao critica dos discentes no Ensino Médio Integrado
(pergunta 2).

D1 enfatizou: “E fundamental estimular o senso critico para que o discente
compreenda seu papel na sociedade”.

D2 destacou: “O uso de métodos inovadores, além do modelo expositivo,
pode promover o pensamento critico entre os alunos’.

D3 associou a formagéo critica a capacidade dos discentes de “questionar o
conteudo discutido com coeréncia”.

D4 argumentou: “Uma participagdo ativa em sala de aula é crucial para
promover mudanga e proatividade nos alunos”.

D5 definiu a formagéo critica como: “Desenvolver um senso critico que
permita ao discente questionar e assumir um papel ativo no aprendizado,
em vez de ser um mero receptor de conhecimento”. Essas perspectivas séo
coerentes e complementares a concepgao de formagéo critica apresentada
no Capitulo 2, ver p. 29, da pesquisa.

No entanto, D6 apresentou uma visao divergente: “A formagéo critica pode
ser percebida de forma negativa, como uma lacuna no processo de aprendizado”, o
que se distancia da definigdo tradicional de formagéao critica e sugere uma confuséo
entre formacéo critica e dificuldades de aprendizado.

As respostas dos docentes sobre os elementos essenciais para a formagao
critica dos discentes dialogam com com Borges e Alencar (2014), que apresenta o
desenvolvimento do senso critico € como elemento central para a formacédo de
discentes capazes de questionar e participar ativamente do processo educativo, o
que é reforgado pelos relatos de D1, D2 e D5. A énfase de D2 no uso de métodos
inovadores também esta alinhada com a perspectiva de Souza e Dourado (2015),
que apontam a necessidade de estratégias pedagogicas que transcendem o modelo
expositivo para estimular a criticidade. Por outro lado, a visdo divergente de D6,
ressalta a necessidade de uma compreensao mais clara e consensual entre o
docente sobre a formagao critica.

Os docentes foram questionados sobre como os documentos
norteadores, como o Curriculo de Pernambuco, o Projeto Politico Pedagégico
e os Planos dos Cursos Técnicos em Logistica e Administragao, se relacionam
com a formagao critica dos discentes (pergunta 3). Embora todos tenham
afirmado conhecer pelo menos um desses documentos, nenhum deles conseguiu

explicar como esses materiais se conectam diretamente a formagéo critica dos
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D1 comentou: “Conheco o Curriculo de Pernambuco, mas ndo consigo dizer
como ele aborda a formacéo critica.”

D2 afirmou: “Entendo a importancia do Projeto Politico Pedagodgico, mas
néo lembro de algo especifico sobre a formacgao critica.”

D3 mencionou: “Acho que os documentos falam sobre isso, mas ndo tenho
certeza de como se aplica.”

D4 disse: “Ja li o Plano de Curso Técnico em Logistica, mas ndo lembro de
nada sobre formacao critica.”

D5 declarou: “Sei que o Plano de Curso Técnico em Administragado existe,
mas nunca o relacionei com a formacéo critica.”

D6 completou: “Néo vejo claramente essa relagdo nos documentos.”

Para superar essa lacuna, seria necessario fornecer aos docentes uma

formagdo sobre a importancia da formacado critica e como os documentos

norteadores podem ser usados para promové-la. Isso poderia ser realizado por meio

de formacgdes continuadas na aplicacdo pratica dos principios para fomentar o

pensamento critico dos discentes em sala de aula.

No momento em que foram indagados sobre como compreendem o papel

do docente na formacgdo critica do discente (pergunta 4), os docentes

apresentaram perspectivas variadas.

D1 afirmou: “O papel do docente é mediar a aprendizagem, proporcionando
as ferramentas necessarias para que os alunos desenvolvam habilidades
criticas”.

D5 também destacou: “O docente deve atuar como facilitador, orientando e
apoiando os discentes no desenvolvimento do pensamento critico”.

D6 concordou, acrescentando: “A fungdo do educador é garantir que 0s
alunos tenham acesso a recursos e oportunidades para aprimorar suas
habilidades criticas”.

Por outro lado, D2 defendeu que: “A relagdo pessoal entre o docente e o
discente pode influenciar tanto de forma positiva quanto negativa o
aprendizado, sendo crucial para criar um ambiente de apoio”.

D3 entende que o papel do docente é: “Instigar o discente, estimulando-o a
participar ativamente e a se engajar no processo de aprendizagem”.

D4 afirmou: “O papel do docente é provocar os alunos para que eles
possam reagir e desenvolver seu senso critico, desafiando-os a pensar de
forma mais aprofundada”.

Diante dos dados coletados, € possivel perceber que os docentes tém

perspectivas variadas sobre o papel do educador na formacgao critica dos discentes.
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Esses dados foram sintetizados no Quadro 10.

Quadro 10: O papel do educador na formagao critica dos discentes.

O PAPEL DO

EDUCADOR NA

DOCENTES INFERENCIAS

FORMAGAO CRITICA
DOS DISCENTES

Os entrevistados reconhecem que o educador tem a
responsabilidade de facilitar o processo de
Mediagao da aprendizagem dos discentes, fornecendo orientagao,
Aprendizagem recursos e oportunidades para desenvolver habilidades
criticas. Essa abordagem enfatiza a importancia do
suporte e da orientagao ativa por parte do docente.

D1, D5 e D6

O entrevistado reconhece que a relagdo pessoal pode
impactar  significativamente no aprendizado dos
discentes, tanto de forma positiva quanto negativa.
Destaca-se a necessidade de construir conexdes
auténticas e de apoio com os discentes para
promover um ambiente de aprendizagem eficaz.

D2 Relagao Pessoal

O entrevistado acredita que os docentes devem motivar
ativamente os discentes a se envolverem no processo
de aprendizagem, estimulando sua curiosidade,
D3 Instigar a participagao | interesse e participagdo ativa nas atividades
educacionais. Sugere-se uma abordagem proativa
para envolver os discentes na construgao de
conhecimento.

O entrevistado destaca a importancia de provocar os
discentes para que eles possam desenvolver e
expressar seu senso critico. Os docentes tém o papel de
desafiar os discentes a pensar de forma critica,
questionar suposi¢cdes e desenvolver argumentos
fundamentados. Essa abordagem enfatiza a
importancia de criar um ambiente onde os discentes
se sintam incentivados a expressar suas proprias
opinides e ideias.

D4 Provocagao para reagir
ao senso critico

Fonte: O Autor.

Em suma, essas diferentes perspectivas destacam a complexidade do papel
do educador na formacéo critica dos discentes.
Ao serem questionados sobre as estratégias pedagodgicas que docentes

utilizam e que estimulam a formacgao critica (pergunta 5), foi identificado:

D1: “Estudo de caso, simulagdo e gamificagao’.

D2: “Estudo de caso e projetos”.
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D3: “Jogos de tabuleiro, estudo de caso e filme”.
D4: “Debate e teste escrito”.

D5: “Estudo de caso, simulagdo hipotectica tomar decisdo e ndo apenas
memorizar conceitos”.

D6: “Visitas técnicas e estudo de caso”.

As estratégias utilizadas pelos entrevistados para promover o ensino critico,
em alguns casos, coincidem com aquelas identificadas da Revisao Integrativa,
apresentada no Capitulo 3, ver p. 47, desta pesquisa, entre elas: Aprendizagem
Baseada em Projetos (Gazoti, 2019); Gamificagdo (Costa Neto e Mendonga, 2022),
(Oliveira, 2022) e Gongalves (2021); e Simulagao (Santos, 2019). Diante desse
resultado, percebe-se que os docentes utilizaram metodologias centradas no
discente para promover a formacgao critica.

A “DIMENSAO 4 — APRENDIZAGEM BASEADA EM PROBLEMAS (ABP)”
buscou evidéncias acerca do conhecimento docente sobre a Aprendizagem Baseada
em Problemas (ABP), ao serem questionados se conheciam a ABP (pergunta 1),
os docentes D2, D3, D5 e D6 responderam que conheciam a metodologia
apresentada. Todavia, os docentes D1 e D4 sentiram dificuldades para responder
essa pergunta. Conforme previsto no roteiro do questionario da entrevista no
APENDICE A — ROTEIRO DE ENTREVISTAS COM OS DOCENTES, p. 142, caso
os entrevistados tivessem dificuldades para responder essa pergunta, um Card com

a definigdo seria apresentado aos docentes, conforme a Figura 20.
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Figura 20: Card com a definicao de Aprendizagem Baseada em Problemas (ABP) trazida por
Delisle (2000) e os passos apresentados por Lima (2021).
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Fonte: O Autor.

Diante do conceito apresentado, os docentes reconheceram a utilizagao
dessa técnica em suas praticas pedagogicas, porém habitualmente, eles o chamam
de “Estudo de Caso”, uma nomenclatura que difere daquela trazida por Delisle
(2020), mas que segundo D1 e D4, na pratica, se aproxima do que traz a literatura.

Essa situacdo destaca a importancia da comunicacdo e da compreensao
mutua entre os docentes sobre as diferentes terminologias e abordagens
pedagodgicas. Embora possa haver variagdes na nomenclatura utilizada, a
metodologia pode ser semelhante ou até mesmo igual. No entanto, € importante
garantir que os docentes tenham uma compreensdo clara dos principios
fundamentais da Aprendizagem Baseada em Problemas (ABP), independentemente
da terminologia utilizada. Isso pode ser alcangado por discussdes, capacitacbes e
trocas de experiéncias entre os proprios docentes, bem como por meio de de
materiais de referéncia e suporte Institucional.

Antes de realizar a proxima pergunta desta dimensdo, em que foi
apresentado um quebra-cabe¢ca com 7 (sete) pe¢cas embaralhadas (pergunta 2),
cada uma correspondia a um dos passos da Aprendizagem Baseada em Problemas.

A dinamica consistiu no entrevistado ordenar as etapas em uma sequéncia de
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passos que considerassem conveniente para a execugao de uma Aprendizagem

Baseada em Problemas, conforme ilustra a Figura 21.

Figura 21: Registo fotografico realizado durante a coleta de dados, o entrevistado montado o
quebra-cabeca.

Fonte: O Autor.

Além das 07 (sete) pecas do quebra-cabeca com as 07 (sete) etapas
identificadas da Aprendizagem Baseada em Problema, ordenada na Figura 22, foi
oferecida mais 01 (uma) pega em branco para que os docentes acrescentassem,
caso achassem pertinente, outras etapas identificadas por eles e que ndo constavam
nos passos apresentados no quebra-cabeca. Cada um dos docentes ordenou as
pecas conforme considerava conveniente a ser trabalhado na ABP. Entretanto,
nenhum deles utilizou a peca disponibilizada em branco.

Figura 22: Quebra-cabega ordenado com com as 07 (sete) etapas identificadas da
Aprendizagem Baseada em Problema (ABP).

Fonte: O Autor.

FORMAGAD

DE GRUPD EXPOSIGAD
TUTORIAL DE SITUAGAD-
PROBLEM

O Quadro 11 mostra a sequéncia definida por cada um dos docentes
entrevistados. Pode ser observada a sequéncia numérica selecionada pelos

entrevistados em relagcdo a sequéncia de passos da Aprendizagem Baseada em

Problemas apresentadas na sec¢ao 2.4.2 do Capitulo 2, p. 42.



104

Quadro 11: Sequéncia dos passos da ABP, segundo os entrevistados. Adaptado de Figueiredo
(2020) e Lima (2021).

ORD PROPOQO A D APA ORD RIDA P O
() AN D
> A 0 DARA APR ) A RA ADA 1)) \ : ADCO
PROB A D1 D2 | D3 | D4 | D5 | D6
PASSO 01 Formacao de grupo tutorial 2° 1° 1° 1° 1° 3°
PASSO 02 Exposi¢ao da situagéo problema 1° 2° 2° 2° 2° 1°
PASSO 03 Decomposigéo dos problemas 50 70 30 50 50 69
propostos
PASSO 04 Elaboragao de suposicdes 6° 3° 5° 3° 6° 4°
PASSO 05 Resolu’gag com conhecimentos 30 50 60 40 30 50
disponiveis
PASSO 06 Atividade individual 7° 6° 4° 6° 7° 2°
PASSO 07 Retorno_ao grupo tutorial para 40 40 70 8o 40 70
compartilhamento
PASSO 08 Avaliagao 8° 8° 8° 7° 8° 8°

Fonte: O Autor.

Nota-se, a partir do Quadro 11, que a ordenagcdo apresentada
pelos docentes D2 e D3 expressa semelhangas com a proposta de passos da
sequéncia da ABP sugerida no Capitulo 2, se¢ao 2.4.2, p. 42, representando 62,5%.
Mesmo ndo seguindo exatamente a ordem descrita pelos autores do referencial
tedrico, eles demonstraram uma maior expertise tratando-se de Aprendizagem
Baseada em Problemas.

O passo 01: formagao de grupo tutorial e o passo 02: exposi¢cao da
situagao problema coincidiram em 66,7% com a proposta sugerida. Por outro lado,
o passo 08: avaliagcao coincidiu em 83,4% entre os docentes entrevistados, apenas
D4 nao finalizou a ordenagao dos passos da ABP com a avaliacao.

As ordens citadas pelos docentes do passo 03: decomposicao dos
problemas propostos nao coincidiram com a ordem apontada pelos autores
estudados no referencial tedrico. O docente D6 aborda como o primeiro passo, D3
como terceiro passo, D2 e D4 como quarto passo, enquanto D2 e D4 ordenaram
como quinto passo.

Lima (2021) entende que a formagao de grupo tutorial deve acontecer no
terceiro momento da ABP, por outro lado, Medeiros (2021), inspirado em Martins e
Espejo (2015), adaptou a ABP em sete passos apresentados na sec¢do 2.4.2 do
Referencial Tedrico, p. 42. O momento da formagao do grupo tutorial pode nao
afetar os outros passos da ABP, desde que ocorra antes do momento da resolugao

do problema.
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O resultado idenficados no Quadro 11 ndo coincidiu totalmente com a
ordenacao descrita na secdo 2.4.2 do Referencial Tedrico, p. 42, revelando uma
necessidade de aprofundamento por parte dos docentes. Essa discrepancia indica
uma lacuna no conhecimento dos docentes sobre a aplicacdo da Aprendizagem
Baseada em Problemas. Para resolver essa situacdo, € necessario oferecer
formacdo continuada e recursos que atualizem os docentes sobre os passos e
praticas recomendadas para implementar efetivamente a ABP, alinhando a teoria a
pratica e garantindo uma reflexao critica mais consistente dos discentes.

Considerando que a Aprendizagem Baseada em Problemas tem a
resolugcao de problemas como ponto central, os docentes foram questionados
sobre se ela seria uma alternativa pedagégica capaz de estimular o
desenvolvimento critico do discente (pergunta 3). Unanimemente, todos os
entrevistados concordaram que a aplicacdo de ABP, seguindo passos bem

planejados, é eficaz no desenvolvimento de habilidades criticas.

D1 afirmou:
‘A ABP é uma excelente ferramenta para estimular o pensamento critico,
pois permite que os alunos enfrentem problemas reais e desenvolvam
habilidades analiticas e de resolugdo de problemas”.

D2 destacou:
“Ao adotar a ABP, os discentes sdo desafiados a questionar pressupostos e
buscar solugbes inovadoras, o que promove um ambiente de aprendizado
mais dindmico e critico”.

D3 comentou:
“A ABP estimula a colaboragédo entre os alunos e a discussdo em equipe, o

que é crucial para o desenvolvimento de habilidades criticas e a capacidade
de tomar decisbes informadas”.

D4 acrescentou:
“Com a ABP, os alunos se envolvem em situagbes reais que exigem uma
andlise profunda e critica, o que contribui significativamente para o
desenvolvimento de sua capacidade de pensar criticamente”.

D5 concordou:
“Implementar a ABP permite que os discentes pratiquem a analise critica e a
tomada de decisées, habilidades essenciais para o sucesso académico e

profissional”,

D6 completou:
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‘A ABP promove um aprendizado ativo e colaborativo, incentivando os
alunos a questionar, discutir e refletir sobre as informag¢bes, o que é
fundamental para o desenvolvimento do pensamento critico”.

A analise das respostas dos docentes revela um consenso sobre a eficacia da
ABP para o desenvolvimento do pensamento critico. Conforme ressaltado por
Lambro (2004), a ABP €& uma metodologia que estimula a autonomia intelectual e a
capacidade de questionar, ao colocar os alunos diante de problemas reais e
complexos. Além disso, autores como Borges e Alencar (2014) argumentam que a
ABP promove uma formacéo ativa, incentivando a colaboragéo e a troca de ideias,
elementos fundamentais para a constru¢cao de habilidades criticas. Assim, as falas
destacam a relevancia da ABP para a formacdo de profissionais capazes de
enfrentar desafios reais.

Em seguida, os docentes entrevistados foram convidados a refletir sobre
oportunidades e desafios que esse tipo de abordagem pode relacionar-se a
pratica profissional no contexto do curso Técnico em Logistica (pergunta 4).
Enquanto oportunidades foram identificadas que:

D1: "‘Aguga a visdo critica, a simulacéo da realidade e estima o trabalho em
equipe”.
D2: “Trabalha a lideranga e o protagonismo”.

D3: “Possibilita uma melhor analise critica e um senso mais apurado no
aprendizado”.

D4 destacou que: “O discente do integrado gosta de aulas inovadoras em
detrimento da tradicional, o slide é cansativo, diferentemente do perfil de um
discente de graduagao”.

D5: “Sair do modelo tradicional, possibilita dinamizar o processo de
aprendizagem, geralmente aumenta motivagdo e melhora o rendimento do
discente”.

D6: “Aprimora as habilidades para trabalhar em equipe, aumenta a
motivagdo e estimula a competitividade entre as equipes, deixando o0s
discentes mais preparados para a vida e para o mundo do trabalho”.

Por outro lado, esse modelo de aprendizagem apresenta alguns desafios:

D1: “Dificuldade em acesso a tecnologia adequada para aprendizagem
conforme as condigbes de trabalhos postas”.

D2: “Muitas vezes o docente planeja e ndo consegue executar, 0s materiais
disponibilizados para trabalharmos sao mais propicios a utilizagdo de
metodologias mais tradicionais”.
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D3: "Para implantar a ABP precisamos do engajamento dos discentes, cada
turma tem um perfil diferente”.

D4: "Os espagos de aprendizagem se limitam a sala de aula, o laboratério
de logistica ndo funciona, existe uma limitagdo das aulas préticas. Os
discentes ficam s6 na imaginagcdo, é como querer que o discente saiba o
sabor de uma maga sem a experimentar”,

D5: “Percebo que alguns discentes vém de uma cultura que tem resisténcia
a metodologias mais inovadoras, eles vém para a escola para sentar e ouvir,
o docente precisa quebrar isso”.

D6: "Discente tem dificuldade de interpretar, entender o problema, como
comegar a resolvé-lo, a aprendizagem flui melhor”.

As respostas dos docentes sobre as oportunidades e desafios da ABP
refletem diretamente as discussdes encontradas na literatura. A ABP é amplamente
reconhecida por fomentar uma visao critica, lideranga, protagonismo, e habilidades
para o trabalho em equipe, conforme observado por De Oliveira, Imbriani De Oliveira
e Fernandes (2020) e Borges e Alencar (2014).

Essas competéncias sdo essenciais para preparar os discentes para o mundo
do trabalho, conforme destacaram os docentes entrevistados. No entanto, os
desafios mencionados, como a dificuldade de acesso a tecnologias adequadas, o
engajamento dos discentes e as limitagbes dos espagos de aprendizagem, estéo
alinhados com as limitagcbes mencionadas por autores como Carvalho, Chacha,
Quintana, Freitas e Rodrigues (2014), que ressaltam a necessidade de uma
adaptacao metodoldgica e de infraestrutura para a implementacéao eficaz da ABP.

Embora as vantagens identificadas mostrem que o uso do ABP pode
potencializar o ensino da contabilidade em um curso Técnico em Logistica e no
curso Técnico em Administracdo, desenvolvendo as habilidades para a formacéao
critica dos discentes; percebe-se que os desafios relatados também sao importantes
de se considerar ao planejar a implantagdo da ABP, consoante o contexto local.

Por fim, os entrevistados foram questionados em qual(s) conteudo(s), a ABP
pode ser utilizada como ferramenta didatica dentro do campo do ensino da
contabilidade (pergunta 5), os docentes afirmaram que a ABP pode ser usada em

varios contelidos da contabilidade, conforme sintetizado no Quadro 12.

Quadro 12: Conteudos aplicaveis a Aprendizagem Baseada em Problemas (ABP).

Docente Conteudos contabeis que ABP pode ser utilizada
D1 ¢ Analise das Demonstracbes Contabeis

D2 e Analise de Investimentos;
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Balante de Verificagao;
Contabilidade de Custos.
Contabilidade de Custos;
Tributos.

Analise de Investimentos;
Contabilidade de Custos;
Formacgao de Preco.
Analise de Balanco;
Analise Financeiras;
Fluxo Financeiros e Fluxo de Caixa.
Analise de Investimentos;
Formacgao de Preco.

Fonte: O Autor.

D3

D4

D5

D6

Esses resultados revelam que a Aprendizagem Baseada em Problemas pode
ser uma ferramenta valiosa para o ensino da contabilidade. Fornecendo aos
discentes uma compreensado dos processos organizacionais, a analise de custos e a
tomada de decisbes gerenciais. Pode ainda estimular o desenvolvimento critico,
preparando-os para enfrentar desafios do mundo real.

O Quadro 12 se relaciona com o estudo de Siqueira (2022), que utilizou a
Aprendizagem Baseada em Problemas (ABP) para reduzir a lacuna entre teoria e
pratica, estimular o pensamento critico, desenvolver a capacidade de resolugao de
problemas e promover o trabalho em equipe. De acordo com De Oliveira, Imbriani
De Oliveira e Fernandes (2020) e Borges e Alencar (2014), a metodologia coloca os
discentes no centro da aprendizagem, desafiando-os com problemas reais que
espelham desafios do mundo real, o que torna a aprendizagem mais significativa e
colaborativa.

De acordo com a literatura, a ABP promove a curiosidade e o pensamento
critico, além de facilitar o desenvolvimento de habilidades de anadlise e sintese por
meio de de investigacbes praticas (Delisle, 2000; Barrows, 1986). Ela também
incentiva a aprendizagem colaborativa ao envolver os discentes em trabalho em
grupo e discussodes criticas (Leite e Esteves, 2005; Souza e Dourado, 2015). Apesar
de exigir ajustes metodolégicos e capacitacdo dos docentes, a ABP oferece
beneficios significativos ao fomentar autonomia e responsabilidade no processo de

aprendizagem (Soares, Botinha, Nova e Bulaon, 2018).
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6 PRODUTO EDUCACIONAL

Este capitulo apresenta o Produto Educacional (PE), resultado do
trabalho desenvolvido com base no referencial tedrico, na revisdo sistematica e na
analise dos dados coletados durante a pesquisa de campo. Trata-se de um livro
digital que aborda uma sequéncia didatica apoiada na Aprendizagem Baseada em
Problemas (ABP), com foco no ensino da contabilidade no contexto da Educagao
Profissional e Tecnoldgica. Destina-se aos docentes que atuam no ensino da

contabilidade.
6.1 INTRODU(;IT\O

Segundo Leite (2018), os programas de mestrado profissionais comegaram no Brasil
em 1995 para flexibilizar a pés-graduacao stricto sensu em resposta as demandas sociais.
Hoje, para obter o titulo de mestre na area de ensino, a CAPES exige um Produto
Educacional (PE) como parte da dissertagcdo. O PE pode incluir “midias educacionais,
protétipos educacionais e materiais para atividades experimentais, propostas de ensino,
material textual, materiais interativos, atividades de extensdo e desenvolvimento de
aplicativos”. (Leite, 2018, p. 331).

Bessemer e Treffinger (1981) consideram que o PE é um resultado tangivel
de um processo gerado a partir de uma atividade de pesquisa, podendo ser
realizado de forma individual ou em grupo (Ver Figura 23). Os autores ainda
defendem que o PE deve ser elaborado com o intuito de responder a uma pergunta
ou problema oriunda do campo de pratica profissional, podendo ser um artefato real
ou virtual, ou ainda, um processo.

Figura 23: Elementos que compde um Produto Educacional, segundo Bessemer e Treffinger
(1981).

@5
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PERGUNTA OU ATIVIDADE DE
PROBLEMA PESQUISA RESULTADO
ORIUNDO DO Q TANGIVEL
CAMPO DE
PRATICA
PROFISSIONAL

PRODUTO

EDUCACIONAL
(PE)

Fonte: O Autor.
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Diante do exposto, o presente trabalho trouxe como produto educacional a
producdo de uma Sequéncia Didatica (SD) com a abordagem da Aprendizagem
Baseada em Problemas (ABP) para o ensino da Contabilidade de Custos. A SD é
definida como “um conjunto de atividades ordenadas, estruturadas e articuladas para
a realizagdo de certos objetivos educacionais, que tem um principio e um fim
conhecidos, tanto pelos docentes como pelos discentes” (Zabala, 1998, p. 18).

Carvalho (2018) afirma que a Sequéncia Didatica esta fundamentada nos
pressupostos do ensino por investigacdo, cuja finalidade é desenvolver conteudo ou
temas cientificos com a utilizacdo de diferentes atividades investigativas, podendo
recorrer ao uso de laboratorios, demonstragdes investigativas, textos historicos,
problemas e questdes abertas e recursos tecnolégicos.

Visando implementar uma proposta de intervengao pedagogica sistematizada
para potencializar a formagao critica, foi elaborado um produto educacional na forma
de livro digital, que apresenta uma sequéncia didatica, resultado desta dissertagao,
intitulado: CONTABILIDADE DE CUSTOS: UMA SEQUENCIA DIDATICA APOIADA
NA APRENDIZAGEM BASEADA EM PROBLEMAS. Diante disso, o produto
educacional, o livro digital, contendo uma sequéncia didatica que pode contribuir
para a formacgao critica no ensino da contabilidade para além da memorizagcdo de
férmulas e conceitos, visando a aplicabilidade do conhecimento contabil por meio da
tomada de deciséo.

O produto educacional em questao surgiu a partir do referencial tedrico, da
revisdo integrativa e da pesquisa exploratéria realizada. Foi observada a
necessidade de tentar minimizar as dificuldades encontradas quanto ao ensio da
contabilidade no ensino médio, tendo em vista um olhar para formacéao critica dos
discentes.

Para tanto, a Sequéncia Didatica foi desenvolvida para ser utilizada como
elemento complementar as aulas de contabilidade de custos no intuito de minimizar
os efeitos negativos do ensino estritamente expositivo e conceitual da
contabilidade para o ensino médio, na intengdo de promover uma aprendizagem
significativa, desenvolver autonomia do discente, pensamento critico, criatividade e
poder de decisao.

Nesse sentido, a Sequéncia Didatica consolidada como Produto Educacional,
trata-se de uma proposta de aprendizagem com etapa e estratégias de metodologia

apoiadas na Aprendizagem Baseada em Problemas (ABP) para docentes e discentes,
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elencando e descrevendo uma situacdo problema para aplicar os conhecimentos
adquiridos na disciplina de contabilidade de custos.
As seg¢des seguintes trazem a caracterizagao, o processo de elaboragao e a

avaliagao do produto educacional.
6.2 CARACTERIZAGAO

O Produto Educacional proposto se deu a partir do resultado do referencial
tedrico, da revisdo sistematica e analise dos dados coletados durante a pesquisa de
campo, composta por analise documental, entrevistas semiestruturadas com
docentes que atuam no eixo tecnoldgico gestdo e negdécios da Educacgéo
Profissional e Tecnoldgica.

A aplicacado do Produto Educacional foi realizada com 15 discentes do 2° ano
do curso Técnico em Logistica integrado ao ensino médio na ETE — Escola Técnica
Estadual José Joaquim da Silva Filho, em Vitéria de Santo Antdo — PE. Embora
tenha sido aplicada no curso Técnico em Logistica, a Sequéncia Didatica pode ser
utilizada em outros cursos do eixo tecnolégico de Gestdao e Negdcios da Educagao
Profissional e Tecnolégica que oferecem a disciplina de contabilidade de custos,

com o objetivo principal de promover uma aprendizagem critica.
6.3 PROCESSO DE ELABORAGCAO

De acordo com Santos, Freitas e Souza (2020), uma Sequéncia Didatica
coloca os discentes diante de um problema a ser resolvido com a intengao de atingir
determinado objetivo didatico.

O Produto Educacional desta pesquisa utilizou de uma Sequéncia Didatica
associada a uma abordagem de Aprendizagem Baseada em Problemas para o
ensino da Contabilidade de Custos. Essa juncdo dessas duas estratégias sera
baseada nos autores Santos, Freitas e Souza (2020) com relagédo a sequéncia
didatica e no autor Lima (2021) com relagéo a aprendizagem baseada em problema.

Lima (2021) consolidou em sua pesquisa um conjunto de 8 (oito) passos que
podem ser aplicados a Aprendizagem Baseada em Problemas para o
desenvolvimento da pratica profissional. No entanto, esses passos também podem
ser utilizados em outras areas do conhecimento. Os passos da ABP propostos pelo

autor sao:
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e PASSO 01: Formacéao de grupo tutorial.

e PASSO 02: Exposicao de situacao problema.

e PASSO 03: Identificacdo dos problemas propostos na situagao problema.
e PASSO 04: Elaboracio de suposicoes

e PASSO 05: Tentativa de resolugdo com conhecimentos disponiveis

e PASSO 06: Atividade individual para aquisi¢cao de novos conhecimentos.

e PASSO 07: Volta ao grupo tutorial para compartilhamento dos conhecimentos
obtidos e discussao das informacdes.

e PASSO 08: Avaliacao.

Durante o processo de desenvolvimento, foi identificado que a aplicagao dos
oito passos propostos por Lima (2021) precisava ser adaptada para atender ao
contexto especifico da pesquisa. Essa adaptagcdo se revelou necessaria para
garantir que a Sequéncia Didatica fosse mais adequada as condicbes e
necessidades observadas durante a pesquisa.

Com base nessa analise, a Sequéncia Didatica foi reestruturada, resultando
em uma nova abordagem composta por seis etapas. Esse novo formato foi
cuidadosamente ajustado para refletir melhor as particularidades do ambiente de
aplicacdo e para promover uma maior eficacia na pratica pedagogica. A
reestruturagao visou simplificar e otimizar o processo, facilitando a implementacéao e
aumentando a relevancia dos passos para o desenvolvimento da pratica profissional.

A descrigao detalhada dessas etapas pode ser observada no Quadro 13, que

ilustra a adaptacao e reestruturagao realizada.

Quadro 13: Passos adotados na Sequéncia didatica.

PASSOS UTILIZADOS POR LIMA (2021 PASSOS ADOTADOS NESSA PESQUISA

PASSO 1 Formacgéao de grupo tutorial. PASSO 1 Diagnéstico Inicial

PASSO 2 | Exposigéo de situagdo problema PASSO 2 Esclarecimentos de Conceitos

PASSO 3 | ldentificacdo  dos  problemas PASSO 3 Formagao de grupo tutorial.
propostos na situagdo problema

PASSO 4 | Elaboracédo de suposi¢des PASSO 4 Exposigao da situagéo problema
Tentativa de resolucdo com Resolugdo da situagao

PASSOS5 | conhecimentos disponiveis PASSO 5 problema
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Atividade individual para Avaliag&o
PASSO6 | aquisigéo de novos PASSO 6
conhecimentos.

Volta ao grupo tutorial para
PASSO 7 | compartilhamento dos
conhecimentos obtidos e
discussdo das informagoes.

PASSO 8 | Avaliagao.

Fonte: O Autor.

Observa-se que no Quadro 13 € possivel comparar os passos adotados por
Lima (2021) com os passos utilizados nesta pesquisa. Alguns dos passos sugeridos
por Lima estdo incorporados na estrutura adotada na pesquisa atual. Essa nova
estrutura considera o publico-alvo ao qual o Produto Educacional se destina,
mantendo-se alinhada com os principios da ABP. Assim, conforme indicado no
Quadro 13, a construgédo da Sequéncia Didatica para esta pesquisa envolveu as

seguintes 6 (seis) etapas:

e ETAPA 01 - AVALIAGAO DIAGNOSTICA: consistiu em realizar um
levantamento dos conhecimentos prévios em relagdo aos conceitos

fundamentais para o desenvolvimento da Sequéncia Didatica.

e ETAPA 02 - PROPOSICAO DO PROBLEMA E DEFINIGAO DO GRAU DE
LIBERDADE INTELECTUAL: buscou apresentar a situagao-problema a ser

resolvida, bem como as demais etapas da Sequéncia Didatica.

e ETAPA 03 - RESOLUGCAO DO PROBLEMA PELOS DISCENTES:
realizacao de um teste experimental das hipoteses trazidas pelos discentes

para a resolucao das situagdes-problema.

e ETAPA 04 - SISTEMATIZACAO DOS CONHECIMENTOS, MOMENTO
COLETIVO: discussao coletiva e socializagdo do que foi vivenciado na

resolucéo do problema.

e ETAPA 05 - SISTEMATIZAGAO DOS CONHECIMENTOS, MOMENTO

INDIVIDUAL: buscou promover a construgaéo pessoal do conhecimento.

e ETAPA 06 — AVALIAGCAO: essa Ultima etapa concentrou-se em avaliar o

processo de ensino e aprendizagem desenvolvido na Sequéncia Didatica.
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Para a execugdo dessas etapas foi utilizada uma carga horaria total de 13
horas-aula, foi distribuida em 6 (seis) encontros presenciais, estabelecida apds
cuidadosa analise e consideragdo das necessidades e caracteristicas dos
participantes.

Assim, o ponto de partida do Produto Educacional (PE) consistiu nas
indicagbes presentes no referencial teodrico, na revisdo integrativa e no método
implementado por meio das adaptacbes das etapas de uma Sequéncia Didatica
proposta pelos autores Santos, Freitas e Souza (2020), juntamente com a
proposi¢cao de Aprendizagem Baseada em Problemas apresentada pelo autor Lima

(2021), conforme ilustrado na Figura 24.

Figura 24: Produto Educacional como objeto de aprendizagem resultante da pesquisa.
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Fonte: O Autor.

O Produto Educacional surgiu a partir das 3 (trés) fases constituintes da
dissertagao, sendo elas: o referencial teérico; a pesquisa bibliografica inicial, que
deu origem a revisao integrativa; e a pesquisa exploratéria.

A partir da analise dos dados coletados durante as diversas fases da pesquisa,
foram identificadas varias fragilidades nas praticas de ensino contabil no ensino
meédio, tanto para docentes quanto para discentes. Entre os principais pontos criticos
observados estdo: (i) a caréncia de material didatico digital especifico para a area
contabil, direcionado aos cursos técnicos de nivel médio, o que limita a
disponibilidade de recursos adequados e atualizados para o ensino; (ii) o desafio da
gestao do tempo no planejamento docente, uma vez que, na auséncia de materiais
prontos, os professores precisam desenvolver seus préprios recursos didaticos, o

que pode resultar em sobrecarga e afetar a qualidade do ensino; (iii) as limitagdes na
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infraestrutura institucional, que muitas vezes nao oferece o suporte necessario para
a implementacéo de praticas pedagogicas inovadoras e eficientes, como tecnologias
e ambientes adequados para o ensino dinamico; e (iv) a predominancia de aulas
expositivas, um método que pode ser menos eficaz para o ensino da contabilidade,
especialmente quando se busca promover uma aprendizagem mais ativa e pratica.

Essas fragilidades identificadas n&o apenas evidenciam as areas que
necessitam de melhorias urgentes, mas também serviram como base para o
desenvolvimento do Produto Educacional proposto. O objetivo do Produto
Educacional € abordar essas deficiéncias ao fornecer recursos e estratégias que
apoiem os docentes na superagdo desses desafios, promovendo uma abordagem
mais interativa e eficaz para o ensino da contabilidade. Além disso, a implementagao
desse Produto Educacional visa estimular e apoiar futuras pesquisas e inovagdes na
area, contribuindo para o avango das praticas pedagdgicas no ensino contabil e
beneficiando tanto os professores quanto os alunos no contexto da Educacéao
Profissional e Tecnoldgica.

Assim, o Produto Educacional, o Livro Digital, esta estruturado em 6 (seis)

segdes, conforme ilustrado na Figura 25.

Figura 25: Organizagao das seg¢des do Livro Digital.
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Fonte: O Autor.

A concretizacdo do Produto Educacional contou com a colaboracdo de dois

designers graficos para estruturar os elementos visuais. O planejamento da
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organizagao visual foi realizado em 6 (seis) encontros, com o objetivo de harmonizar
as ideias dos autores com as dos profissionais, por meio da troca de experiéncias e
da adaptacao dos elementos graficos ao conteudo do trabalho. Esse processo visou
obter a melhor versao possivel para apresentagdo e avaliagao. A Figura 26 mostra

algumas paginas do Produto Educacional apds o processo de diagramagéo.

Figura 26: Paginas do Produto Educacional.

(a) (b) (c)

Fonte: O Autor.

6.4 APLICACAO DO PRODUTO EDUCACIONAL

Para fins de validagdo, o Produto Educacional resultante desta pesquisa, a
Sequéncia Didatica com a abordagem da Aprendizagem Baseada em Problemas, foi
aplicado em um contexto real. Para tanto, foram selecionados 15 (quinze) discentes
do ensino médio integrado ao curso Técnico em Logistica que estavam cursando a
disciplina Fundamentos de Contabilidade e Custos, mediante o interesse voluntario.
Os discentes interessados foram convidados a participarem de uma explanagao
sobre o processo de desenvolvimento do trabalho com o intuito de esclarecer a
relevancia do projeto, seus propoésitos e 0 cronograma para a realizagao de todas as
etapas da pesquisa.

Neste primeiro encontro de sensibilizagdo, os discentes assinaram uma lista
de intengcdo em participar da aprendizagem, indicando o nome completo, e, quando
possivel, disponibilizaram o numero de telefone, preferencialmente WhatsApp,
conforme o modelo disponibilizado no APENDICE B — MODELO DE ATA DE
INTENCAO EM PARTICIPAR DA APRENDIZAGEM BASEADA EM PROBLEMAS
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(ABP), p. 145. O objetivo desta lista foi manter o controle sobre a amostra de
interessados, uma vez que 0 processo exige varios encontros e, em alguns casos,
autorizagao dos responsaveis, evitando que nenhum participante seja esquecido ou
perdido durante o processo de aplicagéo. Vale ressaltar que é fundamental respeitar
a privacidade dos participantes e garantir que suas informagdes sejam utilizadas
apenas para os propositos da pesquisa, seguindo todas as diretrizes éticas e
regulamentacdes de protecédo de dados.

Apds a anuéncia voluntaria dos participantes a pesquisa, eles preencheram o
TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO PARA MAIORES DE 18
ANOS OU EMANCIPADOS, ANEXO B - p. 155, sendo que os discentes menores de
idade apresentaram o termo de autorizagdo assinado pelos pais ou responsaveis
conforme o ANEXO E - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
PARA PAIS OU RESPONSAVEIS LEGAIS DE ADULTOS NAO ALFABETIZADOS
OU JURIDICAMENTE INCAPAZES, p. 161 e o TERMO DE ASSENTIMENTO LIVRE
E ESCLARECIDO PARA MENORES, ANEXO F, p. 164. Na oportunidade também
foi disponibilizado o de uso de imagem confome o ANEXO G - TERMO DE
AUTORIZACAO PARA UTILIZACAO DE IMAGEM E SOM DE VOZ PARA FINS DE
PESQUISA, p. 167.

Os termos assinados, incluindo o TERMO DE CONSENTIMENTO, o TERMO
DE ASSENTIMENTO e o TERMO DE AUTORIZACAO PARA USO DE IMAGEM E
SOM DE VOZ, encontram-se em posse do pesquisador. A guarda desses
documentos é fundamental para garantir a conformidade ética e legal da pesquisa,
assegurando que todos os participantes, ou seus responsaveis legais, tenham dado
consentimento informado para a participacao e a utilizagao de suas imagens e dados
pessoais. A documentacdo também serve para confirmar que todos os
procedimentos foram seguidos corretamente e que os direitos dos participantes
foram respeitados durante o estudo.

Considerando que a maioria dos discentes do segundo ano do ensino médio
integrado € menor de idade, também foi planejado um canal de comunicagédo por
meio do WhatsApp para que eles proprios ou seus pais pudessem utilizar para
maiores esclarecimentos, ou eventuais duvidas de preenchimento dos termos. Neste
sentido, para estabelecer uma aproximagdo com os discentes, o pesquisador os
convidou para participarem de um grupo de WhatsApp por meio de escaneamento

de QR Code, conforme card apresentado na Figura 27.
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Figura 27: Cad utilizado no primeiro contato com os discentes.

(a) (b)

£ PROFEPT s
T »

@participe

do nosso grupo

Fonte: O Autor.

Estabelecer uma proximidade entre o pesquisador e o participante foi-
fundamental, o uso dessa estratégia também viabilizou uma compreensao
abrangente das experiéncias e perspectivas do participante.

De acordo com as ideias trazidas por Santos, Freitas e Souza (2020), Luz
(2020), Medeiros (2021) e Lima (2021), levando em consideragao o publico-alvo a
guem se destina-se a aplicagdo do Produto Educacional por meio de uma Sequéncia
Didatica apoiada na Aprendizagem Baseada em Problemas (ABP) foi estruturada em
6 (cinco) etapas, com carga horaria total de 13 horas-aula (hora-aula: 50 minutos

cada), conforme ilustrado na Figura 28, distribuida em 6 (seis) encontros presenciais.
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Figura 28: Etapas da Aprendizagem Baseada em Problemas, adaptado de Luz (2020),
Medeiros(2021) e Lima (2021).

DIAGNOSTICO ESCLARECIMENTO FORMACAO DE | * . —_0
INICIAL DE CONCEITOS GRUPO TUTORIAL | : RESOLUCAO | : | AVALACAO |:
B~% P A

aly
1N

{-]

Na ETAPA 1 (3 horas-aula), realiza-se um diagndstico inicial dos

Fonte: O Autor.

conhecimentos prévios dos discentes para identificar seu nivel de familiaridade com
o conteudo. A partir dessas informacgdes, € tragcado um perfil cognitivo da turma, o
que possibilita um planejamento mais eficaz das atividades seguintes.

A ETAPA 2 (4 horas-aula) foca em esclarecer conceitos relacionados aos
custos de producgao, incluindo Despesa, Gasto, Investimento, Perda, Custos Diretos,
Custos Indiretos, Custos Fixos e Custos Variaveis, para assegurar que todos os
discentes compreendam esses conceitos fundamentais.

Na ETAPA 3 (1 hora-aula), os discentes sado organizados em grupos tutoriais.
Esta etapa inclui a formagao dos grupos e a definicdo das fungdes de cada membro,
preparando-os para colaborar efetivamente nas atividades posteriores.

A ETAPA 4 (1 hora-aula) envolve a apresentacdo e discussdo de uma
situagdo-problema. Os discentes recebem um caso especifico para analisar e
comegar a desenvolver estratégias para a resolugdao, aplicando os conceitos
abordados anteriormente.

Na ETAPA 5 (2 horas-aula), os discentes aplicam os conhecimentos
contabeis para resolver a situacdo-problema apresentada na etapa anterior. Eles
trabalham em grupo para desenvolver e apresentar suas solugdes, promovendo a
integracao pratica dos conceitos estudados.

Por fim, a ETAPA 6 (2 horas-aula) € dedicada a avaliagdo do processo de
aprendizagem. S&o coletadas as percepg¢des dos discentes sobre o aprendizado,
suas experiéncias e sugestdes para melhorias, visando aprimorar o processo. A

aplicagao das etapas pode ser evidenciada por meio da Figura 29.
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Figura 29: Discentes participando da aplicagao do Produto Educacional.

(a) (b) (c)

Fonte: O Autor.

Por fim, outro instrumento que serviu para mensurar o aprendizado foi a
reaplicacdo da avaliacdo diagndstica inicial, apds concluir todas as etapas da
sequéncia didatica. Quando reaplicada, a avaliagdo diagndstica foi modificada para
evitar que os discentes pudessem decorar as respostas das questdes que envolvem
nameros com o objetivo de promover a compreensao dos conceitos, em vez de
simplesmente memorizar informagdes. Essa implementagdo foi projetada para
estimular o raciocinio, aplicagao pratica do conhecimento e o pensamento critico.

O comparativo da classificacdo dos custos contabeis no inicio da
aprendizagem com a classificagdo no final revelou uma melhora significativa no
dominio dos participantes em identificar, categorizar e atribuir os custos e despesas
incorridos pela empresa em suas atividades operacionais, conforme demonstrado no
Quadro 14. Essa melhoria é consistente com os principios da Teoria da
Aprendizagem Significativa de Ausubel (2003), que enfatiza a importancia da
integragdo de novos conhecimentos com estruturas de conhecimento previamente
existentes. De acordo com Ausubel (2003), a aprendizagem significativa ocorre
quando os discentes conseguem relacionar novos conceitos com conhecimentos ja
adquiridos, facilitando a compreensdo de novas informagdes. O progresso
observado nos participantes pode ser atribuido a essa abordagem, que possibilita

uma compreensao mais ampla dos conceitos contabeis.
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Quadro 14: Comparativo do percentual de acertos na avaliagdao diagnostica inicial e final.

PERCENTUAL DE ACERTOS
CONHECIMENTO/ NA APLICAGAO DA

PERCENTUAL DE ACERTOS NA
REAPLICACAO DA AVALIACAO

CONTEUDO AVALIACAO DIAGNOSTICA DIAGNOSTICA NA ETAPA 6

INICIAL NA ETAPA 1

Identificagdo das despesas. 6,67% 66,66%
Identificagéo dos Custos. 20% 91,67%
Class_lflcagao dos Custos Diretos 46,67% 83.33%
e Indiretos.

Classificagdo dos Custos Fixos e 40% 75%

Custos Variaveis.

Operagoes matematicas o o
aplicadas ao ensino contabil. 6.67% 58,33%

Fonte: O Autor.

Ao comparar avaliagdes diagnostica inicial na ETAPA 1 e final na ETAPA 6,
foi possivel identificar progressos quanto a classificagdo dos custos utilizados no
processo produtivo, classificacdo das despesas, custos diretos, custos indiretos,
custos fixos e custos variaveis, além do avangco no dominio das operacoes

matematicas aplicadas ao ensino contabil.
6.5 AVALIACAO

Leite (2018) sugere que a avaliagdo de um Produto Educacional seja
conduzida por um guia de perguntas estruturado a partir de cinco dimensdes:
atracao, compreensao, envolvimento, aceitagcao e mudancga da agao, conforme
ilustrado na Figura 30.

Figura 30: Aspectos necessarios para avaliar um PE, de acordo com Leite (2018).

ATRACAO

A apresentagdo do
PE foi atrativa?

MUDANGCA DA ACAO COMPREENSAO

O material estimula O conteldo
uma mudanca de disponibilizado foi
olhar e atitude? compreensivel?

ENVOLVIMENTO

O usudrio se
idendifica com o
material
disponibilizado?

ACEITACAO

A linguagem utilizada
foi aceita?

Fonte: O Autor.
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Diante das consideragbes de Leite (2018), foi construido o APENDICE C -
QUESTIONARIO DE AVALIACAO DO PRODUTO EDUCACIONAL, p. 146, com o
objetivo de captar a percepgao do discente acerca da aprendizagem, bem como,
aprimorar o produto, corrigir falhas e implementar melhorias.

Apos participarem da aplicacdo da Sequéncia Didatica apoiada na
Aprendizagem Baseada em Problemas (ABP), os discentes envolvidos na
aprendizagem foram submetidos a uma avaliacdo do Produto Educacional. No ultimo
encontro, imediatamente apds a conclusdo da ultima etapa da aprendizagem, os
discentes responderam ao questionario com 14 perguntas, organizadas em 5 (cinco)
eixos, de acordo com as dimensdes citadas por Leite (2018): atragdo, compreenséo,
envolvimento, aceitagdo e mudanga da acado. Além destas perguntas, foi construido
um espago em branco para sugestdes discursivas com criticas, sugestbes e/ou
elogios, visando uma coleta de dados complementar que n&o possa ter sido
atendida por meio das questdes objetivas.

As respostas referentes as questdes objetivas foram organizadas em 5
Tabelas, estruturada por eixo, conforme disposicéo a seguir: Tabela 2 concentram-
se os dados referentes ao eixo atracéo; na Tabela 3, o eixo compreensao; na Tabela
4, o eixo envolvimento; Tabela 5, o eixo aceitacéo e, por fim, a Tabela 6 apresenta
os dados do eixo mudancga da acdo. Dos 15 (quinze) discentes que participaram da
aprendizagem, 12 (doze) responderam o questionario de avaliagao.

Quanto ao Eixo Atragdo (ver Tabela 2), em relagdo ao material grafico,
metade (50%) dos participantes classificou o material grafico (cores, imagens, layout,
etc.) como excelente, enquanto a outra metade (50%) muito bom. Além disso, a
proposta de Aprendizagem Baseada em Problemas (ABP), a maioria (58,34%)
concorda que ela € uma estratégia atrativa para o ensino da contabilidade de custos,
seguida por uma parcela menor (33,34%) que concorda totalmente. A carga horaria
foi o unico questionamento que recebeu a classificagcdo Razoavel (8,33%), porém a
maioria considera que a carga horaria foi boa (41,66%), seguido de muito bom
(33,34%) e Excelente (16,64%).
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Tabela 2: Pesquisa de avaliagdo com os discentes eixo atragao.

EIXO: ATRAGAO

Excelente 0D Bom | Razoavel Ruim
bom
1) Como vocé considera o material
grafico apresentado (cores, imagens, 50% 50%
layout e etc)?
Concordo Concordo | Neutro Nao Discordo
Totalmente Concordo | Totalmente
2) A proposta de Aprendizagem
Basea’dg em Problemas ¢ uma 33.34% 58.34% | 8,33%
estratégia atrativa para o ensino da
contabilidade de custos?
Excelente IVII)mto Bom | Razoavel Ruim
om

3) Como vocé considera a carga
horaria destinada para essa| 16,64% 33,34% | 41,66% 8,33%
aprendizagem (13h)?

Fonte: O Autor.

Em relagdo ao Eixo Compreensao (ver Tabela 3), dois tergos dos discentes
(66,66%) consideram o conteudo relevante para a formagéo técnica em logistica.
Ademais, 83,33% concordam que o material promoveu novos conhecimentos ou
aprimorou o que ja sabiam sobre contabilidade de custos. Enquanto dois tergos
(66,66%) concordam que puderam pensar criticamente sobre a classificagdo dos
custos e despesas contabeis. Metade dos participantes concorda totalmente que a
Aprendizagem Baseada em Problemas possibilitou uma reflexdo critica da

aplicabilidade do conhecimento contabil.

Tabela 3: Pesquisa de avaliagao com os discentes eixo compreensao.

EIXO: COMPREENSAO

Excelente adlie Bom Razoavel Ruim
Bom
4) Vocé considera que o
conteldo deste ma:[erlal e rglevante 66,66% 259, 8.33%
para sua formagdo Técnico em
Logistica?
Concordo Concordo | Neutro | Nao Concordo Discordo
Totalmente Totalmente
5) Esse material foi capaz de
promover novos corﬂwhemmentos ou 16.66% 83.33%
aprimorar o que vocé sabe quanto a
Contabilidade de Custos?
Concordo Concordo | Neutro Nao Discordo
Totalmente Concordo Totalmente
6) Com a aplicagao do material,
foi possivel pensar criticamente| 33,33% 66,66%
sobre a classificacdo dos custos e
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despesas contabil?

Concordo Concordo | Neutro Nao Discordo
Totalmente Concordo Totalmente
7) A utilizagdo da Aprendizagem
Baseada em Problemas possibilitou
uma reflexdo critica da 50% 50%
aplicabilidade do conhecimento
contabil?

Fonte: O Autor.

No Eixo Envolvimento (ver Tabela 4), metade (50%) concorda totalmente
que a aprendizagem promoveu engajamento para realizar a sequéncia didatica. E
50% classificam que o seu interesse pela participacdo nas atividades foi bom,
enquanto um tergo (33,33%) classifica como excelente. Quase metade (41,66%)
concorda totalmente que a proposta estimulou sua autonomia por meio do processo

de tomada de decisoes.

Tabela 4: Pesquisa de avaliagao com os discentes eixo envolvimento.

EIXO: ENVOLVIMENTO

Concordo Concordo | Neutro Nao Discordo
Totalmente Concordo | Totalmente
8) A aprendizagem promoveu
engajamento para realizar a Sequéncia 50% 41,66% | 8,33%
Didatica?
Excelente Multo Bom | Razoavel Ruim
Bom
9) Com_o vo~cé classifiqa seu interesse 33.33% 50% 16,66%
pela participacéo nas atividades?
Concordo Concordo | Neutro Nao Discordo
Totalmente Concordo | Totalmente
10) A proposta apresenta estimulou sua
autonomia por meio do processo de| 41,66% 41,66% | 16,66%
tomada de decisdes?

Fonte: O Autor.

No Eixo Aceitagdao (ver Tabela 5), a maioria (66,66%) concorda que os
objetos de aprendizagem (videos, textos, dindmicas, etc.) foram adequados. Dois
tercos (66,66%) se sentem totalmente satisfeitos com a aplicagdo da sequéncia
didatica. A maioria (58,34%) concorda totalmente que o material deveria ser aplicado
nas aulas de contabilidade de custos. E trés quartos (75%) concordam totalmente
que a aprendizagem possibilitou uma nova percepgao sobre a contabilidade de

custos.
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Tabela 5: Pesquisa de avaliagdo com os discentes eixo aceitagao.

EIXO: ACEITACAO

Concordo Concordo | Neutro Nao Discordo
Totalmente Concordo | Totalmente
11) Os objetos de aprendizagem
ut|’I|zados para essa aprendizagem 66.66% 33.33%
(videos, textos, dindmicas e etc) foram
adequados?
Concordo Nao Discordo

Totalmente Concordo | Neutro Concordo | Totalmente

12)_ \{oce se sente Asat!sfe@o’q.uanto a 66.66% 33.33%
aplicacdo dessa Sequéncia Didatica?

Muito

Excelente Bom Bom | Razoavel Ruim
13) Como vocé recomendaria a
aplicagdo desse material para as aulas| 58,34% 41,66%
de contabilidade de custos?
Concordo Concordo | Neutro Nao Discordo
Totalmente Concordo | Totalmente
14) A aprendizagem possibilitou uma
nova percepgao acerca da contabilidade 75% 25%

de custos?

Fonte: O Autor.

Por fim, no Eixo Mudanga da Acao (ver Tabela 6), 58,34% concordam que,
apos a participagdo na aprendizagem, foi possivel utilizar os conhecimentos

contabeis de forma critica para além da memorizacado de férmulas e conceitos.

Tabela 6: Pesquisa de avaliagdo com os discentes eixo mudan¢a da agao.

EIXO: MUDANCA DA AGAO

Concordo Concordo | Neutro Nao Discordo
Totalmente Concordo | Totalmente
15) Apdés a participagdo na
aprendizagem, foi possivel utilizar os
conhecimentos contabeis de forma| 58,34% 41,66%

critica para além da memorizagdo de
férmulas e conceitos?

Fonte: O Autor.

Essa analise estrutura pelo eixo atracdo, compreensdo, envolvimento,
aceitacdo e mudanga da acdo, permitiu inferir uma recepcao positiva ao Produto
Educacional da Sequéncia Didatica com a abordagem de Aprendizagem Baseada
em Problemas (ABP) para o ensino da contabilidade de custos, com destaque para o
estimulo ao pensamento critico, a relevancia do conteudo e a promogéo de novos
conhecimentos.

Por outro lado, os dados coletados nos espacos em branco do questionario

destinado a sugestdes discursivas com criticas, sugestdes e/ou elogios, visando
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uma coleta de dados complementares que n&o possa ter sido atendida por meio das

questdes objetivas, possibilitaram as seguintes coletas:

Discente 1: “Gostei muito, s6 achei ruim porque foram poucas aulas”
Discente 2: “Foi um d&timo periodo de aprendizagem e troca de
conhecimentos técnicos na area contabil, entretanto, o tempo e a
quantidade de encontros foram curtos”

Discente 3: “Eu achei muito interessante, foi um bom conhecimento”
Discente 4: “Gostaria que tivéssemos tido mais atividades e encontros
didaticos”

Discente 5: “Eu gostei muito da aprendizagem, achei bastante util e me
ajudou muito”

Discente 6: “Poderia ter mais encontros e aumentar a carga horaria, mas
de resto, tudo 6timo”

Discente 7: “Obrigado, vou sentir saudades das aulas”

Discente 8: “Gostei muito dos encontros, aprendi muito”.

Os relatos acima levam a inferir que, enquanto todos os discentes parecem
ter tido uma experiéncia positiva de aprendizado, ha uma tendéncia geral de desejo
por mais tempo e encontros para explorar mais profundamente o conteudo. Um
tempo adicional permitiria que os discentes explorem os conceitos com detalhes,
principalmente na ETAPA 2, em que foi disponibilizada 4 horas-aula para esclarecer
conceitos confusos quanto aos custos utilizados na producédo (Despesa, Gasto,
Investimento, Perda, Custos diretos, Custos indiretos, Custos fixos e Custos
variaveis). Esse ajuste na carga horaria pode levar a uma compreensdo mais
profunda e abrangente do assunto. Ainda, com mais tempo disponivel, o docente
pode abordar topicos adicionais ou complementares que ndo seriam possiveis em

um periodo mais curto, enriguecendo assim a experiéncia de aprendizado.

6.6 DISPONIBILIZAGAO DO PRODUTO EDUCACIONAL NO REPOSITORIO
INSTITUCIONAL DO IFPE

O Produto Educacional materializado em formato de Livro Digital, encontra-se
disponivel no ANEXO H, p.168 e no Repositério Institucional do IFPE. O acesso ao
PE é livre e pode ser acessado e baixado gratuitamente por meio do seguinte

endereco eletrénico disponivem em: <https://doi.org/10.29327/5419292>.
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7 CONSIDERAGOES FINAIS

Este capitulo apresenta as consideragdes finais desta dissertagdo, sendo
dividido em quatro secdes. A primeira secao traz a introducdo, retomando o
problema de pesquisa, o objetivo geral e os objetivos especificos que deram suporte
ao estudo. A segunda sec¢do aponta as dificuldades e limitagdes que surgiram ao
longo da pesquisa. A terceira secédo apresenta as contribuigdes advindas da
pesquisa. Por fim, a quarta secdo aponta os trabalhos futuros que puderam ser

identificados com a conclusdo do estudo.
7.1 INTRODUCAO

A presente dissertacdo teve como objetivo principal implementar e avaliar
uma estratégia educacional estruturada para aprimorar a formagao critica dos alunos
na disciplina de Fundamentos de Contabilidade e Custos, no contexto da Educagao
Profissional e Tecnoldgica (EPT). Uma das descobertas significativas deste trabalho
foi a compreensao de que a formacéo critica dos discentes na contabilidade vai além
do simples dominio dos conceitos técnicos e procedimentos contabeis. Embora
esses elementos sejam fundamentais, a verdadeira formagéo critica envolve uma
compreensao profunda do papel da contabilidade na sociedade, sua relagdo com
outras areas do conhecimento e sua influéncia nas decisbes organizacionais e
sociais.

O primeiro objetivo especifico concentrou-se em investigar as iniciativas, as
limitacbes e os desafios existentes para a condug¢ao do ensino da contabilidade no
curso Teécnico em Logistica. Esse objetivo mostrou-se, a partir da pesquisa
exploratdria realizada com os docentes, que as iniciativas, limitagcdes e desafios para
a condugao do ensino da contabilidade no curso Técnico em Logistica podem variar
dependendo do contexto especifico da instituicado de ensino, do corpo docente e dos
recursos disponiveis.

O segundo objetivo especifico desta pesquisa foi identificar as estratégias e
metodologias pedagogicas descritas na literatura que podem promover a formagao
critica dos alunos. Para atingir esse objetivo, foi realizada uma Reviséo Integrativa.
Essa revisao revelou que metodologias como Aprendizagem Baseada em Equipes,
Aprendizagem Baseada em Problemas, Aprendizagem Baseada em Projetos,

Aprendizagem Significativa, Gamificacdo, Simulag&o, Softwares Educativos, Oficinas
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Tematicas e Sites com conteudos digitais sdo eficazes na promogéo do pensamento
critico e na aplicagdo dos conhecimentos contabeis no contexto da Educacgéo
Profissional e Tecnoldgica.

O terceiro objetivo especifico visou estabelecer critérios para o
planejamento, desenvolvimento e aplicagdo de uma proposta pedagogica
sistematizada para o desenvolvimento do ensino da contabilidade na EPT baseadas
nas percepgdes docentes. Ao longo das andlises realizadas, identificou-se a
importancia de praticas pedagogicas que estimulem a reflexdo, o debate e a analise
critica dos discentes sobre os aspectos tedricos e praticos da contabilidade. Além
disso, destacou a relevancia do papel do docente como mediador do processo de
formacgao critica dos discentes. Eles sdo essenciais para criar um ambiente de
aprendizagem onde os discentes se sintam motivados a questionar, investigar e
construir conhecimento de forma auténoma.

Quanto ao quarto objetivo especifico, consistiu em elaborar uma Sequéncia
Didatica, em formato de livro digital, voltada para a formagédo do sujeito critico no
ensino da contabilidade. A Sequéncia Didatica foi baseada na Aprendizagem
Baseada em Problemas para fomentar a formagao critica no ensino da contabilidade,
a aplicagcado do Produto Educacional mostrou que foi possivel promover uma reflexao
critica sobre a classificacdo dos custos e despesas contabeis.

Por fim, esta dissertacdao evidenciou a necessidade de uma abordagem
educacional estruturada para a formacao critica no ensino da contabilidade na
Educacado Profissional e Tecnoldgica. A pesquisa destacou que, além do dominio
técnico, é essencial promover a reflexdo e a compreensao do papel da contabilidade
na sociedade e nas decisbes organizacionais. As estratégias e metodologias
identificadas e a aplicacdo da Sequéncia Didatica comprovam a eficacia de praticas

pedagogicas inovadoras, contribuindo para a melhoria da qualidade do ensino.
7.2 DIFICULDADES E LIMITACOES

A principio, a tematica da formacao critica no ensino da contabilidade
aplicada ao contexto da Educacédo Profissional e Tecnoldgica € pouco discutida na
literatura, representou um desafio para o pesquisador, especialmente ao tentar
integrar diferentes perspectivas e abordagens.

O tempo para conduzir as etapas da pesquisa, especialmente no contexto de

equilibrar a gestdo do tempo das responsabilidades académicas com outras
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obrigac¢des, como trabalho e familia, foi outro fato que impactou o escopo da
pesquisa.

As questdes relacionadas ao tramite do Comité de Etica em Pesquisa (CEP)
foram uma das dificuldades encontradas ao desenvolver a pesquisa. A preparagao
da documentacéo necessaria para submeter o projeto ao CEP pode ser complexa e
exigir uma compreensao detalhada das diretrizes éticas e regulatorias. As politicas e
procedimentos do CEP podem variar entre instituicdes, o que pode causar confusao
ou inconsisténcias para o pesquisador. E importante estar ciente das diretrizes
especificas do CEP da instituicdo submetida, na intencdo de planejar
adequadamente o cronograma da pesquisa.

Como também, encontrar participantes disponiveis para participarem da
coleta de dados foi desafiador, tratando-se especialmente de discentes interessados
em participar da aplicagéo e avaliagao do Produto Educacional e compatibilidade de
horario dentro da jornada docente para disporem a coleta de dados na etapa da
pesquisa exploratoria.

Embora essas dificuldades e limitagdes possam representar desafios
significativos, aborda-las de forma cuidadosa e estratégica pode ajudar a garantir a
qualidade e a relevancia da pesquisa e contribuir para avangos significativos no
campo da formacgao critica do discente no ensino da contabilidade na Educacéao

Profissional e Tecnoldgica.
7.3 CONTRIBUIGOES

Ao revisar a literatura existente e realizar analises aprofundadas, a
dissertacdao contribui para ampliar o conhecimento tedrico sobre o processo de
formacgao critica dos discentes no contexto especifico da contabilidade na EPT,
auxiliando a fundamentar e embasar futuras pesquisas e praticas educacionais.

A Revisédo Integrativa contribuiu na identificagdo das praticas pedagdgicas
que se mostraram eficazes para promover a formacao critica dos discentes na
contabilidade. Essas praticas podem servir de referéncia para instituicbes de ensino
e docentes interessados em aprimorar seus métodos de ensino.

Ao abordar um tema relevante e atual no campo da educacéo contabil, a
dissertacado estimulou a reflexdo e o debate académico sobre questdes relacionadas
a formacéo critica dos discentes, podendo inspirar outros pesquisadores a explorar

novos aspectos do tema e contribuir para o avango do conhecimento na area.
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O Produto Educacional desenvolvido nesta pesquisa oferece uma ferramenta
pratica e acessivel para docentes interessados em adotar abordagens pedagdgicas
criticas no ensino da contabilidade. Ele inclui recursos, atividades e materiais de
apoio projetados para estimular o pensamento critico dos alunos por meio de
situacdes-problema, simulagdes realistas e reflexdes sobre a contabilidade.

O estudo também orienta docentes e pesquisadores interessados em
desenvolver praticas educacionais que promovam a formacgao critica dos discentes
na contabilidade no campo da EPT, podendo resultar na implementacédo de
abordagens pedagogicas eficazes e alinhadas com as demandas do mundo do
trabalho e da sociedade.

Ademais, os resultados oferecem uma contribuicdo significativa para a
compreensao e aprimoramento do processo de formacao dos discentes e praticas
docentes na area contabil, fornecendo direcionamentos, recomendacbdes e
orientacdes para futuras pesquisas e praticas educacionais. Em sintese, este estudo
avangca o0 conhecimento sobre a formacdo critica dos alunos no ensino da
contabilidade na Educagdo Profissional e Tecnoldgica (EPT), promovendo o
desenvolvimento integral dos futuros profissionais. Espera-se que os resultados
apresentados inspirem novas pesquisas e iniciativas voltadas a melhoria da
qualidade do ensino e da aprendizagem da contabilidade na EPT, promovendo

assim um desenvolvimento humano mais completo.
7.4 PERSPECTIVAS DE TRABALHOS FUTUROS

Futuras pesquisas podem contribuir para avancar no campo da formagao
critica do discente no ensino da contabilidade na Educacado Profissional e
Tecnologica (EPT). Dentre elas, realizar estudos longitudinais para investigar o
impacto da formagéao critica na contabilidade ao longo do tempo, acompanhando o
desenvolvimento dos discentes desde o inicio do curso até sua inser¢do no mundo
de trabalho. Isso permitira compreender melhor como a formagao critica influencia a
trajetdria profissional e o desempenho dos individuos ao longo de suas carreiras.

No entanto, uma proposta de intervencdo para desenvolver e validar
instrumentos de especificos para mensurar a formacao critica dos discentes na
contabilidade, considerando ndo apenas o dominio dos conhecimentos técnicos,
mas também a capacidade de analise critica, argumentagao e processo de tomada

de decisao.
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Além dos pontos mencionados, € importante destacar que o recurso Produto
Educacional desenvolvido a partir desta pesquisa ndo € um conjunto fixo de
diretrizes para serem seguidas pelo docente em sala de aula, mas sim uma
sugestdo de aprendizagem complementar. E valido ressaltar que o contetdo deste
material pode ser aprimorado consideravelmente com as valiosas colaboragdes de
outros especialistas e profissionais que trabalham na area de ensino de
contabilidade no ensino médio. Por outro lado, pode-se explorar outras abordagens
pedagogicas inovadoras e alternativas para promover a formagao critica dos
discentes na contabilidade. Essas abordagens podem oferecer novas formas de
engajar os discentes e estimular o pensamento critico.

Essas perspectivas de trabalhos futuros oferecem um ponto de partida para
pesquisas adicionais que podem ampliar nosso entendimento sobre a formagao
critica do discente no ensino da contabilidade na EPT e contribuir para o
aprimoramento das praticas educacionais e politicas publicas no campo da

Educacao Profissional e Tecnoldgica.
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APENDICE A - ROTEIRO DE ENTREVISTAS COM OS DOCENTES

Objetivos da entrevista — conhecer a percepgdo dos docentes do eixo

tecnologico de gestdo e negocios em relagdo ao conhecimento da existéncia da

formacgao critica nos documentos institucionais, identificar como o conhecimento

contabil contribui para formagao do Técnico em Logistica, captar a compreensao do

docente sobre as exigéncias do mercado para atuagao profissional dos discentes,

bem como, conhecer as estratégias adotadas na promocgao da formacgao critica dos

discentes.
1. Nome do entrevistado (a)
2. Ha quanto tempo vocé trabalha nesta instituigdo de ensino?
3. Atua em outro curso nesta instituigdo além do Ensino Médio Integrado
em Logistica?
() Sim, qual/quais?
() Nao
4. Qual sua formagéo académica?
5. Qual seu grau de escolaridade?
Graduacgao
DIMENSAO 1 Especializagao

Perfil Profissional

Doutorado
P&s Doutorado
6. Qual/quais disciplinas vocé ministra nesta instituicao de ensino?

7. Quais disciplinas vocé ministra/ministrou na Educagéo Profissional e
Tecnolégica (EPT)?
8. Vocé participa de treinamentos/cursos/capacitagdes na sua area de
formagao? Caso a resposta seja sim, por favor, informe a frequéncia.
( ) Sim. Com que frequéncia?
( )Nao
9. Quais sao as outras experiéncias profissionais relacionadas a sua area
e atuacao? (exceto docéncia)

()
()
() Mestrado
()
()

DIMENSAO 2

Ensino da
Contabilidade no
curso Técnico em

Logistica

1. Dentre os documentos norteiam sua pratica docente, quais destes
vocé conhece?
( ) Curriculo de Pernambuco
( ) Projeto Politico Pedagdgico
( ) Plano de Curso Técnico em Logistica
() Plano de Curso Técnico em Administracéo
( ) Outros, quais?

2. Caso tenha respondido SIM na pergunta anterior, o que esses
documentos institucionais tratam a respeito de estratégias de ensino e
formacao critica do discente?

3. Como o ensino da contabilidade se apresenta e qual sua importancia
para a formagéo do Técnico em Logistica?

4. Quais conteudos do ensino da contabilidade vocé percebe maior grau
de dificuldade de compreensao pelos discentes?

5. Sobre a questdo anterior, por que os discentes tém dificuldade em
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aprender esses conteudos?

Qual(s) estratégia(s) vocé adota para minimizar tais dificuldades
mencionadas nas questdes anteriores?

Qual sua percepgao sobre as exigéncias do mercado para atuagao do
Técnico em Logistica?

DIMENSAO 3

Formacao Critica
aplicada ao Ensino
da Contabilidade na

EPT

O que vocé entende como formagéo critica do discente?

Liste elementos essenciais para a formagao critica dos discentes no
Ensino Médio Integrado?

Considerando os documentos norteadores mencionado do bloco
anterior (o Curriculo de Pernambuco; o Projeto Politico Pedagdgico; o
Plano de Curso Técnico em Logistica e o Plano de Curso Técnico em
Administragcdo), como eles se relacionam com a formagao critica do
discente?

Como vocé compreende o papel do docente na formagéo critica do
discente?

Vocé utiliza estratégias pedagdgicas que estimulam a formacgao critica
do discente? Se sim, qual?

DIMENSAO 4

Aprendizagem
Baseada em
Problemas

Vocé conhece a metodologia pedagdgica Aprendizagem Baseada em
Problemas?

Vocé conhece como funciona a ABP?

Considerando que a Aprendizagem Baseada em Problemas tem a
resolugéo de problemas como ponto central. Vocé a compreende como
uma alternativa pedagogica para estimular o desenvolvimento critico
do discente?

Considerando que a Aprendizagem Baseada em Problemas se
desenvolve por meio de grupos de discentes. Vocé poderia citar 3(trés)
oportunidades e 3 (irés) desafios que esse tipo de abordagem pode
relacionar-se a pratica profissional no contexto do curso Técnico em
Logistica?

Dentro do campo do ensino da contabilidade, em qual(s) contetdo(s),
a ABP pode ser utilizada como ferramenta didatica?

Para essa pergunta foi apresentado o infografico a seguir, com o objetivo de mostrar

ao entrevistado (a), o conceito e os passos da metodologia da Aprendizagem Baseada em

Problemas (ABP). O infografico foi desenvolvido por permitir a transmissdo de dados e

conceitos de forma didatica, utilizando elementos verbais e visuais, de acordo com
Bottentuitt Junior, Lisboa e Coutinho (2012).
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Infografico sobre a metodologia da Aprendizagem Baseada em Problemas (ABP), o conceito
trazido por Delisle (2000) e os passos apresentados por Lima (2021).

APRENDIZAGEM

BASEADA EM PROBLEMAS (ABP)

“UMA TECNICA DE ENSINO QUE
APRESENTANDO AOS ALUNOS UMA

PASSO 01 ol
anmliin DE BRUPO —@f@}
TUTORIAL .
PASSO 02 .@
Expnsuiin DE Q
SITUAGAO PROBLEMA

PASSO c_la
IDENTIFICAGAD DOS
PROBLEMAS PROPOSTOS

ELABORACAO DE

SUPDSICOES L=
PASSO 0S5

nEsan]:ﬁu COM
CONHECIMENTOS lg
DISPONIVEIS

PASSO 06
ATIVIDADE @E
INDIVIDUAL &

PASSO 07

GRUPO TUTORIAL PARA
COMPARTILHAMENTO

PASSO 08 d b
AVALIAGAD

Fonte: O Autor.



APENDICE B — MODELO DE ATA DE INTENGAO EM PARTICIPAR DA

APRENDIZAGEM BASEADA EM PROBLEMAS (ABP)

on 1 H
(1 [ 1TITT
S PROFEPT *ie

PROGRAMA DE POS-GRADUACAD EM L
INsTITUTO e e
Pernambuca

“A FORMACAOQ CRITICA NA EDUCACAOQ PROFISSIONAL E TECNOLOGICA APOIADA PELA APRENDIZAGEM BASEADA EM
PROBLEMAS: UMA INVESTIGACAO EXPLORATORIA NO ENSINO DA CONTABILIDADE”

ATA - INTENCAQ EM PARTICIPAR DA APRENDIZAGEM BASEADA EM PROBLEMAS(ABP) | TURMA:

NOME LEGIVEL DO ESTUDANTE TELEFONE (WHASTAPP)

D00 | O U AW N =
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APENDICE C - QUESTIONARIO DE AVALIAGAO DO PRODUTO EDUCACIONAL

ATRACAO

01) Como vocé considera o material grafico apresentado (cores, imagens,

layout e etc)?
Excelente
Muito bom
Bom

Razoavel
Ruim

a

o O T
N N S N S

D

02) A proposta de Aprendizagem Baseada em Problemas é uma estratégia

atrativa para o ensino da contabilidade de custos?
a) Concordo totalmente
b) Concordo
c) Neutro
d) Nao concordo
e) Discordo totalmente

COMPREENSAO

03) Vocé considera que o conteudo deste material é relevante para sua

formacgao Técnico em Logistica?
a) Excelente
b) Muito bom
c) Bom
d) Razoavel
e) Ruim

04) Esse material foi capaz de promover novos conhecimentos ou aprimorar o

que vocé sabe quanto a Contabilidade de Custos?
a) Concordo totalmente
b) Concordo
c) Neutro
d) Nao concordo
e) Discordo totalmente

05) Com a aplicagdo do material, foi possivel pensar criticamente sobre a

classificagao dos custos e despesas contabil?
a) Concordo totalmente
b) Concordo
c) Neutro
d) Nao concordo
e) Discordo totalmente

ENVOLVIMENTO

06) A aprendizagem promoveu engajamento para realizar a Sequéncia

Didatica?
a) Concordo totalmente
b) Concordo
c) Neutro
d) Nao concordo
e) Discordo totalmente
07) Como voceé classifica seu interesse pela participagao nas atividades?
a) Excelente
b) Muito bom
c) Bom
d) Razoavel
e) Ruim
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08) A proposta apresenta estimulou sua autonomia por meio do processo de

a)
b)
c)
d)
e)

tomada de decisoes?
Concordo totalmente
Concordo

Neutro

Nao concordo
Discordo totalmente

ACEITACAO

09) Os objetos de aprendizagem utilizados para essa aprendizagem (videos,

a)
b)
c)
d)
e)

textos, dinamicas e etc) foram adequados?
Concordo totalmente

Concordo

Neutro

Nao concordo

Discordo totalmente

10) Vocé se sente satisfeito quanto a aplicagao dessa Sequéncia Didatica?

a)
b)
c)
d)
e)

Concordo totalmente
Concordo

Neutro

Nao concordo
Discordo totalmente

11) Como vocé recomendaria a aplicagdo desse material para as aulas de

a)
b)
c)
d)
e)

contabilidade de custos?
Excelente

Muito bom

Bom

Razoavel

Ruim

12) Como vocé recomendaria a aplicagao desse material para as aulas de

a)
b)
c)
d)
e)

contabilidade de custos?
Excelente

Muito bom

Bom

Razoavel

Ruim

~

MUDANGA DA
ACAO

13) A aprendizagem possibilitou uma nova percepcdo acerca da contabilidade

a)
b)
c)
d)
e)

de custos?
Concordo totalmente
Concordo

Neutro

Nao concordo
Discordo totalmente

SUGESTOES

14) Fique a vontade para registra suas criticas, sugestées ou elogios acerca

desta Sequencia Didatica. Sua opinido é muito importante para melhorar a
qualidade do ensino oferecido por essa instituigédo
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APENDICE D - PUBLICACOES

Neste apéndice sdo descritas as publicagbes aceitas durante o
desenvolvimento desta pesquisa. Segue abaixo a descrigdo do trabalho aceito na

Revista Criar Educacéo e na Cadernos Cajuina.

DE MELO, José Lenilson Ferreira; DE MELO FILHO, lvanildo José; DE MELO,
Rosangela Maria. AS INICIATIVAS DOCENTES APLICADAS AO ENSINO CRITICO
DA CONTABILIDADE NO ENSINO TECNICO: UMA REVISAO INTEGRATIVA NO
CONTEXTO DA EDUCACAO PROFISSIONAL E TECNOLOGICA. Criar Educagao,
v. 13, n. 1, p. 222-243, 2024.

DE MELO, José Lenilson Ferreira; DE MELO FILHO, lvanildo José; DE MELO,
Rosangela Maria. COMPREENSAO DOCENTE VOLTADA A FORMACAO CRITICA
NO ENSINO CONTABIL NO CONTEXTO DA EDUCACAO PROFISSIONAL E
TECNOLOGICA. Cadernos Cajuina, v. 9, n. 1, p. €24911-e24911, 2024.
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ANEXO A — PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

INSTITUTO FEDERAL DE
EDUCACAO, CIENCIA E QE""""“"“; mo
\ TECNOLOGIA DO SERTAO asil
PERNAMBUCANO - IF SERTAO

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP
DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: A FORMAGAO CRITICA NA EDUCAGAO PROFISSIONAL E TECNOLOGICA
APOIADA PELA APRENDIZAGEM BASEADA EM PROBLEMAS: UMA
INVESTIGAGAO EXPLORATORIA NO ENSINO DA CONTABILIDADE

Pesquisador: JOSE LENILSON FERREIRA DE MELO

Area Tematica:

Versédo: 2

CAAE: 75402923.2.0000.8052

Instituigdo Proponente: INSTITUTO FEDERAL DE EDUCACAOQO, CIENCIA E TECNOLOGIA DE
Patrocinador Principal: Financiamento Proprio

DADOS DO PARECER

Namero do Parecer: 6.723.601

Apresentacdo do Projeto:
1. Informagdes gerais

O projeto intitula-se "A FORMACAO CRITICA NA EDUCAGAO PROFISSIONAL E TECNOLOGICA
APOIADA PELA APRENDIZAGEM BASEADA EM PROBLEMAS: UMA INVESTIGACAO EXPLORATORIA
NO ENSINO DA CONTABILIDADE". O pesquisador principal € JOSE LENILSON FERREIRA DE MELO.

Este é um parecer de segunda verséo, produzido em resposta ao Parecer Consubstanciado n. 6.594.969, a
partir do qual foram identificadas as seguintes pendéncias:

1. Cadastro da orientadora Rosangela Maria de Melo na Plataforma Brasil;

2. Critérios de inclusao/exclusao dos participantes da pesquisa;

3. Inclusdo no TCLE dos nomes de todos os integrantes da equipe de pesquisa;
4, Inclusdo das assinaturas dos pesquisadores no termo de compromisso e sigilo;
5. Ajuste no cronograma de execugao das atividades.

O projeto apresenta os elementos necessarios a elaboragao do parecer ético.

Enderego: Rua Aristarco Lopes, 240, 2° andar, sala 46.

Bairro: CENTRO CEP: 56.302-100
UF: PE Municipio: PETROLINA
Telefone: (87)2101-2364 E-mail: cep@ifsertao-pe.edu.br
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INSTITUTO FEDERAL DE
EDUCACAOQ, CIENCIA E S EWI‘I’QO
\ TECNOLOGIA DO SERTAO

PERNAMBUCANO - IF SERTAO

Continuagéo do Parecer: 6.723.601

Objetivo da Pesquisa:

2. Objetivos

2.1. Objetivo Primario:

O objetivo geral desta pesquisa € implementar e avaliar uma proposta de intervengio pedagdgica
sistematizada visando potencializar a formagéo critica desses estudantes direcionada a disciplina
Fundamentos de Contabilidade e Custos na Educacgéo Profissional e Tecnoldgica.

2.2. Objetivo Secundario:

¢ Para atingir o objetivo geral deste trabalho, pretende-se:Investigar as iniciativas, as limitacdes e os
desafios existentes para a condugao do ensino da contabilidade no curso técnico em Logistica;

¢ ldentificar as estratégias ou metodologias pedagdgicas existentes na literatura, que possam promover a
formacéo critica desses estudantes;

¢ Estabelecer critérios para o planejamento, desenvolvimento e aplicagdo de uma proposta pedagdgica
sistematizada para o desenvolvimento do ensino da contabilidade na EPT baseadas nas percepgdes
docentes;

¢ Elaborar um instrumento de intervengao pedagdgica para contribuir na formagéo do sujeito critico no
ensino da contabilidade.

2.3. Comentarios
Em conformidade.

Avaliacao dos Riscos e Beneficios:

3

3.1. Riscos

Os riscos desta pesquisa sao expressos na forma de desconforto; possibilidade de constrangimento ao
responder o instrumento de coleta de dados; medo de néo saber responder cu de ser identificado; cansaco
ou vergonha ao responder as perguntas. No intuito de amenizar desconfortos, o pesquisador proporcionara
um ambiente acolhedor para os envolvidos com a pesquisa. Ainda assim, se houver desconfortos por parte
dos participantes pedimos que

esta situagao seja comunicada ao pesquisador, com o objetivo das devidas providéncias serem tomadas e
sanar essas dificuldades, ou até mesmo a retirada deste (a) voluntario (a) da

Enderego: Rua Aristarco Lopes, 240, 2° andar, sala 46.

Bairro: CENTRO CEP: 56.302-100
UF: PE Municipio: PETROLINA
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pesquisa se assim ele (a)optar.

3.2. Beneficios:

A pesquisa oferece elevada possibilidade de gerar conhecimento para entender, prevenir ou aliviar as
dificuldades que os estudantes possuem em aprender determinados contelidos relacionados ac ensino dos
fundamentos da contabilidade e custos por meio de metodologias centradas na transmissdo do
conhecimento, se tornando insuficientes para o desenvolvimento da sua formagéo critica e sua formagéo
integral.

3.2. Comentarios
Em conformidade.

Comentarios e Consideragoes sobre a Pesquisa:

4.

4 1. Consideragdes sobre a pesquisa

O projeto apresenta os seguintes itens: tema, objeto da pesquisa, relevancia social, local de realizagéo da
pesquisa, populagdo a ser estudada, garantias éticas aos participantes da pesquisa, método a ser utilizado,
cronograma, orgamento, critérios de inclusdo e nao inclusao dos participantes da pesquisa, critérios de
encerramento ou suspensdo de pesquisa e divulgagao dos resultados do estudo.

4.2. Comentarios
Em conformidade.

Consideragoes sobre os Termos de apresentacao obrigatéria:

5.

5.1. Termos integrantes do projeto:

- Carta de anuéncia (aprovada na primeira versao);

- TCLE (corrigido - inclusdo dos nomes de todos os integrantes da pesquisa)

- Termo de sigilo e compromisso (corrigido - inclusdo dos nomes e assinaturas de todos os integrantes da
pesquisa)

- Arquivo PB-informagdes basicas (corrigido - cadastro da Orientadora na Plataforma Brasil)

- Cronograma (corrigido)

Enderego: Rua Aristarco Lopes, 240, 2° andar, sala 46.
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5.2. Comentarios

Em conformidade

Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequagdes:

No que concerne aos aspectos éticos, o projeto estd aprovado. Adicionalmente, o pesquisador principal
deve:

- Atentar-se ao prazo para o envio do relatorio parcial (quando houver alteracdo no projeto, a qualquer
tempo) e/ou final das atividades desenvolvidas (12 meses a partir da data de aprovagdo do parecer
consubstanciado);

- Enviar ao CEP, juntamente com o relatdrio final (modelo disponivel na pagina do IF Sertdo-PE), um
exemplar digitalizado de cada termo (TCLE, TCLE para Pais/Responsaveis efou TALE, conforme o caso),

bem como uma declaragdo afirmando que todos os demais termos passaram pelo mesmo procedimento;

- Informar ao CEP, a qualquer tempo, caso ocorram mudancgas no projeto (metodalogia, cronograma,
nimero de participantes, etc) que tenham implicagdo ética em sua execuc¢ao;

- Procurar o CEP, a qualguer tempo, para tirar quaisquer duavidas em relagdo aos aspectos éticos da
pesquisa envolvendo seres humanos, ou demais informagdes que necessite.

Consideragdes Finais a critério do CEP:

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situacao
Informagoes Basicas|PB_INFORMAGOES_BASICAS_DO_P | 21/02/2024 Aceito
do Projeto ROJETO 2227271.pdf 11:45:32
Outros Carta_Resposta_Jose_Lenilson_assinad] 21/02/2024 |JOSE LENILSON Aceito

o.pdf 11:41:39 |FERREIRA DE
MELO
Outros ANEXO_B_termo_compromisso_sigilo_I| 21/02/2024 |JOSE LENILSON Aceito
F_Sertao_assinado_assinado.pdf 11:20:52 |FERREIRA DE
MELO
Projeto Detalhado  |PROJETO_DETALHADO_5.pdf 21/02/2024 |JOSE LENILSON Aceito

Enderego: Rua Aristarco Lopes, 240, 2° andar, sala 46.
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Pagina 04 de 08

152



=

Continuagéo do Parecer: 6.723.601

INSTITUTO FEDERAL DE
EDUCACAOQ, CIENCIA E
TECNOLOGIA DO SERTAO
PERNAMBUCANO - IF SERTAO

/ Brochura PROJETO_DETALHADO_5.pdf 11:18:55 |FERREIRA DE Aceito
Investigador MELO
Informagdes Basicas|PB_INFORMACOES_BASICAS_DO_P | 02/01/2024 Aceito
do Projeto ROJETO 2227271.pdf 15:54:19
TCLE / Termos de | TCLE_retificado3.pdf 02/01/2024 |JOSE LENILSON Aceito
Assentimento / 15:52:15 |FERREIRA DE
Justificativa de MELO
Auséncia
Projeto Detalhado / |PROJETO_DETALHADO_retificado4.pd| 02/01/2024 |JOSE LENILSON Aceito
Brochura f 15:52:04 |FERREIRA DE
Investigador MELO
Projeto Detalhado / |PROJETO_DETALHADO_retificado4.pd| 02/01/2024 |JOSE LENILSON Postado
Brochura f 15:52:04 |FERREIRA DE
Investigador MELO
Outros Carta_Resposta_Jose_Lenilson_assinad] 02/01/2024 |JOSE LENILSON Aceito
o.pdf 15:51:46 |FERREIRA DE
MELO
Informagdes Basicas|PB_INFORMACOES_BASICAS DO _P | 20/12/2023 Aceito
do Projeto ROJETO 2227271 .pdf 15:21:01
Projeto Detalhado / |PROJETO_DETALHADO_retificado3.pd| 20/12/2023 |JOSE LENILSON Aceito
Brochura f 15:19:23 |FERREIRA DE
Investigador MELO
Projeto Detalhado / |PROJETO_DETALHADO_retificado3.pd| 20/12/2023 |JOSE LENILSON Postado
Brochura f 15:19:23 |FERREIRA DE
Investigador MELO
TCLE / Termos de | TCLE_retificado2.pdf 31/10/2023 |JOSE LENILSON Aceito
Assentimento / 11:55:24 |FERREIRA DE
Justificativa de MELO
Auséncia
Outros TERMO_DE_COMPROMISSO_E_CON| 26/10/2023 |JOSE LENILSON Aceito
FIDENCIALIDADE_retificado.pdf 10:11:07 |FERREIRA DE
MELO
Outros ROTEIRO_DA_ENTREVISTA.pdf 18/10/2023 |JOSE LENILSON Aceito
12:19:21 FERREIRA DE
MELO
Outros CARTA_DE_ANUENCIA.pdf 18/10/2023 |JOSE LENILSON Aceito
12:18:44 |FERREIRA DE
MELO
Cronograma CRONOGRAMA_DAS_ATIVIDADES.pdff 18/10/2023 |JOSE LENILSON Aceito
12:15:50 |FERREIRA DE
MELO
Folha de Rosto FOLHA_DE_ROSTO.pdf 18/10/2023 |JOSE LENILSON Aceito
12:15:00 |FERREIRA DE
MELO

Situagao do Parecer:

Enderego:
Bairro: CENTRO
UF: PE

Telefone:

Rua Aristarco Lopes, 240, 2° andar, sala 46.

CEP: 56.302-100

Municipio: PETROLINA
(87)2101-2364

E-mail:

cep@ifsertao-pe.edu.br
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Aprovado

Necessita Apreciagdo da CONEP:
Nao

PETROLINA, 25 de Margo de 2024

Assinado por:
Ednaldo Gomes da Silva
(Coordenador(a))
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ANEXO B — TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO PARA
MAIORES DE 18 ANOS OU EMANCIPADOS

MINISTERIO DE EDUCAGAO SECRETARIA DE EDUCAGAO PROFISSIONAL E TECNOLOGICA
INSTITUTO FEDERAL DE EDUCAGAO, CIENCIA E TECNOLOGIA DE PERNAMBUCO
DIREGAO GERAL — CAMPUS OLINDA
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCAGCAO PROFISSIONAL E TECNOLOGICA
Avenida Fagundes Varela, n2 375 — Jardim Atléntico — Olinda/PE — CEP 53140-080

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO PARA MAIORES DE 18 ANOS OU EMANCIPADOS
RESOLUGAQ N2 466/12 CNS E RESOLUGAQ N2 510 CNS

Convidamos o (a) Sr. (a) para participar como voluntério (a) da pesquisa “A FORMAGAQ CRITICA
NA EDUCACAO PROFISSIONAL E TECNOLOGICA APOIADA PELA APRENDIZAGEM BASEADA EM
PROBLEMAS: UMA INVESTIGACAO EXPLORATORIA NO ENSINO DA CONTABILIDADE”, que esté sob
a responsabilidade do/da pesquisador(a) JOSE LENILSON FERREIRA DE MELO, enderego RUA: NOSSA
SENHORA APARECIDA, 414. NOSSA SENHORA DO AMPARO. VITORIA DE SANTO ANAO — PE, telefone
celular/Whatsapp: (81) 9 9611-9658, e -mail: lenilsonmelo@hotmail.com, e sob responsabilidade da
pesquisadora orientadora DR2 ROSANGELA MARIA DE MELO, Enderego: AV. PREFEITO GERALDO PINHO
ALVES, N2 1.400, MARANGUAPE |, PAULISTA/PE CEP: 53441-600, telefone celular/Whatsapp: (81) 9

9775-7719, e-mail: rosangela.melo@paulista.ifpe.edu.br .

Caso este Termo de Consentimento contenha informagdes que ndo Ihe sejam compreensiveis,
as duvidas podem ser tiradas com a pessoa que esta |lhe entrevistando e apenas ao final, quando todos
os esclarecimentos forem dados, caso concorde com a realizagdo do estudo pedimos que rubrique as
folhas e assine ao final deste documento, que esta em duas vias, uma via lhe serd entregue e a outra

ficara com o pesquisador responsavel.

Caso nao concorde, ndo havera penalizagdo, bem como serd possivel retirar o consentimento a

qualguer momento, também sem nenhuma penalidade.

INFORMAGOES SOBRE A PESQUISA:

» Objetivo geral: implementar e avaliar uma proposta de intervengdo pedagogica
sistematizada visando potencializar a formagdo critica desses estudantes direcionada a
disciplina Fundamentos de Contabilidade e Custos na Educagdo Profissional e Tecnoldgica.

» Objetivos especificos: investigar as iniciativas, as limitagbes e os desafios
existentes para a condugdo do ensinc da contabilidade no curso técnico em Logistica;
identificar as estratégias ou metodologias pedagdgicas existentes na literatura, que possam

promover a formacao critica desses estudantes; estabelecer critérios para o planejamento,



desenvolvimento e aplicagdio de uma proposta pedagogica sistematizada para o
desenvolvimento do ensino da contabilidade na EPT baseadas nas percepgdes docentes;
elaborar um instrumento de intervengdo pedagogica para contribuir na formagdo do sujeito

critico no ensino da contabilidade.

¥ Descricdo de procedimentos: As entrevistas e questiondrios serdo pré-agendados e
realizados em horario em que os participantes estejam na Instituicao, de preferéncia entre os
intervalos das aulas e horarios fora do expediente. Serdo desenvolvidos em sala restrita de
forma a assegurar a privacidade do entrevistado. Além disso, as entrevistas serdo gravadas
por meio de um aplicativo do celular do pesquisador. Apods a transcricdo das entrevistas, sera
possibilitada aos entrevistados a conferéncia do contetdo das respostas, garantindo-se a

fidedignidade de suas falas.

» Esta pesquisa ndo apresenta despesas ou beneficios financeiros aos participantes,
como também ndo prevé nenhum tipo de prejuizo para quem se recusar a participar. Em
relagdo aos riscos, se pondera serem minimos, podendo ocorrerem situagdes isoladas de
desconforto, tendo em vista que a coleta de coleta de informag@es envolvera gravagdo das
entrevistas e respostas pessoais sobre as perguntas do questiondrio. No intuito de amenizar
desconfortos, o pesquisador proporcionara um ambiente acolhedor para os envolvidos com a
pesquisa. Ainda assim, se houver desconfortos por parte dos participantes pedimos que esta
situacdo seja comunicada ao pesquisador, com o objetivo das devidas providéncias serem
tomadas e sanar essas dificuldades, ou até mesmo a retirada deste (a) voluntério (a) da
pesquisa se assim ele (a) optar.

Deseja-se que esta pesquisa contribua para a compreensdo do tema estudado e para a
produgdo de conhecimento cientifico. Todas as informag&es desta pesquisa serdo confidenciais e serdo
divulgadas apenas em eventos ou publicagdes cientificas, ndo havendo identificagdo dos voluntérios, a
ndo ser entre os responsaveis pelo estudo, sendo assegurado o sigilo sobre a sua participagdo. Os
dados coletados nesta pesquisa (gravagdes, entrevistas, fotos), ficardo armazenados em computador
pessoal, sob a responsabilidade do pesquisador, no enderego acima informado, pelo periodo de

minimo 5 anos.

Nada lhe serd pago e nem sera cobrado para participar desta pesquisa, pois a aceitagdo é

voluntaria, mas fica também garantida a indenizacdo em casos de
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danos, comprovadamente decorrentes da participacdo na pesquisa, conforme decisdo judicial ou extra-
judicial. Se houver necessidade, as despesas para a sua participacdo serdo assumidas pelos

pesquisadores (ressarcimento de transporte e alimentagdo).

Em caso de duvidas relacionadas aos aspectos éticos deste estudo, vocé podera consultar o
Comité de Etica em Pesquisa Envolvendo Seres Humanos do IF SertdoPE no endereco: Rua Aristarco
Lopes, 240, Centro, CEP 56.302-100, Petrolina-PE, Telefone: (87) 2101-2350 /
Ramal,2364,http://www.ifsertao- pe.edu.br/index.php/comite-de-etica-em-pesquisa, cep@ifsertao-
pe.edu.br; ou podera consultar a Comissdo nacional de Etica em Pesquisa, Telefone (61)3315- 5878,

conep.cep@saude.gov.br,

(Assinatura dos pesquisadores)
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CONSENTIMENTO DA PARTICIPACAO DA PESSOA COMOVOLUNTARIO (A)

Eu, . CPF ; abaixo

assinado, apos a leitura (ou a escuta da leitura) deste documento e de ter tido a oportunidade de conversar
e ter esclarecido as minhas dlvidas com o pesquisador responsavel, concordo em participar do estudo “A
FORMACAO CRITICA NA EDUCACAO PROFISSIONAL E TECNOLOGICA APOIADA PELA APRENDIZAGEM
BASEADA EM PROBLEMAS: UMA INVESTIGACAO EXPLORATORIA NO ENSINO DA CONTABILIDADE”,
como voluntdrio (a). Fui devidamente informado (a) e esclarecido (a) pelo pesquisador sobre a pesquisa, os
procedimentos nela envolvidos, assim como os possiveis riscos e beneficios decorrentes de minha
participagdo. Foi-me garantido que posso retirar o meu consentimento a qualquer momento, sem que

qualquer penalidade.

Local e data:

Assinatura do participante:

Presenciamos a solicitacdo de consentimento, esclarecimentos sobre a pesquisa e o aceite do
voluntario em participar. (02 testemunhas ndo ligadas a equipe de pesquisadores):

Nome: Nome:

Assinatura: Assinatura:
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ANEXO C — CARTA DE ANUENCIA

140.572.071/1450-00
Pemambuca
Secretaria de Educagdo - GRE Mala Cort
Escola Tecnica Estadusl
José Joaquim da Silea Fo Ministéric da Educagao

E21012 Secretaria de Educacio Profissional e Tecnoldgica

| Vittvia de Santafstitito Federal de Educagdo, Ciéncia e Tecnologia de PermambucoReitoria
Campus Olinda/Divisdo de Pesquisa & Extens&o/Coordenacéo do Mestrado PROFEPT

CARTA DE ANUENCIA

Declaramos, para os devidos fins gque aceitaremos o pesquisador, JOSE
LENILSON FERREIRA DE MELO, a desenvolver o seu projeto de pesquisa na ESCOLA
TECNICA ESTADUAL JOSE JOAQUIM DA SILVA FILHO, situada na RUA DR.
DEMOCRITO CAVALCANTE - LIVRAMENTO, VITORIA DE SANTO ANTAO - PE,
intitulado “A FORMAGCAO CRITICA NA EDUCAGAO PROFISSIONAL E
TECNOLOGICA APOIADA PELA APRENDIZAGEM BASEADA EM PROBLEMAS:
UMA INVESTIGAGAO EXPLORATORIA NO ENSINO DA CONTABILIDADE”, que esté
sob a coordenaciolorientacdo da Professora Orientadora DRA. ROSANGELA MARIA
DE MELO, cujo objetive & implementar e avaliar uma proposta de intervencéo
pedagégica sistematizada visando potencializar a formagio critica desses estudantes
direcionada a disciplina Fundamentos de Contabilidade e Custos na Educagho
Profissional e Tecnoldgica.

Esta autorizaciio estd condicionada ao cumprimento do/a pesquisador/a aos
requisitosda Resolugio n® 510/16 CNS e suas complementares. comprometendo-se o/a
mesmofa utilizar os dados pessoais dos sujeitos da pesquisa, exclusivamente para os
fins cientificos, mantendo o sigilo e garantindo a ndo utilizagéo das informagdes em
prejuizo das pessoas efou das comunidades.

Antes de iniciar a coleta de dados ofa pesquisador/a devera apresentar a esta
Instituigio o Parecer consubstanciado devidamente aprovado, emitido por Comité de
Etica em Pesquisa Envolvendo Seres Humanos, credenciado aoc Sistema
CEP/CONEP.

Vitbri anto Anté.c— 13 de setembro de 2023.

Nemefassjnatura e cari do responsavel pela Insfituicdo
o1} pes por ele delegada
PEDROBERNARDO DA SILVA
Port. 2843 0.0, 3107015
AT, 2800340 °
GESTOR
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ANEXO D — TERMO DE COMPROMISSO E SIGILO DO (S) PESQUISADOR (ES)

Termo de Compromisso e Sigilo do (s) Pesquisador (es)

Por este termo, nos, JOSE LENILSON FERREIRA DE MELO ¢ ROSANGELA
MARIA DE MELOQ, abaixo-assinados, respectivamente, pesquisador principal e membros da
equipe da pesquisa intitulada “A FORMACAO CRITICA NA EDUCACAO
PROFISSIONAL E TECNOLOGICA APOIADA PELA APRENDIZAGEM BASEADA
EM PROBLEMAS: UMA INVESTIGACAO EXPLORATORIA NO ENSINO DA
CONTABILIDADE”, assumimos cumprir fielmente as diretrizes regulamentadoras
emanadas das Resolugdes n° 466/12 e/ou n° 510/16 do Conselho Nacional de Saude/ MS e
suas Complementares e pela Resolugdo n® 51, de 19 de outubro de 2022 do Conselho Superior
do TF SertaoPE, a qual institui o Regimento Interno do CEP IF SertaoPE, visando assegurar
os direitos e deveres que dizem respeito a comunidade cientifica, ao (s) sujeito (s) da pesquisa
e ao Estado.

Reafirmamos nossa responsabilidade indelegavel e intransferivel, mantendo em
arquivo todas as informacgoes inerentes a presente pesquisa, respeitando a confidencialidade e
sigilo das fichas correspondentes a cada participante incluido na pesquisa, por um periodo de
05 (cinco) anos apos o término desta; assim como nos comprometemos a anexar os resultados
da Pesquisa na Plataforma Brasil.

Apresentaremos sempre que solicitado pelo CEP IF SertioPE (Comité de Etica em
Pesquisa do Instituto Federal do Sertio Pernambucano) ou CONEP (Comissdao Nacional de
Etica em Pesquisa) ou, ainda, s Curadorias envolvidas no presente estudo, relatorio sobre o
andamento da pesquisa, comunicando ainda, qualquer eventual modificagdo proposta no
supracitado projeto.

Olinda, 06 de fevereiro de 2023.

Documento assinado digitalmente

‘gb ROSANGELA MARIA DE MELO
g Data: 06/02,2024 22:24:20-0900

o) & 2 Documento assinado digitalmente
Verifique em https:/fvalidar.iti.cov.ar &

ub JOSE LENILSON FERREIRA DE MELO'
g Data: 06/02/2024 10:34:45-0300

Verifique em https: f/validar iti.gov.br

Autor (a) da Pesquisa Orientando (a)
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ANEXO E - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO PARA PAIS
OU RESPONSAVEIS LEGAIS DE ADULTOS NAO ALFABETIZADOS OU
JURIDICAMENTE INCAPAZES

MINISTERIO DE EDUCAGAO SECRETARIA DE EDUCACAQ PROFISSIONAL E TECNOLOGICA
INSTITUTO FEDERAL DE EDUCAGCAO, CIENCIA E TECNOLOGIA DE PERNAMBUCO
DIRECAO GERAL — CAMPUS OLINDA
PROGRAMA DE POS-GRADUAGCAO EM EDUCACAO PROFISSIONAL E TECNOLOGICA
Avenida Fagundes Varela, n2 375 — Jardim Atldntico — Olinda/PE — CEP 53140-080

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO PARA PAIS OU RESPONSAVEIS LEGAIS
DE ADULTOS NAO ALFABETIZADOS OU JURIDICAMENTE INCAPAZES
RESOLUGAO N2 466/12 CNS E RESOLUGAO N2 510 CNS

Convidamos o (a) Sr.(a) para permitir que a pessoa, a qual esteja sob sua responsabilidade,
participe como voluntario (a), da pesquisa “A FORMACAO CRITICA NA EDUCACAO PROFISSIONAL E
TECNOLOGICA APOIADA PELA APRENDIZAGEM BASEADA EM PROBLEMAS: UMA INVESTIGACAO
EXPLORATORIA NO ENSINO DA CONTABILIDADE”, que esta sob a responsabilidade do (a) pesquisador JOSE
LENILSON FERREIRA DE MELO, residente na Rua: NOSSA SENHORA APARECIDA, 414. NOSSA SENHORA DO
AMPARO. VITORIA DE SANTOANAO/PE — (81) 99611-965 8, e-mail: lenilsonmelo@hotmail.com, aceitamos,
inclusive ligagGes a cobrar. Esta pesquisa esta sob a orientagdo da Dr2 ROSANGELA MARIA DE MELO,

telefone: (81) 99775-7719, e-mail; rosangela.melo@paulista.ifpe.edu.br.

Este Termo de Consentimento pode conter informagtes que o/a senhor/a ndo entenda. Caso haja
alguma duvida, pergunte 3 pessoa que esta lhe entregando o termo para que o/a senhor/a esteja hem
esclarecido (a) sobre essa pesquisa. Apds ser esclarecido (a) sobre as informagtes a seguir, no caso de
permitir a participagdo na pesquisa, rubrique as folhas e assine ao final deste documento, que esta em duas
vias. Uma delas é sua e a outra é do pesquisador responsavel. Em caso de recusa o/a senhor/a n3o sera
penalizado (a) de forma alguma. O (a) Senhor (a) tem o direito de retirar sua permissdo sobre participagdo
na pesquisa referente a pessoa que estd sob sua responsabilidade em qualquer tempo, sem qualquer

penalidade.

INFORMAGOES SOBRE A PESQUISA:

s Objetivo geral: implementar e avaliar uma proposta de intervengdo pedagdgica
sistematizada visando potencializar a formagdo critica desses estudantes direcionada a
disciplina Fundamentos de Contabilidade e Custos na Educacdo Profissional e Tecnoldgica.

s Objetivos especificos: investigar as iniciativas, as limitagcbes e os desafios existentes para a

condugdo do ensino da contabilidade no curso técnico em Logistica; identificar as estratégias ou



metodologias pedagdgicas existentes na literatura, que possam promover a formagado critica desses
estudantes; estabelecer critérios para o planejamento, desenvolvimento e aplicagdo de uma
proposta pedagogica sistematizada para o desenvolvimento do ensino da contabilidade na EPT
baseadas nas percepcdes docentes; elaborar um instrumento de intervengdo pedagogica para
contribuir na formagdo do sujeito critico no ensino da contabilidade.

e Descricdo de procedimentos: As entrevistas e questiondrios serdo pré-agendados e
realizados em horario em que os participantes estejam na Instituicdo, de preferéncia entre os
intervalos das aulas e hordrios fora do expediente. Serdo desenvolvidos em sala restrita de forma a
assegurar a privacidade do entrevistado. Além disso, as entrevistas serdo gravadas por meio de um

aplicativo do celular do pesquisador. Apds a transcrigdo das entrevistas, serd possibilitada aos

entrevistados a conferéncia do conteldo das respostas, garantindo-se a fidedignidade de suas falas.

Esta pesquisa ndo apresenta despesas ou beneficios financeiros aos participantes, como

também ndo prevé nenhum tipo de prejuizo para quem se recusar a participar. Em relagdo aos riscos, se
pondera serem minimos, podendo ocorrerem situagdes isoladas de desconforto, tendo em vista que a
coleta de coleta de informagdes envolvera gravagdo das entrevistas e respostas pessoais sobre as
perguntas do gquestiondrio. No intuito de amenizar desconfortos, o pesquisador proporcionard um
ambiente acolhedor para os envolvidos com a pesquisa. Ainda assim, se houver desconfortos por parte dos
participantes pedimos que esta situagdo seja comunicada ao esquisador, com o objetivo das devidas
providéncias serem tomadas e sanar essas dificuldades, ou até mesmo a retirada deste (a) voluntario (a) da
pesquisa se assim ele (a) optar. Deseja-se que esta pesquisa contribua para a compreensdo do tema
estudado e para a producdo de conhecimento cientifico.
Todas as informacgbes desta pesquisa serdo confidenciais e serdo divulgadas apenas em eventos ou
publicagdes cientificas, ndo havendo identificacdo dos voluntarios, a ndo ser entre os responsaveis pelo
estudo, sendo assegurado o sigilo sobre a sua participa¢do. Os dados coletados nesta pesquisa (gravages,
entrevistas, fotos), ficardo armazenados em computador pessoal, sob a responsabilidade do pesquisador,
no endereco acima informado, pelo periodo de minimo 5 anos.

O (a) senhor (a) ndo pagara nada para permitir a participagdo nessa pesquisa., tamhém ndo
receberdo nenhum pagamento para a sua participacdo, pois & voluntdria. Se houver necessidade, as
despesas (deslocamento e alimentagdo) para a sua participagdo e de seus pais serdo assumidas ou
ressarcidas pelos pesquisadores. Fica também garantida indenizagdo em casos de danos,
comprovadamente decorrentes da sua participagdo na pesquisa, conforme decisdo judicial ou extra-
judicial.

Este documento passou pela aprovacio do Comité de Etica em Pesquisa Envolvendo Seres
Humanos do IF SertdoPE no endereco: Rua Aristarco Lopes, 240, Centro, CEP 56.302-100, Petrolina-PE,
Telefone: (87) 2101-2350 / Ramal:2364, http://www.ifsertao-pe.edu.br/index.php/comite-de-etica-em-

pesquisa.
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Assinatura do pesquisador (a)

CONSENTIMENTO DA PARTICIPAGAO DA PESSOA COMO VOLUNTARIO (A)

Eu, , CPF , abaixo assinado pelo meu

representante legal, apos a escuta da leitura deste documento e ter tido a oportunidade de conversar e
esclarecido as minhas duvidas com o pesquisador responsavel, concordo em participar do estudo “A
FORMACAO CRITICA NA EDUCACAO PROFISSIONAL E TECNOLOGICA APOIADA PELA APRENDIZAGEM
BASEADA EM PROBLEMAS: UMA INVESTIGACAO EXPLORATORIA NO ENSINO DA CONTABILIDADE”, como
voluntario (a). Fui devidamente informado (a) e esclarecido (a) pelo (a) pesquisador (a) sobre a pesquisa, os
procedimentos nela envolvidos, assim como o0s possiveis riscos e beneficios decorrentes de minha
participagdo. Foi-me garantido que posso retirar meu consentimento a qualquer momento, sem que isto

leve a qualquer penalidade {(ou interrup¢do de meu acompanhamento/ assisténcia/tratamento).

A rogo de , que é (ndo
alfabetizado/juridicamente incapaz/ deficiente visual),
eu assino o presente documento que

autoriza a sua participagdo neste estudo.

Local e data

Assinatura do (da) responsavel:

Presenciamos a solicitagdo de consentimento, esclarecimentos sobre a pesquisa e aceite do sujeito em

participar. 02 testemunhas (nao ligadas a equipe de pesquisadores):

NOME: NOME:

ASSINATURA: ASSINATURA:
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ANEXO F — TERMO DE ASSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO PARA
MENORES

MINISTERIO DE EDUCAGAO SECRETARIA DE EDUCAGAO PROFISSIONAL E TECNOLOGICA
INSTITUTO FEDERAL DE EDUCACAO, CIENCIA E TECNOLOGIA DE PERNAMBUCO
DIRECAO GERAL — CAMPUS OLINDA
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCAGAO PROFISSIONAL E TECNOLOGICA
Avenida Fagundes Varela, n? 375 — Jardim Atléntico — Olinda/PE — CEP 53140-080

TERMO DE ASSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
(PARA MENORES DE 12 a 18 ANOS - Resolucdo 466/12)

Convidamos, vocé, , apos

autorizagdo dos seus pais [ou dos responsaveis legais] para participar como voluntédrio (a) da
pesquisa: “A FORMACAO CRITICA NA EDUCACAO PROFISSIONAL E TECNOLOGICA APOIADA PELA
APRENDIZAGEM BASEADA EM PROBLEMAS: UMA INVESTIGACAO EXPLORATORIA NO
ENSINO DA CONTABILIDADE”, Esta pesquisa é da responsabilidade do pesquisador JOSE LENILSON
FERREIRA DE MELO, residente na Rua: NOSSA SENHORA APARECIDA, 414. NOSSA SENHORA DO
AMPARO. VITORIA DE SANTO ANAO/PE - (81) 9 9611-9658, e-mail: lenilsonmelo@hotmail.com,
aceitamos, inclusive ligagbes a cobrar. Esta pesquisa esta sob a orientacdo da Dr2 ROSANGELA
MARIA DE MELO, telefone: (81) 9 9775-7719, e-mail:
rosangela.melo@ paulista.ifpe.edu.br.

Caso este Termo de Assentimento contenha informagdo que ndo Ihe seja compreensivel, as
duvidas podem ser tiradas com a pessoa que estd lhe entrevistando e apenas ao final, quando todos
os esclarecimentos forem dados e concorde com a realizagdo do estudo pedimos que rubrigue as
folhas e assine ao final deste documento, que esta em duas vias, uma via lhe sera entregue para que
seus pais ou responsavel possam guarda-la e a outra ficard com o pesquisador responsavel.

Vocé serd esclarecido (a) sobre qualquer ddvida e estara livre para decidir participar ou
recusar-se. Caso ndo aceite participar, ndo havera nenhum problema, desistir € um direito seu. Para
participar deste estudo, o responsdvel por vocé deverd autorizar e assinar um Termo de
Consentimento, podendo retirar esse consentimento ou interromper a sua participagdo a qualguer

momento, sem nenhum prejuizo.

INFORMAGOES SOBRE A PESQUISA:

e Objetivo geral: implementar e avaliar uma proposta de  intervengdo pedagdgica
sistematizada visando potencializar a formacdo critica desses estudantes direcionada a

disciplina Fundamentos de Contabilidade e Custos na Educagao Profissional e Tecnoldgica.



e Objetivos especificos: investigar as iniciativas, as limitagdes e os desafios existentes para a
condugdo do ensino da contabilidade no curso técnico em Logistica; identificar as estratégias ou
metodologias pedagogicas existentes na literatura, que possam promover a formacgado critica
desses estudantes; estabelecer critérios para o planejamento, desenvolvimento e aplicagdo de
uma proposta pedagdgica sistematizada para o desenvolvimento do ensino da contabilidade na
EPT baseadas nas percepgdes docentes; elaborar um instrumento de intervencdo pedagodgica
para contribuir na formagao do sujeito critico no ensino da contabilidade.

o Descricdo de procedimentos: As entrevistas e questiondrios serdo pré-agendados e
realizados em horério em que os participantes estejam na Instituicdo, de preferéncia entre os
intervalos das aulas e horarios fora do expediente. Serdo desenvolvidos em sala restrita de forma
a assegurar a privacidade do entrevistado. Além disso, as entrevistas serdo gravadas por meio de
um aplicativo do celular do pesquisador. Apds a transcrigdo das entrevistas, sera possibilitada
aos entrevistados a conferéncia do contetido das respostas, garantindo-se a fidedignidade de
suas falas.

Esta pesquisa ndoc apresenta despesas ou beneficios financeiros aos participantes,
como também ndo prevé nenhum tipo de prejuizo para quem serecusar a participar. Em relagdo aos
riscos, se pondera serem minimos,podendo ocorrerem situagdes isoladas de desconforto, tendo em
vista que a coleta de coleta de informagdes envolverd gravacdo das entrevistas e respostas pessoais
sobre as perguntas do questiondrio. No intuito de amenizar desconfortos, o pesquisador
proporcionara um ambiente acolhedor para os envolvidos com a pesquisa. Ainda assim, se houver
desconfortos por parte dos participantes pedimos que esta situagdo seja comunicada ao esquisador,
com o objetivo das devidas providéncias serem tomadas e sanaressas dificuldades, ou até mesmo a
retirada deste (a) voluntario (a) da pesquisa se assim ele (a) optar.

Deseja-se que esta pesquisa contribua para a compreensdo do tema estudado e para a
producdo de conhecimento cientifico.

Todas as informagdes desta pesquisa serdo confidenciais e serdo divulgadas apenas em
eventos ou publicacbes cientificas, ndao havendo identificacdo dos voluntarios, a ndo ser entre os
responsaveis pelo estudo, sendo assegurado o sigilo sobre a sua participacdo. Os dados coletados
nesta pesquisa (gravacgOes, entrevistas, fotos), ficardo armazenados em computador pessoal, sob a
responsabilidade do pesquisador, no enderego acima informado, pelo periodo de minimo 5 anos.

Nem vocé e nem seus pais [ou responsaveis legais] pagardo nada para vocé participar desta
pesquisa, também ndo receberdo nenhum pagamento para a sua participagdo, pois € voluntdria. Se
houver necessidade, as despesas (deslocamentoe alimentagdo) para a sua participacdo e de seus
pais serdo assumidas ou ressarcidas pelos pesquisadores. Fica também garantida indenizagdo em
casos de danos, comprovadamente decorrentes da sua participagdo na pesquisa, conforme decisdo

judicial ou extra-judicial.
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Este documento passou pela aprovacdo do Comité de Etica em Pesquisa Envolvendo Seres
Humanos do IF SertdoPE no enderego: Rua Aristarco Lopes, 240, Centro, CEP 56.302-100, Petrolina-
PE, Telefone: (87) 2101-2350 / Ramal:2364, http://www.ifsertao-pe.edu.br/index.php/comite-de-

etica-em-pesquisa.

(Assinatura do pesquisador)

ASSENTIMENTO DO (DA) MENOR DE IDADE EM PARTICIPAR COMOVOLUNTARIO (A)

Eu, , CPF ;

abaixo assinado, apds a leitura (ou a escuta da leitura) deste documento e de ter tido a
oportunidade de conversar e ter esclarecido as minhas duvidas com a pesquisador responsdvel,
concordo em participar do estudo “A FORMACAO CRITICA NA EDUCACAO PROFISSIONAL E
TECNOLOGICA APOIADA PELA APRENDIZAGEM BASEADA EM PROBLEMAS: UMA INVESTIGACAO
EXPLORATORIA NO ENSINO DA CONTABILIDADE”, como voluntirio (a). Fui devidamente
informado (a) e esclarecido (a) pelo pesquisador sobre a pesquisa, os procedimentos nela
envolvidos, assim como os possiveis riscos e beneficios decorrentes de minha participagdo.
Foi-me garantido que posso retirar o meuconsentimento a qualquer momento, sem que qualquer

penalidade.

Local e data:

Assinatura do participante:

Presenciamos a solicitagdo de consentimento, esclarecimentos sobre a pesquisa e o aceite do

voluntario em participar. (02 testemunhas nao ligadas a equipe de pesquisadores):

Nome: Nome:

Assinatura: Assinatura:
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ANEXO G - TERMO DE AUTORIZAGAO PARA UTILIZAGAO DE IMAGEM E SOM
DE VOZ PARA FINS DE PESQUISA

MINISTERIO DE EDUCACAO SECRETARIA DE EDUCACAO PROFISSIONAL E TECNOLOGICA
INSTITUTO FEDERAL DE EDUCAGAO, CIENCIA E TECNOLOGIA DE PERNAMBUCO
DIRECAO GERAL — CAMPUS OLINDA

PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCAGAO PROFISSIONAL E TECNOLOGICA
Avenida Fagundes Varela, n? 375 — Jardim Atldntico — Olinda/PE — CEP 53140-080

TERMO DE AUTORIZACAO PARA UTILIZAGAO DE IMAGEM E SOM DE VOZ PARA FINS DE PESQUISA

Eu, ;

CPF ne: , autorizo a utilizagdo da minha imagem e som de voz, na qualidade de

participante/entrevistado (a) no projeto de pesquisa intitulado “A FORMACAO CRITICA NA EDUCACAO
PROFISSIONAL E TECNOLOGICA APOIADA PELA APRENDIZAGEM BASEADA EM PROBLEMAS: UMA
INVESTIGACAO EXPLORATORIA NO ENSINO DA CONTABILIDADE”, sob responsabilidade do pesquisador
JOSE LENILSON FERREIRA DE MELO, sob a orientagéio da Dr2 ROSANGELA MARIA DE MELO, vinculados
ao Programa de Pds-Graduagdo em Educagdo Profissional e Tecnolégica — ProfEPT do Instituto Federal de
Pernambuco (IFPE) - Campus Olinda.

Deste modo, declaro que autorizo, livre e espontaneamente, o uso para fins de pesquisa, nos
termos acima descritos, da minha imagem e som de voz, bem como cedo os seus efeitos patrimoniais, nos
termos do artigo 11 do Codigo Civil, para o do Instituto Federal de Pernambuco (IFPE), sem qualquer custo,
por tempo indeterminado, para utilizagdo no Programa de Pds-Graduagdo em Educagdo Profissional e
Tecnoldgica — ProfEPT para uso nas atividades vinculadas ao ensino e a pesquisa, sem fins lucrativos, e

reproducdo em demais midias audiovisuais que respeitem a finalidade desta autorizacdo.

Assinatura do (a) participante Assinatura do (a) pesquisador (a)
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APRESENTACAO

Diante do contexto da predominancia de
aulas expositivas no campo da contabilidade,
justificadas pela prépria natureza da disciplina,
com utilizacdo de célculos e aplicacdo de fér-
mulas, que segundo Buss e Mackedanz (2017),
ndo apontam para ineficiéncia no processo
de ensino e aprendizagem da contabilidade,
mas se mostram insuficientes para o desen-
volvimento omnilateral do discente, faz-se ne-
cessario combind-las com outras estratégias
de ensino ativo dialogando com o contexto
social.

Visando contribuir com a pratica docente
no planejamento de atividades que combinem
diferentes estratégias metodoldgicas que ex-
plorem a criatividade, o trabalho em equipe e
0 pensamento critico para a tomada de deci-
soes: e partindo da importancia do ensino cri-
tico profissional que prepara individuos aptos
para resolver problemas reais e tomar decisdes
utilizando sua capacidade de pensamento cri-
tico; da necessidade de colocar o discente no
centro do processo de aprendizagem em dia-
logo com o contexto social, surge este Produto
Educacional com uma proposta de Sequéncia
Didatica.

Este Produto Educacional é resultado da
pesquisa de mestrado intitulada “A FORMA-
CAO CRITICA NA EDUCACAO PROFISSIONAL
E TECNOLOGICA APOIADA PELA APRENDIZA-
GEM BASEADA EM PROBLEMAS: UMA INVES-
TIGAGAO EXPLORATORIA NO ENSINO DA CON-
TABILIDADE”, desenvolvida no programa de
Mestrado Profissional e Tecnoldgico (ProfEPT),
ofertado pela instituicdo associada representa-
da pelo Instituto Federal de Pernambuco (IFPE)

— Campus Olinda.

CONTABILIDADE DE CUSTOS

O presente Produto Educacional em
formato de livro digital explora uma Sequéncia
Didatica (SD) com a abordagem da Aprendiza-
gem Baseada em Problemas (ABP) para o ensi-
no da Contabilidade de Custos. A SD é definida
como “um conjunto de atividades ordenadas,
estruturadas e articuladas para a realizacdo
de certos objetivos educacionais, que tem um
principio e um fim conhecidos, tanto pelos do-
centes como pelos discentes” (Zabala, 1998,
p. 18).

Carvalho (2018) afirma que a Sequéncia Di-
datica (SD) esta fundamentada nos pressupos-
tos do ensino por investigacao cuja finalidade
é desenvolver conteddo ou temas cientificos
com a utilizacdo de diferentes atividades inves-
tigativas, podendo recorrer ao uso de labora-
térios, demonstracBes investigativas, textos
historicos, problemas e questées abertas e re-
cursos tecnologicos.

Dessa forma, o livro digital encontra-se
organizado da seguinte forma: a primeira se-
¢do apresenta a Introducdo; a segunda se¢do
compreende a configuracdo da formacao criti-
ca no ensino contabil; a terceira se¢ao aborda
as estratégias metodoldgicas aplicadas ao en-
sino critico da contabilidade no ensino técni-
co; a quarta se¢do apresenta a Aprendizagem
Baseada em Problemas (ABP) como estraté-
gia para promover a formacgao critica; a quin-
ta se¢do traz uma proposta de Sequéncia Di-
datica apoiada na Aprendizagem Baseada em
Problema, estruturada em seis etapas, para
o ensino da contabilidade de custos na Edu-
cacao Profissional e Tecnoldgica (EPT); e, por
fim, a sexta se¢do apresenta as Consideracoes

Finais.
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E importante destacar que esse Produto
Educacional foi desenvolvido no sentido de mi-
nimizar os efeitos negativos do ensino estrita-
mente expositivo e conceitual da contabilida-
de para o ensino médio. A Sequéncia Didatica
apresenta um roteiro sugestivo na intencdo de
promover uma aprendizagem significativa, de-
senvolver autonomia do discente, pensamento
critico, criatividade e poder de decisdo. Enten-
de-se, portanto, que as etapas propostas po-
dem ser adaptadas de acordo com o contexto
dos participantes, tornando-se instrumento de
apoio no processo de ensino e aprendizagem
para docentes e discentes de Contabilidade,
Administracdo e demais areas do Eixo Tecno-
légico de Gestdo e Negdcios que estudam as
tecnologias associadas as técnicas, estratégi-
cas e mecanismos de gestdao em organizagles
e instituicdes por meio da disciplina de Conta-
bilidade de Custos na Educac¢do Profissional e

Tecnoldgica.
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INTRODUCAO

Ciavatta (2005) apresenta a formacao cri-
tica para o contexto da Educacdo Profissional
e Tecnoldgica (EPT) na perspectiva do trabalho
como principio educativo, considerando o tra-
balho para além das formas mercantilizadas da
profissionalizacdo, defendendo uma educacao
do ser humano em toda a sua potencialidade.

Durdes (2009) concorda com as ideias de
Ciavatta (2005) ao nos mostrar que a formacao
critica supera a educacgdo técnica, permitindo
desenvolver aspectos relacionados a cognicao,
a literatura, a arte, a cultura popular e a criati-
vidade dos discentes.

Hughes (2000) enfatiza a importancia do
ensino critico profissional destacando que se
os discentes ndo forem preparados para pen-
sar criticamente, correm o risco de se tornarem
agentes passivos, escravos das ideias, dos va-
lores e da ignorancia dos outros. Vieira (2004)
corrobora com a importancia do ensino critico
ao argumentar que os discentes devem estar
preparados para resolver problemas e tomar
decisbes utilizando sua capacidade de pensa-
mento critico.

Diniz (2014) destaca que a sociedade se
encontra diante da era do conhecimento e da
tecnologia e que o profissional contabil precisa
pensar criticamente de forma ativa e habil no
exercicio da sua profissdo, caso ndo desenvolva
0 pensamento critico, ele podera tomar deci-
sOes inadequadas que pode provocar prejuizos
na execucdo de seus projetos dentro das orga-
nizacdes. Para ele o pensamento critico conta-
bil ndo aceita informacdes recebidas sem ana-
lisd-las, o exercicio da profissdo contabil ndo
é simplesmente aplicar formulas e alimentar

sistemas, é preciso analise e entendimento das

informacGes contabeis manuseadas.

Soares, Souza, Azevedo, Araujo e Lima
(2019) apresentam a importancia do ensino
critico com a utilizacdo das metodologias foca-
das nos discentes para o ensino da contabili-
dade, no sentido de melhorar o rendimento e
a aprendizagem, embora essas metodologias
exijam mais comprometimento e iniciativa por
parte dos discentes, os resultados sdo percep-
tiveis, auxiliam na organizacdo de ideais a me-
dida que matem o foco no objetivo.

Tanto Diniz (2014) quanto Soares, Souza,
Azevedo, Aradjo e Lima (2019) evidenciam a
importancia do ensino critico na contabilidade
para formular argumentos e participar ativa-
mente da realidade social. Inclusive, no proces-
so de tratamento das informacgGes contdbeis,
analise e apresentacdo das demonstragées
contabeis e tomada de decisdes, defendem a
capacidade de questionar, discutir, pensar e
ndo aceitar prontamente o que foi posto.

Este Produto Educacional em formato de
livro digital explora uma Sequéncia Didatica
poiada na Aprendizagem Baseada em Proble-
mas (ABP), trata-se de um suporte para os dis-
centes desenvolverem o exercicio da argumen-

tacdo critica e do pensamento cientifico.
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A FORMAGAO CRITICA NO ENSINO CONTABIL

Ciavatta e Ramos (2012) apresentam a vi-
sdo dual e fragmentada da relagdo entre Ensino
Médio e Educacdo Profissional, historicamen-
te, desde a Colonia, e que sdo reproduzidas até
os dias atuais por meio das relagdes capitalistas
de producdo, impulsionando as desigualdades
sociais, separando uma educacdo geral desti-
nada a preparacdo para os estudos superiores,
de uma educacdo que atende as exigéncias
produtivas com a preparacao imediata.

Partindo desse pressuposto, foi encontrado em Ramos (2008) a concep¢do do Ensino Médio
Integrado a Educacgdo Profissional e Tecnoldgica no sentido filoséfico da formagdao omnilateral
com base na integra¢ao de todas as dimensodes do sujeito: o trabalho, a ciéncia e a cultura. Neste
tocante, o sentido da integracdo é a indissociabilidade entre educagao profissional e educagao
basica buscando a integragao de conhecimentos gerais e especificos como totalidade.

As ideias apresentadas por Dos Santos Paulo e Trombetta (2021) se conectam com a filosofia
de Paulo Freire a partir da relagdo indissocidvel de politica e educagao, levando ao questionamen-
to “gue tipo de sociedade desejamos?”, trazendo o ato politico de ensinar para uma postura que
se opde a submissdo dos moldes educacionais, pressupondo um modelo societdrio a ser persegui-
do pela educagao formal, assim como um modelo de cidadao a serem formados.

Frigotto, Gomez, Arruda, Arroyo e Nosella (1989) apresentam a consciéncia critica como o
primeiro elemento dentro do processo de transformar as relagdes sociais por meio do trabalho
como principio educativo fundamentado na concep¢do epistemoldgica e pedagdgica que visa
proporcionar aos sujeitos a compreensdo do processo histdrico de produgao cientifica, tecnolégi-
ca e cultural no tocante da formagao omnilateral com perspectivas de superar a visao utilitarista e
reducionista do trabalho para romper a dualidade histoérica.

Ciavatta (2005) completa ao descrever a formacao critica para o contexto da Educagao Profis-
sional e Tecnoldgica (EPT) na perspectiva do trabalho como principio educativo, considerando o
trabalho para além das formas mercantilizadas da profissionaliza¢do, defendendo uma educagao
do ser humano em toda a sua potencialidade. Durdes (2009) mostra que a formacao critica supera
a educacgdo técnica, permitindo desenvolver aspectos relacionados a cognicao, a literatura, a arte,
a cultura popular e a criatividade dos discentes.

Giacomelli (2020) mostra que a sociedade moderna é dinamica e globalizada e isso reflete na
formacao dos discentes na EPT, exigindo-lhes uma formacdo de cidadaos criticos e conscientes do
seu papel na sociedade. Cruz, Arxer e Bizelli (2016) entendem que o papel da educagdo ultrapassa
meramente ensinar, para eles, a educagao deve contribuir para a autonomia e na reflexao critica

de forma sistémica sobre as diversas tematicas que cercam a sociedade.
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Chirelli e Mishima (2004) chamam a atencao sobre a importancia das relag6es interpessoais
no processo de ensino e aprendizagem na EPT, destacam a relacdo de confianga entre os sujeitos
do processo de forma a construir um compromisso com a formacao critica. Giacomelli (2020) com-
pleta ao enfatizar que na EPT espera-se formar discentes preparados para realizar atividades em
equipes, aprimorando a capacidade de trabalhar com opiniGes e visdes diversas de forma critica,
discutindo e resolvendo os conflitos, compartilhando informacdes, respeitando a diversidade e
encontrando uma solucdo de forma colaborativa.

Silva e Bezerra (2021) defendem que a comunicagdo cientifica aliada a formagdo critica é de
suma importancia para o desenvolvimento da sociedade contemporanea e, consequentemente,
um ato libertador a partir do momento em que é estruturada como um valor estratégico, de-
terminante e um bem que deve ser compartilhado. Thedphilo e ludicibus (2005) mostra que o
conhecimento cientifico possui relacdo direta com a formagao critica para obtencdo de um co-
nhecimento sistematizado.

Esses aspectos quando direcionados a area contabil mostram-se — de acordo com Thedphilo
e ludicibus (2005) — que a producado cientifica na drea contabil no Brasil apresenta-se de maneira
discreta, com um numero reduzido de trabalhos. No entanto, ressaltam que, nos ultimos anos,
tem havido um aumento na frequéncia da producdo cientifica contdbil. Para os autores, é im-
portante analisar criticamente as caracteristicas do desenvolvimento e apreender as tendéncias
evolutivas da producéo cientifica enfocada.

Diante disso, Hughes (2000) enfatiza a importancia do ensino critico profissional destacando
que se os discentes ndo forem preparados para pensar criticamente, correm o risco de se tor-
narem agente passivo, escravos das ideias, dos valores e da ignorancia dos outros. Vieira (2004)
destaca a importancia do ensino critico ao argumentar que os discentes devem estar preparados

para resolver problemas e tomar decisoes utilizando sua capacidade de pensamento critico.
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Diniz (2014) destaca que a sociedade se encontra diante da era do conhecimento e da
tecnologia e que o profissional contabil precisa pensar criticamente de forma ativa e habil no
exercicio da sua profissdo. Para o autor, ndo desenvolver o pensamento critico, implica em tomar
potencialmente decisdes inadequadas que podem provocar prejuizos na execucao de seus projetos
dentro das organizacOes. Ele destaca que o pensamento critico contabil passa por 5 (cinco) tarefas
fundamentais, ilustrada na Figura 1.

Figura 1: Tarefas fundamentais para o pensamento critico contabil — adaptado de Diniz (2014).

Reunir e avaliar as in- o

formagdes relevantes, Raciocinar de forma
utilizando juizos tedri- livre no @mbito de
cos para interpreta-las sistemas alternativos

de forma eficaz. de pensamentos.
b4 °

o [}

Levantar questdes e Chegar a conclusdes e Comunicar-se de for-
problemas vitais e os solugdes bem funda- ma eficaz com os de-
formular com clareza mentadas e testa-las mais para descobrir,de

e precisdo. em relagdo a critérios forma colaborativa,so-
e normas pertinentes. lucGes para problemas
complexos.

Fonte: Os Autores.

Diniz (2014) complementa que é importante seguir cada uma das etapas apresentadas na
Figura 1, pois o pensamento critico contabil ndo aceita informagdes recebidas sem analisa-las, o
exercicio da profissdo contabil ndo é simplesmente aplicar férmulas e alimentar sistemas, é preci-
so andlise e entendimento das informacdes contdbeis manuseadas.

Soares, Souza, Azevedo, Araujo e Lima (2019) apresentam a importancia do ensino critico com
a utilizacdo das metodologias focadas nos discentes para o ensino da contabilidade, no sentido de
melhorar o rendimento e a aprendizagem. Embora essas metodologias exijam mais comprometi-
mento e iniciativa por parte dos discentes, os resultados sdo perceptiveis, auxiliam na organizacado
de ideais a medida que mantém o foco no objetivo.

Tanto Diniz (2014) quanto Soares, Souza, Azevedo, Araudjo e Lima (2019), nos mostram a im-

portancia do ensino critico na contabilidade para formular argumentos e participar ativamente da
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realidade social no processo de tratamento das informacdes contabeis, analise e apresentac¢do das
demonstracdes contabeis e tomada de decisdes, defendem a capacidade de questionar, discutir,
pensar e ndo aceitar prontamente o que foi posto, nesse sentido, desenvolve-se o exercicio da
argumentacado critica e do pensamento cientifico.

E possivel constatar a importancia do aprendizado critico reflexivo para o desenvolvimento
do sujeito autbnomo no exercicio da cidadania democratica, preparados para tomar decisoes e
resolver problemas reais, exigindo-lhes uma postura de autodisciplina para serem protagonistas
no processo de ensino e aprendizagem.

Considerando Ramos (2008); Frigotto, Gomez, Arruda, Arroyo e Nossella (1989); Giacomelli
(2020); Cruz, Arxer e Bizelli (2016); Chirelli e Mishima (2004); Silva e Bezerra (2021); Thedphilo e
ludicibus (2005) e Vieira (2004), foi construida uma sintese dos elementos essenciais ou associadas

a partir do desenvolvimento da formacdo critica dos discentes na EPT, conforme ilustra a Figura 2.

Figura 2: Elementos essenciais para formacao critica na EPT.

ESTIMULAR A CAPACIDADE
DE TOMAR DECISOES E RE-
SOLVER PROBLEMAS REAIS
Vieira (2004).

INTEGRAR TODAS AS
DIMENSOES DO SUJEITO
Ramos (2008).

Vs

INDISSOCIABILIDADE ENTRE
EDUCACAO PROFISSIONAL
E EDUCACAO BASICA
Ramos (2008).

VALORIZAR AS RELACOES
INTERPESSOAIS
Chirelli e Mishima (2004).

O TRABALHO COMO
PRINCIPIO EDUCATIVO
Frigotto, Gomez, Arruda,
Arroyo e Nossella (1989).

PROMOVER A
AUTONOMIA
Cruz, Arxer e Bizelli (2016).

( (

CONSCIENCIA POLITICA DO
PAPEL DO ESTUDANTE NA
SOCIEDADE
Giacomelli (2020).

ENVOLVER O
CONHECIMENTO CIENTIFICO
Silva e Bezerra (2021);
Thedphilo e ludicibus (2005).

COLABORAGAO EM
EQUIPE E DIALOGO
Giacomelli (2020).

CONSCIENCIA CRITICA
Frigotto, Gomez, Arruda,
Arroyo e Nossella (1989).

Fonte: Os Autores.
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ESTRATEGIAS METODOLOGICAS APLICADAS AO ENSINO

CRITICO DA CONTABILIDADE NO ENSINO TECNICO

De acordo com Pacheco (2012), a Educacao Profissional e Tecnoldgica (EPT) ndo possui unica-
mente a finalidade de preparar para o mundo do trabalho, mas de proporcionar a compreensao
das dinamicas socioprodutivas das sociedades modernas, incluindo reconhecer suas conquistas
e obstaculos e habilitar os discentes para o exercicio autbnomo, enfatizando a importancia do
ensino critico.

Para atingir o objetivo educativo de carater critico reflexivo, Pacheco (2012), entende que a
EPT deve contemplar no minimo quatro eixos fundamentais que devem interagir entre si e esta-
rem conectados em didlogo com a sociedade e com o mundo no trabalho: a Formagao Cientifica,
a Formacgdo Tecnoldgica, a Formagao Didatico-pedagdgica e a Formagdo SocioeconOmica, esses

eixos estdo expressos na Figura 3.

Figura 3: Elementos fundamentais para formagao critica na EPT.

Fonte: Os Autores.

Para o autor, a Formagdo Cientifica reflete a necessidade da integracdo interdisciplinar do
ensino, pesquisa e extensdo em cada Eixo Tecnoldgico na EPT. Enquanto a Formagao Tecnolégica
dialoga com a complexidade do mundo do trabalho, integrando a teoria e pratica em busca de
solucdes para problemas reais. A Formagao Didatico-pedagodgica considera a natureza dos conte-
udos, métodos, processos de avaliacdo, especificidades histéricas, socioldgicas, filosoficas, econo-
micas, organizacionais e politicas da EPT. E a Formagao Socioecon6mica leva em consideragao a
diversidade das construgdes histdricas das formas de producdo e processos de trabalho acumula-

dos ao longo do tempo.

CONTABILIDADE DE CUSTOS

UMA SEQUENCIA DIDATICA APOIADA NA APRENDIZAGEM BASEADA EM PROBLEMAS (ABP)



Souza e Dourado (2015) defendem que o discente no centro da aprendizagem possibilita o
desenvolvimento de discussOes criticas e reflexivas assumindo um compromisso pela prdpria
aprendizagem. Ainda segundo os autores, o desenvolvimento do trabalho em grupo promove a
aprendizagem colaborativa no processo de investigacdo e andlise de problemas reais. Para tanto,
faz necessaria a figura do docente como tutor para estimular os discentes a descobrirem, inter-
pretar e a aprender, bem como apoiar aqueles que encontrarem dificuldades durante o processo.

Borochovicius e Tortella (2014) compreendem que a funcdo do docente é agucar o pensa-
mento critico e o autoaprendizado dos discentes, orientando-os a construir o préprio processo
de pensar, além de promover a cooperacdao mutua entre os discentes que trabalham em grupos.

Borges e Alencar (2014) defendem a insercdo do discente como principal responsavel pela
sua aprendizagem, segundo os autores, favorece a autonomia do discente, desperta a curiosida-
de, estimula tomadas de decisdes individuais e coletivas, por meio das atividades essenciais para
pratica social.

Placido, Schons e Souza (2018) argumentam que estratégias com foco na aprendizagem por
meio de relagoes, reflexdes e demais valores educativos emancipatorios, colocam o discente no
centro do processo de ensino e aprendizagem, integram o processo educativo e colabora para a
concretizacdo dos objetivos organizados pelo docente ou pela instituicdo de ensino. Enquanto
isso, Lima (2011) defende que as estratégias centradas no discente, a partir da relagdo horizontal
dos sujeitos, contribuem para a valorizagdo do trabalho em grupo objetivando a formacao inte-
gral do sujeito, rompendo com a transmissao do conhecimento, colocando o docente no papel de
facilitador do aprendizado.

Contrapondo-se as estratégias que provocam a centralidade no discente, Placido, Schons e
Souza (2018) esclarece que no processo educativo centralizado no docente, a relacdo é vertical,
o principal objetivo ndo é a formacao integral do sujeito, pois o discente desempenha o papel de
receptor com a transmissdo de conhecimento por meio da execu¢ao de um programa definido

pelo docente. De acordo com Anastasiou e Alves (2004) é por meio das

[...] estratégias que aplicam-se ou exploram-se os meios, modos, jeitos e formas de evidenciar o
pensamento, respeitando as condicGes favoraveis para executar ou fazer algo. Esses meios compor-
tam determinadas dinamicas, onde se faz necessario o conhecimento do discente para a escolha da
estratégia. (Anastasiou; Alves, 2004, p. 68)

CONTABILIDADE DE CUSTOS

UMA SEQUENCIA DIDATICA APOIADA NA APRENDIZAGEM BASEADA EM PROBLEMAS (ABP)



Em se tratando de estratégias de ensino centradas no discente em conformidade para o
desenvolvimento do senso critico, diversas iniciativas docentes aplicadas ao ensino da contabilidade

no contexto da EPT, conforme sintetizado na Figura 4.

Figura 4: Estratégias metodoldgicas identificadas no campo da contabilidade na EPT.

APRENDIZAGEM BASEADA
EM PROBLEMAS (ABP)
Eifler e Ahlert (2019);
Siqueira (2022);
Malta e Rodrigues (2020). APRENDIZAGEM BASEADA
EM PROJETOS
Gazoti (2019).

APRENDIZAGEM BASEADA
EM EQUIPES (ABE)
Giacomelli (2020).
GAMIFICACAO
Costa Neto (2022);
Oliveira (2022);

- Gongalves (2021).

SIMULACAO

Santos (2019).

SITE/MATERIAL

DIDATICO DIGITAL

Londero (2021).
APRENDIZAGEM

SIGNIFICATIVA
Oliveira (2019).

SOFTWARES EDUCATIVOS
Renz, Euzebio e Bohn (2019).

OFICINAS TEMATICAS
Anjos (2022);
Silva e Bezerra (2021).

. J

Fonte: Os Autores.

As estratégias mencionadas ndo apresentam ordem de hierarquia, é preciso ratificar que elas
possuem carater complementar, podendo ser aplicadas individualmente ou combinadas, sempre
respeitando o contexto em que operacionalizada. Bordenave e Pereira (2002) destacam que a
selecdo precisa ser bem definida para contribuir com a formacao dos discentes e alcancgar os obje-

tivos de uma formacao critica emancipatdria.
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ESTRATEGIA PARA PROMOVER A FORMAGAO CRITICA

0 A APRENDIZAGEM BASEADA EM PROBLEMAS (ABP) COMO

De acordo com Borges e Alencar (2014),
para atender as necessidades socio-educacio-
nais atuais e contribuir para uma melhor for-
macdo critica do discente é necessario utilizar
estratégias pedagdgicas que se aproximem
mais do aprendizado ao invés do ensino. Entre
as diversas possibilidades de recursos didatico
e pedagdgico para promover a formacao critica
do discente, Borges e Alencar (2014) destacam
o uso da Aprendizagem Baseada em Problemas
(ABP).

Segundo De Oliveira, Imbriani De Oliveira e Fernandes (2020), a Aprendizagem Baseada em
Problemas (ABP) ou Problem-Based Learning (PBL) fundamenta-se na resolucdo de problemas que
desafiam os discentes a buscarem solucdes para situacdes reais da sociedade.

Delisle (2000) define a Aprendizagem Baseada em Problemas (ABP) como “uma técnica de
ensino que educa apresentando aos discentes uma situagdo que leva a um problema que tem de
ser resolvido” (Delisle, 2000, p. 5). Enquanto Lambros (2004), afirma que a ABP é um método de
ensino que utiliza um problema de uma determinada drea do conhecimento para aquisicao de
novos conhecimentos como ponto de partida.

Para Barrows (1986), a ABP apresenta-se como um método de aprendizagem centrada no dis-
cente, tendo a figura do docente como facilitador do processo de produg¢do do conhecimento. Os
problemas sao colocados para estimular a aprendizagem e o desenvolvimento das habilidades de
resolucdo de problemas para adquirir e integrar o aprendizado.

Barell (2007) complementa as definicdes de Delisle (2000), Lambros (2004) e Barrows (1986)
ao interpretar que na ABP a curiosidade é estimulada, provocando questionamentos acerca de
fendbmenos complexos da sociedade na busca pelo conhecimento através da investigacdo para
dar respostas aos problemas apontados. Leite e Esteves (2005) argumentam que ABP conduz o
discente com foco na aprendizagem considerando o papel ativo do discente no processo de inves-
tigacdo, analise e sintese do conhecimento investigado.

Souza e Dourado (2015) corrobora com Leite e Esteves (2005) ao apontar a ABP como uma es-
tratégia centrada no discente que por meio da investigacao, utiliza técnicas de analise critica para
a compreensao e resolucdo de problemas de forma significativa. Ainda segundo Souza e Dourado
(2015), trés elementos caracterizam a Aprendizagem Baseada em Problemas, conforme ilustrado

na Figura 5.
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Figura 5: Caracteristicas da aprendizagem baseada em problemas, segundo Souza e Dourado (2015).

Fonte: Os Autores.

Segundo de De Oliveira, Imbriani de Oliveira e Fernandes (2020), o éxito na execu¢ao da ABP
depende de como o docente planeja e conduz a resolucdo dos problemas. Soares; Botinha; Nova;
Bulaon (2018) salientam que:

E interessante que haja uma apresentacdo prévia do assunto e do tema, a fim de despertar no
discente uma percepgao critica acerca do contexto, assim como permitir que ele possa captar as
informagOes necessarias para a solugdo do problema, [...]. Apds resolver o problema, os grupos
devem apresentar um relatério final, expondo os resultados e métodos utilizados. E importante
também que haja uma exposi¢do oral dos resultados aos demais discentes e grupos. (Soares; Boti-
nha; Nova; Bulaon, 2018, p. 119)

Para Carvalho, Chachd, Quintana, Freitas e Rodrigues (2014), uma das grandes limitagcdes no
processo de ensino e aprendizagem utilizando a ABP tem sido a abordagem metodolégica do do-
cente no papel de orientador, especialmente para os que fundamentam suas praticas dentro da
filosofia do ensino tradicional, emergindo a necessidade de desenvolver programas de capacita-
¢do para esses docentes.

Os pesquisadores Carvalho, Chacha, Quintana, Freitas e Rodrigues (2014), ainda complemen-
tam ao defender que apesar das limita¢bes, que devem ser analisadas levando em considerag¢ao
as condicoes especificas de cada curriculo, a ABP oferece vantagens ao desenvolver a autonomia,
o senso de responsabilidade, o desenvolvimento de uma postura profissional de base cientifica e

a capacidade de argumentacao critica.
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PROPOSTA DA SEQUENCIA DIDATICA APOIADA NA

APRENDIZAGEM BASEADA EM PROBLEMAS (ABP) CRITICA

Segundo Santos, Freitas e Souza (2020), uma Sequéncia Didatica coloca os discentes diante de
um problema a ser resolvido com a intencdo de atingir determinado objetivo didatico. De acordo

com os autores, para a construcdo de uma Sequéncia Didatica sdo consideradas 6 (seis) Etapas:

ETAPA 01 - AVALIACAO DIAGNOSTICA: consiste em realizar um levantamento dos conheci-
mentos prévios em relacdo aos conceitos fundamentais para o desenvolvimento da Sequén-
cia Didatica

(: ETAPA 02 - PROPOSICAO DO PROBLEMA E DEFINICAO DO GRAU DE LIBERDADE INTELEC-
TUAL: busca apresentar a situacdo-problema a ser resolvida, bem como as demais etapas da
Sequéncia Didatica.

C: ETAPA 03 - RESOLUCAO DO PROBLEMA PELOS DISCENTES: realizacdo de um teste expe-
rimental das hipdteses trazidas pelos discentes para a resolucao das situa¢des-problema.

(: ETAPA 04 - SISTEMATIZACAO DOS CONHECIMENTOS, MOMENTO COLETIVO: discussdo co-
letiva e socializacdo do que foi vivenciado na resolugdo do problema.

(: ETAPA 05 - SISTEMATIZAGAO DOS CONHECIMENTOS, MOMENTO INDIVIDUAL: busca pro-

mover a construcdo pessoal do conhecimento.

ETAPA 06 - AVALIACAO: essa Ultima etapa concentra-se em avaliar o processo de ensino e
aprendizagem desenvolvido na Sequéncia Didatica.

Este Produto Educacional utiliza uma Sequéncia Didatica associada a uma abordagem de
Aprendizagem Baseada Em Problemas (ABP) para o ensino da Contabilidade de Custos. A jun-
¢do dessas duas estratégias sera baseada nas orienta¢des de Santos, Freitas e Souza (2020) com
relacdo a Sequéncia Didatica e nos autores Luz (2020) e Lima (2021) com relagdo a Aprendizagem
Baseada em Problemas (ABP).

Inicialmente, a Sequéncia Didatica apoiada na Aprendizagem Baseada em Problemas (ABP)
foi concebida com base em um conjunto de 8 (oito) passos de acordo com as orientagdes de Lima
(2021). No entanto, durante o processo de desenvolvimento, percebeu-se a necessidade de adap-
tar esses passos para melhor atender ao contexto especifico da pesquisa. Assim, a Sequéncia Di-
datica foi adaptada e reestruturada, resultando em uma nova abordagem estruturada em 6 (seis)
etapas, com carga horaria total de 13 horas-aula (hora-aula: 50 minutos cada), conforme ilustrado

na Figura 6, distribuida em 6 (seis) encontros presenciais.

CONTABILIDADE DE CUSTOS
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Figura 6: Etapas da aprendizagem baseada em problemas, adaptado de Luz (2020),
Medeiros (2021) e Lima (2021).

Na ETAPA 1 (3 horas-aula), realiza-se um diagndstico
inicial dos conhecimentos prévios dos discentes para
identificar seu nivel de familiaridade com o conteldo.
A partir dessas informagdes, é tracado um perfil
cognitivo da turma, o que possibilita um planejamento
mais eficaz das atividades seguintes.

A ETAPA 2 (4 horas-aula) foca em esclarecer conceitos
relacionados aos custos de produgdo, incluindo
Despesa, Gasto, Investimento, Perda, Custos Diretos,
Custos Indiretos, Custos Fixos e Custos Variaveis, para
assegurar que todos os discentes compreendam esses
conceitos fundamentais.

Na ETAPA 3 (1 hora-aula), os discentes sdo organizados
em grupos tutoriais. Esta etapa inclui a formacdo dos
grupos e a definicdo das fungdes de cada membro,
preparando-os para colaborar efetivamente nas
atividades posteriores.

A ETAPA 4 (1 hora-aula) envolve a apresentacdo e
discussdao de uma situagdo-problema. Os discentes
recebem um caso especifico para analisar e comecgar a
desenvolver estratégias para a resolugdo, aplicando os
conceitos abordados anteriormente.

Na ETAPA 5 (2 horas-aula), os discentes aplicam os
conhecimentos contdbeis para resolver a situagdo-
problema apresentada na etapa anterior. Eles
trabalham em grupo para desenvolver e apresentar
suas solugbes, promovendo a integracdo pratica dos
conceitos estudados.

A ETAPA 6 (2 horas-aula) é dedicada a avaliagdo
do processo de aprendizagem. S3o coletadas as
percepcbes dos discentes sobre o aprendizado, suas
experiéncias e sugestdes para melhorias, visando
aprimorar o processo.

Fonte: Os Autores.
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5.1 ETAPA 1 - AVALIAGAO DIAGNOSTICA

CONTABILIDADE DE CUSTOS

Publico alvo: Discentes do Ensino Médio Integrado.

Objetivo: Identificar os conhecimentos prévios dos discentes acerca dos
conteudos basilares da contabilidade de custos.

Recursos: - Smartphone; Duragdo:

- Quadro branco; - Acesso a internet; 3 horas-aula (hora-aula:
- Notebook; - Conta G-mail; 50 minutos cada).

- Slides de apresentagdo; - Fichas impressas.

- Projetor;

Apresentar aos discentes sobre a importancia de uma Avaliacdo Diagndstica, que
segundo Haydt (2008), concentra-se em verificar o dominio de certas habilidades

dos discentes com a intenc¢do de adquirir novas aptidées.

Sensibilizar os discentes, levando-os a refletirem que para esse momento. Nao
trata-se de uma Avaliacdo Somativa, com objetivo classificatorio, comumente

aplicada nos espacos escolares para fins de progressao.

Diante da reflexdo proposta no item 2 estimular a autonomia dos discentes e
valoriza¢gdo dos conhecimentos prévios, mobilizando-os para que neste encontro
seja utilizado apenas os conhecimentos adquiridos até o momento. Na auséncia de
conhecimento prévio, devem deixar a(s) resposta(s) em branco, no sentido de ndo
realizarem consultas aos colegas e/ou outros materiais didaticos, principalmente, a
internet, uma vez que durante a aprendizagem os discentes usaram os smartphones

como ferramenta pedagdgica.
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Com a utilizacdo dos smartphones, os discentes devem escanear o QR code
projetado no SLIDE 2, disponivel no APENDICE I, p. 35, para acessar o questiondrio
da Avaliacdo Diagndstica e responder o roteiro proposto que aparecera na tela
do smartphone. Trata-se de uma contextualizacdo para classificacdo dos custos
e despesas a partir de uma problematica protagonizada pela personagem “Dona

Helena”, ela fabrica e vende seus proprios bolos.
CLIQUE AQUI PARA O
DOWNLOAD DO SLIDE

Na auséncia de recursos que possibilite a aplicacdo do item anterior desta Etapa
01: Avaliacdo Diagndstica por meio do smartphone, seja por auséncia de aparelhos
ou por questdes relacionadas a conectividade, poderd ser utilizada uma via
impressa das questdes da aprendizagem, disponivel no APENDICE Il — AVALIACAO
DIAGNOSTICA (VERSAO IMPRESSA), p. 42, nenhum aluno podera ser excluido do
processo de aprendizagem.

O contexto construido trata-se da classificacdo dos custos e despesas contabil em
um processo fabril a partir da situacdo-problema da venda de bolos de chocolate,
é imprescindivel considerar a aplicacdo de conceitos em exemplos situacionais que

se aproximam da realidade do discente.

Enquanto os discentes realizam a classificacdo dos custos e despesas por meio do
smartphones, os textos de apoios, SLIDE 3 “Ingredientes necessarios para o Bolo
de Chocolate” e o SLIDE 4 “Gastos necessarios para produzir e vender o Bolo de
Chocolate”, disponivel no APENDICE | — SLIDES PARA APLICACAO DA SEQUECIA
DIDATICA, p. 35, devem ser projetados simultaneamente, podendo um deles ser
projetado no quadro e o outro entregue impresso, ou ainda ser entregues ambos
em formatos impresso, de acordo com os recursos disponiveis, a critério do
docente.

CLIQUE AQUI PARA O
DOWNLOAD DO SLIDE

Apds o envio das respostas dos discentes, o docente deve finalizar o encontro
registrando o feedback prévio dos discentes acerca do grau de dificuldade na

classificacdo dos custos e despesas contabil.

Explicar sobre a continuidade da aprendizagem no préximo encontro com a
explanacdo destas principais lacunas de acordo com a respostas registradas na
resolucdo da situacdo-problema proposta na avaliacdo diagnodstica.
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https://drive.google.com/file/d/1VSMJpP5yxilTxNxGAPHAPxUKngTxAHmu/view

5.2 ETAPA 2 - ESCLARECEMENTO DE CONCEITOS

CONTABILIDADE DE CUSTOS

Publico alvo: Discentes do Ensino Médio Integrado.

Objetivo: Esclarecer conceitos quanto aos custos utilizados na produgio.

Recursos: - Caixas de som Duragao:

- Quadro branco; (quando ndo dispor de 4 horas-aula (hora-aula:
- Apagador; aparelho que projete 50 minutos cada).

- Pincel marcador para imagem e dudio);

quadro branco; - Slides de

- Notebook; apresentacao;

- Projetor; Acesso a internet.

Antes de iniciar esse encontro, o docente precisa realizar uma leitura critica das
respostas registradas pelos discentes na Etapa 01: Avaliacdo Diagndstica, a fim de
direcionar o momento expositivo dialogado de acordo com as principais lacunas de
aprendizado identificadas.

A realizagao da andlise proposta no item anterior é fundamental, pois o docente ira
construir um momento de aula expositiva dialogada direcionada de acordo com as

principais dificuldades de aprendizagem da turma.

Neste momento, o docente esclarece conceitos confusos na contabilidade de
custos: Despesa, Gasto, Investimento, Perda, Custos diretos, Custos indiretos,
Custos fixos e Custos variaveis.

A aplicagao do item 3 podera ser conduzida de acordo com o roteiro sugerido nos
SLIDES 5, 6, 7, 8, 9 e 10, disponivel no APENDICE | — SLIDES PARA APLICACAO DA

SEQUENCIA DIDATICA, p. 35.
CLIQUE AQUI PARA O

DOWNLOAD DO SLIDE
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Nesta etapa também podem ser utilizados videos para construgdo do aprendizado,
segundo Caldas e Silva (2001), a utilizagdo de videos facilita a comunicagao de
problemas complexos e torna o processo mais motivador pela capacidade que o

video tem em provocar emogdes.

Ficam como sugestdo de videos:

Diferenga entre GASTO, DEPRECIAGAO - ATIVO (CIRCULANTE E NAO
DESEMBOLSO, CUSTO, ATIVO IMOBILIZADO CIRC) / PASSIVO (CIRCULANTE
DESPESA e PERDA E NAO CIRC.) BALANCO PATRI-

MONIAL CONTABILIDADE

CLIQUE AQUI PARA ASSISTIR CLIQUE AQUI PARA ASSISTIR CLIQUE AQUI PARA ASSISTIR

E importante provocar a participagdo do discente para além de um momento de
transmissdo de conteldos, o didlogo é fundamental nessa etapa, eles precisam
adquirir os conhecimentos deficitarios para resolver o problema proposto na etapa

anterior, a Avaliacdo Diagndstica.

Apds a exposicdo dos conteudos, projetar o SLIDE 11 “Vamos Praticar?”, disponivel
no APENDICE | — SLIDES PARA APLICACAO DA SEQUENCIA DIDATICA, p. 35,
estimular para que, colaborativamente, os discentes realizem o exercicio proposto

mediado pelo docente.

Finalizar o encontro com feedback.
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https://www.youtube.com/watch?v=wvAMk9qGhoE
https://www.youtube.com/watch?v=uIu3Qj0EuAU&t
https://www.youtube.com/watch?v=YheXvC-b9uA

5.3 ETAPA 3 - FORMAGAO DO GRUPO TUTORIAL

CONTABILIDADE DE CUSTOS

Publico alvo: Discentes do Ensino Médio Integrado.
Objetivo: Organizar os estudantes em grupos tutoriais.

Recursos: - Duas caixas (pode ser

Duragao:
- Quadro branco; utilizado caixa arquivo 1 hora-aula (hora-aula:
- Apagador; ou de sapato pelo 50 minutos cada).
- Pincel marcador para avesso, por exemplo);
quadro branco; - Slides de
- Notebook; apresentacdo;
- Projetor; Caneta e papel.

Lima (2021) apresenta nove possibilidades sugestivas para compor o grupo tutorial
gue ird dialogar na Aprendizagem Baseada em Problemas. De acordo com o objeto
desta aprendizagem e do contexto, iremos usar a configuracdo de um docente

mediando os grupos de discentes.

Para tornar o processo de formacdo dos grupos dos discentes mais dindmico,
fica sugerido a Dinamica das Figuras Geométricas. Vale ressaltar a aplicacdo de
dindmicas para formacado de grupos de discentes podem ajudar a formar equipes
coesas e eficazes para realizar Aprendizagem Baseada em Problemas (ABP),

promovendo a colaboracdo, comunicacao e trabalho em equipe entre os alunos.

Para realizar a Dinamica das Figuras Geométricas, previamente, o docente ira
organizar figuras geométricas em cores diversas na quantidade de discentes da

classe, serdo necessarias duas caixas, cada caixa com as mesmas figuras.

O docente deve pegar uma das caixas e passar pelas bancas, pedindo para que
cada discente pegue uma figura geométrica de forma aleatdria. A segunda caixa

serd utilizada em momento posterior, a ser abordado no item 10 desta etapa.
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Enquanto acontece essa dinamica, o docente podera deixar projetado em tela o
SLIDE 12 “Formacdo do Grupo Tutorial”, disponibilizado no APENDICE | — SLIDES
PARA APLICACAO DA SEQUENCIA DIDATICA, disponivel no APENDICE | — SLIDES
PARA APLICACAO DA SEQUENCIA DIDATICA, p. 35.

CLIQUE AQUI PARA O
DOWNLOAD DO SLIDE

De acordo com Hmelo-Silver (2004), o grupo tutorial trata-se de uma organizac¢ao
de pequenos grupos de colaboracdo entre discentes. Para tanto, serd necessario
definir um lider para cada equipe com o objetivo de promover atividades de
lideranca na aprendizagem. Sugere-se que o numero de membros por equipe seja
entre 4 a 6 discentes, incluindo um lider para cada equipe, a depender do nimero
de alunos que participardo da aprendizagem.

Os critérios para escolher os lideres devem obedecer a um critério objetivo definido
pelo docente, podendo ser:

Alunos com maiores desempenho na disciplina;

Proatividade;

Responsabilidade;

Assiduidade;

Entre outros, de acordo com o contexto da aprendizagem e os participantes

P oo oo

envolvidos.

Os critérios de escolhas dos lideres devem ser explicados para o grande grupo, ne-
nhum discente pode sentir-se excluido do processo, vale ressaltar que essa etapa
nao tem o objetivo de definir “o melhor discente da turma”, apenas uma organiza-

¢do dos discentes em grupos.

Apds a escolha dos lideres, cada lider ird formar suas equipes.

Para formar suas equipes, os lideres dirigirdao até a outra caixa e pegar uma figura
geométrica, cada figura geométrica representa um discente da turma, de acordo

com a distribuicao realizada no item 3 e 4 desta etapa.
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CONTABILIDADE DE CUSTOS

A dinamica é que cada lider pegue uma figura por vez até que todas as figuras
sejam retiradas, o objetivo desse processo é tornar o processo de escolha mais
dinamico.

Cada equipe reunida deverd escolher um nome e uma figura/desenho que os
represente. Observe que estaremos diante de um processo construido de forma
colaborativa, onde todos precisam sentir-se representados, dai a importancia da
mediacdo do professor para evitar possiveis conflitos ou que os lideres tomem

decisGes sem consultar o grupo.

Apds a organizagdo dos grupos, o docente devera registrar os nomes dos membros
de cada equipe para acompanhar e monitorar o desenvolvimento durante o

processo de aprendizagem.

Com as equipes formadas, preparar os discentes para a proxima etapa, exposicao
do problema.
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5.4 ETAPA 4 - EXPOSICAO DO PROBLEMA

CONTABILIDADE DE CUSTOS

Publico alvo: Discentes do Ensino Médio Integrado.

Objetivo: Apresentar para os discentes uma situagdo problema que envolve
a contabilidade de custos para resolugdo.

Recursos: - Projetor; Duragdo:
- Quadro branco; - Fichas impressas. 1 hora-aula (hora-aula:
- Notebook; 50 minutos cada).

- Slides de apresentacao;

Entregar a cada equipe, uma versdo impressa da situagdo-problema, APENDICE IlI,
p. 44.

Realizar uma leitura dos textos e explicar para os discentes os 3 (trés) passos para

a formacdo de custos.

Diante do exposto, realizar uma leitura coletiva da situacdo-problema e esclarecer

possiveis duvidas elementares.

Os dados complementares para solucionar a situagdo-problema, estao descritos
APENDICE I, p. 44.

Apds andlise da situacdo proposta, os grupos deverdo seguir para proxima etapa.
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5.5 ETAPA 5 - RESOLUGAO DO PROBLEMA

CONTABILIDADE DE CUSTOS

Publico alvo: Discentes do Ensino Médio Integrado.

Objetivo: Colocar os discentes diante de um problema para resolugdo com
os conhecimentos adquiridos, estimulando a andlise critica do problema,
desenvolvimento do trabalho em equipe, autonomia e criatividade.

Recursos: - Projetor; Duragao:
- Quadro branco; - Fichas impressas. 2 horas-aula (hora-aula:
- Notebook; 50 minutos cada).

- Slides de apresentagao;

Diante do contexto apresentado, o grupo tutorial deverd retomar ao texto
apresentado na etapa anterior para discutir sobre uma possivel solugdo: até entao,
Dona Helena vendia seus bolos por RS$: 20,00, com a expansdo, aumentaram os
gastos. Deverdo ajuda-la a encontrar o prego de venda dos bolos, ela almeja um
lucro bruto de no minimo 60% do custo de produgado. O que ela deve fazer? Deixar

todos os bolos por RS 20,00? Aumentar os valores?

Os discentes precisam de um espaco para didlogo entre os pares na tentativa de
resolucdo do problema.

O docente assume o papel de mediador das discussdes para estimular o pensamento
critico e mediar possiveis conflitos.

Ao final da discussdo, com base nos conceitos explorados na aprendizagem, os
grupos tutoriais devem apresentar suas conclusdes acerca da formacao dos Bolos

de Chocolate, Morangos e Laranja, apoiados na classificacdo de custos.
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5.6 ETAPA 6 - AVALIACAO

CONTABILIDADE DE CUSTOS

Publico alvo: Discentes do Ensino Médio Integrado.

Objetivo: Comparar os resultados da aprendizagem, dificuldades e avangos;
e capturar a percepgdo do discente.

Recursos: - Smartphone; Duragio:

- Quadro branco; - Acesso a internet; 2 horas-aula (hora-aula:
- Notebook; - Conta G-mail; 50 minutos cada).

- Slides de apresentacdo; - Fichas impressas.

- Projetor;

Para essa proposta de Sequéncia Diddatica, o processo avaliativo sera continuo, o
desempenho dos discentes deve ser acompanhado e avaliado ao longo do processo

de aprendizagem.

Asituacdo problema apresentada na Etapa 1 —Avaliacdo Diagndstica serd reaplicada
com a finalidade de comparar o conhecimento adquirido ao longo deste processo
de aprendizagem, porém para esse momento, serd reaplicado o mesmo contexto,

mas com algumas modificacdes em relacdo a avaliacdo Diagndstica inicial.

O objetivo da reaplicacdo da Avaliacdo Diagndstica é comparar as respostas
registradas pelos discentes, a fim de verificar a evolugao durante o processo de

aprendizagem.

O acesso para o questionario sera apresentado por meio do QR code projetado
no SLIDE 13 “Etapa Final: Avaliagdo da Aprendizagem”, disponivel no APENDICE
| — SLIDES PARA APLICAGAO DA SEQUENCIA DIDATICA, p. 35.

CLIQUE AQUI PARA O
DOWNLOAD DO SLIDE

UMA SEQUENCIA DIDATICA APOIADA NA APRENDIZAGEM BASEADA EM PROBLEMAS (ABP)


https://drive.google.com/file/d/1VSMJpP5yxilTxNxGAPHAPxUKngTxAHmu/view

Na impossibilidade de acessar o questionario por via eletronica, seja por auséncia
de aparelhos ou por questdes relacionadas a conectividade, podera ser utilizada a

via impressa das questdes da aprendizagem disponivel no APENDICE IV, p. 46.
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CONSIDERAGOES FINAIS

Este produto educacional em formato de livro digital é resultante uma Revisdo Sistematica
aplicada as estratégias pedagdgicas que estimulam a formacdo critica contabil e de uma pesquisa
exploratoria e descritiva realizada com docentes e discentes do curso técnico em logistica integrado
ao ensino médio na Escola Técnica Estadual José Joaquim da Silva Filho no municipio de Vitéria
de Santo Antdo - PE, a fim de contribuir para o desenvolvimento e ampliagcdo de conhecimentos
voltados ao ensino de contabilidade de custos no ensino médio.

Por contabilidade de custos é um ramo da contabilidade que se concentra na analise,
registro e controle dos custos incorridos por uma empresa na producao de bens ou na prestacao
de servicos, envolvendo varias técnicas e métodos para calcular e atribuir custos a produtos ou
servigos, entre eles, o custeio por absorg¢ao.

Diante do exposto, esse Livro Digital buscou sistematizar uma Sequéncia Didatica apoiada
na Aprendizagem Baseada em Problemas (ABP) que pode contribuir para formacdo dos técnicos
gue estudam a contabilidade de custos, de maneira complementar aos conhecimentos repassados
pelos docentes, permitindo que os discentes superem os conhecimentos tedricos e sejam capazes
de aplicar o conhecimento contabil no processo de tomada de decisGes, quanto a organizacao,
essa Sequéncia Didatica foi estruturada em 6 etapas.

E importante destacar que esse Livro Digital ndo possui carater impositivo, e sim sugestivo
de aplicagdo no ensino da contabilidade de custos para os técnicos em logistica, podendo ser
ampliado e adaptado em qualquer um dos cursos do Eixo Tecnoldgico Gestdo e Negdcios. Dessa
forma, esta Sequéncia Didatica foi elaborada com o objetivo de auxiliar docentes em suas praticas
pedagodgicas, facilitando a aprendizagem dos conteudos contabeis e fomentando a construcao do

conhecimento a partir de uma formacéo critica.

AGRADECIMENTOS

Agradecemos a Escola Técnica Estadual José Joaquim da Silva Filho, localizada no municipio
de Vitdria de Santo Antdo - PE, por ter aceitado contribuir com o projeto de pesquisa por meio
de autorizacdo em Carta de Anuéncia e por abrir as portas da instituicdo para o desenvolvimento
cientifico da Educacao Profissional Tecnoldgica que resultou na elaboracdo da Dissertagdo, e na

concepcao, criagdo e avaliagdao deste Produto Educacional.

CONTABILIDADE DE CUSTOS
UMA SEQUENCIA DIDATICA APOIADA NA APRENDIZAGEM BASEADA EM PROBLEMAS (ABP)




OS AUTORES

José Lenilson Ferreira de Melo

Rosangela Maria de Melo

CONTABILIDADE DE CUSTOS

Mestre em Educagdo Profissional pelo Instituto Federal de
Pernambuco - PROFEPT (2024). Especialista em Docéncia
pelo Instituto Federal do Espirito Santo (2021). Especialista
em Praticas Assertivas em Gestdo da Educagdo Profissional
Integrada a Educagdo de Jovens e Adultos (EJA) pelo Instituto
Federal do Rio Grande do Norte (2022). Graduado em Ciéncias
Contabeis pela Universidade Federal de Pernambuco (2018).
Instrutor de Aprendizagem do Centro de Integracdo Empresa
Escola - CIEE/PE, Técnico Administrativo em Educagdo TAE -
Contabilidade na Geréncia de Finangas e Compras - CAV da
Universidade Federal de Pernambuco e Tutor UAB/EAD no
curso Bacharelado em Ciéncias Contabeis da Universidade
Federal de Pernambuco.

C )

lenilson.melo@ufpe.br

Doutora em Ciéncia da Computa¢do da UFPE - Universidade
Federal de Pernambuco. Mestre em Tecnologia Ambiental
do Instituto de Tecnologia de Pernambuco ITEP (2010). E
Especialistaem Educagdo, Gestdo e Politica Ambiental da UFRPE
- Universidade Federal Rural de Pernambuco (2008). Possui
graduacdo em Engenharia Elétrica - Modalidade Eletronica
pela UPE - Universidade de Pernambuco (2005), graduagdo em
Ciéncia da Computagdo pela UNICAP - Universidade Catdlica
de Pernambuco (2000) e Licenciatura Plena com habilitacdo
em Eletronica/Telecomunicag¢Bes/Instrumentacdo pelo CEFET/
MG - Centro Federal de Educagdo Tecnoldgica de Minas Gerais
(1991). Também possui formagdo técnicaem Telecomunicagées
pela ETFPE - Escola Técnica Federal de Pernambuco (1987). Em
2016 participou da missdo MEC/SETEC/CNPQ para o curso de
aperfeicoamento no Programa Professores para o Futuro na
HAMK University of Applied Sciences na Finlandia. Atualmente
é docente do Instituto Federal de Ciéncia Educagdo e Tecnologia
de Pernambuco - IFPE Campus Paulista e Docente do Mestrado
Profissional em Educagdo Profissional e Tecnoldgica (PROFEPT)
do IFPE, atuando na linha de Praticas Educativas em EPT. Tem
experiéncia na area de Ciéncia da Computagdo, com énfase
em Sistemas de Computacdo/Redes de Computadores/
Convergéncia/Sistemas de Telefonia Movel.

C )

rosangela.melo@paulista.ifpe.edu.br

UMA SEQUENCIA DIDATICA APOIADA NA APRENDIZAGEM BASEADA EM PROBLEMAS (ABP)


http://lattes.cnpq.br/6936667231201279
http://lattes.cnpq.br/8825117150821632

REFERENCIAS

ANASTASIOU, L. G. C.; ALVES, L. P. Estratégias de ensinagem: processos de ensinagem na educac¢ao
contemporanea. Petrdpolis: Vozes, 2004.

ANJOS, J. N. A formacdo empreendedora social no ensino técnico integrado: praticas educativas na
busca de uma formac¢do humana, integral, politécnica e omnilateral. 2022. Dissertacdao (Mestrado em
Educacdo Profissional e Tecnolégica — PROFEPT). Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia da
Paraiba - Campus Jodo Pessoa, Jodo Pessoa, 2022.

BARELL, J. Problem-Based Learning: An Inquiry Approach. Thousand Oaks: Corwin Press, 2007.

BARROWS, H. S. A Taxonomy of Problem-Based Learning methods. Medical Education, v. 20, p. 481-
486, 1986.

BORDENAVE, J. D.; PEREIRA, A. M. Estratégias de ensino-aprendizagem. Petrépolis: Vozes, 2002.

BORGES, T. S.; ALENCAR, G. Metodologias ativas na promoc¢do da formacdo critica do discente: o uso
das metodologias ativas como recurso didatico na formagao critica do discente do ensino superior.
Cairu em Revista, v. 3, p. 119-143, 2014.

BOROCHOVICIUS, E.; TORTELLA, J. C. B. Aprendizagem baseada em problemas: um método de ensino-
aprendizagem e suas praticas educativas. Ensaio: Avaliagdo e Politicas Publicas em Educagao, v. 22, n.
83, p. 263-293, 2014.

BUSS, C. da S.; MACKEDANZ, L. F. O ensino através de projetos como metodologia ativa de ensino e de
aprendizagem. Revista Thema, v. 14, n. 3, p. 122-131, 2017.

CALDAS, J.; SILVA, B. D. Utilizar o video numa perspectiva construtivista. In: 1| CONFERENCIA
INTERNACIONAL CHALLENGES/DESAFIOS, 2001.

CARVALHO B. M., CHACHA, S. G. F,, QUINTANA, S. M., FREITAS, L. C. C., & RODRIGUES, M. D. L. V.
Aprendizado baseado em problemas. Medicina (Ribeirao Preto), 2014.

CARVALHO, A. M. P. Fundamentos Tedricos e Metodolégicos do Ensino por Investigacdo. Revista
Brasileira de Pesquisa em Educa¢ao em Ciéncias. V 18, n.3. 765-794. 2018.

CHIRELLI, M. Q.; MISHIMA, S. M. O processo ensino-aprendizagem critico-reflexivo. Revista Brasileira
de Enfermagem, v. 57, p. 326-331, 2004.

CIAVATTA, M. A formagao integrada: a escola e o trabalho como lugares de memdrias e de identidade.
In: RAMOS, M. (Org.). Ensino médio integrado: concep¢odes e contradi¢des. Sdo Paulo: Cortez, 2005.

CIAVATTA, M.; RAMOS, M. Ensino médio e educacao profissional no Brasil: dualidade e fragmentacao.
Retratos da Escola, v. 5, n. 8, p. 27-41, 2012.

COSTA NETO, J. A.,; MENDONCA, A. M. G. D. Gamificagdo no ensino-aprendizagem em contabilidade de
custos: uma analise experimental no IFPB. 2022. Trabalho de Conclusdo de Curso (Especializacdo em
Docéncia para a Educacao Profissional, Cientifica e Tecnoldgica). Instituto Federal de Educacao, Ciéncia
e Tecnologia da Paraiba - Campus Cabedelo, 2022.

CONTABILIDADE DE CUSTOS

UMA SEQUENCIA DIDATICA APOIADA NA APRENDIZAGEM BASEADA EM PROBLEMAS (ABP)



REFERENCIAS

CRUZ, J. A. S.; ARXER, E. A.; BIZELLI, J. L. Ensino hibrido e as TIC no ensino superior. In: CONGRESSO
BRASILEIRO DE CIENCIAS DA COMUNICACAO, p. 1-11. 2016.

DE OLIVEIRA, F. R.; IMBRIANI DE OLIVEIRA, D. H.; FERNANDES, A. H. Metodologias ativas: repensando a
pratica docente no contexto educacional do século XXI. Revista Aproximagao, v. 2, n. 2, 2020.

DELISLE, R. Como realizar a aprendizagem baseada em problemas. Porto: ASA, 2000.

DINIZ, F. Manual do contabilista de sucesso. Portal Ciéncias Contabeis, 2014. Disponivel em: http://
www.cienciascontabeis.com.br/segredo/manual-do-contabilista-sucesso. Acesso em: 05 mai. 2023.

DOS SANTOS PAULO, Fernanda; TROMBETTA, Sergio. Educar é sempre um ato politico: desafios
contemporaneos. Ideagdo, [S. |.], v. 23, n. 2, p. 7-30, 2021.

DURAES, N. M. Educacdo técnica e educacdo tecnoldgica: multiplos significados no contexto da
educacdo profissional. Educa¢do & Realidade, v. 34, n. 33, p. 217-234, set./dez. 2009.

EIFLER, A. L.; AHLERT, E. M. Avaliacdo do desenvolvimento da metodologia de Aprendizagem Baseada
em Problemas na disciplina de contabilidade no curso de Técnico em Administracdo. Revista Destaques
Académicos, v. 11, n. 1, p. 164-180, 2019.

FRIGOTTO, G., GOMEZ, C. M., ARRUDA, M., ARROYO, M., & NOSELLA, P. Trabalho e conhecimento:
dilemas na educacdao do trabalhador. In: Trabalho e conhecimento: dilemas na educagiao do
trabalhador. p. 92-92, 1989.

GAZOTI, L. A. O desenvolvimento de habilidades e competéncias com o método Aprendizagem Baseada
em Projetos apoiado pelas tecnologias de informacdo e comunicacdo na educacdo profissional. 2019.
Dissertacdo (Mestrado em Gestdo e Desenvolvimento da Educacdo Profissional). Centro Estadual de
Educacdo Tecnoldgica Paula Souza, S3o Paulo, 2019.

GIACOMELLI, S. C. P. O uso da metodologia Team-Based Learning (TBL) aliada a tecnologia: percepcoes
sobre a aprendizagem de contabilidade basica no curso técnico em administracdo. 2020. Dissertacao
(Mestrado em Educacdo). Universidade do Oeste Paulista, Presidente Prudente, 2020.

GONCALVES, A. V. A contribuicdo da gamificagdo no processo de ensino-aprendizagem dos alunos de
um curso técnico em administracdo. 2021. Disserta¢do (Mestrado em Gestdo e Praticas Educacionais -
PROFEPE). Universidade Nove de Julho, Sdo Paulo, 2021.

HAYDT, R. C. Avaliagdo do processo ensino-aprendizagem. 6. ed. S3o Paulo: Atica, 2008.

HUGHES, W. Critical thinking: An introduction to the basic skills. 3. ed. Toronto: Broadview Press,
2000.

HMELO-SILVER, Cindy E. Problem-based learning: What and how do students learn?. Educational
psychology review, v. 16, p. 235-266, 2004.

LAMBROS, A. Problem-Based Learning in K-8 Classrooms: A Teacher’s Guide to Implementation.
Thousand Oaks: Corwin Press, Inc., 2004.

CONTABILIDADE DE CUSTOS

UMA SEQUENCIA DIDATICA APOIADA NA APRENDIZAGEM BASEADA EM PROBLEMAS (ABP)



REFERENCIAS

LEITE, L.; ESTEVES, E. Ensino orientado para a Aprendizagem Baseada na Resolucdo de Problemas na
Licenciatura em Ensino da Fisica e Quimica. In: Bento Silva e Leandro Almeida (Eds.). Comunicagao
apresentada no VIII Congresso Galaico-Portugués de Psicopedagogia. Braga: CIED - Universidade do
Minho, p. 1751-1768, 2005.

LIMA, K. L. R. de A. Design para uma pratica profissional sistematizada na EPT: intervengao no curso
técnico subsequente em Seguranca do Trabalho no Campus Abreu e Lima. 2021. Dissertacdo (Mestrado
em Educacdo Profissional e Tecnoldgica). Instituto Federal de Pernambuco - Campus Olinda, 2021.

LIMA, T. B. Estratégias de ensino balizadas pela aprendizagem em acdo: um estudo no curso de
Graduacdo em Administracdo na Universidade Estadual da Paraiba. 2011. Dissertacdo (Mestrado em
Educacdo). Universidade Federal da Paraiba, Jodo Pessoa, 2011.

LONDERO, A. S. Desenvolvimento de material didatico digital para apoio ao ensino da contabilidade
introdutdria na Educacdo Profissional e Tecnolégica. 2021. Dissertacdo (Mestrado em Educacdo
Profissional e Tecnolégica). Universidade Federal de Santa Maria, Santa Maria, 2021.

LUZ, F. S. Tecnologias digitais aliadas a aprendizagem baseada em projetos: uma proposta para o
ensino do espanhol como lingua adicional. 2020. Disserta¢ao (Mestrado em Ensino e suas Tecnologias).
Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia Fluminense - Campus Campos Centro, Campos dos
Goytacazes, 2020.

MALTA, R. de F. B.; RODRIGUES, S. T. C. Metodologia ativa — aprendizagem baseada em projetos: estudo
de caso no curso técnico em administragdo. In: WORKSHOP DE POS-GRADUACAO DO CENTRO PAULA
SOUZA, 15., 2020, S3o Paulo. Anais [...]. Sdo Paulo: Editora FATEC, p. 323-332, 2020.

MEDEIRQOS, Annie Karolyne Marques. Aprendizagem baseada em problemas no ensino de
Contabilidade: mapeamento das publicacdes nacionais. 2021. 24 f. Trabalho de Conclusdo de Curso
(Graduacgdo em Ciéncias Contabeis) — Universidade Federal de Uberlandia, Uberlandia, 2021.

OLIVEIRA, E. J. L. A gamificagcdao na educacao profissional e tecnoldgica: uma proposta de intervengao
para o curso técnico em administragao do IFPB - Campus Areia. 2022. Trabalho de Conclusdo de Curso
(Especializagdo em Docéncia para a Educagdo Profissional, Cientifica e Tecnoldgica). Instituto
Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia da Paraiba - Campus Cabedelo. Cajazeiras, 2022.

OLIVEIRA; R. S. Metodologia ativa como possibilidade para (RE)significar o ensino de contabilidade
de custos. 2019. Dissertacao (Mestrado em Ciéncias e Tecnologias na Educagao, drea de concentracgao:
Ensino de Ciéncias). Instituto Federal de Educagdo, Ciéncia e Tecnologia Sul-rio-grandense Campus
Visconde da Graca. Pelotas, 2019.

PACHECO, E. Perspectivas da educagdo profissional técnica de nivel médio. Proposta de diretrizes
curriculares nacionais. S3o Paulo: Moderna, 2012.

PLACIDO, R. L; SCHONS, M.; SOUZA, M. J. C. de. UTILIZACAO DAS ESTRATEGIAS DE ENSINO E
APRENDIZAGEM NA EDUCAGAO PROFISSIONAL E TECNOLOGICA. Revista Dynamis, [S.1.], v. 23, n. 1, p.
40-57, 2018.

CONTABILIDADE DE CUSTOS

UMA SEQUENCIA DIDATICA APOIADA NA APRENDIZAGEM BASEADA EM PROBLEMAS (ABP)



REFERENCIAS

RAMOS, M. Concepcdo do ensino médio integrado. Texto apresentado em seminario promovido pela
Secretaria de Educacgdo do Estado do Para nos dias. v. 8, 2008.

RENZ, C.; EUZEBIOQ, L.; BOHN, J. E. FAZENDO E APRENDENDO: a criacdo de um software didatico como
ferramenta complementar no processo de ensino e aprendizado em contabilidade. In: WORKSHOP
DE INFORMATICA NA ESCOLA, 25., 2019, Brasilia. Anais [...]. Porto Alegre: Sociedade Brasileira de
Computacao, p. 1174-1178. 2019.

SANTOS, G. da S. L. Aprendizagem e integragao curricular em um curso técnico em contabilidade por
meio do simulador TELOS. 2019. Dissertacdo (Mestrado em Ensino de Ciéncias Humanas, Sociais e da
Natureza). Universidade Tecnolégica Federal do Parand. Londrina, 2019.

SANTOS, G. J. C. dos; FREITAS, K. C. S.; SOUZA, S. R. de. Experimentos de eletroquimica ambiental:
atividades investigativas no ensino de quimica. Dissertacdo (Mestrado em Quimica). Universidade
Federal Rural de Pernambuco. Recife, 2020.

SILVA, T. de L.; BEZERRA, Diogo Pereira. Awakening of scientific communication in High School integrated
with Professional Education. Research, Society and Development, Itajub3g, v. 10, n. 16, p. 1-16, 2021.

SIQUEIRA, D. D. Contribui¢cdo da Aprendizagem Baseada em Problemas (APB) no processo de ensino
e aprendizagem da formagdo de prego de venda empresarial. 2022. Trabalho de Conclusdo de Curso
(Especializagdo em Docéncia para a Educagdo Profissional, Cientifica e Tecnoldgica). Instituto Federal
de Educacao, Ciéncia e Tecnologia da Paraiba - Campus Cabedelo. Cabedelo, 2022.

SOARES, J. M. M. V.; SOUZA, A.N. M. de; AZEVEDO, Y. G. P.; ARAUJO, A. O.; LIMA, D. H. S. de. Metodologias
ativas de ensino: evidéncias da aplicagdo do método de caso nos cursos de ciéncias contdbeis e
administracdo. Revista Mineira de Contabilidade, [S. |.], v. 20, n. 3, p. 92-103, 2019.

SOARES, M. A.; BOTINHA, R. A.; NOVA, S. P.de C. C.; SOARES, S. V.; BULAON, Shristopher. Aprendizagem
Baseada em Problemas [ABP] ou Problem- Based Learning [PBL]: podemos contar com essa alternativa?
In: LEAL, EDVALDO ARAUJO; MIRANDA, GILBERTO JOSE; NOVA, SILVIA PEREIRA DE CASTRO CASA. (Orgs).
Revolucionando a sala de aula: como envolver o discente aplicando as técnicas de metodologias ativas
de aprendizagem. 1. ed. [2. reimpr.]. - S3o Paulo, 2018.

SOUZA, S. C.; DOURADQ, L. G. P. Aprendizagem baseada em problemas (ABP): um método de
aprendizagem inovador para o ensino educativo. 2015.

THEOPHILO, C. R.; IUDICIBUS, S. Uma Analise Critico-Epistemoldgica da Producdo Cientifica em
Contabilidade no Brasil. Contabilidade, Gestao e Governanga, v. 8, n. 2, p. 147-175, 2005.

VIEIRA, C. T. Produgdo e avaliacdo de actividades de aprendizagem de ciéncias para promover o
pensamento critico dos discentes. Revista Iberoamericana de Educacion, v. 33, n. 6, p. 1-18, 2004.

ZABALA, A. A Pratica Educativa: como ensinar. Porto Alegre: Artmed 1998.

CONTABILIDADE DE CUSTOS

UMA SEQUENCIA DIDATICA APOIADA NA APRENDIZAGEM BASEADA EM PROBLEMAS (ABP)



APENDICE | - SLIDES PARA APLICACAO DA SEQUENCIA DIDATICA

Os slides a seguir podem ser utilizados como uma guia para condugao das etapas da Sequéncia

Didatica. A versdo em apresentacdo esta disponivel para download em:

Slide 1: Aplica¢do da sequéncia didatica.

Fonte: Os Autores.

Slide 2: Aplicagdo da sequéncia didatica.

Fonte: Os Autores.
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Slide 3: Aplicagao da sequéncia didatica

Fonte: Os Autores.

Slide 4: Aplicagao da sequéncia didatica.

Fonte: Os Autores.
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Slide 5: Aplicagdo da sequéncia didatica.

Fonte: Os Autores.

Slide 6: Aplicagao da sequéncia didatica.

Fonte: Os Autores.

CONTABILIDADE DE CUSTOS

UMA SEQUENCIA DIDATICA APOIADA NA APRENDIZAGEM BASEADA EM PROBLEMAS (ABP)



Slide 7: Aplicagdo da sequéncia didatica.

Fonte: Os Autores.

Slide 8: Aplicagao da sequéncia didatica.

Fonte: Os Autores.

CONTABILIDADE DE CUSTOS

UMA SEQUENCIA DIDATICA APOIADA NA APRENDIZAGEM BASEADA EM PROBLEMAS (ABP)



Slide 9: Aplicagdo da sequéncia didatica.

Fonte: Os Autores.

Slide 10: Aplicagdo da sequéncia didatica.

Fonte: Os Autores.
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Slide 11: Aplica¢do da sequéncia didatica.

Fonte: Os Autores.

Slide 12: Aplicagdo da sequéncia didatica.

Fonte: Os Autores.
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Slide 13: Aplica¢do da sequéncia didatica.

Fonte: Os Autores.
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APENDICE Il - AVALIACAO DIAGNOSTICA (VERSAO IMPRESSA)

CONTABILIDADE DE CUSTOS - DIAGNOSE

Nome do discente:

Quais sdo os conhecimentos que vocé pretende adquirir com o estudo da Contabilidade de
Custos?

Gastos, custos e despesas sdo trés palavras sindnimas ou dizem respeito a conceitos diferentes?

Quais sdo os conhecimentos que vocé pretende adquirir com o estudo da Contabilidade de
Custos?

Dona Helena produz e vende “Bolos de Chocolate”, atualmente ela vende cada bolo por RS 20,00.
Como vocé acredita que ela formou o preco de venda do bolo de chocolate?

Leia o TEXTO DE APOIO I:

Texto de apoio I: Ingredientes necessarios para o “Bolo de Chocolate”.

Fonte: Os Autores.

Dona Helena compra a farinha de trigo em pacotes de 5kg, para cada xicara (cha) sdo utilizadas
120 gramas de farinha de trigo. Durante o més de dezembro, ela recebeu a encomenda de 50
bolos de chocolate, qual é a quantidade minima de pacotes (5kg) de farinha de trigo que ela
precisa comprar?
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Com base nas informacdes do TEXTO DE APOIO I, responda:

Texto de apoio Il: Gastos necessarios para produzir e vender os “Bolos de Chocolate”.

Fonte: Os Autores.

a) Quais itens compdem os custos de producdo do “Bolo de Chocolate” de Dona Helena?
1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11 12 13

b) Quais itens compdem as despesas para vender o “Bolo de Chocolate”?
1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11 12 13

¢) Quais itens compdem os custos de matéria-prima do “Bolo de Chocolate” de Dona Helena?
1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11 12 13

d) Quais itens podem ser depreciados?
1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11 12 13

e) Quais itens compdem os custos de mao de obra?
1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11 12 13

g) Quais itens compdem os custos diretos de producdo?
1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11 12 13

e) Quais itens compdem os custos indiretos de produgao?

1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11 12 13
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APENDICE IlI - SITUACAO PROBLEMA

CONTABILIDADE DE CUSTO:
ESQUEMA BASICO PARA DEFINICAO DOS CUSTOS

O esquema para definicdo dos custos contabeis pode variar um pouco dependendo do tipo
de negdcio ou da industria em questdo, mas esses passos gerais sdo comuns na definicdo dos
custos, conforme esquematizado na Figural.

Figura 1: Esquema bdsico para definigdo dos custos.

Fonte: Os Autores.

e 12 PASSO: separacao entre Custos e Despesas;
e 22 PASSO: apropriagao dos Custos Diretos diretamente aos produtos ou servigos;

e 32 PASSO: rateio dos Custos Indiretos.

Situagdo-problema: visando atender a demanda de novos clientes, Dona Helena decidiu
vender novos sabores do bolo. Além do “Bolo de Chocolate”, ela ira produzir e vender “Bolo de
morango” e “Bolo de Laranja”. Naturalmente, para cada tipo de bolo, ela utilizard uma receita
diferente de acordo com as caracteristicas do bolo. Devido a expandir seu empreendimento,
ela precisou contratar dois funcionarios: um para ajuda-la com as vendas e outro na producao
dos bolos.
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A seguir, no QUADRO 1, sdo apresentados os gastos mensais incorridos por Dona Helena:

Quadro 1: Os gastos mensais incorridos por dona Helena.

GASTOS
. Salario do Vendedor
. Salario do Funciondrio da Fabrica
. M3o de obra de Dona Helena
. Depreciac¢do na Fabrica

. Energia Elétrica da Fabrica

a U1 A W N P

. Gastos com entrega do bolo para os clientes

7. Materiais de expediente consumido no setor das
vendas

8. Matéria-prima para produzir o Bolo de
Chocolate

9. Matéria-prima para produzir o Bolo de
Morango

10. Matéria-prima para produzir o Bolo de Laranja
11. Gasto com divulgagao dos bolos

Fonte: Os Autores.

VALORES (R$)
R$ 1.400,00
R$ 1.500,00
R$ 3.500,00
R$ 200,00
R$ 200,00
RS 250,00

RS 80,00

RS 2.000,00

RS 1.800,00

RS 1.500,00
RS 70,00

Mensalmente sdo produzidos bolos de chocolate, morango e laranja, conforme as quantidades

descritas no QUADRO 2:

Quadro 2: Quantidade de bolos produzidos.

Sabor do Bolo
Bolo de Chocolate
Bolo de Morango
Bolo de Laranja

Fonte: Os Autores.

Sabor do Bolo

250
200

150

Para alocar os custos indiretos, uma alternativa simplista seria a alocagdao aos diferentes

produtos proporcionalmente ao que cada um ja recebeu de custos diretos. Este critério é

relativamente usado quando os custos diretos sao a grande porg¢ao dos custos totais, e ndo ha

outra maneira mais objetiva de visualizacdo de quanto dos indiretos poderia, de forma menos

arbitraria, ser alocado aos produtos. Até entdo, Dona Helena vendia seus bolos por RS$: 20,00,

com a expansao, aumentaram os gastos. Ajude a Dona Helena encontrar o prego de venda de cada

bolo, ela almeja um lucro bruto de no minimo 60% do custo de produgao. O que ela deve fazer?

Deixar todos os bolos por RS 20,00? Aumentar os valores? Aumentar utilizando qual critério?
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APENDICE IV - REAPLICACAO DA AVALIACAO DIAGNOSTICA INICIAL

AVALIACAO DIAGNOSTICA (REAPLICACAO)

Nome do discente:

1) Leia o TEXTO DE APOIO I:

Dona Helena compra agucar em pacotes de 10kg, para cada xicara (cha) sao utilizadas 120 gramas
de acucar. Durante o més de janeiro, ela recebeu a encomenda de 60 bolos de chocolate, qual é a
quantidade minima de pacotes (10kg) de agucar que ela precisa comprar?

2) Com base nas informac¢des do TEXTO DE APOIO II, responda:

a) Quais itens compdem os custos de producdo do “Bolo de Chocolate” de Dona Helena?
1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11 12 13

b) Quais itens compdem as despesas para vender o “Bolo de Chocolate”?
1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11 12 13

¢) Quais itens compdem os custos de matéria-prima do “Bolo de Chocolate” de Dona Helena?
1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11 12 13

d) Quais itens podem ser depreciados?
1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11 12 13

e) Quais itens compdem os custos de mao de obra?
1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11 12 13

g) Quais itens comp&em os custos diretos de producdo?
i1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11 12 13

e) Quais itens compbem os custos indiretos de produgdo?

1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11 12 13
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