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O nascimento do pensamento é igual ao nascimento de
uma crianga: tudo comega com um ato de amor. Uma
semente hd de ser depositada no ventre vazio. E a
semente do pensamento € 0 sonho. Por isso 0s
educadores, antes de serem especialistas em ferramentas
do saber, deveriam ser especialistas em amor: intérpretes
de sonhos.

Rubem Alves
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RESUMO

Este estudo investiga como as praticas curriculares desenvolvidas pelos docentes do Ensino
Médio Integrado se alinham ao conceito de trabalho como principio educativo, especialmente
no contexto do Novo Ensino Médio, instituido pela Lei n°® 13.415/2017. Fundamentada na
Pedagogia Historico-Critica e no materialismo historico e dialético, a pesquisa explora uma
educacdo emancipatoria e critica. O objetivo geral foi analisar as praticas curriculares
desenvolvidas pelos professores da formacao geral basica e da formacdo profissional em uma
escola técnica da rede estadual de Pernambuco no contexto do Novo Ensino Médio. Para o
desenvolvimento do estudo, buscamos responder a seguinte pergunta: quais relacOes de
integracdo sdo estabelecidas no &mbito do curriculo pelos professores da formacgéo geral béasica
e da formacéo profissional em uma escola técnica da rede estadual de Pernambuco? O didlogo
tedrico foi subsidiado por pesquisas bibliograficas apoiadas nas contribui¢des de Apple (2006),
Arroyo (2013), Duarte (2016), Frigotto (2012a; 2012b), Gramsci (2001), Marx (2005; 2007),
Malanchen (2020; 2022), Ramos (2007; 2012; 2014; 2016), Sacristan (2017) e Saviani (2007;
2013; 2014; 2021a; 2021b), entre outros autores importantes para a pesquisa, aléem de
documentos institucionais. Utilizou-se uma abordagem qualitativa do tipo exploratéria e
explicativa. Procedemos com o levantamento das informacdes e posterior analise dos dados por
meio da aplicacdo de questionarios estruturados e entrevistas semiestruturadas. A discusséo dos
resultados foi baseada na analise de contetdo, na perspectiva de Bardin (2011), considerando a
exploracdo e o tratamento das informacdes obtidas. Durante o estudo, identificou-se, entre
outros achados, a auséncia de uma concepcdo contra-hegeménica, evidenciando um
alinhamento com as ideias dominantes no que se refere as concep¢des epistemologicas que
envolvem o ensino médio integrado e a educacéo profissional e tecnoldgica. Os dados revelam
que, apesar da proposta da rede em oferecer o EM na perspectiva do curriculo integrado e das
praticas curriculares que buscam unir teoria e pratica, a realidade observada na escola
participante mostra uma predominancia de préaticas individualizadas e compartimentadas por
disciplinas. A analise dos dados coletados indica que os impactos da integracdo curricular e da
aplicacdo préatica do trabalho como principio educativo sdo significativos e transformadores
para os estudantes, promovendo uma aprendizagem mais profunda e significativa. Com base
nos resultados encontrados na pesquisa empirica e sua interlocugdo com o referencial teérico
deste estudo, desenvolvemos como produto educacional um podcast intitulado "Concepg¢des do
Ensino Médio Integrado e sua Relagdo com o Curriculo no Contexto do Novo Ensino Médio™,
um recurso de audio, em formato de série com cinco episodios, sobre os temas desenvolvidos
durante a pesquisa, com a finalidade de fomentar a¢des reflexivas sobre as préaticas curriculares
e 0s processos de formacéo dos estudantes no ambito do NEM.

Palavras-chave: ensino médio integrado; novo ensino médio; praticas curriculares; pedagogia
historico-critica; trabalho como principio educativo.



ABSTRACT

This study investigates how the curricular practices developed by teachers in Integrated High
School align with the concept of work as an educational principle, especially in the context of
the New High School, established by Law No. 13.415/2017. Based on Historical-Critical
Pedagogy and historical and dialectical materialism, the research explores an emancipatory and
critical education. The main objective was to analyze the curricular practices developed by
teachers in general basic education and professional training at a technical school in the state
education network of Pernambuco within the context of the New High School. To develop the
study, we sought to answer the following question: what integration relationships are
established within the curriculum by teachers in general basic education and professional
training at a technical school in the state education network of Pernambuco? The theoretical
dialogue was supported by bibliographic research based on contributions from Apple (2006),
Arroyo (2013), Duarte (2016), Frigotto (2012a; 2012b), Gramsci (2001), Marx (2005; 2007),
Malanchen (2020; 2022), Ramos (2007; 2012; 2014; 2016), Sacristan (2017), and Saviani
(2007; 2013; 2014; 2021a; 2021b), among other important authors for the research, as well as
institutional documents. A qualitative, exploratory, and explanatory approach was used.
Information was gathered and analyzed through structured questionnaires and semi-structured
interviews. The discussion of the results was based on content analysis from Bardin (2011),
considering the exploration and treatment of the obtained information. During the study, among
other findings, the absence of a counter-hegemonic conception was identified, highlighting an
alignment with dominant ideas regarding the epistemological conceptions involving integrated
high school and professional and technological education. The data reveals that, despite the
network’s proposal to offer high school from the perspective of an integrated curriculum and
curricular practices that seek to unite theory and practice, the reality observed at the
participating school shows a predominance of individualized and compartmentalized practices
by subject. The analysis of the collected data indicates that the impacts of curricular integration
and the practical application of work as an educational principle are significant and
transformative for students, promoting a deeper and more meaningful learning experience.
Based on the results found in the empirical research and its interaction with the theoretical
framework of this study, we developed an educational product: a podcast titled "Conceptions
of Integrated High School and Its Relation to the Curriculum in the Context of the New High
School," an audio resource in a five-episode series format, addressing the themes developed
during the research, aimed at fostering reflective actions on curricular practices and student
formation processes within the New High School context.

Keywords: integrated high school; new high school; curricular practices; historical-critical
pedagogy; work as an educational principle.
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1 INTRODUCAO

Nossos estudos sobre a temaética escolhida como objeto de pesquisa indicaram um
recorte temporal e historico a partir da década de 1980, periodo marcado por intensos debates
sobre os rumos da educacdo no Brasil, apds o fim da ditadura militar. Nesse contexto, e com a
instalagdo da Constituinte em 1987, houve uma organizacdo da sociedade civil, através de
instituicbes educacionais e estudiosos da educacdo brasileira, para lutar pela incluséo,
valorizacgdo e reconhecimento de um sistema educacional publico, laico, gratuito, democréatico
e de qualidade na Constituicdo Federal, promulgada em 1988. No &mbito da Educacdo Basica,
defendia-se um tratamento unitario desde a educacdo infantil até o ensino médio, com a devida
integracdo entre teoria e préatica e o trabalho como principio educativo.

Assim, o ensino médio teria o papel de resgatar a relagdo entre o conhecimento e a
pratica do trabalho, ou seja, ciéncia convertida em material intelectual dentro do processo
produtivo. Esse processo levaria o estudante a desenvolver habilidades e competéncias
fundamentais sobre as diversas técnicas utilizadas na producéo, retirando-o da condicdo de
simples sujeito adestrado nas técnicas produtivas. A proposta para esse cenario era que o ensino
médio ndo formasse técnicos especializados, mas sujeitos com uma formacgéo politécnica.

A concepgdo de Politecnia visa romper com a dualidade estrutural entre a educagéo
bésica e a educacdo profissional, buscando a formacéo integral do individuo dentro de uma
perspectiva educacional que integre ciéncia, cultura e trabalho, permitindo ao estudante
desenvolver todo o seu potencial. Sob esta perspectiva, a educagdo profissional ndo se
subordina aos interesses do mercado, embora a histéria mostre que o ensino médio sempre
esteve vinculado ao mercado de trabalho, constituindo-se como mais uma opc¢ao para 0
estudante desenvolver seu projeto de vida através de uma formacao humana e integral.

Entendemos que a articulagdo curricular no ensino médio integrado a educacéo
profissional deve estar alinhada as dimensdes fundamentais da vida: ciéncia, trabalho, cultura
e tecnologia. No entanto, este é um processo desafiador e continuo, diante das constantes
mudancas no meio social, politico e econdmico do pais. Essa integragdo curricular, que busca
formar o estudante em todas as dimensdes considerando as demandas dos jovens e adultos
provenientes das classes trabalhadoras, visa superar a dualidade estrutural entre formacéo geral
e formacdo profissional. O curriculo integrado ndo deve ficar apenas no papel, mas deve
permear as praticas pedagogicas diarias dos professores. A integracdo deve ocorrer de maneira
cotidiana na escola, baseada na compreensédo da realidade dentro de uma perspectiva historica
e dialética.
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Em meio as transformac@es sociais, econdmicas, politicas e educacionais no Brasil, em
2017, o ensino médio passou por uma nova reformulacdo. A atual contrarreforma do ensino
médio, promovida pela Lei n°® 13.415/2017 — Lei do Novo Ensino Médio (NEM), modificou a
organizagdo curricular desta etapa de ensino, a forma de oferta, a organizacdo didatico-
pedagdgica e o financiamento do ensino médio para os entes federativos. O curriculo no NEM
é composto pela Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e pelos itineréarios formativos, que
devem ser organizados oferecendo diferentes arranjos curriculares conforme a relevancia para
0 contexto local e a viabilidade dos sistemas de ensino (Brasil, 2017). Portanto, cabe as redes
de ensino estruturarem o curriculo do ensino médio de acordo com as especificidades dos
arranjos locais, do contexto politico, das necessidades dos estudantes e das estruturas escolares,
para que seja possivel oferecer o Novo Ensino Médio conforme determina a lei.

Para efeitos legais, o0 Novo Ensino Médio (NEM) sera composto pela Base Nacional
Comum Curricular (BNCC) com carga horaria maxima de 1.800 horas e pelos cinco itinerarios
formativos: linguagens e suas tecnologias, matematica e suas tecnologias, ciéncias da natureza
e suas tecnologias, ciéncias humanas e sociais aplicadas, além de formacdo técnica e
profissional. E importante destacar que, por meio da formacdo geral, o ensino de lingua
portuguesa e matematica sera obrigatdrio ao longo dos trés anos de formagdo no NEM. Segundo
Gongcalves (2017, p. 136), a proposta visa "preparar 0s estudantes para a realizacdo dessas
provas de desempenho, melhorando assim os indicadores do pais”. Essa justificativa reforca os
argumentos sobre os resultados insatisfatorios do ensino médio em testes de desempenho
externos e a necessidade de atender as metas e indicadores do Indice de Desenvolvimento da
Educacédo Baésica (Ideb).

Diante do exposto, a motivacdo para o0 desenvolvimento desta pesquisa surgiu da
necessidade de compreender a relacdo entre o curriculo da formacéo geral basica (FGB) e da
Educacdo Profissional e Tecnoldgica (EPT) na proposta do Novo Ensino Médio. Vale ressaltar
que a escolha pelo objeto de pesquisa se deu devido aos doze anos de atuacgdo profissional do
pesquisador na rede de educacdo profissional do Estado de Pernambuco, onde ocupou as
funcGes de professor do eixo de formacéo profissional, coordenador de curso e coordenador de
integracdo escola-empresa. Atuando no ensino profissional de nivel médio, tanto na forma
articulada/integrada com o ensino médio quanto subsequente. Além do desejo de desenvolver
pesquisa com foco na relacdo entre trabalho educativo e curriculo integrado, tendo o trabalho
como principio educativo como eixo mediador, 0 que pressupde a inseparabilidade e a
importancia fundamental da relagdo entre teoria e pratica para a formacéo integral do estudante,
na perspectiva do NEM. Durante este periodo de atuacdo, foi possivel transitar e atuar em seis
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unidades de ensino da rede, adquirindo experiéncia no desenvolvimento de trabalhos
pedago6gicos com estudantes e professores, aléem de observar as préticas pedagdgicas dos
docentes e a implementagdo do Novo Ensino Meédio na rede.

Considerando o processo observacional, foi possivel perceber algumas dificuldades por
parte dos docentes e da préopria escola em implementar o NEM e desenvolver uma pratica
pedagogica curricular de forma integrada. Por exemplo, constatou-se a auséncia de
compreensdo das escolas e suas equipes na implementacdo das diretrizes curriculares do NEM,
assim como auséncia das concepcdes operacional e pedagdgico por parte da equipe técnica da
Secretaria de Educagdo e Esportes para a nova proposta do NEM. Além disso, € possivel
identificar claramente que os fundamentos politicos e pedagdgicos do NEM dificultam o
entendimento dos conceitos e concepgdes do ensino médio integrado no contexto do NEM,
esvaziando o curriculo em relacdo ao conhecimento escolar e a aplicabilidade por parte dos
professores e professoras.

Fica claro que o entendimento sobre a integracdo muitas vezes é fraco ou praticamente
inexistente, e a concepcdo predominante ainda se limita ao ensino medio tradicional,
especialmente entre os docentes das disciplinas propedéuticas, que frequentemente mantém
uma abordagem restrita as suas areas de formacgdo académica. Frigotto, Ciavatta e Ramos (2012,
p. 45) afirmam que a integracéo entre a FGB e a EPT é condic&o sine qua non para oferecer aos
estudantes, filhos da classe trabalhadora, uma educacdo pautada na formacdo politécnica e
omnilateral, sendo essa “condicdo necessdria para a travessia em dire¢do ao ensino médio
politécnico e a superacdo da dualidade educacional pela superagao da dualidade de classes”.

Outro ponto relevante é a auséncia de conhecimento conceitual dos professores sobre o
curriculo e o curriculo integrado, incluindo o processo de formulacao e desenvolvimento desse
instrumento na educacdo profissional. E essencial compreender toda a dindmica do curriculo e
0 processo completo de sua elaboracdo para desenvolver metodologias de ensino integradas que
possam ser aplicadas eficazmente em sala de aula. Duarte Neto (2010, p.58) destaca a
dificuldade em compreender a complexidade do curriculo, ndo apenas do seu conceito, mas
também do “processo de elaboragao, proposicao e realizagdo dele como elemento articulador
das atividades educativas que se realizam no ambito da escola”.

Para que o professor possa trabalhar com curriculo integrado, é necessario entender
como ele é configurado e como pode ser aplicado dentro da sala de aula. O curriculo é dindmico
e 0 docente precisa conhecer toda a sua complexidade e suas diferentes formas de concepgéo,

desde a proposta inicial até o seu desenvolvimento pratico em sala de aula. Geralmente,



18

observa-se uma execuc¢do fragmentada e individualizada do curriculo no contexto do ensino
médio integrado a educacéo profissional.

A flexibilizag&o curricular promovida pelo NEM exige que as redes de ensino estejam
preparadas para desenvolver instrumentos pedagogicos que facilitem o trabalho docente nas
escolas, o que ndo tem ocorrido. A implantacdo do NEM foi realizada com pouco preparo por
parte da comunidade escolar. As escolas ndo estdo preparadas e carecem de equipe pedagdgica
capaz de orientar e promover formagéo continuada para os professores, dentro dos conceitos e
concepcbes do NEM integrado a EPT e a articulacdo curricular. Os professores chegam
despreparados para trabalhar o curriculo de forma integrada, e a escola ndo recebe orientagdes
claras da rede nesse sentido. Observa-se que cada professor ensina o contetdo de sua disciplina
de forma isolada, sem considerar as trilhas dos itinerarios formativos, e ocasionalmente alguns
professores criam projetos com temas especificos para trabalhar em conjunto, o que é
geralmente chamado de interdisciplinaridade, mas que raramente vai além desse projeto ou da
sobreposicao de conteudos.

Deste modo, esta pesquisa tem como objeto de estudo a relacéo entre o curriculo da
FGB e da EPT na proposta do Novo Ensino Médio. Nos interessa compreender as praticas dos
professores, 0 contexto de produgdo do trabalho educativo, os impactos do NEM sobre o
cotidiano escolar e o trabalho docente, bem como as implicagdes da flexibilizag&o curricular
promovida pelo NEM para o0 acesso dos estudantes ao conhecimento cientifico. Desta forma,
pretendemos responder a seguinte questdo norteadora: quais relacdes de integracdo sdo
estabelecidas no &mbito do curriculo pelos professores da formacéao geral basica e da formacao
profissional em uma escola técnica da rede estadual de Pernambuco?

Neste sentido, o objetivo geral da pesquisa é analisar as praticas curriculares
desenvolvidas pelos professores da formacdo geral basica e da formacdo profissional no
contexto do Novo Ensino Médio em uma escola técnica da rede estadual de Pernambuco. E
como objetivos especificos:

e Refletir sobre as concepcbes de curriculo do Ensino Médio Integrado a Educacdo

Profissional, a partir dos pressupostos da Pedagogia Histérico-Critica (PHC);

e Analisar as préaticas curriculares desenvolvidas pelos professores, a fim de identificar os
fatores que motivam ou impedem a realizagdo da integracdo curricular;

e Elaborar um recurso de audio destinado a promover a reflexao sobre as categorias fruto
desta pesquisa e os processos de formacdo dos estudantes no contexto do Novo Ensino

Médio.
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A flexibilizagdo curricular é um dos pilares da contrarreforma do Ensino Médio,
promovida pela Lei n® 13.415/2017. A estrutura curricular estabelecida pelo NEM prevé a oferta
de diversos percursos formativos ao longo dos trés anos dessa etapa educacional. Esses
percursos devem atender as necessidades dos estudantes, considerar as especificidades locais,
fomentar o protagonismo juvenil e desenvolver habilidades que promovam o senso critico e a
emancipacao social dos alunos. Esses sdo alguns dos argumentos levantados pelo Ministério da
Educacdo para justificar a contrarreforma no ensino medio brasileiro, aléem de visar a melhoria
na qualidade da educacdo basica e ao aumento nos indices de desempenho em avaliacdes
externas como o Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM) e o Sistema de Avalia¢do da
Educacdo Basica (SAEB). Neste sentido, compreendemos que a organizagdo curricular do
NEM néo contribui para essa perspectiva de formacdo do sujeito, o que percebemos € um
processo de fragmentacdo curricular e do conhecimento escolar.

Além disso, a lei prevé a ampliacdo do tempo de permanéncia dos estudantes na escola,
promovendo um programa nacional de escola em tempo integral. O curriculo no NEM ¢é
composto pela FGB e por cinco itinerarios formativos, sendo responsabilidade de cada rede de
ensino definir quais itinerarios serdo oferecidos, de acordo com sua capacidade estrutural e
pedagdgica. Os estudantes tém a liberdade de escolher um ou mais itinerarios para aprofundar
seus estudos, levando em consideracao as trilhas oferecidas em cada eixo formativo. Na rede
estadual de Pernambuco, o estudante faz a opgao por um itinerario formativo, que ira guiar 0s
estudos durante o ano letivo.

Compreendemos a dindmica do curriculo e todo o processo envolvido, incluindo sua
origem e concepc¢do, com base nos pressupostos da Pedagogia Histdrico-Critica. Segundo essa
teoria pedagogica, é viavel desenvolver um curriculo integrado que atenda aos interesses dos
estudantes matriculados no Novo Ensino Médio Integrado a Educacdo Profissional. O curriculo
integrado visa organizar o conhecimento geral e especifico de forma a promover a
aprendizagem integral do estudante, integrando teoria e pratica entre 0s componentes da matriz
curricular.

Portanto, para desenvolver uma pratica curricular integrada que promova uma formacéo
omnilateral do sujeito, € essencial que a integracdo entre os conhecimentos da FGB e da EPT
seja trabalhada ao longo da trajetdria formativa do estudante, fundamentando-se nos eixos do
trabalho, da ciéncia e da cultura, com o trabalho como principio educativo. Contudo, para
construir esse curriculo integrado de forma eficaz, é crucial estabelecer um didlogo extensivo
com os professores, a escola, os estudantes e 0 mundo do trabalho. A integrac&o curricular no
Novo Ensino Médio integrado a educacao profissional deve ser orientada pela relacdo entre
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teoria e pratica, seguindo os principios do trabalho como base educativa.

Neste sentido, buscamos desenvolver um percurso tedrico que nos auxiliasse a
compreender a dindmica do nosso objeto de estudo. O referencial tedrico esta dividido em cinco
capitulos, todos diretamente relacionados ao estudo em questdo. No primeiro capitulo, sdo
apresentados os fundamentos e o contexto do Ensino Médio no Brasil, com destaque para o
percurso histérico do ensino médio, a evolucdo da educacdo profissional e os principios que
orientam o ensino médio integrado. O segundo capitulo oferece uma avaliacéo critica do Novo
Ensino Médio (NEM) e seus desdobramentos durante a implementacdo. O terceiro capitulo se
concentra nas concepgdes e fundamentos da Pedagogia Historico-Critica (PHC). No quarto
capitulo, discutimos o trabalho como principio educativo e sua articula¢cdo com a PHC. Por fim,
0 Ultimo capitulo aborda a integragéo curricular a luz da PHC.

A estrutura do trabalho segue com a apresentacdo do percurso tedrico-metodoldgico
desenvolvido ao longo de todo o processo de pesquisa. Em seguida, sdo apresentadas a analise
e discussdo dos dados obtidos na pesquisa empirica, assim como os achados decorrentes.
Posteriormente, caracterizamos o produto educacional desenvolvido como resultado da
pesquisa. Por fim, tecemos nossas considerac@es finais, com uma analise mais aprofundada dos

achados.

2 PERCURSO TEORICO PARA COMPREENSAO DA INTEGRACAO
CURRICULAR NO ENSINO MEDIO INTEGRADO A EDUCACAO PROFISSIONAL
E TECNOLOGICA

Compreendemos que o Ensino Médio Integrado a Educacéo Profissional e Tecnoldgica
(EMI/EPT) tem como objetivo preparar o estudante para 0 mundo do trabalho, desenvolvendo
habilidades e competéncias que articulem saberes tedricos e praticos, promovendo sua
formacdo integral, capacitando-o para ser um cidadao critico e consciente de seu papel na
sociedade, ou seja, preparar o estudante para o exercicio da cidadania, “[...] favorecendo sua
empregabilidade e possibilitando sua atuacdo em diferentes setores profissionais oferecidos
pelo mundo do trabalho” (INEP, 2021, p. 13).

Entendemos que o curriculo integrado € fundamental nesse processo, seguindo 0s
principios da Pedagogia Histérico-Critica, orientada pelo materialismo histérico e dialético, e
tendo o trabalho como principio educativo. Essa abordagem permite o desenvolvimento de uma
formag&o que integra teoria e préatica, superando a alienag&o da classe dominante e articulando

as categorias de trabalho, ciéncia e cultura.
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2.1 Fundamentos e Contexto do Ensino Médio Integrado
2.1.1 Concepcéo do Ensino Médio no Brasil, a partir da Constituicdo Federal de 1988 e da Lei
de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN)

O Ensino Médio no Brasil representa a fase final da formagdo dos estudantes,
preparando-o0s para continuar seus estudos no ensino superior e ingressar no mundo do trabalho.
Segundo Pinto (2002), historicamente, o ensino medio no Brasil teve origem durante o periodo
colonial portugués, influenciado pela exploracdo da méo de obra escrava na producéo de cana-
de-aglcar. Com a chegada dos jesuitas em 1549, o rei transferiu a responsabilidade educacional
para os religiosos, resultando no controle monopdlico da educagdo e na diminuicdo do
investimento publico na area. A metodologia de ensino era predominantemente religiosa, com
énfase na hermenéutica, uso da repeticdo como ferramenta didatico-pedagogica, e formacéo de
carater baseada em rigidez comportamental.

O curriculo desenvolvido pelos jesuitas baseava-se na Ratio Studiorum, um documento
criado pela ordem que orientava a administracdo das escolas, 0 processo de ensino-
aprendizagem e o curriculo ministrado pelos professores, focado no ensino das humanidades,
gramatica latina, l6gica, metafisica, entre outras disciplinas. Esta educacdo era segregada,
destinada a formacdo de sacerdotes e dos filhos da elite. Desde sua origem, “o ensino médio no
Brasil ja nasce com um carater seletivo, propedéutico, com um curriculo centrado nas
humanidades, pouco feito as ciéncias experimentais e com uma metodologia que valorizava a
disciplina ¢ a memorizagao [...]” (Pinto, 2002, p. 48). Um curriculo com essas caracteristicas
ndo conseguia proporcionar uma formacéo integral aos estudantes, conforme destacado pelo
autor, evidenciando a forte influéncia da dominacéo elitista burguesa sobre trabalhadores e
escravos.

Partindo da concep¢édo do ensino médio no Brasil, 0 que nos interessa destacar daqui
por diante sdo as reformas e o desenvolvimento dessa etapa de ensino apds a redemocratizacdo
do pais e a promulgacdo da Constituicdo Federal (CF) de 1988. A partir da CF e,
consequentemente, da promulgacdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional
(LDBEN), Lei n°9.394/96, esta modalidade de ensino vem passando por mudancas e reformas
ao longo dos anos.

A educacédo é um dos pontos fundamentais no processo de elaboracdo da Constituicao
Federal. Promulgada em 5 de outubro de 1988, também conhecida como Constitui¢do Cidada,
tragou novos rumos legais para o desenvolvimento da educagéo nacional e das redes de ensino.

Logo no inicio do capitulo 111, secéo I, que trata exclusivamente sobre a educacao, em seu art.
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205, a Constituicdo deixa claro o papel do Estado e das familias no direito e dever educacional
dos individuos, apontando que “a educagdo, direito de todos e dever do Estado e da familia
[...]”, obriga o ente federativo a oferecer educagdo gratuita, laica e de qualidade para a
populacéo, enquanto a familia cabe assegurar a frequéncia do estudante na escola. Fica evidente
a parceria entre Estado e familia com o objetivo de preparar o estudante para a vida, exercer
sua cidadania e qualificar-se para o0 mundo do trabalho por meio de cursos de formagéo
profissional.

Dentre os principios educacionais previstos na CF, destaca-se que o Estado deve
assegurar 0 acesso e a permanéncia dos estudantes em um ensino publico e gratuito, garantindo
a liberdade para aprender e expressar pensamentos, arte e conhecimento, bem como assegurar
ao professor e professora a liberdade de ensinar e incentivar a pesquisa para o desenvolvimento
social. Nesse sentido, também é responsabilidade do Estado garantir a diversidade de ideias e
concepcdes pedagogicas, permitindo que os professores desenvolvam metodologias e
estratégias de ensino que facilitem o processo de ensino-aprendizagem dos estudantes.

No centro das discuss@es sobre a educacéo brasileira, Pinto (2002) chama a atencéao para
0 artigo 208 da CF e a Emenda Constitucional n® 14, de 12 de setembro de 1996, no tocante a
abrangéncia da educacdo nacional. Na redacgéo original da CF, o inciso Il do referido artigo
previa que cabia ao Estado garantir a “progressiva extensao da obrigatoriedade e gratuidade do
ensino médio”. No entanto, esse texto foi alterado pelo artigo 2° da emenda constitucional
mencionada, que passou a garantir a “progressiva universalizacdo do ensino médio gratuito”.
Segundo o autor, houve uma restri¢do de direitos que j& havia sido assegurado pela Lei maior
do pais, sendo essa alteragdo pouco relevante, uma vez que 0 acesso ao ensino médio ja é
gratuito. Entretanto, com a promulgacédo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional
(LDBEN), os efeitos dessas restricdes sdo atenuados, uma vez que a redacdo da referida lei
mantém o texto original da CF.

Conforme estabelecido pela Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDBEN),
Lei n®9.394/96, o ensino médio, que faz parte da educacéo basica, é a etapa final na formacéo
escolar do estudante brasileiro. Partindo do objetivo geral para o ensino médio, tracado pela
Constituicdo Federal em seu artigo 205, a educagdo brasileira deve promover o “pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificacdo para
o trabalho” (Brasil, 1988). A LDBEN em seu art. 35, detalha objetivos especificos que devem
ser atendidos pelos entes federativos, visando oferecer um ensino de qualidade, laico, gratuito
e que atenda as demandas da sociedade e as aspiracfes dos estudantes. Assim, o ensino medio

brasileiro tem as seguintes finalidades:
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I - a consolidagdo e o aprofundamento dos conhecimentos adquiridos no ensino
fundamental, possibilitando o prosseguimento de estudos; Il - a preparagdo basica
para o trabalho e a cidadania do educando, para continuar aprendendo, de modo a ser
capaz de se adaptar com flexibilidade a novas condi¢cBes de ocupacdo ou
aperfeicoamento posteriores; Il - o aprimoramento do educando como pessoa
humana, incluindo a formacéao ética e o desenvolvimento da autonomia intelectual e
do pensamento critico; 1V - a compreensdo dos fundamentos cientifico-tecnologicos
dos processos produtivos, relacionando a teoria com a préatica, no ensino de cada
disciplina (Brasil, 1996).

Analisando os objetivos especificos apresentados pela LDBEN, € possivel observar que
0 primeiro objetivo trata da formacéo propedéutica, ou seja, preparar o estudante nas disciplinas
de formacéo geral para que ele possa prosseguir com os estudos de nivel superior, 0 que nos
remete as escolas do periodo colonial. Nesse sentido, Pinto (2002, p. 55) faz uma critica sobre
0 tipo de preparacdo que as escolas, sejam publicas ou privadas, oferecem aos estudantes para
que eles tenham condi¢des de disputar uma vaga na universidade. Segundo o autor, “as aulas
praticas e os laboratorios, quando existem, possuem um carater meramente acessorio ou de
justificativa para maiores mensalidades”. Essa critica ¢ atual e nos leva a refletir sobre a
importancia das aulas praticas e do uso dos laboratorios como ferramentas metodolégicas
capazes de promover, com qualidade, o processo de ensino-aprendizagem dos estudantes.

O segundo objetivo apontado pela legislacéo trata da preparacdo do estudante para o
mundo do trabalho, considerando as condi¢cdes e modificacdes que o mundo do trabalho
apresenta, bem como as transformacdes da sociedade que permeiam a vida do individuo. No
entanto, € importante refletir sobre a natureza elitista que o ensino médio teve ao longo dos
anos. Em um passado recente, essa etapa de ensino sofreu grandes influéncias do mercado
capitalista e teve que se adaptar a essa realidade, apesar de sua formagéo laboral ser composta,
em sua maioria, por trabalhadores e filhos de trabalhadores. Atualmente, os curriculos
oferecidos no ensino médio, seja ele integrado ou ndo com a educacéo profissional, ja preveem
a formacéo do estudante para 0 mundo do trabalho. Nos casos do ensino integrado, o curriculo
inclui uma parte especifica com essa finalidade.

O terceiro objetivo da educacdo basica, conforme apresentado pela LDBEN, trata da
formacdo omnilateral do estudante. Esse objetivo visa desenvolver a consciéncia ética, a
autonomia intelectual e o pensamento critico, condicGes essenciais para a formacdo humana do
estudante. Esse processo é desafiador e &rduo, pois envolve a promogdo de uma consciéncia
sobre aspectos frequentemente suprimidos pela elite, onde os trabalhadores ndo tinham a
oportunidade de expressar suas opinides e seus pensamentos sobre a sociedade e 0 mundo do
trabalho. Segundo Pinto (2002, p. 55-56), "para estimular a autonomia e 0 pensamento critico,

devemos pratica-los; para formar o cidaddo, deve-se vivenciar a cidadania no dia-a-dia". Estes
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séo os grandes desafios enfrentados diariamente pelos professores em sala de aula.

No quarto e ultimo objetivo, a LDBEN estabelece a formacéo do estudante com base
nos fundamentos cientificos e tecnoldgicos dos processos produtivos e na relagéo teoria/pratica.
Esse objetivo aponta para a formacao politécnica, prevendo o desenvolvimento do estudante
através do dominio das diferentes técnicas envolvidas nos processos nos centros produtivos e
no mundo do trabalho.

Por fim, compreendemos que, para garantir um ensino médio de qualidade, laico e
gratuito, o Estado deve investir e desenvolver processos que promovam a formagdo humana do
estudante, sua preparacdo para o mundo do trabalho e o desenvolvimento de habilidades e
competéncias que permitam a continuidade dos estudos na educagio superior. E necessario criar
condicdes para a formagéo politécnica do estudante, integrando ciéncia, tecnologia e cultura,
com o objetivo de estabelecer uma conexdo entre a educacdo e o mundo do trabalho, adotando
o trabalho como principio educativo. Dessa forma, ao elaborar o curriculo do ensino médio, é
fundamental contemplar todas as dimensdes essenciais para a vida do estudante: ciéncia,

trabalho, cultura e tecnologia.

2.1.2 Evolugdo histérica da Educacdo Profissional e Tecnoldgica no Brasil

Entendemos que a Educacéo Profissional e Tecnoldgica (EPT) favorece uma formacéo
voltada para os saberes especificos do mercado de trabalho, com foco na qualificacéo técnica e
cientifica dos estudantes, preparando-os para exercer profissdes que atendam as demandas do
mundo do trabalho. Ao longo dos anos, a EPT no Brasil passou por transformacdes
significativas até alcancar sua configuracdo atual.

Segundo Garcia (2000), os primeiros registros datam do periodo colonial e atravessam
o regime imperial, culminando em 1906 com a criacdo de 19 escolas de Aprendizes de Artifices
no Brasil, que ofereciam ensino profissional gratuito. A trajetdria da educacao profissional no
pais continuou com mudancas: em 1937, as Escolas de Aprendizes e Artifices foram
transformadas em Liceus Profissionais. Posteriormente, em 1942, houve nova reestruturacédo e
os Liceus se tornaram Escolas Industriais e Técnicas, incluindo o Sistema S. Em 1959, a EPT
passou por outra modificacdo com a criagdo das Escolas Técnicas Federais (Garcia et al., 2018).

Diante de uma nova reestruturacdo no sistema de ensino profissional brasileiro, as
escolas técnicas e agricolas foram transformadas em Centros Federais de Educacéo Tecnoldgica
(Cefets). A década de 1990 marcou o surgimento e transformacdo dos Cefets em todo o pais.

Esses centros ampliaram a separagdo entre o ensino profissional e o ensino médio,
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estabelecendo uma dualidade no sistema educacional brasileiro. Além disso, tinham como
diretriz preparar os estudantes para ingresso no ensino superior.

A partir da Lei n® 9.394/1996, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional
(LDBEN), a educacéo profissional no Brasil passou por amplas reformas e reestruturaces. A
nova legislacdo inclui um capitulo especifico para a educagdo profissional técnica de nivel
médio e estabelece metas para a reforma do ensino profissional no pais, visando possibilitar a
incluséo social, ampliar e democratizar o acesso da populagédo. A lei preparou o terreno para
mudancas significativas no sistema educacional, especialmente na rede federal, culminando em
2008 com a transformacdo dos Cefets em Institutos Federais de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia
- IFs (Garcia et al., 2018). Sendo assim, a LDBEN estabelece que, apds atender a formacéo
geral dos estudantes, os entes federativos em suas instituicdes de ensino poderdao preparar 0S
alunos para o exercicio das profissdes e para 0 mundo do trabalho em todas as suas dimensdes.

O art. 39 da referida lei, com redacéo dada pela Lei n® 11.741' de 2008, dispde que “q...]
a educacdo profissional e tecnoldgica, no cumprimento dos objetivos da educacdo nacional,
integra-se aos diferentes niveis e modalidades de educagédo e as dimens@es do trabalho, da
ciéncia e da tecnologia” (Brasil, 2008).

Desde os seus primordios, a educacdo profissional no Brasil foi marcada pelo carater
assistencialista destinado aos mais pobres, que eram 0s principais detentores da médo de obra
bracal. Em contrapartida, os filhos da elite, detentores de recursos e poder, tinham acesso ao
ensino secundario voltado para a preparacdo ao ensino superior. Esse modelo educacional
buscava proporcionar educacéo intelectual as classes privilegiadas e formac&o profissional aos
menos favorecidos, visando retira-los da marginalidade e fornecer méo de obra para os setores
dominantes economicamente e socialmente. Conforme Cordao e Moraes (2017, p. 29), "o
desenvolvimento intelectual proporcionado pela educacdo escolar académica de melhor
qualidade era destinado prioritariamente as elites que detinham o poder, vinculado a
propriedades e rendas", um modelo educacional tido como supérfluo para os mais pobres e
desvalidos.

Nesse contexto historico, marcado pelo preconceito e pela heranga escravista, ndo se
concebia uma formacao técnica qualificada para fungdes de superviséo e geréncia, vistas como
privilégio das elites. Os individuos de origem humilde eram treinados para trabalhos manuais
sem a necessidade de desenvolver habilidades estratégicas. Segundo Cordao e Moraes (2017,

p. 29), "ndo se reconhecia vinculo necessario entre educacdo escolar e a preparacdo para o

! Lei que altera dispositivos da Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996, para redimensionar, institucionalizar e integrar as
acOes da educacdo profissional técnica de nivel médio, da educacéo de jovens e adultos e da educacao profissional e tecnolégica.
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trabalho". Somente a partir de meados do século passado é que a educacao profissional no Brasil
comegou a se desvincular do carater assistencialista, passando a formar estudantes para o
mercado de trabalho, embora ainda com foco na qualificacdo para funcGes operacionais
especificas e limitadas.

Nesse cenario, os trabalhadores ndo tinham autonomia laboral e ndo eram incentivados
a desenvolver atividades complexas, mantendo-se uma clara separagédo entre os que executavam
o0 trabalho e os que detinham o conhecimento estratégico. Isso resultou em um periodo de
concentracdo do conhecimento técnico, cientifico e organizacional nas mdos de poucos, como
mencionado por Corddo e Moraes (2017, p. 30), "monopdlio do conhecimento técnico,
cientifico e organizacional", que era exclusivo dos gestores das empresas, tanto publicas quanto
privadas, responsaveis por garantir a qualidade dos trabalhadores bracais desprovidos de
conhecimento e saberes intelectuais.

Um novo contexto histdrico e social emerge com a promulgacao da Constituicdo Federal
de 1988 e, consequentemente, com a nova Lei de Diretrizes e Bases da Educac¢do Nacional -
LDBEN (Lei n° 9.394/96). Com base nesse arcabouco legal, o sistema educacional brasileiro
passou por significativas transformacfes sociais, politicas, econémicas e culturais. O
desenvolvimento global e as exigéncias do mundo do trabalho demandam que os trabalhadores
possuam habilidades e competéncias voltadas para a tecnologia, ciéncias e processos
produtivos.

Nesse cendrio regulado pelas leis vigentes, as reformas planejadas para a educacao
nacional e as mudangas necessarias no mundo do trabalho, a educagdo profissional precisa
deixar de ser assistencialista e passar a formar estudantes capazes de atender as novas demandas
sociais, politicas e econdmicas. E essencial uma formagao que abranja as varias dimensdes da
vida: trabalho, ciéncia, tecnologia e cultura, promovendo uma formacdo politécnica que va além
do simples desempenho mecanico nas atividades produtivas.

Na trajetoria desenvolvimentista do Brasil, Corddo e Moraes (2017, p. 32) destacam um
perfil de trabalhador mais capacitado tecnicamente e academicamente, apto a abordar e resolver
problemas de maneira estratégica, visando contribuir para o desenvolvimento produtivo do pais.
E crucial que esse trabalhador domine os “aspectos essenciais da tecnologia, das ciéncias e dos
processos necessarios na produgdo e na prestagdo de servicos profissionais”. Para alcancar isso,
é necessario reduzir a dualidade e universalizar o direito a educacéo para o trabalho, eliminando
a distin¢do entre educacdo voltada para a elite e a formacdo de mé&o de obra para os menos
favorecidos.

Ratificando o pensamento dos autores mencionados, Simdes (2010, p. 109) argumenta
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que a relacdo entre educacao e trabalho tem sido objeto de estudo e debate ao longo dos anos,
resultando em interpretagdes diversas e por vezes contraditérias. Para ele, hd um "esforgo
intelectual para articular e integrar o mundo da educacéo e do trabalho”. Assim, a educacéo em
todas as suas modalidades deve formar o individuo a partir dos principios da formacdo humana
integral, desenvolvendo nele uma consciéncia de classe e incentivando a luta por direitos de
cidadania, visando a emancipacéo social. Isso implica em promover a incluséo social e capacitar
os individuos para questionar, problematizar situacdes e buscar solugfes para os problemas que
enfrentam.

Portanto, a educacdo profissional e tecnoldgica ndo deve se limitar a uma formacao
direcionada exclusivamente para o mercado de trabalho, mas deve adotar o trabalho como
principio educativo, capacitando o ser humano como agente na construcdo de sua propria
historia e da coletividade (Guimaraes; Silva, 2010). Isso posiciona a educacdo profissional e

tecnoldgica como uma potencialidade para a emancipacéo do trabalhador.

2.1.3 Principios norteadores e as concepgdes para integracdo do Ensino Médio com a Educacao

Profissional

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN) reflete em seu texto
original os anseios dos movimentos estudantis, dos académicos e da sociedade civil, conferindo
especial atencdo a educacdo profissional. O capitulo 111 da referida lei trata exclusivamente
dessa modalidade de ensino, estabelecendo em seu art. 39 que “a educagdo profissional,
integrada as diferentes formas de educacdo, ao trabalho, a ciéncia e a tecnologia, conduz ao
permanente desenvolvimento de aptidoes para a vida produtiva” (Brasil, 1996). Esse debate
remonta a Constituinte, com propostas voltadas para uma sociedade mais ética e politicamente
consciente, buscando construir uma educacao alinhada aos interesses da classe trabalhadora.

Ao analisar o art. 40 da LDBEN em seu texto original, observa-se que a lei ndo € clara
quanto a integragdo com o ensino médio, deixando para as redes de ensino a avaliacdo sobre
como implementar e desenvolver a educagdo profissional. Segundo o artigo, esta deveria ser
“desenvolvida em articulagdo com o ensino regular ou por diferentes estratégias de educagdo
continuada, em institui¢des especializadas ou no ambiente de trabalho” (Brasil, 1996). Dessa
forma, cabia aos entes federativos a responsabilidade pela implementacdo da educacéo
profissional, que na maioria dos casos ocorria de forma subsequente ou como formacéo
continuada, em diferentes estabelecimentos de ensino e com matriculas distintas, mantendo em

aberto a possibilidade de formagéo em servico.
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A primeira batalha foi vencida com a inclusdo da educagédo profissional na LDBEN,
porém, ainda necessitava de regulamentacdo. Diante desse cenério, em 17 de abril de 1997, foi
publicado o Decreto n° 2.208. Muitos pontos previstos no primeiro projeto da LDBEN néao
foram efetivamente implantados e promulgados com a lei. De acordo com Frigotto, Ciavatta e
Ramos (2012), a verséo inicial da Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional previa a
integracdo entre a educacdo profissional e o ensino médio, visando uma formacéo omnilateral
do sujeito. No entanto, o Decreto n° 2.208/97 foi contrario ao que era proposto no primeiro
projeto da LDBEN, proibindo a formacéo integrada e regulamentando “formas fragmentadas e
aligeiradas de educagdo profissional em fun¢do das alegadas necessidades do mercado”
(Frigotto; Ciavatta; Ramos, 2012, p. 25). Isso evidencia que as politicas publicas educacionais
ainda eram influenciadas pelo modo capitalista e empresarial, priorizando as demandas do
mercado em detrimento das aspiracdes da classe trabalhadora.

A revogacédo do Decreto n° 2.208/97 foi um dos pontos reivindicados pela sociedade
civil e académica, juntamente com a implementacéo de politicas publicas para um ensino médio
integrado a educacdo profissional, visando a formacdo humana e politécnica. Os debates e
movimentos organizados ao longo de 2003 culminaram na aprovacao e publicacdo do Decreto
n° 5.154, em 23 de julho de 2004. Este novo instrumento legal revogou o Decreto n° 2.208/97
e regulamentou o § 2° do art. 36 e os arts. 39 a 41 da Lei n° 9.394. Com 0 novo texto, a
articulacdo entre a educacéo profissional e o ensino médio passou a ser oferecida na forma
integrada, permitindo aos estudantes egressos do ensino fundamental cursarem o ensino médio
integrado em uma Unica escola, com matricula Unica, de acordo com o curso escolhido.

A revogacdo do Decreto n° 2.208/97 teve origem em disputas politicas e embates
ideologicos, visando a formulacdo de politicas publicas para o ensino médio e a educagédo
profissional. Este momento se destacou como representativo devido as disputas e a "expressao
pontual de uma luta tedrica em termos da pertinéncia politico-pedagdgica do ensino médio
integrado a educacdo profissional" (Frigotto; Ciavatta; Ramos, 2012, p. 26). Isso exigiu uma
postura politica e um posicionamento voltados para avangos e mudangas na estrutura
governamental, visando desenvolver um projeto educacional capaz de atender as demandas da
populacéo em larga escala.

Ratificando os avancos propostos no Decreto n° 5.154/2004 para o ensino médio
integrado a educacéo profissional, o governo federal, ap6s aprovacéo pelo Congresso Nacional,
sancionou a Lei n® 11.741 em 16 de julho de 2008, que alterou a LDBEN, institucionalizando
e integrando "as acOes da educacdo profissional técnica de nivel médio, da educacédo de jovens
e adultos e da educacéo profissional e tecnoldgica™ (Brasil, 2008). Com este novo instrumento
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legal, a LDBEN ganhou a Secéo IV-A - Da Educacdo Profissional Técnica de Nivel Médio.
Além de reafirmar a integragdo entre o ensino medio e a educagdo profissional, a referida lei
estipula que apds o ensino médio atender a formacdo geral do estudante, considerando o
curriculo das disciplinas propedéuticas, "podera prepard-lo para o exercicio de profissoes
técnicas" (Brasil, 2008), articulando as dimensdes da vida: trabalho, ciéncia, cultura e
tecnologia.

A concepcdo de ensino médio integrado a educacgdo profissional propde uma escola
unitaria, focada na formacdo humana e politécnica, buscando superar a dualidade entre
formacdo geral e profissional. Esta dualidade estd historicamente ligada a luta da classe
trabalhadora contra a hegemonia capitalista e a dominagdo do mercado sobre os trabalhadores.
A proposta de educacéo unitaria visa garantir acesso universal ao conhecimento sistematizado,
a cultura e as habilidades necesséarias para o exercicio produtivo e sustento econdémico e social.
Conforme Ramos (2007, p. 3), “a concepgao da escola unitaria expressa o principio da educagao
como direito de todos. Uma educacdo de qualidade, uma educacao que possibilite a apropriacao
dos conhecimentos construidos até entdo pela humanidade, o acesso a cultura, etc.”. Isso
implica na construcdo de uma sociedade igualitaria que ofereca educacdo de qualidade para
toda a populacdo.

A visdo da autora converge com o conceito de escola unitaria proposto por Gramsci
(2001), que busca uma Unica instituicdo educacional para superar a histérica dualidade entre
formacdo para o trabalho manual e intelectual. Essa divisdo tem raizes ideoldgicas e sociais
profundas, onde a elite privilegiada, uma minoria, tradicionalmente exerce o trabalho
intelectual, enquanto a maioria da populacgéo, a classe trabalhadora, realiza o trabalho manual.
Para Gramsci, a solugéo para essa crise educacional estd em uma “escola tinica inicial de cultura
geral, humanista, formativa, que equilibre de modo justo o desenvolvimento da capacidade de
trabalhar manualmente (tecnicamente, industrialmente) e o desenvolvimento das capacidades
de trabalho intelectual” (Gramsci, 2001, p. 33).

No entanto, o autor enfatiza a distincdo metodoldgica e social feita entre trabalho
intelectual e manual, uma distin¢cdo que ele considera injustificavel. Ele argumenta que o
trabalhador ndo deve ser definido pelo tipo de trabalho manual que realiza, mas pelas condigdes
e relacGes sociais em que o trabalho é realizado. Em qualquer tipo de trabalho, ha sempre um
componente manual e um intelectual, levando Gramsci a afirmar que "todos os homens sao
intelectuais, mas nem todos os homens tém na sociedade a fungéo de intelectuais” (Gramsci,
2001, p. 18). Assim, s@o as relacOes sociais que determinam a divisdo entre aqueles que

executam o trabalho manual e aqueles que desempenham o trabalho intelectual.
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A educacdo politécnica € um conceito essencial na concep¢do do ensino médio
integrado a educacdo profissional. Para atender aos principios da escola unitéria delineados por
Gramsci e Ramos, € necessario um modelo educacional que proporcione acesso aos
conhecimentos e a cultura produzidos pela sociedade. Esse modelo deve guiar o estudante na
trajetéria rumo a uma vida mais digna e humana, preparando-o para ingressar no mundo do
trabalho. O trabalho, visto como principio educativo, assume uma importancia historica e
ontologica nesse contexto. A educacgéo politécnica deve promover 0 acesso equitativo a cultura,
a ciéncia e ao trabalho.

Ramos (2007; 2014) nos convida a refletir sobre os significados da integra¢do do ensino
médio com a educacao profissional, apresentando trés dimens@es que sustentam essa integracdo
e se complementam mutuamente. O primeiro sentido da integracéo € o aspecto filoséfico do
ensino médio integrado a educacdo profissional, que busca uma formacdo omnilateral do
individuo. Isso implica compreender o propdsito da educagdo, a estruturacdo curricular e sua
aplicacdo na pratica pedagdgica, de modo que esses elementos se articulem com as dimensdes
fundamentais da vida: trabalho, ciéncia e cultura. O trabalho é entendido aqui nos seus
fundamentos ontoldgicos e histéricos, como uma realizacdo humana e um modo de producéo
econdmica. A ciéncia abrange os conhecimentos acumulados pela humanidade ao longo dos
anos, impulsionando a evolucdo dos processos produtivos. Ja a cultura refere-se aos valores
éticos e estéticos que orientam a convivéncia social.

Nesse contexto, torna-se evidente a relacdo inseparavel entre essas dimensdes da vida.
Conforme Ramos (2007, p. 4) afirma, "compreender a relacdo indissocidvel entre trabalho,
ciéncia e cultura significa compreender o trabalho como principio educativo". Isso significa que
o0 individuo ndo apenas transforma sua realidade, mas também se torna o protagonista de sua
prépria histéria. Além de ser uma pratica econdmica que possibilita a criacdo de riqueza e
assegura o sustento, o trabalho assume também um papel educativo central, moldando a
formacdo e a identidade do sujeito no contexto social e produtivo.

O segundo sentido da integracdo é o aspecto politico, que envolve a indissociabilidade
entre a educacdo profissional e a educagdo bésica. Historicamente, a sociedade brasileira foi
marcada por grandes disparidades na distribui¢do de renda e profundas desigualdades sociais.
Nesse contexto, a indissociabilidade entre a educacdo profissional e a educacdo basica nao deve
ser apenas uma pratica, mas sim um principio orientador das condicdes e do acesso ao mundo
do trabalho. Vivemos em uma sociedade jovem que carrega consigo O peso dessas
desigualdades sociais. A juventude necessita que o direito a educacdo bésica e a educagédo
profissional seja efetivado. Para a classe trabalhadora, a profissionalizacdo € crucial para a
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insercdo no mundo do trabalho, representando ndo apenas um direito econémico, mas também
uma forma de atender as necessidades basicas e de sobreviver em uma sociedade capitalista.

Do ponto de vista legal e politico, a legislacédo atual indica o caminho para construir
uma formacdo integrada entre a educacdo basica e a educacdo profissional, garantindo aos
estudantes a dupla certificagdo e oportunidades de inser¢cdo no mercado. Segundo Simdes
(2007), essa integracdo nao € apenas uma estratégia para a sustentacdo econémica e a inclusdo
social de jovens e adultos estudantes, mas também um pilar fundamental da proposta
educacional, integrando conhecimentos essenciais para o0 desenvolvimento pessoal e a
transformacéo social.

O autor continua enfatizando que

a relacdo e integracdo da teoria e pratica, do trabalho manual e intelectual, da cultura
técnica e da cultura geral, interiorizacdo e objetivacdo vao representar um avanco
conceitual e a materializacdo de uma proposta pedagdgica avancada em direcdo a
politecnia como configuracdo da educacdo média de uma sociedade poés-capitalista
(Simdes, 2007, p. 84).

Diante desse contexto, enquanto as marcas histdricas da exploragédo do trabalhador nao
forem superadas e o poder pablico ndo garantir uma educagdo de qualidade, humana e
formadora para jovens e adultos, 0os estudantes oriundos dessas camadas sociais ndo podem
esperar para se inserir no mundo do trabalho. Esses jovens tém consciéncia de sua realidade
social e do ambiente em que estdo inseridos, precisando perseguir seus projetos de vida em
busca de alternativas sustentaveis para si e suas familias. Nao é viavel aguardar até o término
da formacdo basica para ingressar na vida produtiva; devido a urgéncia social, essa insercéo
precisa ocorrer simultaneamente a formag&o bésica.

O terceiro sentido da integracdo apresentado € o sentido epistemoldgico, que se
concentra na integragdo entre conhecimentos gerais e especificos como uma totalidade. A
énfase esta na integracdo curricular, que problematiza o curriculo numa perspectiva
multidimensional, buscando a articulacdo integrada dos conceitos, conhecimentos e teorias.
Segundo Ramos (2014), a construcdo dos componentes curriculares deve ocorrer através da
problematizacdo do processo de producdo, onde os contetudos das disciplinas se integram em
busca de solucdes viaveis. Assim, o trabalho integrado dos contetidos das diversas disciplinas
do curriculo - portugués, matematica, historia, geografia e disciplina técnica - quando
abordados de forma integrada para resolver problemas, exemplifica o sentido epistemologico
sendo trabalhado numa perspectiva integradora. A integracdo curricular nesse contexto visa
principalmente articular trabalho, ciéncia e cultura, promovendo uma construgdo coletiva do

curriculo.
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O ensino médio integrado a educacéo profissional deve ter como principio fundamental
a integracdo por meio dos sentidos filosoficos, politicos e epistemoldgicos, considerando a
formacdo integral do estudante, o arcaboucgo legal que sustenta a indissociabilidade entre
educacdo profissional e educacdo bésica, e a articulacdo curricular que integra conhecimentos
gerais e especificos como uma totalidade. Focar no trabalho como principio educativo,
articulando as dimensdes da vida - trabalho, ciéncia, tecnologia e cultura - é essencial para
promover um ensino médio integrado a educacgédo profissional que supere a dualidade entre
trabalho manual e intelectual, valorize o trabalhador, incorpore o trabalho intelectual ao
trabalho produtivo e desenvolva uma consciéncia de classe, visando a ascensdo da classe
trabalhadora.

A formacdo humana € o ponto central na estruturacdo das bases sobre as quais se
fundamenta o EMI assegurando o pleno desenvolvimento das relagdes éticas, sociais, culturais,
politicas e econdmicas. Entendemos a educagdo integral como a formagdo completa do
estudante em suas diversas dimensdes humanas - cognitivas, emocionais e sociais - sendo a
integracdo entre a escola e a vida do individuo fundamental. Quanto a escola em tempo integral,
Moll (2019) a conceitua como a expansdo do tempo de permanéncia do estudante na escola
além do turno normal, considerando suas necessidades formativas nos aspectos cognitivo,
estético, ético, ludico, fisico-motor e espiritual. Assim, destacam-se diferentes conceitos para
educacdo integral e escola em tempo integral, que se complementam na perspectiva de
"construcdo de uma escola de qualidade para todos" (Moll, 2019, p. 12), em um sentido
estrutural.

A escola em tempo integral garante um ensino integrado ao permitir que, conforme Moll
(2019), os saberes e atores externos adentrem a escola, rompendo os limites escolares e
promovendo a comunicacdo entre 0s conhecimentos académicos e os saberes do mundo real.
Do contrario, "pode-se ampliar a jornada escolar, mas o horizonte ndo sera de educagdo
integral” (Moll, 2019, p. 19). E crucial envolver toda a comunidade escolar na efetivagio do
EMI a EPT, garantindo assim o desenvolvimento pleno do estudante conforme preconizado
pela LDBEN e pela CF, o que ndo seria possivel se a escola se mantiver isolada de seu entorno,
criando um hiato entre aprendizagem e vida real.

Em resumo, a escola precisa abandonar formulas prontas dos manuais didaticos e se
integrar ao mundo real, deixando de ser controlada pelo mercado. Ao longo dos anos, as
politicas educacionais estiveram centradas no mercado, inundando as escolas com métodos
pedagogicos superficiais, voltados aos interesses da classe capitalista. Portanto, como destaca

Moll (2019, p. 20), “a contribui¢do da escola de tempo e de formacdo integral, a escola que
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promova o pleno desenvolvimento humano no campo das ciéncias, das artes, da cultura, das
tecnologias e midias, do esporte, entre outros,” é essencial. Isso possibilita que 0s estudantes
das classes trabalhadoras sejam reconhecidos pela sociedade e pelo Estado como cidaddos
plenos, participantes ativos das politicas educacionais, culminando em um processo de
emancipacao politica, social e cultural.

Corroborando com Moll (2019), Mazza (2019, p. 27) identifica como processos
essenciais para a emancipacdo do sujeito contemporaneo “a preservagdo das condigdes que
permitem a experiéncia formativa, o contato com o outro, o desenvolvimento da capacidade de
amar, o sentimento de responsabilidade com o outro, a abertura a histdria, a manutencéo do
trabalho social alternativo e critico”. A escola, portanto, deve promover um ambiente de
relacbes saudaveis fundamentado nas experiéncias de vida, no dialogo e no processo
democratico. Nesse contexto, “os contetidos curriculares e as tecnologias educacionais tornam-
se mediadores para a composicdo de um projeto sociopolitico e pedagdgico que visa o pleno
desenvolvimento da pessoa, o exercicio da cidadania e a qualificagdo para o trabalho” (Mazza,
2019, p. 28).

Diante deste contexto e com objetivos claros e bem definidos, a Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional passou por diversas modificagdes ao longo dos anos. Uma das
mais impactantes e controversas foi a contrarreforma do Ensino Médio, iniciada pela Medida
Provis@ria n® 746/2016 e posteriormente transformada na Lei n® 13.415/17. Esta contrarreforma
tem sido alvo de criticas e intensas discussdes, evidenciando a complexidade e as disputas
politicas, econdmicas e sociais envolvidas neste tema. A consolidacdo do ensino médio no
Brasil enfrenta ainda muitos desafios, sobretudo com a implementacdo da nova reforma

estabelecida por essa legislacéo.

2.2 Novo Ensino Médio: uma avaliagdo critica

A proposta do Novo Ensino Médio (NEM) prevé a modernizacéo e flexibilizacdo do
curriculo do ensino medio, tornando-o mais atrativo e alinhado as necessidades dos estudantes
e do mundo do trabalho. Instituida pela Lei n°® 13.415, sancionada em 16 de fevereiro de 2017,
a contrarreforma tenta responder a uma série de desafios histdricos e estruturais enfrentados
pelo sistema educacional brasileiro. Contudo, o que se observa com a implementacdo das
diretrizes dessa lei € um processo desordenado e desorganizado, sem o preparo e conhecimento
prévio dos professores e equipes escolares responsaveis por sua execucao.

O NEM provocou grandes alteragdes na Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo Nacional
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(LDBEN) no que se refere a etapa final da educacéo bésica. Essas alteracdes incluem mudancas
na elaboracdo da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e nas Diretrizes Curriculares
Nacionais do Ensino Médio (DCNEM). Conforme os instrumentos legais mencionados, as
DCNEM criam um curriculo para o ensino médio fragmentado em itinerarios formativos e
certificacOes intermedidrias. A estruturacdo e organizagdo do curriculo para o ensino médio séo
de responsabilidade dos estados, que devem seguir as politicas estabelecidas em ambito
nacional, respeitando a legislacao vigente.

O Novo Ensino Médio (NEM) tem como cerne a ampliacdo do tempo minimo dos
estudantes na escola, que passa de 2.400 para 3.000 horas durante todo o ensino médio, além
de aumentar a oferta de ensino integral no pais. O NEM promove uma flexibilizacéo curricular,
permitindo que os estudantes fagam suas escolhas alinhadas com suas aspiracdes e projetos de
vida. Isso possibilita uma personalizacdo do percurso educacional, permitindo a escolha do
itineréario formativo que melhor atenda as necessidades pessoais ou profissionais do estudante.
Além disso, integra a formacdo profissional ao ensino médio, facilitando o ingresso dos
estudantes no mundo do trabalho. O NEM também visa tornar a escola mais atrativa e relevante,
evitando a evasdo escolar, e promove a formacdo omnilateral dos estudantes, com foco no
desenvolvimento de habilidades propedéuticas e profissionais, além de competéncias
socioemocionais, como criatividade, pensamento critico e trabalho em equipe.

O objetivo do Novo Ensino Médio é garantir uma melhor qualidade na oferta de ensino
para 0s estudantes e aproximar a escola da realidade dos seus alunos, considerando as
necessidades do mundo do trabalho e social, segundo o Ministério da Educacgdo (2020). O
impacto da reformulacdo do ensino médio esta centrado no curriculo, porém, o curriculo escolar
vai além do documento escrito e imposto por forca de lei. Segundo Apple (2006), ele deve
refletir as relacdes sociais e historicas, partindo da escola e seu relacionamento com a
comunidade escolar, que inclui estudantes, familias, a localidade onde a escola esté inserida,
professores, funcionarios e demais atores sociais e politicos envolvidos. O curriculo deve
espelhar essas demandas, considerando as aspiracGes dos atores diretamente envolvidos no
processo, e "ndo pode ser um documento prescritivo e pensado de fora para dentro da escola”
(Caetano; Alves, 2020, p. 727).

O NEM estabelece uma estrutura curricular dividida em duas partes: a Formagao Geral
Basica (FGB) e os Itinerarios Formativos (IFs). A FGB abrange os componentes curriculares
de portugués, arte, educacgdo fisica, inglés, matematica, fisica, quimica, biologia, historia,
geografia, sociologia e filosofia. J& os IFs sdo organizados nas &reas do conhecimento de

linguagens e suas tecnologias, matematica e suas tecnologias, ciéncias da natureza e suas
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tecnologias, ciéncias humanas e sociais aplicadas, além da formacéo técnica e profissional. Na
FGB, os estudantes séo direcionados a desenvolver um conjunto de habilidades e competéncias
comuns, definidas pela Base Nacional Comum Curricular (BNCC). A BNCC é responsavel por
estabelecer os conteldos e competéncias essenciais para a formacdo do estudante. Nos
Itinerarios Formativos, que abrangem diferentes areas do conhecimento, o estudante pode
escolher em qual area deseja aprofundar seus estudos. Cabe a escola oferecer os itinerarios
formativos de acordo com a demanda de seus estudantes.

A data limite para a implementacdo da nova carga horaria e da organizacao curricular
para o ensino médio em todas as redes de ensino do Brasil estava prevista para 2022, conforme
estabelecido pela lei promulgada em 2017. Segundo o Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais Anisio Teixeira— INEP (2024, p. 36), com base nos dados preliminares do Censo
Escolar 2023, “a maior parte das redes de ensino possuem caracteristicas do novo ensino médio
implementadas na primeira e segunda série do ensino médio, o que indicaria o inicio da
implementacdo na primeira série desta etapa em 2022”. O INEP destaca que cabe aos entes
federativos determinarem quais itinerarios formativos serdo oferecidos em suas redes de ensino,
considerando as particularidades locais e seu publico-alvo. Com base nessa oferta, os estudantes
tém a liberdade de escolher as trilhas de aprofundamento e as disciplinas eletivas oferecidas por
sua escola, ampliando assim o leque de conhecimentos adquiridos em uma ou mais areas do
conhecimento de seu interesse.

Previsto como uma unidade curricular dentro da estrutura do novo ensino médio, 0
projeto de vida também esta integrado a essa contrarreforma, surgindo como uma ferramenta
para preparar 0s jovens para a vida, o exercicio da cidadania e sua inser¢do no mundo do
trabalho, enquanto os itinerarios formativos dialogam com essa perspectiva. Segundo a
Resolucdo CNE/CEB n° 3, de 21 de novembro de 2018, o componente curricular projeto de
vida deve fazer parte da proposta pedagdgica das escolas que oferecem o ensino médio,
devendo considerar que o projeto de vida é “uma estratégia pedagogica cujo objetivo é
promover o autoconhecimento do estudante e sua dimensdo cidadd, de modo a orientar o
planejamento da carreira profissional almejada, a partir dos seus interesses, talentos, desejos e
potencialidades” (BRASIL, 2018, p. 15). Entendemos que essa unidade curricular visa ajudar
0s estudantes a construir um projeto de futuro ap6s a concluséo do ensino médio, planejando
sua carreira pessoal e profissional, desenvolvendo o autoconhecimento, a capacidade critica, a
transformac&o pessoal e a consciéncia de seu papel na sociedade.

Para cumprir o prazo estabelecido pela legislacéo, a rede de ensino do Estado de
Pernambuco langou em 2021 o Curriculo de Pernambuco para o Ensino Médio, com a
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implementacdo das reformas previstas para iniciar no ano letivo de 2022. Este documento foi
elaborado por meio de uma parceria entre a Secretaria de Educacéo e Esportes e a Unido dos
Dirigentes Municipais de Educacdo (UNDIME), contando com a participacdo de diversos
atores, incluindo professores, instituicdes de ensino superior, Conselho Estadual de Educacdo
e o Sindicato dos Profissionais da Educacdo de Pernambuco (Pernambuco, 2021). Na
apresentacdo do documento, é evidente o reconhecimento pela propria secretaria do impacto
significativo da reforma na rede de ensino e dos desafios que ela trara, abrangendo desde a
estrutura escolar até a formacao dos professores, a matriz curricular e a inclusdo dos itinerarios
formativos.

Considerando o Novo Ensino Médio (NEM), conforme as alteracdes estabelecidas pela
Lei n°® 13.415/2017 e as diretrizes da Resolu¢cdo CNE/CEB n° 3, de 21 de novembro de 2018,
que determina uma carga horaria minima de 3.000 horas para esta etapa de ensino, sendo 1.800
horas destinadas a Formacao Geral Bésica (FGB) e 1.200 horas aos Itinerarios Formativos (IFs),
a rede estadual de educacdo de Pernambuco adotou uma organizacdo curricular em
conformidade com a legislacdo. A FGB apresenta uma reducdo gradual ao longo dos anos:
comeca com 800 horas no primeiro ano do ensino médio e termina com 400 horas no terceiro
ano. Por outro lado, os IFs seguem uma tendéncia oposta a FGB, com aumento progressivo da
carga horaria durante os trés anos do ensino médio, comecando com 200 horas no primeiro ano
e chegando a 600 horas no terceiro ano. A justificativa apresentada pela rede é que esse arranjo
na matriz curricular ira assegurar a integracao dos conhecimentos do ensino fundamental ao
médio, proporcionando “condi¢Bes para 0s sujeitos, no Ensino Médio, compreenderem as
mudangas na arquitetura e as responsabilidades inerentes as escolhas que serdo feitas,

envolvendo a flexibilidade do curriculo” (Pernambuco, 2021).

Grafico 1 — Distribuicdo da carga horaria no NEM
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Fante: Elaborada pelo sutor de scordo com ag informagdes contidae no dacumento Curriculo de Pernambuco Engino Médio (PERNAMBUCD, 2021).
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Para os itinerarios formativos, a rede propde uma ampliacdo ao longo dos trés anos do
ensino médio, permitindo uma organizacao que direcione o estudante a aprofundar seus estudos
nos componentes mais especificos a partir do segundo ano, conforme a distribuicédo da carga

horéaria a seguir:

Tabela 1 — Distribuicdo da carga horaria dos Itinerarios Formativos

Distribuigdo das 1.200h dos Itinerarios Formativos

CHem
1° ANO 2° ANO 3° ANO hora-
*
Descrigao aula
10 2¢ 10 20 10 20
SEM SEM | SEM  SEM | SEM SEM
Eletivas 40 40 80 80 40 40 320
Projeto de Vida 40 40 40 40 40 40 240
Obrigat(')rias 40 40 80 80 240 160 640
Aprofundamento
Optativas 40 40 40 120 240
TOTAL 120 120 240 240 360 360  1.440 hja**

* Uma hora-aula equivale a 50 minutos.
** 1.440 horas-aula equivalem a 1.200 horas-reldgio.

Fonte: Elaborade pelo autor de acorde com as informagdes contidas no decumento Curriculo de Pernambuce Ensino Médio (PERMAMBUCO, 2021).

A organizagdo curricular descrita acima representa um modelo basico aplicado em
unidades escolares regulares, onde os alunos frequentam apenas um turno. A rede educacional
apresenta especificidades variadas, abrangendo escolas regulares de um turno, escolas de tempo
semi-integral com um turno e meio, escolas de tempo integral com dois turnos, escolas técnicas
de tempo integral também com dois turnos, e escolas com ensino médio noturno de um turno.
Cada uma dessas modalidades possui uma organizacdo curricular com carga horaria que pode
variar de 3.000 a 4.500 horas-aula, conforme estabelecido pela Instrugdo Normativa n°
003/2021, publicada no Diéario Oficial do Estado em 25 de novembro de 2021, com retificacdo
publicada em 27 de janeiro de 2022.

Considerando o objeto de estudo deste trabalho, é pertinente apresentar a matriz
curricular adotada pela escola técnica que oferece o Novo Ensino Médio (NEM) integrado.
Nesse contexto, esse tipo de unidade de ensino segue uma organizagéo curricular com 5.400
horas-aula, equivalente a 4.500 horas-aula/relogio, distribuidas da seguinte maneira: 2.160
horas-aula (equivalente a 1.800 horas-aula/reldgio) para a FGB, 2.040 horas-aula (equivalente
a 1.700 horas-aula/reldgio) para os IFs por area do conhecimento (linguagens e suas

tecnologias, matematica e suas tecnologias, ciéncias da natureza e suas tecnologias, ciéncias
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humanas e sociais aplicadas), e 1.200 horas-aula (equivalente a 1.000 horas-aula/reldgio) para
o IF de formagé&o técnica e profissional. Esses detalhes estdo especificados na Matriz Curricular
para a Escola Técnica Estadual, conforme homologado pela Instrucdo Normativa n® 003/2021,
publicada no Diario Oficial do Estado em 25 de novembro de 2021, com retificacdo em 27 de
janeiro de 2022.

Tabela 2 — Matriz Curricular das Escolas Técnicas de Pernambuco

MATRIZ - ESCOLA TECNICA ESTADUAL

Quantidade de aulas por ano letive
. . Componentes 1= Fa o Total de
Areas do Conhacimento Curriculares Ano | Ano | Ano |  Aulas CH
Arte 1 - 1 40
. Lingua Porfuguesa 5 4 3 12 480
L @ 5Uas ai -
Lingua Inglesa 1 2 1 4 160
Educacio Fisica 1 1 - 2 B0
FORMAGAO M ica e suas tecnologi Matematica 5 3 3 1 440
GERAL BASICA
L Biclogia 2 1 1 4 160
Ciéncias da reza e suas Quimica 2 1 " 2 160
tecnologias
Fisica 2 1 1 4 160
Historia 1 2 1 4 160
Cigncias Humanas e Sociais Geografia 2 1 1 4 160
Aplicadas Filosofia 2 - - 2 B0
Sociclogia - 2 2 B0
SUBTOTAL 24 18 12 2160
Quantidade de aulas por semestre lative*
1° Ano 2° Ano 3" Ano
Descrigio 1° Fa 1 Fal 1 2° | Totalde Aulas | CH
Sem |Sem | Sem | Sem | Sem | Sem
ITINERARIO FORMATIVO Eletivas 2 2 4 4 2 2 16 320
{IFy 1 Projeto de Vida 2 2 2 2 2 2 12 240
Obrigatdrias 2 2 4 4 12 8 a2 640
Aprofundamento -
Optativas - - 2 2 2 ] 12 240
Atividades Complementares 9 3 3 3 3 30 600 |
SUBTOTAL 15 15 | 15 | 15 Fal 21 2040 |
Mo ltinerario Formalive, cada duas aulas compreandem uma unidade curricular.
1° Ano ¥ Ano 3° Ano |
Descrigio 1° | 2¢ | 1° | 2¢ | 1° | 2* | Total de Aulas | CH ‘
ITINERARIO FORMATIVO Sem | Sem |Sem Sem |Sem  Sem
(IF) - EPT Formagdo BasicaparaoTrabalhe | 6 | 6 | 4 | 4 | 0 | 0 20 400 |
Formagio Profissional Especifica 1} 1] a8 a8 12 12 an 800 |
SUBTOTAL [ ] 12 |12 | 12 | 12 1200 |

TOTAL DE CARGA HORARIA
(FGB +IF}

‘ 45 45 45 45 ‘ 45 a5 ‘ 5400 ‘

Obs. A hora-aula compreende 50 minutos. Sendo assim, 5.400 horas-aula correspondem a 4.500 horas-relogio.

Tornar o curriculo mais flexivel e o ensino médio mais atrativo para 0s jovens sao
objetivos estabelecidos pelo Novo Ensino Médio (NEM) conforme a legislacdo vigente. Ao
analisar a organizacdo curricular implementada pela rede de ensino de Pernambuco, surgem
alguns questionamentos pertinentes. Por exemplo, como tornar o ensino médio integralmente
integrado atrativo com uma carga horéaria diaria tdo extensa de nove aulas? Em que momento
os professores conseguem planejar as aulas de forma integrada para atender as concepcées do
ensino médio integrado? Como garantir flexibilidade curricular diante de uma carga horaria tdo
intensa? Estamos formando para 0 mundo ou para 0 mercado de trabalho? Como o trabalho
como principio educativo é incorporado? Estas sdo questfes que surgem durante esse processo
de observacdo, que nos inquietam e nos levam a refletir se os principios estabelecidos pela lei

serdo realmente aplicados na pratica.
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Neste sentido, Ferretti (2018, p. 26) identifica na legislacao duas justificativas que foram
consideradas para promover as mudancas no ensino médio: "a baixa qualidade do Ensino Médio
ofertado no pais” e "a necessidade de torna-lo mais atrativo aos alunos, em face dos indices de
abandono e reprovacao”. O autor de fato endossa a primeira justificativa, amplamente
reconhecida e divulgada, mas ressalta que esta ndo é uma caracteristica exclusiva desta etapa
de ensino. A qualidade do Ensino Médio no Brasil tem sido motivo de preocupacao e criticas
por parte de diversos especialistas e organizacdes educacionais ao longo dos anos. Os
problemas com a qualidade sdo evidenciados por varios indicadores educacionais e sao
frequentemente destacados em relatdrios e estudos. Ferretti (2018) também aponta que a evasdo
escolar e a reprovacdo no Ensino Médio ndo sdo causadas exclusivamente pela organizacao
curricular. Essa visdo € considerada equivocada por ndo considerar outros fatores que
contribuem significativamente para esses problemas educacionais.

Corroborando com o autor, entendemos que é necessario considerar uma ampla gama
de fatores, que vao desde o contexto socioeconémico até a qualidade do ensino e a infraestrutura
escolar, para desenvolver estratégias mais eficazes visando melhorar a retencao e o desempenho
dos alunos. E crucial criar um conjunto de diretrizes que viabilize a¢Bes para o acesso,
permanéncia e conclusdo do ensino médio. Diante desse cenario, Ferretti (2018, p. 27) critica
duramente a Lei n° 13.415/2017, apontando para o fato de que a legislacdo desconsidera esses

fatores.

[...] a Lei parece insistir na perspectiva de que o conjunto dos problemas presentes no
Ensino Médio publico podera ser resolvido por meio da alteragdo curricular,
contrariando, de um lado, as experiéncias vividas por governos anteriores que ja
trabalharam com semelhante tipo de abordagem e, de outro, com a propria
secundarizacdo do que a literatura educacional entende por curriculo, ou seja, 0
conjunto de acBes e atividades realizadas pela escola tendo em vista a formagéo de
seus alunos, as quais sdo, obviamente, afetadas pelo acima indicado, assim como pelo
clima das relagdes existentes interiormente & unidade escolar e desta com seu entorno
e com as familias dos educandos.

Convergindo com o ponto de vista de Ferretti (2018), a professora Monica Ribeiro da
Silva, da Universidade Federal do Parana e integrante do Movimento em Defesa do Ensino
Médio, afirmou em entrevista? ao site da Anped - Associacdo Nacional de Pés-Graduacdo e
Pesquisa em Educacdo que a reforma do ensino médio, visando melhorar a qualidade da
educacdo nacional, deve ir além da reformulacio do curriculo. E necessario compreender a

dindmica escolar, respeitando as especificidades locais, além de considerar as condi¢es do

2 Entrevista concedida em 16/09/2016, as vésperas da promulgagio da Medida Provisoria n® 746, de 22 de setembro de 2016.
Que alterou a Lei n® 9.394/96, entre outras providéncias. Disponivel em: https://www.anped.org.br/news/com-iminencia-de-
implementacao-de-reforma-curricular-no-ensino-medio-pesquisadores-apontam.
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trabalho docente e a formacéo dos professores.

Neste sentido, a professora destaca que “é preciso pensar na amplitude de elementos: a
formacdo dos professores, as condi¢cdes do trabalho docente, a estrutura fisica e material das
escolas, politicas de assisténcia ao estudante, entre outras.” Ela argumenta que colocar a
reformulacdo do ensino médio apenas no curriculo € reducionista e simplificador. N&o
considerar os elementos apontados pela professora significa negligenciar a participacdo
democratica da comunidade escolar e a desvalorizacdo do trabalho docente, deixando claro que
0s aspectos politicos e econdémicos prevalecem sobre 0s aspectos sociais e democraticos.

Corroborando com a professora Monica, nesta mesma entrevista, a professora
Margarida Machado, da Universidade Federal de Goids, ex-presidente da Anped e integrante
do Movimento em Defesa do Ensino Médio, acrescenta que € necessario estruturar as unidades
de ensino com laboratorios e equipamentos capazes de viabilizar o trabalho docente nos cursos
técnicos, 0 que impacta significativamente nos processos de ensino e aprendizagem. Para a
referida professora, a medida provisoria representa um retrocesso e uma repeticdo de erros do

passado.

“o arremedo de formagao técnica que se propde no PL nada mais tem a confirmar do
que a volta a uma falécia dos anos 1970 e 1980: dizer que se estd formando técnicos
em cursos de baixo custo, que ndo demandardo das redes estaduais as mudancas
necessarias que precisam ser feitas em torno dos equipamentos basicos para se pensar
uma formacao em um curriculo integrado.”

A professora acrescenta ainda que o problema da educagdo no Brasil ndo se resume a
falta de recursos, mas sim a falta de vontade politica. A analise feita por Margarida aponta para
intengdes privadas por tras das medidas propostas e implementadas na contrarreforma do ensino
médio. Para ela, tais medidas ndo visam melhorar a qualidade da educacao publica, mas sim
depreciar as instituicdes de ensino e promover 0 aumento das matriculas na rede privada, com
0 repasse de recursos publicos.

Diante do contexto apresentado, torna-se evidente a disputa hegeménica de cunho
politico e ideoldgico que envolve as politicas publicas para o ensino médio no Brasil. Essa
disputa é historica e tem se manifestado em diferentes contextos sociais e politicos ao longo do
tempo. Ferretti e Silva (2017) destacam que as politicas publicas educacionais para o ensino
médio sempre estiveram vinculadas aos interesses do mercado capitalista, atribuindo a

formacéo dos estudantes um carater instrumental em detrimento de uma formacéo integral.
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2.3 Pedagogia Historico-Critica: origem, contexto e evolucao

O Brasil € um pais que, ao longo de sua histdria, passou por diversos momentos
transformadores nos campos politico, social, econdmico e cultural. Em diferentes periodos, a
populagéo brasileira vivenciou eventos marcantes que influenciaram profundamente a
sociedade. Um destaque significativo é o golpe civil-militar de 1964, que instaurou um regime
ditatorial com o objetivo de derrubar o presidente eleito, dando inicio a um periodo de conflitos
e nacionalismo extremista.

A ditadura militar perdurou por 21 anos, durante 0s quais ocorreram grandes
acontecimentos e disputas que deixaram a populagdo insegura. Houve uma concentragdo de
renda nas méos de poucos, resultando em um aumento da pobreza no pais. O Congresso
Nacional foi fechado, e muitas pessoas tiveram seus direitos politicos cassados. Brasileiros
foram exilados, presos, torturados e assassinados. A televisdo e a imprensa nacional foram
censuradas. Esse foi o cenario que se instalou no Brasil durante a ditadura militar.

Paralelamente ao contexto narrado, o cenario internacional também era de grande
agitacdo politica. Em 1968, enquanto no Brasil era instituido o Ato Institucional n® 5 (Al-5),
que conferia aos militares poderes inconstitucionais rigidos, promovendo o fechamento das
casas legislativas e a cassacao de direitos da populagédo, em Paris comegcavam as manifestaces
estudantis que se espalhariam pelo mundo. Naquele momento, “os estudantes em varios paises
se mobilizaram contra a ordem entdo existente, pondo em marcha uma espécie de tentativa de
revolugdo social pela revolugdo cultural” (Saviani, 2014, p. 12).

Assim, tanto no Brasil quanto em outros paises, as universidades foram ocupadas por
estudantes. O movimento, cujo epicentro foi na Franca, foi articulado por estudantes
universitarios e secundaristas que clamavam por reformas no sistema de ensino e no modelo de
educacdo vigente. Apesar da repressdo policial, 0 movimento ganhou o apoio de centrais
sindicais representando trabalhadores, convocando uma greve geral. Com a forte adeséo dos
trabalhadores franceses e dos estudantes, a mobilizacdo chegou a ameacar a estabilidade da
ordem vigente.

O movimento conhecido como “Maio de 68” abalou, ainda que de forma timida, as
estruturas politicas e institucionais mundiais daquela época. A tentativa dos jovens rebeldes era
mudar as bases ideoldgicas da sociedade por meio de uma revolucgéo cultural. No entanto, essa
revolugéo social pela revolugéo cultural fracassou. Esse fracasso ocorreu porque a cultura, por
si 0, ndo muda uma sociedade; sdo as relagdes sociais em movimento que determinam os meios

pelos quais a cultura de um povo se desenvolve. Segundo Saviani (2021b), houve uma tentativa
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dos estudiosos em explicar o fracasso da referida revolucdo, o que levou ao surgimento das

teorias critico-reprodutivistas. O autor aponta que:

as teorias critico-reprodutivistas surgem dessa tentativa, pois se a caracteristica dessa
mobilizac8o era buscar revolucionar a sociedade por meio da cultura e, dentro da
cultura, pela educagdo, vinha a questdo: a cultura tem forca para mudar a sociedade?
A conclusdo a que as referidas teorias irdo chegar € que ndo. N&o é a cultura que
determina a sociedade. E, ao contrario, a sociedade que determina a cultura (Saviani,
2021b, p. 112).

Destarte, 0 movimento revolucionario tinha como premissa estabelecer relacfes
igualitérias na escola por meio da pedagogia institucional, conhecida por criticar o sistema
educacional enquanto instituicdo. Esse foi o percurso seguido pelos rebeldes, estudantes e
trabalhadores, na tentativa de transformar as bases sociais por meio da cultura. Saviani (2014)
classifica 0 movimento revolucionario que surgiu na Franca, em maio de 1968, como utdpico,
ingénuo e idealista. Acreditar em uma revolugdo social através de uma revolucao cultural, por
meio de uma revolugdo educacional, &, no minimo, uma invencgéo delirante.

O autor conclui que o fracasso era iminente, porque "se a cultura, se as escolas, a
educacdo, pertencem ao ambito da superestrutura, que sdo determinadas pela infraestrutura
material, pela base econémica" (Saviani, 2014, p. 14), pela base da sociedade, ndo é possivel,
pensando hierarquicamente, que a superestrutura possa mudar a infraestrutura. A mudanca néo
acontece de cima para baixo, mas sim o contrario. E preciso partir da base, mudar a estrutura
social, ou seja, a base material da sociedade, para que entdo seja possivel mudar a superestrutura
social. S&o as lutas sociais de classe que determinam as mudancas na superestrutura da
sociedade.

As teorias produzidas na Franca, que logo chegaram ao Brasil, passaram a ser utilizadas
como armas para "fustigar a politica educacional do regime militar, que era uma politica de
ajustamento dos aparelhos ideolégicos do Estado utilizados como instrumentos de controle da
sociedade” (Saviani, 2021b, p. 114), com o objetivo de conservar as relacdes de dominacao da
classe trabalhadora. Saviani (2021b) classifica as teorias critico-reprodutivistas em trés
categorias: teoria do sistema de ensino como violéncia simbolica, teoria da escola como
aparelho ideoldgico de Estado e teoria da escola dualista. Essas teorias, que fazem parte do
grupo de teorias pedagdgicas hegemonicas, criticam o processo educacional, mas nao oferecem
alternativas para promover a mudanca social. No contexto dessas teorias, a escola tem a funcéo
de equilibrar as desigualdades sociais, mas acaba se tornando reprodutora da discriminacéo e
da repressao em uma sociedade de classes, reforcando a dominagdo do mercado capitalista.

As teorias critico-reprodutivistas, que logo foram utilizadas como armas ideoldgicas

contra o regime militar, opunham-se ao processo ditatorial, que usava as escolas para convencer
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a populacdo da necessidade da ditadura militar. No entanto, essas teorias ndo apresentavam
solucdes viaveis para o problema da marginalidade e para a reforma da educacao no Brasil. Elas
ndo tinham o objetivo de orientar a pratica pedagdgica, pois, para os tedricos, “se a escola é
determinada pelas condigdes materiais, entdo dado um tipo de sociedade ter-se-a,
necessariamente, um tipo de educagdo correspondente e adequada aquele tipo de sociedade”
(Saviani, 2014, p. 14).

Essas teorias ndo se configuram como teorias pedagogicas, pois, alem de conhecer o
funcionamento do processo educacional, a pedagogia preocupa-se em direcionar 0 ato
educativo e o fazer docente. Segundo Saviani (2014, p. 14), a pedagogia deve "orientar 0s
educadores no desenvolvimento da préatica educativa". No entanto, nem toda teoria da educacao
é uma teoria pedagogica, e as teorias critico-reprodutivistas se enquadram nessa categoria. Elas
se preocupam apenas em "explicar como funciona a educacédo e qual é a relacdo da educacgéo
com a forma de sociedade na qual ela ¢ instituida" (Saviani, 2014, p. 15), caracteristica de uma
teoria da educacao, mas nao de uma teoria pedagdgica.

Diante dessas teorias, consideradas criticas, mas sem oferecer meios de transformacéo
para a educacdo, Saviani (2014) passou a analisar outras teorias pedagogicas, que ele chamou
de teorias ndo-criticas da educagdo: pedagogia tradicional, pedagogia nova e pedagogia
tecnicista. As teorias ndo-criticas foram assim classificadas devido a falta de percep¢do dos
determinantes sociais e a auséncia de consciéncia dos fatores que influenciam o
desenvolvimento da sociedade instituida. Elas sdo consideradas ndo-criticas porque ignoram a
relacdo entre a educagéo e a sociedade.

Nessas teorias, ha uma inversao na relacéo, atribuindo a educacgdo o poder determinante
do desenvolvimento social. Em outras palavras, essas teorias "tendem a inverter a relacao,
achando que a educacdo € um instrumento de desenvolvimento dos seres humanos nesse tipo
de sociedade™ (Saviani, 2014, p. 15), desconsiderando o poder da sociedade sobre a educacéo
e buscando ajustar a educacdo a sociedade. O modelo de sociedade instituida precisava de
mudancas. Era necessario transformar a sociedade atual em uma sociedade moderna.

Assim, surge a critica da escola nova a pedagogia tradicional. Havia a necessidade de
sair do campo espiritual, pregado pela pedagogia tradicional, para promover a transformacéo
da escola, defendida pela pedagogia da escola nova. Segundo a teoria pedagogica da escola
nova, a instituicdo escolar ndo estava cumprindo seu papel de formar cidaddos capazes de
promover a transformacdo social. A escola nova considerava que a escola era o locus de
mudanca da sociedade, uma vez que a pedagogia tradicional ndo atendia as demandas sociais,

pois seu entendimento da educacdo resultava de um pensamento capitalista e burgués,
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subordinando a classe dominada a classe dominante. Por isso, havia a necessidade de reformar
a escola.

O objetivo central dessa reforma era a renovacdo dos métodos, o que mais adiante
resultou em uma nova teoria da educacao, chamada pedagogia tecnicista. Esta teoria pedagogica
era voltada para a organizacdo mecénica dos processos de ensino e aprendizagem, colocando

professor e aluno como meros coadjuvantes desses processos.

Se na pedagogia tradicional a iniciativa cabia ao professor — que era, ao mesmo tempo,
0 sujeito do processo, o elemento decisivo e decisério — e se na pedagogia nova a
iniciativa se desloca para o aluno — situando-se o nervo da acdo educativa na relacéo
professor-aluno, portanto, relacdo interpessoal, intersubjetiva —, na pedagogia
tecnicista o elemento principal passa a ser a organizacéo racional dos meios, ocupando
o professor e 0 aluno posicao secundaria, relegados que sdo a condigdo de executores
de um processo cuja concepg¢éo, planejamento, coordenacdo e controle ficam a cargo
de especialistas supostamente habilitados, neutros, objetivos, imparciais. A
organizacdo do processo converte-se na garantia da eficiéncia, compensando e
corrigindo as deficiéncias do professor e maximizando os efeitos de sua intervencéo
(Saviani, 2021a, p. 11).

Neste sentido, a pedagogia tecnicista tende a marginalizar o individuo por sua
incompeténcia técnica, falta de eficiéncia e baixa produtividade. Segundo este modelo
pedagogico, a educacdo cumpre seu papel ao resolver o problema da marginalidade ao formar
estudantes aptos para o mercado capitalista, capacitando-os a contribuir para o processo
produtivo e, consequentemente, aumentar a produtividade da sociedade. A educacgdo é vista
como responsavel pela equalizacéo social, promovendo uma sociedade homogénea. Conforme
Saviani (2021a, p. 11), "a equalizacdo social é identificada com o equilibrio do sistema".
Portanto, o individuo marginalizado, considerado improdutivo e ineficiente, é percebido como
uma ameaca ao sistema. Assim, cabe a educacéo treinar eficientemente a classe trabalhadora
para que sejam capazes de desempenhar as multiplas fungdes exigidas pelo mercado social e
capitalista.

Nesse contexto de lutas e conflitos politicos, sociais, econdmicos e culturais travados
tanto no Brasil quanto no mundo, surgiram demandas por uma educacao mais igualitaria que
atendesse aos anseios da classe trabalhadora. As teorias critico-reprodutivistas ja ndo
satisfaziam essas demandas, evidenciando a necessidade de reformulacdo da escola e do
curriculo para orientar a pratica pedagdgica e o fazer docente. E nesse cenario que surge a
Pedagogia Historico-Critica no final dos anos 70, como uma resposta as exigéncias sociais,
visando a emancipacgéo da classe dominada.

Dermeval Saviani € o principal tedrico dessa abordagem, que se baseia nos escritos de
Carlos R. J. Cury, responsavel por sistematizar uma teoria critica ndo reprodutivista da

educacdo. A Pedagogia Historico-Critica é essencialmente uma teoria critica e contra-
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hegeménica da educacdo, que adota o ponto de vista da classe trabalhadora. Seu
posicionamento critico busca uma sociedade capaz de interferir nas préaticas educativas, indo
além do carater tradicional e tecnicista do trabalho pedagogico, incorporando os fatores
historicos e sociais que influenciam diretamente o processo educacional.

A pedagogia histérico-critica, em sua esséncia critica, ndo € reprodutivista,
fundamentando-se na histéria para compreender a sociedade e desenvolver um modelo
educacional que responda aos anseios individuais, através dos movimentos sociais e das
transformacfes do mundo moderno. Segundo Saviani (2021b, p. 119), as teorias critico-
reprodutivistas falharam por ndo terem um embasamento histérico da realidade, nédo
compreendendo "o movimento historico que se desenvolve dialeticamente em suas
contradi¢Bes”. O objetivo era entender esses movimentos sociais e as transformagdes sociais
ocorrentes, integrando a pedagogia nesse processo. 1sso levou a pedagogia historico-critica a se
desenvolver em oposicgdo as teorias critico-reprodutivistas.

Santos (2018), inspirado por Saviani, define a pedagogia historico-critica como uma
perspectiva pedagogica que busca responder aos desafios da educacéo e transcender os limites
impostos pelas teorias critico-reprodutivistas. E uma teoria de cunho critico que enxerga a
escola como um instrumento de manipulacdo da sociedade capitalista, dividida em castas
sociais com interesses e demandas distintas. I1sso leva a escola a refletir "a determinagdo do
conflito de interesses que caracteriza a sociedade” (Santos, 2018, p. 46), deixando a classe
trabalhadora, a classe dominada, nas mdos da classe dominante, que ndo tem interesse na
transformacéo historica da educacéo, mantendo assim seu dominio sobre os trabalhadores.

Assim, a pedagogia historico-critica surge para defender os interesses da classe
dominada, utilizando a escola como um meio de luta em favor dos marginalizados e garantindo
uma educacao de qualidade que leve em conta as condi¢6es histdricas das classes trabalhadoras.
Nessa perspectiva, a pedagogia historico-critica busca reinstaurar a escola como centro das
praticas pedagogicas, valorizando-a como um espaco de interacdo social responsavel pela
producdo do conhecimento sistematizado.

Nesse contexto, a disseminacdo do conhecimento universal deve ser democratizada
entre as classes menos favorecidas, capacitando-as a adotar uma posicao critica e histérica em
relacdo ao saber elaborado. Isso capacita o individuo a compreender sua realidade social e a
agir de forma critica e democratica, promovendo, assim, a transformacédo da realidade em que
vive. Segundo Saviani (2021b, p. 80), essa abordagem pedagdgica possui um carater critico-
dialético da educacdo, que “envolve a necessidade de se compreender a educagdo no seu

desenvolvimento historico-objetivo e, por consequéncia, a possibilidade de se articular uma
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proposta pedagdgica cujo ponto de referéncia, cujo compromisso, seja a transformacdo da
sociedade [...]”.

Isso é fundamentado nos pressupostos de uma concepcao dialética da histdria, que
reconhece que a educacdo presente € moldada pelo processo histérico do passado e suas
transformacoes. Dessa forma, hd uma ligacdo intrinseca entre a pedagogia historico-critica e a
escola contemporanea, impactando diretamente a pratica docente ao promover a compreensao
das raizes historicas da sociedade e a transformacdo social promovida pelo ser humano no
ambiente em que vive.

A pedagogia historico-critica propde uma abordagem educacional renovada, focada na
prética social, na problematizacéo e na reflexo critica, levando em conta os interesses dos
estudantes concretos, sua cultura historica, seu ritmo de aprendizagem, suas caracteristicas
psicoldgicas e o fortalecimento das relag6es entre alunos, professores e o contexto sociocultural.
A escola, nesse contexto, é vista como um espaco formal de educacdo, uma instituicdo
responsavel pela disseminacdo do conhecimento sistematizado e elaborado, ndo apenas
reconhecendo, mas valorizando também o conhecimento fragmentado, espontaneo e popular.

Santos (2018) destaca que a educacdo escolar possui uma especificidade pedagdgica e
educativa, desempenhando o papel crucial de socializar os conhecimentos artisticos, cientificos
e filosoficos produzidos ao longo da histéria humana. Dentro desse contexto, o estudante é
colocado no centro do processo de aprendizagem, valorizando a escola como um espaco de
interacdo social e reconhecendo os conhecimentos historicamente adquiridos pelos estudantes,
em consonéncia com a realidade em que vivem. Isso contribui para a transformacdo social,
influenciando na organizacdo da pratica educativa e na formacéo integral do estudante.

Segundo Lavoura e Ramos (2020, p. 59), a pedagogia historico-critica se define como
“um método pedagdgico que visa materializar na realidade objetiva o significado do conceito
de educacdo como mediagdo da pratica social global”, enfatizando que a pratica social se
concretiza através da catarse, mediada pela problematizacdo e instrumentalizacéo,
categorizadas como método pedagogico. Além disso, os autores destacam que essa abordagem
busca efetivar o trabalho educativo, visando “a apropriacdo de conteudos escolares
representativos das maximas possibilidades de inteligibilidade dos fenébmenos e objetos
constitutivos da pratica social em sua universalidade” (Lavoura; Ramos, 2020, p. 59),
promovendo a transformacéo da relacdo do estudante com a pratica social em que esta inserido.

Para os autores citados, a pedagogia historico-critica emerge como uma alternativa que
supera as pedagogias ndo-criticas, as quais contribuem para a manutencdo da dominacao
exercida pelo modo de producdo capitalista sobre a classe trabalhadora.



47

Colaborando com os conceitos e concepgdes apresentados por autores como Saviani
(2021a; 2021b), Santos (2018), Lavoura e Ramos (2020), Ferreira (2020, p. 63) ratifica essas
ideias ao definir a pedagogia histérico-critica. Segundo ele, dentre as teorias pedagdgicas
existentes, “a pedagogia historico-critica é aquela que defende a necessidade da socializagdo
dos conhecimentos mais elevados produzidos pela humanidade como meio de fomentar nos
individuos um desenvolvimento mais pleno”. Para que isso ocorra, o papel do professor é
fundamental nesse processo. E através da intervencdo direta e intencional do professor nos
processos de ensino e aprendizagem, dentro do ambiente escolar, que os estudantes podem
assimilar os conhecimentos historicamente produzidos pela humanidade. Essa pratica educativa
articula métodos que garantam a aquisicdo desses conhecimentos acumulados ao longo da
historia humana, preservando cada momento historico relevante.

O materialismo histérico-dialético, juntamente com as contribui¢cdes de Marx, constitui
as bases tedricas que sustentam a pedagogia historico-critica, sob um viés filoséfico, politico,
social, histérico e econdmico. Esses fundamentos tedricos estdo fundamentados na dialética,
que aborda a relacdo entre os movimentos e as transformacdes sociais historicamente
acumuladas. Segundo Saviani (2021b, p. 119), isso se refere a uma "dialética do movimento
real”, ou seja, uma dialética historica que busca compreender e explicar todo o processo, desde
como os lacos sociais se desenvolvem em seu sentido mais amplo até a insercdo da educacédo
nesse contexto.

Partindo do ponto de vista de Santos (2018), a pedagogia historico-critica eleva a
educacdo e a escola a um papel central na historia, baseando-se nas conquistas criadas ao longo
do processo histérico humano através do trabalho. I1sso envolve a producdo de conhecimento e
a criacdo de condicbes de existéncia, além do papel desses conhecimentos nos processos
produtivos e como esses conhecimentos sdo apropriados pela classe dominante para exercer
dominacdo. Segundo Santos (2018, p. 47), “a pedagogia historico-critica vai pensar na escola,
em especial, a publica, como espago de luta da classe trabalhadora”.

Sendo assim, a escola assume sua funcdo primordial ao promover, por meio de
metodologias pedagdgicas, a socializacdo dos conhecimentos historicamente sistematizados,
capacitando a classe trabalhadora a dominar os conhecimentos que atualmente séo controlados
pela classe dominante. Isso proporciona condi¢Ges igualitarias para lutar contra o poder
opressor, promovendo uma transformacéo social rumo a uma sociedade sem classes, onde cesse
a exploracdo do homem pelo homem, baseada em um processo democratico genuino.

Em resumo, entendemos que a pedagogia historico-critica € uma proposta pedagogica
que defende os interesses da classe trabalhadora, busca a transformacéo da sociedade e do meio
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social em que o estudante esta inserido, visando uma sociedade socialista. Nessa perspectiva, a
escola assume a missdo de formar os estudantes através de um processo formativo omnilateral,
integrando os conhecimentos escolares as dimensdes da vida: ciéncia, trabalho, cultura e
tecnologia. A pedagogia histérico-critica fundamenta-se no marxismo e no materialismo
historico-dialético, e, conforme Santos (2018, p. 55), “a escola que assume a pedagogia
historico-critica € uma escola que se contrapde as perspectivas de ensino espontaneistas e que,
destarte, reconhece a importancia da transmissao do conhecimento para a formacgéo do género
humano [...]”, tornando o estudante um participante ativo desse processo de transmissdo do

conhecimento.

2.4 Trabalho como Principio Educativo: a relagdo com o EMI a EPT e sua articulacdo

com a Pedagogia Historico-Critica

Para caracterizar a relacdo entre o trabalho como principio educativo no Ensino Médio
Integrado a Educagdo Profissional, fundamentado pela Pedagogia Historico-Critica, €
fundamental entender as bases conceituais das categorias trabalho e educacao, bem como seus
fundamentos histérico-ontoldgicos e suas contribuicdes para a formacdo humana.

O trabalho e a educacdo sdo categorias essenciais para compreender as bases da
educacéo profissional e tecnologica, alem da formacdo integral do estudante. Conforme Saviani
(2007), o trabalho e a educacdo sdo atividades exclusivas da humanidade. O trabalho se
manifesta como uma forma concreta de existéncia para o ser humano, envolvendo a
materializacdo da realidade. Quando o ser humano sistematiza e categoriza essas atividades, ele
passa a compreender sua propria existéncia por meio desses conceitos. A capacidade de
trabalhar e de educar séo atributos Unicos da espécie humana.

A categoria do trabalho é fundamental para a formacdo do ser social e determina as
relagBes entre 0 homem, a escola e a sociedade. O desenvolvimento humano é um processo
continuo que, ao longo do tempo, tem evoluido, elevando a espécie humana ao patamar atual.
O trabalho se define pela maneira como o homem transforma a natureza para satisfazer suas
necessidades de sobrevivéncia, o que contribui para o desenvolvimento da esséncia humana.

Nesse sentido, compreendemos que a esséncia humana se desenvolve através da propria
pratica do trabalho. O homem é moldado pela acdo do trabalho que realiza na natureza,
conforme afirmado por Saviani (2007, p. 154): “o que o homem ¢, é-0 pelo trabalho. A esséncia
do homem é um feito humano. E um trabalho que se desenvolve, se aprofunda e se complexifica

ao longo do tempo”. O ser humano possui a capacidade de criar e de pensar, um fator historico
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que, no entanto, ndo se manifesta de forma estatica ao longo do tempo. Essas formas de
producdo e pensamento evoluem com a progressdo da espécie humana. A medida que a
sociedade muda, os modos de producdo também se transformam durante esse processo.

O trabalho, em sua esséncia, visa atender as necessidades humanas, sendo definido pelo
mercado e pelos modos de producdo da sociedade capitalista. Segundo Saviani (2007, p. 154),
"a producdo do homem €, ao mesmo tempo, a formacdo do homem, isto é, um processo
educativo”. Ou seja, a medida que 0 ser humano cria sua esséncia ao adaptar a natureza a seu
favor, ele também é educado, participando ativamente do processo educativo através do
trabalho.

Dessa forma, entendemos que a relacéo entre as categorias trabalho e educagdo, numa
perspectiva historico-ontoldgica, se estabelece histdrica e ontologicamente pela acdo humana
de extrair da natureza sua propria existéncia ao longo dos anos. Ontologicamente, isso se
caracteriza pelo resultado do processo de transformacao da natureza, que culmina na existéncia
e no desenvolvimento da esséncia humana.

Assim, Galvao, Lavoura e Martins (2019, p. 45) afirmam que quando o homem
transforma a natureza em funcgéo de suas necessidades de sobrevivéncia, e ndo o contrario, "ele
a modifica e produz o que chamamos de cultura"”, resultando em autonomia humana e
modificando a forma de vida determinada pelas circunstancias sociais. Portanto, o que distingue
0 homem das outras espécies é o trabalho, que transforma a natureza para atender as suas
necessidades.

E por meio do trabalho que o ser humano desenvolve métodos de producio de bens
materiais, estabelece relagfes sociais e cria vinculos, tornando-se, conforme Kosik (2002, p.
61), um “sujeito histérico real, que no processo social de producéo e reproducéo cria a base e
a superestrutura, forma a realidade social como totalidade de relagdes sociais, instituicdes e
ideias™. A partir dessa realidade social construida, o homem forma sua esséncia e torna-se um
ser histdrico e social, capaz de desenvolver habilidades e competéncias para realizar suas
atividades por meio do trabalho.

Ratificando o pensamento dos autores mencionados, Marx e Engels (2007, p. 87)
afirmam que é possivel "distinguir os homens dos animais pela consciéncia, pela religido ou
pelo que se queira”. No entanto, “eles mesmos comegam a se distinguir dos animais tdo logo
comecam a produzir seus meios de vida [...]. Ao produzir seus meios de vida, os homens
produzem, indiretamente, sua propria vida material”. Dessa forma, devido a especificidade da
categoria trabalho, ele se torna uma atividade social coletiva e ndo individual. Mesmo que a
atividade do homem pareca individual, por padrdo, ela € sempre coletiva. A idealizacdo do
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produto, as matérias-primas necessarias para sua producdo, a troca de conhecimentos (métodos
e técnicas) e a execugdo do processo produtivo dependem, indubitavelmente, da acdo de outros
individuos, tornando a acdo produtiva um esforco coletivo.

Nesse sentido, nosso entendimento é apoiado pelo pensamento de Netto e Braz (2006,
p. 34), quando afirmam que “o trabalho ¢, sempre, atividade coletiva: seu sujeito nunca é um
sujeito isolado, mas sempre se insere num conjunto (maior ou menor, mais ou menos
estruturado) de outros sujeitos”. Assim, a categoria trabalho marca as transformacdes da
sociedade através de sua pratica transformadora na natureza, o que resulta na emergéncia do
homem social, na constituicdo da humanidade. Conforme Netto e Braz (2006, p. 34), “o
trabalho, através do qual o sujeito transforma a natureza (e, na medida em que é uma
transformac&o que se realiza materialmente, trata-se de uma transformacdo pratica), transforma
também o seu sujeito”.

O trabalho determina, em ultima instancia, as relacbes sociais, algo inexistente na
natureza, e consequentemente transforma a sociedade. Neste cenario, desenvolve-se 0 processo
historico da producdo humana. Compreendemos, assim, que através do trabalho, 0 homem
constrdi sua existéncia e, nesse processo de producdo, produz a si mesmo como resultado de
sua atividade. Segundo Galvdo, Lavoura e Martins (2019, p. 48), destacam-se "uma
caracteristica determinada pela atividade fundante do trabalho: a prerrogativa humana de fazer
historia, de ser sujeito da histdria, de ser essencialmente produto e produtor de historicidade™,
sendo esta uma caracteristica exclusiva da espécie humana. 1sso ocorre porque 0S outros
animais existem por instinto e hereditariedade, adaptando-se a natureza para sobreviver.

O pensamento de Marx e Engels conceitua o ser humano como um ser pensante, em
constante movimento, dialogando com seus pares, preservando seu passado, vivendo o presente
e se preparando para o futuro. E um ser que produz intensamente para manter sua propria vida,
moldando e modificando tanto a forma como produz quanto a maneira como essa producéo €
realizada. Segundo Magalh&es (2016, p. 158-159), Marx e Engels definem o ser humano como
um ser "fazendo-se", ou seja, um ser que se transforma ao longo do tempo. Os autores afirmam
que "ao produzirem seus meios de existéncia, 0s homens produzem indiretamente sua prépria
vida material [...] O que eles séo coincide, pois, com sua producao, isto &, tanto com o que eles
produzem quanto com a maneira como produzem".

O trabalho ndo é uma atividade desprovida de sentido ou finalidade; nenhum outro
animal atribui finalidade a sua forma de trabalhar, somente 0 homem, um ser racional, € capaz
de executar o trabalho com propésito e dire¢do. Portanto, 0 homem se destaca como um ser
capaz de antecipar mentalmente a realidade, conforme Vivan (2013, p. 4860) define como
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teleologia, "a capacidade do ser humano de refletir sobre a realidade”, onde o pensamento
humano se manifesta na materializacdo das coisas. Em outras palavras, é o pensamento que
projeta, enquanto é a acdo humana que cria.

O homem possui a capacidade de pensar e transformar a natureza em beneficio de sua
prépria existéncia, como discutido anteriormente no contexto da categoria trabalho. Com base
nesse principio, Saviani (2007) aborda a indissociabilidade da relacdo entre trabalho e
educacdo, fundamentando seu pensamento nos aspectos ontoldgicos e historicos. Essas
categorias, trabalho e educacdo, sdo inseparaveis porque sdo atividades exclusivas do ser
humano; somente 0 homem é capaz de trabalhar e educar. Se o trabalho é fundamental para a
existéncia humana, entdo a educagdo tem sua origem no proprio trabalho, conforme afirma
Saviani (2007, p. 154): "a origem da educacgdo coincide, entdo, com a origem do homem
mesmo". Portanto, o ser humano é dotado de consciéncia e das caracteristicas proprias do ser
racional, habilidades que permitem tanto a execug¢do do trabalho quanto o processo de
autoeducacéo.

Diante do exposto, Ramos (2012) oferece uma sintese esclarecedora sobre as categorias
trabalho e educacédo, com base nos fundamentos ontologico-histéricos. A existéncia do homem
esta intrinsecamente ligada ao trabalho, caracterizado pela capacidade Unica do ser humano de
transformar a natureza para sua sobrevivéncia, o que confere ao trabalho um carater ontoldgico.
Além disso, o carater historico do trabalho se manifesta na atividade laboral assalariada, onde
0 trabalhador, ao vender “sua for¢a de trabalho a outrem, o trabalhador recebe um valor por
meio do qual ele pode satisfazer suas necessidades basicas” (Ramos, 2012, p. 109).

Assim, para que o individuo seja inserido nos processos produtivos e possa
desempenhar atividades especificas na producéo de bens materiais, € necessario que ele adquira
0s conhecimentos necessarios para tal através da educacdo. Nesse sentido, a educacdo
proporciona 0S meios para acessar esses conhecimentos e compreender a cultura da sociedade
na qual esta inserido, contribuindo para a formacédo do individuo, capacitando-o para viver em
sociedade e participar ativamente no mundo do trabalho.

Neste contexto, Ramos (2012), ao abordar as possibilidades e desafios para a integracao
e organizacéo do curriculo do EMI a EPT, enumera alguns pressupostos fundamentais. E crucial

que o curriculo seja estruturado de forma a atender as necessidades dos estudantes e:

a) conceba o sujeito como ser histdrico-social concreto, capaz de transformar a
realidade em que vive; b) vise a formago humana como sintese de formacao bésica e
formacéo para o trabalho; ¢) tenha o trabalho como principio educativo no sentido
de que o trabalho permite, concretamente, a compreensdo do significado
econdmico, social, histérico, politico e cultural das ciéncias e das artes; d) seja
baseado numa epistemologia que considere a unidade de conhecimentos gerais e
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conhecimentos especificos e numa metodologia que permita a identificacdo das
especificidades desses conhecimentos quanto a sua historicidade, finalidade e
potencialidade; e) seja baseado numa pedagogia que vise a construgdo conjunta
de conhecimentos gerais e especificos, no sentido de que o0s primeiros
fundamentam os segundos e esses evidenciam o carater produtivo concreto dos
primeiros; f) seja centrado nos fundamentos das diferentes técnicas que caracterizam
0 processo de trabalho moderno, tendo como eixo o trabalho, a ciéncia e a cultura
(Ramos, 2012, p. 109-110, grifos nossos).

Partindo dessa reflexdo, consideramos Frigotto (2012a) como ponto de partida, ao
destacar o trabalho como uma préxis que possibilita a criacdo e recriagdo, no ambito econdmico,
das artes, da cultura, da linguagem e dos simbolos, moldando a realidade humana para atender
as diversas necessidades sociais do homem e da cultura em que esta inserido. Para o autor, “o
trabalho como principio educativo deriva do fato de que todos os seres humanos sdo seres da
natureza e, portanto, tém a necessidade de alimentar-se, proteger-se das intempeéries e criar seus
meios de vida” (Frigotto, 2012a, p. 60).

Dessa forma, compreendemos que o trabalho é tanto um dever quanto um direito
humano. Todos devem contribuir para o processo produtivo dos bens materiais, culturais e
simbolicos essenciais para o desenvolvimento e a manutencdo da existéncia humana. Por sua
origem bioldgica, 0 homem é um ser natural que, por meio de acdo consciente, transforma seu
ambiente para garantir sua sobrevivéncia, producgéo e reproducdo. Nessa perspectiva, o trabalho
como principio educativo ndo se limita a metodologias ou estratégias didaticas de
aprendizagem, mas sim se caracteriza como um principio ético-politico (Frigotto, 2012a).

O trabalho constitui a base da formacdo humana e é a prépria esséncia do homem como
ser social. No entanto, sob 0 modo de producdo capitalista, o trabalho assume um carater
contraditério. Marx (2005) destaca como o sistema produtivo capitalista aliena 0 homem, tanto
na producdo quanto em sua condi¢cdo humana. A forca de trabalho se transforma em uma
mercadoria pela qual o individuo produz para garantir sua sobrevivéncia e os meios de
reproducdo. Assim, a dimensdo histdrica do trabalho assume um papel negativo dentro desse
modelo de producédo, embora ndo negue sua fundamentacdo ontolégica. Segundo Santos (2018,
p. 5), “que sob este sistema esta dimensdo encontra-se sufocada, distanciada, estranhada do
homem”.

Marx (2005, p. 176) observa que na sociedade capitalista, onde hd uma supervalorizacao

do sistema de produgdo em detrimento da valorizacdo do ser humano,

o trabalhador se torna tanto mais pobre quanto mais riqueza produz, quanto mais sua
producdo aumenta em poder e extensdo. O trabalhador se torna uma mercadoria tdo
mais barata quanto mais mercadorias cria. Com a valorizacdo do mundo das coisas
aumenta em proporcdo direta a desvalorizacdo do mundo dos homens. O trabalho ndo
produz somente mercadorias; ele produz a si mesmo e ao trabalhador como uma
mercadoria, e isto na medida em que produz, de fato, mercadorias em geral.
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Para superar a condi¢do contraditoria do trabalho no mercado capitalista, Marx propde
a formacdo omnilateral do sujeito, que integra o trabalho como principio educativo. Essa
abordagem combina formacé&o intelectual e instrumental através da préatica social, em contraste
com a visao unilateral predominante na sociedade capitalista, que separa a producdo material
da intelectual e fragmenta a formag&o educacional. A formagdo omnilateral, segundo Souza,
Lima e Scardua (2021), ndo apenas demanda um novo projeto de sociedade que reintegre todas
as atividades humanas, mas também é fundamental para superar a formacao unilateral imposta
pela alienacdo e pela divisao social do trabalho. Esta abordagem visa articular as dimensdes da
vida humana - trabalho, ciéncia, cultura e tecnologia - preparando os estudantes para enfrentar
as diversas exigéncias sociais, econdmicas, politicas e culturais da sociedade.

Assim, entendemos que o trabalho como principio educativo se articula com a
pedagogia histérico-critica, constituindo um modelo pedagdgico que orienta a educacdo para
promover a formagdo omnilateral do estudante. Nessa perspectiva, cabe aos educadores
utilizarem a pedagogia historico-critica para socializar os conhecimentos sistematizados,
produzidos e acumulados historicamente pela humanidade, visando o pleno desenvolvimento
dos estudantes ao trabalhar suas diversas potencialidades. Isso inclui a articulagéo entre ciéncia
e tecnologia por meio da cultura e da histéria, buscando superar a divisdo do trabalho e a
dualidade educacional.

Para alcancar esse objetivo, a educacdo deve adotar uma organizacdo pedagogica
fundamentada no materialismo historico-dialético, com foco na formacdo integral do estudante,
capacitando-o a transformar o meio social em que vive. Esse paradigma pedagdgico considera
o trabalho como principio educativo e promove o conceito de politecnia, elementos essenciais
para a estruturacdo curricular voltada a superacdo do sistema capitalista e a resolucdo das

contradi¢bes entre homem e trabalho.

2.5 Transformando a Educacéo: integracgao curricular pela Pedagogia Historico-Critica

A selecdo e a organizacdo do curriculo sempre foram temas centrais para o poder
publico, a sociedade e o mercado capitalista. Como mencionado anteriormente, o curriculo é
um campo de disputa de poder e um instrumento que determina quais conhecimentos serdo
ensinados na escola e quais serdo excluidos. A escola tem como objetivo educar criangas, jovens
e adultos. Ao longo da historia, desde o advento da propriedade privada, temos vivido em
sociedades divididas, com classes dominantes de um lado e classes dominadas do outro.

Nesse contexto, a escola também se desenvolveu de forma dual: uma escola para 0s
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filhos da classe dominante, focada em formar estudantes com uma educacéo intelectual para
ocupar cargos de lideranca; e uma escola para os filhos da classe trabalhadora, que visava
formar estudantes para atividades manuais, capacitando-os a executar tarefas sem a necessidade
de pensar criticamente ou agir diante de problemas.

A luta travada ha anos é contra a hegemonia social e econdmica do capital e pelo fim
da escola dual, uma escola que atende apenas as elites. Segundo Marx, essa luta busca uma
escola unitaria, que forme igualmente os filhos das classes dominante e dominada,
proporcionando condic¢Bes iguais no mundo do trabalho. Essa utopia tem sido debatida e
combatida por politicos, académicos e pela sociedade em geral. E necessério por fim & opresso
que aflige as comunidades mais pobres, e a escola pode desempenhar um papel fundamental
nesse processo.

As préticas escolares, tanto dentro quanto fora da escola, podem impulsionar mudancas
sociais significativas nas comunidades. Apple (2006, p. 102) afirma que “as escolas tém uma
historia e estdo conectadas, por meio de suas préaticas diarias, a outras instituicbes poderosas de
um modo que ¢ frequentemente oculto e complexo”. Portanto, ¢ essencial conhecer essas
historias e conexdes, identificar as praticas que tém sido eficazes na escola e compartilha-las e
aprimora-las para promover mudangas positivas.

Apple (2006) destaca o curriculo como um importante instrumento didatico, pedagdgico
e politico para entender a relacdo entre a escola e a comunidade. O curriculo precisa estar em
constante didlogo com a realidade da comunidade e a historia dos estudantes. No entanto, iSso
nem sempre é possivel. Sendo um campo de disputas politicas, econémicas e sociais, o curriculo
tem sido utilizado por muito tempo em favor do mercado capitalista. O mercado sempre
determinou o que seria ensinado nas escolas, como os jovens e adultos seriam formados para
atender as demandas do mundo do trabalho e do sistema de producao capitalista.

Neste sentido, pessoas alheias a escola e a vida na comunidade selecionavam 0s
conhecimentos que compunham o curriculo, pois, como afirma Apple (2006, p. 103), “o
conhecimento que chegava as escolas no passado e que chega hoje ndo é aleatorio. E
selecionado e organizado ao redor de um conjunto de principios e valores que vém de algum
lugar, que representam determinadas visdes de normalidade e desvio [...]”. Em outras palavras,
o curriculo é frequentemente projetado para atender aos interesses do mercado e de grupos
especificos. Para selecionar e organizar os conhecimentos que compdem o curriculo, é essencial
conhecer a comunidade em que a escola esta inserida, entender os interesses sociais dos
estudantes e agir de forma democrética, pautada por principios politicos, econémicos, sociais e

culturais.
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Neste contexto, para corroborar com o pensamento de Apple (2006), Sacristan (2017) e
Arroyo (2013) também apontam na mesma direcdo, concordando que o curriculo sempre foi e
sempre serd um territorio em disputa, com a classe dominante exercendo forte influéncia neste
campo de batalha. Sacristan (2017, p. 17) reflete sobre os interesses dos estudos em educacéo
e das forcas envolvidas no tema, convergindo para analisar as acGes e consequéncias desses
conflitos em torno do curriculo e da escola. Para ele, “o curriculo reflete o conflito entre
interesses em uma sociedade e os valores dominantes que regem os processos educativos”.

Arroyo (2013, p. 13) justifica por que o curriculo é sempre o alvo mais facil e o primeiro
a entrar nessa disputa. Segundo o autor, o curriculo é o centro estruturante da escola,
determinando a funcao que a escola vai exercer. Sendo o nucleo e o espaco central, o curriculo
se torna “o territorio mais cercado, mais normatizado. Mas também o mais politizado, inovado
e ressignificado”. As inimeras diretrizes curriculares existentes e a énfase nas avaliacdes
externas comprovam e configuram a centralidade do poder politico sobre o curriculo.

O curriculo escolar desempenha um papel social fundamental na vida dos estudantes,
da escola e da comunidade. Para que as demandas sociais e politicas sejam atendidas, é
essencial haver uma relacdo bem definida entre a construcdo do curriculo escolar e sua
articulagdo com o controle politico e econdmico, além do poder emanado da comunidade.
Apple (2006) destaca que um dos principais papéis do curriculo escolar € o desenvolvimento
da comunidade, promovendo a integragédo social entre 0s membros desse corpo social.

Nesse sentido, o objetivo do curriculo escolar é despertar nos individuos o sentimento
de pertencimento ao local onde vivem, entendendo-0 como uma expressao da totalidade do
sistema social e econémico vigente. O autor complementa afirmando que o papel social do
curriculo carrega consigo "um alto grau de consenso normativo e cognitivo entre os individuos
de uma sociedade™” (Apple, 2006, p. 109-110). Compreender o passado e 0 presente historico
da natureza constituinte do curriculo escolar ajuda a entender a relacdo da escola com a
comunidade e a instituicdo do conhecimento como saber legitimo. Dessa forma, entende-se que
o curriculo escolar possui um papel transformador na vida politica, social, econémica e cultural
dos estudantes, especialmente os filhos oriundos da classe trabalhadora.

E necessario criar um elo entre a prética escolar e a cultura em geral. Essa ligacéo deve
focar na analise da selecdo e organizacdo social da escola por tras do curriculo escolar,
favorecendo a evolucdo da instituicdo. Em vez de considerar o curriculo escolar como algo fixo
e imutavel, como uma receita de fracasso ou sucesso da escola, é preciso contemplar 0s
procedimentos de selecéo, organizagdo do conhecimento e as formas de ensinar e avaliar esses

conhecimentos, pautando-se pelas condi¢c6es sociais dos sujeitos envolvidos nesse processo.
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Para Sacristan (2017, p. 19), € por meio do curriculo que chegamos a distribuicdo social
do conhecimento. Nesse sentido, "o curriculo passa a ser considerado como uma inven¢do
social que reflete escolhas sociais conscientes e inconscientes, que concordam com os valores
e as crencas dos grupos dominantes na sociedade.” A forma como o conhecimento € distribuido
revela como o poder e o controle social sdo compartilhados.

A luta, portanto, é para que ocorra uma distribuicdo de poder e um controle social
igualitario, de modo que o curriculo escolar e a escola possam, através do conhecimento,
instrumentalizar a classe dominada, proporcionando um conhecimento escolar que ajude a
liberta-la das garras da classe dominante e das amarras do mercado capitalista.

Assim sendo, compreendemos que o curriculo pertence a um campo de multiplas
praticas curriculares. Além da pratica pedagogica, o curriculo resulta da juncédo de varias acoes
de outras préaticas inseridas no campo educacional. Sacristan (2017, p. 22) identifica essas acdes
como "de ordem politica, administrativa, de supervisdo, de producdo de meios, de criacdo
intelectual, de avaliacdo, etc.," que possuem autonomia e independéncia, mas geram forcgas que
resultam na acdo pedagogica.

O curriculo € o resultado de varias a¢es que culminam na pratica pedagogica docente.
A execucédo dessas acOes reflete na escola e na sala de aula, influenciando o trabalho do
professor no processo de ensino e, consequentemente, o processo de aprendizagem do
estudante. Desse modo, "o curriculo € o cruzamento de praticas diferentes” (Sacristan, 2017, p.
26), que se transformam em praticas pedagdgicas nas aulas e nas escolas. Essas préaticas
produzem conhecimento e desenvolvem uma consciéncia social e politica nos estudantes,
proporcionando um efeito emancipatdrio no sujeito.

O curriculo deve ser orientado por uma perspectiva dialdgica entre teoria e pratica,
visando aprimorar a pratica pedagogica docente. Para que o curriculo contribua para a
emancipacdo do estudante, ele deve ser compreendido como uma praxis, conforme aponta
Sacristan (2017). Dessa forma, o curriculo deve ser uma pratica baseada na praxis, construindo
um processo interativo entre reflexao e acéo.

Essa préaxis ocorre no mundo real e deve refletir na constru¢do social do curriculo,
atuando nas relagdes sociais e culturais e promovendo a compreensao da interagdo entre ensino
e aprendizagem nesse contexto. A préaxis pedagodgica é um campo de atuacdo que deve ser
construido e ndo surge de forma natural, pois se desenvolve dentro do processo de interacao
social e cultural. Portanto, o contetdo curricular deve ser desenvolvido por meio dessa
interacdo, levando o estudante a ser protagonista na construcdo do seu préprio saber, 0 que se

reflete na criacdo de percepc¢des sociais e culturais.
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Segundo Sacristan (2017, p. 49), existe uma interacdo organica e padronizada entre o
ensino e o curriculo, pois ambos “estdo historicamente localizados, sdo atividades sociais, t€ém
um carater politico, porque produzem atitudes nos que intervém nessa pratica [...]”. Manter a
esséncia do curriculo é crucial, pois reduzi-lo a uma simples técnica ou desconsiderar sua
ordenacdo, seu processo histérico e sua atuacdo social e cultural contraria os principios
fundamentais das teorias curriculares.

Dessa forma, podemos compreender que as teorias curriculares também podem ser
vistas como teorias sociais, devido a preocupacdo com a transformacéo social do individuo e o
papel da educacdo nesse processo de mudanga da sociedade. Além do papel social e cultural, o
curriculo permite ser analisado sob diversos pontos de vista, criando um conjunto de atividades
sociais, politicas e técnicas. Essas atividades envolvem “produgdo de materiais, de divisdo de
competéncias, de fontes de ideias incidindo nas formas e nos formatos curriculares [...]”,
definindo o real significado do curriculo.

Nos estudos sobre as teorias curriculares, percebemos a importancia da escola e do
curriculo como instrumentos de controle social. Lopes e Macedo (2011) identificam trés
concepcoes distintas sobre o curriculo. A primeira concepcéo, de Bobbitt, defende um curriculo
orientado para o mercado capitalista, cujo propdsito é formar estudantes para 0 mundo do
trabalho, capacitando-os para se tornarem adultos economicamente ativos na sociedade. Os
autores se referem a esses formuladores como eficientistas do curriculo, cujo objetivo é
determinar as habilidades necessarias para a formacdo profissional e, a partir delas, desenvolver
programas de treinamento “com objetivos selecionados por seu valor funcional, sua capacidade
de resolver problemas praticos” (Lopes; Macedo, 2011, p. 22). N&o se preocupam com 0S
conteudos a serem ensinados em sala de aula, muito menos com sua selecédo e o contexto social
envolvido.

Os progressivistas se opdem a concepg¢do eficientista, apresentando uma visdo de
curriculo voltada para um controle social menos autoritario. Um dos nomes mais destacados
nessa corrente é o de Dewey, que entende o curriculo como um instrumento para mitigar as
desigualdades sociais geradas pelo mercado capitalista, visando uma sociedade mais justa e
democratica. Segundo Lopes e Macedo (2011), Dewey argumenta que o curriculo deve
incorporar as experiéncias vividas pelos estudantes para diminuir a lacuna entre a escola e suas
demandas. As autoras explicam que, na visdo de Dewey, o curriculo tem como foco central a
resolugéo de problemas sociais.

Para Dewey, o cerne do curriculo esta na

resolucdo de problemas sociais. O ambiente escolar é organizado de modo a que a
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crianca se depare com uma série de problemas, também presentes na sociedade,
criando oportunidades para ela agir de forma democratica e cooperativa. As atividades
curriculares e os problemas sao apresentados as criangas para que elas, em um mesmo
processo, adquiram habilidades e estimulem sua criatividade. (Lopes; Macedo, 2011,
p. 23).

Ao longo dos anos, o curriculo foi enriquecido por uma nova teoria curricular que
enfatiza a racionalidade como guia para a selecéo e organizacao das experiéncias educativas de
aprendizagem. Emergem os principios de elaboracdo curricular de Tyler, os quais, segundo
Lopes e Macedo (2011), associam o curriculo a um processo avaliativo de desempenho dos
estudantes, onde sua eficacia € medida pelos resultados dessa avaliagdo, seguindo uma
abordagem processual. A racionalidade de Tyler propde uma abordagem combinada, que
articula tanto o pensamento eficientista quanto o progressivista.

Este modelo curricular, centrado na racionalidade, é descrito como um “procedimento
linear e administrativo em quatro etapas: definicdo dos objetivos de ensino; selecéo e criagdo
de experiéncias de aprendizagem apropriadas; organizacdo dessas experiéncias de modo a
garantir maior eficiéncia ao processo de ensino; e avaliacdo do curriculo” (Lopes; Macedo,
2011, p. 25). O carater prescritivo do curriculo constitui o ponto central dessas trés abordagens,
com o planejamento das atividades pedagdgicas escolares seguindo critérios praticos e
cientificos.

Segundo Silva (2006, p. 1), "o curriculo é uma préaxis, ndo um objeto estatico". Esta
préxis significa que o curriculo é dindmico, formando-se e transformando-se conforme o
desenvolvimento da sociedade e as necessidades dos estudantes. Ele tem a funcdo de engajar a
sociedade em um projeto cultural e social, por meio dos conteudos, da forma e das praticas
envolvidas em sua implementacdo e organizagdo. Nesse contexto, Silva (2006) observa que as
decisdes sobre o curriculo, incluindo a selecdo e organizacdo dos contetdos, tém quatro
objetivos principais:

(1) racionalizar, de forma administrativa, a gestdo do curriculo para adequa-lo as
exigéncias econdmicas, sociais e culturais da época; (2) elaborar uma critica a escola
capitalista; (3) compreender como o curriculo atua, e (4) propor uma escola diferente
seja na perspectiva socialista, seja na perspectiva libertaria (Silva, 2006, p. 1).

Entendemos, conforme Duarte Neto (2010), que o curriculo se materializa no ambiente
escolar por meio das praticas pedagogicas internas, que integram teoria e pratica na abordagem
dos conteudos, e pelas politicas curriculares formuladas pelos responsaveis pelas politicas
educacionais, considerando a relagéo entre educacao e sociedade. No entanto, a combinacao
dessas duas dimensfes da concepcao curricular por si s6 ndo abrange completamente a
formacédo integral do estudante, ou seja, o individuo como ser social dentro do curriculo.

Além disso, o autor argumenta que é essencial abordar o curriculo na perspectiva da
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relagdo entre homem e natureza, com o trabalho como elemento estruturante dessa
intermediacdo. Para Duarte Neto (2010, p. 65), a préaxis curricular, onde se constréi o
conhecimento escolar, é entendida como "a unidade entre o ser social e o curriculo, mediada
pelo conhecimento”, através de um espaco pedagogico que fomente praticas educativas capazes
de concretizar o curriculo. Isso envolve considerar as etapas constitutivas do curriculo:
planejamento, desenvolvimento e avaliagdo, com foco na selecdo, organizacdo e socializacdo
dos conteudos.

Como podemos observar, o curriculo esta intimamente ligado as préaticas curriculares,
que por sua vez se desdobram em diversas praticas pedagogicas desenvolvidas dentro da escola
e em sua interacdo com a comunidade local. Essas praticas pedagogicas sdo contextualizadas
em multiplos cenérios e estdo interligadas ao curriculo atraves da sua implementacéo e do
didlogo com os valores sociais.

Segundo Sacristan (2017), o curriculo revela a funcdo social da escola e sua conexao
com a comunidade, gerando praticas pedagogicas que promovem o desenvolvimento curricular.
Além disso, o curriculo reflete a necessidade de formacao docente e a diversidade de praticas,
sejam elas pedagogicas, administrativas, produtivas, de gestdo escolar ou inovacdes
pedagdgicas.

Nesse contexto, o curriculo “é um ponto central de referéncia na melhoria da qualidade
do ensino, na mudanca das condi¢bes da pratica, no aperfeicoamento dos professores, na
renovacdo da instituicdo escolar em geral e nos projetos de inovagao dos centros escolares”
(Sacristan, 2017, p. 32). A concretizacdo do curriculo ocorre atraves do estudante, mediante as
praticas pedagdgicas realizadas na escola, o0 que torna o estudante um ser social indissociavel
do curriculo.

Ao longo dos anos, diversas teorias curriculares foram desenvolvidas e tém orientado a
implementacdo e organizacdo do curriculo no Brasil. Sob esta perspectiva, entendemos que o
curriculo ndo apenas serve como um importante instrumento contra-hegemonico para o controle
social e cultural, mas também como um meio de emancipacdo da classe trabalhadora. A
formac&o integral do estudante € um componente essencial de uma proposta curricular que leva
em consideracgdo os interesses individuais e coletivos, sejam eles sociais, politicos, econémicos,
ideolégicos ou epistemoldgicos.

Os pesquisadores da teoria critica destacam que o curriculo esta intrinsecamente situado
historicamente nos conflitos entre classes sociais, combatendo o poder hegemonico da classe
dominante sobre a classe trabalhadora. Nesse contexto, uma das abordagens para organizar e

desenvolver o curriculo € 0 modelo integrado, que se destaca pela articulagao entre os conteudos
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e componentes curriculares.

Deste modo, vamos discutir a integragdo curricular no EMI, com base em dois
pressupostos sobre a organizacdo do curriculo integrado, apresentados por Ramos (2012).
Segundo a autora, a organizacdo do curriculo para o Ensino Médio Integrado a Educacéo
Profissional deve considerar o trabalho como principio educativo. Isso significa proporcionar
uma formagdo que permita ao estudante compreender-se como um ser econémico, social,
historico, politico e cultural. Essa formacéao deve estar embasada em uma proposta pedagdgica
que articule os conhecimentos da formacao geral basica com a formacao profissional, de modo
que os primeiros fundamentem os segundos, promovendo o carater produtivo da formacéo
geral.

Neste sentido, como base pedagdgica para a integracdo curricular no Ensino Médio
Integrado a Educacdo Profissional, adotamos os pressupostos da Pedagogia Histérico-Critica,
que se fundamenta no método do materialismo historico-dialético. Este método utiliza o
trabalho como principio educativo, com uma perspectiva voltada para a transformacéo social
do estudante.

O curriculo integrado, para ser considerado um instrumento de transformacéo social do
individuo, deve incorporar os desejos e anseios da classe trabalhadora. De acordo com Ramos
(2016, p. 5), “o que define a selecdo de contetdos e métodos no curriculo na perspectiva da
classe trabalhadora séo os interesses dos dominados, posto que a escola visaria garantir a classe
0 acesso ao conhecimento, bem como sua assimilacdo efetiva para que, ao compreender a
realidade, possa produzir formas de transforméa-la”. Neste contexto, a escola desempenha um
papel crucial na socializacdo dos conhecimentos produzidos ao longo da histdria pela
sociedade, considerando as disputas historicas e de classes que deram origem a esses
conhecimentos.

Fundamentado pelo materialismo histdrico-dialético, o curriculo integrado pode ser
entendido como um campo relacional entre teoria e pratica. Conforme Ramos (2016), ele ndo
¢ apenas um artefato ou um mero mecanismo de reproducéo social; deve também refletir as
lutas de classes historicamente ocorridas, visando superar a hegemonia da classe dominante
sobre a classe dominada. Nesse sentido, o curriculo integrado precisa superar as barreiras entre
os componentes curriculares da formacdo geral basica e os da formacdo profissional, que
historicamente colocam o0s conhecimentos gerais em um patamar superior em relacdo aos
conhecimentos da formacdo profissional, refletindo um preconceito histérico em relacdo ao
trabalho n&o intelectual.

Machado (2010) argumenta categoricamente que considerar os conteudos da formagao
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geral como nao profissionalizantes é um grande equivoco, pois esses conteidos séo vistos como
requisitos valiosos para uma qualificacdo profissional sélida no mundo contemporaneo do
trabalho. Concordando com Machado, Ramos (2011, p. 777) afirma que, nessa perspectiva, “no
curriculo integrado nenhum conhecimento é so geral, posto que estrutura objetivos de producdo;
nem somente especifico, pois nenhum conceito apropriado produtivamente pode ser formulado
ou compreendido de articuladamente da ciéncia basica”, estabelecendo assim uma relagéo entre
teoria e prética integral, onde o curriculo integrado articula os conhecimentos por meio de uma
totalidade concreta, historica e dialética.

Se entendermos o curriculo por essa perspectiva, teremos a base para um ensino médio
integrado a educacdo profissional, onde as dimensdes do trabalho, da ciéncia e da cultura sdo
inseridas no contexto da formacéo especifica. Com o objetivo de preparar o estudante para o
exercicio profissional, o ensino medio integrado a educacéo profissional considera o trabalho
como principio educativo, inserindo-o no contexto do sistema econémico e produtivo.

Reconhece-se no trabalho educativo um carater ontolégico-histérico, onde o ser
humano, como ser histdérico, modifica ndo apenas a natureza, mas também a si mesmo e sua
compreensdo da totalidade estruturada de forma dialética. Nesse sentido, compreendemos que
0 ponto de partida para a integracdo curricular no ensino médio integrado & educacédo
profissional deve ser a articulacéo entre o trabalho como principio educativo e as dimensdes da
ciéncia, da tecnologia e da cultura.

O decreto n° 5.154/04 possibilita a integracdo entre o ensino médio e a educacdo
profissional, e estudiosos defendem uma proposta de ensino médio integrado a educagdo
profissional baseada nos fundamentos filosoficos, epistemoldgicos e pedagdgicos da educagdo
politécnica e da formacdo humana integral, fundamentada na concepcdo de escola unitaria
conforme o pensamento de Marx, Engels e Gramsci (Ramos, 2011). Nesse sentido, o curriculo
integrado deve ser concebido com o objetivo de promover a formagao omnilateral do estudante,
articulando as dimensdes da vida e buscando superar a dualidade entre escola e sociedade.

O curriculo integrado, fundamentado nos principios da didatica historico-critica, deve
ser concebido considerando a relacdo entre as partes e a totalidade. Segundo Ramos (2011, p.

776), o curriculo

organiza o conhecimento e desenvolve o processo de ensino-aprendizagem de forma
que os conceitos sejam apreendidos como sistema de relagGes historicas e dialéticas
que constituem uma totalidade concreta. Esta concepcdo compreende que as
disciplinas escolares sdo responsaveis por permitir apreender os conhecimentos ja
construidos em sua especificidade conceitual e histérica; ou seja, como as
determinagdes mais particulares dos fendmenos que, relacionadas entre si, permitem
compreendé-los.



62

Para a pedagogia historico-critica, o curriculo € definido a partir da priorizacdo dos
contetdos, visando desenvolver e promover a evolugdo do ser humano. Ou seja, 0s conteddos
selecionados e trabalhados no curriculo devem ser concebidos como instrumentos para a
emancipacdo social, politica e econdmica do estudante, contribuindo para sua formacao
integral. Segundo Malanchen (2014, p. 3), os contetidos devem possibilitar "o desenvolvimento
integral de todos os sentidos humanos”, ou seja, devem incluir os conhecimentos produzidos ao
longo da histdria que podem ser incorporados ao curriculo.

A autora também afirma que o materialismo histérico-dialético, base da pedagogia
historico-critica, prevé uma educacdo voltada para a transformacdo social, considerando a
sociedade e o ser humano como meios para essa transformacao. Nesse sentido, compreende-se
que o curriculo deve formar o estudante numa perspectiva critica e de transformacao social,
promovendo um desenvolvimento humano integral, conforme proposto pela pedagogia
historico-critica.

Malanchen (2014, p. 7) argumenta enfaticamente que a “teoria historico-critica concebe
o curriculo como um produto historico, resultado de uma luta coletiva, da disputa entre as
classes, que envolve questdes sociais, politicas e pedagdgicas”. 1sso significa que o curriculo
deve intencionalmente organizar os conteudos que inclui, levando em conta o contexto social
do estudante e as transformacdes da sociedade em que esta inserido, suas contradi¢des e as lutas
contra-hegemonicas da classe trabalhadora. Nesse cenario, a escola desempenha um papel
fundamental como mediadora na formacao integral do estudante e na transmissdo da cultura
produzida historicamente.

Segundo Malanchen, citando Kosik, quando o curriculo é guiado pela pedagogia
historico-critica e fundamentado no materialismo histérico-dialético, ele se baseia “na esséncia,
no mundo real, no conceito, na consciéncia real, na teoria e na ciéncia” (Malanchen, 2014, p.
9). Isso significa que o curriculo deve estimular no estudante um pensamento critico,
capacitando-o a promover mudancas na realidade social em que vive, tornando-se assim um
agente historico-social.

Deste modo, € fundamental compreender as concepcbes de homem, educagdo e
sociedade através da pedagogia historico-critica. Esta abordagem favorece uma compreensao
do curriculo e da funcdo socializadora da escola, possibilitando pensar em um modelo de
sociedade e nos conhecimentos essenciais que devem ser ensinados e assimilados pelos
estudantes. 1sso permite definir o tipo de formacéo oferecida a sociedade, colocando a escola
como referéncia na articulagdo de mecanismos de intervencdo social. Nesse contexto, o

curriculo sempre estara no centro das atencdes e das tensdes politicas.
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Para Malanchen (2020, p. 16), “o caminho para a organizagdo de um curriculo a partir
da Pedagogia Historico-Critica é o de tomar como eixo norteador de nossa concep¢do de mundo
materialista historico e dialético, aquilo que € proprio do ser humano: o trabalho [...]”, uma
atividade especifica que, segundo Saviani (2007), permite ao individuo transformar sua
realidade social através desta atividade. Alinhado a essas ideias, Ramos (2012) afirma que o
Ensino Médio Integrado a Educacdo Profissional e Tecnoldgica deve considerar as
necessidades sociais e a integracdo do trabalho como principio educativo na formacdo do

estudante.

3 CONSTRUINDO UM PERCURSO TEORICO-METODOLOGICO

A pesquisa demanda a execuc¢do de acOes planejadas centradas na busca de respostas
através da investigacao, analise e avaliagdo de um problema especifico dentro de uma area do
conhecimento. Para realizar uma pesquisa cientifica, o pesquisador deve possuir conhecimento
e dominar técnicas e métodos especificos para sua conducdo. Segundo Minayo (2009), a
metodologia engloba uma abordagem tedrica, que consiste nos métodos utilizados na pesquisa,
nas técnicas como mecanismos para organizar o conhecimento e a experiéncia, e na capacidade
pessoal do pesquisador para compreender o problema e encontrar caminhos para as respostas.

Para a autora, a metodologia transcende simples técnicas de abordagem da realidade,
incluindo "as concepcdes tedricas da abordagem, articulando-se com a teoria, com a realidade
empirica e com o0s pensamentos sobre a realidade" (Minayo, 2009, p. 15). Dessa forma,
compreendemos que teoria e metodologia sdo indissocidveis. Ao abordar teoricamente a
pesquisa e enquanto técnica de coleta de informacBGes, a metodologia deve oferecer
instrumentos claros, concisos e bem elaborados, capazes de auxiliar no levantamento tedrico e
na coleta de dados préaticos para responder aos objetivos estabelecidos na pesquisa.

Da mesma forma, Severino (2007) afirma que o método cientifico € um instrumento
préprio utilizado pela ciéncia para fundamentar o processo de conhecimento, distinguindo-o do
senso comum e das expressdes de subjetividade humana presentes na filosofia, nas artes e na
religido. Segundo o autor, 0 método cientifico tem como objetivo desenvolver um "conjunto de
procedimentos l6gicos e técnicas operacionais que permitem acessar as relacbes causais
constantes entre os fendmenos” (Severino, 2007, p. 102).

Com o método cientifico, busca-se maximizar o conhecimento acumulado pela
sociedade ao longo da histdria, através da compreensdo da realidade concreta. Os objetivos da

pesquisa determinam os elementos que garantirdo a credibilidade dos resultados. A partir desses
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objetivos, é possivel detalhar como o estudo foi conduzido e quais caminhos foram adotados
para alcanga-los.

As abordagens tedrico-metodologicas sdo essenciais para explicar as relacdes entre as
categorias trabalho e educacdo. E através da teoria e do método da praxis que essas relacdes
podem ser compreendidas e analisadas. Conforme Noronha (2014, p. 61), “as relagdes entre
trabalho e educacdo constituem o resultado da préxis humana no &mago do processo historico
de producdo da existéncia do homem”. A abordagem histdrica é fundamental para viabilizar a
investigacao e a explicacdo dessas relagdes. Segundo a autora, somente a perspectiva teorica e
metodoldgica baseada no materialismo historico e dialético pode tratar as relacbes entre
educacdo e trabalho como fendmenos historicos e objetivos.

Por meio das perspectivas tedrica e metodologica do materialismo historico e dialético,
segundo Noronha (2014), é possivel analisar categorias como sujeito-objeto, totalidade,
contradi¢do, movimento, tempo, préxis, classes sociais, conflito, media¢do e hegemonia, que a
autora denomina como categorias de andlise. Essas categorias guiam o percurso do pesquisador,
um caminho que vai do conhecido ao desconhecido, do real ao concreto, do que foi pensado
sobre 0 objeto de pesquisa.

Na abordagem investigativa do objeto, "devem estar presentes, de forma permanente, a
teoria, 0 método e a realidade" (Noronha, 2014, p. 61), indissociavelmente interligados. Dessa
maneira, conforme o pensamento de Noronha (2014), fundamentado no pensamento marxista,
a construcdo do conhecimento do desconhecido/concreto pensado € resultado da producao
tedrica desenvolvida ao longo da pesquisa e do processo do concreto real, ou seja, do conhecido,
representado pela interacdo continua entre o sujeito e a sociedade.

Corroborando com a autora, Frigotto (2012b) afirma que o materialismo historico-
dialético é uma concepc¢do do mundo real e um método de investigacdo educacional nos campos
da politica, ideologia e teoria. Este método possibilita a compreensédo da realidade social através
da articulacdo entre teoria e pratica, entendida como praxis, visando transformar e propor novas
sinteses do conhecimento e da realidade historica da sociedade. O materialismo historico-
dialético deve ser capaz de desenvolver uma perspectiva que abranja o todo, partindo do
especifico, Unico e particular da sociedade, o que implica lidar com categorias como "totalidade,
contradicdo, mediacdo, alienacdo” (Frigotto, 2012b, p. 141), categorias que foram
historicamente construidas.

A dialética materialista histérica, como método de analise, conforme entendido pelo
autor, refere-se a realidade social, ao compartilhamento coletivo de conhecimento na sociedade,

constitui-se “em uma espécie de mediacdo no processo de apreender, revelar e expor a
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estruturagdo, o desenvolvimento e transformacdo dos fendmenos sociais” (Frigotto, 2012b, p.
144). Enquanto praxis, a dialética parte da concepcéo de uma realidade critica, isto é, uma
critica do conhecimento que conduz a uma préatica capaz de transformar a realidade do
conhecimento e da histdria da sociedade. Para a teoria materialista historica, € fundamental uma
indissociabilidade entre teoria e pratica na perspectiva de transformar a sociedade e a vida do
ser social.

Entendemos que, baseado no marxismo, apenas o0 ser humano é capaz de trabalhar e se
educar simultaneamente. Assim, por meio da categoria trabalho, o ser social transforma a
natureza, adaptando-a a sua realidade, e nesse processo, transforma a si mesmo como sujeito
integrante desse sistema. Dessa forma, o materialismo historico-dialético fundamenta-se na
relacdo da categoria trabalho com a natureza, em um processo de modificacéo do real. Segundo
Mechein, Vigano e Laffin (2018) e Montafio, Duriguetto (2010), pelo prisma do materialismo
dialético, é possivel alcancar o conhecimento partindo-se do real e do concreto, resultando no
conhecimento tedrico como uma reproducdo intelectual do movimento real. Pela categoria
cientifica, o materialismo histérico busca compreender a sociedade em sua totalidade,
investigando todas as vertentes da historia e expondo as relacdes existentes entre elas.

Compreendemos, assim, que o materialismo histérico deve evidenciar durante os
estudos todos os contextos histdricos dos sujeitos envolvidos na pesquisa. Esses sujeitos devem
ser percebidos como seres sociais inseridos no mundo real, interagindo em seus contextos
sociais, profissionais, politicos, culturais, entre outros, deixando de ser vistos como individuos
isolados da realidade social.

Diante do exposto, metodologicamente, esta pesquisa adotou uma abordagem
qualitativa, que tem como objetivo responder a questdes da realidade social dos sujeitos
participantes da pesquisa, um universo singular que ndo pode ser quantificado. Segundo
Minayo (2009, p. 21), a pesquisa qualitativa "trabalha com o universo dos significados, dos
motivos, das aspiracdes, das crengas, dos valores e das atitudes”. Essa abordagem permite, a
partir dos fundamentos do materialismo histérico-dialético, a compreensdo dos fendmenos
humanos e dos objetos investigados ao longo do estudo. A autora também destaca que esses
fendmenos sdo partes integrantes da realidade social, pois 0s seres humanos ndo apenas agem,
mas também refletem sobre suas a¢des e interpretam-nas dentro e a partir da realidade vivida e
compartilhada com outros individuos. Assim, o esfor¢o consiste em interpretar e analisar esses
aspectos da subjetividade como produtos da objetividade/realidade concreta e, nessa relagéo,
compreender as formas de sua atuacdo como elementos que reproduzem, em dadas

circunstancias, as causalidades das quais emergem essa subjetividade.
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Em concordancia com Minayo (2009), os autores Martins e Lavoura (2018, p. 225)

afirmam que

a luz do materialismo histdrico-dialético, o conhecimento cientifico se constitui na
pratica social humana a medida que a prépria vida social vai se desenvolvendo e se
complexificando, e os homens vdo adquirindo condi¢Bes determinadas social e
culturalmente de refletir e teorizar (com métodos cada vez mais desenvolvidos) sobre
essa mesma préatica social e seus objetivos e fendmenos constitutivos. (grifos do autor)

A pesquisa € um trabalho intelectual, fundamentado por "conceitos, proposi¢des,
hipdteses, métodos e técnicas™ (Minayo, 2009, p. 26), que sdo construidos continuamente ao
longo de todo o processo de pesquisa. Quanto aos objetivos, este estudo fundamenta-se na
pesquisa exploratoria e explicativa. Conforme Severino (2007), a pesquisa exploratdria precede
a pesquisa explicativa. Segundo o autor, a pesquisa exploratoria visa obter informacfes sobre
0 objeto de estudo, delineando os caminhos e o local de realizacdo da pesquisa.

Minayo (2009, p. 26) complementa, afirmando que "a fase exploratéria envolve a
producdo do projeto de pesquisa e todos 0s procedimentos necessarios para preparar a entrada
em campo”, considerando a preparacao, a definicdo do objeto de pesquisa, o desenvolvimento
tedrico e metodoldgico, e todos os preparativos operacionais para a realizacdo da pesquisa. A
pesquisa explicativa, segundo Severino (2007, p. 123), tem como premissa "além de registrar e
analisar os fendmenos estudados, buscar identificar suas causas, seja atraves da aplicacdo do
método experimental/matematico, seja pela interpretacdo proporcionada pelos métodos
qualitativos".

A pesquisa qualitativa foi realizada por meio de entrevistas semiestruturadas, onde a
anélise de conteudo, a partir da visao de Laurence Bardin, foi realizada através da categorizacdo
dos temas propostos para o estudo. A analise de conteldo, a partir da perspectiva de Bardin, é
uma técnica de pesquisa qualitativa que busca interpretar e sistematizar o contetdo das
comunicagdes, identificando padrdes, temas e categorias significativas. Bardin (2011) define a
anélise de contetldo como um conjunto de técnicas de analise das comunicagdes, visando obter,
por procedimentos sistematicos e objetivos de descricdo do conteddo das mensagens,
indicadores que permitam a inferéncia de conhecimentos relativos as condicGes de producéo e
recepgdo dessas mensagens.

O processo de andlise de conteudo, conforme Bardin (2011), envolve trés etapas
principais: a pré-analise, a exploracdo do material e o tratamento dos resultados. Na pré-anélise,
realizamos a transcri¢do dos audios das entrevistas semiestruturadas, organizando os textos em
uma tabela categorizada de acordo com as perguntas para facilitar a leitura flutuante do

material, a formulacdo das hipdteses e objetivos e a elaboracdo de indicadores. Na fase
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exploratoria do material, observamos e categorizamos as recorréncias e auséncias nas falas dos
entrevistados. Finalmente, realizamos o tratamento dos resultados encontrados e a interpretacdo
e inferéncia dos dados categorizados, o que nos levou a responder as questdes de pesquisa,
oferecendo uma compreensao aprofundada dos fenémenos estudados.

Para concluir este capitulo, observamos que a pesquisa cientifica, embasada nos
principios do materialismo histérico-dialético e orientada pela abordagem qualiquantitativa,
baseado na pesquisa exploratéria e explicativa, revela-se essencial para compreender as
complexidades das relacGes entre trabalho, educacéo e sociedade. Ao adotar uma metodologia
que integra teoria e préatica, a pesquisa ndo apenas busca desvelar os fendBmenos sociais, mas
também promover transformac@es através da praxis. Nesse contexto, a pesquisa nao se limita a
registrar e analisar, mas também visa identificar as causas subjacentes aos fendmenos
estudados, contribuindo assim para um conhecimento mais profundo e reflexivo sobre a

realidade social e suas dinamicas.

3.1 Delimitacdo do Campo de Investigacéo

Tomamos como campo empirico de pesquisa uma escola técnica localizada na cidade
do Recife/PE, integrante da rede estadual de educacdo de Pernambuco. Essa escola oferece
educacdo profissional técnica de nivel médio de duas formas: articulada com o novo ensino
médio e subsequente, conforme estipulado pela LDBEN. A modalidade articulada é
desenvolvida de forma integrada, destinada a estudantes egressos do ensino fundamental, com
um curriculo planejado e executado dentro da mesma instituicdo de ensino e com matricula
Unica. Ja a forma subsequente destina-se a estudantes que completaram o ensino médio regular.
O objeto desta pesquisa é a educacéo profissional técnica de nivel médio integrada com o novo
ensino médio.

Assim, ir a campo significa colocar em préatica o que foi teorizado. Na pesquisa de
campo, podem-se utilizar diversos instrumentos de coleta de informacdes para auxiliar na
obtencdo dos dados necessérios, que fornecerdo subsidios para o estudo. O trabalho de campo
representa “um momento relacional e pratico de fundamental importancia exploratéria, de
confirmagdo e refutacdo de hipoteses e de construcdo de teoria” (Minayo, 2009, p. 26). Em
outras palavras, € a observacdo dos fendmenos conforme ocorrem no local da pesquisa, para
posterior analise.

O desenho metodolégico desenvolvido ao longo deste trabalho, para abordar o problema
e alcancar os objetivos da pesquisa, foi primeiramente orientado pela pesquisa bibliogréafica.
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Esta etapa teve como objetivo realizar uma revisao da literatura e dos documentos legais que
tratam das concepgdes e fundamentos do novo ensino médio, da educagédo profissional e do
curriculo no ensino médio.

A pesquisa bibliografica representa a base tedrica do trabalho de pesquisa, oferecendo
um panorama atualizado sobre os temas investigados. Segundo Marconi e Lakatos (2003, p.
183), esse tipo de pesquisa coloca “o pesquisador em contato direto com tudo que foi escrito,
dito ou filmado sobre determinado assunto [...]”. Assim, é fundamental evitar a mera repeticéo
do que ja& estd publicado e buscar uma reflexdo critica que permita novas abordagens e
conclusdes sobre o objeto de estudo.

Continuando no percurso metodoldgico, utilizamos um questionario estruturado como
instrumento de coleta de informacdes para caracterizar os participantes da pesquisa. A aplicacéo
ocorreu online, através da plataforma Google Forms, no periodo de 31 de agosto a 15 de
setembro de 2023. O questionario foi enviado a 25 professores que lecionam na educacao
profissional técnica de nivel médio integrada com o NEM. Dentre os professores convidados,
19 responderam ao questionario. As informacdes coletadas foram analisadas e transformadas
em dados, 0s quais serdo apresentados nos proximos capitulos para embasar a pesquisa
empirica.

Segundo Marconi e Lakatos (2003), o questionario possibilita alcangar um grande
nimero de pessoas simultaneamente, resultando em economia de tempo e custo, maior
cobertura geografica e retorno mais rapido das respostas, entre outras vantagens. No entanto, é
comum que apenas uma parcela reduzida dos questionarios enviados retorne preenchida, com
uma média de retorno de apenas 25%, além de haver questdes sem resposta. Neste estudo, o
percentual de questionarios totalmente respondidos foi de 76% do total de sujeitos pesquisados.

A segunda parte deste processo metodoldgico consistiu na realizacdo de entrevistas
semiestruturadas com os participantes do estudo, seguindo critérios de inclusdo e exclusdo.
Como critério de exclusdo, foram considerados todos os professores que lecionam na 32 série
do EMI, totalizando trés participantes. Essa exclusdo se deve ao fato de que a implementacéo
do NEM na rede estadual de ensino de Pernambuco ocorreu em 2022, sendo assim, esta série
final do ensino médio ainda segue a matriz curricular anterior a contrarreforma do ensino
médio, ndo fazendo parte do objeto de estudo. Portanto, estdo aptos a participar desta fase da
pesquisa todos os docentes que lecionam na 12 e 22 séries do NEM integrado, totalizando 16
sujeitos.

Diante do exposto, optamos por incluir nesta etapa da pesquisa 4 professores que

ministram disciplinas da formacao geral béasica, abrangendo componentes curriculares de sua
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formacdo inicial e itinerarios formativos, além de suas respectivas trilhas, e 4 professores que
ministram disciplinas dos componentes curriculares da formacéo técnica e profissional.

Na entrevista semiestruturada, é possivel categorizar os temas que se deseja abordar
com o entrevistado, proporcionando-lhe liberdade nas respostas, alem de permitir ao
entrevistador incluir novas perguntas esclarecedoras durante o processo. Segundo Gil (2008),
essa técnica oferece ao pesquisador a oportunidade de obter informacdes detalhadas sobre o
objeto de estudo. Gil também destaca a entrevista como uma ferramenta de exceléncia na
pesquisa social, uma visdo compartilhada por Marconi e Lakatos (2003), que destacam sua
importancia como instrumento de trabalho em varias areas das ciéncias sociais e outros setores
de atividade.

Laville e Dionne (1999, p. 188) definem a entrevista semiestruturada como uma “série
de perguntas abertas, feitas verbalmente em uma ordem prevista, mas na qual o entrevistador
pode acrescentar perguntas de esclarecimento”, 0 que amplia a coleta de informacdes e oferece
flexibilidade. Essa flexibilidade promove um contato mais préximo entre entrevistador e
entrevistado, facilitando a exploragdo em profundidade de seus conhecimentos, representacdes,
crencas e valores.

Compreendemos, portanto, que uma das primeiras tarefas do pesquisador é realizar um
recorte nos temas que pretende investigar e, em seguida, classificad-los em categorias. Como
categorias de pesquisa no processo de entrevista, buscamos obter informacgdes sobre as
percepcOes dos professores que atuam na educacdo profissional técnica de nivel médio
integrada ao ensino medio, especificamente dentro do contexto da contrarreforma atual do
ensino médio. Essas informagdes abordam temas como 0 novo ensino médio, sua integracao
com a educacdo profissional, o curriculo integrado, as praticas curriculares adotadas pelos
professores para implementar essa integracédo e o trabalho educativo desenvolvido.

A partir dessas categorias, formulamos perguntas que nos permitem compreender esses
fendmenos e seus impactos na formacdo integral dos estudantes matriculados no NEM
integrado. Diante do exposto, a pesquisa empirica, a luz do método materialista historico-
dialético, considera as concepcBes do problema que sera investigado cientificamente,
independentemente do tipo de instrumento de pesquisa utilizado.

Para o método materialista dialético, o pesquisador desempenha um papel fundamental
ao longo de todo o processo de investigacdo do problema cientifico. Ele atua como mediador
no didlogo entre os dados coletados pelos instrumentos de pesquisa e 0s conhecimentos tedricos
gerados sobre o problema em questdo, analisando contetdos e compilando informacdes
essenciais para validar ou refutar o problema proposto. Segundo Martins e Lavoura (2018, p.
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236), o método materialista dialético marxista "ndo ignora a relacdo existente entre sujeito
investigador e objeto investigado™.

Dessa forma, enquanto o pesquisador assume um papel protagonista na analise e sintese
dos dados empiricos, é o problema de pesquisa que orienta a escolha dos instrumentos e técnicas

de coleta de dados. Conforme explicado pelos autores,

para o materialismo histérico-dialético, é o objeto quem, pode-se assim dizer,
“comanda” a pesquisa, o que significa dizer que procedimentos e técnicas de
pesquisas nao sdo escolhas individuais feitas pelo investigador segundo critérios
pessoais, como tampouco devem ser determinados aprioristicamente. E o proprio
objeto quem confere as possibilidades do alcance de suas determinacdes, visto que
elas sdo imanentes do préprio objeto da investigacéo, e ndo do desejo ou capacidade
intuitiva do pesquisador (Martins; Lavoura, 2018, p. 236).

Diante da andlise e sintese dos resultados obtidos pela pesquisa, desenvolvemos um
Produto Educacional (PE) na forma de um podcast educacional. Este recurso de audio esta
organizado em uma série composta por cinco episddios que abordam os temas investigados
durante a pesquisa. O podcast visa promover reflexGes sobre as praticas curriculares e 0s
processos formativos dos estudantes no contexto do Novo Ensino Médio (NEM). Entendemos
que o PE é um artefato de aprendizagem derivado dos dados coletados e apresentados, com o
objetivo central de contribuir para o aprimoramento da prética pedagdgica dos docentes
envolvidos na Educacéo Profissional Técnica de Nivel Médio integrada ao NEM.

4 REFLEXAO SOBRE OS RESULTADOS: ANALISE E DISCUSSAO

Neste capitulo, dedicaremos nosso trabalho intelectual a apresentacdo descritiva dos
dados construidos a partir das anélises realizadas com base nas informacdes coletadas por meio
do questionario estruturado respondido pelos participantes da pesquisa e da entrevista
semiestruturada com os docentes, conforme os critérios de incluséo estabelecidos neste estudo.
A interpretacdo das informagdes e a construcdo dos dados tomardo como base as categorias de
analise e o referencial tedrico apontados, por meio da anélise de conteudo.

Ressaltamos que a organizacdo dos dados apresentados segue 0s objetivos geral e
especificos delineados neste estudo, com a finalidade de responder a questdo norteadora da
pesquisa. Assim, 0 percurso aqui proposto sera construido a partir das informac6es coletadas,
estabelecendo um dialogo continuo entre os dados apresentados, as categorias de anélise, 0

referencial tedrico, a realidade e o0 objeto de estudo.
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4.1 Perfil Educacional e Profissional: a jornada para a atuacéo docente

Pernambuco registrou 4.497 docentes lecionando no Ensino Médio Integrado (EMI) em
2022, conforme o censo escolar desse ano. Dentre esse total, 2.323 sdo professores da rede
publica, com a rede estadual de educacdo de Pernambuco contando com 1.254 docentes nesta
etapa de ensino. Segundo o Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio
Teixeira, deste total, 2.035 séo professoras e 2.462 sdo professores, atuando em instituicdes de
ensino por todo o territorio pernambucano e desenvolvendo atividades pedagdgicas no EMI.

A formacdo académica desses docentes é bastante diversificada. Notamos que o Estado
ainda possui professores lecionando no EMI com formagéo inicial no ensino fundamental (3
professores) e com ensino médio (220 profissionais). O censo escolar também registrou 4.274
professores com graduacao, sendo 2.901 com licenciatura e 1.373 sem licenciatura. Em termos
de formacéo continuada, encontramos 1.553 docentes com especializacdo, 1.054 com mestrado
e 509 com doutorado (INEP, 2023).

Com base nas informacdes coletadas dos 19 professores participantes desta pesquisa,
dos quais 10 sdo professoras e 9 sdo professores, a faixa etaria mais representativa é de 41 a 50
anos, com 9 docentes incluidos nesta faixa. Quando questionados sobre o tempo de atuagéo
docente, 57,9% dos respondentes (11 professores) relataram ter entre 11 e 20 anos de
experiéncia na docéncia. Assim, podemos concluir que mais da metade dos docentes que atuam
no Ensino Médio Integrado (EMI) no campo desta pesquisa possui um nivel significativo de
maturidade e experiéncia. Isso indica um elevado nivel de conhecimento pedagdgico e técnico
para 0 exercicio da docéncia, alinhado com a formacdo académica, seja ela inicial ou
continuada.

O perfil académico dos docentes é heterogéneo, refletindo uma variedade de
conhecimentos. Para atuar no Ensino Médio nas disciplinas propedéuticas, os professores
precisam ter formacéo inicial em licenciatura nas diversas areas do conhecimento. Contudo, 0s
dados do ultimo censo escolar mostram que ainda ha docentes com formacéo inicial abaixo do
esperado e determinado pela LDBEN. No ambito da educagdo profissional, Moura (2014)
identifica quatro caminhos distintos de formacdo académica entre os docentes: profissionais
ndo graduados, bacharéis ou tecnélogos em cursos superiores, licenciados para disciplinas da
educacdo basica e aqueles que ainda estdo em formacéo, todos atuando na EPT.

A situacdo se agrava com a contrarreforma do ensino médio, promovida pela Lei n°
13.415/2017, que permite a contratacdo de profissionais com notorio saber para lecionar nas

disciplinas do quinto itinerario formativo (Formagdo Profissional), podendo esses “[...]
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ministrar conteddos de areas afins a sua formacdo ou experiéncia profissional (...)
exclusivamente para atender a formagao técnica e profissional” (Brasil, 2017). Isso leva a
banalizacdo e a desvalorizagdo do trabalho docente e dos cursos de formacéo inicial para
professores.

Considerando as respostas dos sujeitos participantes desta pesquisa, apresentamos 0s

dados a seguir.

Gréfico 2 — Perfil de Formacdo Académica dos Participantes da Pesquisa

Perfil de formagao académica

?
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Formagao Geral Basica - 11
Formagao Profissional - 08

Formacdo Continuada Carga horaria

Especializagao - 12 150 h/a- 00
Mestrado - 04 * 200h/a-19
Doutorado -01
Nao tem -02

Formagcéo Inicial Vinculo institucional

Licenciatura - 17 Efetive -09
Bacharel -02 Contratado (CTD) - 10

Fonte: Elaborado pelo autor a partir das respostas fornecidas pelos professores no questionario de pesquisa

Os dados coletados indicam que a maioria dos professores desta unidade de ensino sao
licenciados em diversas areas do conhecimento — totalizando 17 docentes — além de 2
profissionais com graduacdo na area técnica do curso ofertado pela instituicdo. Diante dessas
informacdes, percebe-se a valorizagdo da formacdo inicial nos cursos de formacdo de
professores, 0 que pode indicar uma elevacdo na qualidade do ensino e na oferta de uma
educacdo de qualidade. Sem a qualificacdo adequada, o ensino pode ser comprometido,
conforme aponta Machado (2008a), ao afirmar que a falta de qualificacdo docente é um dos
pontos criticos, especialmente quando se fala na expansdo da educacdo profissional no Brasil,
impactando diretamente na qualidade do ensino oferecido aos estudantes.

Ainda segundo a autora, 0s cursos de licenciatura sdo essenciais no processo de
qualificacdo do professor e na formagéao do estudante, permitindo que o profissional desenvolva
suas praticas pedagogicas alinhadas com os saberes técnicos, visando a melhoria significativa

de sua pratica docente e o fortalecimento da ligacéo entre ensino, pesquisa e extenséo, refletindo
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diretamente na qualidade do ensino e na qualificacdo dos estudantes.

A formacéo académica dos docentes do ensino médio integrado pode variar conforme
as politicas educacionais dos entes federados, as disciplinas ou areas de conhecimento em que
atuam, e as regulamentacdes especificas, como a LDBEN, a Lei da Contrarreforma do Ensino
Médio, as Diretrizes Nacionais para a Formagdo Docente e 0 PNE. Em geral, os docentes do
ensino médio integrado possuem uma combinacdo de formacdo académica e experiéncia
profissional relevante.

Souza, Pereira e Rodrigues (2016, p. 10), afirmam que “a formagao de professores para
a Educacdo Profissional, sobretudo no que tange ao EMI, deve considerar as especificidades e
complexidades do trabalho docente nessa area e romper com a fragmentacdo e a improvisacao
que marcam essa modalidade de ensino e educagao no Brasil”. Nesse contexto, percebemos que
as politicas publicas de formacdo docente sdo essenciais para garantir a qualificacdo do
professor e a qualidade da educacdo, devendo ser continuas para adequar a formacéo as
especificidades e complexidades de cada area do ensino.

Corroborando com o pensamento de Souza, Pereira e Rodrigues (2016), Machado
(2008a) também ressalta a necessidade de politicas publicas eficazes no campo da formacéo
docente em nivel nacional. Segundo a autora, é fundamental uma ampla e abrangente politica
que conduza a consolidacdo de um sistema nacional de formacgdo docente. Isso envolve ndo
apenas a modalidade inicial, mas também a formacdo continuada, além das necessarias
articulacGes entre ambas, junto com estratégias para formacéao de formadores.

Tais medidas visam promover essas agdes de maneira integrada nos estados e
municipios, garantindo uma participacdo ampla de professoras e professores. Diante do
exposto, compreende-se a importancia de incluir nessas politicas ndo apenas acOes estratégicas
de formacdo para a educacdo basica, mas também para os profissionais da educacédo
profissional. Isso visa assegurar uma politica nacional coesa, evitando a fragmentacdo das
politicas de formacdo docente, uma vez que os docentes da educacdo basica e da educacédo

profissional compartilham das mesmas necessidades.

Isso porque professores de educacao basica e de educacao profissional comungam das
mesmas necessidades com relagdo a valorizacdo de sua formagdo, desenvolvimento
profissional, condi¢des de trabalho, salério e carreira, que os permitam enfrentar a
precarizacdo e se envolverem com todo o comprometimento necessario a educagdo de
qualidade. Por outro lado, é cada vez maior a aproximagao entre esses dois grupos de
profissionais docentes, em razdo da expansdo da educacdo profissional de nivel
técnico integrada ao ensino médio, inclusive na modalidade EJA (Machado, 2008, p.
15-16).

Neste contexto, a formacao continuada ocupa um espago crucial e deve ser integrada as

politicas publicas de formagéo docente, tanto para a educagdo basica quanto para a educagédo
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profissional, especialmente diante da expansdo da EP e do NEM. Ao analisar os dados dos
docentes participantes desta pesquisa, observamos que a formagdo continuada em nivel lato
sensu se destaca na unidade de ensino investigada. Dos respondentes, 63,2% possuem
especializacao, 21,1% sao mestres e 5,3% possuem doutorado. Ainda ha uma pequena parcela
de professores (10,5%) que ndo concluiram sua formag&o continuada.

Concordamos que a formacao continuada dos docentes tanto da educacdo basica quanto
da educacdo profissional € essencial para manter a qualidade do ensino e da educacao,
permitindo a atualizacdo dos educadores em suas respectivas areas de atuacao, porém, outras
questdes devem ser levadas em consideragdo como a estrutura das unidades de ensino, a gestao
da rede de ensino, o financiamento e as politicas publicas. Isso € especialmente relevante devido
a constante evolucao da ciéncia da educacéo, das tecnologias e das demandas contemporaneas
dos estudantes.

Compreendemos que a formacgédo continuada com foco no NEM tornou-se ainda mais
relevante diante da contrarreforma promovida nesta etapa do ensino. Os sistemas educacionais
precisaram se adaptar para viabilizar a implantagdo do NEM, que, segundo a Lei n°
13.415/2017, apresenta uma estrutura curricular mais flexivel, centrada na formacdo do
estudante para a continuidade dos estudos ou para o ingresso no mercado de trabalho. No
entanto, € fundamental refletir sobre o tipo de formacédo que deve ser oferecida aos professores,
considerando a contrarreforma do ensino médio. O desafio esta em lidar com unidades
curriculares desconexas, que ndo contribuem adequadamente para a formacéo dos estudantes,
seja para continuar os estudos ou ingressar no mundo do trabalho, além da criacdo de diversas
disciplinas eletivas que ignoram a formacao integral desses sujeitos.

Neste contexto, entendemos que a contrarreforma promovida por essa lei ndo traz nada
de "novo", retornando a uma educacdo dual em que o estudante deve escolher seu caminho,
negligenciando uma formacao integral que integra as dimensdes essenciais para a vida: ciéncia,
trabalho, tecnologia e cultura. Segundo Ramos (2014), essas dimensfes se integram
filosoficamente para organizar o curriculo e facilitar que os docentes desenvolvam suas praticas
pedagdgicas de acordo com as necessidades curriculares de suas disciplinas, o que ndo coaduna
com a proposta da contrarreforma do ensino médio. A autora defende que a concepc¢édo de
formacdo omnilateral “¢ a de conseguir integrar no curriculo, na pratica pedagdgica, na pratica
escolar as dimensdes fundamentais da vida” (RAMOS, 2014, p. 23).

Sendo assim, a formagéo continuada dos docentes no contexto do NEM deve capacitar
os professores que lecionam no novo ensino médio integrado & educacdo profissional para

compreender as mudancas nas diretrizes curriculares e nas abordagens pedagogicas, incluindo
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0s novos itinerarios formativos, as competéncias gerais e especificas, e as diversas areas de
conhecimento. E essencial que eles incorporem em suas praticas de ensino o desenvolvimento
de habilidades socioemocionais, adotem abordagens pedagogicas mais ativas e participativas,
ajustem seu ensino para atender as necessidades individuais dos estudantes, identifiqguem
pontos fortes e areas de melhoria.

Aleém disso, devem promover a inclusdo de educandos com necessidades especiais,
utilizar novas tecnologias educacionais e realizar avaliagdes diferenciadas que reflitam de
forma abrangente o aprendizado dos estudantes, ndo se limitando apenas a testes padronizados.
Sendo assim, a gestdo eficaz do tempo em sala de aula é crucial. Neste cenario, a formacéo
continuada ndo precisa estar restrita as instituicdes de ensino superior; a formacdo em servigo
é uma ferramenta poderosa para atualizar os docentes da unidade de ensino, especialmente em
temas emergentes que exigem rapida disseminacao.

Portanto, o tempo de permanéncia dos educadores na unidade de ensino é crucial para a
formacdo continuada em servico, o desenvolvimento de suas préticas pedagdgicas e a
integracdo com os professores de outras areas do conhecimento. Quando questionados sobre
sua carga horéaria de trabalho na escola, todos os 19 professores entrevistados afirmaram ter
uma carga mensal de 200 horas/aula, distribuidas entre atividades pedagdgicas em sala de aula
e outras atividades didatico-administrativas, como preenchimento do sistema de
acompanhamento académico, elaboracéo e correcdo de atividades, e elaboracéo e correcdo dos
instrumentos de avaliacdo, além da participacdo em formacdo continuada em servicgo e outras
atividades correlatas.

Quanto ao vinculo institucional desses professores, os dados revelam que 52,6% sdo
contratados, aprovados em selecéo publica simplificada, enquanto 47,4% s&o efetivos conforme
estabelecido por lei. Observa-se que mais da metade dos professores do l6cus da pesquisa estdo
em regime trabalhista temporério, 0 que pode acarretar impactos significativos na educacéao
oferecida aos estudantes do NEM integrado e nas condi¢fes de trabalho dos professores.
Quando o docente é efetivo e esta disponivel em tempo integral na escola, como é o caso da
unidade de ensino pesquisada (que oferece EMI integral), ele possui estabilidade no emprego,
0 que contribui para a continuidade do ensino. Isso permite aos estudantes desenvolverem
relacionamentos mais duradouros com seus professores.

Consequentemente, esse docente tem mais oportunidades de desenvolvimento
profissional, com formag6es continuadas mais especificas voltadas para sua area de atuacéo.
Existe um compromisso maior com a instituicdo de ensino onde leciona, possibilitando

influenciar positivamente a cultura escolar, se envolver com a comunidade escolar, além de ter
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uma melhor remuneracdo e progresséo funcional.

Na contramdo, os professores contratados apresentam caracteristicas profissionais
distintas do outro grupo de docentes. Este grupo de profissionais possui maior flexibilidade e
esta apto a suprir lacunas temporarias nas escolas, seja por motivo de licencas dos professores
efetivos ou demandas sazonais. Consequentemente, ha uma rotatividade de profissionais na
escola, o que leva a descontinuidade no processo de ensino e possivelmente a reducdo na
qualidade da educacdo oferecida aos estudantes, devido as diferencas em qualificaces,
experiéncia e familiaridade com o curriculo da escola.

A falta de estabilidade no emprego é outra caracteristica dos docentes temporarios, cujas
remuneracdes e beneficios sdo limitados, além da possibilidade de ndo se envolverem com a
cultura escolar e a comunidade. Em contraste, a presenca de professores efetivos em tempo
integral geralmente contribui para a estabilidade, continuidade e qualidade no ensino. Os
professores substitutos desempenham um papel importante ao preencher lacunas temporarias e
oferecer flexibilidade, porém a dependéncia excessiva deles pode prejudicar a consisténcia e a
qualidade da educacéo.

Neste sentido, entendemos que € crucial equilibrar a necessidade de flexibilidade com a
importancia de manter um corpo docente estavel e bem qualificado para proporcionar uma
educacdo de qualidade e equitativa. Isso € essencial para superar a dualidade na oferta
educacional e promover uma escola integrada, visando a formacdo omnilateral dos estudantes
e permitindo que os docentes melhorem continuamente suas praticas curriculares, alinhadas
com as mudancas propostas para o ensino médio.

Para desenvolver praticas curriculares eficazes no ensino médio, visando a formacéo
integral dos estudantes, é essencial contar com um corpo docente qualificado capaz de integrar
teoria e pratica ao ensinar os contetdos curriculares de suas disciplinas. Com a contrarreforma
do ensino médio, além das disciplinas propedéuticas tradicionais, o novo curriculo incorpora
cinco itinerarios formativos baseados nas areas de formacdo: matematica, linguagens, ciéncias
humanas, ciéncias da natureza e formacao profissional.

Cada itinerario formativo inclui trilhas formativas, que representam o0s percursos que 0s
estudantes devem seguir ao longo de sua vida académica no ensino médio, de acordo com o
itinerario escolhido para aprofundamento. As trilhas formativas, também conhecidas como
caminhos de aprendizado ou percursos de formacéo, sdo estratégias pedagogicas que permitem
aos estudantes personalizarem sua jornada educacional conforme seus interesses, objetivos e
necessidades individuais, alinhando-se assim com seus projetos de vida.

Nesse sentido, compreendemos que a formacéo inicial do professor deve estar alinhada
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com a disciplina ou componente curricular que ele ministra. Segundo Costa, Britto e
Waltenberg (2020), o dominio da disciplina e dos contetdos escolares é fundamental para o
sucesso do processo de ensino e aprendizagem. Possuir um conhecimento especifico sobre o
conteddo da disciplina lecionada permite ao professor acompanhar o processo de aprendizado,
entender as dificuldades enfrentadas pelos alunos e desenvolver metodologias de ensino
criativas e motivadoras que explorem as experiéncias trazidas pelos estudantes, despertando
assim o interesse deles pelo conteido e atendendo as suas demandas.

Entretanto, reconhecemos que essa questdo vai além da simples relacdo entre contetdo
e método, pois envolve também os objetivos e finalidades da formacao académica e profissional
do professor. E crucial observar as dificuldades enfrentadas pelos docentes ao lecionar em
trilhas e unidades curriculares que frequentemente ultrapassam sua formacdo inicial, conforme
estabelecido pela contrarreforma do NEM.

Diante do exposto, buscamos compreender como se da a relagéo entre a formacao inicial
do docente, a disciplina lecionada, as trilhas e os contetdos escolares na unidade de ensino

pesquisada, conforme apresentado no grafico abaixo:

Grafico 3 — Relagéo entre a Formagdo Inicial e as Disciplinas Lecionadas
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Fonte: Elaborado pelo autor a partir das respostas fornecidas pelos pr no o de

De acordo com os dados coletados nas respostas dos sujeitos participantes desta

pesquisa, observamos que 78,9% dos respondentes, ou seja, 15 docentes, lecionam na disciplina
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de sua area de formacao inicial, enquanto 21,1% dos docentes - 4 sujeitos - estdo atuando em
disciplinas fora de sua &rea de formacdo inicial. Compreendemos que 0 conhecimento
especifico alinhado as praticas pedagogicas é crucial para o bom desempenho na disciplina. A
formacdo na area de atuacao é fundamental para orientar o trabalho pedagdgico do professor.

Portanto, mesmo que ele possa lecionar em disciplinas fora de sua &rea de formacao ou
afins, o dominio do contetido especifico continua sendo essencial para conduzir suas atividades.
Independentemente das diretrizes curriculares ou do material didatico de apoio, o dominio, a
compreensdo, a estratégia e a didatica do professor sdo sempre importantes “para extrair todo
0 potencial que uma explicagdo, exercicio ou tarefa podem ofertar em termos de ensinamento
aos alunos” (Costa, Britto e Waltenberg, 2020, p. 373).

Se a disparidade entre a formacdo académica de um professor e a disciplina que ele
leciona representa um desafio que pode afetar a qualidade do ensino, 0 mesmo pode ser
observado em relacdo aos itinerdrios e trilhas formativas introduzidos pela Lei n°® 13.415/2017,
que reformulou a estrutura curricular do ensino médio. O objetivo do NEM é que os itinerarios
formativos, alinhados com as trilhas formativas, proporcionem uma abordagem inovadora para
a educacao, tornando o processo de ensino e aprendizagem mais envolvente para 0s estudantes
e atendendo as suas necessidades individuais. Essas propostas também sdo congruentes com a
ideia de aprendizado ao longo da vida, permitindo que os estudantes continuem desenvolvendo
habilidades e conhecimentos ao longo de suas trajetorias profissionais.

Contudo, na pratica, essa utopia tedrica ndo se configura dessa forma. Na rotina diaria
das escolas que oferecem o NEM integrado, observamos que o curriculo dos estudantes esta
sobrecarregado com uma quantidade excessiva de unidades curriculares, tanto obrigatorias
quanto optativas — sendo que, neste ultimo caso, a opcdo nao é do estudante, mas sim do
professor, que escolhe a unidade curricular optativa a ser oferecida. As disciplinas eletivas
também representam um desafio ndo resolvido, muitas vezes parecendo estar ali apenas para
cumprir a carga horéaria do curriculo. Em muitos casos, seus conteldos ndo sao atrativos nem
agregadores para os estudantes, e acabam sendo vistos como um complemento a carga de
trabalho do professor.

Com a reestruturagdo do curriculo no NEM, muitas disciplinas propedéuticas sofreram
reducdo significativa de carga horaria e, em alguns casos, foram até mesmo extintas em certas
séries. Isso implica que os professores de disciplinas especificas precisam complementar suas
cargas horarias com unidades curriculares das trilhas formativas, o que ocasionalmente os leva
a lecionar em trilhas que ndo correspondem a sua area de formacéao académica.

Nesse contexto, questionamos 0s participantes deste estudo se eles estdo atuando em
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alguma trilha formativa e se a unidade curricular dessa trilna é compativel com sua érea de
formacdo académica. Dos 19 professores pesquisados, 15 estdo envolvidos nas trilhas
formativas do NEM. Destes, 10 educadores ministram aulas em unidades curriculares que séo
compativeis com suas formacdes iniciais, enquanto 5 docentes estdo ensinando em unidades
curriculares de trilhas formativas que ndo correspondem & sua formacao académica.

Diante do exposto, observamos duas razfes para essa discrepancia entre a formacao
académica dos professores e as trilhas formativas em que eles lecionam. Primeiramente, a
estrutura do curriculo determinou quais areas de formacdo poderiam lecionar em determinadas
trilhas, o que pode levar a situagdes em que um professor se sinta desconfortavel em lecionar,
mas que precisa cumprir por estar definido no curriculo. Em segundo lugar, € comum que 0s
professores precisem assumir trilhas adicionais para completar sua carga horaria ou
complementar horas em outras unidades de ensino, para evitar reducfes na carga horaria.

Diante do contexto apresentado, buscamos entender os contetidos escolares das
unidades curriculares das trilhas formativas em que os docentes atuam, conforme suas
respectivas formag6es. Entre os 15 docentes que lecionam nas trilhas formativas, 53,3% dos
respondentes (8 docentes) afirmam que os conteudos curriculares da unidade curricular da trilha
de atuacéo correspondem em parte com sua formacéo. Outros 26,7% (4 docentes) disseram que
os contetidos da unidade curricular da trilha ndo condizem com sua realidade formativa, e
apenas 20% (3 docentes) informam que os conteudos escolares da unidade curricular da trilha
que lecionam estdo de acordo com sua formacdo académica inicial.

Diante desse cenario, compreendemos que a distor¢ao entre os contetdos escolares das
unidades curriculares das trilhas formativas e a formacéo inicial dos docentes é um desafio que
precisa ser superado. 1sso causa impactos significativos no processo de ensino e aprendizagem
dos estudantes, afeta a qualidade do ensino, dificulta a transmissdo dos contetdos, limita 0s
docentes em responder aos questionamentos dos estudantes e leva a desmotivacgdo do educando,
reduzindo seu interesse pela unidade curricular da trilha formativa.

Dessa forma, diante do recorte apresentado sobre a caracterizacdo das professoras e
professores que atuam no EMI na instituicdo de ensino, campo empirico desta pesquisa,
interessa-nos, a partir de agora, analisar como se desenvolvem as préticas curriculares
preparadas pelos docentes que lecionam nesta etapa de ensino, no contexto do Novo Ensino
Médio. As informaces coletadas por meio da entrevista semiestruturada serdo transformadas

em dados e analisadas nas se¢des a seguir.
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4.2 Percepgdes dos Professores sobre o Curriculo Integrado: as préticas curriculares
desenvolvidas no contexto do Novo Ensino Médio

O Novo Ensino Meédio (NEM) introduziu mudancas significativas nas praticas
pedagogicas, visando uma formacdo mais integral, flexivel e alinhada as necessidades dos
estudantes e do mundo contemporaneo, segundo os parametros legais da contrarreforma. No
entanto, na pratica, a contrarreforma tem causado grande desorganizacao curricular, estrutural
e nas praticas pedagdgicas dos professores. Entendemos que as praticas pedagdgicas sdo
estratégias, métodos ou abordagens utilizadas pelos professores para facilitar o processo de
ensino e aprendizagem. Essas praticas sdo fundamentais para promover um ambiente
educacional eficaz, engajador, humanizador e humanizado, além de assegurar uma formacao
omnilateral que atenda as aspiracOes dos estudantes e as demandas do mundo de trabalho.

Por meio das praticas pedagdgicas, observamos as metodologias desenvolvidas pelos
docentes no contexto escolar. Segundo Souza (2009), o trabalho docente integra as préaticas
pedagdgicas e se conecta com praticas de gestdo, praticas discentes e praticas relacionadas ao
estudo das teorias e metodologias educacionais, ou seja, praticas epistemologicas. O autor
também destaca que a pratica docente deve estar articulada com a pratica pedagogica, que é
uma acao coletiva envolvendo toda a comunidade escolar.

Corroborando com Souza (2009), Franco (2012, p. 185) afirma que "as préaticas
pedagdgicas sdo praticas que se constroem para organizar determinadas expectativas de um
grupo social". Em outras palavras, as praticas pedagdgicas devem convergir com as ambi¢des
académicas e profissionais de toda a comunidade escolar. Olhando para o NEM e parafraseando
a autora, que expectativas estdo presentes na contrarreforma do ensino médio imposta pela Lei
n° 13.415/2017? Essas mudancas ndo considerou a opinido dos professores, especialistas,
académicos e da sociedade em geral.

Compreendemos que essa imposi¢do tem impacto direto nas praticas pedagdgicas e,
consequentemente, nas praticas dos professores que atuam nesta modalidade de ensino. Todas
essas concepcdes de préxis pedagogica e docente nos levam a uma questdo fundamental: como
os professores, diante de tantas adversidades, potencializam e buscam formas para desenvolver
suas praticas curriculares no ambito do NEM no seu cotidiano? Como esses professores
selecionam contetdos, articulam com outros componentes curriculares e desenvolvem métodos
de ensino, recursos educacionais e avaliagdo, com o objetivo de promover uma formacéo
integral, tornando os estudantes sujeitos criticos e conscientes de seu papel transformador na
sociedade?



81

Diante desse contexto, fomos a campo analisar as préaticas curriculares desenvolvidas
pelos docentes que lecionam no Ensino Médio Integrado (EMI) no contexto do Novo Ensino
Médio (NEM), com o objetivo de identificar os fatores que motivam ou impedem a realizagéo
da integracdo curricular e os impactos causados pela contrarreforma. Entendemos que o
curriculo integrado pressupde um planejamento coletivo, articulado e alinhado com as diretrizes
curriculares dessa modalidade de ensino.

A pratica curricular no EMI requer uma abordagem integrada por diferentes areas do
conhecimento, trabalhada em sala de aula de forma coesa, articulando contetidos, habilidades e
competéncias que se pretende desenvolver nos estudantes, de acordo com o curso técnico ou
area de formacgdo. O EMI tem uma proposta curricular diferente do ensino médio regular.
Segundo Assis e Medeiros Neta (2016, p. 3), 0 EMI € "uma proposta orientada para desenvolver
nos alunos a capacidade de compreender, amplamente, 0 mundo a sua volta em suas dimensfes
culturais, ético-politicas, econémicas e sociais", 0 que pressupde que 0s conteudos curriculares
sejam trabalhados de forma integrada entre as areas do conhecimento propedéutico e de
formacdo profissional.

Para entender como se desenvolvem as praticas curriculares dos docentes que lecionam
no EMI no ambito do NEM, é necessario primeiro compreender algumas categorias que
antecedem essa pratica. Para a entrevista, dividimos e agrupamos as perguntas em categorias
especificas, com o objetivo de facilitar a pesquisa e direcionar a entrevista, deixando 0s

entrevistados mais a vontade e cientes do percurso que a entrevista tomaria.

4.2.1 Ensino Médio Integrado: formacédo para o mercado ou formacao para promover o sujeito

a condicao de ser social autbnomo e critico?

A primeira categoria evidenciada foi apontada para o Ensino Médio Integrado (EMI).
O Ensino Médio Integrado (EMI) é uma modalidade educacional que visa a preparacdo dos
estudantes tanto para o mundo do trabalho quanto para a continuidade dos estudos, combinando
o curriculo do ensino médio regular com a formagéo técnica e profissional. Para entender a
percepcdo dos professores sobre os conceitos e concepcdes epistemoldgicas dessa categoria, €
importante analisar como eles integram a Educacdo Profissional e Tecnolégica (EPT) com o
EMI. Essa integracdo de conteldos e experiéncias de aprendizagem é fundamental para
promover um desenvolvimento académico e técnico equilibrado, preparando os estudantes para

enfrentar os desafios do mundo do trabalho e da vida cidada de maneira consciente e critica.
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De acordo com Ciavatta (2012, p. 84), a educacdo geral deve ser indissociavel da
educacéo profissional, sendo essencial em todos os campos de preparagdo para o trabalho,
sejam eles produtivos ou educativos. Baseando-se nos escritos de Gramsci, Ciavatta sugere que
o foco deve ser “no trabalho como principio educativo, no sentido de superar a dicotomia
trabalho manual/trabalho intelectual, de incorporar a dimensdo intelectual ao trabalho
produtivo.” Isso implica que o EMI deve formar estudantes tanto na perspectiva propedéutica
quanto profissional, capacitando-os a atuar em func¢des com perfil intelectual e decisorio, alem
de promover o desenvolvimento de cidad&os criticos, transformadores e conscientes de seu
papel social, ético-politico e econdmico na sociedade.

Ao analisar os dados obtidos, notamos uma tendéncia recorrente nas declaragdes dos
entrevistados, indicando que o EMI prepara os estudantes para o mercado de trabalho ou enfoca

o0 desenvolvimento de habilidades empreendedoras.

Professor 1 (FGB): eu acho que a educagéo profissional deveria ser voltada para o
empreendedorismo, para que o aluno possa empreender apés o término do ensino
médio.

Professor 4 (FGB): no meu entendimento, a educacao profissional é o ensino para o
mercado de trabalho, onde o aluno tem a possibilidade aprender uma profisséo e
poder conseguir um trabalho apés o término do ensino médio.

Professor 6 (EPT): a educacdo profissional, eu entendo como uma formacdo de
estudante par ao mercado de trabalho. (grifos nosso)

A repeticdo desses termos indica uma visdo predominante da formacdo profissional.
Esta perspectiva hegeménica de formacéo profissional refere-se a visao das elites sobre a classe
trabalhadora, concebendo a educacdo como um mero treinamento para preparar os estudantes
para 0 mercado de trabalho. Essa visdo € influenciada por interesses econdmicos, politicos e
sociais que moldam as politicas educacionais e os curriculos de formagdo profissional.
Entendemos que essa abordagem reduz a educacgédo a um papel puramente voltado as demandas
do mercado de trabalho, ignorando a formacdo integral do individuo. Isso promove
desigualdade e exclusdo ao favorecer aqueles que ja possuem acesso a oportunidades e recursos,
enguanto pode marginalizar estudantes que ndo se encaixam no perfil desejado pelas empresas.
Além disso, limita a capacidade dos estudantes de se adaptarem as futuras mudancas no
mercado de trabalho, ao focar apenas em habilidades especificas e atuais, negligenciando o
desenvolvimento de competéncias mais abrangentes.

Neste contexto, as instituicdes de ensino sdo pressionadas a moldarem seus curriculos
para atender as demandas do mercado, muitas vezes em detrimento das aspiracfes e dos
projetos de vida dos estudantes. No entanto, é fundamental equilibrar essa abordagem com uma
educacao que promova o desenvolvimento integral dos individuos e seja capaz de responder

aos desafios e mudancas futuras. As politicas educacionais e 0s curriculos devem ser
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desenhados de forma a proporcionar uma formacao abrangente, preparando os estudantes nao
apenas para serem trabalhadores competentes, mas também para serem cidaddos criticos e
capazes de se adaptar as transformacdes do mundo contemporaneo.

Diante deste cenario, identificamos a auséncia de uma concepcdo de formacédo contra-
hegeménica por parte dos participantes desta pesquisa, evidenciando um alinhamento com as
ideias dominantes no que se refere as concepgdes epistemoldgicas que envolvem o EMI e a
EPT, conceitos fundamentais para orientar o trabalho docente. Compreendemos que para atuar
em qualquer modalidade de ensino, o docente deve conhecer as concepg¢des que fundamentam
a etapa educacional na qual vai atuar, a fim de desenvolver praticas pedagdgicas e curriculares
que atendam as necessidades da comunidade académica. 1sso se deve a varios fatores que
abrangem desde a implementacdo curricular até o desenvolvimento integral dos estudantes,
favorecendo uma formacdo que promova o sujeito a condicéo de ser social critico e consciente
do seu papel transformador na sociedade.

Por fim, ao compreender essas concepcdes, o professor que atua nesta modalidade de
ensino certamente desenvolvera habilidades e competéncias que favorecam a implementacéo
de curriculos integrados e estratégias metodoldgicas alinhadas com as concepcdes do trabalho
como principio educativo, promovendo o desenvolvimento integral dos estudantes, estimulando

a inovacdo pedagogica e permitindo uma adaptacdo eficaz as mudancas sociais e econémicas.

4.2.2 Dilemas e Criticas ao Novo Ensino Médio: perspectivas dos docentes

Nesta categoria, buscamos compreender qual € o entendimento e a percep¢do dos
professores que lecionam no EMI sobre 0 NEM e quais séo os impactos da contrarreforma nesta
etapa de ensino nas disciplinas ministradas pelos participantes desta pesquisa. De acordo com
a Lei n® 13.415/2017, o NEM representa uma transformacdo significativa no sistema
educacional brasileiro, visando tornar o ensino mais flexivel, relevante e alinhado com as
necessidades dos estudantes e da sociedade contemporanea. Neste sentido, entrevistamos
professores que atuam no EMI para entender o contexto do NEM.

Entretanto, o que observamos no ambiente escolar sdo criticas contundentes por parte
dos professores em relacdo ao processo de implementacdo da contrarreforma, a falta de
conhecimento prévio sobre a legislacdo e aos impactos negativos da lei sobre as disciplinas
propedéuticas. Muitos educadores apontam que a transigdo foi realizada de maneira apressada

e sem o devido planejamento. A escassez de recursos, infraestrutura e formagdo continuada
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adequada nas escolas sdo as principais queixas, além da organizacdo do curriculo. Como

podemos observar nas declaractes dos docentes:

Professor 2 (FGB): ndo tenho muito conhecimento sobre a concepgdo do novo ensino
médio, sei que chegou e a gente teve que se virar para aprender na pratica. Ndo
tivemos nenhuma formacao especifica.

Professor 5 (FTP): o0 que aconteceu é que foi jogado nas escolas e as escolas nédo
tiveram formacdo para organizar a reforma e para planejar junto com o0s
professores as mudancas, assim como, a rede também n&o estava preparada de forma
adequada para orientar as escoas e os professores. (grifos nosso)

A falta de planejamento e de formacdo para os profissionais da educacdo é uma
reclamacao constante entre os participantes desta pesquisa, conforme podemos observar. Toda
e qualquer mudanca que ocorra no ambiente educacional precisa de planejamento e de formagéo
tanto para os docentes quanto para os demais profissionais que atuam na escola. A
contrarreforma exige que os professores estejam preparados para criar € ministrar disciplinas
eletivas, novos componentes curriculares criados nas trilhas de aprendizagem, e trabalhar de
forma interdisciplinar.

No entanto, percebe-se uma falta de formacéo adequada para atender a essas demandas.
O reflexo disso sdo as inumeras disciplinas eletivas que estdo sendo criadas e oferecidas nas
escolas, sem alinhamento com a modalidade de ensino, o curriculo e as exigéncias do mundo
do trabalho, além de docentes lecionando em componentes curriculares dos itinerarios
formativos fora de sua area de formacao inicial.

Este cenario foi abordado em matéria jornalistica publicada em 13 de fevereiro de 2023
pelo jornal O Globo. No texto, a jornalista Lima (2023) destaca a proliferacdo de disciplinas
eletivas que estdo sendo introduzidas, muitas delas desconectadas da realidade escolar, o que
tem gerado desconforto entre pais e estudantes. A reportagem é esclarecedora ao expor a
situacdo que tem se verificado nas redes de ensino pelo Brasil. Enquanto disciplinas
propedéuticas, fundamentais para a formacédo integral do individuo e o desenvolvimento do
pensamento critico nas esferas social, politica e econémica, tiveram sua carga horaria reduzida,
disciplinas com nomes pouco elucidativos como "O que rola por ai", "RPG", "Brigadeiro
caseiro”, "Mundo Pets SA" e "Arte de morar" passam a fazer parte do cotidiano dos estudantes
do ensino médio na rede publica do pais.

Portanto, essa critica é pertinente e reforca o posicionamento dos professores
participantes deste estudo, juntamente com as observacgdes que temos feito no cotidiano escolar,
evidenciando a falta de planejamento das redes de ensino, a auséncia de orientagdo por parte do
Ministério da Educacdo e a caréncia de formacdo continuada para os docentes e profissionais

que atuam nessa modalidade de ensino. As falas dos participantes deste estudo estdo alinhadas
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ao exposto, ou seja, a reducdo da carga horéria de disciplinas essenciais para a formacao critica
e humana, em contraste com a introducdo de novos componentes curriculares que nao
despertam o interesse dos estudantes, nem atendem as concep¢des de formacdo omnilateral.

Esse € o fio condutor que podemos observar nas declaracdes a seguir:

Professor 6 (FTP): eu ndo concordo com a forma como esta sendo feita. A gente
observa que muitas disciplinas basicas que sdo extremamente importantes para a
formacdo do aluno e construir um adulto critico, para entender e enfrentar as
situacOes da nossa sociedade, estdo sendo cortadas. Disciplinas como filosofia,
sociologia, historia e até mesmo biologia foram reduzidas, e eu acho um absurdo, tudo
isso em detrimento das trilhas.

Professor 8 (FTP): eu vejo 0 novo ensino médio como uma forma que o governo de
transicdo tinha para ampliar a formacdo para o mercado do trabalho e deixar o aluno
alienado das questdes sociais e politicas do pais, porque reduzir a carga horaria de
disciplinas que fazem o aluno pensar nessas questfes e aumentar a formacdo para o
mercado de trabalho, me faz pensar nisso. (grifos nosso)

O Brasil tem um passado e um presente historicamente marcados por desigualdades
sociais e econdmicas que impactam diretamente a educacéo. Por longo periodo, a classe mais
pobre deste pais, que mais necessita de atencdo do poder publico para melhorar a qualidade da
educacdo, tem enfrentado segregacdo social, politica e econémica, além da concentracdo de
riqueza, o que influencia negativamente a qualidade do ensino. Diferentes classes sociais
convivem no mesmo territério, mas com oportunidades desiguais.

Neste contexto, a classe trabalhadora, composta por individuos que geralmente ocupam
empregos de baixa remuneracdo e vivem em condicdes socioecondmicas precéarias, enfrenta
desafios especificos no acesso e na permanéncia no sistema educacional. Entendemos que a
fragmentacdo curricular, a reducdo na carga horaria de disciplinas essenciais, a falta de estrutura
nas escolas e a auséncia de formacdo continuada e valorizacdo dos professores sdo fatores
criticos nesse processo. Esses problemas sao elementos constitutivos do NEM, comprometendo
0 papel da escola na promogéao do conhecimento escolar.

Um curriculo que ndo reflita a realidade e os interesses dos estudantes da classe
trabalhadora, por exemplo, tende a aumentar a evaséo escolar. A énfase em conteddos que
parecem distantes de suas vidas diarias contribui para a percepcdo de que a escola nao é
relevante para seu futuro. Estes sdo alguns dos fatores elencados que perpetuam a desigualdade
educacional e social no pais.

Ao analisarmos os dados produzidos pela entrevista realizada, fica evidente que o
processo de implementacdo do NEM no Brasil, especialmente na rede estadual de ensino de
Pernambuco, ocorreu de maneira desordenada e desorganizada. Os dados nos levam a
compreender a falta de preparo da rede, que realizou as mudancas necessérias dentro do prazo

estabelecido pela lei, porém sem o devido planejamento. Houve também falta de organizacéo
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nas escolas, que receberam a ordem para implementar as mudangas sem receber formagao e
direcionamento adequados, tanto para os professores quanto para a equipe técnico-pedagogica.
Os docentes entrevistados séo unanimes ao afirmar que todo o processo de implantacdo na

escola foi bastante confuso, tumultuado e desorganizado.

Professor 1 (FGB): a implantacdo foi feita sem preparacédo dos professores. Em
2022 foi implantado definitivamente em toda rede, muita coisa a gente teve se
aprender na préatica, sem informacdo, errando e corrigindo. Os novos componentes
curriculares ndo tinham ementas e continuam, e a gente teve que se virar para
produzir material e adivinhar o que deveria ser trabalhado no novo ensino
médio.

Professor 3 (FGB): aqui na escola e na rede estadual toda, a implantacdo aconteceu
de forma muito tumultuada.

Professor 4 (FGB): Foi tudo muito desorganizado, por parte da secretaria de
educacdo e que acabou deixando a escola desorganizada também. (grifos nosso)

O mesmo ocorre com 0s impactos negativos causados pela contrarreforma do ensino
médio no curriculo. Observamos que os maiores impactos ocorreram nas disciplinas da
formacdo geral béasica. Os professores reclamam da reducdo da carga horaria das disciplinas,
atribuindo isso principalmente a criacdo dos componentes curriculares dos itinerarios
formativos. No entanto, o contelido permanece 0 mesmo, ou seja, ha menos tempo em sala de

aula para abordar a mesma quantidade de objetos de conhecimento.

Professor 3 (FGB): bom... primeiro foi a redu¢do das aulas da minha disciplina,
gue ficou com apenas uma aula para o terceiro ano, mas os contetdos continuam
0 mesmo. E esse modelo de ensino médio vai deixar os nossos alunos da escola
publica, bem atrés dos alunos da rede privada, porque 14 eles ndo estdo vivenciando o
novo ensino médio, enquanto aqui, na escola publica, os alunos irdo ver disciplinas
que ndo condiz com a realidade do ENEM.

Professor 4 (FGB): para mim, foi a reducdo da carga hordria da disciplina, que
reduziu muito, porém os contedidos continuam o mesmo. As trilhas também, foi
criada uma trilha na area de minha disciplina, porém, ndo contribui com o0s
conhecimentos que sdo vivenciados na minha disciplina. Até porque se é para
continuar preparando o aluno para o ENEM, como vamos fazer isso com essa
matriz? (grifos nosso)

Os dados apresentados evidenciam a preocupagéo dos docentes com a redugéo da carga
horaria das disciplinas e a manutencdo dos contetidos curriculares como anteriormente. Outro
ponto a ser observado € a inquietacdo dos professores quanto a preparacdo dos estudantes para
0 ENEM. O exame mantém as mesmas caracteristicas de antes, exigindo que os alunos
demonstrem seus conhecimentos nos contetdos estudados no ensino médio, e a preocupagéo é
como fazer isso com menos tempo em sala de aula.

Diante desse cenario, a reducdo da carga horaria das disciplinas no contexto do NEM,
enguanto se mantém a quantidade de conteddos a serem abordados, tende a gerar uma série de
impactos negativos tanto para a qualidade do ensino quanto para o desenvolvimento dos
processos de ensino e aprendizagem. Nessa perspectiva, 0s estudantes da rede publica, em sua
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maioria filhos da classe trabalhadora, serdo mais uma vez 0s mais prejudicados nesse processo
de mudanca.

Neste sentido, podemos apontar como possiveis problemas a superficialidade no
aprendizado e a dificuldade na assimilacdo dos contetdos. Com menos tempo em sala de aula,
0s estudantes enfrentardo maiores desafios em aprender e assimilar os contetudos devido ao
ritmo acelerado das aulas. 1sso resulta em uma sobrecarga de informacGes, dificultando a
assimilacdo e a retencdo do conhecimento, o que promove um déficit na aprendizagem
significativa do estudante. Segundo Moreira e Masini (1982, p. 7), “aprendizagem significativa
é um processo pelo qual uma nova informacdo se relaciona com um aspecto relevante da
estrutura de conhecimento do individuo. [...] A aprendizagem significativa ocorre quando a
nova informacdo ancora-se em conceitos relevantes preexistentes na estrutura cognitiva de
quem aprende.”

Para promover o processo de aprendizagem de forma satisfatoria, o estudante precisa
de tempo para assimilar e correlacionar 0s novos conhecimentos com o que ja sabe. Da mesma
forma, o professor necessita de mais momentos em sala de aula com os estudantes para
aprimorar e evidenciar essa aprendizagem, possibilitando assim o desenvolvimento de
aprendizagem significativa. Compreendemos que ao conectar novos conteldos aos
conhecimentos prévios, promover 0 engajamento ativo e considerar o contexto e a relevancia
para os alunos, os professores podem criar experiéncias de aprendizado profundas e duradouras.

Outros problemas evidenciados pelos dados apresentados incluem a sobrecarga de
trabalho e a reducdo na qualidade de vida tanto para professores quanto para estudantes. Manter
a mesma quantidade de contetdos em uma carga horéria reduzida pode afetar negativamente a
salde mental e 0 bem-estar de ambos. Além disso, ha a possibilidade de reducéo nas atividades
praticas, prejudicando a relacéo entre teoria e pratica conforme apontado pelas mudancas. 1sso
pode levar a uma desvalorizagcdo do trabalho como principio educativo, 0 que impactara
diretamente na formacdo integral do estudante.

Conforme destacado por Saviani (2021), um dos principais tedricos da Pedagogia
Histdrico-Critica, o trabalho deve ser visto como um eixo organizador do curriculo e da préatica
pedagogica. Ele argumenta que o trabalho, em sentido amplo, é essencial para a formagéo do
individuo além de simplesmente prepara-lo para o mercado de trabalho. A reducdo da carga
horéria pode limitar as oportunidades para atividades praticas, trabalhos em grupo e projetos
que sdo cruciais para uma aprendizagem ativa. Estas atividades sdo fundamentais para o
desenvolvimento de habilidades transversais como 0 pensamento critico, comunicagdo e

resolucéo de problemas, as quais requerem tempo e pratica, podendo ter impactos negativos na
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formacé&o integral do estudante.

Por fim, os dados nos levam a compreensdo do aumento do grau de desigualdade na
aprendizagem, social, politica e econdémica, que os estudantes da rede publica terdo em relacéo
aos alunos da rede privada, diante das mudancas apontadas pela legislacdo, uma vez que a rede
privada ndo vem implementando o0 NEM na mesma propor¢do que a rede publica. Para
fundamentar essa nossa compreensédo, consideramos como central a precariza¢cdo no processo
de avaliacéo do estudante, onde os métodos de avaliagdo podem se concentrar mais em testes
padronizados e na memorizacao rapida, em vez de avaliar a compreensao profunda e a aplicacéo
pratica do conhecimento. 1sso pode resultar numa avalia¢do distorcida das reais habilidades e
conhecimentos dos estudantes, ndo refletindo com preciséo a realidade, habilidades estas que
serdo cobradas no ENEM, por exemplo. Além disso, podem encontrar mais obstaculos ao tentar
acompanhar o conteddo em um tempo reduzido, o que corrobora com a desigualdade na
aprendizagem em relacdo aos estudantes da rede privada, majoritariamente compostos por
filhos da elite.

Em suma, compreendemos que a desigualdade educacional no Brasil € um fenbmeno
profundamente enraizado na histéria social, econdmica e politica do pais. Desde o periodo
colonial até os dias atuais, a educacdo brasileira tem sido marcada por profundas disparidades
que refletem e perpetuam as desigualdades sociais existentes. Em Pernambuco,
especificamente, nossa histéria é caracterizada por profundas desigualdades sociais e
econbmicas. Nesse sentido, a estrutura socioecondmica do Estado foi marcada por grandes
latifundios e uma significativa populagéo rural empobrecida. Essa heranca histérica contribui
para as disparidades persistentes na qualidade e no acesso a educacao.

Portanto, se nada for feito para mudar essa realidade, isso tera reflexos no acesso ao
ensino superior, retrocedendo a um momento historico do pais em que as universidades publicas
eram frequentadas pelos filhos da elite social, detentores de posses e conhecimentos,
transformando o campus universitario em um reduto da burguesia elitista, enquanto a classe

mais pobre do pais era marginalizada e excluida desse acesso.

4.2.3 Curriculo Integrado: um caminho para a educacdao omnilateral do sujeito

Compreender as concepgdes sobre curriculo integrado é fundamental para o
desenvolvimento do trabalho docente, especialmente para aqueles que atuam no Ensino Médio
Integrado (EMI) e, consequentemente, no &mbito da nova estrutura do Ensino Médio (NEM).

Nesse contexto, realizamos um estudo de campo para investigar como 0s professores que
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lecionam nessa etapa de ensino percebem os conceitos de curriculo integrado, como ele é
implementado nas escolas e quais os fatores que facilitam ou dificultam essa integracdo
curricular.

O curriculo integrado é uma abordagem educacional que visa superar a tradicional
fragmentacgédo do conhecimento em disciplinas isoladas, buscando promover a interligagéo entre
diferentes &reas do saber. Segundo Ramos (2012, p. 117), “o curriculo integrado organiza os
conhecimentos e desenvolve o processo de ensino-aprendizagem de forma que os conceitos
sejam apreendidos como sistema de relacbes de uma totalidade concreta que se pretende
explicar/compreender”. 1sso significa que a integracéo curricular deve ocorrer em varios niveis,
desde a integracdo de conteudos de disciplinas diversas até a implementacdo de projetos
tematicos que abordem questdes complexas de maneira holistica.

Apesar de todos os participantes desta pesquisa atuarem em uma unidade de ensino que
oferece 0 Ensino Médio Integrado (EMI), a andlise dos dados evidencia a auséncia de
entendimento sobre as concepcdes e conceitos de curriculo integrado. Isso favorece uma visao
da organizacdo curricular apenas na perspectiva de oferecer Ensino Médio (EM) e Ensino
Profissional (EP) no mesmo espaco escolar. Nesse contexto, percebemos uma lacuna na
compreensdo do tema, reduzindo o curriculo integrado a uma mera estruturacdo de matriz
curricular, sem considerar a integracdo dos objetos de conhecimento de forma holistica. Em
outras palavras, os conhecimentos devem ser aprendidos dentro de uma especificidade

conceitual e histdrica para promover a formacdo integral do estudante.

Professor 3 (FGB): o curriculo é integrado porque inclui as disciplinas da base
comum e da base técnica tudo junto. Na verdade, nunca parei para pensar nisso, sao
mais de 20 anos na rede e sempre conheci o curriculo da minha disciplina e quando
vim para a escola técnica foi quando passei a vivenciar essa integragéo.

Professor 4 (FGB): eu entendo que o curriculo integrado é quando na mesma escola
o0 aluno cursa o ensino médio e o técnico ao mesmo tempo. Onde ele pode estudar
as disciplinas da base comum e da base de formacéo técnica ao mesmo tempo.
Professor 5 (FTP): eu entendo que o curriculo integrado é aquele curriculo que vai
juntar uma formacéo béasica com a formacéao técnica. (grifos nosso)

O curriculo integrado oferece uma abordagem ideal para educar de maneira mais ampla
e conectada a realidade dos estudantes. Ao integrar diferentes areas do conhecimento,
contextualizar o aprendizado e desenvolver competéncias abrangentes, ele prepara 0s
estudantes para enfrentar os desafios complexos da contemporaneidade. No entanto, a falta de
conhecimento sobre essa abordagem por parte dos professores e professoras muitas vezes
resulta em uma integracgdo curricular apenas teodrica, sem aplicacao pratica efetiva.

O curriculo integrado é fundamental para promover uma educagdo mais relevante,

inclusiva e transformadora. Ao superar a fragmentacdo do conhecimento e conectar o
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aprendizado a realidade social dos alunos, o curriculo integrado, segundo Saviani (2021a;
2021b), prepara os estudantes para serem cidad&os criticos e ativos em uma sociedade complexa
e em constante mudanga. Em concordancia com Saviani, Moraes e Kuller (2016, p. 40) afirmam
que a integracdo curricular ndo deve se limitar a disciplinas isoladas. Para eles, “nio é possivel
falarmos de curriculo integrado se organizado em torno das disciplinas particulares. Nao é
possivel falarmos de curriculo integrado a partir de um “saber escolar” centrado em contetdo”.
A formacdo geral béasica e a formacdo profissional devem estar interligadas e articuladas em
conteudos, métodos e praticas, visando preparar o estudante para a vida.

Neste contexto, as redes de ensino devem oferecer o EMI que va além da teoria, é crucial
que essa modalidade de ensino seja efetivamente aplicada na prética, integrando saberes entre
diversas areas do conhecimento. Isso possibilita formar o estudante para a vida em todas as suas
dimensdes: ciéncia, trabalho, cultura e tecnologia. No entanto, ao analisarmos os dados obtidos
através das entrevistas realizadas com os participantes, observamos que todas as falas indicam

uma auséncia de integracédo curricular na prética.

Professor 2 (FGB): aqui na escola ndo trabalhamos de forma integrada nédo. Cada
professor trabalhar os contetidos de sua disciplina, as vezes um ou outro professor
se junta para fazer algum projeto de forma pontual. Mas, trabalhar o curriculo de
forma integrada, ndo vejo isso aqui nao.

Professor 6 (FTP): ndo acontece essa integracdo, cada um trabalha a sua
disciplina. Porém, tem projetos que alguns professores se juntam para fazer. Tipo, um
professor de uma disciplina especifica quer fazer algo comigo, ai a gente faz aquele
projeto e pronto, mas trabalhar conteidos de forma integrada aqui néo existe.
Professor 8 (FTP): bom...pelo conhecimento que tenho sobre curriculo integrado,
aqui nao se faz integracdo ndo. Cada professor trabalha o conteldo da sua
disciplina isoladamente. (grifo nosso)

Os dados revelam que a rede oferece 0 EMI como estrutura curricular, em conformidade
com a legislacdo do NEM. No entanto, a analise indica que os professores continuam abordando
0s conteudos de suas disciplinas de forma isolada, seguindo suas formacoes iniciais especificas
para cada componente curricular. Assim, os resultados da pesquisa levam a compreensédo de
que, embora o0 EMI seja formalmente oferecido pela rede, na préatica escolar diaria isso nao se
efetiva. Todas as entrevistas apontam para a falta de integracéo curricular no campo estudado.

A integracdo curricular é fundamental para o Ensino Médio Integrado (EMI). Preparar
0 estudante em todas as dimensdes da vida requer a articulacdo dos saberes propedéuticos e
técnicos, sob a perspectiva do trabalho como principio educativo. Observa-se que, embora 0
curriculo da rede assegure uma matriz integrada, na pratica surgem limitacdes e contradi¢fes
quanto a integracdo dos componentes curriculares e dos conteudos escolares.

Nesse contexto, Santos (2022, p. 97) destaca a dificuldade na execugdo do curriculo

integrado, salientando que “a possibilidade de jungdo entre teoria e pratica, ou de um curriculo
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orientado a partir da praxis educativa dos sujeitos ¢ cada vez mais dificil”. A falta ou a
implementacdo inadequada de um curriculo verdadeiramente integrado pode acarretar diversos
desafios e impactos negativos na formacéo dos estudantes.

Olhando para os fatores que impedem a execucdo do curriculo integrado na escola, foco
desta pesquisa, os dados revelam trés questdes frequentemente mencionadas pelos professores:
a falta de formacdo continuada, a auséncia de planejamento integrado e o tempo de permanéncia

dos docentes na escola.

Professor 1 (FGB): o que impede a gente de trabalhar o curriculo integrado ¢ a falta
de formacéo e conhecimento adequados; o tempo de permanéncia na escola dos
professores; a falta de planejamento voltado para a integracéo do curriculo.
Professor 2 (FGB): no meu ponto de vista, acho que o que impede mesmo € a falta de
formacé&o para os professores sobre curriculo integrado, o tempo que a gente nao
tem para planejar ou se formar sobre isso. Outro motivo que vejo e a falta de
formagdo e planejamento, ndo existe uma orientacdo para trabalhar dessa forma,
integrando os contetdos.

Professor 7 (FTP): tempo. A gente ndo tem carga hordria disponivel para isso. O
professor da base comum, séo efetivos da rede e estdo o dia inteiro na escola, recebe
gratificacdo para isso e tal. O professor da base técnica é contratos temporario e ndo
fica na escola 0 mesmo tempo que o0s outros, ndo recebemos gratificacdo, o professor
chega, dar sua aula e vai embora. (grifo nosso)

Compreendemos que as causas apontadas pelos sujeitos sdo legitimas e fundamentais
para promover a formagdo integrada do estudante. Portanto, concordamos com os participantes
da pesquisa e acreditamos que a formacdo dos professores que atuam nesta modalidade de
ensino é crucial. Os docentes precisam de capacitacdo especifica para desenvolver
competéncias que lhes permitam integrar contetdos de diferentes areas e adotar uma abordagem
interdisciplinar no ensino. Neste sentido, a escola deve oferecer suporte continuo e
oportunidades para a colaboragdo entre os professores, facilitando o compartilhamento de
praticas e o desenvolvimento de abordagens integradas de ensino.

A falta de planejamento integrado e o tempo de permanéncia dos professores na escola
sdo fatores importantes e interligados entre si. A execu¢do do curriculo integrado requer um
planejamento curricular coletivo, e para que isso ocorra, o tempo dos docentes na escola é
crucial. Segundo as entrevistas realizadas, o tempo de permanéncia dos educadores na escola
varia consideravelmente. Existem dois grupos distintos, separados pelo regime de contratacdo
e pela percepcdo salarial. A escola conta com professores efetivos, ou seja, servidores
concursados que dedicam tempo integral a escola e recebem gratificacéo salarial para isso. Por
outro lado, hd um grupo de docentes contratados temporariamente, sem dedicagéo integral a
escola e sem complementacdo salarial para dedicar-se exclusivamente a instituicdo. Nesse
contexto, os momentos de formacdo interna e de planejamento sdo prejudicados, favorecendo

um planejamento individualizado.
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Em suma, entendemos que as causas apontadas pelos sujeitos pesquisados séo barreiras
significativas para a implementacdo de um curriculo integrado. Superar esses desafios requer
esforcos coordenados para promover a colaboracdo entre os professores, oferecer suporte e
recursos adequados, e criar politicas que permitam maior permanéncia e envolvimento desses
profissionais na escola. A formacdo integrada dos estudantes esta diretamente ligada a
resolugdo dessas questdes. E crucial que o poder puablico, especialmente a rede estadual de
ensino de Pernambuco, promova acdes eficazes para mitigar esses problemas, com foco na
formacdo dos educandos.

Segundo Ciavatta (2014, p. 197), “formagao integrada significa mais do que uma forma
de articulacdo entre ensino médio e educacdo profissional. Ela busca recuperar, no atual
contexto histdrico e sob uma especifica de correlacdo de forcgas entre as classes, a concepgao de
educacdo politécnica, de educacdo omnilateral e de escola unitario”. O desenvolvimento do
curriculo integrado é um forte aliado para difundir essas concepgdes.

Nesse sentido, Malanchen (2014) nos faz compreender que quando o curriculo
integrado € fundamentado nas concep¢bes da Pedagogia Historico-Critica, centradas no
materialismo histérico-dialético, temos um caminho que capacita o estudante a ser critico,
consciente de seu papel na sociedade e capaz de transformar a realidade historico-social em que

esta inserido.

4.2.4 Curriculo Integrado e Novo Ensino Médio: as préaticas curriculares desenvolvidas pelos

docentes

Nesta analise, focaremos em entender como os professores e professoras desenvolvem
suas praticas curriculares no ambito do curriculo integrado, especificamente no contexto do
NEM. As praticas curriculares englobam as metodologias, estratégias de ensino e atividades de
aprendizagem implementadas nas escolas para alcancar os objetivos educacionais
estabelecidos. Essas praticas sdo essenciais para assegurar que os contetidos e competéncias
planejados sejam efetivamente assimilados pelos estudantes.

Segundo Pacheco (2014), as préticas curriculares envolvem o conhecimento traduzido
ndo apenas no que diz respeito ao curriculo em seus processos de concepcdo, realizacdo e
avaliacdo, mas também na maneira como as teorias curriculares podem ser analisadas. 1sso nos
leva a compreender as praticas curriculares como a organizagdo do conhecimento,

transformadas em préticas pedagdgicas na sala de aula.
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O Novo Ensino Médio (NEM), regulamentado pela Lei n° 13.415/2017, trouxe
mudancgas significativas na estrutura curricular ao propor maior flexibilidade e personalizacdo
do ensino. Um dos aspectos mais inovadores e desafiadores dessa contrarreforma € a integracao
curricular e a formacao omnilateral do estudante, visando um aprendizado mais conectado e
integrado. No entanto, a propria legislagdo reduz a carga horaria de disciplinas fundamentais
para a formacdo integral do estudante, o que dificulta a integragdo curricular e limita as
possibilidades de formar um individuo socialmente consciente, ético e critico.

Para garantir a formacdo integral do estudante, é essencial que os professores
desenvolvam praticas curriculares integradas, utilizando abordagens pedagogicas que conectem
diferentes &reas do conhecimento e experiéncias educacionais de maneira coesa e
contextualizada. No curriculo integrado, a tradicional compartimentalizacdo das disciplinas é
substituida por uma visdo que busca formar o sujeito de maneira integral, ensinando contetddos
e habilidades de forma articulada.

E importante destacar que as praticas curriculares baseadas na integracdo curricular
buscam formar o estudante de maneira omnilateral, situando-o e transformando-o em um
individuo ético-social, critico e consciente de seu papel transformador na sociedade. Isso é
crucial para gque os estudantes estejam preparados para enfrentar os desafios reais fora do
ambiente escolar.

Compreender as concepcdes de curriculo integrado facilita o desenvolvimento de
estratégias, metodologias e atividades articuladas, voltadas para promover a formacdo do
estudante. Neste sentido, ao investigar como os professores e professoras que atuam no EMI
dentro do contexto do NEM, no campo empirico desta pesquisa, observamos que as préaticas
curriculares desenvolvidas por esses profissionais sao realizadas de forma individualizada e
compartimentada por disciplinas. Cada docente executa suas praticas curriculares conforme os
contetdos do componente curricular que leciona, como expresso por um dos participantes da
pesquisa: "Trabalho na minha sala de aula e desenvolvo as praticas curriculares de acordo com
o0s conteidos da minha disciplina, e aqui todo mundo faz assim™ (Professor 4 — FGB).

Essa abordagem de fragmentacdo do conhecimento, onde o curriculo é desenvolvido de
maneira isolada, representa um modelo que dominou a educagao formal por muitos anos. No
entanto, este modelo vai de encontro as concepcbes do EMI e do curriculo integrado, que
buscam uma abordagem mais integrada e interdisciplinar.

O contexto apresentado nos conduz a constatagdo da inexisténcia de préticas
curriculares integradas nesta unidade de ensino, um fato corroborado pelos colegas

participantes desta pesquisa. Eles sdo categoricos ao afirmar que "na escola mesmo, néo vejo
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nenhuma. O que eu vejo mesmo é cada professor trabalhando, e muito, diga-se de passagem,
as praticas de acordo com a sua disciplina, como eu falei antes, cada um na sua caixinha"
(Professor 8 — FTP).

Compreendemos que as praticas curriculares envolvem a aplicacdo préatica do curriculo
na sala de aula e podem incluir uma ampla gama de atividades, desde o uso de diferentes
metodologias de ensino até a integracdo de tecnologias digitais e o desenvolvimento de projetos
interdisciplinares. Elas se baseiam em principios pedagogicos que buscam promover o
desenvolvimento integral dos estudantes, abrangendo ndo apenas o conhecimento académico,
mas também habilidades sociais, emocionais e técnicas.

As préticas curriculares integradas visam tornar a educagéo um processo mais dinamico,
integrado e relevante para os estudantes. No entanto, a implementacéo dessas praticas requer
um esforco coordenado entre docentes, gestores e a comunidade, além de uma infraestrutura
adequada e um compromisso continuo com a formacdo e o suporte aos professores e
professoras. Conforme a pesquisa indicou, os dados permitem inferir que, diante da auséncia
de préticas curriculares desenvolvidas na escola no &mbito do curriculo integrado, a situagéo é
a mesma no contexto do NEM. Os docentes continuam a desenvolver suas praticas em sala de
aula de forma individualizada e, ocasionalmente, ocorre uma interdisciplinaridade pontual com
temas especificos ou eventos destacados no calendario escolar, mas sem um planejamento
coletivo que integre os contetdos curriculares entre as diversas areas do conhecimento.

A analise ainda revela uma segregacao dos estudantes de acordo com o interesse pelo

grupo em relacgdo as atividades propostas pelos docentes.

Professor 2 (FGB): eu tento fazer algo junto com outros professores da base técnica,
por exemplo, tenho trabalhado infogréaficos no contetiido da minha disciplina alinhada
com um professor da base técnica, para justos desenvolvermos esse trabalho com os
alunos, porém, ndo conseguimos fazer isso com a turma toda, é preciso selecionar
uma quantidade de alunos para o trabalho, os que mais se interessam por isso.
Professor 5 (FTP): eu procuro trabalhar nas minhas disciplinas com aulas praticas,
a partir de tutorias que levam o aluno a desenvolver aquela atividade, porque se vocé
deixar solto os alunos ndo fazem, ou faz de qualquer jeito. (grifo nosso)

Percebemos nessas falas a individualizacdo do trabalho pedagogico, o que, em nossa
visdo, ndo deveria ocorrer, especialmente considerando que o contexto desta pesquisa oferece
a modalidade EMI. Entendemos que o curriculo deve ser integrado entre as diversas areas do
conhecimento, tornando o trabalho como principio educativo o eixo central desse processo.
Neste sentido, Ramos (2012, p. 120) nos leva a compreender que, ao articular teoria e pratica
no processo de ensino-aprendizagem, a formacao do estudante ganha mais significado, pois "ter

o trabalho como principio educativo implica referir-se a uma formacao baseada no processo
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historico e ontoldgico de producao da existéncia humana, em que a producdo do conhecimento
cientifico é uma dimenséo", que torna-se crucial.

Trabalhar o curriculo integrado, articulando os conhecimentos e desenvolvendo praticas
curriculares integradas, sdo os meios que conduzem a uma formacdo integral do sujeito e
requerem o envolvimento de todos os atores da escola. As préaticas curriculares integradas sao
cada vez mais necessarias para romper com a hegemonia do modelo tradicional de
desenvolvimento de praticas individualizadas por disciplinas. Acreditamos que a integracao
curricular traz beneficios para uma educacao omnilateral.

Diante do exposto, os participantes desta pesquisa elencam como fatores impeditivos
para a realizacdo de praticas curriculares integradas no contexto do NEM 0s mesmos ja
mencionados anteriormente. Entre eles, destacam-se: a reducdo na carga horaria das disciplinas
e a criacdo de novos componentes curriculares por meio dos itinerarios formativos resultantes
da contrarreforma do ensino médio; o conflito entre tempo de aula e contetdos, ou seja, embora
tenha sido reduzido o tempo de aula dos professores, os contetidos curriculares permaneceram
0S mesmos; a caréncia de planejamento coletivo; a falta de formacéo especifica para esse
propdsito; e a auséncia de orientacdo por parte da rede para o desenvolvimento de praticas
curriculares integradas, conforme evidenciado nas falas dos professores participantes da

entrevista.

Professor 1 (FGB): a reducé@o no numero de aulas das disciplinas e ampliacéo dos
conteldos curriculares. E a carga horéaria do professor muito grande, impedindo-o de
ter tempo pedagdgico para planejar as praticas curriculares.

Professor 2 (FGB): falta de formacao da rede para formar professores para trabalhar
de forma integrada.

Professor 8 (FTP): o que me impede mesmo é a falta de tempo, ndo fico integral na
escola, nao recebo para isso; falta motivacao e incentivo da prépria regional e da
escola, porque as cobrancas sdo sempre para a base comum na preparacéo do aluno
para o ENEM, e a cobranga na base técnica é sempre para que o aluno ndo fique sem
aula. (grifo nosso)

Observamos que o foco da rede e, consequentemente, das unidades de ensino, esta
centrado na formacdo do estudante com énfase na continuidade dos estudos no ensino superior
e na melhoria dos indices educacionais do Estado. Em outras palavras, a orientacdo da rede é
direcionar todos os esforcos para as avaliagOes externas, o que sugere uma dualidade de
concepgdes. Apesar da estrutura curricular da rede incluir a oferta do EMI, na prética,
percebemos que o processo de ensino e aprendizagem € voltado para um modelo tradicional,
onde predomina a abordagem individual das disciplinas. Isso vai de encontro ao desejo dos

estudantes que optam por uma formacdo integrada e omnilateral, baseada no trabalho como
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principio educativo e que considere 0s pressupostos da PHC através do materialismo histérico-
dialético.

Por fim, a formac&o integral do estudante deve ser baseada na inseparabilidade entre
teoria e pratica, onde a teoria precisa estar integrada a pratica para alcancarmos uma praxis
completa. Nesse sentido, Saviani (2021b, p. 120) nos leva a entender que a pratica tem
precedéncia sobre a teoria, a qual deve fundamentar o desenvolvimento prético, orientando-o.
Segundo ele, “a pratica tem primado sobre a teoria, na medida em que € originante. A teoria é
derivada da pratica. Isso significa que a pratica €, ao mesmo tempo, fundamento, critério de
verdade e finalidade da teoria”. Portanto, para que o desenvolvimento pratico no processo de
ensino e aprendizagem ocorra de forma eficaz, é crucial ter uma base tedrica que explique e

oriente o desenvolvimento prético.

4.2.5 Teoria e préatica: o trabalho como principio educativo como eixo integrador do Ensino

Médio Integrado

As concepcdes do trabalho como principio educativo e seu papel como eixo integrador
no EMI sdo fundamentais para compreender a educagdo contemporanea, especialmente no
contexto em que esta modalidade de ensino esta inserida, devido a contrarreforma proposta pela
Lei n° 13.415/2017. A ideia de trabalho como principio educativo surge de uma Visdo
pedagdgica que integra o trabalho ao processo educativo, ndo apenas como um meio de
subsisténcia ou pratica profissional, mas como um componente essencial da formagdo humana
e cidada do estudante.

Essa abordagem se fundamenta em diversos tedricos e praticas educacionais,
destacando-se a Pedagogia Historico-Critica, amplamente defendida por Demerval Saviani e
fundamentada no materialismo historico-dialético. O pensamento de Saviani se aproxima e
supera, por meio de uma abordagem pautada no materialismo histérico e dialético, ao de Paulo
Freire (2023) na perspectiva de um modelo de educacéo que promova a emancipacao do sujeito
e desenvolva competéncias para a criagdo do senso critico.

Neste sentido, podemos inferir que Freire, com sua obra "Pedagogia do Oprimido™, que
defende a educacdo como uma ferramenta de emancipacdo e transformacéo social, onde o
trabalho € considerado um componente fundamental na construcdo de uma consciéncia critica,
converge com o pensamento da PHC. Compreendemos, assim, que a educacdo deve estar
intimamente ligada a vida pratica, onde o aprendizado € ativo e conectado as experiéncias do
cotidiano, sendo o trabalho parte crucial desse processo. Nesta perspectiva, trabalho e educacgéo
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sdo categorias indissociaveis, fundamentadas em principios ontolégicos e historicos, uma vez
que essas categorias sao atividades exclusivas do ser humano.

A concepcdo do trabalho como principio educativo e sua integracdo com o EMI refletem
uma abordagem que visa unir a formacdo geral a educacdo profissional em todas as suas
dimensdes, englobando habilidades técnicas e competéncias criticas, éticas e sociais essenciais
para o desenvolvimento pessoal e profissional do estudante. Este enfoque est4 direcionado a
formacgéo integral e preparagdo para a vida e “para 0 trabalho tanto nos processos educativos
quanto produtivos, com vistas a formacéo técnica, tecnoldgica ou superior” (SANTOS, 2022,
p. 101).

Conforme mencionado anteriormente, neste cenario busca-se superar a dicotomia entre
trabalho manual e trabalho intelectual através da compreensdo do trabalho como principio
educativo. Isso se traduz em uma perspectiva de formacdo do individuo capaz de atuar em
fungdes que demandem trabalho intelectual participativo, critico e resolutivo, por meio de uma
formagdo politécnica.

Neste sentido, realizamos uma investigacdo para entender como os professores que
lecionam no EMI, no contexto do NEM, desenvolvem suas praticas curriculares focadas no
trabalho como principio educativo. 1sso ocorre numa perspectiva de integracdo entre teoria e
pratica, com o objetivo central de promover uma educagdo que conduza a formacao integral do
estudante, conectando os saberes curriculares com experiéncias praticas do cotidiano.

Ao analisarmos os dados, observamos que, apesar da auséncia de praticas curriculares
no ambito do curriculo integrado, os docentes implementam praticas alinhando teoria e préatica
na preparacgao dos estudantes, embora de maneira individualizada. Contudo, reconhecemos que
esse tipo de abordagem se distancia de uma formacdo voltada para a vida, uma vez que a
preparacdo é conduzida de forma isolada por componente curricular, sem integrar as dimensdes
essenciais de trabalho, educacdo, ciéncia e tecnologia necessérias para uma formacao
omnilateral.

Podemos observar nas falas dos entrevistados a fragmentacao do trabalho curricular, o
que nos permite inferir que o processo de ensino é conduzido sem considerar a integracéo dos

conteddos.

Professor 1 (FGB): eu procuro sempre na minha disciplina desenvolver préticas
usando software, mapas, e outros equipamentos, saindo do tradicional, quadro e
piloto, levando os alunos a pensarem e resolver situacbes problemas reais.

Professor 8 (FTP): eu procuro, enquanto professor da base técnica, desenvolver
minhas praticas pedagdgicas sempre voltadas para a pratica, porque somos uma
escola técnica e o curso técnico tem uma filosofia mais pratica, de uma formacao de
mao de obra mais rapida, diferente do ensino superior, onde o tempo de formacéo é
maior. (grifo nosso)
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Desenvolver préticas curriculares que incorporem o trabalho como principio educativo
requer uma abordagem integrada, onde o aprendizado tedrico se entrelace com experiéncias
praticas e atividades que reflitam o0 mundo do trabalho, além da interligag&o entre diversas areas
do conhecimento. Isso demanda planejamento coletivo, consciéncia do trabalho docente
articulado entre os professores e o desenvolvimento de estratégias que alinhem teoria e pratica.

A integracdo entre teoria e pratica é crucial para promover o desenvolvimento do
trabalho educativo. Essa unido facilita uma aprendizagem mais profunda e relevante,
conectando conceitos abstratos com experiéncias concretas e aplicaveis. Diante dessas
consideracOes, observamos que esses conceitos sdo absorvidos e aplicados pelos professores
que lecionam no EMI, no contexto desta pesquisa. Os docentes enfatizam que a integracgdo entre
teoria e pratica impulsiona o desenvolvimento do trabalho educativo e que os resultados
alcancados sdo muito positivos. Quando os estudantes percebem a conexdo entre o que estdo

desenvolvendo na prética e suas bases tedricas, 0s resultados sao excelentes.

Professor 3 (FGB): com certeza! Eu acho fundamental o professor poder trabalhar
sempre nessa perspectiva entre teoria e préatica, leva o aluno a pensar mais, ser
mais critico e olhar o mundo de outra forma.

Professor 7 (FTP): o trabalho educativo s6 se desenvolve quando eles entendem
na pratica. Quando eu estou ensinado para eles as técnicas de edi¢do de video, por
exemplo, eles ndo estdo nem ai, quando eu comego a levar eles para a pratica, falando
a linguagem deles, o interesse desperta e eles conseguem produzir atividades
belissimas. (grifo nosso)

Nesse sentido, podemos perceber que os professores compreendem as concepgdes do
trabalho como principio educativo, porém, a sua aplicacdo de forma articulada com os
conteudos curriculares nos revela a necessidade de ajustes em suas praticas cotidianas.

Observar os impactos gerados pela integracdo entre teoria e pratica no processo de
aprendizagem dos estudantes é fundamental para que o professor desenvolva suas metodologias
e estratégias de ensino com foco na formacdo omnilateral do sujeito. Assim, os professores
participantes desta pesquisa nos mostram, através dos dados coletados, que estdo conscientes
dos beneficios gerados pelo desenvolvimento de préaticas curriculares que adotam o trabalho
como principio educativo como eixo integrador. Eles reconhecem que esses impactos séo

significativos e transformadores na aprendizagem dos estudantes.

Professor 1 (FGB): o impacto é muito grande. Tem que preparar o aluno para a
vida, a gente tem que preparar o aluno para que ele consiga concorrer com esse mundo
ai fora, porque tem muita gente estudando.

Professor 5 (FTP): em 18 anos de docéncia, foi a Unica forma que eu vi funcionar,
alinhar teoria e prética, colocando o aluno para fazer.

Professor 8 (FTP): promove um impacto positivo e muito bom na vida do aluno e em
sua formagao, em todos os sentidos, como sujeito social e profissional. (grifo nosso)
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O trabalho educativo proporciona a criacdo de experiéncias de aprendizagem valiosas.
A integracdo entre teoria e préatica é crucial para o desenvolvimento do trabalho educativo, pois
proporciona experiéncias de aprendizagem diversificadas e enriquecedoras. I1sso prepara 0sS
estudantes nao apenas para compreender conceitos, mas também para aplica-los na pratica em
seu cotidiano social. Essa preparacdo é essencial para formar individuos competentes,
inovadores e aptos a enfrentar os desafios e aproveitar as oportunidades da vida real.

Segundo Ciavatta (2012, p. 92), “¢é o trabalho como um principio de cidadania, no
sentido de participacdo legitima nos beneficios da riqueza social, que se distingue das formas
historicas e alienantes, de exploragdo do trabalhador, presentes na producao capitalista”. Em
outras palavras, o trabalho como principio educativo fundamenta-se em aspectos ontoldgicos e
historicos que moldam o ser social, politico e econémico, refletindo os valores essenciais da
vida humana. Esse principio esta integrado aos conhecimentos prévios do sujeito, promovendo
uma relagcdo mais harmoniosa entre o ser humano, a natureza e os membros da sociedade em
que esta inserido.

Em resumo, os dados indicam uma falta de direcionamento na rede para o
desenvolvimento integrado do trabalho educativo entre as diferentes areas do conhecimento,
considerando os fundamentos ontolégicos e historicos das categorias trabalho e educacdo.
Conforme Santos (2022, p. 103), “é preciso superar a alienagdo do trabalho imposta pelo
modelo de exploragdo Capitalista”. Para alcancar isso, tanto a comunidade escolar quanto os
orgdos federativos precisam reconhecer que o trabalho como principio educativo é essencial
para superar a dicotomia entre o trabalho intelectual e produtivo — ou seja, pensar e fazer
devem estar inseparavelmente ligados.

O autor nos convida a reflexdo sobre a estrutura educacional destinada a classe
trabalhadora, que todos os dias transforma seu meio social. Ele propde que entendamos o
trabalno em sua natureza ontoldgica e historica, utilizando-o como uma ferramenta de
transformacéo social. Dessa forma, o trabalho educativo pode ser visto como uma atividade
produtiva, desalienada, autbnoma e consciente, promovendo uma educacao que prepara 0S

individuos para serem agentes ativos na construcao de uma sociedade mais justa e equitativa.

5 PRODUTO EDUCACIONAL

Os produtos educacionais tornaram-se elementos fundamentais no campo da educagéo,
especialmente no contexto das inovacdes tecnoldgicas e metodologicas que permeiam o0 ensino

contemporaneo. Um produto educacional pode ser entendido como qualquer recurso,
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ferramenta ou material criado com o objetivo de facilitar, melhorar ou transformar o processo
de ensino e aprendizagem. A importancia dos produtos educacionais reside na sua capacidade
de proporcionar uma experiéncia de aprendizado mais rica, diversificada e acessivel. Eles
permitem que os professores adaptem suas metodologias de ensino para atender as necessidades
especificas de seus alunos, promovendo uma educagdo mais inclusiva e eficaz. Além disso, 0s
produtos educacionais podem servir como pontes entre a teoria e a pratica, oferecendo aos
estudantes oportunidades concretas de aplicar o conhecimento adquirido em sala de aula.

Levando em consideracdo os resultados da pesquisa empirica, o produto educacional
(PE) é um artefato que deve ser construido com a finalidade de colocar em prética os resultados
tedricos de um determinado objeto de estudo. Segundo Récas e Bomfim (2018), o PE ndo é
uma receita magica, pronta e acabada para ser seguida por professores e professoras durante o
desenvolvimento do processo de ensino. Ele deve ser desenvolvido para que possa ser ajustado
e modelado de acordo com as necessidades do objeto de pesquisa e da atividade docente,
servindo como espelho no processo de interlocugé@o do conhecimento. Corroborando essa viséo,
Rizzatti et al. (2020, p. 2) afirmam que “a fungdo de um PE desenvolvido em determinado
contexto socio-histdrico é servir de produto interlocutivo a professores e professoras que se
encontram nos mais diferentes contextos do nosso pais”, atendendo as multiplas necessidades
da pratica docente e a realidade social, além de considerar os resultados encontrados no estudo
desenvolvido.

O PE é um exercicio de reflexdo que parte do diagndstico de uma situacdo real do
docente, levando em consideracdo todo o aporte tedrico-metodologico disponivel para anélise
do problema e proposicdo de um produto adequado as necessidades dos professores e
professoras. Récas e Bomfim (2018, p. 5) afirmam que esse contexto “possibilita a formagao
de um profissional mais reflexivo e inquieto com a sua pratica”. O produto deve ser testado em
condicdes reais dentro de espacos formativos, onde o processo de ensino esteja sendo
desenvolvido. Roc¢as, Moreira e Pereira (2018) concordam que o produto deve ser desenvolvido
levando em consideracao os aspectos socioculturais e o contexto local, evitando assim que o
docente, usuario do artefato, o descarte por ndo atender as demandas da comunidade escolar.

Segundo Rizzatti (2020), o PE é um resultado concreto fruto das atividades de pesquisa,
podendo ser realizado de forma individual ou em grupo. O produto deve ser desenvolvido com
0 intuito de coletar informacdes que possam gerar respostas para a resolucdo de um problema
real, advindo da préatica profissional docente. Neste sentido, o produto educacional deve

apresentar

sua descricdo, as especificacdes técnicas, ser compartilhdvel, registrado em
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plataforma, apresentar aderéncia as linhas e aos projetos de pesquisa do PPG,
apresentar potencial de replicabilidade por terceiros, além de ter sido desenvolvido e
aplicado para fins de avaliacdo, prioritariamente, com o publico-alvo a que se destina
(Rizzatti, 2020, p. 4).

Sendo assim, o artefato desenvolvido neste estudo caracteriza-se como um material
didatico, com o objetivo de ser um instrumento de apoio para fins didaticos/pedagogicos, dando
suporte ao processo de ensino e aprendizagem nos mais variados meios educacionais (Rizzatti,
2020). Diante do contexto e levando em consideracdo a importancia do PE como artefato
produzido por meio do resultado de pesquisa, R6¢as, Moreira e Pereira (2018, p. 67) deixam
claro “que o principal produto de um curso de mestrado profissional ndo € o PE em si, mas sim
o processo de transformag¢do do mestrando durante a elaboracao do PE”. O autor envolve-se em
todo o processo de elaboracdo do artefato, desde a identificacdo do problema, a busca por
referencial tedrico-metodoldgico que possa subsidiar a pesquisa, até a versao final do texto
dissertativo que ira discutir os resultados encontrados. Entendemos, de acordo com o0s autores,
a luz do marxismo, que o pesquisador é transformado por suas experiéncias e por meio de seu
envolvimento com a pesquisa, e que por meio delas o ser social se modifica.

Considerando os resultados encontrados na pesquisa empirica e sua interlocu¢cdo com o
referencial tedrico deste estudo, desenvolvemos um podcast educacional intitulado
"Concepc¢des do Ensino Médio Integrado e sua Relagdo com o Curriculo no Contexto do Novo
Ensino Médio". Este podcast visa subsidiar o trabalho docente por meio da compreensao das
concepcoes e finalidades das categorias pesquisadas. Criamos um recurso de audio, em formato
de série com cinco episodios, sobre os temas desenvolvidos durante a pesquisa. Este artefato
tem a finalidade de fomentar acdes reflexivas sobre as préaticas curriculares e 0s processos de
formacdo dos estudantes no ambito do NEM. Compreendemaos, assim, que o PE é um objeto de
aprendizagem fruto da pesquisa cientifica, que visa contribuir para o desenvolvimento da
pratica profissional dos docentes que atuam no ensino medio integrado a educacao profissional.

Os podcasts educacionais surgiram como uma ferramenta poderosa e flexivel para a
formacdo continuada do docente. Eles oferecem conteddo de midia sonora que pode ser
acessado em qualquer lugar e a qualquer momento, facilitando o desenvolvimento profissional
em um formato conveniente e adaptavel. Essencialmente, trata-se de uma série em audio
programados que abordam temas especificos do campo educacional, oferecendo insights,
estratégias, discussOes tedricas e praticas pedagogicas. A importancia dos podcasts
educacionais para professores e professoras reside na sua capacidade de democratizar o0 acesso
ao conhecimento e as praticas inovadoras, promovendo uma atualizagdo com as ultimas

tendéncias e pesquisas educacionais. Além disso, 0s podcasts proporcionam uma forma de
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aprendizagem continua que pode ser facilmente integrada ao cotidiano dos docentes,
transformando momentos como o trajeto para o trabalho ou pausas durante o dia em
oportunidades de desenvolvimento profissional.

Buscamos na teoria da andragogia nosso referencial tedrico para balizar o
desenvolvimento e a aplicabilidade deste produto. A andragogia foca na aprendizagem de
adultos e argumenta que os adultos aprendem de maneira diferente das criancas, sendo
motivados por experiéncias pessoais e necessidades praticas. Os podcasts educacionais
dirigidos a professores frequentemente abordam problemas reais do cotidiano escolar e
oferecem solucges praticas, tornando o contetdo imediatamente aplicavel e relevante para o0s
ouvintes. Este produto tem como publico-alvo professores e professoras que atuam no EMI a
EPT, pesquisadores e pessoas interessadas pelo tema. Com o produto acabado, os ouvintes serdo
convidados a participar do processo de avaliacdo do produto quanto a sua aplicabilidade e
usabilidade, a eficiéncia e eficacia deste artefato na sua pratica docente.

Em suma, os podcasts educacionais sdo uma ferramenta valiosa para a formagéo
continuada de professores e professoras. Eles oferecem uma forma flexivel, acessivel e
envolvente de desenvolvimento profissional. Ao enfrentar os desafios e maximizar as
oportunidades que os podcasts educacionais oferecem, podemos avancar em dire¢cdo a uma
educacdo que prepare melhor os professores e professoras para desafios futuros e,

consequentemente, melhorar a qualidade do ensino e da aprendizagem nas escolas.

5.1 Caminhos para a Inovacéao: desenvolvendo podcast educacional

Os podcasts tém se tornado uma ferramenta poderosa na educacao, proporcionando aos
profissionais do setor uma forma acessivel e flexivel de aprendizado. Desenvolver um produto
educacional em formato de podcast envolve vérias etapas, desde a concepcdo inicial até a
distribuicdo e avaliacdo continua. Esta sessdo explora o processo detalhado de criacdo do
podcast educacional "Concepcdes do Ensino Médio Integrado e sua Relagdo com o Curriculo
no Contexto do Novo Ensino Médio", uma série em audio dividida em cinco episddios que
aborda tematicas relacionadas as concepgdes sobre o ensino médio integrado, educacao
profissional, novo ensino médio, curriculo integrado, praticas curriculares e o trabalho como

principio educativo, categorias fundamentais que orientam a formacéo e o trabalho docente.
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5.1.1 Reconhecendo Demandas: identificacdo de necessidades para o desenvolvimento do
podcast educacional

O primeiro passo foi identificar as necessidades, interesses e 0 contexto educacional que
nos levaram ao desenvolvimento deste podcast educacional. A identificagcdo dessas demandas
pode ocorrer por meio de entrevistas, pesquisas, questionarios, analise de dados educacionais,
objetivos e padr@es curriculares relevantes, praticas pedagogicas ou tecnologia disponivel.

Como mote deste estudo e para o desenvolvimento deste podcast como produto
educacional, levamos em consideragdo o resultado e a analise dos dados obtidos por meio de
entrevistas com professores e professoras participantes deste estudo. Durante o processo de
analise e discussao dos dados, observamos a necessidade de criar um produto que subsidiasse
o trabalho docente e promovesse maior conscientizacdo sobre as concepg¢des que envolvem os
temas elencados anteriormente. Nesse sentido, consideramos o contexto educacional em que a
pesquisa esta inserida, pautando-nos pelos objetivos e padrfes curriculares relevantes, pelos
métodos de ensino que podem ser complementados pelo podcast e pelo acesso do publico-alvo

a dispositivos e plataformas de streaming.

5.1.2 Design Pedagdgico: planejamento Estruturado

Com as necessidades identificadas, partimos para o proximo passo: o desenvolvimento
do planejamento e do design para a producdo do podcast. Definimos que o estilo informativo é
o formato que melhor se adequa a finalidade deste podcast, e que cada episddio tera duracéo
entre 5 e 10 minutos. Optamos por episodios curtos, que podem ser ouvidos em qualquer lugar,
através dos mais variados dispositivos e plataformas de streaming. O produto terd
caracteristicas de dudio atraente, com um texto leve e de facil compreens&o, visando criar um
contetido agradavel, compreensivel e que promova o engajamento dos ouvintes.

Quanto ao design do contetdo, desenvolvemos uma estruturacao para os episodios que
garante que sejam educativos, formativos e envolventes. Iniciamos pelo sequenciamento légico
dos episddios, definindo que cada um abordard uma tematica por vez, de acordo com as
categorias desenvolvidas durante o processo de entrevista, analise e discussdo dos dados. Em
sequida, fizemos a separacdo dos textos que serdo utilizados na gravacdo dos audios e a
roteirizagdo desses textos para cada episédio, incluindo introducdo, corpo principal e conclusdo.
Para tornar o produto ainda mais envolvente e atrativo, criamos elementos de suporte, como a

utilizacao de efeitos sonoros, com o objetivo de enriquecer a experiéncia auditiva.
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5.1.3 Producdo Pedagogica: criacdo de conteidos educacionais para 0s episodios

O desenvolvimento de contetido para um podcast educacional requer uma abordagem
estratégica e bem estruturada para garantir que os episddios sejam informativos, envolventes e
eficazes. As concepcdes centrais para o desenvolvimento de contetido incluem a definicdo clara
de objetivos educacionais, a estruturacdo l6gica dos episddios, a integracdo de diversas
metodologias pedagogicas e a adaptacdo do conteido as necessidades e interesses do publico-
alvo. Cada episodio do podcast deve ter objetivos educacionais claros, demonstrando os
conhecimentos e habilidades que os ouvintes devem adquirir. Esses objetivos devem ser
especificos, mensuraveis, alcancaveis, relevantes e temporais.

O conteudo do podcast deve estar alinhado com os objetivos da pesquisa e os padrdes
educacionais relevantes, garantindo que seja uma ferramenta util para professores, professoras
e toda a comunidade académica dentro do contexto escolar. Além disso, os topicos dos
episodios devem ser organizados de forma ldgica e progressiva, facilitando a compreenséo e a
retencdo de informacdes pelos ouvintes. O sequenciamento deve permitir uma construcdo
gradual do conhecimento. Cada episddio deve ser planejado com um roteiro detalhado que
inclua a introducdo, o corpo principal e a conclusdo, ajudando a manter o foco e a fluidez
durante a gravacao e garantindo que todos 0s pontos importantes sejam abordados.

Neste sentido, desenvolvemos um podcast educacional com conteudo relevante para a
atividade docente, especialmente para professores e professoras que atuam no Ensino Médio
Integrado (EMI) no contexto do Novo Ensino Médio (NEM). Consideramos o curriculo
integrado como uma ferramenta facilitadora no desenvolvimento de praticas curriculares e o
trabalho como principio educativo como eixo integrador, pautando-se pelo viés da Pedagogia
Histérico-Critica (PHC), com foco na formacdo omnilateral do estudante. O podcast
"Concepc¢des do Ensino Médio Integrado e sua Relagdo com o Curriculo no Contexto do Novo
Ensino Médio" busca aprimorar 0s conhecimentos dos docentes atuantes na modalidade de
EMI, fomentando o desenvolvimento profissional dos ouvintes.

Por fim, nosso objetivo é que o produto educacional ofereca contetdos relevantes para
0 publico-alvo deste estudo, seja de facil compreenséo, tenha uma linguagem acessivel, integre
variados recursos multimidia e desenvolva nos professores e professoras uma consciéncia mais
ampla sobre os temas tratados. As informacdes devem ser facilmente retidas e utilizadas no
cotidiano escolar, com a finalidade de melhorar ainda mais o trabalho docente. Compreendemos
que o podcast educacional é um processo dindmico e continuo, que requer planejamento

cuidadoso e colaborativo, com foco constante nas necessidades e interesses dos ouvintes. O
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produto precisa ser eficaz, envolvente e relevante, contribuindo realmente para a aprendizagem

e 0 desenvolvimento dos profissionais interessados.

5.1.4 Design Tecnologico: plataformas e ferramentas tecnoldgicas

O desenvolvimento tecnoldgico de um podcast educacional envolve vérias etapas e
decisOes criticas para garantir que o produto final seja de alta qualidade, acessivel e eficaz. A
tecnologia desempenha um papel fundamental ndo apenas na gravacgéo e edicdo, mas também
na distribuicdo, acessibilidade e interatividade do podcast. A edi¢cdo e producdo sdo etapas
essenciais para garantir que os episodios sejam claros, envolventes e profissionais. O uso de
software de edicdo para cortar erros, ajustar volumes e adicionar musicas e efeitos sonoros é
crucial no processo de producdo. A mixagem e masterizacdo garantem que o audio final esteja
equilibrado e de alta qualidade, proporcionando uma experiéncia Unica para 0s ouvintes.

Compreendemos a importancia que o podcast tem e principalmente da necessidade de
um design de interface atrativo, principalmente se for hospedado em uma plataforma com uma
interface personalizada. A garantia de que ele seja intuitivo e acessivel é essencial. Para que
isso aconteca de forma eficiente e eficaz, é necessario garantir um layout visual claro e atraente
dos episadios, uma navegabilidade que facilite a busca e a reproducdo, e acessibilidade para
que a plataforma de streaming escolhida seja utilizavel por todos, inclusive pessoas com
deficiéncia.

Portanto, o desenvolvimento tecnoldgico de um podcast educacional envolve uma série
de etapas e decisOes estratégicas para garantir que o produto final seja de alta qualidade,
acessivel e eficaz. Desde a escolha do equipamento e software, passando pela gravacdo e
edicdo, até a distribuicdo e monitoramento, cada etapa é crucial para criar um podcast que
realmente facga a diferencga na educacgéo. Diante do exposto, o podcast educacional "Concepgdes
do Ensino Médio Integrado e sua Relacdo com o Curriculo no Contexto do Novo Ensino
Médio", fruto desta pesquisa, adota estas concepcbes. Além de focar na disseminacdo do
contetido escolhido de acordo com as necessidades identificadas durante a anélise e discusséo
dos dados da pesquisa, também tem o objetivo de envolver e inspirar os professores e
professoras que atuam no EMI, no contexto do NEM.

5.1.5 Anélise de Resultados: avaliagdo do podcast para aferir a aplicabilidade e aceitabilidade

A avaliacdo de um podcast educacional € uma etapa crucial para garantir que o produto
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atenda aos objetivos pedagdgicos, engaje 0s ouvintes e ofereca uma experiéncia de
aprendizagem de alta qualidade. Avaliar um podcast educacional envolve multiplas abordagens
e ferramentas para medir seu impacto, identificar areas de melhoria e assegurar que ele continue
relevante e eficaz. Os critérios de avaliacdo devem estar alinhados com o0s objetivos
educacionais definidos no planejamento do podcast. Isso inclui medir o quanto os ouvintes estdo
alcancando os resultados de aprendizagem esperados. Desenvolver indicadores claros de
qualidade é essencial. Esses indicadores podem incluir a clareza do audio, a estrutura e a
coeréncia dos episodios, a relevancia e a precisdo do conteldo, e a eficacia das metodologias
pedagdgicas utilizadas.

Para realizar a avaliacdo deste produto educacional, optamos por utilizar um
questionario estruturado como método de coleta de dados. A pesquisa, por meio deste
instrumento, incluiu perguntas com o objetivo de avaliar a experiéncia e a satisfacdo dos
professores e professoras, ouvintes deste podcast. O questionario foi dividido em sete sec¢des:
informacdes demogréaficas, experiéncia com o podcast, qualidade do contetido, qualidade
técnica, estrutura e coeréncia dos episddios, eficacia das metodologias pedagogicas e feedback
geral. Essa divisdo visou facilitar a leitura, o entendimento, as respostas e a analise dos dados.

No periodo de 29 de julho a 04 de agosto de 2024, conduzimos uma pesquisa para
avaliar o produto educacional. O podcast foi disponibilizado ao publico na plataforma
YouTube, com os links de acesso compartilnados entre os professores. Nesta fase, 14
participantes com perfis demograficos variados contribuiram com a pesquisa, sendo 6
professoras e 8 professores, com idades entre 30 e 60 anos. Entre os participantes, 11 possuem
formacdo em licenciatura e 3 em bacharelado. Dentre eles, 10 atuam na &area de educacdo
profissional e tecnoldgica, 2 na area de ciéncias da natureza, 1 na area de matematica e 1 na
area de ciéncias humanas.

Na secdo de qualidade do contetdo, os participantes avaliaram que as informacGes
apresentadas no podcast sdo claras e que os temas abordados s@o muito relevantes (12
professores). Quando questionados sobre a utilidade do podcast para sua formacgdo ou
desenvolvimento profissional, 92,9% dos professores afirmaram que o contetdo apresentado é
muito Gtil. Quanto a qualidade técnica da audiossérie, 100% dos ouvintes avaliaram que possui
boa qualidade, fluidez, efeitos sonoros agradaveis e que os episdédios mantém consisténcia ao
longo da série.

Em relacdo & estrutura e coeréncia dos episodios, 92,9% (13 professores) avaliaram que
0s episodios sdo bem estruturados, seguem uma sequéncia logica relevante, e possuem

introducdo e concluséo claras e adequadas, com duragéo apropriada. Na avaliacdo da eficacia
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pedagogica das metodologias utilizadas, 78,6% (11 ouvintes) consideraram as metodologias
apresentadas nos episédios, como citacBes e conceitos, muito eficazes. Esses recursos
incentivaram os professores ouvintes a ampliar seus conhecimentos sobre os temas abordados,
promovendo uma perspectiva de melhoria em suas praticas docentes, com 11 professores
relatando sentir-se muito incentivados.

Diante do exposto, a audiossérie "Concepgdes do Ensino Médio Integrado e sua Relagdo
com o Curriculo no Contexto do Novo Ensino Médio™ atingiu seu objetivo de promover a
reflexdo sobre conceitos e categorias importantes para as praticas educativas, funcionando
como um ponto de partida para reflexdes coletivas no ambito escolar, conforme refletido no

feedback dos professores ouvintes:

Ouvinte 1: parabéns pela construcdo desse podcast, que com certeza contribuird
bastante para o processo de ensino e aprendizagem para as pessoas que atuam direta
ou indiretamente nessa area.

Ouvinte 2: bem didatico, bem resumido, mas conseguiu abordar os pontos principais
da discusséo do novo ensino Médio.

Ouvinte 3: a divisdo dos contetdos, foram bem definidos e o tempo para cada
episddios, cumpriu os objetivos, e dar interesse em ouvi.

Sendo assim, este podcast é uma contribuicdo valiosa para o debate educacional
contemporaneo. Ele oferece percep¢fes importantes sobre as mudancgas no ensino médio e
auxilia os profissionais da educacdo a se prepararem para essas transformacgdes. A clareza,
profundidade e relevancia do conteldo, aliadas a boa qualidade técnica, fazem deste podcast

um recurso Util e informativo para o publico-alvo.

6 CONSIDERACOES FINAIS

Ao concluir esta pesquisa, destacamos a relevancia e a complexidade da formacao e
atuacdo dos docentes no Ensino Médio Integrado (EMI) na rede estadual de educacdo de
Pernambuco. A analise dos dados coletados a partir dos questionarios estruturados e entrevistas
semiestruturadas com os professores participantes revelou descobertas significativas sobre o
perfil educacional e profissional destes docentes, bem como sobre as praticas curriculares
adotadas no contexto do Novo Ensino Médio (NEM).

Os dados indicam uma diversidade consideravel na formacdo académica dos docentes,
com uma predominancia de professores com formacdo em nivel superior, incluindo
especializacdes, mestrados e doutorados. Este nivel elevado de qualificacdo sugere uma base
solida para a implementacéo de préaticas pedagdgicas inovadoras e eficazes no EMI. Além disso,

a experiéncia significativa dos docentes, com a maioria tendo mais de uma década de atuacéo
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na docéncia, reflete um acimulo de conhecimento e habilidades que podem enriquecer o
processo educativo.

A pesquisa revelou que muitos docentes enfrentam o desafio de lecionar em trilhas
formativas que ndo correspondem exatamente a sua formacdo inicial, o que pode impactar a
qualidade do ensino oferecido. Esse aspecto ressalta a necessidade continua de politicas
publicas eficazes de formagdo docente, tanto inicial quanto continuada, adaptadas as
especificidades da contrarreforma do ensino médio. Alem disso, a presenca significativa de
professores temporarios em comparacdo com efetivos sugere uma instabilidade que pode
comprometer a continuidade pedagdgica e a qualidade educacional.

Neste sentido, a analise dos dados sublinha a importancia de uma abordagem integral
na formacao dos professores, que ndo apenas 0s capacite em suas disciplinas especificas, mas
também os prepare para enfrentar desafios pedagdgicos contemporaneos, como a
personalizagdo do ensino e a inclusdo de tecnologias educacionais. Essa abordagem visa
garantir uma educacéo de qualidade e equitativa, fundamental para o desenvolvimento integral
dos estudantes no contexto da contrarreforma do ensino médio.

Assim, a implementacdo das trilhas formativas no contexto do NEM representa um
desafio significativo, exigindo uma revisdo continua das estratégias curriculares e de formacéo
dos professores para garantir uma educacdo integral e de qualidade. E imperativo que as
politicas educacionais continuem evoluindo para apoiar adequadamente os professores e
estudantes neste novo cenario educacional, promovendo um ensino que ndo apenas prepara para
0 mercado de trabalho.

Neste sentido, o debate sobre o Ensino Médio Integrado (EMI) levanta questes
fundamentais sobre o propdsito da educacgéo: preparar os estudantes para o mercado de trabalho
ou promové-los como agentes autbnomos e criticos na sociedade. Este estudo destacou a
predominancia de uma viséo utilitarista da educacao profissional, orientada para as demandas
do mercado. Os professores entrevistados frequentemente associaram a formacdo profissional
a preparacdo para o empreendedorismo e ao acesso ao mercado de trabalho, refletindo uma
concepcao hegemdnica que desconsidera aspectos mais amplos do desenvolvimento humano.

Essa viséo utilitarista pode perpetuar desigualdades ao favorecer apenas aqueles que se
encaixam nas expectativas do mercado, enquanto marginaliza aqueles que nao tém acesso as
mesmas oportunidades ou que desejam uma formacao mais abrangente. Além disso, ao priorizar
habilidades técnicas especificas em detrimento de competéncias criticas e flexiveis, corre-se o
risco de inadequacdo dos estudantes as futuras mudancas no mundo do trabalho.

Para enfrentar esses desafios, € essencial adotar uma abordagem educacional que
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equilibre a formacdo técnica com a formacdo humanistica e cidadd. Isso implica ndo apenas
revisar os curriculos para incluir uma educacao integral, mas também promover uma reflexdo
critica sobre o papel da educacdo na sociedade contemporanea. Os curriculos devem ser
desenhados ndo apenas para atender as exigéncias imediatas do mercado, mas também para
capacitar os estudantes a serem agentes ativos na transformacéo social e econémica.

A falta de uma concepcdo contra-hegemonica entre os participantes desta pesquisa
sugere a necessidade de um debate mais amplo e inclusivo sobre os objetivos e valores da
educacdo profissional integrada. Os professores, como agentes fundamentais na implementacéo
dessas politicas educacionais, precisam estar equipados com conhecimentos tedricos e praticos
que permitam a criacao e desenvolvimento de curriculos integrados e metodologias inovadoras.
Isso ndo so promovera o desenvolvimento integral dos estudantes, mas tambeém fortalecera sua
capacidade de adaptacdo as mudancas sociais e econémicas, preparando-o0s para um futuro
incerto e em constante evolucao.

Portanto, ao entender as concep¢fes fundamentais que permeiam o Ensino Médio
Integrado e a Educacdo Profissional e Tecnoldgica, os professores poderdo orientar suas
praticas de ensino de maneira mais eficaz, contribuindo para a formacao de cidad&os criticos,
conscientes e capazes de transformar positivamente suas realidades sociais e profissionais.

Assim, evidenciamos em nossa pesquisa 0 debate sobre o NEM, conforme discutido
pelos professores entrevistados que atuam no EMI, revela uma série de dilemas e criticas
profundas em relacdo a implementacdo da contrarreforma educacional no Brasil. A Lei n°
13.415/2017 introduziu mudangas significativas visando tornar o ensino mais flexivel e
alinhado com as demandas contemporaneas, mas a experiéncia pratica dos educadores revela
uma realidade diferente.

Os professores entrevistados expressaram criticas contundentes a forma como o NEM
foi implementado. A falta de preparo e formagdo adequada para lidar com as novas exigéncias
curriculares foi um dos principais pontos levantados. Muitos docentes sentiram-se
despreparados e enfrentaram dificuldades para adaptar seus métodos de ensino as novas
diretrizes, especialmente no que diz respeito a criacdo de disciplinas eletivas e a organizacdo
dos itineréarios formativos.

Além disso, a reducdo da carga horaria das disciplinas propedéuticas essenciais, como
filosofia, sociologia e histéria, em contrapartida a introducdo de disciplinas menos
fundamentais e desconexas com o curriculo escolar tradicional, gerou preocupacdes
significativas. Essas mudangas podem comprometer a formacdo integral dos estudantes,

prejudicando o desenvolvimento do pensamento critico e da compreensédo das questdes sociais,
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politicas e econdmicas.

Outro ponto de critica destacado pelos professores foi a desorganizacéo no processo de
implementacédo nas escolas. A falta de direcionamento claro por parte das redes de ensino e do
Ministério da Educacdo deixou as instituicbes e os educadores em um cenario de incerteza e
improvisacao, o que sugere um impacto negativo na qualidade do ensino oferecido aos alunos.

Além das questbes pedagOgicas, os dados também apontaram para possiveis
consequéncias sociais e econdémicas das mudancas. A desigualdade educacional, ja crénica no
Brasil, tende a ser exacerbada, com os estudantes da rede publica enfrentando mais dificuldades
em competir em igualdade de condigdes com seus pares da rede privada, que ndo adotaram o
NEM na mesma escala.

Deste modo, € crucial que as politicas educacionais sejam revistas e ajustadas para
garantir que todas as escolas, especialmente as publicas, recebam o suporte necessario em
termos de recursos, formacdo docente continua e orientagdo pedagdgica adequada. Somente
assim seré possivel mitigar os impactos negativos observados e promover um ensino médio que
verdadeiramente prepare os estudantes para os desafios futuro, com uma formacéo integral que
contemple tanto o desenvolvimento académico quanto o humano.

Outro ponto importante pesquisado em nosso estudo, girou em trono do curriculo
integrado, como ferramenta promotora da formac&o omnilateral do estudante. O estudo sobre
curriculo integrado no contexto do EMI revelou uma série de desafios e oportunidades para a
educacdo omnilateral dos estudantes. A analise dos dados coletados apontou para uma lacuna
significativa entre a concepcao tedrica do curriculo integrado e sua implementagdo prética na
escola investigada. Embora formalmente estruturado para integrar conhecimentos das bases
comum e técnica, o curriculo integrado frequentemente se limita a uma coexisténcia de
disciplinas isoladas na préatica educativa diaria.

A auséncia de compreensao por parte dos professores sobre as concepcdes e principios
do curriculo integrado emergiu como um obstaculo central. Muitos dos docentes entrevistados
associaram o curriculo integrado simplesmente a coexisténcia fisica das disciplinas de base
comum e técnica na mesma instituicdo, sem uma integracao efetiva dos conteudos. Essa visdo
restrita ndo permite que o potencial transformador do curriculo integrado seja plenamente
realizado.

Além da falta de entendimento conceitual, identificamos trés fatores principais que
impedem a implementacdo efetiva do curriculo integrado: a falta de formagdo continuada
especifica, a auséncia de planejamento curricular integrado e as disparidades no tempo de

permanéncia dos professores na escola. Esses desafios interligados destacam a necessidade
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urgente de investimento em formacao docente, planejamento coletivo e condigdes estruturais
que permitam uma maior colaboracao entre os profissionais da educacéo.

Para promover uma educacdo mais relevante e inclusiva, € fundamental que as politicas
educacionais e as préaticas escolares incentivem e apoiem a implementacdo de um curriculo
integrado verdadeiramente transformador. Isso requer ndo apenas mudancas na formagéo inicial
e continuada dos professores, mas também na organizacdo curricular das escolas e no
reconhecimento da importancia da integracdo de saberes para o desenvolvimento integral dos
estudantes.

O curriculo integrado, quando adequadamente implementado, ndo apenas facilita a
interligacdo entre diferentes areas do conhecimento, mas também prepara os estudantes para
serem cidadéos criticos e ativos em uma sociedade complexa. Ao adotar uma abordagem
baseada na Pedagogia Historico-Critica € no materialismo histérico-dialético, o curriculo
integrado pode se tornar um instrumento poderoso para formar individuos conscientes de seu
papel na transformacéo da realidade social em que estdo inseridos.

Assim sendo, as recomendacdes derivadas deste estudo sugerem que a rede estadual de
ensino de Pernambuco adote medidas concretas para superar os desafios identificados. 1sso
inclui o fortalecimento da formag&o docente, o estimulo ao planejamento curricular integrado
e acriacdo de condicOes favoraveis para a permanéncia e colaboracdo dos professores na escola.
Somente assim sera possivel alcancar plenamente os objetivos de uma educacdo omnilateral e
transformadora através do curriculo integrado.

Este estudo também investigou as praticas curriculares desenvolvidas pelos professores
no &mbito do curriculo integrado, especialmente no contexto do Novo Ensino Médio (NEM).
As praticas curriculares sdo essenciais para garantir que o0s objetivos educacionais sejam
alcancados, envolvendo metodologias, estratégias de ensino e atividades de aprendizagem que
visam a formag&o integral dos estudantes.

O NEM trouxe consigo a proposta de maior flexibilidade e personalizacdo do ensino,
destacando a integracdo curricular como um dos pilares para um aprendizado mais
interdisciplinar e conectado. No entanto, a implementacéo dessas préaticas tem sido desafiadora
devido a diversos obstaculos identificados ao longo deste estudo.

Os resultados evidenciaram que, na pratica, as praticas curriculares continuam
fragmentadas e desenvolvidas de forma individualizada por disciplinas. Os professores, em sua
maioria, ndo tém conseguido integrar efetivamente os contetdos entre diferentes areas do
conhecimento, o que compromete a visdo de um curriculo integrado e omnilateral.

Entre os principais desafios identificados estdo a reducdo na carga horéria das
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disciplinas, a falta de formacéao especifica para desenvolver préticas integradas, a auséncia de
planejamento coletivo e a orientacdo institucional focada predominantemente em avaliagdes
externas: SAEB, SAEPE e ENEM. Esses fatores tém perpetuado um modelo tradicional de
ensino, inadequado para atender as demandas de uma educacdo contemporanea que valorize a
interdisciplinaridade e a formacgéo integral do estudante.

Para superar esses desafios, é crucial promover um esforco coordenado entre
professores, gestores e a comunidade escolar. Isso inclui investimentos em formagéo
continuada que prepare os educadores para adotarem praticas curriculares integradas, além de
criar um ambiente institucional que valorize e incentive a colaboragdo entre as diversas areas
do conhecimento.

Logo, a implementacdo bem-sucedida do curriculo integrado no contexto do NEM
requer uma mudanca significativa na cultura educacional, priorizando a integracdo do
conhecimento, a formagdo omnilateral do estudante e a articulagéo entre teoria e pratica como
fundamentos essenciais para uma educacdo mais dindmica, relevante e capaz de preparar 0s
estudantes para os desafios contemporaneos.

Por fim, este estudo explorou o papel do trabalho como principio educativo e seu
potencial como eixo integrador no contexto do Ensino Médio Integrado (EMI), considerando
as concepcdes pedagbgicas contemporaneas e os desafios impostos pela contrarreforma
educacional. A ideia de integrar o trabalho ao processo educativo visa ndo apenas preparar 0s
estudantes para o mercado de trabalho, mas também desenvolver competéncias criticas, éticas
e sociais essenciais para sua formagéo integral.

A Pedagogia Historico-Critica, fundamentada no materialismo histdrico-dialético,
destaca-se como uma influéncia significativa nesta abordagem, defendendo que o trabalho nao
deve ser apenas uma pratica profissional, mas um componente essencial para a formacéo
humana e cidada. Neste sentido, Paulo Freire contribuiu significativamente ao destacar a
educacdo como um instrumento de emancipacdo e transformacdo social, onde o trabalho
desempenha um papel crucial na construcdo de uma consciéncia critica.

Logo, os dados coletados revelaram aspectos essenciais para a formagéo dos estudantes
e a prética docente. Ao longo do estudo, verificou-se que, embora a prética curricular integrada
ainda enfrente desafios, ha um esforco significativo por parte dos professores em alinhar o
conteudo tedrico com atividades praticas relevantes.

Destacamos a importancia da unido entre teoria e pratica como um elemento
fundamental para o desenvolvimento do trabalho educativo. A pratica pedagdgica que articula

esses dois aspectos promove uma aprendizagem mais significativa e prepara os estudantes para
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enfrentar os desafios do mundo real. Os dados coletados mostram que 0s professores
compreendem essa necessidade e implementam estratégias para alinhar a teoria com a pratica,
embora de forma isolada e fragmentada. Apesar dos esforcos individuais dos docentes, a
pesquisa revela a falta de uma abordagem integrada e coletiva no desenvolvimento das praticas
curriculares.

Para superar esses desafios, € fundamental promover um ambiente escolar que valorize
e incentive a colaboragéo entre os professores, alem de investir em formacdo continuada que
capacite os educadores a adotarem praticas curriculares integradas. Além disso, é necessario
um compromisso institucional em direcionar esforcos para a integracdo entre teoria e pratica,
reconhecendo o trabalho como um principio educativo que transcende a dicotomia entre
trabalho intelectual e produtivo.

Os depoimentos dos professores participantes ressaltaram que, quando hd uma
integracdo efetiva entre teoria e pratica, os estudantes demonstram maior engajamento,
desenvolvem competéncias mais profundas e conseguem aplicar seus conhecimentos de forma
mais eficaz. Isso ndo apenas enriquece sua formacédo académica, mas também os prepara melhor
para os desafios da vida pessoal e profissional.

Portanto, para que o trabalho como principio educativo se consolide como um eixo
integrador no Ensino Médio Integrado, é crucial uma mudanca estrutural na educacao, orientada
pela reflexdo critica e pela pratica educativa transformadora. Somente assim poderemos
construir uma sociedade mais justa e equitativa, onde os individuos estejam preparados para
contribuir de forma significativa e consciente.

Neste contexto e como forma de mitigar as lacunas identificadas durante este estudo, o
desenvolvimento do Produto Educacional (PE) na forma de um podcast educacional emerge
como uma proposta inovadora para contribuir com a pratica pedagdgica dos docentes. Este
podcast, dividido em cinco episodios, pretende justamente preencher essas lacunas,
proporcionando uma visdo abrangente e integrada sobre temas cruciais como ensino médio
integrado, educacédo profissional, novo ensino médio, curriculo integrado e o trabalho como
principio educativo, alinhando-se com o0s objetivos desta pesquisa e proporcionando um recurso
acessivel e dindmico para a formacg&o continuada dos professores.

Os resultados da avaliacdo do podcast destaca a relevancia dos produtos educacionais
no contexto das inovacbes tecnoldgicas e metodoldgicas que permeiam o ensino
contemporaneo. Em particular, o desenvolvimento do podcast educacional “Concepcfes do
Ensino Médio Integrado e sua Relagdo com o Curriculo no Contexto do Novo Ensino Médio"

demonstra como ferramentas de midia sonora podem ser aliadas poderosas na formacao
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continuada dos docentes, oferecendo contetido acessivel, flexivel e adaptavel as diversas
realidades educacionais.

Os dados empiricos corroboram a necessidade deste produto educacional, de forma
flexiveis e adaptaveis, capaz de atender as multiplas necessidades da pratica docente e da
realidade social, dos sujeitos participantes desta pesquisa. O podcast criado serve como um
recurso de &udio que ndo apenas informa, mas também engaja os professores, promovendo
reflexdes e acdes que podem transformar as praticas curriculares e os processos de formacéo
dos estudantes.

A criacdo e implementacdo de produtos educacionais como podcasts representam um
avanco significativo na democratizacdo do acesso ao conhecimento e na promocao de praticas
pedagdgicas inovadoras. Ao enfrentar os desafios e maximizar as oportunidades oferecidas por
essas ferramentas, podemos avancar em direcdo a uma educacdo mais inclusiva, eficaz e
alinhada as demandas contemporaneas, contribuindo para a formacgdo de uma sociedade mais
equitativa e justa.

Em suma, esta dissertacdo reafirma a necessidade de uma educacdo que valorize a
integracdo entre teoria e prética, promovendo uma formacdo omnilateral dos estudantes. E
essencial que as politicas educacionais e as praticas pedagodgicas sejam repensadas para garantir
uma educacdo de qualidade, inclusiva e que prepare os individuos para serem cidadaos criticos
e atuantes na sociedade.

Assim, este estudo contribui para o entendimento das dindmicas e desafios envolvidos
na educacgdo profissional técnica de nivel médio integrada ao NEM. Os resultados obtidos
sublinham a importancia de um investimento continuo na formacéo e no desenvolvimento dos
docentes, bem como a necessidade de estratégias educacionais que considerem as
especificidades e os contextos locais.

Esperamos que as consideracfes aqui apresentadas possam servir de base para futuras
pesquisas e politicas educacionais que visem aprimorar a qualidade da educacdo no estado de
Pernambuco e enfrentar os desafios que a contrarreforma do ensino médio impde as redes de

ensino.
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APENDICES

APENDICE A — Questionario Estruturado

Secgdo sem titulo

Género *

() Feminimo

(O Masculino

Faixa Etdria *

(O 20a30anos
(O 31a40anos
(O 41as50anos
(O s5Taé0anos

(O e1a70anos

Tempo de atuagéo docente *

(O Menos de 1 ano.
De 1a 5anos.
De 6a 10 anos.
De 11 a 15 anos.
De 16 a 20 anos.

De 21 a 25 anos.

O ONONONONG)

De 26 a 30 anos.

Nivel de Escolaridade *

(O Técnico
(O Tecndlogo
(O Graduagdo - Bacharel

(O Graduagdo - Licenciado
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Formagio | Area de Formagao *

Escolher -

Vocé leciona na disciplina da sua area de formagéo? *

O Sim
(O Nio

Qual o componente curricular que vocé atua? *

Portugués
Inglés

Arte

Projeto de Vida
Educacédo Fisica
Matemdtica
Fisica

Quimica
Biologia
Histéria
Geografia
Filosofia
Sociologia

Formac&o para o mundo do trabalho

I I I I I B 0 A

Formagao Profissional

Vocé leciona em alguma TRILHA? *

O sim
(O Nao

0 componente curricular da trilha em que vocé atua, é dentro da sua area de
formagéo?

O Sim
(O Nao



Os contetidos escolares do componente curricular da trilha em que vocé atua,

esta de acordo com a sua formagéo?

O Sim
(O Emparte

(O Nio

Possui Pés-Graduagéo? Qual o Nivel? *

(O Nzo
O Especializacdo
O Mestrado

O Doutorado

Forma de Contratagé@o na Rede Estadual de Pernambuco *

O Efetivo/Concursado

O Contratado/CTD

Carga horaria *

(O 150h/a
(O 200h/a

Limpar formulario
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APENDICE B - Roteiro da Entrevista Semiestruturada

Categoria 1: Ensino Médio Integrado

Pergunta: Qual o seu entendimento sobre o Ensino Médio Integrado?

Pergunta: Como é desenvolvido o ensino médio integrado na escola onde vocé leciona?
Pergunta: Qual o seu entendimento sobre Educacgéo Profissional?

Pergunta: Os cursos oferecidos na escola que vocé leciona estdo integrados com o Ensino
Médio? De que forma?

Categoria 2: Novo Ensino Médio

Pergunta: Qual o seu entendimento sobre o Novo Ensino Médio?

Pergunta: Qual a sua percepcao sobre o Novo Ensino Médio e a sua implantacdo na escola onde
voceé leciona?

Pergunta: Quais os impactos do NEM na disciplina que vocé leciona?

Categoria 3: Curriculo Integrado

Pergunta: Qual o seu entendimento sobre a concepgéo de curriculo integrado?

Pergunta: VVocé leciona no Ensino Médio integrado a Educacdo Profissional, como é feita a
integracdo curricular na sua escola?

Pergunta: Quais os fatores que motivam ou impedem a realizac¢do da integracéo curricular?

Categoria 4: Praticas Curriculares

Pergunta: Quais as praticas curriculares sdo desenvolvidas na escola no ambito do curriculo
integrado?

Pergunta: Quais as préaticas curriculares vocé desenvolve no cotidiano da escola no ambito do
curriculo integrado, no contexto do NEM?

Pergunta: Dentro do NEM, quais os fatores que motivam ou impedem o desenvolvimento de
suas praticas curriculares?

Categoria 5: Trabalho como principio educativo

Pergunta: Como vocé desenvolve suas praticas curriculares voltadas para o trabalho como
principio educativo?

Pergunta: No seu entendimento, a integracdo teoria e pratica, promove o desenvolvimento do
trabalho educativo?

Pergunta: Qual o impacto da integracdo teoria/pratica no processo de ensino e aprendizagem?



APENDICE C - Questionario de Avaliacio do Produto Educacional

Questionario de Avaliacdo do Produto
Educacional: Podcast

0la, ouvinte!

Este questiondrio tem o objetivo de avaliagéo a eficiéncia e eficacia do podcast
educacional “As concepgoes

do Ensino Médio Integrado e sua relagdo com o curriculo no contexto do Novo
Ensino Médio”, uma sério audiovisual, dividida em cinco episddios, que tras narrativas
conceituais sobre temas relevantes para o trabalho docente, principalmente para os
professores e professoras que atuam na modalidade Ensino Médio Integrado, no atual
contexio do Novo Ensino Médio.

Este produto & fruto do trabalho de dissertacéo intitulado ENSINO MEDIO INTEGRADO E
EDUCAGAO PROFISSIONAL: PRATICAS CURRICULARES NO CONTEXTO DO NOVO
ENSINO MEDIO, do Mestrado Profissional em Educac&o Profissional e Tecnolégica -
PROFEPT, do Programa de Pés-Graduagdo em Educagéo Profissional e Tecnolégica do
IFPE.

Sua participagé@o € muito importante para a pesquisa. Muito Obrigado!

Informagdes Demograficas

Idade: *

(O 20a30anos
(O 31a40anos
(O 41a50anos
(O 51a60anos

(O 61a70anos

Género; *

(O Masculino

(O Feminino
(O outro

(O Prefiro ndo dizer
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Nivel de Escolaridade: *

O Técnico
O Tecnélogo
(O Graduagdo - Bacharel

(O Gcraduacdo - Licenciatura

Area de Atuagdo: *

O Linguagem e suas tecnologias

O Matematica

O Ciéncias Humanas e suas tecnologias
O Ciéncias da Natureza e suas tecnologias

O Educacdo profissional e tecnoldgica e suas tecnologias

Experiéncia com o Podcast

Quantos episédios do podcast vocé ouviu? *

O
O 2
O s
O 4
O s

Qualidade do Contetido

Como vocé avalia a clareza das informagdes apresentadas no podcast? *

(O Muito clara

O Clara
(O Neutra

O Pouco clara

(O Nadaclara
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Os temas abordados séo relevantes para vocé? *

O Muito relevantes
(O Relevantes

O Neutros

(O Pouco relevantes

O Nada relevantes

0 podcast € util para sua aprendizagem ou desenvolvimento profissional? *
() Muito atil

O il

O Neutro

O Pouco til

(O Nada il

Qualidade Técnica

Como vocé avalia a qualidade do dudio do podcast? *

O Excelente

O Boa
O Regular
O Ruim

O Muito ruim

Como vocé avalia a edigdo do podcast (fluidez, transigGes, efeitos sonoros)? *

O Excelente

(O Boa

(O Regular
(O Ruim

(O Muito ruim

A qualidade do audio se mantém consistente ao longo dos episddios? *

O Sempre

(O Frequentemente

O As vezes

O Raramente

(O Nunca
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Estrutura e Coeréncia dos Episédios

0Os episddios sdo bem estruturados e seguem uma sequéncia légica? *

Sempre
Frequentemente
As vezes

Raramente

OO O0OO0O0

Nunca

Os episddios tém uma introducéo clara e uma conclusao adequada? *

Sempre

Frequentemente

Raramente
Nunca

O
O
(O As vezes
O
O
A

duracéao dos episddios é adequada para os topicos abordados? *

(O Muito longa
(O Longa
(O Adequada

O Curta

O Muito curta

Eficacia das Metodologias Pedagogicas

As metodologias pedagdgicas utilizadas (ex: conceitos, citagdes) sao eficazes *
para a sua aprendizagem?

(O Muito eficazes
(O Eficazes
(O Neutras
(O Pouco eficazes
O Nada eficazes

Vocé se sente incentivado a aplicar o conhecimento adquirido nos episddios em *
sua vida prética?

Muito incentivado
Incentivado
Neutro

Pouco incentivado

O OO0OO0O0

Nada incentivado
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Feedback Geral

Quais séo os pontos fortes do podcast? (Escreva sua resposta)

Sua resposta

Quais séo os pontos fracos do podcast? (Escreva sua resposta)

Sua resposta

Que sugestdes vocé tem para melhorar o podcast? (Escreva sua resposta)

Sua resposta

Vocé recomendaria este podcast a outras pessoas? *

O sim
(O Nio
O Talvez

Comentarios adicionais: (Escreva sua resposta)

Sua resposta

Voltar Limpar formulario
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APENDICE D - Termo de Consentimento Livre e Esclarecido — TCLE

omm INSTITUTO FEDERAL DE ED[ICACAO, CIENCIA E TECNOLOGIA DE PERNAMBUCO —
- Campus Olinda
] Mestrado Profissional em Educacio Profissional e Tecnologica PROFEPT
II}IEE?&TS Pré-Projeto para a Linha de Pesquisa Organizagiio e Memarias de Espacos Pedagagicos em o L
Pernambuco Educacio Profissional e Tecnolégica ' !
TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO — TCLE
Eu, abaixo assinado, autorizo o

Instituto Federal de Educacio, Ciéncia e Tecnologia de Pernambuco, IFPE/Campus Olinda, por intermédio do aluno Sérgio
Severo do Nascimento, devidamente assistido pelo seu orientador Prof. Dr. José Henrique Duarte Neto, a desenvolver a pesquisa
abaixo descrita:

1. Titulo da pesquisa:
Ensino Médio Integrado ¢ Educacio Profissional: praticas curriculares no contexto do Novo Ensino Médio

2. Objetivos primarios e secundérios:
Objetivo geral:
Analisar as praticas curriculares desenvolvidas pelos professores da formacdo geral bésica e da formagdo profissional no contexto
do Novo Ensine Médio em uma escola técnica da rede estadual de Pernambuco.
Objetivos especificos:
o Refletir sobre as concepgdes de curriculo do Ensino Médio Integrado & Educacio Profissional, a partir dos pressupostos
da Pedagogia Historico-Critica (PHC).
* Analisar as praticas curriculares desenvolvidas pelos professores, a fim de identificar os fatores que motivam ou impedem
a realizagdo da integragéo curricular.
o Elaborar um recurso de dudio que possa fomentar a reflexio sobre as praticas curriculares e os processos de formacio dos
estudantes no Novo Ensino Médio.

3. Descriciio de procedimentos de coleta de informacdes:

O estudo ¢é de abordagem qualitativa e a pesquisa de campo. Usaremos para coleta das informagdes o questionario, com o objetivo
de caracterizagio dos sujeitos participantes da pesquisa e a entrevista semiestruturada, que visa compreender as préticas
curriculares desenvolvidas pelos professores da formagdo geral basica e da formacdo profissional no contexto do Novo Ensino
Médio.

Inicio: novembro/2023

Término: dezembro/2023

4. Justificativa para a realizaciio da pesquisa:

Este estudo integra a linha de pesquisa Organizacio e Memorias de Espacos Pedagogicos em Educagio Profissional e Tecnologica,
macroprojeto de pesquisa Organizagio do Curriculo integrado na EPT, do Programa de Mestrado Profissional em Educacio
Profissional e Tecnologica (PROFEPT) e é importante a medida que visa contribuir para o exercicio de uma pratica curricular
docente que tenha como perspectiva a formagio integral dos estudantes.

5. Desconfortos e riscos esperados:

Destacamos que os riscos para esse tipo de pesquisa sdo de nivel baixo, inclusive nfio havendo riscos a dimenséo fisica do ser
humano. Com o uso dos instrumentos de coleta de dados, haverd os seguintes riscos envolvidos na execucdo da pesquisa:
desconforto ou constrangimento, mudangas de comportamento, alteragdes de visdo de mundo, de relacionamentos e de
comportamentos em funcdo de reflexdes sobre o tema da pesquisa. Ao que tange as medidas protetivas serdo evitados 0s riscos
de constrangimento, como cansa¢o ou aborrecimento, desconforto, medo, vergonha, estresse, quebra de sigilo, cansago ao
responder as perguntas, quebra de anonimato, a partir do respeito as individualidades de cada participante, identificadas através
da escuta sensivel de cada membro do grupo.

6. Beneficios esperados:

Espera-se que o trabalho desenvolvido contribua para a reflexéio no dmbito da pratica curricular docente, servindo de orientagdo
para a proposi¢do de praticas educativas cuja perspectiva seja a formagdo omnilateral do estudante, a partir dos principios da
Pedagogia Historico-Critica. Além disso, a publicagdo desta pesquisa podera servir de referéncia para outros pesquisadores.
Todas as informagdes desta pesquisa serdo confidenciais e serdo divulgadas apenas em eventos ou publicagdes cientificas, nao
havendo identificagdo dos voluntrios, a nio ser entre os responsdveis pelo estudo, sendo assegurado o sigilo sobre a sua
participagdo. Os dados coletados nesta pesquisa (gravagdes, entrevistas, fotos, filmagens, ete), ficario armazenados em (pastas de
arquivo, computador pessoal, etc.), sob a responsabilidade dos pesquisadores, pelo periodo de 5 anos.

7. Informacgoes:

Os participantes tém a garantia de que receberdo respostas a qualquer pergunta e esclarecimento de qualquer diavida quanto aos
assuntos relacionados a pesquisa. Também o pesquisador supracitado assume o compromisso de proporcionar informagoes
atualizadas obtidas durante a realizagdo do estudo.
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8. Retirada do consentimento:
O voluntario tem a liberdade de retirar seu consentimento a qualquer momento e deixar de participar do estudo, ndo acarretando
nenhum dano ao voluntario.

9. Aspecto legal:
Elaborado de acordo com as diretrizes ¢ normas regulamentadas de pesquisa envolvendo seres humanos, atendendo a Resolugdo
CNS n” 466, de 12 de dezembro de 2012, do Conselho Nacional de Satde do Ministério da Saide — Brasilia/DF.

10. Confiabilidade:

Os voluntérios terdo direito a privacidade. A identidade (nomes ¢ sobrenomes) do participante ndo serd divulgada. Porém, os
voluntrios assinardo o termo de consentimento para que os resultados obtidos possam ser apresentados em congressos e
publicagoes.

11. Quanto i indeniza¢io:

Nada lhe sera pago ou cobrado para participar desta pesquisa, pois a aceitagfo ¢ voluntaria. Fica também garantida a indenizagio
em casos de danos, comprovadamente decorrentes da participagio na pesquisa, conforme decisio judicial ou extrajudicial. Se
houver necessidade, as despesas para a sua participagio serdo assumidas pelos pesquisadores (ressarcimento de transporte e
alimentagio).

12. Os participantes receberiio uma via deste Termo assinada por todos os envolvidos (participante e pesquisador).

13. Dados do pesquisador responsavel:

Nome: Sérgio Severo do Nascimento

Endereco profissional/telefone/e-mail:

Avenida Cruz Cabugé, 269, Santo Amaro, Recife/PE
(81)99167.2775

sergiosevero23(@gmail.com

Recife,  de de 2023.

VOLUNTARIO PESQUISADOR RESPONSAVEL



ANEXOS

ANEXO A - Parecer Consubstanciado do CEP

feii v FUNDAGAO ALTINO VENTURA '%': .

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: Ensino Médio Integrado e Educagéo Profissional: praticas curriculares no contexto do
Novo Ensino Médio

Pesquisador: SERGIO SEVERO DO NASCIMENTO

Area Tematica:

Versédo: 1

CAAE: 71717923.3.0000.5532

Instituicdo Proponente: INSTITUTO FEDERAL DE EDUCACAQ, CIENCIA E TECNOLOGIA DE
Patrocinador Principal: Financiamento Préprio

DADOS DO PARECER

Nimero do Parecer: 6.217.219

Apresentacéo do Projeto:

O projeto trata sobre avaliagdo de como as praticas dos professores, o contexto de produgdo do trabalho
educativo, os impactos do NEM sobre o cotidiano escolar e o trabalho docente e as implicagdes da
flexibilizag&o curricular promovida pelo NEM para o acesso dos estudantes ao conhecimento cientifico. O
projeto propde também elaborar um recurso de audio que possa fomentar a reflexdo sobre as praticas
curriculares e os processos de formagao dos estudantes no Novo Ensino Médio.

Objetivo da Pesquisa:
O objetivo da pesquisa é analisar as praticas curriculares desenvolvidas pelos professores da formagéao
geral basica e da formagé&o profissional no contexto do Novo Ensino Médio em uma escola técnica da rede

estadual de Pernambuco.

O projeto visa promover reflexdo sobre concepgdes de curriculo do Ensino Médio Integrado a Educacéo
Profissional, a partir dos pressupostos da Pedagogia Histérico-Critica (PHC). Analisar as praticas
curriculares desenvolvidas pelos professores, a fim de identificar os fatores que motivam ou impedem a
realizagéo da integragdo curricular e elaborar um recurso de dudio que possa fomentar a reflexdo sobre as
praticas curriculares e os processos de formacio dos estudantes no Novo Ensino Médio

Endereco: Rua da Soledade, n“170, 4" andar , sala 2

Bairro: Boa Vista CEP: 50.070-040
UF: PE Municipio: RECIFE
Telefone: (81)3302-4324 E-mail: comitedeetica@doefav.com

Pégina 01 de 03
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Continuag3o do Parecer: 6.217.219

Avaliagdo dos Riscos e Beneficios:

Os riscos apresentados pelo projeto sdo minimos, néo havendo riscos a dimens&o fisica do ser humano
uma vez que serd feita uma entrevista. Entretanto os autores esperam que o trabalho contribua para a
reflexdo no Ambito da pratica curricular docente, servindo de orientagdo para a proposi¢éo de praticas
educativas cuja perspectiva seja a formacdo omnilateral do estudante, a partir dos principios da Pedagogia
Historico-Critica.

Comentarios e Consideragdes sobre a Pesquisa:

A pesquisa trata-se de uma entrevista com professores do ensino médio integrado do IFPE, onde apds
ouvida desses profissionais o pesquisador se propde a fazer um recurso de audio que possa promover
reflexdo em profissionais da educacéao e futuros profissionais sobre as praticas curriculares e o processo de
formagao de alunos no novo ensino médio.

Consideracdes sobre os Termos de apresentacao obrigatéria:

Todos os termos obrigatorios foram apresentados.

Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequagdes:

N&o existem pendéncias, o trabalho & uma pesquisa sendo assim sem procedimentos invasivos. Todos os
documentos obrigatorios foram apresentados, o termo de consentimento estéa claro e os métodos e objetivos
tambem.

Consideracdes Finais a critério do CEP:

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:
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Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situagao
Informacdes Basicas| PB_INFORMAGOES_BASICAS DO _P | 25/07/2023 Aceito
do Projeto ROJETO 2181240 .pdf 14:31:32
Orgamento Orcamento.pdf 25/07/2023 [SERGIO SEVERO Aceito

14:30:59 [DO NASCIMENTO
Cronograma Cronograma.pdf 25/07/2023 |SERGIO SEVERO Aceito
14:29:12 DO NASCIMENTO
TCLE / Termos de | TCLE.pdf 25/07/2023 |SERGIO SEVERO Aceito
Assentimento / 14:28:54 (DO NASCIMENTO
Justificativa de
Auséncia
Projeto Detalhado / |PROJETO_PLATAFORMA_BRASIL.pdf| 25/07/2023 [SERGIO SEVERO Aceito
Brochura 14:28:45 |DO NASCIMENTO
Investigador
Declaragao de CARTA_DE_ANUENCIA.pdf 25/07/2023 |SERGIO SEVERO Aceito

Endereco: Rua da Soledade, n°170, 4° andar , sala 2

Bairro: Boa Vista CEP: 50.070-040
UF: PE Municipio: RECIFE
Telefone: (81)3302-4324 E-mail: comitedeetica@doefav.com

Pégina 02 de 03
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Continuagio do Parecer: 6.217.219

concordancia CARTA_DE_ANUENCIA.pdf 09:42:01 NASCIMENTO Aceito
Folha de Rosto Folha_de Rosto SERGIO.pdf 19/07/2023 |SERGIO SEVERO Aceito
13:30:06 | DO NASCIMENTO

Situacgao do Parecer:

Aprovado

Necessita Apreciacdo da CONEP:

Nao

RECIFE, 03 de Agosto de 2023

Assinado por:

Vasco Torres Fernandes Bravo Filho

(Coordenador(a))

Enderego: Rua da Soledade, n“170, 4° andar , sala 2

Bairro: Boa Vista

CEP: 50.070-040

UF: PE Municipio: RECIFE
Telefone: (81)3302-4324

E-mail: comitedeetica@doefav.com

Pdgina 03 de 03
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ANEXO B - Produto Educacional
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MINISTERIO DA EDUCAGAO
INSTITUTO FEDERAL DE PERNAMBUCO - IFPE | CAMPUS OLINDA
MESTRADO PROFISSIONAL EM EDUCAGCAO PROFISSIONAL E TECNOLOGICA - PROFEPT

CONCEPGOES DO ENSINO MEDIO INTEGRADO E SUA RELACAO COM O
CURRICULO NO CONTEXTO DO NOVO ENSINO MEDIO

Podcast

SERGIO SEVERO DO NASCIMENTO
JOSE HENRIQUE DUARTE NETO

®

[ alg; .

BEE I...l.

1 =_l-

INSTITUTO sp®

FEDERAL o
Pernambuco

Campus I?R(.F)Eﬁlga £

CACAD PROFISSIOMAL E TECNOLOCICA

Olinda
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Copyright © by 2024 Sérgio Severo do Nascimento e José Henrique Duarte Neto

* Revisao:
Sérgio Severo do Nascimento
José Henrique Duarte Neto

* Texto e Roteiro:
Sérgio Severo do Nascimento

e Producao, Edicao, Voz e Sonoplastia:
Renato Junior

Egresso do curso Técnhico em Multimidia da Escola Técnica Estadual Ginasio
Pernambucano

Contato e portfélio: @orenatomotion

Dados Internacionais de Catalogag¢ao na Publica¢ao (CIP)

(Camara Brasileira do Livro, SP, Brasil)

N244c Nascimento, Sérgio Severo do.
Concepedes do Ensino Médio Integrado e sua relagio com o curriculo no contexto do
Novo Ensino Médio. / Sérgio Severo do Nascimento, Duarte Neto, José Henrique. —
Olinda, PE: O autor, 2024,
14 f.; 1L, color. ; 30 cm.

Produto Educacional: Podcast — Instituto Federal de Educagio, Ciéncia e Tecnologia
de Pemambuco - IFPE, Campus Olinda, Coondenacio Local ProfEPT/IFPE - Mestrado
Profissional em Educacio Profissional e Tecnologica, 2024,

Inclui Referéneias.

1. Educagfio — Curriculo, 2. Curriculo — Ensino Profissional. 3. Praticas cumriculares. 4.
Educacgio - Novo Ensino Médio. 5. Pedagogia Historico-Critica. 6. Educagdo Profissional
e Tecnologica. 7. Ensino Médio Integrado. 1. Duarte Neto, José Henrique (Orientador). 11
Instituto Federal de Educagio, Ciéncia e Tecnologia de Pernambuco - IFPE. I1I. Titulo.

375 CDD (22.Ed.)

Catalogagdo na Fonte
Bibliotecaria Andréa Cardoso Castro - CRB4 1789
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Ficha Tecnica do Produto Educacional

ORIGEM: Trabalho de dissertacao, do Programa de Pdés-Graduacao em Educacao
Profissional e Tecnolégica - PROFEPT, do Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e
Tecnologia de Pernambuco - IFPE, campus Olinda, intitulado “Ensino Médio
Integrado e Educacao Profissional: praticas curriculares no contexto do Novo Ensino
Médio”.

AREA DE CONHECIMENTO: Ensino.
PUBLICO-ALVO: Docentes, pesquisadores e o puiblico em geral, que atuam no EMI.
CATEGORIA: Podcast.

FINALIDADE: fomentar acoes reflexivas sobre as praticas curriculares e os processos
de formagao dos estudantes no ambito do Novo Ensino Médio integrado a Educagao
Profissional.

ESTRUTURAGAO: Audiossérie em 5 (cinco) episédios: o primeiro episédio discute o
Ensino Médio Integrado no Brasil, sera que ele esta preparando nossos estudantes
apenas para o mercado de trabalho ou também para serem cidadaos autonomos e
criticos?; o segundo episodio trata sobre os dilemas e criticas ao Novo Ensino Médio;
no terceiro episédio, a conversa gira em torno do curriculo integrado e seu papel na
promocao de uma educagao omnilateral; o quarto episédio aborda um tema crucial
para a educacao atual: as praticas curriculares integradas no contexto do Novo
Ensino Médio, e por fim, o quinto episédio aborda o trabalho como principio
educativo e seu papel como eixo integrador no Ensino Médio Integrado.

REGISTRO: Biblioteca Carolina Maria de Jesus do IFPE - Campus Olinda.

AVALIAGAO: O podcast foi ouvido e avaliado por 14 professores que atuam no EMI,
incluindo os 8 (oito) professores participantes da pesquisa.

DISPONIBILIDADE: Publica, na plataforma Youtube, canal do autor.

DIVULGAQZ\O: Disponivel em formato digital no Repositdrio do Instituto Federal de
Pernambuco (IFPE).

IDIOMA: Portugueés.
INSTITUIGAO ENVOLVIDA: Instituto Federal de Pernambuco (IFPE) - Campus Olinda.
CIDADE: Olinda - PE.

PAIS: Brasil.
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Segundo Rogas e Bomfim (2018), o PE nao é uma receita magica, pronta e acabada
para ser seguida por professores e professoras durante o desenvolvimento do
processo de ensino. Ele deve ser desenvolvido para que possa ser ajustado e
modelado de acordo com as necessidades do objeto de pesquisa e da atividade
docente, servindo como espelho no processo de interlocugcao do conhecimento.
Corroborando essa visao, Rizzatti et al. (2020, p. 2) afirmam que “a funcao de um PE
desenvolvido em determinado contexto sécio-histérico é servir de produto
interlocutivo a professores e professoras que se encontram nos mais diferentes
contextos do nosso pais”, atendendo as multiplas necessidades da pratica docente e a
realidade social, além de considerar os resultados encontrados no estudo
desenvolvido.

Considerando os resultados encontrados na pesquisa empirica e sua interlocucao
com o referencial tedrico deste estudo, desenvolvemos um podcast educacional
intitulado "Concepg¢odes do Ensino Médio Integrado e sua Relagao com o Curriculo no
Contexto do Novo Ensino Médio". Este podcast visa subsidiar o trabalho docente por
meio da compreensao das concepc¢oes e finalidades das categorias pesquisadas.
Criamos um recurso de audio, em formato de série com cinco episédios, sobre os
temas desenvolvidos durante a pesquisa. Este artefato tem a finalidade de fomentar
acoes reflexivas sobre as praticas curriculares e os processos de formacao dos
estudantes no ambito do NEM.

Os podcasts tém se tornado uma ferramenta poderosa na educacgao,
proporcionando aos profissionais do setor uma forma acessivel e flexivel de
aprendizado. A escolha do formato podcast visa democratizar o acesso ao
conhecimento produzido, permitindo que educadores, pesquisadores e o publico em
geral possam se engajar com o conteudo de forma pratica e acessivel. Cada episodio
foi cuidadosamente planejado para promover discussoes relevantes e
contemporaneas, trazendo a tona diferentes perspectivas sobre o impacto das
mudancas curriculares nas escolas e na vida dos estudantes.

Ao integrar teoria e pratica, esta audiossérie busca nao apenas informar, mas
também instigar reflexdes sobre o futuro da educacao profissional e tecnolégica no
Brasil, contribuindo para o enriquecimento das praticas pedagdgicas e o
aprimoramento das politicas educacionais.

Em suma, os podcasts educacionais sao uma ferramenta valiosa para a formacao
continuada de professores e professoras. Eles oferecem uma forma flexivel, acessivel e
envolvente de desenvolvimento profissional. Ao enfrentar os desafios e maximizar as
oportunidades que os podcasts educacionais oferecem, podemos avancar em direcao
a uma educacao que prepare melhor os professores e professoras para desafios
futuros e, consequentemente, melhorar a qualidade do ensino e da aprendizagem
nas escolas.
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Episodio O1

P | LIVE

I OdcaSt Autores: Sérgio Severo do Nascimento

José Henrique Duarte Neto
Concepgoes do Ensino Médio
Integrado e sua relagdo com
o curriculo no contexto do
Novo Ensino Médio

o s

Ensino Médio Integrado: formagdo para o
mercado ou formacdo para promover o sujeito a
condigao de ser social auténomo e critico?

O primeiro episédio desta audiossérie, intitulado Ensino Médio Integrado:
formacao para o mercado ou formagao para promover o sujeito a condicao de ser
social auténomo e critico?, aborda o Ensino Médio Integrado no Brasil. A questao
central do episédio é se esse modelo educacional esta preparando nossos estudantes
apenas para o mercado de trabalho ou também para serem cidadaos autébnomos e
criticos. Iniciamos o episddio explorando o percurso historico do ensino médio no
Brasil, desde o periodo colonial, passando pela exploragcao da mao de obra escrava no
cultivo da cana-de-agcucar, até a chegada dos Jesuitas e a promulgacao da
Constituicao Federal de 1988. Para fundamentar as discussoes deste bloco, utilizamos
os escritos de Pinto (2002).

Nossas reflexdes prosseguem ao contextualizar as concep¢des do Ensino Médio
Integrado, um modelo educacional que combina o curriculo do ensino médio
propedéutico com a formacao técnica e profissional. Nesse sentido, baseamo-nos nos
escritos de Ciavatta (2012; 2014), que, a luz das ideias de Gramsci, destaca o trabalho
como principio educativo, superando a dicotomia entre trabalho manual e intelectual
e incorporando a dimensao intelectual ao trabalho produtivo.

Em seguida, com as contribuicoes de Ramos (2007; 2011; 2012; 2014; 2016) e Gramsci
(2001), refletimos sobre as concepgodes da escola unitaria, uma escola Unica inicial de
cultura geral, humanista e formativa, que busca equilibrar o desenvolvimento das
capacidades de trabalho manual e intelectual como solucao para a crise da dualidade
educacional.

No quarto bloco, conceituamos a educacao politécnica, que esta alinhada aos
principios da escola unitaria. Para finalizar, apresentamos os desafios e oportunidades
para o Ensino Médio Integrado e a educacao profissional no Brasil, destacando suas
concepcoes como fundamentais para a formacao continuada dos professores que
atuam no EMI.
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Episodio 02

I Od caSt Autores: Sérgio Severo do Nascimento

José Henrique Duarte Neto
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Concepgoes do Ensino Médio
Integrado e sua relagdo com
o curriculo no contexto do
Novo Ensino Médio

Dilemas e Criticas ao Novo Ensino

Médio

O segundo episodio, Dilemas e Criticas ao Novo Ensino Médio, analisa as mudancas
trazidas pela Lei n° 13.415/2017, suas implicagdes e os desafios que ainda enfrentamos.
No bloco inicial, fazemos uma introdu¢cao ao Novo Ensino Médio (NEM), situando o
ouvinte sobre as mudancas ocorridas no ensino médio, apresentando o objetivo geral
da referida lei, que é tornar essa etapa da educacao basica mais atrativa, flexivel e
alinhada as necessidades dos estudantes e as demandas do mundo contemporaneo.

No segundo bloco, discutimos a estrutura curricular pos-reforma e apresentamos
os dois eixos estruturantes do NEM: a formacao geral basica e os itinerarios
formativos. Essa analise critica € embasada teoricamente pelos escritos de Ferretti
(2017; 2017). No terceiro bloco, apontamos os desafios para a implementacao das
mudancas promovidas pela lei, destacando especialmente os resultados da pesquisa
empirica realizada com docentes que atuam no Ensino Médio Integrado (EMI), no
contexto do NEM.

Nos blocos quatro e cinco, apresentamos, respectivamente, o contexto de
desigualdades sociais e educacionais que o Brasil enfrenta ha décadas, destacando
como a classe trabalhadora € marginalizada e sofre mais intensamente com essas
desigualdades. Discutimos também as possiveis consequéncias futuras dessa reforma,
vislumbrando um cenario de exclusao e segregacao da classe dominada diante das
oportunidades de ingresso nas universidades publicas.

Para concluir, apresentamos nossa analise desse cenario e propomos solucoes para
enfrentar as mudancas realizadas no ensino médio, que foram implementadas de
forma desordenada e desorganizada.
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Episédio 03
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I od cast Autores: Sérgio Severo do Nascimento

José Henrique Duarte Neto

Concepcdes do Ensino Médio
Integrado e sua relagdo com
o curriculo no contexto do
Novo Ensino Médio

.

Curriculo Integrado: um caminho para
a educacao omnilateral do sujeito

O terceiro episodio, Curriculo Integrado: um caminho para a educa¢ao omnilateral
do sujeito, explora um tema fundamental para a educa¢ao contemporanea: o
curriculo integrado e seu papel ha promocao de uma educacao omnilateral. Neste
episoédio, discutimos as implicacoes e os beneficios dessa abordagem.

Iniciamos conceituando o curriculo e destacando que ele sempre esteve no centro
das atenc¢odes do poder publico, da sociedade e do mercado capitalista. Nossa base
tedrica se apoia em Marx (2005) e Apple (2006). Enquanto Marx defende a luta por
uma escola unitaria, Apple vé o curriculo como um importante instrumento didatico,
pedagodgico e politico.

No segundo bloco, aprofundamos nossas discussoes sobre a distribuicao social do

conhecimento, tomando Sacristan (2017) como referéncia central. Para ele, o curriculo
€ uma invencao social que reflete escolhas conscientes e inconscientes, alinhadas aos
valores dos grupos dominantes. A luta, portanto, & para que o curriculo e a escola
possam distribuir o conhecimento de maneira a instrumentalizar a classe dominada,
ajudando-a a se libertar das amarras do mercado capitalista.
No terceiro bloco, apresentamos os beneficios do curriculo integrado, que se conecta
com a realidade dos estudantes e promove a articulacao entre as diferentes areas do
conhecimento. Nossas reflexdoes sao embasadas pelos escritos de Ramos (2007; 2011;
2012; 2014; 2016) e Saviani (2003; 2007; 2013; 2014; 2021a; 2021b).

Nos blocos quatro e cinco, discutimos os desafios da implementacao do curriculo
integrado, alinhado & educacdo omnilateral. A luz de Santos (2018), que destaca a
importancia da Pedagogia Historico-Critica (PHC) na transmissao do conhecimento
para a formacao humana, ressaltamos a participacao ativa do estudante nesse
processo. Ciavatta (2012; 2014) nos leva a refletir que a formacao integrada vai além da
articulacao entre ensino médio e educacao profissional, buscando recuperar a
concepcao de educacao politécnica e omnilateral. Corroborando essa visao,
Malanchen (2014; 2020) destaca que o curriculo integrado, pautado na PHC, forma
estudantes criticos, conscientes de seu papel social e capazes de transformar sua
realidade.

Concluimos o episédio afirmando que o curriculo integrado € um caminho
essencial para promover uma educacao mais relevante, inclusiva e transformadora
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Episodio 04

I od cast Autores: Sérgio Severo do Nascimento

José Henrique Duarte Neto
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Concepgoes do Ensino Médio
Integrado e sua relagdo com
o curriculo no contexto do
Novo Ensino Médio

Curriculo Integrado e Novo Ensino
Médio: as praticas curriculares
desenvolvidas pelos docentes

Curriculo Integrado e Novo Ensino Médio: as praticas curriculares desenvolvidas
pelos docentes é o titulo do quarto episdédio da audiossérie. Neste episodio,
abordamos um tema crucial para a educacao contemporanea: as praticas curriculares
integradas no contexto do Novo Ensino Médio. Discutimos como essas praticas sao
desenvolvidas pelos docentes para promover uma educacao omnilateral e
interconectada.

No primeiro bloco, apresentamos uma introdugao aos conceitos de praticas
curriculares, utilizando as bases tedricas de Pacheco (2014) para fundamentar a
discussao. Segundo o autor, as praticas curriculares sao os conhecimentos traduzidos
em processos e praticas de concepcao, realizacao e avaliacao do curriculo. No bloco
seguinte, exploramos os desafios enfrentados pelos professores e professoras no
contexto do Novo Ensino Médio.

O terceiro bloco discute a integracao curricular com as praticas curriculares,
promovendo uma reflexao sobre como essa integracao transforma a educacao em
um processo mais dinamico, integrado e relevante.

Em seguida, com base nos escritos de Ramos (2007; 2011; 2012; 2014; 2016),
tracamos uma linha reflexiva sobre a relacao entre teoria e pratica no processo de
ensino e aprendizagem. Para a autora, adotar o trabalho como principio educativo
implica em uma formacao fundamentada no processo histérico e ontolégico de
producao da existéncia humana.

Por fim, no ultimo bloco, discutimos a indissociabilidade entre teoria e pratica,
utilizando as ideias de Saviani (2003; 2007; 2013; 2014; 2021a; 2021b). Ele argumenta
que a pratica tem supremacia sobre a teoria, sendo a origem da teoria, fundamento,
critério de verdade e finalidade desta. Concluimos com um resumo sobre a
importancia das praticas curriculares na formacao omnilateral dos estudantes.
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Episodio 05

I od cast Autores: Sérgio Severo do Nascimento

José Henrique Duarte Neto
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Concepgoes do Ensino Médio
Integrado e sua relagdo com
o curriculo no contexto do

Novo Ensino Médio
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T
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Teoria e pratica: o trabalho como
principio educativo como eixo
integrador

Para concluir a audiossérie Concep¢oes do Ensino Médio Integrado e sua relacao
com o curriculo no contexto do Novo Ensino Médio, o quinto episodio, intitulado
Teoria e pratica: o trabalho como principio educativo como eixo integrador, explora o
papel do trabalho como principio educativo e sua fungao como eixo integrador no
Ensino Médio Integrado. Vamos entender como essa abordagem pode transformar a
educacao e preparar os estudantes para os desafios do mundo real.

Iniciamos o podcast com uma introdu¢ao ao conceito de trabalho como principio
educativo, especialmente no contexto do Novo Ensino Médio. Essa abordagem é
fundamentada pela Pedagogia Historico-Critica e pautada pelo materialismo
historico e dialético, tendo Saviani (2003; 2007; 2013; 2014; 2021a; 2021b) como seu
principal defensor.

No segundo bloco, refletimos sobre a influéncia tedrica de Freire (2023) no
pensamento de Saviani, onde ambos defendem um modelo de educacao que
promova a emancipacao do sujeito e desenvolva competéncias para a criacao do
senso critico. No terceiro bloco, discutimos a relagcao entre o trabalho educativo e a
aprendizagem do sujeito. O trabalho como principio educativo molda o ser social,
politico e econdémico, articulando-se com os conhecimentos prévios do sujeito e
estabelecendo uma relagcao entre o ser humano, a natureza e os demais membros do
meio social ao qual ele esta inserido.

Por fim, nos blocos quatro e cinco, debatemos a superacao da alienagao do
trabalho e a articulacao da Pedagogia Histérico-Critica com o trabalho educativo,
promovendo a formacao omnilateral do estudante. Concluimos esse episodio e a
audiossérie com uma reflexao que aponta para uma educacao que articula uma
organizacao pedagédgica pautada pela Pedagogia Histérico-Critica e fundamentada
pelo materialismo histérico-dialético. Esse modelo tem como foco a formacao
humana do estudante em sua totalidade, capacitando-o a transformar o meio social
em que vive.
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Consideracoes Finais

Para mitigar as lacunas identificadas durante a pesquisa empirica, o
desenvolvimento do Produto Educacional (PE) na forma de um podcast educacional
surge como uma proposta inovadora para aprimorar a pratica pedagodgica dos
docentes. Este podcast, dividido em cinco episodios, busca preencher essas lacunas
ao proporcionar uma visao abrangente e integrada sobre temas importantes como
ensino médio integrado, educacao profissional, novo ensino médio, curriculo
integrado e o trabalho como principio educativo. Alinhado aos objetivos desta
pesquisa, o podcast se apresenta como um recurso acessivel e dinamico para a
formacao continuada dos professores.

Os resultados da avaliagao do podcast destacam a relevancia dos produtos
educacionais no contexto das inovagoes tecnoldgicas e metodoldgicas que permeiam
o ensino contemporaneo. O desenvolvimento do podcast educacional "Concepg¢oes
do Ensino Médio Integrado e sua Relagcdao com o Curriculo no Contexto do Novo
Ensino Médio" demonstra como ferramentas de midia sonora podem ser aliadas
poderosas na formacao continuada dos docentes, oferecendo conteudo acessivel,
flexivel e adaptavel as diversas realidades educacionais.

Os dados empiricos corroboram a necessidade de um produto educacional que
seja flexivel e adaptavel, capaz de atender as multiplas demandas da pratica docente
e das realidades sociais dos participantes desta pesquisa. O podcast criado serve
como um recurso de audio que nao apenas informa, mas também engaja os
professores, promovendo reflexdes e acdes que podem transformar as praticas
curriculares e os processos de formacao dos estudantes.

A criacao e implementacao de produtos educacionais como podcasts representam
um avanc¢o significativo na democratizacao do acesso ao conhecimento e na
promocao de praticas pedagogicas inovadoras. Ao enfrentar os desafios e aproveitar
as oportunidades oferecidas por essas ferramentas, podemos progredir em direcao a
uma educacao mais inclusiva, eficaz e alinhada as demandas contemporaneas,
contribuindo para a formacg¢ao de uma sociedade mais equitativa e justa.

Em suma, este produto educacional reafirma a necessidade de uma educacao
que valorize a integracao entre teoria e pratica, promovendo uma formacao
omnilateral dos estudantes. E essencial que as politicas educacionais e as praticas
pedagogicas sejam repensadas para garantir uma educacao de qualidade, inclusiva e
gue prepare os individuos para serem cidadaos criticos e atuantes na sociedade, além
de promover a formacao continuada dos professores e professoras, que atuam no
Ensino Médio Integrado.
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