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“Quem quer que seja que avalie revela o seu projeto...ou o que
lhe impuseram os seus preconceitos, as suas preocupacoes, a sua
instituicdo. Ao avaliar o que vejo, digo o que procuro e, se nao
estiver consciente disso, nao posso pretender ser aquilo o que
hoje se chama um “ator social” e a que antigamente se chamava
um “homem livre”

(MEIRIEU, 1994, p. 13).



RESUMO

Esta pesquisa se insere na linha de pesquisa sobre praticas educativas em Educagdo
Profissional e Tecnologica do Programa de Pds-graduagdo em Educagdo Profissional e
Tecnoldgica (PROFEPT), Tendo como referéncia a categoria de formagao omnilateral,
objetivou analisar as praticas avaliativas envolvidas no contexto da pratica docente em
matematica no Ensino Médio Integrado. Para tanto, buscou-se entender o processo de
organizagdo curricular das praticas avaliativas e seu alinhamento com elementos da
omnilateralidade nos documentos institucionais que definem o curriculo; compreender as
concepgdes e praticas avaliativas desenvolvidas pelos docentes de matematica;
reconhecer em quais pontos os elementos da omnilateralidade se aproximam das
concepgdes e praticas avaliativas desenvolvidas pelos docentes de matematica. Como
produto educacional, foi desenvolvido um guia sobre praticas avaliativas que possam
contribuir com o olhar da omnilateralidade. Arredondo e Diago (2013), Araujo e Frigotto
(2015), Fernandes (2009; 2013), Ramos (2014; 2017), dentre outros autores, tornaram-se
referéncias dialdgicas neste trabalho. Essa investigacdo adotou como opgao tedrico-
metodoldgica a abordagem qualitativa, do tipo exploratdria, descritiva e foi realizada no
Campus Recife do Instituto Federal de Pernambuco (IFPE), por apresentar o maior
quantitativo de docentes envolvidos com o ensino médio integrado, dentre os campi do
IFPE. Os instrumentos de coleta de dados utilizados foram: documentos, entrevistas
semiestruturadas e observagao simples. A analise dos dados utilizou a técnica de analise
de contetido tematica do tipo categorial, com a discussdo de questdes relativas as
principais formulacdes tedricas orientadoras das praticas avaliativas que se aproximam
ou distanciam-se da formagao omnilateral. Os resultados que emergirem durante todo
processo de pesquisa foram considerados para constru¢ao do produto educacional que se
utilizou de elementos do design thinking como estratégia metodologica. Os resultados
indicam que a avaliagdo diagnoéstica e formativa sdo realidades presentes nas praticas
avaliativas do ensino médio integrado. Contudo, as intencionalidades distanciam-se da
omnilateralidade pela prevaléncia de praticas reprodutivistas e associada a prevaléncia das
avaliagdes somativas, em detrimento do processo formativo e diagndstico. Desta feita,
evidenciam-se dificuldades na superagdo do carater punitivo e legitimador da avaliacdo que,
ao atribuir notas e classificar os estudantes, interioriza e naturaliza a unilateralidade da
avaliacdo classificatoria e seletiva.

Palavras-Chave: Praticas Avaliativas. Matematica no ensino médio integrado. Avaliacao

da Aprendizagem. Formag¢ao Omnilateral.



ABSTRACT

This research is part of the research line on educational practices in Vocational and
Technological Education of the Postgraduate Program in Vocational and Technological
Education (PROFEPT). To do so, we sought to understand the curricular organization
process of the evaluation practices and their alignment with elements of omnilateralism
in the institutional documents that define the curriculum; to understand the conceptions
and evaluation practices developed by mathematics teachers; to recognize where the
elements of omnilateralism are close to the conceptions and evaluation practices
developed by mathematics teachers. As an educational product, a guide was developed
on assessment practices that can contribute to the omnilateral vision. Arredondo and
Diago (2013), Aratijo and Frigotto (2015), Fernandes (2009; 2013), Ramos (2014; 2017),
among other authors, became dialogical references in this work. This research adopted as
theoretical and methodological option the qualitative approach, of exploratory,
descriptive type and was conducted at the Recife Campus of the Federal Institute of
Pernambuco (IFPE), for presenting the largest number of teachers involved with
integrated high school education, among the campuses of IFPE. The instruments used for
data collection were documents, semi-structured interviews, and simple observation. The
data analysis used the technique of thematic content analysis of the categorical type, with
the discussion of issues related to the main theoretical formulations guiding the evaluation
practices that are close to or far from the omnilateral formation. The results that emerged
throughout the research process were considered for the construction of the educational
product that used elements of design thinking as a methodological strategy. The results
indicate that the diagnostic and formative evaluations are present in the evaluation
practices of the integrated high school. However, the intentionality’s are distant from
omnilateralism by the prevalence of reproductive practices and associated with the
prevalence of summative assessments, to the detriment of the formative and diagnostic
process. Thus, difficulties are evidenced in overcoming the punitive and legitimizing
character of the assessment that, by assigning grades and classifying students, internalizes
and naturalizes the unilaterality of the classificatory and selective assessment.

Keywords: Evaluative Practices. Mathematics in integrated high school. Evaluation of

Learning. Omnilateral formation
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INTRODUCAO

Esta pesquisa se insere nas discussoes sobre as praticas avaliativas no contexto educacional
dos docentes que lecionam matematica no ensino médio integrado (EMI), associada a dimensao
filosofica da perspectiva de formagdo humana omnilateral. Sabemos que o conhecimento cientifico
¢ uma constru¢ao humana regida por um conjunto de normas e métodos, logo, escolhemos como
ponto de partida para pratica cientifica a histéria de vida, saberes, subjetividades e cultura da
pesquisadora como sujeito envolvido no processo de pesquisa (MALHEIROS, 2011,
CRESWELL, 2007). Assim, ocupando meu lugar singular de fala passo a retratar vivéncias que
integram o sentido envolto na tessitura desta dissertagao.

A predilegdo por essa temdtica ¢ produto de uma construgdo realizada apds o ingresso no
Programa de Pos-Graduagao em Educagao Profissional e Tecnologica (PROFEPT). A época havia,
de minha parte, um total desconhecimento da realidade apresentada nas bases conceituais em
Educacao Profissional e Tecnoldgica (EPT). Chamou-me especial ateng@o a formagao omnilateral,
definida como o “desenvolvimento total, completo, multilateral, em todos os sentidos, das
faculdades e das forcas produtivas, das necessidades e da capacidade da sua satisfacdo”
(MANACORDA, 2010, p. 94).

As possiblidades de materializacdo de tal processo formativo no EMI mobilizaram
comparativos com a experiéncia de estudante na antiga Escola Técnica Federal de Pernambuco
(ETFPE), hoje Instituto Federal de Pernambuco (IFPE) - Campus Recife. O processo formativo
vivenciado na ETFPE foi essencialmente tecnicista, por isso, a perspectiva da formagao
omnilateral mostrou-se como uma possibilidade fecunda de investigag¢do, contribuindo com o
movimento de busca pela superagao das lacunas existentes nas formagoes.

Na disciplina seguinte, denominada Seminarios de Pesquisa, foi possivel identificar mais
claramente a relevancia da educacdo e a importancia da docéncia em minha vida. Compreendi que
meu olhar estaria relacionado a pratica docente no EMI na perspectiva da omnilateralidade,
contudo ainda restava algo muito presente em minha trajetoria que nao estava materializado.

Refleti por um tempo, li sobre diversos aspectos da pratica docente e, num belo dia,
pensando sobre o processo avaliativo dos estudantes, fiz uma retrospectiva da avaliagdo em minha
vida de estudante e professora. Naquele exato momento percebi que havia encontrado o que estava
envolto nas brumas de minhas lembrangas. Estava ali, imbricada no meu dia a dia de estudante e
de professora recém-formada, mas ndo havia percebido.

Minha relagdo com a avaliagdo, nas experiéncias como estudante, foi demarcada por
contradi¢des, entre as notas e as aprendizagens. De acordo com diversos professores e colegas de

classe as notas das provas ndo retratavam meu desempenho em sala de aula. Havia uma
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preocupacdo pessoal com o aprender, porém, contrariando as expectativas, o empenho nao se
refletia nos resultados das provas. Hoje, percebo que na maioria das vezes, as praticas avaliativas
estavam desconectadas do processo de ensino e aprendizagem, caracterizavam-se apenas por
momentos pré-definidos no calendario escolar, de forma estatica, descontextualizada e mecanica.
Tal fato, fortalece a pratica cotidiana do estudar para prova ao invés do estudar para aprender,
descaracterizando os objetivos educacionais relacionados a aprendizagem.

Continuando a retrospectiva sobre avaliagdo, olhando para minha experiéncia profissional,
como docente, lembrei de diversos momentos nos quais questionei o distanciamento entre os
processos avaliativos e os de ensino e aprendizagem. A relevancia destinada as técnicas de
avaliagdo, as avaliagcdes externas e sua influéncia no ensino exacerbam o carater gerencialista,
focado em resultados que atendam demandas de mercado. Também percebi, ¢ ainda percebo,
lacunas de conhecimento tedrico-pratico na minha formagdo, contribuindo na reprodugdo das
praticas classificatorias, seletivas, e, consequentemente excludentes. Dito isto, retomando o lugar
de fala da pesquisadora, temos a apresentacdo da tematica na literatura cientifica.

As discussdes sobre avaliagdo estdo envolvidas com os desafios da educacdo na
contemporaneidade (VILLAS BOAS, 2009; MAGALHAES et al., 2018), podendo nos remeter a
diversas vertentes teorico-praticas sobre o tema. Nessa dissertacdo, as praticas avaliativas serdo
entendidas a partir da definicdo de Freitas (2009), que envolve a vivéncia dos processos de
avaliacao trabalhados e desenvolvidos pelos professores no cotidiano escolar, incidentes sobre
aspectos cognitivos, valorativos e atitudinais dos estudantes.

Nos processos educativos contemporaneos, as iniciativas governamentais, tais como, as
politicas curriculares, consubstanciadas nas Diretrizes Curriculares Nacionais (DCNs) e na Base
Nacional Curricular Comum (BNCC), bem como as avaliacdes externas de larga escala
regulamentadas por meio da Politica Nacional de Avaliacdo e Exames da Educacdo Basica, no
ambito do governo federal, dentre elas aquelas promovidas pelo Sistema de Avaliacao da
Educagdo Basica (SAEB), estao assentadas nos conceitos econdmicos de mercado, apresentando
um carater regulatdrio e responsabilizador que refletem de forma proeminente sobre as praticas
desenvolvidas no cotidiano escolar (SILVA, 2010).

As avaliagdes externas contribuem para o destaque da dimensao técnica dos procedimentos
avaliativos. No entanto, também compdem as praticas avaliativas, segundo Villas Boas (2009), as
dimensdes ética, afetiva, politica e social. Esteban (2015) e (2018) indicam que nos parametros e
escalas, utilizados em tais avaliagdes, nem sempre sao evidenciadas as experiéncias cotidianas nas
quais sdo tecidos conhecimentos e aprendizagens. Para a autora, essas experiéncias, muitas vezes

invisibilizadas, confirmam a importancia social da escola e sao indicadoras de possibilidades de
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praticas avaliativas com carater critico, dialdgico, participativo e reflexivo, ressaltando o processo
de humanizagao e de emancipagdo na educagao.

Considerando a pratica avaliativa no contexto educacional dos docentes que lecionam
matematica no ensino médio integrado, corroboramos com as ideias de Hoffmann (2012), nas
quais, evidencia a contradi¢do entre o discurso e a pratica de alguns professores e, principalmente,
a acao classificatoria e autoritaria, que a maioria exerce quando avalia o aluno. Essas praticas,
relacionadas as pedagogias tradicionais, de carater positivista, ainda s3o predominantes nas
escolas. Limitam-se a prova escrita, como Unico instrumento avaliativo, além de restringir-se a
memorizagdo de regras, defini¢des e procedimentos padrdo, para a resolu¢do de problemas
restritos a aplicagdo dos conteudos previamente apresentados, € ndo & compreensdo de conceitos
(BURIASCO; SOARES, 2010: MENDEZ, 2002).

Ainda na composicdo do cenario dessa pesquisa, 0 EMI é um espaco de produgdo de
praticas avaliativas no ensino de matematica. Nele o movimento historico da relag@o entre ensino
médio e educagdo profissional apresenta-se como um campo de disputa, no qual, sdo expressas as
relacdes de desigualdade entre as classes sociais, por meio da separagao dicotomica entre formacao
geral e formacao profissional (MANACORDA, 2010; SAVIANI, DUARTE, 2007).

Neste contexto, se insere a perspectiva de formagao omnilateral do individuo. Um principio
orientador do processo educativo, na perspectiva de uma formacdo emancipatdria dentro do
contexto de integragdo no EMI. Porém, no que diz respeito a complexidade do processo de
integragao envolvido no EMI, as prerrogativas legais ndo sao suficientes para materializar a efetiva
pratica educativa integradora, pois esta envolve questdes relativas as concepgdes pedagogicas,
politicas e de gestao, as quais necessitam ser trabalhadas na perspectiva da formag¢ao omnilateral
(DINIZ, 2016).

Dessa forma, em conformidade com a exposi¢do de motivos descritos, apresentamos o
seguinte problema de pesquisa: De que maneiras as praticas avaliativas poderiam ser articuladas
com a perspectiva de formagao omnilateral no contexto da pratica docente de matematica no ensino
médio integrado? Essa pergunta se desmembra nas seguintes questdes norteadoras referenciadas
no cenario da disciplina de mateméatica no EMI:

1. Até que ponto os documentos que constituem o curriculo relacionam as praticas

avaliativas com elementos da formacao omnilateral?

2. Em que medida elementos da omnilateralidade poderiam se aproximar das concepgdes

e praticas de avaliag@o presentes na pratica docente em matematica?

3. De que formas um guia sobre praticas avaliativas poderia contribuir no desenvolvimento

de uma formacao omnilateral?
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A partir das inquieta¢des acima formuladas, o objetivo geral desta pesquisa ¢ analisar as
praticas avaliativas no contexto da pratica docente em matematica no EMI do IFPE/Campus Recife
em articulagao com a perspectiva de formacao omnilateral. Alinhados as questdes norteadoras tem-
se os objetivos especificos a seguir:

1) Entender o processo de organizagdo curricular das praticas avaliativas e seu alinhamento

com elementos da omnilateralidade nos documentos institucionais que definem o curriculo

do EMI, no IFPE/Campus Recife;

2) Compreender as concepgdes e praticas avaliativas desenvolvidas pelos docentes de

matematica do EMI, no IFPE/Campus Recife;

3) Reconhecer em quais pontos os elementos da omnilateralidade se aproximam das

concepgoes e praticas avaliativas desenvolvidas pelos docentes de matematica do EMI, no

[FPE/Campus Recife;

4) Desenvolver um guia de praticas avaliativas que contribua com o olhar da

omnilateralidade.

Por meio da pesquisa em tela, interpretamos a realidade concreta, a fim de contribuir com
possibilidades de sua transformac¢do, no movimento de aproximagao das praticas avaliativas com
o projeto de emancipagao dos sujeitos. Dessa forma, demonstra-se a intencionalidade de cooperar
na melhoria das aprendizagens, com a perspectiva de uma formacdo de carater inclusivo e
emancipatorio. Partindo desse proposito, entendemos que a pesquisa educacional precisa ir além
das questdes técnicas do fazer educacional (APLLE, 2008), por isso, tragamos a analise da
realidade empirica, de forma critica e dialdgica, expondo as formas de dominagdo e exploragdo
que a definem e identificando possibilidades de transformacao social e emancipagao.

No que se refere a estrutura da disserta¢do, além desta introdugdo e das consideragdes
finais, o texto foi desenvolvido em quatro capitulos. Nesta introducdo foram contempladas as
linhas gerais do trabalho com apresentacao das motivacdes para realizagdo da pesquisa, o problema
abordado, os objetivos e a justificativa.

No Referencial Teérico sdo tecidas consideragcdes sobre as categorias que apontam
direcionamentos tedricos quanto ao entendimento da formagdo omnilateral e praticas avaliativas,
Em seguida, apresentamos em linhas gerais os tedricos que sustentam a formagdo omnilateral
como um horizonte de emancipa¢do dos estudantes do ensino médio integrado. Retratamos,
também o campo avaliativo, com a descricdo da evolugao historica dos principais modelos de
avaliacdo, bem como sua representacao nas praticas avaliativas em matematica.

Ademais, no capitulo 3, temos o percurso metodologico que compreende as etapas de

execuc¢do da pesquisa, os preceitos éticos adotados, a identificacdo do /ocus e dos participantes, a
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coleta e analise de dados, e, por fim, os caminhos percorridos para construcio do produto
educacional. Assumimos abordagem metodologica de uma pesquisa qualitativa. Como
instrumentos de coleta de dados fizemos uso da pesquisa documental, entrevistas e observagao
simples. Na condi¢ao de método de analise de dados adotado, utilizamos a analise de conteudo nos
termos defendidos por Bardin (2016). A elaboracdo do produto educacional também foi descrita
nessa secao da dissertagao.

No capitulo 4, retratamos os resultados e discussdes realizadas, bem como esbogcamos a
aplicacao e testagem do produto educacional. Os resultados foram organizados de acordo com as
questdes de pesquisa suscitadas na introducdo, confluindo para o atendimento dos objetivos
especificos.

Por conseguinte, nas consideragdes finais foram retomados os principais apontamentos da
pesquisa, reconhecendo o carater inconclusivo do percurso investigativo, seus limites e suas

perspectivas de continuidade.
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2 REFERENCIAL TEORICO

2.1 Revisao de literatura: formacio omnilateral e praticas avaliativas
A revisdao de literatura orientou a definicdo da estrutura conceitual que sustenta esta
pesquisa. Para um melhor entendimento sobre as relagdes estabelecidas entre formagdo omnilateral e
praticas avaliativas no EMI, buscou-se no Banco de Teses e Dissertacdoes da (CAPES) pesquisas
relacionadas a esses descritores. A busca foi direcionada para identificar possiveis respostas a duas
questoes:
e O que as pesquisas brasileiras falam sobre a pratica docente orientada para formacao
omnilateral do estudante?!
e O que as pesquisas brasileiras apontam sobre as praticas avaliativas no ensino médio
integrado, associadas a perspectiva da formagdo omnilateral??
Inicialmente, iremos retratar os resultados da busca envolvendo formagdo humana omnilateral
e pratica docente no EMI. Nos trabalhos selecionados destaca-se que a efetividade de uma pratica
docente orientada para o alcance da formagao omnilateral enfrenta varias dificuldades em seu processo
de construg¢do. Os obstaculos enfrentados pelo professor podem ser evidenciados desde a formagdo
inicial, pautada na pedagogia de competéncias, ndo permite a aquisicao de uma consciéncia critica que
possibilite a atuacdo no EMI na perspectiva da formagdo humana integral (AZEVEDO, 2017;
RODRIGUES 1, 2016).
Como consequéncia da auséncia de elementos pedagogicos na formagao inicial que subsidiem
uma pratica docente na perspectiva da formagao integral dos estudantes do EMI, Garcia (2017) e
Vasconcelos (2014) inferem que a maioria dos professores desconhece os principios e fundamentos da
formag@o humana integral, direcionando sua pratica para uma formacgao para o mercado de trabalho.
Nessa perspectiva, Barbosa (2014) e Bohnenberger (2014) verificaram, no bojo dos curriculos de
cursos do EMI, relagdes com a pedagogia do capital flexivel que direcionam a pratica docente para
uma formacgao focada no mercado de trabalho neoliberal contemporaneo, ndo sendo vinculado a um
projeto de emancipagao e transformagao social.
Em Rodrigues D. (2016), Rodrigues 1. (2016) e Silva R. (2016) suas conclusdes apontam que

os professores acreditam na possibilidade de uma pratica docente que possibilite uma formagao

! Realizamos a associagio entre os descritores formagdo omnilateral e pratica docente, bem como seus cognatos,
juntamente com os operadores booleanos or e and. O banco de dados retornou 382 dissertagdes/teses, no periodo
de 2014-2019, relacionados a programas de pds-graduagdo na area de ensino, desses selecionamos nove.

2 Nesse levantamento estabelecemos a associagdo entre os descritores e seus cognatos, juntamente com os
operadores booleanos or e and. O banco de dados retornou 467 dissertagdes/teses, no periodo de 2014-2020, desses
selecionamos oito, de acordo com os seguintes critérios de escolha: trabalhos acerca das praticas avaliativas na
perspectiva da formag@o omnilateral, no ensino médio integrado que cuidam de instituigdo pertencente 8 RFEPCT.
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humana integrada, mas necessitam de uma formagdo adequada para o seu desenvolvimento. Os
docentes de disciplinas de base técnica, de acordo com Silva P. (2016), na auséncia de uma formacao
pedagbgica encontram a sustentacao de sua pratica na experiéncia cotidiana, fato este que nao leva em
consideragdo os principios e fundamentos do EMI.

No que tange aos trabalhos que associavam formacao humana integral e praticas avaliativas,

selecionamos aqueles que se articulavam com o escopo dessa pesquisa, conforme relacionado a seguir.

Quadro 1 - Dissertacdes defendidas entre 2014-2020 que discutem as praticas avaliativas no

contexto do ensino médio integrado

Ano Titulo Autor Instituicao
2014 | Avaliagdo da aprendizagem no ensino técnico de nivel | Aline Graciele Universidade Estadual de
médio: desafios e perspectivas Mendonca Londrina
2015 | A avaliagdo no ensino técnico integrado: perspectivas | Claudia Universidade Federal de
para uma pratica avaliativa mediadora no IFRO- | Aparecida Rondénia
Campus Vilhena Prates
2016 | A avaliagdo no Instituto Federal do Parana, Campus | Junior Cezar Universidade Pitagoras
Umuarama: limites, impasses, desafios sobre o processo | Castilho UNOPAR
ensino-aprendizagem
Avaliacdo da aprendizagem escolar: um estudo sobre as | Jodo Gouveia Universidade Federal de
2016 ~ " o .
concepgoes e praticas docentes nas disciplinas | Coelho Rondonia
especificas do curso técnico em agropecudria do
IFRO/Campus Colorado do Oeste
2017 O significado da avaliagdo para o professor do campo: | Fredson da Universidade Estadual de
uma experiéncia no Instituto Federal de Roraima / | Costa Ribeiro Roraima e Instituto
Campus Amajari-RR Federal de Roraima
2018 Avaliagdo da aprendizagem na educagdo profissional | lone Aparecida | Centro Federal de
técnica de nivel médio: didlogos com a formacgdo | Neto Rodrigues | Educagdo Tecnologica de
humana integral Minas Gerais
As percepgdes de alunos do ensino médio integrado | Maria Luana Instituto Federal de
2019 s .
sobre a avaliagdo da aprendizagem Lopes de Pernambuco
Oliveira
Avaliacdo da aprendizagem: contribuicdes para a Raimar Antonio | Instituto Federal do
2020 ~ ) . . .
Formagao humana integral de discentes do ensino Rodrigues Amazonas
médio integrado Leitdo

Fonte: Banco de Teses ¢ Dissertacdes da CAPES

Mendonga (2014) afirma que a auséncia de conhecimento pedagdgico articulado a
realidade do ensino técnico acerca das praticas avaliativas e o perfil dos alunos quanto a ndo terem
habitos de estudo e possuirem muita defasagem escolar sdo dificuldades encontradas pelos
docentes que atuam nesse ramo de ensino. Apesar da formagao pedagdgica ndo garantir que esses
conhecimentos interfiram nas praticas docentes, foi verificado que tais formagdes possibilitaram a
maioria dos docentes, que as cursaram, melhorarem suas praticas avaliativas. Prates (2015) traca
uma reflexdo sobre a necessidade de mudancas diretamente relacionadas a organizagao curricular,
e, consequentemente, na necessidade dos docentes repensarem suas praticas pedagogicas.

Em Coelho (2016), Castilho (2016), Ribeiro (2017), a discussao do processo avaliativo no

EMI ¢ pautada no ambito das concepg¢des dos docentes, apontando para a preponderancia da
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funcdo somativa em detrimento da fungdo formativa, associadas ao paradigma
quantitativo/qualitativo. Oliveira (2019) destaca que a prova escrita ainda ocupa um lugar de
destaque na classificacdo do estudante. Ressalta também que a maneira como sdao conduzidas as
avaliagdes em sala de aula, podem contribuir para o desenvolvimento de ansiedade nos alunos, e,
com efeito, repercutir na sua saude fisica e emocional, bem como, no desempenho das atividades
académicas.

Rodrigues (2018) e Leitdao (2020) inferem que para se obter resultados positivos da
avaliacdo da aprendizagem ¢ necessario buscar seu carater formativo, considerando a formagao
integral como um direito basico, sendo de fundamental importancia repensar e reconstruir as
praticas avaliativas, de modo que elas dialoguem e considerem as fungdes a que se destinam, para
garantir o processo formativo.

Neste sentido, corrobora-se com Rodrigues (2018) e Leitdo (2020) na aproximacdo entre
praticas avaliativas e omnilateralidade, bem como entende-se que o EMI carece do
desenvolvimento de produgao cientifica especializada. Revelando-se um espago atual e relevante
para debrugar-se esse estudo de tais associagdes como uma das alternativas frente a
intencionalidade de contribuir com a garantia de aprendizagens que promovam a transformacgao
social e emancipagdo dos individuos, condizentes com os fundamentos e principios da EPT, dentre

eles a formagao omnilateral.

2.2. A formac¢ao humana e o ensino médio integrado

Na apresentagdo das bases tedricas que fundamentam o contexto que a pesquisa foi
desenvolvida, partimos do pressuposto defendido por Manacorda (2007) de que ¢ funcao da escola
a socializagdo dos conhecimentos historicamente construidos, possibilitando a formagdo de
individuos capazes de participar ativamente da vida em sociedade, nos ambitos micro e
macropolitico e econdmico. Além disso, entendemos que a escola deve proporcionar alicerces para
tomada de consciéncia quanto a necessidade de buscar a superagao da sociedade de classes, bem
como a articulagdo entre teoria e pratica

Com efeito, sabe-se que a educagdo por si s6 ndo ¢ capaz de superar as causas da alienagdo
instituida pelo modo de producdo capitalista para manuten¢do de seu status e ampliagdo da
propriedade privada dos meios de producdo. Essa realidade é representada na escola pela dualidade
existente entre formacgdo intelectual e formacao profissional, bem como pelos obstaculos
econdmicos, politicos e culturais que precisam ser enfrentados para a constru¢do de um sistema
educacional abrangente e de boa qualidade.

A ideologia dominante, entendida na acep¢ao de Gramsci (2011) como a concepgao de
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mundo produzida pelos intelectuais da classe social capitalista e burguesa, ¢ historicamente
prevalente nas politicas educacionais brasileiras. Contudo, para Apple (2008) embora a reprodugao
das relagdes sociais no campo educacional esteja relacionada as determinagdes econdmicas, as
dindmicas culturais e ideologicas ndo se resumem a essa dimensdo. Nesse campo de disputas pode
prevalecer a visdo capitalista de reproducdo dos meios de produgcdo ou emancipatoria de
desenvolvimento da consciéncia critica e consequentes potencialidades humanas. Essa realidade
revela a hegemonia de uma classe social.

Dessa forma, as relagdes entre ensino médio e educacdo profissional sdo expressdes
reprodutoras das desigualdades entre as classes sociais, pela separacao dicotomica entre formagao
geral e formacdo profissional apresentando o ensino de forma fragmentada (MANACORDA,
1991; SAVIANI, 2007). Para Nosella (2016) o ensino médio carece de defini¢ao pedagogica de
carater identitario, pois ndo hd de forma clara a defini¢ao de sua fun¢do pedagdgica. De acordo
com o autor, a intencionalidade da formag¢do humana nessa etapa da educagao basica ¢ fundamental
para definicao do tipo de sociedade e estrutura social na qual nos inserimos, haja vista que,
caracteriza-se como uma fase de busca por autonomia, bem como, identidade moral, intelectual e
social dos jovens.

De acordo com a Lein®9.394, de 20 de dezembro de 1996 ¢ suas alteracdes, mais conhecida

como Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educacao (LDB) sao finalidades do ensino médio

I - a consolidagdo ¢ o aprofundamento dos conhecimentos adquiridos no ensino
fundamental, possibilitando o prosseguimento de estudos;

Il - a preparagdo basica para o trabalho e a cidadania do educando, para continuar
aprendendo, de modo a ser capaz de se adaptar com flexibilidade a novas condigdes de
ocupacdo ou aperfeicoamento posteriores;

IIT - o aprimoramento do educando como pessoa humana, incluindo a formagao ética e o
desenvolvimento da autonomia intelectual e do pensamento critico;

IV - a compreensdo dos fundamentos cientifico-tecnologicos dos processos produtivos,
relacionando a teoria com a pratica, no ensino de cada disciplina (BRASIL, 1996, p.35-
36).

Como podemos observar, o ensino médio ¢ um periodo de fundamental importancia na
formacdo humana do estudante. Nesta etapa da educagdo basica a materializacao das relagdes
estabelecidas com a ciéncia, a tecnologia e o trabalho interferem sobremaneira na defini¢ao da
perspectiva de sociedade dos jovens (RAMOS, 2017). Contudo ressaltamos as palavras do
legislador que se referem a conduta esperada nessa formagdo em ‘“adaptar com flexibilidade”
mantendo relagdo intrinseca com a manutengdo das estruturas sociais capitalistas existentes.

A implantacdo do ensino médio integrado vigente, ocorreu a partir do que se apresenta no

Decreto Federal n® 5.154, de 23 de julho de 2004, propondo a compreensao do processo produtivo
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e do conhecimento cientifico enquanto atividade humana, numa formagao articulada com o mundo
do trabalho e com o desenvolvimento de uma concepgao critica da realidade, uma elevagao cultural
e tecnoldgica (BRASIL, 2004).

Segundo Silva e Ramos (2018) o EMI caracteriza-se por duas dimensdes, a primeira formal
e a segunda conceitual. A dimensao formal consiste na previsao legal da articulagdo entre a
educagdo profissional e educagao basica, consubstanciada no Decreto n° 5.154/2004 (BRASIL,
2004) que provocou a necessaria reformulagdo da LDB, ocorrida por meio da Lei n* n* 11.741, de
16 de julho de 2008. Esse dispositivo legal deu nova redagao ao Capitulo I — Da Educacao Basica,
incluindo a Se¢do IV-A Da Educagdo Profissional Técnica de Nivel Médio. Desde entdo a
educagdo profissional ¢ formalmente reconhecida como integrante da educagdo basica prevendo a
possibilidade da articulacao entre ensino médio e educagdo profissional, desde que atendida a
formagdo geral. Essa integragdo se mostra como uma contribui¢do para superagdo da dualidade
entre formacgao geral e formagao profissional, historicamente reprodutora da estrutura da sociedade
dividida em classes sociais (MOURA, 2007).

Na dimensdo conceitual o entendimento sobre integragdo ¢ ampliado com a adocdo de
principios que contemplam a pratica social, tais como ciéncia e cultura, com vista a proporcionar
a formagao integral do estudante. Para tanto, conforme preceitua a Lei de diretrizes e Bases (LDB)
engloba no processo de formacao aspectos fisicos, cognitivos e socioemocionais. Por isso, uma
proposta de formagao omnilateral abre possibilidade para exposi¢ao das potencialidades existentes
ou que possam ser desenvolvidas no futuro. Face ao exposto, passamos a exposicao teorica que
fundamenta a formag¢ao omnilateral.

A concepcao historico social considera o trabalho como elemento essencial do processo de
formacao humana. Segundo Lukacs (2018) ndo pode haver existéncia social sem trabalho, pois ¢
o trabalho que coloca a defini¢do de natureza humana para além das terminacdes biologicas, como
ser social. Nessa perspectiva o trabalho consiste na agdo intencional de transformacdo da natureza
para garantia da produgdo e reprodugdo da cultura humana. Assim, essa concep¢do, sem
desconsiderar a natureza bioldgica do homem que existe como ser vivo, bem como o intercdmbio
entre sociedade e natureza, prioriza a natureza social, apresentando o trabalho como categoria
estruturante das relacoes.

Partindo dessa visdo de mundo a natureza humana nao ¢ compreendida como inata, sendo
assim o ser humano nao nasce homem. A existéncia humana ¢ produzida e reproduzida de forma
processual durante a vida e o processo da humanizagdo, a forma¢ao humana, decorre da relagao
do homem com a natureza e com o proprio homem. Essa relagao ¢ construida de forma intencional,

na qual o homem transforma a natureza e a si proprio, por meio do trabalho na construcdo e
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transformagdo da totalidade social (SAVIANI, 2007, 2010; DUARTE, 2013). No entanto, o
trabalho como categoria social ndo existe isoladamente havendo na vida social outras categorias
que atendem as relagdes sociais, contudo todas se articulam de alguma maneira ao trabalho
(LESSA, 2012).

Vale salientar que o trabalho que estamos falando diferencia-se do trabalho abstrato que se
relaciona a uma atividade social assalariada, atrelada ao capital. O trabalho abstrato ¢ considerado
uma forma social de materializacdo do capitalismo que desumaniza o ser humano, reificando-o,
ou seja, transformando-o em coisas, por meio do fetichismo da mercadoria. Ja o trabalho, como
categoria social, como dito anteriormente, ¢ a atividade de transformagdo da natureza pela qual o
homem constr6i, concomitantemente, a si proprio como individuo e a totalidade social da qual
participa (LESSA, 2012).

Dessa forma, pelo trabalho o homem constréi o seu modo de ser. Assim, o trabalho
apresenta um carater formativo e por outro lado a educagcdo se mostra como uma agdo
humanizadora, haja vista que ¢ responsavel pelo desenvolvimento das potencialidades humanas
para transformag¢do da natureza e do proprio ano, ou seja, o trabalho ¢ considerado um principio
educativo por meio do qual o homem aprende a ser homem a partir das relagdes sociais que
vivencia.

Contudo, no movimento histérico, de acordo com Duarte (2012) houve um distanciamento
entre educagao e trabalho pelas relagdes de poder estabelecidas a partir do advento da propriedade
privada dos meios de producgdo, consequente divisdo social do trabalho e surgimento de uma
estrutura social estratificada em classes. Esse distanciamento criou uma forma de relacionar
educacgdo e trabalho, determinada pelo modo que se organiza os meios de produgdo. Por isso,
surgiu uma educacao destinada a classe proprietaria dos meios de produgdo, centrada nas
atividades intelectuais, artisticas e de exercicios fisicos, denominada educac¢ao dos homens livres
e outra destinada aos ndo proprietarios, realizada juntamente com o processo de trabalho manual
(SAVIANI; DUARTE, 2007) materializando na educagdo a divisao social do trabalho por meio
da diferenciacdo da educacdo destinada ao trabalho intelectual e ao trabalho manual.

Partindo dessa realidade Marx desenvolve a forma¢ao omnilateral do homem como uma
superacao dessa fragmentacdo instituida pela divisdo social do trabalho, em intelectual e manual,
de tal forma que atinge expressdes nos campos da moral, da ética, do fazer pratico, da criagdo
intelectual, artistica, da afetividade, da sensibilidade, da emocdo, entre outras, superando o
individualismo e os preconceitos da sociedade capitalista. Essa perspectiva pode ser observada nos
Manuscritos, publicado em 1844, sendo a omnilateralidade produto da superagdo da alienagao e

da propriedade privada.
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Para tanto, faz-se necessario que o individuo possa atuar com todas as suas potencialidades
e nao como ser fragmentado. Nos Grundisse, Marx retoma a categoria da omnilateralidade como
a possibilidade da totalidade do desenvolvimento humano, a universalidade das relagdes sociais
desprovidas de alienagdo.

Esse contexto educacional fragmentado foi vivenciado por Gramsci, na Italia fascista. A
formagao educacional do individuo era oferecida de acordo com a sua origem social, mantendo
assim as classes subalternas nas fungdes instrumentais, atendendo aos interesses do governo. Para
Gramsci essa escola para classe trabalhadora pretendia dar a ilusdao de que a formagao profissional
possibilitava o acesso a posi¢des de poder e prestigio na sociedade. No entanto, as escolas
profissionais contribuiam para garantir a divisdo de classes, ja que o seu ensino ndo estava voltado
para preparar dirigentes. Elas contribuiam para manter as estratificagdes sociais (NOSELLA,
2016).

Diante dessa realidade, Gramsci (2011), na busca por uma alternativa que superasse a
hegemonia da ideologia capitalista na educacao, propde a existéncia de uma Escola Unitaria
alicercada no trabalho como principio educativo, na ciéncia e na cultura aliados ao
desenvolvimento de uma capacidade critica para compreender a organizagdo da sociedade e
posicionar-se frente as diferentes situagdes de exploragdo e injustica, bem como apontar
alternativas para superar a estratificacdo da sociedade capitalista. Para superagdo da divisdo da
sociedade de classes Gramsci defende a filosofia da praxis que consiste na unidade entre teoria e
pratica para criar um equilibrio entre a hegemonia capitalista e a luta dos trabalhadores.

O sistema de produgao capitalista esta sempre na busca do expansionismo do sistema. Nos
dias de hoje, a destrutividade desse sistema se manifesta na precarizacao do trabalho, materializado
no trip¢é formado por capital financeiro, ideologia neoliberal, impulsdo interdigital;
potencializando o individualismo e a competitividade entre nagdes, desencadeando crises
mundiais, guerras, um mundo de incertezas marcado por uma relagdo de dominagdo do homem
frente a natureza, desconsiderando as interrelagdes e interdependéncias do contexto, e, por meio
da explora¢do desmedida, dos recursos naturais, interferem na vida do planeta, transformando os
modos de vida em toda a Terra (LUCKESI, 2011: NICOLESCU, 2015).

Em decorréncia dessas interrelagdes e interdependéncias vivemos rodeados de crises
decorrentes da globalizagdo e do capitalismo, crises ecologicas, politicas, econdmicas,
existenciais, de humanidade (SUANNO, 2015) surge a no¢ao de complexidade como um desafio
(MORIN 2007). Por isso, busca-se na contemporaneidade a religacao dos saberes para possibilitar
a compreensao do ser humano na sua inteireza: mente-corpo, razao-emogao, ser-conhecer-fazer

por conseguinte tem-se a necessidade de pensar o mundo de uma maneira que possibilite a
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regeneracao da humanidade de forma recursiva perante as ambiguidades, incertezas e contradi¢des
nas quais estd imersa (MORIN, 2001; MORIN 2007; MORAES, 2015).

Para tanto, essa concep¢ao de mundo por meio do didlogo com a realidade religa os
conhecimentos cientifico, popular e religioso; compreendendo o inacabamento e incompletude do
conhecimento, a interdependéncia dos fendmenos; percebendo o mundo de forma sistémica;
reconhecendo o sujeito como ser indiviso; e, assumindo o pensamento complexo como base
explicativa para essa visdo de mundo (MORIN, 2007). Dessa forma, na visdo da
contemporaneidade, faz-se necessaria a consciéncia de outras dimensdes da existéncia humana,
além da atividade produtiva retratada nos trabalhos marxistas.

Neste sentido, as praticas pedagogicas podem relacionar-se ao aprender afetivo, cognitivo
e espiritual, como dimensdes fenomenologicas do individuo, um ser tnico e indivisivel, sendo as
relacdes sociais estabelecidas "consigo mesmo, com o outro, com 0 mundo € com o que ¢ maior
que ele" (LUCKESI, 2011, p. 47). Assim, a fragmenta¢do do que ¢ tecido junto, do que ¢
complexo, obstaculiza a visao global do individuo, na sua inteireza, ndo permitindo a integracao
das dimensdes relacionadas ao todo, considerando apenas uma parte do ser, normalmente a

cognitiva, ndo posicionando o contexto no qual foram particularizados em um contexto planetario

(MORIN, 2007).

2.3. Embates teoricos no campo da avaliacao

A pratica avaliativa, como agao concreta, desenvolvida no espaco da sala de aula ¢ repleta
de intencionalidades, expressam visdes de mundo e de sociedade, nossas concepgdes sobre a
natureza humana, a educagao, a aprendizagem dos alunos e sobre o sentido e a fun¢do da avaliagdo
na escola. A evolugao historica desse conceito evidencia a diversidade de elementos presentes nas
distintas concepcdes desenvolvidas ao longo dos tempos.

Independentemente dos registros de processos avaliativos nos povos primitivos, o verbo
avaliar ¢ um vocabulo recente, considerando a origem etimoldgica latina de nossa lingua. Foi
forjado depois da Renascenca evocando o movimento de exteriorizacdo de um determinado valor
ou grau de €xito para uma situagao real em relagdo a uma situacao desejada (BARLOW, 2006).

As préticas avaliativas sdo marcadas pelas relagdes que estdo presentes no interior da
escola, mas também sdo influenciadas pela sociedade que a cerca, imergindo na sala de aula em
meio as suas contradigdes como fonte de desenvolvimento ou ameaga (FREITAS, et al., 2017).
Deve ser entendida como multidimensional e complexa, pois agrega uma variedade de fungdes e

funcionalidades incorporadas no processo historico. Sua complexidade impde, segundo Rodrigues
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Diegues (2001), a necessidade de delimitacao conceitual dos aspectos que serdo abordados sobre
a tematica.

Neste estudo, conforme ja explicitado na introdugdo, mas ¢ importante retomar, as praticas
avaliativas serdo entendidas a partir da definicdo de Freitas (2009), que envolve a vivéncia dos
processos de avaliagdo trabalhados e desenvolvidos pelos professores no cotidiano escolar,
incidentes sobre aspectos cognitivos, valorativos e atitudinais dos estudantes.

Quanto a estrutura conceitual da avaliacdo, utilizada neste trabalho, entendemos a avaliagao
como processo que consiste na obtengdo de dados, por meio dos instrumentos avaliativos;
formulagdo de opinides, a partir da analise dos dados coletados e por fim, tomada de decisdes que
podem estar vinculadas a anélise de erros dos estudantes, diversificagdo de estratégias de ensino e
instrumentos avaliativos, entre outras (ARREDONDO: DIAGO, 2013). Além disso, ela se
desenvolve ao longo de um determinado periodo, como componente do processo de ensino e
aprendizagem. Por isso, a decisdo de quando avaliar estd vinculada a defini¢do da funcdo da
avaliacdo para aquele momento especifico.

A pratica avaliativa apresenta as fungdes: diagndstica, formativa e somativa, ndo havendo
hierarquia entre elas, distinguindo-se, pelo objetivo e momento de sua execugao, no inicio, durante
ou no final do processo de ensino e aprendizagem. Portanto, conceitualmente ndo ha uma
contraposi¢do entre avaliacdo formativa e somativa. Quando sdo trabalhadas em conjunto, a
avaliacdo somativa revalida os progressos realizados no processo formativo (ARREDONDO;
DIAGO, 2013). A disfun¢do encontra-se na unilateralidade da avaliagdo somativa, tomada como
representante da totalidade do processo avaliativo, bem como, nas intencionalidades da pratica
distanciarem-se dos objetivos institucionais prescritos.

Na pratica pedagogica a avaliagao se mostra como um conceito inacabado relacionado com
o movimento histérico que transforma o papel das instituicdes de ensino na sociedade
(SACRISTAN: GOMEZ, 2007). O processo vivenciado nas escolas atuais possui herancas do
pensamento newtoniano-cartesiano, construidas com o surgimento da escola moderna no decorrer
dos séculos XVI e XVII. Nesse periodo, marcado pela tendéncia pedagdgica tradicional, o
professor era percebido como aquele que detém o saber, dai, os exames eram desenvolvidos no
sentido de transmissdo de conhecimento, sendo a aprendizagem entendida como processo de
memorizagdo. Por conseguinte, o exame seria a reproducdo inconsciente de uma representacao
social (LUCKESI, 2013).

Além disso, Freitas et al. (2017) entende que o processo pedagdgico ndo ocorre de forma
linear, devendo ser superada a visdo instrucional do par dialético ensino-aprendizagem e

consequentemente trazendo a luz a funcao formativa da escola. Nesse ponto de vista as avaliagcdes
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desconectadas do processo de ensino-aprendizagem, ndo conseguem suprir tecnicamente a
complexidade das relagcdes envolvidas no processo avaliativo, pois consideram um olhar
hegemonico de uma parcela economicamente dominante da sociedade que alimenta os processos
de subalternizagdo, nao observando as diferengas relacionadas ao cotidiano escolar, ao conteudo
do pensamento e a maneira de pensar das demais parcelas da sociedade (ESTEBAN, 2008a, 2008b,
2010a).

Entendemos que a avaliacdo estd intimamente envolvida no processo didatico, servindo de
guia para o ensino haja vista que aponta a percepcao dos estudantes quanto aos contetdos
ministrados, podendo orientar o docente quanto as estratégias de ensino para alcancar a
aprendizagem dos estudantes. E importante frisar que nos referimos a uma aprendizagem que nao
ocorre de forma espontanea, mas sim orientada, mediada, pelo ensino, assim ndo faz sentido falar
em ensino, ou aprendizagem de forma dissociada, mas sim como processo que se retroalimenta
por meio da avaliagdo.

A avaliacdo apresenta diversos desafios no exercicio da pratica docente. Apesar das
praticas avaliativas serem inerentes a atividade docente, os processos formativos normalmente ndo
instrumentalizam os docentes para o desenvolvimento de tais praticas, pois tratam a avaliagdo de
forma aligeirada e desconectada da visdo do todo envolvido no tripé ensino-aprendizagem-
avaliacdo (VILLAS BOAS, SOARES, 2016, VILLAS BOAS, 2013).

Para Esteban (2003) € necessario discutir a avaliagdo na perspectiva da sua interferéncia na
producao do fracasso ou sucesso escolar, com o processo de inclusao/exclusao social, e, para isso
as praticas avaliativas necessitam de uma ruptura epistemologica que de forma profunda
transforme os sentidos da avaliagdao no cotidiano da escolar. A perspectiva ¢ de que a avaliagao
precisa criar uma cultura que incorpore a dimensdo ética no processo superando as praticas
reducionistas que se limitam as técnicas sobre avaliagdo (ESTEBAN, 2003, FREITAS, ET AL.,
2017).

[...] uma avaliagdo capaz de dialogar com a complexidade do real, a multiplicidade de
conhecimentos, as particularidades dos sujeitos, a dindmica individual/coletiva, com a
diversidade de 16gicas, dentro de um processo costurado por multiplos papéis, valores e
vozes sociais, perpassando pelo confronto de interesses individuais e coletivos [...]
(ESTEBAN, 2003, p. 24-25).

Cabe o destaque para o entendimento de que o professor ndo impde sua vontade de forma
unilateral no espaco da sala de aula, pois o processo avaliativo desenvolvido também sofre
influéncias de outras dimensoes avaliativas, tais quais, a avaliacdes externas e as institucionais.
Tais estruturas subjetivas ancoradas na perspectiva do Ciclo de Politicas de Ball (2011), podem

ser entendidas pelo contexto de influéncia, do texto e da pratica, perante os quais as praticas nao
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caminham sozinhas, pois as politicas advindas de um contexto macro ndo sdo vivenciadas no
contexto micro, tal qual foram pensadas, s3o negociadas e recontextualizadas na pratica. Assim,
as praticas dos professores, apesar de estarem imersas em negociagdoes que partem de diversos
sujeitos dos ambitos local-global, ndo se resumem a uma reprodugao acritica do que foi pensado e
definido por estes sujeitos.

Partindo dessa visdo, tem-se que as praticas avaliativas que permeiam o cotidiano do

docente relacionam-se com

[...] as posi¢des que adotam sobre a validade do conhecimento; as concepgdes sobre a
natureza da aprendizagem; a estruturacdo do sistema escolar; a despersonaliza¢do da
relacdo pedagdgica em virtude da massificacdo; a forma de entender a autoridade e a
manutengdo da disciplina e por fim a emulacdo dos alunos nas escolas e nas aulas
(SACRISTAN: GOMEZ, 2007, p.295).

Portanto, deve-se considerar o contexto histérico, social, econémico e politico relacionado
as especificidades do local em que se efetiva, como uma agdo inerente as relagdes sociais,
constituindo-se como ato constante no cotidiano escolar. Neste sentido, ¢ salutar o entendimento
das bases epistemoldgicas da avaliagdo para compreensdo das praticas avaliativas dos professores.
Tais praticas sao desenvolvidas em consonancia com um modelo tedrico de homem e sociedade
traduzido em uma concepgao de educagdo que reflete o contexto social e cultural. (SILVA, 2010;
LUCKESI, 2013).

Conforme aponta Silva e Gomes (2018), a avaliagio como campo do conhecimento e
pratica social funcional, ao modo de gerenciamento do Estado, estabeleceu-se nos tltimos 60 anos,
em sociedades capitalistas, sendo suas caracteristicas um desafio a compreensao, pois tendem a
disfarcar suas bases epistemologicas. A disputa entre concepgdes de avaliagdo, atualmente, tem
amparo no paradigma gerencialista e no paradigma democratico, respectivamente.

Considerando a evolugdo histdrica da avaliacao educacional, tomamos por base a descri¢ao
realizada por Arredondo e Diago (2013), em que distinguem seis momentos fundamentais:
avaliagdo como medida; como grau de congruéncia de objetivos; totalidade do sistema
educacional; avaliagio da mudanga ocorrida no aluno; quantitativa/qualitativa;
globalizada/formativa/diferenciada/integradora.

A concepgdo de avaliagdo como medida, situada entre o final do século XIX e inicio do
século XX, ¢ reconhecida como primeira fase de sua periodizacao historica, apesar da palavra
avaliagdo propriamente dita, a época, ndo ser utilizada na educacdo. Suas praticas, caracterizam-
se pelo uso de testes individuais e coletivos que buscam estabelecer diferencas entre as pessoas
mensurando suas aptiddes ou aprendizagens, por meio da sua quantificacdo, comparacao e

ordenamento em escalas (ARREDONDO, DIAGO, 2013; SILVA; GOMES, 2018).
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Essa concepgao ¢ produto do campo da psicologia comportamental, a qual se associa a
tonica behaviorista da observacao e mensuracao dos comportamentos observaveis e consequentes
respostas a estimulos externos para avaliar a aprendizagem (MOREIRA, 2011). Fundamenta-se
numa visdo positivista de ciéncia e de mundo, haja vista que “atribui ao comportamento humano
um determinismo definido pelas relagcdes invaridveis de causa e efeito que presidem as leis da
natureza” (ARANHA, 2006, p. 213).

Num segundo momento historico, surgiu como demanda conceber a avaliagdo como
processo sistematico que produziria mudancas na conduta dos alunos por meio da instrugao,
desenvolvimento do curriculo e do grau de consecucao dos objetivos propostos. A avaliagdo nessa
concepcdo caracterizava-se pela descricdo, relacionando o desempenho dos alunos ao
comportamento do grupo. Um grande expoente da avaliacao neste periodo foi Ralph Tyler sendo
considerado o pai da avaliacdo educacional. Para Tyler deveria haver coeréncia entre avaliagio e
objetivos educacionais como resultado do planejamento curricular. Acreditava que ensinar
significava mudar padrdes de comportamento, assim, o curriculo passou a ser concebido nas
habilidades esperadas que eram expressas em objetivos a serem atingidos.

Como sintese dessa fase a avaliagdo caracterizou-se pela descricdo de pontos fortes e fracos
referentes aos objetivos estabelecidos, denominada geracao dos objetivos. O avaliador cumpre a
funcdo de descritor, mantendo-se os aspectos técnicos da fase anterior. A mensuragdo nao
desaparece, mas se entende ser mais um dos instrumentos empregados no processo de avaliagao.

O terceiro periodo historico de desenvolvimento do campo da avaliagdo educacional
ocorreu entre o final dos anos 1950 e o inicio dos anos 1960 com o fortalecimento das praticas
avaliativas, especialmente, na educagdo dos Estados Unidos. O cenario ora posto situou-se no
momento historico da corrida espacial, em que a Unido Soviética envidou muitas criticas ao
sistema educacional norte americano. Com efeito, tal fato imprimiu maior vigor ao
desenvolvimento de praticas avaliativas baseadas em novas abordagens.

Os avaliadores da época ndo queriam adotar uma estratégia de avaliagdo enquanto nao
houvesse o desenvolvimento pleno do programa ao qual a avaliacdo se destinava. Assim, ao longo
do governo do presidente norte-americano John Kennedy e de seus sucessores foram criadas
politicas de avaliagdo para agdes estatais desenvolvidas no setor educacional. A diagnose das
demandas do campo educacional reconheceu a fun¢ido dos diagndsticos das praticas avaliativas
para tomadas de decisdo como sendo necessarios para realizacao de alteragdes no processo que
envolve o campo da educagdo, ndo sendo apenas reconhecido o produto educacional como
resultado do alcance de objetivos, sendo este relegado para segundo plano e o juizo de valor passou

a distinguir o processo do produto.
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Consequentemente foi ampliado o escopo de atores avaliados, além dos alunos, passaram
a ser avaliados: escola, professores, conteudo, metodologia, estratégias de ensino e aprendizagem.
Neste cenario, com a introdugdo da nogao de tomada de decisdo, foi superada a tese dos objetivos
como elemento organizador da avaliacdo e ampliado os horizontes do campo da avaliacdo
educacional. O entendimento da avaliagdo como a totalidade do ambiente escolar ampliou o
sentido de avaliagdo para além da avaliagdo da aprendizagem incluindo todos os fatores que
convergem para o ambito educacional. A partir de uma Otica capitalista que buscava o valor e o
mérito dos resultados, utilizava o processo avaliativo como ferramenta de gerenciamento para
tomada de decisdo quanto aos investimentos na escola publica.

A concepcdo de juizo de valor empregada no campo avaliativo rompeu com o paradigma
positivista da orientagcdo ao resultado e a utilizacdo de métodos quantitativos para utilizacao de
enfoques naturalistas que priorizavam a orientacdo ao processo e a utilizagdo de métodos
qualitativos. Com essa mudanga a avaliagdo passou a considerar contribui¢des da sociologia,
antropologia e psicologia social que permitiram a superagdao da visdo behaviorista e o
desenvolvimento de conceitos importantes, inclusive atualmente, como avaliacdo somativa e
avaliag@o formativa, desenvolvidos por Scriven (1967); avaliagdo global de Stake (1967).

Como sintese nessa fase, o avaliador assume o papel de julgador e reconheceu-se que além
do desempenho os objetivos também devem ser avaliados. Além disso, as questdes levantadas por
Scriven (1967) e Cronbach (1963), com o debate levantado por Stake (1967), levaram ao
desenvolvimento de varios modelos neotylerianos, modelos orientados a tomada de decisao,
orientados aos resultados, de neomensuragdo sobre o pretexto experimental social e modelos
criticos.

Essa fase da avaliacao iniciou-se como a marca da ruptura epistemoldgica com os periodos
anteriores, como marco da profissionalizacdo da avaliacdo. A partir da década de 1970 houve o
adensamento da relevancia académica e politica da avaliagdo como objeto de estudo com a
ampliacao do brago avaliativo do Estado no campo das politicas publicas de educagdo. O elemento
mais proeminente deste periodo foi a superacdo do sentido restrito da descri¢do e diagndstico da
avaliacao, embora diante da manuten¢ao da tradi¢cdo positivista.

Nesta fase a avaliacdo ¢ reconhecida como atividade politica e de sentido ético,
incorporando a negociagdo como um de seus valores e procedimentos centrais, revelando a
necessidade da promog¢ao de valores democraticos. Ocorreu uma mudanca paradigmatica que
questionou o0s pressupostos tedricos-metodologicos da avaliacdo tecnoldgica objetivista.
Reconheceram-se as dimensdes humana, politica, social e cultural que a avaliacao carrega em suas

praticas.
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A avaliacdo desta fase baseia-se no modelo responsivo de Stake (1967) ressignificando o
conceito de participacdo. A avaliacdo passou a considerar os valores e construcdes dos atores
envolvidos nos processos avaliativos. No entanto, busca-se um envolvimento seletivo dos
interessados no projeto e na implementagdo. As tomadas de decisdo podem ser compartilhadas
entre os sujeitos, avaliador e grupos de interesse, ou restringir-se ao gestor e ao avaliador. Essas
duas formas denotam as relagdes de poder estabelecidas na categoria de participagao dos atores no
processo avaliativo. Para Guba e Lincoln (2011) o avaliador ¢ um orquestrador do processo de
negociagao.

O desenvolvimento da concepgao de avaliagdo como negociagdo ampliou a complexidade
dos regimes de regulagdo presente nas politicas de avaliacdo. Na regulacdo burocratico-
profissional ha uma alianca entre o Estado e os profissionais de educagdo ¢ no modelo pds-
burocratico hd modelos de governanga mais abertos, no eixo “quase mercado” o Estado continua
a designar as finalidades e o curriculo do sistema educacional, no “Estado Avaliador” conjectura-
se para que as unidades educacionais tenham certa autonomia de gestao pedagogica e financeira,
mas as finalidades e os programas do sistema de ensino continuam sendo deliberadas de forma
centralizada.

A compreensao das praticas avaliativas como fungao critica ¢ decisiva no contraponto aos
processos negacionistas e obscurantistas dos dias atuais. Para Vasconcellos (2019) ela fornece
elementos que apontam os avangos e potencialidades dos estudantes, bem como, suas dificuldades,
limites e contradi¢des, e a partir dessas informagdes cabe ao docente direcionar as agdes
pedagdgicas que buscando a superacdo. Ainda em Vasconcellos (2019) temos que atualmente
vivenciamos falhas na apropriagdo das propostas pedagogicas, inclusive das concepcoes de
avaliacdo. Desta feita, falta aprofundamento e clareza das intencionalidades das propostas,
especialmente em documentos como Projeto Politico Pedagogico que confere sustentagdo as
praticas avaliativas. Adota-se um discurso que nao encontra ressonancia nas praticas efetivamente
realizadas. Essas dissonancias materializam-se na repeticdo de novos discursos para mostrar-se
atualizado, no entanto, ndo se consegue transformar a realidade.

O cenario atual da avaliagdo na disciplina de matematica apresentado neste trabalho ¢
fundamentado nos textos Valente (2010), Pavanello e Nogueira (2006), entre outros. Além disso,
realizamos a incorporagdo das contribui¢cdes oriundas das discussdes cientificas organizados pela
Sociedade Brasileira de Educagao Matematica (SBEM), no Encontro Brasileiro de Estudantes de
Po6s-Graduagdo em Educagdo Matematica (EBRAPEM) e no Simposio Internacional de Pesquisa
em Educacdo Matematica (SIPEM). Consideramos a produgdo cientifica nesses eventos por

caracterizarem um espaco de discussdo de pesquisas na area da avaliagdo em Educagao
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Matematica, tendo em vista que possuem grupos de trabalho especificos sobre Avaliacdo em
Educacao Matematica.

Durante a leitura flutuante dos trabalhos publicados evidenciou-se o foco nas avaliagdes
externas de larga escala ou instrumentos de avaliacdo utilizados na sala de aula. Haja vista a
necessidade de compreender as deficiéncias apontadas nos resultados das avaliagdes em
matematica, bem como propor alternativas para melhoria desses resultados de aprendizagem.

A selecdo dos trabalhos relacionados ao escopo da dissertagao foi realizada por meio da
exclusao daqueles que se referiam a avaliagdo externa, procedimentos avaliativos e, dos que
tratavam do contexto da educacdo infantil, ensino fundamental e do ensino superior, foram
selecionados 04 trabalhos do EBRAPEM e 03 artigos do SIPEM. Nao foram encontrados trabalhos
realizados no contexto do EMI. Uma possibilidade de justificativa para tal fato pode ser encontrada
em Angelim (2014) quando aponta que as deficiéncias nos estudantes relacionadas ao
conhecimento matematico tém por origem a alfabetizagdo matematica trabalhada nos anos iniciais
do ensino fundamental. Com efeito, dessa forma evidencia-se uma motivagao para prevaléncia de
pesquisas nesta etapa da Educacdo Bésica. No ensino médio encontrou-se os trabalhos de Santos
e Gontijo (2018) e Viana e Menduni Bortoloti (2018) ambos apresentados no VII SIPEM.

Este evento em particular apontou, a partir das reflexdes e discussoes realizadas e
transcritas no relatorio do evento, a proposta para realizagdo de um estudo “que busque mapear as
concepgoes/sentidos atribuidos por professores e ou estudantes a ideia de avaliagdo e as praticas
avaliativas presentes nas salas de aula" (SBEM, 2018, p. 108). De fato, tal direcionamento denota
a percepgao dos pesquisadores quanto a necessidade de produgdes cientificas em avaliagdo, com
o olhar direcionado para o que pensam e praticam os professores e estudantes, e, assim, construir
avangos cientificos no campo dos processos avaliativos, além daqueles construidos sobre formas
e instrumentos avaliativos.

Hoffmann (2012) entende que vale ressaltar a complexidade e os problemas que envolvem
tanto a aprendizagem da Matematica como as praticas avaliativas adotadas no espago escolar. Para a
autora, em suas pesquisas sobre avaliacdo, surgem constantemente a contradi¢do entre o discurso e a
pratica de alguns professores e, principalmente, a acdo classificatoria e autoritaria, que a maioria exerce
quando avalia o aluno. Essas agdes se explicam na concepgao de avaliacdo do professor e do reflexo
de sua historia de vida como aluno e professor

A concepcao de pratica avaliativa defendida pelas pesquisadoras Pavanello e Nogueira
(2006) esta intimamente relacionada a visdo do docente sobre a natureza do conhecimento
matematico, pois tal perspectiva influencia sobremaneira o entendimento do docente sobre ensino,

aprendizagem e consequentemente avaliagdo em matematica. Para Caraca (2000) as concepgdes
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sobre o conhecimento matematico podem apontar para dois caminhos.

O primeiro entende o conhecimento matematico pronto e acabado, desconhecendo os
obstaculos que devem ser superados para que o conhecimento seja exposto de forma clara e
precisa, entende a partir de um encadeamento légico, progressivo e mecanico, desprovendo o
conhecimento da humanidade inerente a producdo daquele conhecimento, sendo sua evolugao
restrita a0 campo das ideias numa existéncia independente da realidade posta na sociedade.
Podemos assim, associar tal visdo a um processo de ensino e aprendizagem instrumental, de mero
treinamento, no qual a matematica apresenta uma natureza distinta da natureza formativa do
individuo, restringindo-se a um amontoado de técnicas, defini¢des e teoremas.

Outra forma de conceber o conhecimento matematico apontada por Caraga (2000) e
defendida por Ribnikov (1987) ¢ visualiza-lo a partir da perspectiva historico-social de evolucao
do conhecimento como ciéncia imbuida do carater dialético no seu desenvolvimento, num campo
de disputas que envolve duvidas e contradi¢gdes para alcance de uma sintese que materialize uma
representagdao da realidade concreta. Nessa segunda concepcao do conhecimento matematico o
carater dialético considera a dependéncia da produgdo do conhecimento matematico em relacao as
demandas sociais e de outros campos do conhecimento para o seu desenvolvimento. Tal concepcao
preocupasse com o desenvolvimento do individuo em sua integralidade formando individuos
pensantes e criticos.

Assim, partindo de uma dessas concepgdes o professor desenvolve suas praticas
avaliativas. As pesquisas dos ultimos cinco anos mostram que as questdes de ordem técnica,
definidas como as possiveis metodologias que produzam respostas concretas em relagcdo ao objeto,
forma e instrumentos avaliativos, mostram-se prioritarias no campo da Educagdo Matematica.
(MENDES: BURIASCO, 2018; 2017, MENDES: OLIVEIRA: BURIASCO, 2017; PIRES:
BURIASCO, 2017).

Para Buriasco e Soares (2010) a avaliagao da aprendizagem matematica deve apresentar-
se de forma sistematica, dinamica e continua. Como um processo de investigagdo no qual as
atividades de aprendizagem se constituem em atividades de avaliagdo, uma vez que a avaliagdo ¢
parte integrante da rotina das atividades escolares. Valente (2010) ressalta que a avaliacao esta
relacionada com a interpretagdo que o professor faz das respostas dos alunos, € que podem ser
diferentes daquelas aceitas por uma norma preestabelecida, enquanto os professores acabam
reproduzindo a mesma logica pela qual foram avaliados como alunos.

Em 2017, o periédico Educacdo Matematica em Revista (EMR), com classificacdo A2 na
area de ensino, de acordo com a classificacdo do quadriénio 2012-2016, publicou uma edicao

tematica sobre avaliagdo e educacdo matematica no qual foram publicados 23 artigos que
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discutiam praticas avaliativas de professores que ensinam matematica. Nesses artigos, defende-se,
como possibilidade de superacao das praticas avaliativas excludentes, tomar a avaliagdo como
pratica de investigacdo, a partir do qual o professor possa tragar leituras da realidade.

Os artigos dessa edicdo especial se subdividem em trés grupos: artigos tedricos que
apontam discussoes e possibilidades para avaliagdo em sala de aula; artigos que apresentam
investigacdes e praticas avaliativas realizadas na Educacdo Bésica; e artigos que envolvem
discussoes a respeito da Avaliacdo no Ensino Superior e na Licenciatura em Matematica. Dentro
do escopo de nossa pesquisa, o artigo de Jiirgensen (2017), aproxima-se da perspectiva dessa
dissertacdo, pois discute a relacdo do modelo hegemdnico de avaliagdo com o ensino tradicional
de matematica, com a proposta dos cenarios para investigacdo, baseado em uma concepgao
formativa de avaliagdo, preocupada com uma formacgao critica dos individuos. Viola dos Santos
(2017) traga consideragdes na dire¢do de produzir outras possibilidades para o modelo de escola

vigente, tomando como foco discussdes que envolvem avaliagdes.
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3 PERCURSO METODOLOGICO

A compreensao sobre a concep¢ao metodologica da pesquisa estd intimamente relacionada
ao corpo tedrico, descrito anteriormente, orientando o delineamento do percurso desenvolvido,
bem como, definindo os significados envolvidos nas escolhas realizadas. Neste sentido, o percurso
metodoldgico que atende a natureza dessa pesquisa considera, numa abordagem qualitativa, a
énfase na descri¢do e interpretagdo dos significados que os sujeitos atribuem aos fendomenos

imbricados nas relagdes sociais. Visto que, segundo Minayo (2009, p. 14),

[...] o objeto das Ciéncias Sociais é essencialmente qualitativo [...]. Por isso, aborda um
conjunto de expressdes humanas constantes nas estruturas, nos processos, nas
representacdes sociais, nas expressdes da subjetividade, nos simbolos e significados
(MINAYO, 2009, p. 14).

Para tanto, estudamos a realidade tedrico-empirica, de forma critica e dialogica, expondo
as formas de dominagdo e exploracdo que a definem e identificando possibilidades de
transformagao social e emancipagdo. Corroborando com Apple (2008), entendemos que a pesquisa
educacional precisa ir além das questdes técnicas do fazer educacional, deve relacionar a educagao
com o poder econdmico, politico e cultural.

Os fundamentos da abordagem qualitativa alinham-se com a busca pela compreensdo do
que se esconde na origem e nuances dos fendmenos, considerando suas representagcdes e
intencionalidades, como também, o significado da experiéncia dos participantes em um ambiente
natural (MARCONI & LAKATOS, 2007; MINAYO, 2009). Portanto, tem por objetivos principais
a descricao, a compreensao e a revelagao dos significados.

Na visdo de Bogdan e Biklen (2003) essa abordagem nos permite apreender, compreender
e interpretar situagcdes complexas que precisam ser analisadas em articulagdo com um contexto
especifico. Por isso, consideramos a realidade estudada como uma complexa construgao social e
subjetiva, reconhecendo que as agdes dos sujeitos envolvidos nesse processo sdo carreadas por
suas intengdes ¢ valores.

A busca pela caracterizagao desse estudo, num primeiro momento, nos remete a um carater
exploratdrio, pois buscou “maior familiaridade com o problema, com vistas a torna-lo mais
explicito” (GIL, 2008, p. 41). Esse entendimento, segundo Carvalho et al.. (2017), busca refinar o
conhecimento sobre um assunto especifico, a ponto de que os resultados alcangados possam servir
para embasar outras pesquisas com novas abordagens.

Adiante, Gil (2008) corrobora essa definicao ao dizer que:

Pesquisas exploratorias sdo desenvolvidas com o objetivo de proporcionar visao
geral, de tipo aproximativo, acerca de determinado fato. [...]. Muitas vezes as
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pesquisas exploratorias constituem a primeira parte de uma investigacdo mais
ampla (GIL, 2008, p.27)

Apesar da avaliagdo da aprendizagem mostrar-se como uma das modalidades de avaliagdo
mais conhecida e pesquisada, comparativamente, ainda uma pequena parcela dos estudos atendem
o contexto do ensino médio integrado. Diante do exposto, buscou-se na teoria a conjungdo de
elementos da omnilateralidade as praticas avaliativas para revestir de maior robustez as inferéncias
apontadas.

Contudo, desde a concepgao do projeto estamos cientes que o uso de um estudo tedrico de
carater exploratorio ndo seria suficiente para conseguir apontar possibilidades de discussdao do
problema proposto nesse estudo. Por isso, demandamos uma fase empirica para observar, registrar
e interpretar as praticas avaliativas em seu ambiente natural.

O olhar para empiria considerou na coleta de dados fontes primdrias e secundarias de
pesquisa. O Quadro 1, a seguir, demonstra de forma sindtica as fontes utilizadas para o alcance

dos objetivos desse estudo, bem como a forma de tratamento dos dados.

Quadro 2 - Alinhamento metodologico aos objetivos da pesquisa

Objetivo especifico

Fontes de dados

Ac¢do demandada

Entender o processo de organizacdo curricular
das praticas avaliativas e seu alinhamento com
elementos da omnilateralidade nos
documentos institucionais que definem o
curriculo do EMI, no IFPE/Campus Recife

- PDI

- PPI

- PPCs de eletrotécnica,
eletronica e seguranga do
trabalho.

Analise dos documentos
utilizando analise de
conteudo tematica
(BARDIN, 2016).

Compreender as concepgoes e praticas
avaliativas desenvolvidas pelos docentes de
matematica do EMI, no IFPE/Campus Recife

04 Entrevistas e diario de
campo resultado de
observagdo simples de 12
aulas

- Transcrigdo das
entrevistas;

- Analise de conteudo
tematica (BARDIN, 2016).

Reconhecer em quais pontos os elementos da
omnilateralidade se aproximam das
concepgdes e praticas avaliativas
desenvolvidas pelos docentes de matematica
do EMI, no IFPE/Campus Recife

04 Entrevistas e diario de
campo resultado de
observagdo simples de 12
aulas de matematica

- Transcri¢do das entrevistas;
- Analise de conteudo
tematica (BARDIN, 2016).

Desenvolver um guia de praticas avaliativas
que contribua com o olhar da omnilateralidade

Triangulagdo dos dados
Questionario de
avaliagdo

- Elaboragédo do guia;
- Avaliacdo do publico-alvo;
- Validacdo da aplicacdo.

Fonte: Elaboragdo propria

Desta feita, apds essas consideragdes que caracterizaram a pesquisa realizada, a Figura 1,

a seguir mostra de forma esquematica o percurso metodologico realizado.
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Figura 1 - Representacao esquematica do percurso metodologico

) | 1%
COLETA ANALISE SINTESE
DE DADOS DOS DADOS

PERCURSO
METODOLOGICO

sl

AVALIAGAO ANALISE DA
DO PRODUTO APLICAGAO

Fonte: Elaboracao propria

Para execuc¢do do percurso metodoldgico acima descrito fez-se necesséria a realizacao e
procedimentos de cunho ético para atendimento da legislagdo vigente. Esses procedimentos estao

descritos na sec¢ao a seguir.

3.1 Consideracoes éticas

A realizagdo de pesquisas que envolvem seres humanos como participantes obedece a
normativos que visam assegurar os preceitos éticos em sua execugdo. A fundamentacao legal e
basilar da Constituigdo Federal de 1988, elencada nos artigos primeiro e terceiro da Carta Magna
(BRASIL, 2018), ampara a Resolugdo n® 466/2012 - CNS, de 12/12/2012 que definiu normas
regulamentadoras de pesquisas envolvendo seres humanos. Além disso, de forma especifica, foi
instituida a Resolug@o n® 510/2016 — CNS, de 07/04/2016, que versa sobre:

(...) normas aplicaveis a pesquisas em Ciéncias Humanas e Sociais cujos
procedimentos metodologicos envolvam a utilizacdo de dados diretamente
obtidos com os participantes ou de informagdes identificaveis ou que possam
acarretar riscos maiores do que os existentes na vida cotidiana. (BRASIL, 2016,

p-1)
Por isso, em obediéncia ao artigo 22 da Resolugdo 510/2016 — CNS, apos as devidas
corregoes oriundas do Exame de Qualificagdo, o projeto de pesquisa foi submetido a avaliacdao do

Comité de Etica em Pesquisa (CEP) da Faculdade Tiradentes de Jaboatdo dos Guararapes — FTIG,
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por meio de remessa da documentagdo via cadastramento na Plataforma Brasil. Ap6s emissdao do
Parecer Consubstanciado do CEP n° 3.698.896, datado de 12/11/2019, (ANEXO A) foram

inicializados os procedimentos para coleta de dados, conforme cronograma aprovado.

3.2 Lécus e os participantes

A pesquisa foi realizada no IFPE — Campus Recife. Esta unidade educacional foi criada
em 1909, sob o nome de Escola de Aprendizes e Artifices com a finalidade de formar jovens da
classe trabalhadora nos oficios de mecanica, marcenaria, carpintaria, alfaiataria e e desenho.
Durante sua historia passou por inumeras reformas, acompanhando a evolucdo historica da
educagdo profissional no Brasil, sendo atualmente integrante da Rede de Educacgao Profissional,
Cientifica e Tecnologica (RFEPCT) instituida a partir da Lei n° 11.892, de 29 de dezembro de
2008 (BRASIL, 2008).

A escolha do Campus Recife ocorreu em virtude da sua representatividade quanto ao
quantitativo de cursos, vagas e inscritos para o EMI, no IFPE, conforme dados apresentados pela

Plataforma Nilo Pecanha, Tabela 1, descrita a seguir.

Tabela 1 - Quantitativo de cursos, vagas e inscritos para o EMI por unidade de ensino do IFPE,

em 2020.

Unidade de ensino Nimero de  Numero de vagas Numero de
cursos ofertadas inscritos
Campus Afogados da Ingazeira 2 160 270
Campus Barreiros 3 220 248
Campus Belo Jardim 3 155 267
Campus Caruaru 3 129 771
Campus Garanhuns 3 182 698
Campus Pesqueira 2 76 384
Campus Recife 7 484 7605
Campus Vitéria de Santo Antiao 2 241 578

Fonte: Plataforma Nilo Peganha (2020).

Segundo os dados apresentados ¢ o Unico Campi do IFPE com EMI na Regiao
Metropolitana do Recife.

O Campus Recife, como unidade integrante do IFPE compartilha da missdo institucional
de

(...) promover a Educagdo Profissional, Cientifica e Tecnoldgica, em todos os
seus niveis ¢ modalidades, com base no principio da indissociabilidade das a¢oes
de Ensino, Pesquisa e Extensdo, comprometida com uma pratica cidadad e
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inclusiva, de modo a contribuir para a formacao integral do ser humano e o
desenvolvimento sustentavel da sociedade. (IFPE, 2014, p.28).

Dessa forma, alinhado a sua missdo institucional oferta os cursos EMI em edificagdes,
eletronica, eletrotécnica, mecanica, quimica, saneamento, e, seguranga do trabalho. Além disso,
possui as modalidades técnico subsequente, técnico PROEJA, superior tecnolédgico (tecnélogo),
bacharelados, licenciatura e pds-graduacao (mestrado). De acordo com dados da Plataforma Nilo
Pecanha, ano base 2019, o Campus Recife conta com 10.014 estudantes matriculados, destes, 2719
sdo estudantes do EMI.

No tocante aos participantes da pesquisa, optou-se pelo universo dos docentes que
lecionam matematica. A primeira vista, essa escolha ocorreu em virtude da defini¢do de Freitas
(2017) da pratica avaliativa como uma agdo do docente incidente sobre as aspectos observaveis
que indiquem o andamento do processo de aprendizagem dos estudantes. Além disso, a literatura
demonstra a historica dificuldade de aprendizagem em matemadtica, fato este que fortalece a
necessidade de pesquisas que explorem o processo ensino-aprendizagem de matematica.
Acrescenta-se que a formacao da pesquisadora em licenciatura em matematica apresentar-se como
ponto de aproximagao da realidade vivenciada pelos participantes.

O Departamento Académico de Cultura Geral, Formagao de Professores e Gestao (DAFG)
¢ um o6rgao pertencente a estrutura da Diretoria de Ensino, responsavel pela Coordenacao de
Ciéncias da Natureza e Matematica, na qual estdo lotados os docentes que lecionam matematica
no Campus Recife. Inicialmente, houve uma reunido com o Chefe do DAFG para informam o
departamento sobre a natureza da pesquisa, seus objetivos, métodos, beneficios previstos. Nessa
reunido o Chefe do DAFG se prontificou em identificar os docentes que poderiam participar dentro
dos critérios de inclusdo e exclusdo previstos no projeto de pesquisa. Posteriormente, informou os
horarios nos quais os docentes poderiam ser encontrados no Campus.

E relevante destacar que o consentimento dos participantes, mediante assinatura, em duas
vias, de Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE), foi precedido de “esclarecimento
completo e pormenorizado sobre a natureza da pesquisa, seus objetivos, métodos, beneficios previstos,
potenciais riscos € 0 incomodo que esta possa acarretar” (BRASIL, 2012, s.p.), conforme enunciado
no inciso IV da Resolug¢do n* 466/2012, de 12 de dezembro de 2012, de competéncia do Conselho
Nacional de Satude (CNS).

A fim de apresentar uma melhor caracterizacao desses participantes podemos observar no
Quadro 1, a seguir, seus perfis. Salientamos que eles foram denominados PROFESSOR P1,
PROFESSOR P2, PROFESSOR P3 ¢ PROFESSOR P4 a fim de que sejam confirmadas as

garantias de preservagdo do sigilo expressas no TCLE.
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Quadro 3 - Perfil dos docentes participantes da pesquisa

Participante Titulacido Tempo de docéncia Temp ;)f&(}i)(gémi:l
PROFESSOR P1 Mestrado 27 anos 24 anos
PROFESSOR P2 Doutorado 17 anos 10 anos
PROFESSOR P3 Doutorado 38 anos 27 anos
PROFESSOR P4 Mestrado 23 anos 10 anos

Fonte: Elaboragao propria

Como podemos observar no Quadro 2, acima, os participantes possuem vasta experiéncia
docente. Além disso, dois deles vivenciaram as fases tecnicistas e negacionistas da ETFPE e

CEFET, e os outros dois ingressaram no IFPE apos a instituicdo da RFEPCT.

3.3 Coleta dos dados

Diante do caminho metodologico escolhido as técnicas utilizadas para coleta de dados
foram a pesquisa documental, entrevista e observagdo simples. Consideramos, para tanto, como
aspecto fundamental nossa compreensdo sobre o escopo temdtico desse estudo que se refere as
praticas avaliativas articuladas com elementos da omnilateralidade.

A politica educacional pode influenciar na organizagdo de uma pratica pedagogica, tais
quais, sdo as praticas avaliativas, bem como a relagao desta pratica com principios orientadores do
processo educativo (BALL, MAINARDES, 2011). Assim sendo, os documentos ora analisados,
que sdo uma representacdo textual da politica institucional, foram confrontados com a pratica por
meio das concepgdes reconhecidas na verbalizagdo dos docentes durante o processo das entrevistas
e no olhar da pesquisadora sobre a pratica efetivamente realizada durante a observagdo simples,
haja vista que as praticas avaliativas sdo parte integrante da aula (SILVA, 2015), bem como estao
envolvidas diretamente com as técnicas e a finalidade do ensino (ARAUJO, 2015).

A pesquisa nos documentos apresenta-se como ponto de partida, haja vista a relacao
intrinseca existente entre o curriculo proposto e o vivenciado. Na pesquisa, dentre os documentos
que discorrem sobre pressupostos da organizacgao curricular nos cursos de ensino médio integrado
do IFPE, em principio, a proposta foi analisar o Projeto Pedagdgico Institucional do IFPE (PPI-
2014-2018), parte integrante do Plano de Desenvolvimento Institucional PDI (2014-2018); e, o
Projeto Pedagdgico de Curso (PPC-2017) de trés cursos, nos quais os docentes participantes da
pesquisa atuavam no periodo de coleta de dados.

Porém, apos leitura flutuante do PPI verificamos que ele ndo abarcaria o escopo do objetivo

proposto, haja vista, que as concepgoes de formacao humana e avaliagdo nao faziam parte de sua
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estrutura. Portanto, além do PPI nos debrugamos em alguns tdpicos do PDI para entender a
organizacdo curricular das praticas e seu alinhamento com elementos da omnilateralidade.
Salientamos que documentos analisados estavam vigentes no periodo da coleta de dados empirica
para guardar homogeneidade no corpus da analise.

No que se refere a pesquisa de campo a escolha da entrevista e da observacao simples
justificam-se pela natureza dos objetivos, pois concepgdes ndo sdo aspectos diretamente
observaveis (FISCHER, 2008). Desta feita, ¢ premente a necessaria aproximacao da realidade
vivenciada permitindo tragar descri¢des que retratem com maior profundidade a tematica.

Sobre a técnica de entrevista, trata-se de “uma das técnicas mais utilizadas para coletar
dados ndo somente na educacdo, mas em quase todas as ciéncias humanas e sociais”

(MALHEIROS, 2011, p.9). Sendo assim, definida por Gil (2008) como:

a técnica em que o investigador se apresenta frente ao investigado e lhe formula
perguntas, com o objetivo de obtencdo dos dados que interessem & investigacdo. A
entrevista é, portanto, uma forma de interagdo social. Mais especificamente, ¢ uma forma
de dialogo assimétrico, em que uma das partes busca coletar dados e a outra se apresenta
como fonte de informagdo (GIL, 2008, p.109).

Para Bogdan e Biklen (2010) em uma investiga¢ao qualitativa as entrevistas podem se
mostrar como uma estratégia dominante para a coleta de dados, ou ainda, podem ser utilizadas em
conjunto com outras técnicas. Segundo os autores, em todas as situacdes a entrevista ¢ utilizada
para obter dados descritivos na linguagem do proprio sujeito, de modo que permita ao investigador
desenvolver espontaneamente uma ideia sobre como os sujeitos interpretam fatos no mundo.

Dentre os tipos apresentados na literatura a escolha da entrevista semiestruturada ocorreu
pela flexibilidade que apresenta na sua estrutura, aproximando-se de uma conversa. Além disso,
consideramos a possibilidade dessa técnica por permitir a inser¢do de novos questionamentos no
transcorrer de sua execugdo a partir da percep¢do do entrevistador, apesar de possuir um roteiro
orientador definido previamente (APENDICE D),

Quanto a realizacao das entrevistas ¢ importante relatar que a principio estavam previstas
um minimo de trés e um maximo de cinco entrevistas. Um total de quatro professores foram
entrevistados, em virtude de desencontros na agenda dos docentes, pois, com efeito, a coleta de
dados ocorreu entre os meses de novembro e dezembro, momento coincidente com a finalizagao
do periodo 2019.2. No entanto, este fato ndo comprometeu o escopo da pesquisa, pois 0 nimero
de participantes esta dentro dos parametros estabelecidos no projeto. Ainda sobre as entrevistas ¢
importante frisar que ocorreram no IFPE — Campus Recife, com duragdo média de 20 minutos,

foram gravadas em audio, com autorizagdo prévia dos participantes e transcritas na integra.
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A observagdo simples conduziu de forma espontanea a funcdo da pesquisadora como
expectadora da realidade para descrever a luz das teorias que fundamentam o aporte tedrico as
praticas avaliativas e elementos da omnilateralidade presentes na pratica docente sem interferéncia
nas atividades realizadas, conforme Marconi & Lakatos (2009), sendo as observagdes registrados
por meio de diario de campo. O total de doze aulas foram observadas, no curso de EMI em
eletrotécnica, com a revisitagdo dos objetivos abordados na entrevista, inclusive dimensionando a
efetividade do produto educacional que seria desenvolvido.

Cabe aqui também destacar que no projeto estava previsto, apos assinatura do TCLE, a
realizacdo da entrevista e observagdo das aulas, nesta ordem, mediante agendamento prévio com
cada um dos participantes. Porém, faz-se necessario o registro de que, apds realizagdo de duas
entrevistas, seguidas da observacao das aulas, percebemos que houve o estabelecimento de uma
relacdo de maior confianga com os professores a partir da observacao das aulas. Fato este propiciou
um ambiente de cordialidade que contribuia para riqueza das informagdes compartilhadas,
corroborando com Richardson (2017). Assim, as duas tltimas entrevistas foram realizadas apds a

observagao as aulas.

3.4 Analise dos dados

Os dados foram analisados por meio de analise de contetdo, descrita por Bardin (2016). O
método € constituido de quatro fases: organizacdo dos dados, codificagdo, categorizacdo e
inferéncia. Dentre os métodos de analise de contetido utilizamos a analise tematica, do tipo
categorial. Essa estratégia pode ser descrita como o emprego de técnicas que definem categorias
a partir da investigagao dos temas retratados no texto apds seu desmembramento (BARDIN, 2016).

A constitui¢ao do corpus da pesquisa, assim denominado o “conjunto de documentos tidos
em conta para serem submetidos aos procedimentos analiticos” (BARDIN, 2016, p. 126), foi
determinado a partir da identificacao dos docentes participantes da pesquisa, pois a escolha do
PPC que seria analisado dependia do grupo de docentes participantes, atendendo os principios da
homogeneidade e pertinéncia.

Os procedimentos foram organizados em trés fases, de acordo com a autora: pré-analise;
exploracdo do material; e, tratamento dos resultados, inferéncia e interpretacdo. No entanto,
ressalta-se que essas fases ndo ocorrerdo de forma linear, apresentando um movimento dialético
entre elas. Nesse sentido, apesar da delimitagdo dos objetivos que se pretende atender com essa
pesquisa admite-se a possibilidade de inflexdes ao longo do processo em virtude dos dados
empiricos obtidos no sentido de alteragdes do aporte tedrico inicialmente proposto com vistas ao

tratamento dos dados coletados
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Dito isso, na pré-analise, tem-se a organizacgao propriamente dita. Essa fase corresponde ao
periodo de intuigdes, cujo objetivo principal € tornar operacionais e sistematizar as ideias
preliminares, de modo que estas possam levar a um esquema definido do desenvolvimento de
operagdes sucessivas, em um plano de analise. serd realizada uma leitura geral do contetido de
todo material coletado, denominada leitura flutuante. Esse material devera atender aos principios

da exaustividade, representatividade, homogeneidade e pertinéncia, conforme Bardin (2016).

3.5 Produto educacional

No quarto objetivo especifico da pesquisa foi previsto o desenvolvimento de um guia de
praticas avaliativas que contribua com o olhar da omnilateralidade, como produto educacional
integrante do curso de mestrado profissional do PROFEPT. Sua construcao esta imbricada com as
secOes anteriores de coleta e andlise dos dados que possibilitaram a compreensdo da realidade
estudada.

Tendo em vista que segundo as definigdes da area de ensino, o guia se enquadra em duas
tipologias Manual/Protocolo ou Material Didatico/Instrucional, justificamos nossa escolha a partir
da defini¢ao dos dois tipos a seguir.

Primeiramente, Manual/Protocolo, pode ser assim definido como

conjunto das informagdes, decisdes, normas e regras, que se aplica a determinada
atividade, que enseja os conhecimentos basicos de uma ciéncia, uma técnica, um oficio
ou procedimento. Pode ser um guia de instrugdes que serve para o uso de um dispositivo,
para corregdo de problemas ou para o estabelecimento de procedimentos de trabalho. No
formato de compéndio, livro/guia pequeno ou um documento/normativa, impresso ou
digital, que estabelece como se deve atuar em certos procedimentos (RIZZATTI at al,
2020, p. 5).

Entendemos que essa defini¢do ndo atende o propdsito do produto educacional proposto,
haja vista, que ndo se pretende fornecer uma natureza instrumental, mas de movimento
reflexivo/formativo sobre as praticas avaliativas. Com esse intuito, o produto educacional
intitulado “Avaliar para integrar: desenvolvendo praticas avaliativas com o horizonte da formacao
humana integral (APENDICE A), se apresenta como uma das possibilidades de contribuir no
avango dessas discussoes. Dessa forma, o produto desenvolvido, segundo a tipologia adotada em
Rizzatti et al. (2020), na area de ensino, se enquadra na categoria material didatico, assim definido
como “produto de apoio/suporte com fins didaticos na mediagdo de processos de ensino e
aprendizagem em diferentes contextos educacionais (impressos, audiovisuais € novas midias)”

(RIZZATTI at al, 2020, p. 4).

Superada esta questdo técnica, temos que, apds andlise dos dados, bem como, reflexao



45

sobre a vivéncia da pesquisadora docente de matematica, inferimos sobre a necessidade de
contribuir com um movimento reflexivo sobre as avaliagdes praticadas, a fim de produzir a
mobilizacao da classe docente visando o desenvolvimento de praticas avaliativas que coadunem
com as expectativas de uma formag¢ao humana omnilateral. Buscamos com esse produto estimular
a reflexdo sobre o modelo de avaliacao instituido pelas politicas neoliberais e neoconservadoras,
desencadeando a tomada de consciéncia, no que se refere, a importancia do entendimento sobre a
totalidade do processo avaliativo, interrelacionando-o de forma intrinseca ao ensino e a
aprendizagem.

Considerando a aplicabilidade da producao, o publico-alvo sdo os docentes que lecionam
ou pretendem lecionar matematica no ensino médio integrado, haja vista, o recorte realizado na
pesquisa empirica, podendo ser incorporado em atividades relacionadas a formacgdo inicial e
continuada no ensino de matematica. Contudo, a problematica discutida ndo € restrita a0 dmbito
do ensino de matematica, possibilitando, caso seja de interesse, a alteragdo do contexto de
aplicagao.

Metodologicamente a partir dos resultados construimos os eixos conceitual, pedagogico e
comunicacional do produto educacional, conforme metodologia descrita por Silva e Souza (2018).
Sistematizamos os eixos condutores para constru¢ao do produto educacional conforme Figura 2, a

seguir:
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Figura 2 - Eixos condutores para construgao do produto educacional

Priticas avaliativas associadas ao principio filoséfico da omnilateralidade

— Intencionalidades da pritica avaliativa;
— Amplitude da pritica avaliativa;

— Conceito de formaciio omnilateral.

Eixo Itineririo formativo que possibilite ao docente problematizar a sua
pritica avaliativa

pedagdgico

— Estimular a discussiio sobre prética avaliativa;

— Refletir sobre as relagbes que podem ser estabelecidas entre pritica
avaliativa e formagio omnilateral;

— Vislumbrar possibilidades de superacio de priticas que se distanciam da
formacio humana integral.

Eixo
comunicacional Material digital

— Encadeamento das ideias de forma que transmitam organicidade;
— Linguagem objetiva:
— Tamanho de fonte que permita leitura no smartphone. tablet ou computador;

— Lavout que se aproxime de uma revista.
Fonte: Elaboragao propria

Quanto a organizagdo do conteudo, foi estruturado um percurso formativo distribuido em
seis topicos. Os dois primeiros topicos abordam a teoria que reveste a pesquisa, esperamos
propiciar a constru¢do de saberes e desconstrucdo de saberes equivocados. Na secao “Um
Horizonte” pontuamos o conceito de formagao omnilateral, equalizando a possibilidade de alguns
leitores desconhecerem o principio filosofico e formativo que definiu o eixo conceitual do produto.
Em seguida, a se¢do “O que ja foi dito” traz um recorte da revisdo de literatura da dissertacdo sobre
as praticas avaliativas no ensino médio integrado, mostrando as inferéncias de algumas pesquisas.

Na secdo intitulada “Um comego” temos o primeiro topico que aponta uma possibilidade
de reflexdo no sentido de construcdo de praticas avaliativas alinhadas aos elementos da
omnilateralidade. Logo apds, temos o segmento “Uma Realidade Concreta” que trouxe recortes
da observagdo e das entrevistas realizadas, se mostrando também um espago para refletir as
praticas vigentes. Em “Processo Avaliativo” trazemos a avaliagdo numa perspectiva ampliada, ndo

sobrepondo aspectos qualitativos ou quantitativos, como também, ndo hierarquizando as fung¢des
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da avaliacdo, mas sim explorando-as como partes de um todo necessario para alcangar a melhoria
das aprendizagens.

Por fim, na secao “Possibilidades...” destacamos a necessaria tomada de consciéncia dos
docentes sobre as intencionalidades que permeiam a sua pratica avaliadora, aproximando-a dos
principios orientadores da formagao almejada para o ensino médio integrado, contribuindo para a
transformagao social e emancipacao dos estudantes. Portanto, corroborando com Vasconcellos
(2019), esperamos “auxiliar o professor a tomar consciéncia de suas contradi¢cdes (entre o que
sente, pensa, quer e faz)” (VASCONCELLOS, 2019, p. 95).

A diagramag¢do do produto educacional foi realizada utilizando a ferramenta Canvas
(www.canvas.com.br), versao gratuita. O template utilizado chama-se capa para ebook, em branco.
A imagem da capa foi construida a partir do menu elementos, sobrepondo uma imagem da
logomarca do PROFEPT. A fonte utilizada na capa denomina-se Montserrat Light, nos tamanhos,
51, 22 e 10. No corpo do produto utilizamos a fonte Bebas Neue, tamanho 25, para os titulos e
Merriweather, tamanho 10 para o corpo do texto. A paleta de cores procurou valorizar as cores do

PROFEPT, associadas a tons terrosos.
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4 RESULTADOS E DISCUSSAO

4.1 Praticas avaliativas e omnilateralidade: o curriculo do EMI

A realidade documental presente no Projeto Politico Pedagogico e o Projeto de Curso
relaciona-se intimamente com as praticas vivenciadas em sala de aula, pois o “curriculo reflete um
modelo de educagdo de um determinado momento histérico e social” (SACRISTAN: GOMEZ
2017). Por isso, nao podemos desprezar o olhar sobre as intencionalidades e a leitura da realidade
que esta posta nos documentos que tratam da organizagao curricular do IFPE. partir dos objetivos
especificos da pesquisa foram eleitas as seguintes categorias para

Considerando, dentre os objetivos especificos da pesquisa, o necessario entendimento do
processo de organizagdo curricular das praticas avaliativas e seu alinhamento com elementos da
omnilateralidade nos documentos institucionais que definem o curriculo do EMI, procedemos a
analise dos documentos institucionais constituintes do curriculo, nas categorias de analise:
formacao humana e praticas avaliativas.

No PDI (2014-2018) sao apresentados os pressupostos filosoficos, politicos e pedagdgicos

do IFPE, destacando-se a missdo institucional que consiste em

promover a Educacdo Profissional, Cientifica e Tecnologica, em todos os seus niveis e
modalidades, com base no principio da indissociabilidade das a¢gdes de Ensino, Pesquisa
e Extensao, comprometida com uma pratica cidada e inclusiva, de modo a contribuir para
a formacao integral do ser humano e o desenvolvimento sustentavel da sociedade (IFPE,
2015, p. 28).

No enunciado da missdo institucional estdo os pilares de sustentacdo das praticas
desenvolvidas no instituto. Em alinhamento com a pesquisa desenvolvida salientamos os pilares
da pratica inclusiva com o horizonte da formacao integral. A pratica inclusiva se sustenta na
constru¢do de um projeto educativo que contemple a todos, reconhecendo a singularidade dos
sujeitos e suas multiplas identidades (SASSAKI, 2006), como principio desenhado na missdo
institucional deve permear todas as praticas educativas realizadas, inclusive as avaliativas.

Da mesma forma o horizonte da formagao integral possibilitando ao estudante, além da
compreensdo da multiplicidade de recursos e conhecimentos produzidos pela humanidade,
também, o desenvolvimento das suas possiveis potencialidades (RAMOS, 2014). Essa perspectiva

de formacao coaduna com o perfil de egresso desejado pela instituigao.

(...) capaz de vincular a educagdo a pratica social e ao mundo do trabalho, relacionar teoria
e pratica, estar preparado para o exercicio da cidadania, explicar adequadamente os
processos cientificos e tecnoldgicos dos processos produtivos, apresentar autonomia
intelectual e pensamento critico e ser flexivel frente a novas condi¢des de ocupacao no
mundo do trabalho (IFPE, 2015, p. 35).
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No que se refere ao PPI do IFPE, um dos elementos constituintes do PDI, em virtude do
processo de construgdo alicercar-se nos preceitos do Art. 16, do Decreto n°® 5773, de 9 de maio de
2006, que tratava do “exercicio das fun¢des de regulacdo, supervisao e avaliagao de instituicdes
de educacgdo superior e cursos superiores de graduacdo e sequenciais no sistema federal de ensino”
(BRASIL 2006, p.1), vigente a época de construgdo do referido Plano contempla em sua estrutura,
a saber, os principios pedagdgicos: interdisciplinaridade, contextualizagdo e indissociabilidade
entre ensino, pesquisa e extensao.

Considerados eixos estruturadores do ensino e aprendizagem, ndo siao assinalados
explicitamente como alicerces da avaliacdo. No entanto, ¢ importante destacar a necessaria
confluéncia do processo avaliativo com as diretrizes do ensino e aprendizagem, a fim de que
estejam presentes as mesmas intencionalidades. Como a avaliagao nao foi explicitamente retratada
no PPI, passamos a explorar a analise dos demais topicos do PDI afim de entender a organizacao
curricular das praticas avaliativas.

Nos principios metodoldgicos, quarta se¢do do tdpico “Organizagdo Académica”,
integrante do PDI, tem-se que

o conceito de ensino e aprendizagem subjacente a pratica do docente é aquele no
qual ensino e aprendizagem nao sdo considerados como dois elementos isolados,
mas como um unico processo. Cabe, pois, ao docente ndo apenas a
responsabilidade de ensinar, dar aulas, mas a de promover o aprendizado e
garantir a sua consolidagao (IFPE, 2015, p. 136).

Nesse recorte, nos aproximamos dos tedricos que sustentam a superagdo do modelo
pedagdgico tradicional, no qual, o processo de ensino e aprendizagem ¢ definido com a
transmissao do conhecimento pelo sujeito detentor do saber, o professor, e a tarefa de adquirir e
memorizar o conteudo por um sujeito passivo na relagdo, o estudante (MISUKAMI, 2019).
Caminhando nessa mesma intencionalidade deve estar a avaliagdo como parte do ato pedagogico,
configurando o objetivo de melhoria das aprendizagens.

O delineamento do modelo avaliativo que deve nortear a organizagdo académica das
praticas pedagdgicas foi posto na se¢do “Processo de Avaliacdo” da seguinte forma:

A concepgdo de avaliagdo do ensino e aprendizagem que deve nortear o sistema de
avaliacdo do IFPE ¢ a de uma avaliacdo formativa e diagnostica, deixando de ter fungio
apenas de verificacao de apreensdo de contetido. Isso permitira ao docente uma ampla
visdo de como estd se dando o processo de ensino e aprendizagem, em cada etapa e
componente curricular, para que, a partir dai, possa planejar ou rever planejamentos
sempre que se fizer necessario. A avaliagdo deve ser vivenciada, portanto, como um
processo permanente (IFPE, 2015, p. 137).

A primeira frase, apesar de ser definida como concepg¢do de avaliacao aponta, de fato, as

fungdes da avaliacdo que devem ser priorizadas. No entanto, considerando que no excerto, a
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avaliacdo ¢ colocada como um processo permanente, bem como, neste texto € em passagens
anteriores, foi reforcado o entendimento do ensino e aprendizagem também como processo, nos
leva a inferir que a concepgdo de avaliacdo apresentada, se aproxima do modelo sist€émico e
integrado de avaliagdo, no qual o processo de avaliacdo encontra-se inserido no processo de ensino
e aprendizagem (ARREDONDO; DIAGO, 2013). Partindo desse entendimento a avaliagdo ¢ parte
intrinseca do ensino e da aprendizagem.

O PPC expressa os objetivos, estratégias e agdes que serdo desenvolvidas na conducdo do
processo pedagdgico de um curso e deve estar articulado com o PDI e o PPI. Neste sentido, o PPC
deve se orientar pelos principios da interdisciplinaridade, contextualizagdo e a indissociabilidade
entre ensino, pesquisa e extensdo no sentido de promover a educagdo profissional, cientifica e
tecnologica, contribuindo para a formacao integral do estudante.

Foram analisados os PPCs dos cursos integrados de eletrotécnica, eletronica e seguranga

do trabalho. Em relagdo aos objetivos dos cursos, sistematizados no quadro abaixo, temos:

Quadro 4 - Objetivos gerais dos PPCs em eletrotécnica, eletronica, e seguranga do trabalho

Curso Objetivo Geral

Formar profissionais competentes para atuarem em area que abrange agdes de
instalacdo, operagdo, manutengdo, controle e otimiza¢ao em processos, continuos
ou discretos, localizados predominantemente no segmento industrial, além de
atividades em planejamento, execuc¢do e manutencdo das instalagdes de sistemas
elétricos, tendo como base a evolugdo tecnologica, a flexibilidade no acesso, as
tendéncias do mercado e o pleno exercicio consciente da cidadania.

Formar e qualificar profissionais para atuar como Técnicos em Eletronica, tanto
Eletrénica nas aplicagdes gerais da Eletronica, como nas aplicagdes especificas e nas
Industrias, visando também a area emergente de Microeletronica e Sistemas
Embarcados.

Habilitar profissionais para desempenhar atividades de prevengao a acidentes de
Seguranca do trabalho, em consonéncia com o ordenamento juridico vigente especifico, como
Trabalho forma de salvaguardar a integridade fisica do trabalhador, melhorar a qualidade
de vida e atender a demanda desses profissionais pelo setor produtivo.

Fonte: Elaboracao propria.

Eletrotécnica

Nos objetivos gerais, dos PPCs analisados, notamos um distanciamento do principio
filosofico da omnilateralidade, devido a centralidade na preparagdo para o mercado de trabalho. A
formacao critica e emancipatdria que contemplem a multidimensionalidade do processo formativo
foi suplantada pelo atendimento das demandas capitalistas, alimentando a manuten¢ao do trabalho
alienado e da fragmentagdo entre formagdo geral e formagao profissional. Da mesma forma, os
objetivos especificos dos trés cursos nao se alinham com o principio de formagao integral do PDI.

Esse entendimento ¢ reforcado pela justificativa apresentada no PPC de eletronica,

considerando o processo educativo a servigo da economia de mercado, conforme texto a seguir:
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[...] investimentos no Setor Industrial, nos seus diversos distritos e polos industriais. [...]
exigem uma melhoria na Educagdo e Qualificagdo Profissional dos cidaddos
trabalhadores, visando a formagdo de mao-de-obra qualificada para ocupagdo dos postos
de trabalho gerados, garantindo, inclusive, a oferta de profissionais, necessaria ao
funcionamento e expansdo destes setores (IFPE, 2014, p. 30).

Todos os PPCs analisados possuem um topico especifico para tratar das praticas avaliativas
relacionadas as aprendizagens, descrevendo um compromisso com o processo formativo,
coadunam com as diretrizes encontradas no PDI, no entanto, como os objetivos do curso estdo
direcionados para o mercado de trabalho, a intencionalidade do processo formativo também estara
permeada por esse viés. Fato este que corrobora com os apontamentos de Freitas et al. (2017),
quando afirma que a avaliagdo formativa e continua ndo ¢ suficiente para definir uma formacao

emancipatoria.

4.2 Praticas avaliativas desenvolvidas pelos docentes que ensinam matematica no EMI
A exposi¢do de ideias, conceitos e procedimentos que permeiam as praticas avaliativas dos
docentes que ensinam matematica, no ensino médio integrado, nessa pesquisa, nao intenciona
emitir juizos de valor sobre as agdes dos docentes. Corroboramos assim com a exposic¢ao de Viola
dos Santos (2017) na qual o autor afirma que
Nao se trata, entdo, de pensar na dire¢do de como melhorar os processos de ensino-
aprendizagem nas salas de aula de Matematica, tomando como possibilidade outros
modos de realizar avaliagdes de alunos e professores. Trata-se de produzir movimentos

que desestabilizem esse modelo de escola, problematizando estruturas vigentes e
produzindo outras possibilidades (VIOLA DOS SANTOS, 2017, p. 100).

Ante ao exposto, ndo trataremos as praticas avaliativas, relacionando-as a contetido
especificos do saber matematico. As intencionalidades desse trabalho estdo voltadas para produgao
de didlogos sobre as praticas avaliativas frente as teorias circulantes, a fim de problematizar o
movimento dialético da realidade, na perspectiva de visualizar possibilidades de enfrentamento
das dindmicas que refor¢am o distanciamento da reflexdo do processo avaliativo como parte do
processo pedagogico.

Sabendo que avaliar exige que o professor “defina aonde se quer chegar, que se
estabelecam os critérios para, em seguida, escolher os procedimentos de avalia¢do, por lidar com
valores, representagdes, visao de mundo, emogdes, mitos e sentimentos enraizados” (SOEK, 2010,
p. 72), temos ciéncia que essa realidade exige do pesquisador, cuidado e respeito pelos
posicionamentos dos participantes. Além disso, prezando pelo sigilo da identidade dos
participantes, €, em aten¢do aos preceitos €ticos que norteiam a pesquisa cientifica, as entrevistas
serdo referenciadas como PROFESSOR P1, PROFESSOR P2, PROFESSOR P3 ¢ PROFESSOR

P4, definidos de forma aleatoria.
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As respostas as indagagdes formuladas nas entrevistas evidenciaram os diferentes
caminhos que os docentes escolheram para verbalizar sua pratica avaliativa. Seus posicionamentos
demonstraram tratar-se de uma pratica construida no dia a dia, sofrendo a influéncia de fatores
externos a sala de aula. As observacdes das aulas, em grande parte dos apontamentos, se
aproximaram do que foi exteriorizado nas entrevistas e aquelas que se distanciaram, manifestam
que o movimento dialético estabelecido entre o fazer e o querer fazer permanece em construgao.

Ap0s analise das unidades de registro distinguimos, nas praticas avaliativas que serviram
de objeto empirico da pesquisa, duas categorias. As categorias retratadas sdo as das praticas
avaliativas: excludentes e classificatérias e as praticas preocupadas com o processo formativo,
voltadas para a melhoria das aprendizagens.

A primeira entende a avaliagdo como atividade pontual e estanque, desconectada do
processo de ensino e aprendizagem, mecanica e reprodutora dos estamentos sociais. A segunda
preocupa-se com o processo formativo transformador, relaciona, ensino, aprendizagem e avaliagdo
de forma intrinsecamente articulada. Na apresentacdo dessas categorias, optamos por nao as
sistematizar em sec¢des separadas para que pudessem ser compreendidas no movimento organico,
ndo linear e contraditério do fazer educacional.

Uma vez compreendidos esses pressupostos, iniciamos nossa exposicao situando que as
politicas publicas, desenvolvidas na tltima década do século XX, ampliaram o acesso a educagao,
mas como limite do projeto neoliberal, continuam sem conseguir garantir a sua qualidade. Nesse
cenario, a avaliagdo ¢ a ferramenta utilizada para aferi¢do de resultados que reverberam na pratica
avaliativa nas salas de aula (FREITAS et al., 2017), como pode ser observado na colocagdo de um

dos participantes:

[...] 0 aluno estd imerso num sistema que ndo funciona. [...] o sistema de entrada talvez
seja o grande problema. Embora vocé oportunize aos alunos a participarem de uma
escola que tem uma estrutura legal que tem professores renomados e tal, [...] essa
abertura sem ponto de corte, sem um filtro maior, fez com que a qualidade do aluno
caisse um pouco (PROFESSOR P4).

E interessante notar o movimento das for¢as hegemonicas no sentido de manutengao das
orientagdes neoliberais e neoconservadoras, presente na percepgao da realidade pelos professores.
De acordo com o texto, acima transcrito, a problematica envolta no sistema de entrada nao esta no
processo classificatorio e excludente que ele proporciona, mas sim no incremento das
possibilidades de acesso, desprezando o critério de nota minima para ingresso. Para Charlot (2007)

A escola contemporanea ¢ permeada por contradi¢des estruturais. Enquanto a escola
seleciona os seus alunos, ela vive em uma situagdo de relativa paz; quando ela se abre a
novos publicos escolares, ingressam também nela novas contradigdes sociais. Cada vez

que acontece uma democratizagdo em uma parte da escola, essa parte entra em “crise”.
Por minha parte, prefiro essa “crise” de uma escola democratizada a paz de uma escola
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elitistal (CHARLOT, 2007 p.130).

Em alinhamento a esta alusdo teorica temos na percep¢ao de um participante que

estamos numa escola publica e eu creio que a escola tem que estar com as salas cheias
por ser publica, por ser gratuita [...] entdo se o aluno tem uma grande dificuldade nos
vamos ter que se virar aqui dentro para tentar minimizar esses problemas (PROFESSOR
PI).

Inferimos nesse posicionamento o reconhecimento das dificuldades, mas para além disso,
o descompasso entre o que a escola oferece e o que se espera dela, potencializando as dificuldades
dos docentes. Esse entendimento leva o docente a reflexdo sobre “qual o sentido de colocar alunos
na escola se ndo estamos conseguindo tirar os que ja estdo aqui? Eles estdo ficando retidos e a
retengdo em matematica é realmente elevada” (PROFESSOR Pl).

Como possibilidade de apreensdo do contetido posto na indagacdo do professor, nos
aproximamos da percep¢ao de Vasconcellos (2015) sobre o processo de exclusao daqueles que

foram incluidos.

A nao aprendizagem dos alunos [...] significa a negacdo do direito fundamental do ser
humano de acesso a determinados elementos da cultura, saberes elaborados (conceituais,
procedimentais e atitudinais), a que dificilmente terd acesso fora da escola, [...] é outra
forma de exclusdo: a exclusdo dos incluidos, ja que formalmente os alunos estio no
sistema, mas nao estdo aprendendo, tendo, portanto, boa parte de seu desenvolvimento
comprometido (VASCONCELLOS, 2015, paginacdo irregular).

Nesse didlogo, Fernandes (2009) ressalta que os sistemas educativos ainda ndo conseguem
atender as necessidades dos estudantes, no que se refere a oferta de uma educacao que lhes permita
integrar-se plenamente na sociedade em que vivem. O autor defende, como um dos fatores que
pode contribuir para superagdo desse desafio, o estabelecimento de uma relacdao efetivamente
intrinseca entre avaliacao e melhoria das aprendizagens.

Em consonancia com os apontamentos firmados, sdo apresentadas conexdes entre essa
ideia e o posicionamento do IFPE, considerando que, como acdo, para contrapor os altos indices
de retencdo, passaram a realizar avaliagdes na primeira semana de aula, apos o ingresso dos
estudantes no instituto, a fim de detectar, diagnosticar e propor um tratamento das lacunas de
aprendizagem. Essas avaliagdes, realizadas antes do periodo de ensino, tém funcao diagnostica,
caracterizando-se pela coleta de dados acerca do desenvolvimento intelectual, como grau de
maturidade, dificuldades e possibilidades de aprendizagem.

O conhecimento dessas informagdes possibilita ao professor construir estratégias
orientadoras para o inicio do processo de ensino e aprendizagem, bem como espera-se que o
feedback dos resultados contribua com a tomada de consciéncia do estudante sobre a relevancia

das aprendizagens e que assuma uma postura ativa de envolvimento no processo (FERNANDES,
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2015). Arredondo e Diago (2013) ressaltam que esse tipo de avaliagcdo, normalmente, ¢ praticado
nas turmas ingressantes nas escolas, mas deveriam ser aplicadas para todos os estudantes e em
todas as areas do curriculo.

Na avaliacdo com funcdo diagnoéstica, retratada na pesquisa, apenas os ingressantes no
ensino médio integrado participaram. Como instrumento avaliativo foi aplicada uma prova escrita,
composta por onze questdes sobre conteidos matematicos integrantes do curriculo do ensino
fundamental, tais como operacdes de adicdo e multiplicagdo envolvendo nimeros inteiros e
racionais, equacao do primeiro grau, equagao do segundo grau e sistema de equagdes. Conforme
relato, os dados coletados se repetem todos os semestres “/...] aplicamos essa avaliagdo para
trezentos alunos, nas turmas de primeiro periodo em cada semestre. Desses [...] 1/3 ndo
conseguem fazer uma unica questdo. [...] os que conseguem acertar até uma questdo sao cerca de
50% dos alunos” (PROFESSOR P1I).

Frente a esses resultados o instituto desenvolveu acdes de carater formativo, ofertando
atividades centradas na resolugdo de exercicios, no contraturno do estudante, sob a coordenagao
de dois professores de matematica e o apoio de monitores que cursam licenciatura em matematica,
vinculados Programa de Acesso, Permanéncia e Exito do IFPE (PROIFPE), programa institucional
que na linha de acdo permanéncia objetiva “contribuir para diminui¢do da retencao e evasao
escolar nos cursos regulares do IFPE” (IFPE, 2013, p. 15) Segundo um dos professores
participantes ““/...J na sala de aula a gente precisa passar aquele conteudo e no PROIFPE como
o aluno ja viu o conteudo, o trabalho é muito em cima de exercicios e com um certo respeito ao
ritmo de cada um [...] "(PROFESSOR P1).

Evidenciamos a aproximacao do entendimento de aprendizagem a pratica de exercicios,
nos remetendo aos principios behavioristas como influenciadores do ensino e consequentemente
da avaliagdo. Equipara-se aprendizagem ao treinamento reprodutivo de técnicas, a julgar pelo
preceito de que a aprendizagem pode ser alcangcada por meio da reprodugdo de contextos
semelhantes. Segundo Fernandes (2006), no paradigma behaviorista as praticas avaliativas
objetivam a reprodugdo de tarefas rotineiras, as quais exigem apenas a utilizacdo da memorizagao
e da compreensao de fatos e procedimentos.

Desta feita, apesar da presencga do carater formativo, a agdo de tratamento das lacunas de
aprendizagem, apresentado anteriormente, em sua execucdo, se distancia da intencionalidade
emancipatdria consubstanciada na formacdo omnilateral, e, se aproxima de uma formagao
reprodutora dos modelos excludentes ja estabelecidos. Fato este que reforga a afirmagdo de que

“reivindicar do professor uma avaliacao continua e ndo classificatoria ja ndo ¢ mais suficiente,
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face ao que conhecemos dos mecanismos de avaliagdo vigentes na escola” (FREITAS et al., 2017,
p.41).

Ainda sobre a ultima transcrigao, identificamos a prevaléncia da acao do professor em sala
de aula com vistas ao atendimento do programa/conteudo, suplantando a necessdria acdo na
melhoria das aprendizagens. Para Vasconcellos (2019) “a ansia do professor passa a ser entdo, na
pratica, dar conta do programa, pois desta maneira tera feito a sua parte” (VASCONCELLOS,
2019, p. 280). Com efeito, segundo o autor, essa constatacao estd intimamente relacionada com as
pressdes sofridas pelo docente quanto ao cumprimento do conteudo programatico,
consequentemente, prioriza-se aulas expositivas, no qual o professor fala, o estudante escuta e o
programa avanca. E assim, pontua-se mais uma vez a seletividade da avaliacdo impactando no ndo
desenvolvimento das aprendizagens, também observado no recorte seguinte.

as vezes a partir da primeira qvaliagdo, na primeira decepg¢do, as vezes ele ja joga a
toalha, ndo vai dar para mim. As vezes paro a aula, deixo de dar o conteudo, pra ter uma
conversa de estimulo [...] se vocé acredita, tem uma chance maior de chegar a um

resultado positivo no final. Se vocé ndo acredita, vocé também ndo se empenha. Porque
vocé supoe que vai ta perdendo seu tempo (PROFESSOR P1).

[...] temos alunos de alto nivel. Ndo haveria motivos para que esses meninos ficassem
presos na disciplina de matematica. Tem alunos brilhantes aqui. SO que tem pessoas que
sdo altamente desinteressadas, sdo inteligentissimas, mas ndo gostam e por ndo gostar
ou ndo frequentam a aula ou ndo quer saber, ndo vem fazer a prova (PROFESSOR P2).

Visualizamos aqui um desdobramento da avaliacdo excludente, contribuindo para a ndo
aprendizagem do estudante, pois “o aluno fica tdo preocupado com ela, que essa emogao negativa
(medo) acaba bloqueando a aprendizagem” (VASCONCELLOS, 2019, p. 281), impossibilitando
o professor de descobrir as lacunas das aprendizagens. A reflexao do professor sobre as causas das
ndo aprendizagens fazem parte do ato avaliativo, tendo em vista a necessidade de tomada de
decisdo frente a esta realidade, que ndo deve ser negligenciada.

Por outro lado, como contraponto, foi revelada a preocupacao com o desenvolvimento dos
conhecimentos que envolvem processos mais elaborados de pensamento.

[...] se vocé ndo trabalha o conteudo significativamente, ndo tem como vocé cobrar do
aluno [...] se ndo pegar os numeros complexos e fizer uma aplicagdo, sei ld, em
automagado industrial, em circuitos motores, o aluno ndo vai ter o porqué estudar. Ele vai
simplesmente gerar uma nota pra ele passar. Fica aquele conteudo estanque, eu tenho
muita preocupa¢do com a promog¢do de conteudos estanques. [...Jaquele que vocé
aprende, faz a prova e uma semana depois ndao sabe mais nada (PROFESSOR P4).

Vasconcellos (2019) afirma que o professor utiliza, por vezes, um “atalho”, reduzindo a

atividade de ensino a transmissdo de contetido, ndo se preocupando com o desenvolvimento de

uma constru¢ao conceitual. E, da mesma forma o estudante também cria seus “atalhos”, tais como,
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pedir que diminua o conteudo que serd cobrado, resolver, momentos antes da prova, questdes
utilizadas em avaliagdes antigas, na expectativa de repeticao das mesmas questoes. Esses “atalhos”
sdo reflexo de um ensino baseado na pratica de procedimentos rotineiros, no qual ndo se atribui
significado, dificultando a constru¢do de aprendizagens que envolvem o desenvolvimento de
processos complexos.

A avaliagdo numa perspectiva de desenvolvimento dos processos mais complexos de
pensamento dos estudantes, tais como, os presentes na resolu¢do de problemas; envolvem a
producao de juizos de valor e de interpretagdes, a utilizacao de multiplos critérios, a possibilidade
de solugdes multiplas, percursos ndo lineares de resolugdo, articulando o desenvolvimento do
curriculo, o ensino e o desenvolvimento das aprendizagens (BURIASCO; SOARES, 2010:
ORTIGAO et al., 2019). Neste sentido, a natureza da avaliagio reflete a concepgio do docente
sobre o conhecimento, independentemente do valor proprio do conteudo ministrado. Tendo em
conta que tratamos de uma pratica educativa a relagao entre avaliagdo e conhecimento ¢ o referente
que alicergca o processo avaliativo (MENDEZ, 2002). E, essa concep¢do do conhecimento
matematico vivenciado no ensino médio integrado pode ser apreendida a partir dos trechos a
seguir:

é dificil vocé gostar do que vocé ndo conhece, [...] como é que eu vou gostar de
matematica se eu ndo entendo. [...] ndo sei para que serve, qual a aplica¢do que ela vai
ter [...] porque a matemdtica querendo ou ndo ela é um bicho de sete cabegas pras
pessoas e por geracgoes ela vem perpetuada dessa forma. Entdo cabe ao professor
oportunizar esses momentos de descoberta. Professor bom é aquele que faz com que o
aluno entenda. o que ta querendo ser passado. [...] e de uma forma mais simples sem
deixar o aluno perturbado com a matemdtica. (PROFESSOR P3).

O professor tem que ser um educador ndo tem s passar conhecimento sem nenhuma
significa¢do ndo. Aquele conhecimento puro so com equagoes e leis ndo diz nada. Vocé
tem que fazer com que o aluno entenda aquela lei, aquela linguagem matematica que ela
tem significado (PROFESSOR P3).

[...] a gente se depara com muitos profissionais que estdo ja também a muito tempo e se
acomodam e se acostumaram com essa situa¢do que o aluno ndo tem uma base e ele ndo
tem muito o que fazer e reprova (PROFESSOR P4).

A percepcao dos professores sobre a necessidade de imprimir significado ao conhecimento
matematico, como ac¢do humana, inacabada e construida historicamente existe. No entanto, o
desenho do conhecimento matematico, observado na pratica, foi o de prevaléncia dos aspectos
memoristicos € mecanicos, em detrimento de discussdes que pudessem criar possibilidades de
desenvolvimento do pensamento critico e que se aproxime da realidade dos estudantes.

As atividades trabalhadas em sala de aula e as provas escritas, que sdo os instrumentos
avaliativos mais tradicionais, em sua maioria, apresentavam questdes de cunho procedimental,

restringindo-se a reproducdo de técnicas, ndo sendo exigidos argumenta¢ao ou aproximacao com
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o cotidiano. A significac¢do e aplicabilidade apontadas nas entrevistas, em nossa observagao estao
mais proximas de um elemento motivador, do que propriamente um conhecimento integrador,
contextualizado e interdisciplinar.

Neste sentido, apesar da existéncia de ag¢des relacionadas a avaliacdo inicial/diagnostica,
bem como, iniciativas de carater formativo, no ambito do PROIFPE para suprir as lacunas de
aprendizagem relacionados aos conhecimentos prévios dos estudantes em matematica, as
intencionalidades continuam relacionadas ao desenvolvimento formativo unilateral. Um dos
docentes demonstrou a consciéncia quanto a unilateralizacdo do processo avaliativo quando
afirmou em sala de aula que “a recuperacgdo, recupera nota, ndao recupera conteudo”.

Na sala de aula prevalece a desconexao entre o processo avaliativo e as praticas de ensino
e aprendizagem, sendo refor¢ado nas falas dos docentes a redugdo do processo avaliativo a funcao

somativa.

[...] as avaliagdes que faco sdo semelhantes em todas as turmas, [...] quando ha uma
diferenga mais acentuada entre o rendimento de uma turma de outra, ai naturalmente
colocamos niveis de dificuldade diferentes nas avaliagdes. [...] ndo fago uma avalia¢do
com atividade, semindrio numa turma e na outra sé avalia¢do escrita, entdo é sempre o
mesmo tipo de avalia¢do sempre avalia¢do escrita (PROFESSOR Pl).

[...] eu tento padronizar [...] com lista de exercicios [...] a medida que a gente vai
resolvendo questoes na sala, ao término de cada capitulo eles ficam na incumbéncia de
fazer a entrega de todas as listas do livro. Todas as questoes do livro [...] se é prova, tem
que provar que vocé sabe, e em fungdo disso muita gente ficava com nota baixa porque
ndo chegava aos finalmente (PROFESSOR P2)

O entendimento dos professores sobre suas praticas avaliativas as caracteriza,
fundamentalmente, como somativa, orientadas para fins classificatorios. A limitagdo da avaliacao
a comprovagao de rendimento escolar do estudante distancia-se da funcionalidade diagnostica e
formativa, da avalia¢do continua, ndo possibilitando a integragdo com o ensino e a aprendizagem.
Estdo intrinsecamente relacionadas a visdo tecnicista da década de 1950, na qual a avalia¢do ocorre
no final do processo como medida. Essa constatagdo ndo significa dizer que avaliar ndo implica
em medir, no entanto, apesar de apresentar-se como condi¢do necessaria, ndo ¢ suficiente para
referenciar a atividade avaliadora (ARREDONDO; DIAGO, 2013). A medida como sinénimo de
avaliacdo ¢ referenciada, na intencionalidade de aferir o desempenho dos estudantes, como
garantia de qualidade, desconsiderando as subjetividades inerentes as pessoas € 0s contextos
envolvidos.

Os instrumentos avaliativos sdo tomados como representantes de todo o processo
avaliativo. Esse entendimento da pratica avaliativa como sindnimo de instrumento de avaliacdo,
denotando um carater pontual e de ruptura com o estabelecimento de uma unidade entre ensino,

aprendizagem e avaliacdo nos remete a pratica do exame em Luckesi (2011) e da educagdo
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bancaria em Freire (2013). Essa percep¢o apresenta um forte componente capitalista do periodo
taylorista no qual a intencionalidade estd voltada para o resultado, aprovacao ou reprovagao, com
uma avaliacdo certificadora, o carater de treinamento para resolucdo de questdes similares que
serdo reapresentadas na prova reforcando o cardter mecanico ¢ memoristico (MENDEZ, 2002:
RAMOS, 2014; 2017), distanciando-se do ambito contextualizado e interdisciplinar preconizado
no PPI como principios pedagogicos que devem nortear a pratica docente no IFPE.

Cabe também ressaltar a restri¢do ao uso de apenas um tipo de instrumento avaliativo. A
diversificagdo de procedimentos e instrumentos propiciam que sejam alcancadas informagdes
especificas sobre contetidos dos tipos; conceitual, procedimental e atitudinal. Os procedimentos e
instrumentos, tais como realiza¢do de testes e provas, apresentagdo de seminarios, elaboragao de
redagoes, resumos de leituras e resenhas criticas, entre outros, sdo recursos de coletas de dados
que possibilitam que os professores executem o processo de avaliagdo da aprendizagem
(ARREDONDO: DIAGO, 2013).

Outra questao importante foi levantada a partir do recorte “discordo completamente do
processo de pontuar os alunos com um instrumento escrito onde vocé tem que quantificar o
conhecimento [...] (PROFESSOR P4).

Arredondo e Diago (2013) apontam que a polarizagdo da avaliacdo, de forma reducionista,
em torno de métodos quantitativos ou qualitativos pode-se revelar uma pratica excludente, pois os
instrumentos e técnicas utilizados devem se adequar a situacdo a qual se destinam. O tipo de
informacao que se necessita reunir para formular opinides e tomar decisdes, ou seja, a
intencionalidade, direciona a escolha de métodos, que podem ser apenas quantitativos ou
qualitativos, ou ainda, a juncao de ambos.

Por outro lado, no que se refere a nota, reconhecemos que ela costuma representar o sistema
classificatorio e excludente imposto pela classe dominante. Foi naturalizada nos ambientes
escolares, pois a auséncia de consciéncia da sua inculcagdo ideoldgica impede que os docentes
visualizem outras formas de consubstanciar o resultado de uma avaliagdo (VASCONCELLOS,

2009). Um exemplo dessa relacao pode ser observado no recorte a seguir:

avalio meu aluno em todos os momentos porque vou verificando o crescimento dele. [...]
minha avalia¢do ndo é unica ndo, ela é uma avalia¢do continua. Minha nota ndo é aquela
exata ndo. Eu olho o aluno como um todo [...] uso como instrumento [...] ndo so as
provas, utilizo trabalhos [...] nas aulas eu vejo quem ta fazendo, quem ta utilizando a
ferramenta. [...] aulas praticas em que construimos materiais, tudo isto constou nota pra
mim, porque eu fui analisando os grupos, o que faziam, como faziam, e se realmente tinha
conseguido chegar la (PROFESSOR 3).

A naturaliza¢do da nota ndo nos deixa perceber a unilateralizagdo do aspecto quantitativo

de sua representacdo. Dessa forma, torna-se um recurso fragil, pois, dependendo da
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intencionalidade da pratica avaliativa, a auséncia do aspecto qualitativo tendenciona o significado
das informagdes resultantes da pratica avaliadora, comprometendo os juizos de valor utilizados na
tomada de decisdo quanto as agdes decorrentes da avaliacao.
A seguir, temos exemplos nos quais se atribui pontuacao a participacao dos estudantes nas
atividades realizadas em sala de aula
[...] pessoas que participam, que fazem questdo de participar sdo vistas com outros olhos.
Por exemplo, se precisar de meio ponto aqui, meio ponto ali, a gente tem toda aquela

participagdo em sala, a gente contabiliza isso. Claro que apenas se precisar somar
(PROFESSOR P2).

Vocé acha que aqueles meninos que estavam na terc¢a-feira, na aula comigo, fazendo as
questoes eu ndo vou contar ponto pra eles? Vou contar ponto sim porque ele conseguiu
naquele momento comigo fazer aquela questdo que vai ter a prova (PROFESSOR P3).

um aluno participativo, um aluno que tira duvidas, ta sempre presente, um aluno assiduo
nas aulas e chega na hora da prova.... o famoso deu branco. Aquela nota que tirou na
prova vai ser a nota dele? Pra mim ndo porque eu conhe¢o o processo (PROFESSOR
P4).

Desta feita, a avaliacdo da dimensdo socioafetiva, caracterizada nessa pesquisa pela
participagdo, no exemplo acima, estd vinculada ao sistema classificatorio e excludente de
aprovacao ou reprovacao, repetindo a loégica de enquadramento do estudante em um determinado
lugar na sociedade mediante os padrdes estabelecidos pela relacdo de poder. Avaliar sem atribuir
nota minimiza as distor¢des da avaliacdo classificatoria, segundo Vasconcellos (2009),
especialmente quando nos referimos a dimensao socioafetiva da avaliagdo, como ¢ o caso da
participagao.

Diante do exposto, as praticas avaliativas informais também devem ser reconhecidas no
processo avaliativo, haja vista que segundo Freitas et al. (2017) as consideragdes verbais dos
professores constituem fator decisivo no desenvolvimento do estudante, especialmente por
interferirem na formagao de juizos de valor do estudante sobre si mesmo.

[...] pra mim aluno ndo é sé mais um numero [...] quando eu consigo me aproximar eu
consigo entender alguns problemas que se passam deles fora daqui [...] alunos andam
de maneiras diferentes. E é por isso que [...] cedo o meu WhatsApp pra os meninos
tirarem duvidas fora, extrassala. Porque aquela meia duzia que entendeu, que ndo vai
me procurar, assim, eles também ndo sdo procurados pelos demais. Ai esse pessoal se
sente mais confortavel de me procurar. [...] é muito facil ser bom pra quem é bom e eu

assim, [...] eu tento ser bom para o cara que ndo tem base, que entre aspas é ruim, é com
ele que eu me preocupo, (PROFESSOR P4).

Nas praticas avaliativas informais observamos a tentativa de estabelecer um dialogo de
forma horizontal, conforme Freire (2015) por meio de uma relagdo, na qual a comunicagdo ocorre

a partir de uma relacdo de empatia, haja vista, que conforme Vasconcellos (2019) a avaliagdo
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tradicional, somativa, unilateralizada, “influencia no sentido dos relacionamentos entre os alunos,
marcados por preconceitos alimentados pelos resultados obtidos nas provas” (VASCONCELLOS,
2019, p. 281).

Portanto, a natureza da interacdo e da comunicagao realizada por professores e estudantes
no processo avaliativo, possibilita a construcao de pontes entre a percep¢ao do docente sobre o
que considera ser importante aprender € o mundo dos alunos (FERNANDES, 2008), sendo a minha
inconclusdo e a consciéncia da inconclusdo do outro a conexdo necessaria para nos langarmos
numa busca com esperangca em um processo formativo inteiro, multidimensional, omnilateral,
entendendo que “formar ¢ muito mais do que puramente treinar o educando no desempenho de

destrezas” (FREIRE, 2011, paginacdo irregular)
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4.3 Produto educacional: avaliar para integrar

As contradigdes encontradas nos resultados apresentados nessa pesquisa foram
evidenciadas nas divergéncias de proposta formativa do PDI e dos PPCs, bem como, nas praticas
avaliativas dos docentes. Dessa forma, na proposta de produto educacional objetivamos fornecer
subsidios aos docentes para reflexdo quanto a necessidade de transformagdo das praticas
avaliativas, com o horizonte de uma formac¢ao omnilateral.

O produto educacional construido, intitula-se “Avaliar para integrar: desenvolvendo
praticas avaliativas com o horizonte da formagdo humana integral, caracteriza-se como um
material didatico/instrucional, no formato de cartilha. Sua aplicabilidade pode estar associada a
formagdo inicial e continuada como indutor da reflexdo sobre as perspectivas de praticas
avaliativas que se aproximam de elementos da omnilateralidade para auxiliar no planejamento da
sua pratica docente se distanciando da reificagdo de suas praticas avaliativas.

Apesar do cunho pedagogico, ndo ¢ objetivo deste produto ser imbuido de defini¢des
rigorosas ou grandes teorizagdes, mas sim despertar a necessidade de mudanca, tomar consciéncia
do proposito de nossas praticas.

Os achadas da pesquisa orientaram os eixos estruturantes desse material como sendo
indicios de dificuldades de apropriacdo e objetivagdo de preceitos de praticas avaliativas
emancipatdrias na pratica pedagdgica dos docentes que ensinam matematica no IFPE. Tais indicios
apontam nas evidéncias para a necessidade de:

e Construir no corpo docente o entendimento sobre o desenvolvimento de praticas

avaliativas com finalidade emancipatoria;

e Fortalecer das relagdes entre projeto politico pedagdgico institucional e projeto
pedagdgico do curso na objetivacdo da pratica docente, com vistas a alcangar uma
formacao humana integral;

e Refletir quanto a importancia do entendimento das praticas avaliativas como elemento

integrante do ato pedagogico.

Tendo em vista que a finalizagdo do prototipo, construido de acordo com percurso
metodoldgico descrito anteriormente, ocorreu durante o periodo pandémico que assolou o Brasil,
aaplicacdo e testagem do produto ocorreu virtualmente. Foi enviado um convite para o e-mail para
dez professores do ensino médio integrado que lecionam matematica, escolhidos de forma
aleatoria, explicando os objetivos da pesquisa e solicitando a participacao na aplicagdo e testagem
do produto de forma voluntaria, sem a necessidade de identificagdo.

O e-mail continha como anexos a cartilha, em formato de PDF, e um questionario
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construido no Google Forms ® (Apéndice B), versdo gratuita, contendo perguntas abertas e
fechadas, buscando avaliar o contetido, o layout, a relevancia e o impacto do produto educacional.

Apoés quinze dias, foram devolvidos cinco questionarios, devidamente respondidos. Os
participantes da testagem apresentaram idade entre 32 e 58 anos de idade, sendo quatro do sexo
masculino ¢ um do sexo feminino. Quanto ao nivel de escolaridade, um especialista, dois sdo
mestres e dois doutores.

A maioria dos participantes avaliaram o conteudo da cartilha como sendo de facil
compreensao, no entanto, um dos avaliadores encontrou dificuldade na leitura, nas defini¢des
conceituais de formag¢do humana integral, entdo realizamos as modifica¢cdes apontadas como
pertinentes. Sobre o conteudo, os participantes afirmaram que o produto forneceu informagdes
relevantes sobre praticas avaliativas, despertando a reflexao sobre a intencionalidade das praticas.

Quanto ao layout e diagramagdo, destacaram a harmonia entre as cores escolhidas e o
tamanho da fonte facilitar a leitura nos smartphones. Em relacdo a alteragdes foi apresentada
apenas a sugestao descrita anteriormente sobre a definicdo de formagdo humana integral,
prontamente acolhida e revisada na versdo final. A média das notas atribuidas ao produto

educacional foi 9,2.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Propusemo-nos a articular o principio filoséfico da omnilateralidade e as praticas
avaliativas dos professores que lecionam matematica no ensino médio integrado tragando
aproximacgdes e distanciamentos. Partindo do pressuposto que a formacdo omnilateral ¢ um
horizonte, com vistas a transformagao da sociedade, para superagdo da alienagdo desenvolvida
pelo modo de produgdo capitalista, sentimos a necessidade de explora-lo no processo de avaliagao
voltado para essa intencionalidade.

As possibilidades de integragdo das praticas avaliativas ao processo de ensino e
aprendizagem continuam a apresentar dificuldades. Nessa busca por articulagdo foi possivel
perceber a necessidade de reflexdo sobre as intencionalidades das praticas avaliativas com
horizonte emancipatdrio. Apesar no notdrio esfor¢co dos docentes em desenvolver praticas que
promovam a melhoria das aprendizagens, efetivamente, o senso comum, incorporado das suas
experiéncias vivenciadas prevalecem.

Entendemos que ha uma necessidade premente de fortalecer as discussdes sobre as praticas
avaliativas, especialmente no ensino médio integrado, considerando a perspectiva de formagao
desejada pela Rede Federal de Educacao, Profissional e Tecnoldgica. Nesse contexto, a realidade
concreta mostra as praticas avaliativas como um campo de disputas no qual temos de um lado a
avaliagdo amplamente difundida como sindénimo de rendimento escolar, desconectada das
aprendizagens, com foco no resultado, fortalecida pelas politicas publicas de avaliagao em larga
escala e do outro uma avaliagdo intrinsecamente relacionada ao trabalho do professor que demanda
um dialogo constante com as aprendizagens, fazendo com que ensino, aprendizagem e avaliagao
estejam imbricadas como um todo, pois os processos nao ocorrem separadamente.

Da mesma forma que na introducdo, quando tracei uma reflexdo sobre a avaliagcdo nas
minhas vivéncias, retratando minha relagdo com a tematica, tomando meu lugar de fala, agora,
reflito sobre 0 movimento de transformagao que as discussdes dos resultados desse trabalho me
proporcionaram. Refleti intensamente sobre a minha pratica avaliativa, as dificuldades em superar
o carater classificatorio e excludente, me reconheci nas lacunas dos participantes e também na
busca pela evolu¢ao de meu trabalho docente. Entendo que o movimento de construgdo da pratica
avaliativa inclusiva encontra barreiras que estdo para além da individualidade dos professores.
Como também, acredito que a ruptura da seletividade na pratica avaliativa precisa partir da
formagdo de professores, especialmente, os professores que formam professores, precisamos
fortalecer os foruns de discussdo, avaliagdo ¢ uma ferramenta de controle e responsabilizacao que

precisa ser ressignificada no espago de autoridade do professor que ¢ a sala de aula.
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Retomando o lugar de fala da pesquisadora vislumbramos possibilidades de ampliagdo das
pesquisas a partir desta dissertacdo, utilizando outros tedricos, ampliando as disciplinas
pesquisadas, explorando a gestdo da pratica pedagogica orientada para as aprendizagens, entre

outras.
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Kleber Fernando Rodrigues

AVALIAR PARA

NTECRAR

DESENVOLVENDO PRATICAS AVALIATIVAS COM
O HORIZONTE DA FORMAGAO HUMANA INTEGRAL
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A pratica docente critica,
implicante do pensar certo,
envolve o movimento dinamico,
dialético, entre o fazer e o pensar
sobre o fazer" (FREIRE, 2001).
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ESPECIFICAGOES TECNICAS DO PRODUTO EDUCACIONAL
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AVALIACAD
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Dissertacio intitulada - Praticas avaliativas
no ensino médieo integrado em um possivel
dialogo com elementos da omnilateridade

Patricia Arruda de Moura
Kléber Fernando Rodrigues

Instituto Federal de Permmambuco - IFPE
Ensino
Docentes do ensino médio integrado

Proporcionar a reflexao sobre as praticas
avaliativas no ensino médio integrado, diante
do horizonte da formacio humana integral
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UM HORIZONTE ?

formacdo humana integral ou omnilateral é um ideal
formativo que exige do professor tomar consciéncia da sua
pratica como um tecido de acontecimentos, acdes, interacdes,
retroacoes, determinaces e acasos que constituem a
multidimensionalidade da realidade vivenciada.

O horizonte da transformacdo social e emancipacao dos
estudantes que a formacdo omnilateral podera proporcionar,
sugere a superacao de visdes desconexas, aparentes e
fragmentadas do real denominadas por Kosik (2007) como
“mundo da pseudoconcreticidade”.

Para tanto, propde, a partir do desenvelvimento de todas as
dimensoes do estudante, assegurar a possibilidade de uma
leitura plena do mundo e o exercicio da cidadania por meio da
compreensio das relacdes sociais, da descoberta das
necessidades e das capacidades da sua satisfacdo.
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. possibilidades de articulacdo entre a educacio
profissional e a educacao basica, como o ensino meédio
integrado (EMI) se propde, orientadas para uma proposta
pedagdgica que as integre na intencionalidade de buscar a
formacao integral do individuo, segundo Moura (2007), sao
norteadas pelos pressupostos enumerados a seguir:

a) considerar homens e mulheres como seres historicos e

sociais o que implica no reconhecimento da capacidade do ser
humano em transformar a realidade;

b) trabalho ] pe_squisa COMo
principios educativos;

¢) considerar a realidade como.
uma sintese de multiplas relacbes;
e, por fim,

d) a interdisciplinaridade, contextualizacio e flexibilidade.
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0 QUE JA FOI DITO

A prdtica avaliativa no EMI

Os cenarios politico e econdmico nas Gltimas
décadas do século XX, baseados nas ideias
neoliberais e neoconservadoras, propiciaram que a
avaliacdo adquirisse uma posicdo estratégica nas
politicas educacionais. Ela tornou-se uma
ferramenta fundamental na afericio de resultados
que mediam a regulacdio da qualidade dos
processos educacionais.

No ensino médio, o protagonismo da avaliacdo
potencializou praticas associadas aos moldes de
treinamento, mecanico e memoristico com foco no
alcance de uma boa nota no Exame Nacional do
Ensino Médio (ENEM) e assim conseguir o acesso
as universidades publicas por meio do Sistema de
Selecao Unificada (Sisu).

Essa realidade contrasta com a proposta do ensino
médio integrado (EMI), concepciao de educacio
baseada na integracao das dimensdes do trabalhe,
ciéncia, tecnologia e cultura. Nesse processo
formativo espera-se gue se possibilite ao estudante
uma formacio integral imbuida da
intencionalidade de proporcionar o acesso aos
conhecimentos cientificos, éticos e estéticos, aos
meios de garantir a produgdo da sua existéncia e a
slia emancipacio.
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A NATUREZA E 0 SENTIDO DA AVALIACAO NO
HORIZONTE DE UMA FORMAGAO OMNILATERAL
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REALIDADE CONCRETA

0 QUE
PERCEBEMOS
SOBRE 0
CONHECIMENTO
MATEMATICO DOS
PROFESSORES NA
SUA PRATICA?

mo dissemos anteriormente a natureza e o sentido
da pritica avaliativa sio desenhados a partir das concepcoes
que os professores tém sobre sua area do conhecimento, em
nosso caso, o conhecimento matematico. No cotidiane, na
maioria das vezes sdo valorizados os aspectos memoristicos
e mecanicos da matematica, em detrimento de discussdes
que pudessern criar possibilidades de desenvolvimento de
uma matematica critica e que se aproxime da realidade dos
estudantes. As provas escritas, que sao o0s instrumentos
avaliativos mais tradicionais comumente apresentam
questdes de cunho procedimental, restringindo-se a
reproducdo de técnicas, ndo sendo exigidos argumentacio
ou aproximacdo com o cotidiano.

i
i
£
l-if

s
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Enfatiza-se a matematica abstrata, em
detrimento de elementos que pautemn o
conhecimento matematico como criacao
humana, dindmico, em constante
evolucdo.

Como  justificativa os professores
atribuem  esse  posicionamento na
elaboracdo dos instrumentos avaliativos
as deficiéncias dos estudantes nos
conhecimentos de matematica basica do
ensino fundamental.

E reforcada a aprovacio em detrimento
das aprendizagens necessarias para o
nivel de escolarizacao vivenciado, haja
vista que ndo visualizam alternativas na
sua pratica para suprir as problematicas.
. ]
E colocado que os aspectos memoristicos e procedimentais da
matematica sdo mais elernentares, entdo, priorizam que o0s
estudantes os desenvolvam. No entanto, essa formacdo é
insuficiente para abarcar as dimensdes da omnilateridade,
para romper com a matematica utilitarista, que fomenta uma
formacdo unilateral.

Uma possibilidade que pode proporcionar essa aproximacio
da formacao humana integral é a resolucdo de problemas, a
histéria da matematica, os jogos e a investigacio matematica,
pois tém foco na argumentacdo, descoberta, exploracdo e
investigacdo, caracteristicas que ampliam o significado das
aulas de matematica e consequentemente das praticas
avaliativas.

88



REALIDADE CONCRETA

Professor, qual a
sua realidade,
como vocé avalia
os estudantes do
EMI?

89



TUDo
VALE NOTA

Ohservo o alino como wem
todo.[...] uso como
instrumento [...] nio =6 as
provas, utilizo trabalhos
[...] nas aulas eu vejo
quem £ fazendo, quem ta
utilizando a ferramenta.
[...] aulas praticas em gue
construimos materiais.
Isso constou nota para
mim (PROFESSOR, P3).

0 NIVEL DE
DIFICULDADE
DEPENDE DO
RENDIMENTO

[...}as avaliagdes que

faco sdo semelhantes

em todas as turimas, ...}
quanda ha uma
diferenca mals
acentuada entre o
rendimento de uma
turma de outra, af
naturalmente
colocamos nivels de
dificuldade diferentes
nas avaliaches.
{FROFESS0R, P1)

QUANTIFICAR € UM
PROBLEMA
[..]1discorde
completamente do
processo de pontuar
alunos com um
instruments inscrito
no qual vocd tem gue
quantificar o
conhecimento

(PROFESSOR, P4). SEMPRE PROVA

ESCRITA

[...] néo Fago uma

avaliagdo com

atividade, semindrio

mura furma ¢ na outea

sd avallagio escrita, &

sempre o mesmo dpo

de avallagiio, sempre

avaliacio escrita.

(PROFESSOR P2).

As praticas avaliativas descrita

demonstram que a avaliacdo nao é
decorrente de um processo neutro,
por lidar por lidar com wvalores,
representacoes, visao de rmundo,
emocoes, mitos e sentimentos
enraizados, especialimente saberes

experienciais, pois a formage

e continuada ainda sac incipientes
guando se trata de avaliacio.
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ESTRUTURA ovemcse
DO PROCESSD o i
AVALIATIVO

o~ Diantede
resultados de nao
aprendizagem ja
pensou em mudar

sua pratica?

Tomar Decistes

Praticar agbes

"A ndo aprendizagem dos
alunes [...] significa a negagdo
do direito fundamental do ser
humano de acesso a
determinados elementos da
cultura, saberes elaborados
(conceituais, procedimentais e
atitudinais), a que dificilmente
terd acesso fora da escola, [...]
é outra forma de exclusdo: a
exclusdo dos incluidos, jd que
formalmente os alunos estdo
ho sistema, mas ndo estdo
aprendendo, tendo, portante,
boa parte de seu
desenvolvimento
comprometido"
(VASCONCELLOS, 2015).
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INICIAL

A«.ptﬁﬁcasﬂrﬂﬂaﬁvaﬁﬁrmssuaisﬂevemﬂsu.fert%‘:‘ieﬁiﬂ.as
no desenvolvimento de uma formagdo orientada para

omnilateridade, haja vista que se relacionam a melhoria das

aprendizagens, reorientando, modificando ou reforcando os
elementos gue configuram o processo formativo.
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POSSIBILIDADES... 2

»

I i: importante potencializar uma atitude avaliadora a fim de
estimular que vocé acompanhe suas atitudes em relacdo as

praticas avaliativas. Pergunte-se, reflita:

ATITUDE AVALIADORA

1. Por que avalio, para que avalio, o que avalio.
2. Como avalio, quando avalio.

3. Avaliacao formativa.

4. Funcio orientadora e requladora da avaliacio.
5. Meta-avaliagcdo.



POSSIBILIDADES... 2

NOVA CULTURA AVALIADORA

A formacdo do estudante ¢ mais importante do que seu
rendimento. A avaliagdo ndo se limita a medir os rendimentos
escolares, preocupa-se em saber como foram produzidos ou como
¢ por que ndo ocorreram de maneira satisfatoria fornecendo
explicacées que permitam tomar medidas e intervengoes de
melhoria das aprendizagens.

Professor, vocé é o agente central na
mudanca da cultura de avaliacdo.

A esséncia da avaliacio é a mesma, obter informacoes,
formular opinides e tomar decisbes, nos que atribuimos
finalidades e funcoes determinadas. Na perspectiva da
formacdo humana integral devem ser potencializadas as fungdes
de orientagdo, motivagdo e regulagdo dos processos de ensino e
aprendizagem.

O carater formativo da avaliacio deve ser assumido com
acoes e nio somete com a mudanca de nomes. A avaliacdo
formativa ¢ uma oportunidade de romper com um sisterna
classificatario e excludente.

A reflexdio sobre as praticas avaliativas é
fundamental na formac3do e aperfeicoamento
do docente.
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APENDICE B — QUESTIONARIO DE TESTAGEM DO PRODUTO EDUCACIONAL
Perfil do(a) Avaliador(a)
Sexo:

Idade:

Tempo de docéncia:
Maior nivel de titulagao:
() Graduagao

() Especializagao

() Mestrado

() Doutorado

Avaliacao do Produto Educacional
1. Vocé considera o conteudo de facil compreensao?

() Sim, totalmente () Sim, parcialmente () Nao
2. Quanto a diagramagao e design (esquema de cores, imagens, tamanho da letra), vocé considera
adequados ao conteudo apresentado?

() Sim, totalmente () Sim, parcialmente () Nao

3. Na sua opinido, as informagdes apresentadas sao relevantes?

() Sim, totalmente () Sim, parcialmente () Nao

4. Apos a leitura, vocé considera que a cartilha o(a) levou a refletir sobre a sua pratica avaliativa?

() Sim, totalmente () Sim, parcialmente () Nao

5. Em uma escala de 0 a 10, que nota voc¢ atribui a cartilha?

6. Gostaria de sugerir alguma modifica¢ao no material? Fique a vontade para utilizar o

espaco abaixo:
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APENDICE C — TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Eu, , autorizo o

Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia de Pernambuco, Campus Recife, por
intermédio da aluna Patricia Arruda de Moura, devidamente assistida pelo seu orientador Professor
Doutor Kleber Fernando Rodrigues, a desenvolver a pesquisa abaixo descrita:

1-Titulo da pesquisa: Praticas avaliativas no ensino médio integrado em um didlogo possivel com
elementos da omnilateralidade no ensino de matematica

2-Objetivos Primario e Secundarios:

Primério: Analisar as praticas avaliativas no contexto da pratica docente em matematica no EMI
do IFPE/Campus Recife em articulacao com a perspectiva de formagao omnilateral.

Secundarios: Entender o processo de organizagdo curricular das praticas avaliativas e seu
alinhamento com elementos da omnilateralidade nos documentos institucionais que definem o
curriculo do EMI, no IFPE/Campus Recife; descrever as concepgdes e praticas avaliativas
desenvolvidas pelos docentes de matematica do EMI, no IFPE/Campus Recife; evidenciar em
quais pontos os elementos da omnilateralidade se aproximam das concepgdes e praticas avaliativas
desenvolvidas pelos docentes de matematica do EMI, no IFPE/Campus Recife;4desenvolver um
guia interativo de praticas avaliativas que contribua com o olhar da omnilateralidade.
3-Descricao de procedimentos: A abordagem metodoldgica ¢ de natureza qualitativa, com
levantamento dos dados bibliografico e documental, além de entrevista semi estruturada (gravadas
em audio). e observagdo simples (registrada em diario de campo), com docentes que lecionam
matematica nos cursos técnicos integrados do Campus Recife

4-Justificativa para a realizaciao da pesquisa: O desenvolvimento de novas praticas avaliativas
apresenta interrelacdes com os desafios da educagdo na contemporaneidade (VILLAS BOAS,
2009; MAGALHAES et al., 2018). Nos processos educativos contemporaneos as iniciativas
governamentais, tais como, as avaliagdes externas de larga escala apresentam um carater
regulatdrio e responsabilizador que refletem de forma preeminente sobre as praticas desenvolvidas
no cotidiano escolar. Essas avaliagdes contribuem para o destaque da dimensao técnica, no entanto,
também compdem as praticas avaliativas, segundo Villas Boas (2009), as dimensdes ética, afetiva,
politica e social. Para Esteban (2015) e (2018) as experiéncias cotidianas nas quais sao tecidos
conhecimentos e aprendizagens, confirmam a importancia social da escola e sdo indicadoras de
possibilidades de praticas avaliativas com carater critico, dialdgico, participativo e reflexivo, que
ressaltam o processo de humanizagdo e de emancipagdo na educacdo. Neste sentido, o

microcontexto de questionamento da disciplina de matematica, sera utilizado na delimita¢do do
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tema, na tentativa de colocar como protagonistas as dimensdes das praticas avaliativas
invisibilizadas na avaliagdo externa. Sendo e ensino médio integrado um espago de produgdo de
praticas avaliativas no ensino de matematica que se dispdem em sua proposta filosofica na
perspectiva de superagdo da dicotomia

entre teoria e pratica, por meio da vivéncia de uma pratica educativa direcionada para constru¢ao
de uma formagao humana integral. Assim, como uma das alternativas frente a intencionalidade de
contribuir com a garantia de aprendizagens que promovam a transformagao social e emancipagao
dos individuos, condizentes com os fundamentos e principios da educagdo profissional e
tecnologica, pretende-se investigar as praticas avaliativas em articulagdo com a perspectiva da
omnilateralidade como proposta de formagao humana integral.

5-Desconfortos e riscos esperados: A presente pesquisa ndo acarreta diretamente nenhum tipo de
risco a saude fisica, psiquica ou moral dos participantes, tendo em vista sua proposta unicamente
pedagbgica de investigacdo. A participagdo dos sujeitos da pesquisa ocorrerd por meio de
entrevistas semi estruturadas e observacgao simples, com o intuito de analisar as praticas avaliativas
no contexto da pratica docente em matematica no EMI do IFPE/Campus Recife em articulacao
com a perspectiva de forma¢do omnilateral. Assim sendo, o risco minimo refere-se ao possivel
constrangimento decorrente da exposi¢do das percepcdes dos participantes no decorrer da
entrevista, no entanto, poderd ser imediatamente mitigado com a recusa do participante em
responder a pergunta ou a sua voluntaria retirada de consentimento em participar da pesquisa,
conforme preceitua o TCLE quanto aos riscos acima descritos e de qualquer risco ndo descrito,
ndo previsivel, porém que possa ocorrer em decorréncia da pesquisa. Sendo de inteira
responsabilidade dos pesquisadores providéncias quanto a sua mitigagao.

6-Beneficios esperados: Os beneficios esperados relacionam-se a multiplos aspectos. Em
primeiro lugar, dar voz aos estudantes com deficiéncia contribuird para o protagonismo desse
grupo na luta por melhores condi¢des de acesso, permanéncia e €xito na institui¢do; ao mesmo
tempo, pretende-se elaborar um guia norteador que auxiliara a gestdo na tomada de decisdes sobre
as agoes inclusivas a serem adotadas; por fim, este estudo pretende impulsionar o desenvolvimento
de uma cultura inclusiva no ambiente educacional, que contemplard ndo sé os colaboradores da
pesquisa, mas todo o segmento absorvido pelo Instituto.

7-Informagdes: Os participantes tém a garantia que receberdo respostas a qualquer pergunta e
esclarecimento de qualquer duvida quanto aos assuntos relacionados a pesquisa. Também a
pesquisadora supracitada assume o compromisso de proporcionar informagdes atualizadas obtidas
durante a realizacao do estudo.

8-Retirada do consentimento: O voluntario tem a liberdade de retirar seu consentimento a
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qualquer momento e deixar de participar do estudo, ndo acarretando nenhum dano ao voluntario.

9-Aspecto Legal: Elaborado de acordo com as diretrizes € normas regulamentadas de pesquisa
envolvendo seres humanos atende a Resolug¢do CNS n° 466, de 12 de dezembro de 2012, do
Conselho Nacional de Saude do Ministério de Satude - Brasilia — DF.

10-Confiabilidade: Os voluntarios terao direito a privacidade. A identidade (nomes e
sobrenomes) do participante nao sera divulgada. Porém os voluntarios assinardo o termo de
consentimento para que os resultados obtidos possam ser apresentados em congressos €
publicagdes.

11-Quanto a indenizacio: Nao ha danos previsiveis decorrentes da pesquisa, mesmo assim fica
prevista indenizagdo, caso se faca necessario.

12-Os participantes receberdo uma via deste Termo assinada por todos os envolvidos
(participante e pesquisador).

13-Dados do pesquisador responsavel: Nome: Patricia Arruda de Moura; Enderego: Avenida
Padre Rocha, 1400, Residencial Costa Mendonga, Casa 16, Bairro Sao José, Carpina-PE, CEP:
55810-140; e-mail: patriciamoura0407@gmail.com; Telefone: (81) 987524645

ATENCAO: A participagdo em qualquer tipo de pesquisa é voluntaria. Em casos de divida quanto
aos seus direitos, entre em contato com o Comité de Etica em Pesquisa da Faculdade Tiradentes
de Jaboatdo dos Guararapes. CEP/FITs: Avenida Barreto de Menezes, n® 738, Prazeres, Jaboatao

dos Guararapes-PE; Telefone: (81) 98155-5378 — e-mail: cepfits@gmail.com.

Recife, de de 2019.

ASSINATURA DO VOLUNTARIO

ASSINATURA DO PESQUISADOR RESPONSAVEL
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APENDICE D — ROTEIRO DE ENTREVISTAS

FORMACAO OMNILATERAL

1. No seu ponto de vista ha alguma diferenca na pratica docente da disciplina de matematica no
EMI e ensino médio regular?

2. Como ocorre a relagdao da disciplina de matematica com as disciplinas de base profissional no
curso?

3. Segundo o PDI, a formagdo omnilateral ¢ um principio norteador do curriculo no IFPE. Vocé ja
ouviu falar sobre isso? Se sim, vocé reconhece algo que se aproxime de tal perspectiva nas suas
praticas?

4. Vocé se utiliza desse principio nas suas praticas avaliativas? Se sim, como?

PRATICAS AVALIATIVAS

1. Como vocé faz a avaliagao da aprendizagem dos estudantes?

2. Que objetivos vocé deseja alcancar com essas praticas avaliativas?

3. Quais sdo os critérios que vocé utiliza na avaliagdo dos estudantes?

4. De acordo com sua experiéncia quais aspectos sao mais preponderantes na retencao na disciplina
de Matematica?

5. Do seu ponto de vista, por que alguns alunos aprendem e outros nao?

6. Caso haja dificuldades no desenvolvimento das praticas avaliativas, quais sdo elas? Ha
possibilidades de supera-las? Se sim o que vocé sugere?

7. Vocé identifica deficiéncias na sua formagao quanto as praticas avaliativas?
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APENDICE E - ROTEIRO DE OBSERVACAO SIMPLES

A observacdo contemplara as praticas avaliativas do professor na sala, nas aulas de
Matematica, com énfase:

* Nas concep¢des manifestadas sobre aprendizagem matematica;

* Nos recursos/instrumentos didaticos utilizados;

* Nas relagdes: professor x aluno, aluno x aluno; aluno x conteudo;

* Nas formas de organizagdo e apresentagao dos conteudos matematicos;

* Avaliagdo da aprendizagem escolar: como avalia o aluno no cotidiano;

* Registros avaliativos: diarios, mensais ou semestral.

Sobre a formac¢ao omnilateral:

* Observam-se indicios de uma formagao humana numa perspectiva integral?

* Observa-se a relagdo entre os objetivos expressos no curriculo do curso e os objetivos das aulas
e/ou da pratica docente?

Sobre a pratica avaliativa:

* Como ocorre a pratica docente nas aulas de Matematica: Forma de trabalho/utilizagdo de
materiais concretos.

* Metodologias que utiliza nas aulas de Matematica.

* Os critérios que utiliza para avaliar os alunos. Os conteudos trabalhados nas aulas e nas
avaliagoes.

» Como orienta seus alunos na realizagao das atividades propostas, como ¢ realizada a mediagao,
intervencao, interagao, observacao.

* Sugere outras atividades quando conclui as atividades propostas. Quais sdo as atividades.

* Leva em consideragdo os conhecimentos prévios dos alunos. Os alunos sdo convidados a
participarem das aulas, colocando seus pontos de vista. Mantém um clima de interagao por meio
do dialogo entre os alunos.

» Explora diferentes formas de resolver as atividades Matematicas propostas, comentando as
solugdes encontradas pelos alunos.
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ANEXO A —- PARECER CONSUBSTANCIADO DO COMITE DE ETICA

FACULDADE TIRADENTES DE
JABOATAO DOS Wﬂp
GUARARAPES - FTJG
DADDSE DD PROJETO DE PESGUISA
Tiiulo da Pesquisa: PRATICAS AVALIATIVAS NO ENSING MEDIO INTESRADO EM UM DIALOGOD
POSSIVEL COM ELEMENTOS DA COMMILATERIDADE WO EMSING DE
Peaquizador: PATRICLA ARRUDA DE MOURA
Arsa Tematica:
Veradsn. 1
CAAE: 24147013, 3.0000.8727

Instifulcio Proponsnia: INSTITUTO FEDERAL OE EDUCACAD, CIENCIA E TECNOLDGIA DE
Patrocinador Princlpal: Financiamento Proprio

DaDds O PARECER

Mimero do Parecer: J.638.555

Aprasantagio oo Projeto;

O projetn visa analisar as pratiess availativas em matematica, considerandn como posiclonameno eorkos-
metodoiogico @ enfase na descricao e Interprefacan dos significados que os sufsitos atribeem 3os
fenomenas mbricados nas relacoes socials, numa abordagem qualiaiiva, envoivenso uma pesquisa
gescitiva e eaploralona.

Objetivo da Pesquiea:

Analiear 35 praticas avallativas no coniexio 03 pratica docenie em matematica no EMI do IFPECampus
Recife em articulacao com 3 perspeciiva de formacao omnllateral

&vallagao doa Riscos & Benallcios:

O projeto de pesquisa apresenta as refagdes de necos & peneficlos de forma adequada, e acordo com a3
Resolugdo CHS n 48612

Codmsntarios g Conslderacies sobre 3 Pesquisa;

Trata-s2 de uma pesqulsa oe refevancla para a drea da Sducacdo, que pretende se uliizar de dados
piplagraficos & documentals, além o2 observar, reglsitar @ mterpretar as praticas avallaivas sem a
Interferancia direta do pesquisador no armblents Naural 0o esiedo, sendd 0f Ga005 CHEtados por mein de
errevisia semiesinunrada e observacas simples.

Conalderagies sobra o8 Termos e spreseniagdo obrigatdria:
A5 documentagies foram Inssndas cometamenis e enconiram-ee daladas & assinadas conformes a5

Endwrego:  Avmrecil Barteln de Rermias 738

Bualira: FRAZERER CEF: 54 970-5%0
L BE Muniefpia:  AABOATAD DOE GLUARARAPES
Tedirborsm: @& B8 BaTE E-mall: - copiit g o

o H e



FACULDADE TIRADENTES DE
JABOATAOC DOS %"‘!‘u‘“"“‘“’l‘
GUARARAPES - FTJG

Corrmuscic do Femcer 10558 552

nofnaEs desoritas na Resnlugan CHS n" 456112

Concluates ou Penddnclas & Lists de Inadequaciss:

Projein de pesgquisa s2m pendencias ou nadeguaghes.

Conslderagiies Finala a critério do CEP:

O CEP informa que de acordo com 3 Resolugdn CHS nt 466712, Direirizes & normas X1, 1 - A
responsabiidade do pesquisator & Indelegavel e Indecinavel e compreende o atpecios &fcos @ legals e
X1 2 - X1.2 - Cabe 30 pesquisador 3| apresentar o profocoio devidamente Instrusdo a0 CEP ou 3 CONEP,
aguardanto 3 decisdo de aprovagdo &illca, anies O Inlciar a pesQuisa; b) elaporar o Termo de
Consemtimenta Livne & Esclanscidn afou Termo de Assantimento e & Esclareddo, quandn necessario; c)
gesenvolver o projeto conforme delineaso; d) elabosar & apreseniar of refatinos parclais e final; 2)
apresentar dados sollciiados pelo CEF ou pela COMER a gualguer momenio; f) manter os dados da
pEEQUERS em anpaiva, Tisico ou digital, 50D sUa gquanda e responsabiidace, por um peniodo d2 5 aN0E AptE 0
t&mming da pesquisa; g} encamirmar o resultados da pesquisa para puiblicagdo, com o6 devidos crédlins
305 pesgqulsadores aEsoclados e ao pessoal técnlco Inbegramie do projets; & h) Justficar
fundiameniagamenie, perante o CEP ou 3 COMEF, Imtermupedo do projebo ou 3 ndo puolcagdo dos
TESWS00E.

Fara o projedos que recebarem siuagdo o= panscel “PENDENTE, 0 pesquisador berd um prazo oe 20 dias
para proceder 306 3|lEstes @ reencaminhar os documamos paa o CEPFEs. Findo este prazo o projetn seea
arquivaco pelo CEPFIs, & desta fofma o pesquisadon dever realizar um Nove procediments de submissio.

Esta paracer T slaborado baseado nos decumsentos abalop relacionabos:

Tipo DoGiUmEnto Arguive Preiagem ALRDT SRLEEAD
Informaghes Basicas|FE_INFORMAGLES DASICAS DO P | 10019 BN
o Proietn ROJETO 1435060 poll 1322425
Cgamenio Creamenio per 11019 | PATRICIA ARRUDE | Aosfip
132350  |DE MOLIRA

TCGLE i Tesmaos de | TCLE pff 111072019 | PATRICIA ARRUDA | ACSRD

Aszantmentn / 122139 |(DE MOLIRA

Jusificativa de

BUsEnEa

Cronggrama Cronograma. pdf t0A0019 | PATRICIA ARRUDH | AcehD
131733 [DE MOLUIRA

Crutros Ariencia pdt 101102019 | PATRICIA ARRUDE | Acalip
1315485 |DE MOLUIRA

Endedeis:  Avainds Botielo de Mamasas, 738

Balito: PRAIEREE EEF: 54 91580
iF: PE Manbciplo:  JABDATAG DOE GUaRARAFES
Tadwbore. gy e 555578 E-mall:  capfins iy res o

Egivah 1 v 21
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FACULDADE TIRADENTES DE
JABOATAO DO3
GUARARAPES - FTJG

Conmuscis ma Femcsr 20508 50E

2
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Cutros U50_amuivos. p 10102019 | PATRICIA ARRUDS | AGERD
131512 [DE MOURA
ma& Infra=sirmura. pdr TON02010 | PATRICIA ARRUDA | AcSiD
[ B 131342 |DE MOURA
Unimesiuirg
Projetn Detalhatgo] | Projeio._Pesquisapdr 10102010 | PATRICIA ARRUDS | ACEAD
EDchiEs 131123 |DE MOURA
ErEdElE-;'.hEd-E Ber]_pesquisancres. pal 1002019 | PATRIGIA ARRUGS | ACEhD
EIBOMES 130512 [DE MOURA
Foiha de Rosi FoiNa_Fceio. por T0N02010 | PATRICIA ARRUDA | AcSiD
12:01:57 _[DE MOURA

Hlftuaglio do Parecar
ADFOVaN

Hecesaita Apraciacio da COMER:

Mo

Endeeegu.
Badite: PRAZEREE
LiF: FE

Twiksim

JASDATAD DOS GUARARAPES, 12 8 Novembeo ge 2019

Aszainade poT:

DLAMA JUSSARA DD HASCIMENTO MALTA
{Coardanador]al]

Avarada Barmio de Mamie, T35

CEP: 54 310-3%0

Moniciplo:  JBRTWE TAC D7 GUARARAPES
{81 et BE SR

E-mall eyl oo

g 2k 0w 1
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PROBREZA E EDUCACAO

A garantia do acesso a escola desnuda outros problemas. Segundo Connell (2018) os estudantes
oriundos de familias pobres, em geral, t¢m menos €xito, se avaliadas a partir de procedimentos
convencionais de medida e as mais dificeis de serem ensinadas por meio de métodos tradicionais.
Dai a escola busca formular programas ditos compensatorios na tentativa de oferecer condigdes
equanimes para os estudantes. No entanto, deveria observar as praticas existentes para que todos

fossem incluidos no mesmo processo.



