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RESUMO

Considerando que sete anos se passaram da promulgagéo da Lei n® 12.711/2012, mais conhecida
por “Lei de Cotas”, esta pesquisa busca compreender os impactos causados por esta Acdo
Afirmativa de Cotas Etnicos-raciais na efetivacdo do acesso da populagdo Quilombola do
Castainho aos cursos regulares ofertados pelo IFPE - Campus Garanhuns, aléem de desenvolver
dois produtos educacionais (uma intervencdo tematica e um video de curta metragem) com o
intuito de aproximar os Institutos Federais (IFs) de popula¢des remanescentes quilombolas e dar
visibilidade a trajetoria de vida desses estudantes. O trabalho desenvolvido estd vinculado a
pesquisa social, com abordagem qualitativa; quanto a sua natureza, classifica-se como aplicada;
quanto aos procedimentos, como bibliogréfica, documental, etnogréafica e pesquisa a¢do. De
inicio, realizou-se a andlise documental, uma investigacdo do quadro situacional do publico
discente do IFPE (Campus Garanhuns) e dos nimeros divulgados pelo IBGE relacionados as
populacBes afrodescendentes, além da andlise das pegas que normatizam a aplica¢do da agdo
afirmativa de cotas no Brasil e no IFPE. Considerando o contexto da pesquisa-a¢dao, foram
realizadas algumas atividades planejadas por meio do “Plano de Interagdo tematica”, que foram
sofrendo ajustes a medida em que se apresentavam as necessidades da realidade. A pesquisa foi
desenvolvida com a turma do nono ano do Ensino Fundamental da comunidade do Castainho e
para que fosse possivel fazer um melhor reconhecimento do contexto ao qual estdo inseridos 0s
participantes da pesquisa, considerando a importancia de dados ndo documentados sobre o tema,
foram realizadas entrevistas com os participantes, usando o método de grupo focal. Para
tratamento e analise dos dados coletados foi tomada como referéncia a técnica, apresentada por
Tania Zittoun, “trajetorias de vida”, pois tal procedimento contempla processos identitarios e
construcdo de significados, tornando-se de grande contribuicdo na compreensdo do contexto
sociocultural desses adolescentes. A partir dessa interacdo conduzida por meio da pesquisa acao,
foi viabilizada ndo s6 a construcdo, mas também a testagem dos produtos. Como resultado
principal, obteve-se a constatacdo de que apenas a Lei de Cotas ndo é suficiente para incluir de
fato a populagio quilombola nas Instituicdes Federais de Ensino. E necessario articular a essa
politica uma serie de outras politicas de promocdo da igualdade racial, para que haja a
participacdo de quilombolas nesses espagos privilegiados de saber. Dessa forma, espera-se que
os resultados desse trabalho possam contribuir com transformacdes e possibilidades reais de
inclusdo das populagdes quilombolas num sistema de ensino publico de qualidade e na
minimizacao dos niveis de desigualdade e injustica sociocultural.

Palavras-Chave: Acdo Afirmativa de Cotas Etnicos-raciais. Inclusdo de Quilombolas &
Educacao Profissional. Castainho. Instituto Federal. Lei n® 12.711/2012.



ABSTRACT

Considering that seven years have passed since the promulgation of law no. 12.711/2012, better
known as “Quotas Law", this research aims to understand the impacts caused by this Affirmative
Action of ethnic-racial quotas on the access of the Quilombola population from Castainho to
regular courses offered by IFPE (Campus Garanhuns), as well as developing two educational
products (a thematic intervention and a short film) that intend to bring the Institutos Federais
(IFs) closer to the remaining quilombola population and highlight these students’ life trajectories.
The present work is linked to applied social research and made use of qualitative methods of
data collection through bibliographical, documentary, ethnographic and action research
procedures. First, a documentary analysis was carried on for an investigation of IFPE (Campus
Garanhuns) students’ profiles and the numbers related to African-Brazilian population published
by the IBGE, as well as the study of the acts that regulate the application of affirmative action
programs in Brazil and at IFPE. Considering the context of action research, some activities were
planned through a "Thematic Interaction Plan™, being adjusted according to their actual needs
when necessary. The research was conducted on the ninth grade of the Castainho Elementary
School. In order to better identify the context in which the participants of the study are inserted,
considering the importance of undocumented data on the subject, participants were interviewed
through the focus group method. For the processing and analysis of the collected data, Tania
Zittoun’s "Life trajectories" technique was taken as a reference, since this procedure approaches
identity processes and construction of meaning and provides a great contribution in
understanding the sociocultural context of these adolescents. From this action research conducted
interation, not only the construction but also the testing of the products were made possible. As
a main result, it was determined that the “Quota Law” is not enough to actually include the
quilombola population in the Federal Teaching Institutions. It is necessary to articulate a number
of other racial equality policies to this policy, so that quilombolas can participate in these
privileged spaces of knowledge. Thus, it is expected that the research outcomes may contribute
to real transformations and possibilities of inclusion of Quilombola population in a quality public
education system and minimize levels of inequality and sociocultural injustice.

Keywords: Affirmative Action of Ethnic-racial Quotas. Inclusion of Quilombolas to
Professional Education. Castainho. Instituto Federal. Law n°® 12.711 / 2012.
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1 INTRODUCAO

A historia da escola pablica brasileira ndo se resume a um desenvolvimento evolutivo
linear, nem apenas em um objeto de disputa entre dois grupos antagbnicos, mas em inimeras
transformac0es, muitas vezes vagarosas e sutis, marcadas por avangos e recuos, resultantes
de disputas entre diversas forcas sociais que buscaram e buscam dar sentido e forma ao
sistema educacional brasileiro.

Desse modo, esse trabalho, nestas linhas introdutorias, fard uma breve panoramica
sobre as discussdes acerca da escola publica brasileira como lugar de garantia de direitos,
marcado por tensdes, continuidades e rupturas. Sobre essa trajetdria, Eveline Algebaile
(2009, p. 221) escreveu:

O que se verifica € uma multiplicidade de processos que demarcam tanto
continuidades quanto contradicdes e choques entre intencionalidades e
expectativas diversas que, por sua vez, ndo ocorreram apenas em projetos
formulados e conduzidos a partir do Estado e de outras instituigdes consolidadas
(como igreja e associac0es filantrdpicas), mas entre projetos e outras utilizacoes e

usos da escola, de sentidos variados, que nem sempre se apresentam como projetos
ou programas de acdo nitidamente delineados.

Esse contexto da educacdo brasileira torna-se mais nitido a partir da construcédo do
Estado republicano democratico. Para Miguel Arroyo (BUFFA, 2010), o Estado republicano
brasileiro acreditava que um governo que se definia como sendo do povo para 0 povo
necessitava ter uma organizacao escolar ampla, que oferecesse, inclusive, uma formacéo
politica para todos os cidad&os.

Para Teixeira (1994, p. 89), a Republica trouxe um despertar da letargia, mas, de
forma alguma, suficiente para desestruturar as bases perpetuadoras de desigualdades sociais
que impediam ou limitavam o acesso a educacdo. Do referido texto, destaca-se:

Tal pregacdo ndo chegava, porém, a convencer sequer a elite, supostamente licida.
Ela continuava a acreditar visceralmente, que o dualismo de estrutura social, a
dicotomia de senhores e suditos, de elite governante e povo dependente e

submetido, havia de subsistir e de permitir ‘a ordem e o progresso’, mediante a
educacdo apenas de uma minoria esclarecida.

Considerando a passagem de Anisio Teixeira, bem como o contexto analisado,
percebe-se que a educagdo, enquanto um caminho para superacdo das desigualdades, ficou

apenas no discurso, pois as mudancas ocorridas durante o periodo republicano continuaram



a privilegiar uma minoria, perpetuando o distanciamento da populagdo menos favorecida do
ambiente escolar, principalmente do ensino superior.

Para Jorge Nagle (1974), no momento de crise e decadéncia da direcdo conservadora
e do regime monarquico, houve um intenso “fervor ideologico” e de discussdes pela
democracia, pela federacdo e pela educacéo. No entanto, as politicas educacionais aplicadas
durante a primeira Republica ndo significaram mudancas profundas no sistema escolar
brasileiro.

A pesquisadora Angela Gomes (2002), afirma que € dificil fazer um balanco preciso
sobre a situacao educacional, no Império e na Republica, especialmente por conta da elevada
desigualdade historicamente construida no ensino brasileiro. Considerando que cada estado
da federacdo possui suas singularidades apresentadas nos processos de construcdo dos
sistemas e normas de ensino e que a Constituicao de 1891 ndo trouxe alteracdes significativas
em relacéo a distribuicdo de competéncias, realmente fica dificil articular agdes no sentido
de superar as desigualdades educacionais em um pais geograficamente grande como o Brasil.

José Verissimo (1906), em “A Educagdo Nacional”, também trouxe a discussdo
aspectos que demonstraram continuidade nas politicas educacionais da Republica em relacéo
ao Império. Verissimo fez criticas contundentes ao que entendia como excessos do regime
federativo implantado pela Republica, pois, segundo ele, a desigualdade de acesso ao ensino
primario teria se agravado ainda mais. Para ele, a liberdade dada aos Estados para gerir a
educacdo publica ndo foi eficaz; na pratica, era como se o regime politico tivesse “trocado a
roupa”, mas nao tivesse “mudado de pele”.

Diante dessa discussdo, percebe-se que a democratizacdo legal do regime nao
impactou, na pratica, na democratizacdo da oferta do ensino publico de forma igualitaria
entre os estados da federacdo, mantendo a populacdo menos favorecida economicamente a
margem desse direito.

De acordo com Miguel Arroyo (2010, p. 89), a democracia formal ndo tem garantido
a cidadania plena a todos os cidad&os brasileiros:

Ao longo de quase trés décadas de democracia formal e de uso e abuso discursivo
da relacdo linear épica entre educacdo-escolarizagdo e cidadania inclusiva e

participativa, os limites dessa relacdo continuam expostos na manutencdo dos
coletivos populares numa cidadania segregada.

E é a partir dessas tensdes politicas e sociais que a educagédo brasileira vem sendo

construida, atravessada por politicas publicas que refletem essas disputas, ora avan¢ando no
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atendimento as inquietagdes sociais, ora retraindo esses avangos para garantia da
continuidade dos privilégios de grupos econdémico, politico e socialmente hegemonicos.

No contexto ambientado pela primeira década do século XXI, surgem os Institutos
Federais, instituidos por meio da Lei n° 11.892, de 2008. No mesmo ato, instituiu-se, também
a Rede Federal de Educacéo Profissional, Cientifica e Tecnoldgica, composta pelas seguintes
instituigdes: Institutos Federais de Educacédo, Ciéncia e Tecnologia - Institutos Federais;
Universidade Tecnologica Federal do Parana - UTFPR; Centros Federais de Educacao
Tecnologica Celso Suckow da Fonseca - CEFET-RJ e de Minas Gerais - CEFET-MG;
Escolas Técnicas Vinculadas as Universidades Federais; Escolas Técnicas Vinculadas as
Universidades Federais; e Colégio Pedro II.

Os Institutos Federais certamente ampliaram a oferta da educacédo publica no interior,
pois além de absorverem os antigos Centros Federais de Educacdo Tecnoldgica (CEFETS),
também houve consideravel ampliacéo da rede, passando de 256 unidades (Campi), em 2010,
para 644, em 20161,

Em Pernambuco, a expansdo obedeceu a trés etapas, a primeira, consistiu na
integracdo do Centro Federal de Educacdo Tecnologica de Pernambuco e das Escolas
Agrotécnicas Federais de Barreiros, de Belo Jardim e de Vitdria de Santo Antdo. Na segunda
expansdo, em 2010, foram criados os Campi de Caruaru, Garanhuns e Afogados da Ingazeira.

A partir de 2014 iniciou-se a terceira expansdo, com a implantacdo de sete novos
campi. Para essa nova fase foram escolhidas as cidades de Abreu e Lima, Jaboatdo, lgarassu,
Palmares, Paulista e Olinda, por meio de uma consultoria especializada e de audiéncias
publicas promovidas em cada uma dessas cidades?.

Além da expansdo fisica, o IFPE também expandiu-se virtualmente, por meio dos
polos de Educacéo a Distancia (EAD). Atualmente, a instituicdo soma 16 campi, localizados
do litoral ao sertdo do Estado Pernambucano, e 17 polos de Educacgdo a Distancia, estando

um deles localizado no Estado de Alagoas, conforme distribuicdo no mapa abaixo®:

1 Disponivel em:<http://redefederal.mec.gov.br/expansao-da-rede-federal> Acesso em: 31 de ago. de 2018.

2 Disponivel em: <http://www.ifpe.edu.br/noticias/ashflkbfdsjkfnaskjnfakfnfjsn> Acesso em: 11 de set. de
2018.

3 Disponivel em: <http://www.ifpe.edu.br/o-ifpe/institucional> Acesso em: 11 de set. de 2018.



Figura 1 - Mapa de distribuicdo de Campi e Polos do IFPE

Fonte: Site do IFPE.

O avanco trazido pela expansao expoente da rede federal de educacdo tecnoldgica,
demandou a premente necessidade em se ampliar o debate acerca da inclusdo de populagdes
historicamente excluidas da escola plblica brasileira. E nesse sentido que quatro anos apds a
criacdo da rede é promulgada a Lei n® 12.711/12, que estabelece a acéo afirmativa de cotas
para o ingresso nas Universidades Federais e nos Instituicbes Federais.

As relaces sociais no Brasil tém sido permeadas de racializacdo. H4 muito tempo o
ja citado mito da democracia racial* vem sendo demonstrado e comprovado como forma de
hierarquizagdo social. Assim como coloca Silvério (2003, p.70), “a presenca dessa
racializacdo no espaco publico deve ser medida ndo apenas pelas manifestacGes de grupos
negros, mas sim pela branquitude perene da elite dominante”.

Apds nove anos de funcionamento do Campus Garanhuns e cinco anos da
implementacdo das cotas, pelos Institutos Federais, direcionadas as populacdes
autodenominadas preta, parda e indigena (PPI), verifica-se por meio de pesquisas realizadas
que as cotas ndo tém conseguido alcancar esse publico, de forma que nos ultimos anos
constatou-se a auséncia de estudantes cotistas no Ensino Médio Integrado. Isso pdde ser
observado no referido Campus, apesar de estar geograficamente proximo de diversas
comunidades quilombolas e indigenas, a partir das atividades desenvolvidas pelo projeto de
extensdo; ao examinarmos as listas de classificados e remanejaveis nos Gltimos vestibulares
do IFPE.

4A expressdo “Mito da Democracia Racial” foi cunhada pelo estudioso Florestan Fernandes, em um de seus
estudos sobre a questdo racial brasileira, no inicio do século XX. A expressao traduzia a falsa ideia de que o
Brasil era um pais pacificamente miscigenado e imune as expressodes de racismo.
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Até 2017, foram certificadas 151 Comunidades Remanescentes de Quilombos

(CQRs) em Pernambuco, pela Fundagio Palmares®, conforme mostra o quadro abaixo®:

Figura 2 - Comunidades Remanescentes de Quilombos em Pernambuco
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Muitas delas, inclusive, localizadas proximos aos Campi do Instituto Federal de
Pernambuco (IFPE), como é o caso do Campus Garanhuns, localizado préoximo a seis dessas
comunidades, a saber: Timbd, Castainho, Estiva, Estrela, Caluete e Tigre. A mais proxima é
Castainho que esta localizada a aproximadamente 5,5 km do centro de Garanhuns e € pioneira
na luta pelo seu reconhecimento como territorio quilombola.

Em visita a essas comunidades, € possivel notar a situacdo de vulnerabilidade em que
se encontram seus integrantes, praticamente desassistidos das politicas publicas que atendem
aos direitos basicos dos cidaddos e cidadds, como educacdo e saude. Nessas comunidades
existem pequenas escolas, compostas de uma sala, em regime de ensino multisseriado, que
atende apenas as séries iniciais do ensino fundamental. Castainho se apresenta como uma
excecao, possui uma escola com uma estrutura melhorada e oferta o ensino fundamental
completo. O destino dessas criangas € a pulverizacdo em escolas de povoados e cidades
proximas.

Neste sentido, pode-se afirmar que a situagdo encontrada nas comunidades do entorno
de Garanhuns ndo difere do que constatou Arruti (2009, p. 83), em seus estudos sobre
politicas publicas aplicadas as comunidades quilombolas:

[...] o seu reconhecimento como um segmento diferenciado da sociedade nacional

tende a se limitar a constatacdo de que mesmo entre os pobres e miseraveis do pais
hd uma camada ainda mais desprivilegiada, excluida até mesmo das politicas

5 Disponivel em: <http://www.palmares.gov.br/?page_id=88#> Acesso em:02/03/2015.
6 Disponivel em: http://www.palmares.gov.br/wp-content/uploads/2018/01/QUADRO-GERAL-29-01-
2018.pdf> Acesso em: 12 de set. de 2018.



plblicas destinadas a atenuacdo da pobreza, do isolamento e da segregagdo. De
fato, as politicas voltadas para comunidades quilombolas podem ser divididas,
grosso modo, entre aquelas geradas especificamente para esta populacdo e aquelas
formuladas como simples extensdo ou como atribuicdo de uma cota especial para
esta populacdo no interior de politicas universais ou focadas na pobreza.

Diante desse quadro, vislumbra-se a acdo afirmativa de cotas para ingresso nos
Institutos Federais como uma forma mais rapida de acesso & educacdo de qualidade, a partir
do ensino médio, e também que essas criangas, jovens e adolescentes possam ter a
oportunidade de estar num espaco educacional que valorize as diferencas étnico-raciais e
reconheca a desigualdade social que as envolve.

Essa discussdo se inicia formalmente em 1996, durante o mandato de Fernando
Henrique Cardoso, tornando-se realidade, apenas, dezesseis anos depois, ja no governo da
presidente Dilma Rousseff, especificamente no ano de 2012, com a promulgacéo da Lei n°.
12.711/2012 — que trata do ingresso de estudantes da rede publica de educacgéo nos Institutos
e Universidades Federais.

A referida lei garante o minimo de 50% (cinquenta por cento) das vagas das
instituicGes federais de ensino para estudantes que tenham cursado integralmente o ensino
fundamental ou o ensino médio, conforme nivel do curso, em escolas publicas, sendo esse
percentual sobreposto por estratos associados a renda minima familiar e por autodeclarados
pretos, pardos e indigenas e por pessoas com deficiéncia.

A auséncia desses sujeitos no cotidiano do Campus Garanhuns, percebida no campo
de visdo empirico, provocou a inquietacdo, transformada em desejo de pesquisa, sinalizada
por meio da agdo investigativa que busca entender por que, mesmo apds o estabelecimento
da politica cotista, as comunidades indigenas e quilombolas se encontravam excluidas da
escola.

A exclusdo dessas populacdes da escola publica, sempre causou-me grandes
inquietacBes. A tematica indigenista, sempre esteve no horizonte dos meus compromissos
com as transformacdes sociais. A condi¢do de servidora publica com atuagdo na Fundagédo
Nacional do Indio (FUNAI), e estando atualmente lotada no IFPE, Campus Garanhuns,
reforcaram e oportunizaram a chance de problematizar essa questdo por meio da pesquisa
académica.

Estar cursando, atualmente, um mestrado profissional em educagéo profissional e
tecnoldgica, oportunizou-me a chance de poder contribuir com uma anélise e reflex&o acerca

das politicas de inclusdo a partir de uma acdo afirmativa; colaborando também com a
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mudanca desse cendrio, por meio de dois produtos educacionais que foram gerados com o
intuito de produzir uma interacdo na situacéo apresentada pelo cenério da pesquisa.

Pelo volume de trabalhos demandados por uma pesquisa aplicada que envolvesse as
duas comunidades, fez-se opc¢édo por trabalhar com os quilombolas, haja vista ter sido essa
populagéo, alvo de um trabalho de concluséo de curso, apresentado por mim, em um curso
de Pds-Graduagdo Lato Sensu, além de ser a comunidade mais proxima geograficamente do
Campus Garanhuns.

Também, encontro-me, profissionalmente, envolvida com um trabalho de extensao
que trata de promover aproximacdes das duas comunidades (Castainho - Quilombola e Fulni-
0 - indigena) com o espaco institucional do IFPE, Campus Garanhuns. Coordenando o projeto
“Intervengdo Tematica acerca de questdes étnico-raciais em comunidades indigenas e
quilombolas de Garanhuns-PE: dialogando com a acdo afirmativa de cotas a partir da Lei N°.
12.711/2012”, vinculado ao Programa Institucional para Concessdo de Bolsas de Extenséo
(PIBEX) 2018 do IFPE, foram desenvolvidos e testados os produtos apresentados.

Assim, esse trabalho pretende contribuir para que a acao afirmativa de cotas possa ser
aplicada de forma eficaz, reunindo formas e acGes que venham a promover a igualdade de
oportunidades para grupos historicamente vulneraveis. Nesse caso,
especificamente, contribuindo com a incluséo dos estudantes quilombolas do Castainho num
espaco educacional privilegiado como o IFPE.

De acordo com o entendimento apresentado por Luiz de Oliveira e Vera Candau
(2010, p. 27), compreende-se a acdo afirmativa “como um agrupamento de medidas
diferenciadas que visam promover igualdade a grupos sociais vitimados ou vulneraveis, as
cotas voltadas para as populacbes declaradas preta, parda e indigena, para inclusdo nas
institui¢des federais de ensino”. Esta tem se caracterizado como sendo uma das maiores
discuss@es das Ultimas duas décadas no Brasil, e no ambito das politicas compensatorias na
conjuntura da América. Nessa perspectiva, Oliveira e Candau (2010, p. 28) discutem o
contraponto da geopolitica hegemonica, afirmando que:

Essa perspectiva é pensada a partir da ideia de uma pratica politica contraposta a
geopolitica hegemdnica monocultural e monorracional do conhecimento, pois se
trata de visibilizar, enfrentar e transformar as estruturas e instituicdes que tém como

horizonte de suas praticas e relagcBes sociais a ldgica epistémica ocidental, a
racializacdo do mundo e a manutencédo da colonialidade do poder.

Considerando Politicas Publicas como sendo um conjunto de a¢fes que um governo

decide realizar para atuar na resolucdo de uma problematica social, de forma a influenciar



diretamente na vida dos cidad&os, percebemos as ac¢des afirmativas como um claro exemplo
de politica publica.

Pensando a necessidade de inclusdo das comunidades Etnico-raciais a educagio
formal, bem como as politicas afirmativas publicizadas nas ultimas décadas, especificamente
a Lein® 12.711/2012 — que trata do ingresso de estudantes da rede publica de educacao nos
Institutos Federais. Este trabalho investigativo passa a problematizar se a existéncia da agéo
afirmativa de cotas é suficiente para incluir jovens quilombolas da Comunidade do Castainho
ao IFPE — Campus Garanhuns, observando as variaveis culturais e histéricas que
caracterizam a identidade deste grupo.

Diante do exposto, pode-se afirmar que, de modo geral, esse trabalho é proposto com
0 intuito de colaborar com o estudo e a identificacdo da mobilidade educacional de parcela
da populacdo brasileira, contemplada pela referida politica publica, assumida pelos Gltimos
governos, em prol da populacdo que se declara como pretos e pardos.

Além do acima exposto, propomo-nos, também, a mapear o alcance da acdo
afirmativa de cotas adotada pelo IFPE, no espectro das comunidades quilombolas do entorno
da cidade de Garanhuns, e averiguar se estdo sendo adotadas estratégias de valorizacao das
diferengas étnicas, proprias a esse grupo, dispensando esfor¢os, a fim de atender as
especificidades dessa populagéo.

De maneira geral, este estudo objetivou compreender os impactos causados pela A¢ao
Afirmativa de Cotas Etnicos-raciais na efetivacdo do acesso da populacdo Quilombola do
Castainho aos cursos regulares ofertados pelo IFPE, Campus Garanhuns. E, para tanto, nos
ocupamos nas seguintes tarefas: 1) Analise das politicas publicas sobre a pauta de inclusao,
formulada a partir de documentos normativos referentes a acéo afirmativa de cotas étnico-
raciais; 2) Analise da efetivacdo do acesso da populacdo Quilombola do Castainho ao IFPE-
Campus Garanhuns, a partir do que institui a Lei n°. 12.711/2012; 3) Levantamento de dados
sobre 0s grupos étnico-raciais que compdem o publico discente do IFPE, ap6s a
obrigatoriedade das cotas (2013 a 2018), bem como sobre agdes adotadas pela instituicéo
para promocao da politica de cotas institucionalizada e/ou que visem garantir 0 acesso dos(as)
alunos(as) cotistas, sobretudo aqueles(as) de identidade quilombola; 4) Investigacdo, a partir
das falas dos(as) estudantes cotistas, os impactos dessa politica afirmativa em sua
comunidade de origem; 5) Realizacdo de interacdo tematica na escola Municipal da
comunidade Quilombola do Castainho, por meio do Projeto PIBEX (Edital n°. 01/2017), com
estudantes do 9° ano, a fim de vivenciar uma proposta de interacdo tematica, objetivando a

insercdo de estudantes de comunidades quilombolas no IFPE; 6) Avaliacdo da politica
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afirmativa de cotas associada a acdo de extensdo do PIBEX, para verificar se juntas
conseguem ampliar o nimero de quilombolas inscritos e aprovados no processo seletivo de
ingresso ao IFPE — Campus Garanhuns (Edital 2018/19); 7) Elaboracdo de um produto
educacional, intitulado “interagdo tematica”, que tem o objetivo de aproximar os Institutos
Federais (IFs) de populagdes quilombolas; 8) Elaboragdo de um produto educacional na
forma de um video de curta metragem que pretende explicitar a trajetoria de vida desses
estudantes quilombolas, evidenciando o contexto sociocultural em que estdo inseridos, as
dificuldades e movimentos de resisténcia.

O recorte geografico desta pesquisa € a Comunidade Quilombola do Castainho,
localizada na Zona Rural do Municipio de Garanhuns, a 5,5 km do centro da cidade. De
acordo com a Comissdo Pastoral da Terra (FIORASO; VIEGAS; MELO, 2013), hoje a
comunidade tem aproximadamente 350 familias, remanescentes dos negros do Quilombo dos
Palmares, localizado na Serra da Barriga, na época territorio de Pernambuco e hoje
pertencente ao Estado de Alagoas.

Figura 3 - Mapa indicando trajeto do centro de Garanhuns para a Comunidade do Castainho
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Fonte: Google maps, 2019.

De acordo com Carmelo Fioraso (FIORASO; VIEGAS; MELO, 2013), os moradores
mais antigos do Quilombo do Castainho contam que essa regido passou a ser habitada em
meados do seculo XVII, quando negros fugidos da Guerra dos Palmares, desceram a Serra
da Barriga, acompanhando o Rio Mundal, e se instalaram nesta area. No Laudo
Antropolégico de Castainho, realizado por Vania Fialho P. de Souza (1997), para o Projeto
“Quilombos - Terra de Preto”, essa versdo também é considerada. A antropologa, inclusive,
aponta indicios de que a ocupacdo de Castainho pode ser anterior a constituicdo de

Garanhuns, pois, segundo depoimentos coletados por ela, o quilombo teria também fornecido



tijolos e telhas para algumas das primeiras constru¢cdes em Garanhuns, ja que em Castainho
ja manejam olaria. O estudo oferece destaque a um trecho de um artigo escrito por Ruber
Van Der Linden (1936 apud Souza, 1997) para o Almanaque de Garanhuns, em 1936. Ei-lo:
[...] nacleos de escravos pretos fugidos salpintavam os brejos, em aldeamentos
esparsos, que nos nossos dias, ainda se distinguem os nomes em “Castanhinho”, na

“Curica”, no “Quilombo” e no “Magano”, com a sua populacdo negra disposta em
“clds”, nos quais a raga € 0S costumes se mantém inconsuteis.

A localidade foi escolhida por possuir solo fértil, &gua e belas paisagens,
caracteristicas que logo chamaram a atencdo de fazendeiros dos arredores, seguidos de
grileiros e empresarios do ramo imobiliario. No laudo, a antrop6loga aponta depoimentos
que falam sobre as intimidacfes que sofriam alguns moradores do Castainho, por parte de
fazendeiros e empresarios da regiao.

Estudiosos das comunidades remanescentes quilombolas no Brasil apontam para o
fato de que quanto mais se aproximavam as populacfes brancas e urbanas, os conflitos se
tornaram maiores e mais frequentes. Ainda, recorrendo a (FIORASO; VIEGAS; MELO,
2013), afirma-se que na década de 1980, os conflitos fundiarios se intensificaram. De acordo
com a antropdloga Vania Souza (1997, p. 07), “no inicio da década de 80, a disposi¢do das
residéncias eram diferentes da atual, de uma maneira tal que a comunidade tinha pleno
controle da frente e dos fundos de cada casa, essa visibilidade apontava uma estratégia de
autoprotecao”.

No laudo encontramos ainda as seguintes palavras da antrop6loga sobre a situacao
fundiérias das terras em conflito (SOUZA, 1997, p. 12):

Os pequenos lotes que ocupam sé comportam as habitacdes, as fruteiras e pequenos
criatorios, sendo vital para Castainho a garantia da area em conflito; trata-se de

uma terra tradicionalmente ocupada pelos negros, inclusive fazendo parte do seu
universo mitolégico.

Sobre as relacbes de trabalho estabelecidas na referida comunidade, destaca-se
(SOUZA, 1997, p. 08):

A terra utilizada para a agricultura é de uso coletivo, sendo apropriada de maneira
familiar. E comum que individuos trabalnem nos rogados dos outros, quando ja
finalizado o seu servigo, recebendo para isso o valor de 5 a 6 reais como diaria. O
beneficiamento da mandioca é feito na casa de farinha, de acordo com uma escala
estabelecida informalmente.
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Muito representativo para o nosso trabalho é um trecho do laudo antropolégico em
que a pesquisadora fala sobre os entendimentos que chegou a partir do depoimento de uma
profissional de salde que atuava no Castainho, desde 1982 (SOUZA, 1997, p. 18):

Naquela época percebia-se com clareza uma populacdo altamente segregada. A
qualidade de vida era a pior possivel, apresentando um alto nivel de mortalidade

infantil. Esse fato poderia ser explicado, segundo a entrevistada, pela falta de
instrucdo “pois negro do castainho ndo estudava em Garanhuns”.

De 14 para 0s tempos atuais, os estigmas associados aos “negros do Castainho” foram
sendo aos poucos transformados em identidades reivindicadas. Ainda na década de 80 a
comunidade comecou a Se organizar, 0 que ocasionou a criacdo de uma associacdo de
moradores, como forma de resisténcia, garantia a permanéncia naquele territério, além de
tentativa de assegurar o atendimento aos direitos basicos daquela comunidade. No entanto,
apenas 23 anos apds a criagdo da associacdo é que esse territorio foi reconhecido pela
Fundacao Cultural Palmares (FCP) e pelo Instituto Nacional de Colonizacdo e Reforma
Agréria (Incra), por meio da Portaria n° 26/2005, publicada no DOU de junho de 2005°.

Num cenério de profundas lutas e visiveis tensdes, muitas sdo as marcas de opressao,
preconceito e resisténcia que compdem as trajetorias de vida dessa populacdo,
especificamente o pablico adolescente, o qual pela sua forca da politica afirmativa deveria
estar compondo a comunidade estudantil do IFPE.

A cada geracao, os conflitos e a esperanca parecem renovar-se, encontrando caminhos
de rupturas e superacgdes, em busca da garantia do direito de uma vida plena. Dentre as
bandeiras historicas de luta dos movimentos de negros no pais e de remanescentes de
quilombo estdo justamente as politicas compensatérias, em especial a acdo afirmativa de
cotas.

Passados cinco anos da obrigatoriedade da implementacéo das cotas pelos Institutos
Federais, perguntamos: quais os impactos da Lei de Cotas, especificamente quanto ao fator
étnico-racial, na efetivacdo do acesso da populacdo Quilombola do Castainho aos cursos
regulares ofertados pelo IFPE - Campus Garanhuns?

Ressaltamos que uma das principais caracteristicas da acdo afirmativa é justamente
seu carater temporario; tal varidvel torna imprescindiveis e relevantes as a¢ées permanentes
que operem com acompanhamento e andlise das agdes desenvolvidas, pontuando seus

efeitos, a partir de uma observacéo rigorosa dos resultados alcangados, relacionando-os aos

7 Fundacgdo Cultural Palmares. Certiddes Expedidas as Comunidades Remanescentes de Quilombos. Disponivel
em:<http://www.palmares.gov.br/?page_id=37551> Acesso em: 30 de ago. de 2018.



objetivos precipuos da politica de inclusdo dessa populacdo a escola, utilizando-se o
parametro de uma formagdo integral e integradora.

Percebe-se que, apesar dos avan¢os dos debates publicos, no tocante a questao étnico-
racial no Brasil, em torno da reparacdo, das acOes afirmativas, nota-se que, ainda, estad muito
presente em nossa sociedade o mito da democracia racial (FERNANDES, 1978), que ressalta
a miscigenacdo em formato harmonioso e silencia o reconhecimento social e cultural dessas
populacgdes, negra e indigena, perpetuando um padréo branco e eurocéntrico de identidade,
haja vista as reacdes conservadoras impetradas quando da implementacdo da politica de
cotas, numa demonstragdo clara de “rejeicao ontoldgica do outro” (MOORE, 2007) e defesa
de privilégios.

Com fins a atender ao que foi proposto na pesquisa, examinamos o alcance social da
Politica Afirmativa de Cotas, a partir da Lei n°. 12.711/2012, tomando como referéncia o
Campus Garanhuns do IFPE e a comunidade Quilombola do Castainho.

O trabalho desenvolvido estd vinculado a pesquisa social, com abordagem
qualitativa; quanto a sua natureza, classificada como aplicada; quanto aos procedimentos,
classifica-se como bibliografica, documental, etnogréafica e pesquisa acao.

A descricdo metodoldgica sera mais detalhada a seguir, em campo apropriado, mas
de maneira geral, a conducdo dos trabalhos se iniciou com as andlises bibliografica e
documental. Para o aprofundamento da pesquisa e interacGes pertinentes a tematica e ao
grupo estudado foram utilizadas as técnicas associadas a Pesquisa Ac¢do. E, por fim, para a
analise dos dados coletados, foi aplicada a metodologia de Trajetdrias de vida.

E importante destacar que a pesquisa foi conduzida de forma simultanea e interligada
a execugdo do projeto de extensdo, intitulado “Intervengdo Tematica acerca de questdes
étnico-raciais em comunidades indigenas e quilombolas de Garanhuns-PE: dialogando com
a agdo afirmativa de cotas a partir da Lei N° 12.711/2012”, vinculado ao Programa
Institucional do IFPE PIBEX 2018, coordenado pela pesquisadora deste trabalho. De forma
que, ao final da pesquisa e do projeto, foi possivel a construcdo dos dois produtos
educacionais, que visam cooperar com a inclusdo da comunidade quilombola do Castainho
no IFPE, Campus Garanhuns, além de oferecer condi¢fes de ser readequado e adaptado a
realidades semelhantes, em outras instituicdes publicas.

Para o desenvolvimento do trabalho proposto e apresentacéo desta pesquisa, visando
tambeém a uma melhor percepcao do tema pelo leitor, foram empregados esforgos em revisar
a literatura em trés aspectos relacionados ao tema em discussdo. O primeiro capitulo faz um

apanhado dos movimentos politicos em torno da escola publica brasileira, neste Gltimo
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século. O segundo, traz uma discussdo acerca da formacdo das identidades na pos-
modernidade e como se conformam no cenario das questdes étnico-raciais brasileiras. Ja no
terceiro capitulo foi abordada a acdo afirmativa de cotas enquanto politica de promogéo da
igualdade racial no Brasil.

Os trés capitulos apresentados tém o objetivo de apontar conexdes com a condigdo
especifica dos remanescentes quilombolas e os possiveis espagos ocupados ou ndo ocupados
na escola publica brasileira. Apds as discussoes teoricas, serdo apresentadas as metodologias
que embasam este trabalho seguidas dos resultados e suas andlises. Por fim, serdo
apresentados dois produtos educacionais resultantes deste trabalho: 1) Interagdo Tematica;
2) Video Educativo.



2 FUNDAMENTAGCAO TEORICA

2.1 Capitulo I - caminhos da escola publica brasileira

Retoma-se o debate republicano trazido por Anisio Teixeira (1994, p. 45), em sua
obra “Educagdo nao ¢ privilégio”, acerca do papel do Estado frente a educagao, destacando-
se, entre outros aspectos, a questdo do amplo acesso e permanéncia das camadas populares a
escola publica brasileira, do referido legado, destaca-se:

[...] aescola ndo mais poderia ser a instituicdo segregada e especializada de preparo
de intelectuais ou ‘escolasticos’, mas deveria transformar-se na agéncia de
educacdo dos trabalhadores comuns, dos trabalhadores qualificados, dos

trabalhadores especializados em técnicas de toda ordem e dos trabalhadores da
ciéncia nos seus aspectos de pesquisa, teoria e tecnologia.

O pensamento de Anisio Teixeira, associado ao grande debate sobre a escola publica,
gratuita e de qualidade, marcou 0 movimento dos pioneiros da educacgio nova®, nas décadas
de 1920 e 1960, deixando-nos um significativo legado como intelectual e gestor publico.

Vidal (2013, p. 587) avalia a atualidade das reivindicagdes abordadas no “Manifesto
dos Pioneiros” e nos convida a pensar sobre as contradi¢cdes postas no debate politico a
respeito da educacao publica brasileira:

O Manifesto sobreviveu como uma carta de principios pedagdgicos, como um
marco em prol de uma escola renovada, mas principalmente em defesa da
responsabilidade do Estado pela difusdo da educagdo publica no pais. [...] colocam-
nos o desafio de refletir sobre as relages contraditérias construidas no debate
politico em torno da educagdo brasileira nos diferentes momentos pelos quais

passou a discussdo sobre a escola publica, mas também sobre os diversos
compromissos assumidos por esses intelectuais na defesa de um ideal de escola.

Observando-se e recontextualizado-se o0 momento atual da cena

educacional brasileira, recuperam-se as contribuicGes trazidas pela obra Educagdo ndo é

8 O Movimento dos Pioneiros da Educacdo Nova aconteceu durante o governo de Getllio Vargas, tendo a
divulgacdo do documento intitulado "Manifesto dos Pioneiros da Educacdo Nova" como marco, em 1932. O
movimento visava contribuir com uma renovagdo no sistema educacional brasileiro e defendia a organizacéo
desse sistema a partir de uma escola Unica, publica, laica, obrigatéria e gratuita. Dentre os 26 intelectuais que
estiveram empenhados neste projeto destacam-se: Fernando de Azevedo, Rolddo Lopes de Barros, Anisio
Teixeira, Afranio Peixoto, Lourenco Filho, Anténio F. Almeida Junior, Roquette Pinto, Delgado de Carvalho,
Hermes Lima e Cecilia Meireles.


https://pt.wikipedia.org/wiki/Manifesto
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Privilégios, publicada pela primeira vez em 1957, para recuperar e retomar o debate do ensino
publico, laico e gratuito e da escola democrética institucionalizada e pautada para todos e
todas.

Anisio Teixeira voltou ao Brasil em 1966, fez enfrentamento as politicas
disseminadas pela ditadura militar, recém-instalada no Brasil. Morreu em 1971, sob
circunstancias suspeitas e pouco esclarecidas até hoje. Suas obras sdo constantemente
reeditadas e ocupam relevante espaco nas academias brasileiras, especialmente nos centros
de educacdo das universidades publicas.

Sobre a garantia do acesso, Teixeira (1994) aponta inclusive para a necessidade da
escola possuir uma esséncia regional, com professores e dirigentes da regido, enraizada ao
meio local, de forma que os estudantes possam se identificar com seus costumes. De certa
forma, os Institutos Federais possuem um pouco de regionalidade, pois, geograficamente,
detém uma boa capilaridade. No entanto, o corpo de servidores e as praticas pedagogicas
nem sempre traduzem os costumes locais.

Para a pesquisadora Béarbara Freitag (2005), o sistema educacional brasileiro acaba
por esconder uma forte estrutura de desigualdade por trds de aparentes equivaléncias,
apontando que se fazem necessarias analises radicalmente criticas para desmascarar essas
desigualdades e encontrar caminhos que garantam o acesso de todos a escola publica.

Freitag (1977), em sua obra Escola, Estado e Sociedade, faz uma retrospectiva do
nosso sistema educacional que pode contribuir com a compreensédo desse fluxo desnivelado
de medidas politicas que deram origem a estrutura educacional atual do nosso pais. Da
coldnia até 1930, a igreja, no quesito educagdo, era quem assumia o papel do Estado.
Vejamos: "[...] auxiliou a classe dominante (latifundiarios e representantes da Coroa
portuguesa) da qual participava, a subjugar de forma pacifica as classes subalternas as
relacBes de producdo implantadas" (FREITAG, 1977, p. 41).

Miguel Arroyo (2010, p. 90) chama a atengdo sobre uma espécie de “padrao das
sociedades colonizadas”, baseado na subordinagao inclusive por meio do conhecimento:

[...] nossa histéria particular de sociedades colonizadas tem operado os padrfes de
acumulacdo, de poder-dominacdo-subordinacéo, de trabalho, de conhecimento, de
cultura de direito. Do povo genérico, mas de coletivos especificos, sociais, étnicos,
raciais, dos campos e periferias. Uma segregacgdo seletiva, racializada, que em
nossa histéria especifica tem conferido aos padrdes de poder de trabalho, de cultura

e de conhecimento e ao conjunto das rela¢des sociais, politicas e pedag6gicas uma
funcdo de segregacao racializada que persiste na democracia formal.



O periodo de 1930 a 1945 é marcado pelo fortalecimento do Estado e por "[...] uma
tomada de consciéncia por parte da sociedade politica, da importancia estratégica do sistema
educacional para assegurar e consolidar as mudancas estruturais ocorridas tanto na intra
quanto na superestrutura” (FREITAG, 1977, p. 44-5).

Mas de que forma essa “consciéncia educacional” se organiza por parte do Estado?
Segundo Ester Buffa, estavam muito mais ligadas a pensamentos como o de Adam Smith
(SMITH apud BUFFA, 2010, p.31):

O Estado, afirma ele, pode fazer isso com poucos gastos e com enorme vantagem,
de vez que um povo instruido é ordeiro, obedece aos seus legitimos superiores e
ndo é presa facil de ilusdes e supersticdes que dao origem a terriveis desordens.

Assim a educacdo dos trabalhadores pobres tem funcéo de disciplind-los para a
producéo.

Ou seja, o projeto educacional acabava por alinhar-se ao discurso burgués, de maneira
que haveria uma educacdo para os cidaddos e proprietarios, ¢ outra para os “cidaddos de
segunda categoria” (ndo proprietarios).

A partir de 1945, entram em cena as discussdes sobre a primeira Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional (LDBEN), fortalecendo-se a campanha pela escola publica.
Importante ressaltar o que Aluisio Teixeira (1994, p. 81) chama de “anacronismo brasileiro™:
“desde a segunda metade do século XIX, quando ndo antes, as na¢des desenvolvidas haviam
cuidado da educacdo universal e gratuita”; enquanto que no Brasil, essa discussdo assumiu a
cena nacional, tdo somente, em meados do século XX.

Apenas em 1961, ap0s treze anos de sua elaboracdo, é que a LDBEN entrou em vigor.
Sobre tal fato, Freitag (1977, p. 59), contribui ao afirmar que:

[...] aLDB néo procura ser um corretivo de diferencas sociais, porque acha que ndo
precisa sé-lo. Assim ela traduz no seu texto a estratégia tipica da classe dominante

que a0 mesmo tempo que institucionaliza a desigualdade social, ao nivel da
ideologia, postula a sua inexisténcia.

De acordo com Teixeira (1994, p. 56), no Brasil praticou-se uma “escola seletiva”
que contrapde a ideia de “escola comum ou publica”, disseminada com a Revolugdo
Francesa. Para ele o que vigorou no Brasil foi uma educagdo dualista, onde “o espirito
primario” era direcionado ao sistema popular e o “espirito secundario” ao sistema das elites,
de maneira que esse dualismo impossibilitou a existéncia da “escola publica comum”.

Do intervalo entre 1964 a 1975, Freitag (1977, p. 120) faz uma anélise da politica

educacional:
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No que diz respeito a legislacdo, o exame breve, mas pretende abranger todos os
niveis do ensino e assim, a lei da reforma do ensino superior, a Lei n°® 5692/71 e os
dispositivos relativos ao ensino supletivo sdo vistos como regulamentacdes
destinadas a melhorar a eficacia da escola como reprodutora das relacGes de classe,
como agente a servico da nova estrutura de dominacdo e como instrumento de
reforco da prépria base material, possibilitando a reproducdo da forca de trabalho.

De 1975 até os primeiros anos da década de 1980, Freitag (2005, p. 176) aborda as
tentativas de conciliar a educacdo brasileira com o projeto desenvolvimentista nacional,
buscando expandir a oferta de vagas para os ensinos medio e superior visando capacitar
recursos humanos especificos:

[...] tem que ser vista no contexto da especificidade de nossa economia, dotada de
um pequeno nicleo altamente produtivo, que funciona a base de uma tecnologia
sofisticada importada do exterior e produz bens de consumo duraveis para a
minoria. Este setor da economia requer recursos humanos devidamente

especializados, mas em pequenas quantidades, devido a sua alta densidade
tecnoldgica.

A partir da segunda metade da década de 1980, a educacéo brasileira, assim como o
pais como um todo, passou a respirar ares da reabertura da democracia, configurando-se para
um andamento de “revolugdo passiva”, como bem colocou Angebaile (2009, p. 228) sobre
as possibilidades de inclusao dos menos favorecidos: “em grande parte das vezes, 0S novos
alargamentos seriam capturados ou contidos, recompondo-se a partir de uma matriz
conservadora”. Sobre a Constituicao Federal de 1988, marco dessa inflexdo, colocou:

A Constituicdo Federal de 1988 representou uma importante possibilidade de
inflexdo nessa tendéncia. Mas a perspectiva assumida pelos governos federais que
vieram ap0s sua promulgacdo, a quem caberia a regulamentacdo ampla dos
mecanismos definidos, realizou uma atualiza¢do dramatica da antiga “pragmatica
das portas”. Antigas portas que haviam sido alargadas mediante redefini¢do dos
direitos e das formas de asseguramento que a eles correspondiam, bem como novas
portas que haviam sido abertas, algando, ao plano do direito social, aspectos até
entdo so abordados residualmente, tiveram seus alcances limitados, entre outras

formas, por meio de mecanismos privatizantes, que mutilaram a¢des, ou por meio
da reversao de direitos em “atengdes focalizadas”.

Um exemplo desse movimento de tentativa de alargamento, observado por Angebaile
e citado no paragrafo anterior, foi a proposta de lei (Projeto de Lei n°. 1.332/83) apresentada
pelo Deputado Federal Abdias do Nascimento (PDT/RJ), que pretendia estabelecer agdes
compensatdria voltadas ao afro-brasileiro, entre elas: bolsas de estudos para negros,
modifica¢bes nos curriculos da educacdo bésica incorporando conhecimentos historicos e
culturais sobre a Africa e os afro brasileiros, insercdo da imagem da familia negra nos

materiais didaticos, entre outras. O projeto foi aprovado pela relatoria e pelas comissdes de



Constituicdo e Justica, Trabalho e Legislagdo Social e de Finangas, entretanto, ndo foi
aprovado pelo congresso e foi arquivado.

A partir da década de 1990, redesenhou-se o0 novo quadro de direitos, fortalecidos no
texto da Constituicdo de 1988, deparando-se com a retracdo do desmonte neoliberal que
aplica modificagdes também as politicas educacionais, em busca de uma “educacdo minima”,
como denominou Frigotto (2001), gerando retrocessos democraticos vinculados a este
projeto. Sobre esse contexto, Angebaile (2009, p. 246) discorre:

Ainda que o final da gestdo de Sarney ja sinalizasse uma tendéncia a nao
implementacdo dos novos direitos sociais definidos na Carta Magna, essa tendéncia
se confirmou, mais incisivamente, nas geracfes seguintes, de Fernando Collor de
Mello (1990-92), Itamar Franco (1992-4) e Fernando Henrique Cardoso (1995-8 e
1999-2002). Esse desmonte se deu por meio da adogao de preceitos neoliberais que
tomaram forma, especialmente, num programa de reformas que levou a reducédo do

aparato institucional e dos gastos sociais do Estado e, nesse sentido, ao
redimensionamento e a reorientacdo restritiva da politica social.

Entretanto, as mudancas e reformas associadas a educacédo federal, especialmente a
partir do governo de Fernando Henrique Cardoso, tensionam movimentos de conservagéo e
inovacdo. Um exemplo disso € o fato da discussao sobre as a¢Oes afirmativas ter se iniciado
oficialmente pelo Estado durante o governo de Fernando Henrique, num seminario ocorrido
em 1996, realizado pelo Governo Federal. O seminario foi idealizado a partir da pressdo
social do movimento negro que trouxe Vvarias reivindicacdes, entre elas acfes afirmativas
para educacdo, durante a Marcha Zumbi dos Palmares, realizada em Brasilia no ano anterior,
em alusdo aos 300 anos da morte de Zumbi.

Como ja afirmado no texto introdutorio, ratifica-se a informacéo de que apesar dessa
movimentacdo do Estado sobre as a¢Oes afirmativas na educacao ter se iniciado no Governo
de Fernando Henrique, sua efetivacdo se deu apenas em 2012, com a Lei n°. 12.711/12, jano
governo de Dilma Rousseff.

Ao contrario da politica de “educacdo minima” (FRIGOTTO, 2001), durante 0s
mandatos de Luiz Inacio Lula da Silva (2003 - 2011) houve um forte investimento nas
instituices publicas de educacéo, com recuperacao das perdas ocorridas no governo anterior,
inclusive garantindo-se a ampliacdo do sistema educacional. No entanto, ao passo que
alimentava-se as estruturas publicas, aumentava-se também a utilizagéo da rede privada de
educacdo, como por exemplo a insercdo de programas de concesséo de bolsas apoiados na
isencdo fiscal dessas instituigdes. Assim como aponta Vilma Aguiar (2016, p. 113),
referindo-se a Educacéo Superior: [...] apesar de ter realizado politicas para o setor publico

bastante distintas das do governo de Fernando Henrique Cardoso, no caso do setor privado,
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ha antes um aprofundamento das opcdes politicas ja desenvolvidas durante o governo de
Cardoso.

De acordo com Aguiar (2016) as politicas de educacdo desenvolvidas durante a
primeira década do século conseguiram privilegiar, em parte, a agenda dos movimentos
sociais, atendendo a reivindica¢fes que apontavam para a democratizacdo do acesso a
educacdo, por exemplo, incluindo-se a perspectiva da equidade. Porém, acompanhando o
historico movimento contraditorio da educacao brasileira, a mesma autora (AGUIAR, 2016,
p. 124) aponta que ao tempo que houve um recuo na privatizacao, a mercantiliza¢do do ensino
se aprofundou:

A auséncia da regulamentacdo quanto a possibilidade de abertura de capital das
mantenedoras e a atuagdo dos fundos de capital nacionais ou estrangeiros permitiu

0 surgimento de megagrupos financeiros que exploram a educagao superior como
uma commodity cuja principal funcdo é gerar dividendos aos acionistas.

Diante desse trajeto realizado pelos movimentos politicos que pautam essa disputa
pela educacdo no nosso pais, percebe-se que as analises realizadas por Anisio Teixeira na
metade do século passado, oferecem relevantes contribuicdes a reflexdo atual. De acordo
com Teixeira (1994), o processo educativo no Brasil €, antes de tudo, seletivo, pois, na
pratica, escolhem-se alguns privilegiados que gozardo de uma vida melhor, enquanto que o
resto continuard na massa, a disposi¢do dos “educados”. Ou seja, o poder de mobilidade
social por meio da escola ainda ndo ocorre com a equidade necesséria, de maneira que

podemos afirmar que no Brasil real, a educagdo continua sendo privilégio.

2.2 Capitulo Il - identidade e cidadania, a questao étnico-racial no brasil

Muitos de nos ja deve ter ouvido a expressao “crise de identidade” sobre as formas
de identificacdo na pos-modernidade. Segundo o socidlogo jamaicano Stuart Hall, em sua
obra “A identidade cultural na pos-modernidade” (2015), o que ocorre com as identidades é
um processo mais amplo de mudangas, afirmando-se que as identidades modernas estéo
sendo descentralizadas, deslocadas ou fragmentadas.

Para Hall (2015, p. 45):

A homogeneizagao cultural é o grito angustiado daqueles que estdo convencidos
de que a globalizacdo ameaca solapar as identidades e a unidade das culturas



nacionais. Entretanto, como visao do futuro das identidades num mundo pés-
moderno, este quadro, da forma como é colocado, € muito simplista, exagerado e
unilateral.

Para a historiadora Claudia Wasserman (2002), as subjetividades individuais e
coletivas sdo a matéria-prima das identidades, ao mesmo tempo que homogeneizam também
diferenciam, e, por isso mesmo, sdo flexiveis, véao se transformando a partir dos contextos de
espaco e tempo.

Na mesma direcdo, pensa Boaventura Sousa Santos (2010, p. 135), quando afirma
que as identidade s3o “identificagdes em curso”:

Mesmo as identidades aparentemente mais solidas, [...] escondem negociagdes de
sentido, jogos de polissemia, choques de temporalidades em constante processo de

transformacdo, responsaveis em Gltima instancia pela sucessao de configuracoes
hermenéuticas que de época para época dao corpo e vida a tais identidades.

Santos (2010), por meio da obra supracitada, oferece relevantes contribuicdes as
discussbes sobre globalizacdo ao recomendar que se pergunte sobre quem invoca tal
identidade, em que condigBes, contra quem e para quais propositos. Portanto, para que
possamos analisar as identidades coletivas, sob 0 aspecto da questao étnico-racial, é crucial
gue entendamos 0s processos que vinculam essas identidades ao fendémeno da globalizacéo.

Tomando-se como referéncia as consideracdes e analises de Hall (2015), percebe-se
que, para além do efeito homogeneizador da globalizagdo, existe também um aumento no
interesse pelo diferente, uma busca pela alteridade. Ou seja, o efeito globalizante néo
necessariamente ocorre como substitutivo da identidade local, mas estabelece uma nova
I6gica de articular o local e o global, e ainda no surgimento de novas identidades.

Entretanto, a l6gica da globalizacdo se faz de forma desigual. Para entender tal
movimento, Stuart Hall invoca a expressao “geometria do poder”, usada por Doreen Massey
(1991 apud HALL, 2015, p. 46), para explicar que as pessoas sdo colocadas dentro da
“compressdo espaco-tempo”’, sob uma forma complexa de diferencia¢do. Ou seja, existem
diferengas ndo s6 nos niveis de comunica¢do e movimento, mas também na posicdo de
controle ou no tempo de iniciagéo.

Considerando que as relac6es de poder cultural entre o ocidente e o resto do mundo
sdo desiguais, faz parecer que a globalizacdo é um fenémeno do ocidente, embora ocorra no
mundo inteiro. Desse fendmeno, é importante destacar também que acaba por colocar o
centro colonial frente a frente com a periferia colonizada. Hall apresenta um trecho do
pensamento de Kevin Robins (1991 apud HALL, 2015, p. 47) que clarifica esse movimento:
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[..] o capitalismo global é, na verdade, um processo de ocidentalizacdo -
exportacdo das mercadorias, dos valores, das prioridades, das formas de vida
ocidentais. A Globalizacdo, a medida que dissolve as barreiras da distancia, torna
0 encontro entre o centro colonial e a periferia colonizada imediato e intenso.

E como pode-se pensar na intensidade dominante desse encontro, por exemplo, dos
colonizadores europeus e colonizados sul americanos? De acordo com Wasserman (2002, p.
97):

Ao longo da historia, a negacdo ou a afirmagdo peremptoria de subjetividades
legitimou de forma mais ou menos violenta as identidades hegemdnicas no mundo
moderno. Por exemplo, [...] a afirmacdo da cultura européia sobre o mundo
colonial, com a negacdo dos valores autéctones daqueles povos, foram formas de
‘pilhagem politica ou religiosa’ que instauraram as identidades sociais

hegemodnicas do mundo moderno, onde o vinculo individuo-Estado tornou-se
inextricavel.

Por meio dos escritos de Anibal Quijano (2005, p. 229), entende-se como as relagdes
sociais na américa foram praticadas a partir da ideia de raca. Como essas relacdes se
configuram na forma de dominacéo, as identidades raciais acabaram por cravar lugares,
papéis e hierarquias especificas. Nesse sentido, o autor destaca que “Raca e identidade racial
foram estabelecidas como instrumentos de classificacdo social basica da populagdo”.
Observacao também feita por Ester Buffa (2010, p. 91), ao afirmar que: “Em nossa formacao
social e politica a condicdo de povo, as formas de pensa-lo e de aloca-lo sdo inseparaveis da
condi¢do de indigena, negro, quilombola, caboclo no campo ou nas periferias”.

De acordo com Stuart Hall (2015, p. 52), essas identidades emergem numa “oscilagao
entre tradicdo e tradugdo”, identidades culturais em transi¢do, frutos de um complexo
cruzamento cada vez mais comum no mundo globalizado, sobre tal dindmica afirma:

Elas carregam os tragos das culturas, das tradi¢des, das linguagens e das historias
particulares pelas quais foram marcadas. A diferenca é que elas ndo sdo e nunca
serdo unificadas no velho sentido, porque elas sdo, irrevogavelmente, o produto de

varias histdrias e culturas interconectadas, pertencem a uma e, a0 mesmo tempo, a
varias casas (e ndo a uma casa particular).

Voltando as orientagdes de Boaventura Souza Santos (2010, p. 144), quais 0s
propdsitos mobilizados pela busca dessas identidades locais e quais os apelos as “raizes
culturais”? Ele mesmo assim responde: “A proposito da reemergéncia da etnicidade, do
racismo, do sexismo e da religiosidade, fala-se de novo ‘primordialismo’, do regresso da

solidariedade mecanica, do direito as raizes”. De maneira que o ato de separar e excluir €



posto lado a lado com a “solidariedade mecanica” e com o “direito as raizes”, deixando
transparecer o viés de atividade nas palavras “mecanica” e “direito”.
Paul Gilroy (2012, p. 224), em sua obra “O Atlantico negro”, falando sobre a diaspora
negra, atribui essa atividade a uma agenda politica:
E possivel afirmar que a aquisicdo de raizes tornou-se uma questo urgente apenas
quando os negros da didspora procuraram montar uma agenda politica na qual o
ideal de enraizamento era identificado como pré-requisito para as formas de
integridade cultural, que poderiam garantir a nacao e o estado aos quais aspiravam.
A necessidade de fixar raizes culturais ou étnicas e depois utilizar a ideia de estar
em contato com elas como meio de reconfigurar a cartografia da dispersao e do
exilio talvez seja melhor entendida como uma resposta simples e direta as

modalidades de racismo que tem negado o carater histdrico da experiéncia negra e
a integridade das culturas negras.

Em dado momento, percebe-se que € preciso voltar as raizes, buscar uma forma
cultural representativa, com o intuito de viabilizar o empoderamento politico e superar 0s
atrasos da exclusdo. A busca por essa identidade, partindo da logica de ser um movimento,
vai retornar traduzindo a tradicdo, como colocou Hall (2015). Santos (2010, p. 135), ao falar
desse processo, referindo-se aos artistas africanos e latino-americanos, os quais, por virem
de paises que para os europeus eram apenas fornecedores de matéria prima, “foram forcados
a suscitar a questao da identidade”, que a identidade “¢ assim semi ficticia e semi necessaria”.

Stuart Hall, recorrendo a Bauman (1990 apud HALL, 2015, p. 55), coloca que o
retorno da etnia faz brotar uma “lealdade étnica no interior das minorias”, colocando em
Xeque a separacgdo entre os pertencimentos étnico e politico. Ou seja, a comunicagdo étnica,
nesse movimento de parecer e diferenciar, passou a ser a chave politica para a luta contra a
exclusdo, assim como comentou Boaventura (2010, p. 79):

A luta contra a discriminag&o e a exclusdo deixou de ser uma luta pela integracéo
e pela assimilagdo na cultura dominante e nas instituicdes suas subsidiarias, para
passar a ser uma luta pelo reconhecimento da diferenca, pela consequente

transformacdo da cultura e das instituicdes de modo a separar as diferencas (a
respeitar) das hierarquias (a eliminar) que atavicamente lhe estavam referidas.

Em processo semelhante, Torres (2018, p. 25) identifica em sua tese 0s jovens indios
Xukurus, comparando o movimento deles com o que ocorre com comunidades quilombolas
no Brasil, destacando que se assumem como:

“Sujeitos politicos que tiveram seus direitos difusos e negados durante muito
tempo, ou seja, essas populacfes tiveram que lutar juridicamente, mostrar seus

valores, provar que eram populagdes tradicionais atendendo a questdes juridicas e
legislativas para serem consideradas comunidades remanescentes”.
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Gilroy analisa a diaspora negra, a partir de textos de Du Bois (apud GILROY, 2012,

p. 223), ativista do movimento da diaspora nos primeiros anos do século XX, indicando como

um dos principais processos de organizacdo do movimento, a busca pela aquisicdo da

cidadania, negada pela escraviddo e perpetuada pelas suas consequéncias. Havia, portanto,

uma presuncéo de igualdade trazida com a chegada da aboli¢do, chamada por Santos (2010,
p. 79) de “Paradigma da igualdade™:

[...] esse paradigma sé foi questionado quando grupos sociais discriminados e

excluidos se organizaram, ndo sé para lutar contra a discriminacdo e a excluséo,

mas também para por em causa os critérios dominantes de igualdade e diferenca e

os diferentes tipos de inclusdo e exclusdo que legitimam. As diferengas sexuais e

étnico-culturais passaram a ser valorizadas como formas proprias de pertenca

legitima a coletivos mais amplos e portadores de uma dignidade apenas negada
pelos preconceitos dominantes sexistas, racistas ou colonialistas.

Esses paradigmas foram sendo aos poucos minados pelos coletivos sociais étnicos e
raciais, num esforco em visibilizar a existéncia dos seus proprios membros e representados
enquanto cidad&os, a partir de suas agendas. Ester Buffa (2010, p. 94) corrobora com essa
discussédo ao escrever sobre esses coletivos, destacando que:

Frente a visdo de inexistentes se afirmam existentes, [...] com suas visdes de
mundo, de historia; frente a visdo de incultos mostram suas memorias e identidades
culturais. [...] se mostram agentes de tensdes politicas, desestabilizando as relagdes

politicas republicano-democréatico-cidadas estabelecidas. Nesses processos se
conformam, se afirmam, se mostram cidadaos ja.

E importante chamar a atencéo para esse duplo movimento, sendo excluidos enquanto
cidaddos, ndo podendo usufruir de equipamentos publicos, como as escolas, por exemplo,
que invocam cidaddos para lutar pelo exercicio da cidadania. Certamente, aqui no Brasil, a
educacdo sempre esteve em destaque nesse conjunto de lutas que compunham essa agenda,
ndo obstante terem sido nesta area as primeiras acdes de promocao racial, conquistadas pelo
movimento negro.

No prefécio para a edigdo brasileira da obra “O Atlantico negro”, Gilroy (2012, p. 9)
afirma que o reconhecimento do racismo como um aspecto estruturante da sociedade pelo
governo brasileiro foi um divisor de 4guas para conter a assimilacdo a cultura dominante:

Em primeiro lugar, ele ajuda a conter os desejos roméanticos de empregar a cultura
brasileira como um signo Unico que antecipa a possibilidade de um mundo sem
racas. Além disso, analisando a partir da perspectiva da diaspora, esse sucesso do

movimento local coloca em destaque questdes sobre o “escopo e o alcance da
politica negra”.



Buscando o contexto histérico da questdo étnico-racial no Brasil, nota-se que essa
nog¢do ou essas no¢des foram se construindo em nossa sociedade, a principio, de acordo com
Silva (2006), como um conjunto de caracteristicas biolégicas comuns a um determinado
grupo humano. Com a publicacdo da obra de Charles Darwin, na segunda metade do século
XIX, as ideias racialistas acabam migrando das ciéncias naturais para as ciéncias humanas e
sociais, alcancando novas dimens@es com o chamado darwinismo social, vindo admitir, além
da diferenca entre as racas humanas (racialismo), a superioridade de umas em relacéo a outras
(racismo).

Nesse sentido, afirma-se que o racialismo acaba por transpassar a fronteira tedrica
chegando ao racismo, ao se aplicar na pratica esses pressupostos, através de mecanismos
sociopoliticos de inferiorizacdo. Para Guimardes (2004), o racismo aparece no espacgo
politico brasileiro sob o titulo de doutrina cientifica, junto com a aboli¢do da escravatura e a
iminente igualdade legal entre os cidaddos, mas também como um modo de reacao das elites
intelectuais, especialmente de Salvador e Recife, contra as desigualdades regionais entre
Norte e Sul, em virtude do declinio do agUcar e ascensao do cafe.

Entretanto, ao mesmo tempo em que se propagavam essas ideias racialistas e racistas,
assim como a crencga na necessidade de branqueamento do pais e mesmo a busca por uma
identidade nacional que compatibilizasse com o0 novo contexto politico-econémico, havia
uma intensa discussdo sobre a validade dessas estratégias, como, por exemplo, a introdugéo
de europeus para o trabalho na lavoura.

A historiadora Claudia Wasserman (2002, p. 98) comenta sobre as tentativas de
inventar identidade nacional em paises latino-americanos marcados por séculos de
segregacdo racial, a semelhanca do Brasil:

Uma das atitudes mais comuns as classes dominantes latino-americanas foi a
tentativa de branqueamento da populacdo através de politicas imigratorias. A
verdadeira impossibilidade de “branquear” essas populagdes levou os intelectuais
a exaltar a assimilacdo racial: a incorporagdo do homem do povo a cultura nacional
dava origem ao mito do “melting pot”, a idéia de que a miscigenagédo resultava num
tipo social particular e especial, 0 mestico. Ainda que mesclado com idéias racistas,
0 pensamento predominante no Brasil, por exemplo, era de que a identidade

nacional do brasileiro era produto do cruzamento de trés ragas, a negra, a branca e
a indigena.

E justamente nesse momento, por volta dos anos 1930, que entra em cena o
pensamento de Gilberto Freyre, com seu elogio & mesticagem, através da publicag&o do livro
Casa-Grande & Senzala, contrastando com essas ideias de branqueamento, como comenta
Guimarées (2004, p. 12):
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Freyre promove uma verdadeira revolugdo ideoldgica no Brasil moderno ao
encontrar na velha, colonial e mesti¢a cultura luso-brasileira nordestina a alma
nacional. Ethos esse que logo ganhara, em seus escritos politicos, a partir de 1937,
o nome de democracia social e étnica”, por oposi¢do a democracia politica da
América do Norte e dos ingleses.

De acordo com Guimaraes (2005), a ideia de que o Brasil constituia uma “democracia
racial”, foi algo refor¢ado e publicizado por meio da tese de Freyre. Apesar de ndo ter
cunhado essa expressdao em seus textos, o termo foi bastante difundido no mundo,
especialmente nos Estados Unidos e na Europa. As andlises feitas nessa perspectiva
reforcavam o entendimento de que ndo havia barreira “de cor” na sociedade brasileira e que
a mobilidade social era possivel para todos, independentemente da cor, pois havia uma
harmonia entre as ragas.

E importante destacar que o pensamento freyriano ganha valor justamente pela
transformacédo contextual do emprego do termo raca, que migra do pensamento bioldgico
para o cultural. Essa nova perspectiva tedrica apresentava-se como uma saida ao impasse da
construcdo da nacionalidade brasileira, uma vez que se apregoava a mesticagem como um
grande problema que as novas ideias colocavam como a solugdo. Sobre tal discusséo,
encontra-se em Rodrigues (2007, p. 162):

[...] @ mesticagem aparece como motivo de orgulho e simbolo da nacionalidade,
quando é narrada como a fusdo equitativa das trés racas que constituiram o povo
brasileiro de forma fraterna, solidaria, generosa e democrética. As narrativas desse

ciclo firmam a idéia de democracia racial e nelas aparece, pela primeira vez, a
exaltagdo do negro e de sua contribuigdo para a formagdo do carater nacional.

Apdbs 1930, comecam a aparecer outros estudos socioldgicos acerca da realidade
racial do Brasil. Segundo Guimarades (2005), um dos primeiros foi o trabalho de Donald
Pierson, realizado na Bahia, em 1939, que interpretou a sociedade brasileira como
“multirracial de classes”, ou seja, o principio classificatorio corrente na sociedade era a cor
e ndo araca, diferentemente do sentido de ascendéncia, empregado nos Estados Unidos. Essa
interpretagdo conceberia a mobilidade dos diferentes grupos sociais.

Para dar continuidade a essa discussdo, a UNESCO patrocinou varios estudos,
realizados prioritariamente no Rio de Janeiro e em S&o Paulo, com a inteng&o de documentar
de forma cientifica e utilizando técnicas da Sociologia e Antropologia Social, a situacéo do
negro no Brasil. Para Guimaraes (2005), queria-se, na verdade, verificar a ideia de que no
Brasil ndo havia distin¢cdo por cor, que todos eram considerados brasileiros, tanto que a

origem desse pensamento era atribuida & prépria populacdo, brancos e negros.



Todavia, Guimaraes (2005) aponta que a partir dos estudos de Costa Pinto (1953) e
de Bastide e Fernandes (1955), uma nova visdo vem substituir esse pensamento, ao afirmar
que apesar do ideal da democracia racial o preconceito racial no Brasil existia, como ja
denunciava o movimento negro dos anos 1930. Na verdade, esses estudos vao embasar o que
sera chamado, por Fernandes (1978), de “mito da democracia racial”, ou seja, esse discurso
evidenciava que a suposta democracia racial apenas servia para justificar a dominacédo
politica da elite branca e, a0 mesmo tempo, desmobilizar a comunidade negra.

Quijano (2005, p. 124) ainda cita o caso especifico brasileiro como integrante de uma
estratégia de dominagdo que emprega a ideologia da democracia racial, ao afirmar que:

A imposicdo de uma ideologia de democracia racial que mascara a verdadeira
discriminacédo e a dominacéo colonial dos negros, como no Brasil, na Col6mbia e
na Venezuela. Dificilmente alguém pode reconhecer com seriedade uma
verdadeira cidadania da populagéo de origem africana nesses paises, ainda que as

tensdes e conflitos raciais ndo sejam tdo violentos e explicitos como na Africa do
Sul ou no sul dos Estados Unidos.

Apesar das criticas a “democracia racial”, a repressdo empregada pelo Regime Militar
impossibilitou uma acdo mais ordenada. Por isso, apenas no final da década de 1970 é que
surge o Movimento Negro Unificado (MNU), que volta seu discurso a essa pauta e contesta
o discurso da democracia racial. Ja na década de 1980 o MNU passa a denunciar mais
fortemente a associagéo entre raca e classe social.

Gilroy (2012, p. 223) coloca que essa dindmica representativa associada ao conceito
de raca faz com que o que antes era tido como “maldi¢ao” (distanciamento do lar, exilio
forcado) fosse reprocessado como simbolo de resisténcia e resposta a
exclusdo, desestabilizando o paradigma da igualdade. Para o autor o principal elemento de
juncéo da raca passa a ser os sofrimentos compartilhados:

Né&o é a cultura que vincula os povos com origens, parcialmente africanas agora
dispersos pelo mundo inteiro, mas uma identidade de paixdes. N6s compartilhamos
um &dio pela alienagdo imposta a nds pelos europeus durante o processo colonial
e imperial e somos vinculados mais por nosso sofrimento comum do que por nossa
pigmentacdo. Mas mesmo que esta identificacdo seja compartilhada pela maioria

das populag@es ndo brancas, e embora ela tenha valor politico de grande poténcia,
seu valor cultural é quase nulo.

Paralelamente as denuncias do movimento negro, ocorre uma movimentagdo na
sociologia de certa forma semelhante. Guimardes (2005) afirma que a partir dos dados
produzidos pelo Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), os soci6logos

Hasenbalg e Valle Silva analisaram a situacdo socioeconémica de brancos e negros (pretos e
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pardos, pela definicdo do IBGE), chegando a concluséao de que a desigualdade existente entre
esses grupos ndo estaria atrelada apenas ao passado escravista da populacdo negra, mas as
diferentes oportunidades oferecidas aos dois grupos.

Para Fernandes (1978), a marginalizacdo do negro tem explicacéo historico-social,
sendo a escraviddo um elemento constituidor da desigualdade racial. Pois, mesmo apos a
abolicdo, as caracteristicas da economia escravista permaneceram por meio do modo de
producdo agroexportador e do baixo desenvolvimento das forcas produtivas. Neste contexto,
sobrou aos negros a exclusdo do processo capitalista, em troca da mao de obra do branco
europeu.

Um exemplo de como essa disparidade perdura até os dias atuais é a média de

escolaridade de jovens brasileiros, conforme figura abaixo:

Figura 4 - crescimento da escolaridade média da populagdo negra e ndo negra de 18 a 29 anos

2004 2005 2006 2007 2008 2009 2011 2012 2013

=&~ Negros N3o Negros

Fonte: Pnad/IBGE. Elaborada pela Dired/Inep.

Na atualidade, muitos autores, como Guimaraes, Cashmore e Sales Santos (2004,
2000, 2014), tém identificado posturas que deixam claro que a sociedade brasileira continua
a dissimular essa questao, propagandeando uma imagem de paraiso racial, enquanto que 0s
comportamentos individuais e, principalmente, das classes dominantes, demonstram o oposto
a isto. Para Ciconello (2008), ainda é vivente na sociedade brasileira uma demarcacdo de
poder que impede a ascensdo social da populacéo afro-brasileira e indigena, a exemplo da
reacao conservadora perante as cotas para acesso a instituicdes federais de ensino.

A reacdo da elite branca brasileira, inclusive com forte engajamento de intelectuais,
quando da aprovacédo da lei de cotas, é bastante revelador sobre a distancia entre as acoes

politicas e as conformagBes das subjetividades. Sobre tal reflexdo, encontra-se em Santos



(2013, p.80), a seguinte assertiva: “O Brasil conheceu, a partir de 2003, um significado
avanco juridico-politico. [...] Mas as transformacdes ocorrem primeiro na lei e s6 muito
lentamente vdo influenciando as instituicbes e conformando as mentalidades e as
subjetividades™.

Trazendo para o &mbito regional e local, a ambiéncia espacial onde se desenvolveu
esse trabalho, tem-se, por exemplo, os escritos de Monteiro (1985), antropdloga que
pesquisou a etnografia da comunidade negra do Castainho (zona rural de Garanhuns — PE),
na decada de setenta, identificando que havia uma busca pelo branqueamento da comunidade

como forma de minimizar os conflitos e alcancgar alguma mobilidade social.

2.3 Capitulo 11 - cotas, uma politica de promocao da igualdade

De acordo com Souza (2006), as Politicas Publicas, como campo de conhecimento,
tém em seu surgimento, nos Estados Unidos, seus olhares concentrados na formacgédo do
Estado e suas instituicdes; ja na Europa, o alvo era o papel do Estado e o desempenho dos
governos, vistos como produtores de politicas publicas. Assim, a tematica Politicas Publicas
foi se desenvolvendo como uma subarea das Ciéncias Politicas, buscando o estudo do publico
em suas variaveis, desde a analise das institui¢des até as “escolhas” governamentais.

Souza (2006) apresenta H. Laswell, H. Simon, C. Lindblom e D. Easton como 0s
principais fundadores da area Politicas Publicas, destacando suas contribui¢es da seguinte
forma: a) Laswell utiliza, inicialmente, a expressdo “analise de politica ptblica”, propondo
uma interacdo entre o conhecimento cientifico, governo e grupos sociais de interesse; b)
Simon traz o conceito de limite da racionalidade dos decisores publicos, propondo a criagdo
de estruturas - regras, padrdes e incentivos — como forma de otimizar a racionalidade das
decisbes de governo, minimizando, inclusive, as decisdes motivadas por interesses proprios
dos gestores; c¢) Lindblom questiona a énfase dada por Laswell e Simon em seus estudos,
introduzindo outras variaveis como de extrema importancia, como relacbes de poder e
interferéncia dos contextos nos momentos de decisdo; d) Easton apresentou como
contribuicdo a defini¢do de Politicas Publicas como sistematica, valorizando a relagdo entre
formulacéo, resultados e ambientes.

Como resultado dessa discusséo inicial, vem se firmando como conceito de Politicas

Publicas a ideia de soma entre as agdes de governo, as reivindicagdes de grupos sociais e 0s
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contextos socio histdricos, que acabam por interferir diretamente na vida dos cidadaos.
Assim, percebe-se que, no ambito tedrico-conceitual, o estudo de Politicas Publicas necessita
de uma abordagem multidisciplinar, de forma que pesquisadores de variadas areas e
disciplinas contribuam para o seu desenvolvimento, como, por exemplo, Ciéncias Politicas,
Sociologia, Economia, Geografia, Antropologia, entre outras. Dessa forma, Souza (2006)
ressalta o carater “holistico” da area em questao.

Neste sentido, Amitai Etzioni (1993 apud RUA, 2012) propde o modelo de
formulacdo de politica, exploracdo combinada, que busca a interacao entre o conhecimento
macigo da problematica e a implementacdo gradual das solucdes, trazendo a ideia de que as
decisbes ndo podem ser tratadas como sendo da mesma natureza.

Segundo Ellis Cashmore (2000), acéo afirmativa é uma politica pablica que tem a
missao de reverter situacdes historicamente construidas que colocaram um determinado
grupo numa posicdo de desvantagem social, especialmente nas areas de educacao e emprego.
Sales Santos (2014), por meio dos escritos de George Andrews (1997, apud SANTQOS, 2014),
coloca que a intervencdo estatal tem grande importancia na efetivacdo de ac6es afirmativas,
sobretudo por ter a capacidade de atuar na distribuicéo de politicas publicas essenciais, como
educacéo e emprego.

Para Vieira (2003, p. 93), é de grande importancia que as a¢des afirmativas sejam

assumidas pelo Estado:

[...] apesar do pioneirismo das organizag6es da sociedade civil, existe um consenso
ndo formalizado, mas defendido nos discursos dos atores envolvidos nesse debate,
de que em uma situagdo ideal — que deve ser buscada por todos — o Estado (pelo
seu 6bvio papel coercitivo e promotor da ordem social e politica; e, sobretudo pela
possibilidade de formalizacdo das reivindicagGes militantes) deva ser o principal
criador e regulador das acdes afirmativas.

Em 2001, ocorre em Durban, na Africa do Sul, a 111 Conferéncia Mundial de Combate
ao Racismo, Discriminacdo Racial, Xenofobia e Intolerancia Correlata. No texto da
declaracédo e programa de acdo adotados pelos conferencistas, em seu item 99, enfatiza-se a

necessidade do estado vanguardear as iniciativas de agdes afirmativas:

Reconhece que o combate ao racismo, discriminagdo racial, xenofobia e
intolerancia correlata € responsabilidade primordial dos Estados. Portanto,
incentiva os Estados a desenvolverem e elaborarem planos de acdo nacionais para
promoverem a diversidade, igualdade, equidade, justica social, igualdade de
oportunidades e participacao para todos. Através, dentre outras coisas, de acles e
de estratégias afirmativas ou positivas; estes planos devem visar a criacdo de
condigBes necessarias para a participagao efetiva de todos nas tomadas de decisdo
e 0 exercicio dos direitos civis, culturais, econdmicos, politicos e sociais em todas
as esferas da vida com base na ndo-discrimnina¢do. A Conferéncia Mundial



incentiva os Estados que desenvolverem e elaborarem os planos de acéo, para que
estabelecam e reforcem o dialogo com organizagdes nao-governamentais para que
elas sejam intimamente envolvidas na formulacdo, implementacdo e avaliacdo de
politicas e de programas; (2001, p. 45)

Assim, podemos perceber que as a¢bes afirmativas estdo localizadas em um espaco
tensionado, dependendo de decisdes politicas e governamentais para sua implementacao
enquanto politica publica, e que normalmente apenas ocorre apds grande pressdo da
sociedade civil organizada, e que por estar historicamente associada a um desnivelamento de
oportunidades, sempre sofrera também a pressdo dos grupos hegemdnicos que gozam dos
privilégios em questdo. Talvez esse seja um dos motivos para que Gilroy (2012), como dito
no capitulo anterior, tenha analisado como de grande importancia o reconhecimento do
racismo no Brasil por parte do governo federal.

Sales Santos (2014) chama atencdo para a associacdo dessa politica as minorias,
enguanto publico alvo, pois, para ele, antes disso, as acdes afirmativas devem ser destinadas
a grupos que sofrem discriminacdo e por esse motivo tem suas potencialidades
comprometidas. Portanto, deve estar associada ao conceito de justica distributiva, de maneira
que enfatiza-se a discriminacdo do presente para que as politicas especificas possam atuar
distribuindo de forma mais equitativa os beneficios da vida em sociedade.

De acordo com os autores Santiago, Norberto e Rodrigues (2008), as acles
afirmativas vieram a tona na década de 1960, nos Estados Unidos, quando o movimento
negro lutava por direitos civis e igualdade social. Dai por diante, muitos paises vieram a
adotar acGes semelhantes, com variantes de nomenclatura (acdo positiva, politica inclusiva),
mas sempre apoiadas em defini¢des similares. No entanto, Santos (2014) coloca que apesar
do conceito ter se firmado nos Estados Unidos, ele acredita que sua origem na verdade tenha
se dado na India, em 1919, quando o jurista Bhimrao Ramji Ambedkar, membro da casta
“intocavel” Mahar, prop6s uma representacdo diferenciada de segmentos populacionais
considerados inferiores.

No Brasil, em 1996, o governo brasileiro convidou pesquisadores e liderancas de
movimentos sociais a participarem de um seminario intitulado “Multiculturalismo e racismo:
o papel da a¢do afirmativa nos estados democraticos contemporaneos”’. Segundo Guimaraes
(2005), foi a primeira vez que se discutiu acdo afirmativa na perspectiva étnico-racial pelo
governo. O evento foi resultado das reivindicagcdes do movimento negro apresentadas durante
a “Marcha Zumbi dos Palmares”, realizada no ano anterior, em Brasilia, em alusdo aos 300

anos da morte de Zumbi.
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Percebe-se assim, que a discussdo sobre a¢do afirmativa no Brasil é recente. Citamos
aqui a definicdo de Guarnieri (2007, p. 70):
As Acdes afirmativas podem ser compreendidas como medidas de carater social

que visam a democratizagdo do acesso a meios fundamentais — como emprego e
educacdo — por parte da populacdo em geral.

Buscando a definicdo adotada pelo governo brasileiro, encontramos a seguinte
conceituacdo, retirada das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao das Relagdes
Etnico-raciais, em encarte elaborado pelo Ministério da Educacéo (2005):

Politicas de reparacGes e de reconhecimento formardo programas de acOes
afirmativas, isto €, conjunto de acgles politicas dirigidas a correcdo de
desigualdades raciais e sociais, orientadas para oferta de tratamento diferenciado

com vistas a corrigir desvantagens e marginalizacdo criadas e mantidas por
estrutura social excludente e discriminatoria.

De acordo com os escritos do ex-ministro do Supremo Tribunal Federal (STF),
Joaquim Barbosa Gomes (2002, p. 142 e 2001, p.136), cabe ao Estado tracar o quadro
juridico e cooperar para a remocdo de fatores estruturantes, ratificados pelo proprio
arcabouco legal do pais, que perpetuam a discriminacao:

As acdes afirmativas consistem em politicas publicas (e também privadas) voltadas
a concretizagdo do principio constitucional da igualdade material e a neutralizag¢do

dos efeitos da discriminacdo racial, de género, de idade, de origem nacional e de
compleigdo fisica.

Em regra geral, justifica-se a adocdo das medidas de acdo afirmativa com o
argumento de que esse tipo de politica social seria apta a atingir uma série de
objetivos que restariam normalmente inalcangados caso a estratégia de combate &
discriminacdo se limitasse & ado¢do, no campo normativo, de regras meramente
proibitivas de discriminacdo. Numa palavra, ndo basta proibir, € preciso também
promover, tornando rotineira a observancia dos principios da diversidade e do
pluralismo, de tal sorte que se opere uma transformagdo no comportamento e na
mentalidade coletiva, que sdo, como se sabe, moldados pela tradicdo, pelos
costumes, em suma, pela historia.

Assim percebe-se que o emprego das acGes afirmativas étnico-raciais no Brasil apoia-
se no fundamento filoséfico da reparacdo, como forma de compensar as violéncias do
passado; no conceito da justica distributiva, considerando a situacdo de exclusdo que vigora
no presente; e também no aspecto cultural, para que no futuro possa haver uma transformacéo
no imaginario coletivo que desmanche a ideia de supremacia de determinado grupo social.

Dentro desse contexto, Sales Santos (2014) faz uma ressalva importante sobre as
defini¢cdes de agdo afirmativa e promocao racial. O autor explica que comumente usa-se 0s

termos como se fossem sinbnimos, no entanto, podemos dizer que politicas de promocao



racial podem conter agdes afirmativas, mas ndo necessariamente. O referido autor indica, a
partir do pensamento de Jaccoud e Beghin (2002 apud SANTQOS, 2014, p. 177), que existem
trés formas de praticar a promogdo racial: “a) agdes repressivas; b) agdes valorizativas; e ¢)
agoes afirmativas”.

Dessa forma, em concordancia com Santos (2014), Gomes (2001) e outras
referéncias citadas neste trabalho, adota-se o entendimento de que num pais multirracial
como o Brasil, historicamente marcado pelo racismo legitimado durante séculos nos
processos de colonizacdo e escravidao, faz-se premente e necessaria que as construcdes de
politicas publicas de promocéo étnico-racial sejam, especialmente, conduzidas e tuteladas
pelo Estado.

E para que ocorra uma transformacéo na realidade dessas populac@es subjugadas,
excluidas social, econdmica e culturalmente, é necessario atuar nas trés formas de promocéo
ja identificadas: 1) acdes repressivas - no sentido de combater o racismo, assim como
preceitua nossa constituicdo, punindo os praticantes dessas a¢cdes conforme a norma vigente;
2) acOes valorativas - acBes que visem a desconstrucdo de esteredtipos e apresentacao da
imagem positiva dessas populacdes, a exemplo da Lei n° 10.639/03, alterada pela Lei n°
11.645/08, que tornam obrigatorios os estudos sobre cultura afro-brasileira e indigena no
Ensino Baésico; 3) acles afirmativas - acfes que objetivem promover a igualdade de
tratamento, inclusdo e permanéncia desses grupo discriminados, como por exemplo a Lei n°
11.711/12, que institui cotas étnico-raciais nas Instituices Federais de Ensino (IFES).

Certamente, das acdes de promocao racial adotadas pelo governo brasileiro, as acdes
afirmativas foram as que enfrentaram maior entrave. E notorio que a adogdo do sistema de
cotas nas Universidades Federais e nos Institutos Federais provocou polémica e acalorou o
debate sobre a implementacdo de politicas publicas voltadas para as questdes étnico-raciais.
Santos (2012, p. 12) ressalta que acdes afirmativas voltadas a essa parcela da populacdo
foram recebidas pela sociedade de forma pior do que as a¢des voltadas a outros grupos:

Nesse sentido, foi menos recorrente a critica a adogdo de acfes afirmativas para

diversos grupos e populagdes marginalizadas, do que quando as a¢8es afirmativas
se reportavam especificamente a populagao negra, principalmente no que concerne

ao sistema de cotas.

Em 2001, a conjuntura internacional, ativada com a realizacdo da Il Conferéncia
Mundial de Combate ao Racismo, Discriminacdo Racial, Xenofobia e Intoleréncia
Correlata, associada a pressdao dos movimentos negros brasileiros, estimulou a discussdo

sobre a necessidade de adotar a politica afirmativa de cotas para a populacdo negra nas IFEs.
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Em 2000, o presidente Fernando Henrique Cardoso (FHC) havia criado um comité nacional
para preparar a participacdo do pais na Conferéncia Mundial. O comité organizou pré-
conferéncias em varios estados que culminaram com a Conferéncia Nacional Contra o
Racismo e a Intolerancia, realizada em julho de 2001, no Rio de Janeiro. Da Conferéncia
Nacional resultou o Plano de Combate ao Racismo e a Intolerancia, conhecido como “Carta
do Rio”, que foi levado a Conferéncia Mundial.

Apesar dessa movimentacdo nacional, descentralizada por varios estados, Santos
(2014, p. 186) aponta que houve um siléncio da imprensa sobre a questdo: “Nas esferas
informativas reinava um siléncio sobre o racismo [...]”. No entanto, com o destaque para as
acOes compensatorias, especialmente cotas nas areas de Educagdo e Emprego, na “Carta do
Rio”, os jornais impressos passaram a dar destaque e se posicionar sobre o assunto. Sales
Santos (2014, p. 189) fez um apanhado e concluiu que “Editorialmente, a maioria dos jornais
posicionou-se contra as politicas de cotas”.

Quanto aos argumentos contraditorios a politica de cotas nas instituicdes federais de
ensino, Guimardes (2005) aponta trés direcBes: a) o reconhecimento de diferencas étnico-
raciais no Brasil, contrariando o “mito” nacional da “democracia racial”, negando nosso
aspecto, louvado internacionalmente, de povo Unico; b) visdo das a¢des positivas como um
insulto ao principio individualista e universalista do mérito; c) dificuldade em encontrar
critérios para colocar em pratica a implementacdo das acGes afirmativas.

De acordo com Sales Santos (2014), as manifestacGes contrarias as acGes afirmativas,
especialmente cotas para IFEs, apoiaram-se no discurso do senso comum, porém, muitas
vezes travestido de conhecimento cientifico. Cita, por exemplo, as manifestacdes dos
antrop6logos Maggie e Fry (2002), que, a partir de cartas de leitores dirigidas a um jornal
declaradamente contrario a politica de cotas, concluiram que a acdo afirmativa traria mais
problemas do que solucgdes para a populacdo. Corroborando com o entendimento sobre tais
tensdes, Santos (2014, p. 204) elenca uma longa lista de argumentos arrolados pelos
pesquisadores que vale apresentar, ei-los:

a) Criacdo da bipolarizagdo racial; b) O fim da ideologia da mistura racial; ¢) O
aumento do acirramento de tensdo inter-racial; d) o incentivo a animosidades
raciais ou criacdo de ressentimentos raciais; e) a inconstitucionalidade das cotas; f)
a dificuldade de saber quem é negro no Brasil por forca da miscigenagdo, traco que
nos confere identidade; g) a desigualdade entre negros e brancos é, sobretudo,
proveniente das relacGes econémicas; h) a exclusdo do negro no ensino superior
pUblico deve-se a falta de escolas publicas de qualidade; i) o problema estrutural é
a ma distribuicdo de renda e ndo o racismo; j) Os negros estdo excluidos das
instituicGes publicas de ensino superior porque sao pobres e ndo porque s&o negros;

K) as cotas irdo favorecer os negros mais bem aquinhoados ou as classes média e
alta negra; I) ndo se pode querer superar uma injustica produzindo outra injustica;



m) as cotas para 0s negros discriminam os brancos mais pobres; n) as cotas sdo um
paternalismo que humilha os negros, tornando-os ainda mais estigmatizados; e 0)
a cotas imp6em a racializacdo no Brasil.

Para Santos (2014), esses argumentos, proferidos por antropélogos, acabavam por
ganhar um status académico-cientifico, tendo em vista o peso dos representantes desse
discurso. Entdo, mesmo que todos esses argumentos elencados estivessem, dentro da
metodologia cientifica, questionados e contrariados, como podemos observar ao longo das
referéncias aqui apresentadas, ganhava peso e forca o discurso contrario, que se estabelecia
como “discurso competente”. Sobre essa questdo, recorremos aos escritos de Chaui (1980, p.

7), ao afirmar que:

O discurso competente é o discurso instituido [...] no qual os interlocutores j& foram
previamente reconhecidos como tendo o direito de falar e ouvir, no qual os lugares
e as circunstancias ja foram predeterminados para que seja permitido falar e ouvir
e, enfim, no qual o contetdo e a forma ja foram autorizados segundo os cnones
da esfera de sua propria competéncia.

Nesse contexto, parafraseando o titulo do trabalho da escritora indiana Gayatri Spivak
(2010), ndo me furto a perguntar, “Pdde o subalterno falar?”. No horizonte dessa
problematica, recorre-se a Santos (2014), quando destaca que a discussdo em torno da politica
de cotas foi relevante e necessaria a questdo racial no pais, pois, apesar da despropor¢éo nos
espacos de fala e de escuta dos segmentos a favor e contra (com farta vantagem para 0s
argumentos contrarios, incluindo-se 0os meios midiaticos), o assunto do racismo veio a tona.

Além disso, a forte defesa da “democracia racial” brasileira, inclusive pela academia,
veio reafirmar e tornar mais visivel o viés excludente da nossa sociedade a partir da
construcdo étnico-racial. Considerando os apontamentos de Spivak (2010) sobre criar
espacos para que o subalterno possa falar e ser ouvido, ao invés de mediar e falar por ele,
pode-se inferir que a acdo afirmativa de cotas, além de atuar na equidade de oportunidades
para a populacdo negra, pode, também, afirmar-se como lugar de fala e articulacdo da
populacdo negra, a partir, sobretudo, das organizacBes representadas por estudantes,

universitarios, intelectuais e movimentos sociais.
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3 METODOLOGIA

3.1 A dimensao ética da pesquisa

Sobre os aspectos éticos da pesquisa, foram garantidos os preceitos propostos na
Resolucao n° 510/2016, assim como cadastramento do projeto na Plataforma Brasil e analise
e aprovacdo do projeto pelo Comité de Etica da Autarquia Educacional do Belo Jardim, a
partir do parecer consubstanciado n°. 3.209.393.

Outro aspecto importante que convém ser destacado € o consentimento dos
participantes da pesquisa. Conforme a Resolugdo n° 510/2016, a divulgacdo dos depoimentos
prestados e das imagens dos participantes que estdo presentes na dissertagdo e em seus
produtos associados, tiveram a anuéncia dos participantes da pesquisa e/ou de seu
representante legal, por meio de termo de consentimento livre e esclarecido.

Além das informacdes gerais destacadas na ocasido da apresentacdo do projeto de
pesquisa, a cada inicio de atividade, os participantes eram novamente cientificados, sobre o
conteido da pesquisa, a dindmica que a envolvia, bem como, outras informagdes contidas no
Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE). Na ocasido, foram ratificadas as
seguintes orientacdes: que qualquer desconforto fosse comunicado; que qualquer participante
teria, a qualquer momento, a garantia de esclarecimento as perguntas feitas acerca do que
estava sendo questionado; que garantir-se-ia a liberdade de abandonar a pesquisa a qualquer
momento. Com relacdo ao exposto, no desenvolvimento da pesquisa ndo foi apontada,

nenhuma situacao atipica.

3.2 Natureza e contexto da pesquisa

Considerando o universo de significados, motivos, aspiracfes, crencas, valores,
atitudes, e todas as variaveis que envolve o ambiente social, optou-se pela abordagem
qualitativa, na perspectiva tedrico-metodoldgica adotada por Minayo (2001).

A pesquisa foi caracterizada como de natureza aplicada, pois a proposta do trabalho

objetivou gerar conhecimentos para aplicacdo pratica, por meio de projeto de extenséo,



dirigido a solucdo de problemas especificos que envolvem necessidades e interesses da
populagcdo objeto deste estudo. Para esse mesmo contexto, adotou-se a pesquisa agéo,
considerando que essa forma de investigacdo cientifica visa contribuir para o campo das
pesquisas qualitativas e, em particular, para os estudos que se interessam pelas desigualdades
sociais, processos de exclusdo e situacdes socio interacionais, se encaixando com o objeto
desse estudo.

De acordo com o soci6logo Jodo Bosco Pinto (2014), responsavel pela introducgéo da
perspectiva metodoldgica da pesquisa-acdo no Brasil, essa pesquisa pode se comportar como
uma unidade dialética que integra acdo e reflexdo, resumida em quatro passos: 1)
conhecimento da realidade; 2) analise desse conhecimento; 3) sistematizacdo do
conhecimento; 4) retorno a comunidade por meio de uma acao guiada.

Para David Tripp (2005), a pesquisa-acao se aplica a situacfes ou problemas reais, e
para tanto é necessario que se admita a possibilidade de transformacéo da realidade que afeta
as pessoas envolvidas. Nesse sentido, é importante que esse tipo de pesquisa seja empregado
nos casos em que a ideia de investigagdo acompanha a necessidade de mudanca de um
processo, manejo ou realidade.

Neste caso, a pesquisa-acdo se concretizou a partir de uma acdo de extensédo, que
incluiu entre as atividades desenvolvidas a realizagdo de uma “interagdo tematica”. Ao passo
que a acdo de extensdo e a pesquisa foram sendo aplicadas, foram também causando uma
transformacéo na realidade em questdo. Além disso, todo o processo foi acompanhado de
constante reflexdo, sendo ajustado, conforme as necessidades apareciam, para garantir um
atendimento mais especifico ao grupo estudado.

Para o desenvolvimento dessa pesquisa foram adotados 0 modo de participagéo e
modalidades da pesquisa-a¢do conforme os apontamentos de David Tripp (2005). A pesquisa
se deu com um grupo de estudantes do ensino fundamental, 9° ano, durante o periodo de aula,
assim esses estudantes participaram na condicao de cooperantes, de acordo com a definicéo
de Tripp (2005, p. 454):

[...] quando um pesquisador consegue que alguém concorde em participar de seu
projeto, a pessoa que coopera trabalha como parceiro sob muitos aspectos (uma
vez que ¢ regularmente consultado), mas num projeto que sempre “pertence” ao
pesquisador (o “dono” do projeto). A maioria das pesquisas para dissertagdo é
desse tipo.

A pesquisa se deu com um grupo de estudantes de uma escola localizada em uma

comunidade remanescente quilombola, historicamente excluidos das politicas publicas
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essenciais, para que a partir das agdes desenvolvidas eles pudessem ter acesso a uma
educacdo publica de qualidade, usando a acdo afirmativa de cotas. Nesse contexto, utilizou-
se a ideia de Tripp (2005, p. 457) que, especificamente, no tocante a pesquisa-acédo politica,
destaca que: [...] “refere-se a mudanca da cultura institucional e/ou de suas limitacoes [...]
S6 se pode fazer isso pelo exercicio do poder e, assim, tal agdo torna-se politica.
Naturalmente, h& muitos tipos de poder e muitos modos de exercé-lo.

Contemplando as caracteristicas pertinentes a pesquisa-acdo politica, observou-se
que a pesquisa desenvolvida, identificou-se e se articulou a modalidades socialmente critica
e emancipatdria. Socialmente critica porque, a partir do momento em que acgdes foram
desenvolvidas visando ao aumento do percentual de estudantes quilombolas inscritos
enguanto cotistas no vestibular do IFPE, buscou-se 0 aumento de igualdade de oportunidades
para essa populacdo. Assim, aproximou-se da definicdo de Tripp (2005, p. 458) sobre a
pesquisa socialmente critica:

Vocé ndo esta buscando como fazer melhor alguma coisa que vocé ja faz, mas
como tornar o seu pedago do mundo um lugar melhor em termos de mais justica
social. Geralmente, isso é definido na literatura por mudangas tais como: aumento
de igualdade e oportunidade, melhor atendimento as necessidades das pessoas,

tolerancia e compreensdo para com 0s outros, cooperacdo maior e mais eficiente,
maior valorizacdo das pessoas (de si mesmo e dos outros) e assim por diante.

Emancipatoria porque durante a pesquisa algumas transformacées da realidade do
grupo impactaram ndo apenas 0s participantes cooperantes, mas estendeu-se para 0s demais
estudantes remanescentes quilombolas. Um exemplo foi a mudanca no edital do vestibular
do IFPE a respeito dos documentos comprobatorios para realiza¢do da inscri¢do com isencao
de taxa, pois a mudanca facilitou o procedimento para todos os estudantes quilombolas que
pretendessem se candidatar ao processo seletivo, encaixando-se na definicdo de Pesquisa-
acao emancipatdria apontada por Tripp (2005, p. 458):

Essa é uma outra variacdo da pesquisa- agdo politica, que tem como meta explicita
mudar o status quo ndo sé para si mesmo e para seus companheiros mais préximos,
mas de muda-lo numa escala mais ampla, do grupo social como um todo. As

sufragistas, por exemplo, ndo queriam simplesmente obter para elas mesmas o
direito de votar, mas sim garantir que todas as mulheres tivessem esse direito.

Para o desenvolvimento deste trabalho, a pesquisa desenvolvida articulou, além das
naturezas e modalidades contextualizadas acima, a pesquisa documental, como forma de
conhecer a realidade normativa que envolve o tema e subsidiar os movimentos adotados

durante a pesquisa-acao.



A pesquisa documental e a pesquisa bibliografica sdo bem préximas em
caracteristicas, basicamente o que vai diferencia-las é a natureza das fontes. Para Oliveira
(2007), na bibliografica tem-se para andlise fontes secundarias, que apresentam as
contribuicdes de diversos autores sobre determinado tema. No caso da pesquisa documental,
as fontes sdo primérias, sendo normalmente documentos ainda ndo analisados e, por isso,
requer um maior cuidado do pesquisador.

De acordo com o autor May (2004), para a analise documental, é necessario situar os
documentos a partir de uma estrutura tedrica e contextualiza-los a realidade para que o
contetdo torne-se compreendido. Nesse sentido, realizou-se, a partir da analise documental,
uma investigacdo do quadro situacional do publico discente do IFPE (Campus Garanhuns) e
dos nameros divulgados pelo IBGE relacionados as populacGes afrodescendentes, além das
pecas que normatizam a aplicacdo da acdo afirmativa.

Para tanto, utilizou-se, também, documentos como: informacfes disponiveis nos
formulérios de matricula e nos questionarios socioecondmicos dos alunos do Campus
Garanhuns; publicacgdes oficiais do IBGE sobre o Gltimo censo realizado, disponiveis no sitio
da instituicdo; e o arcabouco legal ao qual se apoia a acdo afirmativa de cotas, como
Constituicdo Federal, Lei n® 12.711/12, Portarias do Ministério da Educacdo e demais
regulamentos préprios do IFPE (Editais de 2012 a 2018). Segue abaixo quadro ilustrativo
pontuando as pegas normativas e referentes aos dados dos discentes que foram analisadas:

Quadro 1 - Pecas normativas

PECAS NORMATIVAS

PECA DESCRIGAO

(...) “destinado a assegurar o exercicio dos direitos sociais e
Constituicdo da Republica Federativa  individuais, a liberdade, a seguranca, o bem-estar, o desenvolvimento,
do Brasil a igualdade e a justica como valores supremos de uma sociedade
fraterna, pluralista e sem preconceitos” (...)

Lei n.° 9.394/1996 Estabelece as diretrizes e bases da educagdo nacional

Aprova o Plano Nacional de Educacdo (PNE), que determina
Lei n.° 13.005/2014 diretrizes, metas e estratégias para a politica educacional no pais no
periodo de 2014 a 2024.

Dispde sobre o ingresso nas universidades federais e nas institui¢oes

S .
Lein®12.711/2012 (Lei de Cotas) federais de ensino técnico de nivel médio e da outras providéncias

Regulamenta a Lei n® 12.711, de 29 de agosto de 2012, que dispde
Decreto n.° 7.824/2012 sobre o ingresso nas universidades federais e nas instituicdes federais
de ensino técnico de nivel medio
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Dispde sobre a implementacdo da reserva de vagas em institui¢oes

. . o
Portaria Normativa MEC n.? 18/2012 federais de ensino de que tratam a Lei n.° 12.711/12.

Portaria Normativa MEC n.° 09/2017  Altera a Portaria Normativa MEC n.° 18/2012

Estabelece o Sistema de Cotas e fixa o percentual de cotas para
Resolucdo CONSUP IFPE n.° 41/2013 ingresso de alunos oriundos de Escolas Publicas do Territorio
Nacional, nos Cursos oferecidos nos Campi do IFPE.

DOCUMENTOS REFERENTES AOS DISCENTES

Editais ou manuais do candidato

(2012 - 2018) Documento que apresenta as regras da selecdo para ingresso no IFPE.

Listagens de candidatos classificados e remanejaveis do processo
seletivo do IFPE, referentes aos cursos do Ensino Médio Integrado do
Campus Garanhuns.

Listas de Classificacdo de
Candidatos (2012 - 2017)

Documento emitido pelo setor de Servigo Social do Campus
Memorando n°. 33/2018 - Garanhuns informando o ndmero de alunos cotistas de origem
SESO/CAEE/DEN/CGAR/IFPE quilombola e indigena atendidos pelo Programa de Bolsa
Permanéncia.

Para a anélise dos dados coletados foi tomada como referéncia a técnica, apresentada
por Tania Zittoun (2009), “trajetorias de vida”, pois a mesma contempla processos
identitarios e de construcdo de significados, contribuindo com a compreensdo do contexto
sociocultural desses adolescentes.

Tania Zittoun (2007) propde a observacdo dos processos de rupturas e ajustamentos
no curso da vida, pois acredita que esses processos de rupturas emergem das relagdes com o
outro, provocando transi¢cdes que podem mudar o curso da vida. Para ela, esses processos de
rupturas envolvem trés aspectos interligados: identitarios, de aprendizagem e de construcéo
de significados.

E importante destacar que tais mudancas podem ser facilitadas ou limitadas pelos
ambientes sociais e simbolicos em que os individuos estdo inseridos. Na perspectiva de
Zittoun (2009), a questdo da temporalidade é responsavel por organizar as experiéncias
humanas, tendo em vista 0s aspectos da irreversibilidade do passado e imprevisibilidade do
futuro frente as projecdes que fazemos e ajustamos a cada nova situacao.

Nesse sentido, a fase da adolescéncia apresenta-se em grande importancia no curso
da vida, pois a0 mesmo tempo em que 0s jovens buscam perspectivas de futuro marcantes
para o resto da vida também constroem significados no presente, a partir da internalizacéo
semidtica de elementos socioculturais, para atender as demandas externas em constante

mudancga.




Para Zittoun (2007), o contexto escolar € um importante promotor de rupturas,
gerando relevantes elementos de experiéncias para o desenvolvimento da trajetdria de vida.
Por meio das interacbes estabelecidas com a comunidade académica os adolescentes
manifestam ndo somente a condi¢do intelectual, mas também sociocultural, incluindo
aspectos como: estigma, racismo, formas de resisténcia, entre outros.

Dessa forma, os estudos de Téania Zittoun contribuiram significativamente para
compreensdo das informacdes coletadas na pesquisa frente as trajetdrias vivenciadas por
esses adolescentes enquanto identificados coletivamente como remanescentes quilombolas
e, portanto, possuidores do direito de exercer a condicao de cotista.

O préximo ponto a ser apresentado, intitulado “A pesquisa e a extensdo em agao”,
trara o detalhadamente de como se deu essa articulacdo entre extensdo e pesquisa, além da

descricdo de todas as atividades desenvolvidas ao longo do trabalho.

3.3 A pesquisa e a extensdo em acéo

Em atendimento ao Programa Institucional de Bolsas de Extensdo (PIBEX) do IFPE,
(Edital XX/2015), apresentou-Se e aprovou-se o Projeto denominado: “Politica de cotas:
Levando o Campus Garanhuns as comunidades”, com execugdo prevista para 2016, sob
minha coordenacdo. A finalidade precipua era divulgar nas comunidades quilombolas a
existéncia do IFPE e do sistema de cotas, como forma de promover a insercao dos estudantes
dos 9° anos do ensino fundamental, nos cursos do IFPE, Campus Garanhuns.

A partir de uma versao reformulada, tomando-se como referéncia as experiéncias
vivenciadas em 2016, novamente aprovou-se outro projeto de extensdo, com execucao
prevista para 2018, atendendo ao Programa Institucional para Concessdo de Bolsas de
Extensao (PIBEX) 2018 do IFPE, intitulado “Intervengdo Temadtica acerca de questdes
étnico-raciais em comunidades indigenas e quilombolas de Garanhuns-PE: dialogando com
a acao afirmativa de cotas a partir da Lei N°. 12.711/2012”.

O referido projeto de extensdo, a partir das atividades vivenciadas, gerou informacdes
e dados consideraveis que alimentaram o trabalho de pesquisa e proporcionaram a elaboracéo
e reelaboragdo dos Produtos Educacionais, apresentados e defendidos neste trabalho de

Conclusdo do Curso de Mestrado em Educacéao Profissional e Tecnoldgica.
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No contato com a realidade dessas comunidades é perceptivel que sdo grupos
diferentes, mesmo envoltos no nicho de politicas especificas, como no caso das agoes
afirmativas. Faz-se necessario investigar e analisar de que forma chegam ou devem chegar a
essas comunidades de forma efetiva, atendendo as suas especificidades. Assim como
observou Arruti (2009, p. 84):

A extensdo e natureza desta diferenca ndo estdo previamente definidas e néo séo
necessariamente inerentes a tais grupos. Mas tal reconhecimento deve implicar na
investigacdo sobre tais diferencas e sobre o quanto elas implicam ndo sé na

extensdo das politicas universais, mas na proposicdo de politicas efetivamente
diferenciadas.

Visando a um melhor entendimento sobre a atividade, informamos que foram
selecionados quatro estudantes do IFPE como orientandos do projeto, sendo dois bolsistas e
dois voluntérios; além disso, trés dos quatro estudantes eram alunos cotistas, inclusive uma
das cotistas havia participado do projeto desenvolvido em 2016, era uma das alunas do 9°
ano da comunidade quilombola do Timbd, e teve acesso ao projeto numa escola, localizada
no distrito de Garanhuns, Iratama.

Durante a realizagdo do projeto e da aplicagéo da pesquisa, conforme as necessidades
reais foram se apresentando, as a¢des foram sendo modeladas para atender a realidade local.
Assim como adverte Tripp (2005, p. 453):

Na maioria dos tipos de investigacdo-acéo, freqiientemente se monitoram os efeitos
de sua prépria acdo durante a fase de acgéo e, na pesquisa-acdo, freqiientemente se
produzirdo dados sobre os efeitos de uma mudanga da pratica durante a
implementacdo (mediante observacdo, por exemplo) e ambos antes e depois da

implementagdo (como quando se utiliza um método pré/pds para monitorar 0s
efeitos de uma mudanca).

Como ja colocado, no contexto da pesquisa-acdo, é importante iniciar com uma
andlise situacional, fazendo o reconhecimento das préaticas atuais e dos participantes
envolvidos, além da observacédo e analise do contexto a que estdo inseridos. Nesse sentido,
iniciamos o projeto com as pesquisas bibliografica e documental, a partir da estruturacéo de
um corpus bibliografico formado a partir do referencial tedrico ja apresentado neste trabalho,
seguida pelo corpus documental, também ja mencionado; formado pelo conjunto de pecas
normativas que tratam do discurso da educacdo para todos, enfatizando-se as politicas
afirmativas que atendam as populagfes étnico-raciais.

Estando o grupo empoderado pelo conhecimento da tematica e da luta pela
implementacdo da acgéo afirmativa de cotas, foi realizado um momento que chamamos de

capacitacdo da equipe do projeto de extensao. Preparamos um momento de discussdes, ndo



restrito a equipe do projeto, mas aberto aos estudantes do IFPE e comunidade em geral. Como
0 projeto de extensdo atuou em uma comunidade quilombola e em uma comunidade indigena,
0 evento abordou as duas tematicas. O seminario “Resisténcia e identidade das comunidades
indigenas e quilombolas” contou com rodas de didlogo, palestras e relato de experiéncia
(cartaz em anexo com o detalhamento da programagao).

Concluida a pesquisa bibliografica e documental, foi iniciada a segunda etapa do
projeto, com duas ac¢6es ocorrendo simultaneamente: 1) conhecer a comunidade e a realidade
dos estudantes do 9° ano da Comunidade do Castainho; 2) idealizar a interagdo tematica® e
planejar a sua aplicagéo.

Comecamos 0 contato com a comunidade a partir de uma reunido com a equipe
gestora da Escola Municipal Virgilia Garcia Beca, localizada na Comunidade Quilombola do
Castainho, vinculada ao municipio de Garanhuns. Nesse primeiro contato, explicamos o teor
do projeto de extensdo e da pesquisa vinculada ao mestrado PROFEPT e da importancia da
acdo para eles e para as demais comunidades quilombolas da regido. Do encontro, saimos
com a autorizacdo para a realizacdo do projeto e uma data agendada para realizacdo do
primeiro contato com a turma do 9° ano, ocasido em que seria realizada a primeira parte da
“Interacdo Tematica”.

Para a realizacdo da “Interacdo Tematica” foi construido um “Plano de Interagio”*°.
O plano foi apresentado aos integrantes do projeto de extensdo, a partir dessa apresentacao,
abriu-se espaco para proposi¢cdes e contribuicdes dos presentes. Além de dar robustez ao
projeto, a dindmica também objetivou preparar a equipe para a realizagdo da “Interacdo
Tematica”. O referido plano foi composto pelos seguintes elementos: caracterizacao,
introducdo, problema, justificativa, objetivo, metodologia, recursos e cronograma.

A aplicagdo da “Interagdo Tematica” atendeu ao previsto no plano, contemplando
duas etapas: a primeira, aconteceu na sala de aula da turma do 9° ano, e a segunda foi em
uma visita guiada ao IFPE - Campus Garanhuns. Assim sendo, a primeira etapa da interagéo
ocorreu com a ida da equipe até a Escola Virgilia Garcia Beca, em horério de aula, utilizando
a carga horaria correspondente a duas aulas (1h30).

A referida turma foi composta por 11 estudantes, sendo 05 meninos e 06 meninas,
com idades aproximadas, entre 13 e 15 anos, moradores da Comunidade do Castainho e/ou

adjacéncias.

9 Intervencdo tematica é o nome atribuido a experiéncia realizada com a turma de adolescentes (9° ano) para
promover a aproximagao com a instituicdo e informéa-los sobre a politica afirmativa de cotas e sobre as formas
de acesso dessa acdo inclusiva.

100 “Plano de Interagdo” ¢ apresentado na integra como um apéndice desta dissertagao.
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Na ocasido, foi posto em prética o roteiro de interacdo, registrado no ‘“Plano de
Interacdo”, que consistiu nas seguintes atividades: a) conversa com a turma, detalhando o
roteiro, ap6s uma brevissima apresentacdo da nossa equipe e da motivacdo da nossa visita;
b) organizacdo da sala, com a ajuda dos estudantes, dispondo as carteiras em semicirculo; c)
provocacgdo do dialogo entre o grupo, exibindo-se alguns videos!! acerca dos assuntos que
fomentariam a discussdo, tais como: racismo, desigualdades sociais, politica de cotas e
visibilidade negra.

Apds a exibicdo dos videos foi realizada uma dinamica com o grupo, a partir da
distribuicdo, no centro da sala, de vérias imagens com ilustragdes que contemplavam, em
maior ou menor grau, a realidade da comunidade. Cita-se, como exemplo, de uma plantagao
de macaxeira a um smartphone de Ultima geracdo, e cada um deveria escolher uma imagem
que se identificasse. A atividade incluia também a equipe do projeto. Em seguida, houve a
apresentacdo individual. Na oportunidade, falava-se um pouco sobre a escolha da imagem.
Enquanto uma pessoa falava as outras podiam também dialogar. Nesse momento, o esforco
da equipe consistia em fazer as mediacgdes, procurando, sempre, deixar vir a tona 0s assuntos
que se aproximavam dos temas exibidos nos videos.

Durante a roda de conversa, foram contempladas as seguintes atividades:
apresentacdo de si (home, idade, etc.); o porqué da escolha de determinada imagem (a maioria
escolheu smartphone ou macaxeira ou comidas a base de macaxeira); habilidades artisticas
dos colegas que foram a todo momento apontadas e comentadas.

Apbs aroda de conversa, a equipe explicou, um pouco, para a turma como funcionava
aforma de ingresso no IFPE (vestibular), enfatizando o uso do sistema de cotas. Para finalizar
foi feito o convite para que a turma, acompanhada de professores e responsaveis interessados,
fizessem uma visita ao IFPE junto com a equipe do projeto. Foi marcada a data da visita ao
Campus, que compreende a segunda parte da “Interacdo Temadtica”, e entregamos um
convite, em papel, para que os estudantes pudessem levar para casa e entregar aos seus
responsaveis.

Como combinado com a turma e a gestdo da escola, no dia marcado para a visita a
equipe do projeto foi até a escola com o micro-6nibus do IFPE para busca-los. Dos onze (11)
estudantes da turma, na ocasido, apenas um havia faltado. Assim, a visita contemplou dez
(10) estudantes, 1 professor, 1 representante da gestdo da escola e 2 responsaveis, uma tia e

um irm&o maior de idade, totalizando 13 pessoas.

11 Os links de acesso aos videos estio dispostos no Plano de Interacéo.



No IFPE o grupo foi conduzido até o miniauditério, onde a equipe, responsavel pelo
projeto, fez a apresentacdo da instituicdo, falando sobre os cursos disponiveis, 0s programas
de permanéncia e incentivo a pesquisa, extensao, esporte, cultura, entre outros. Ao final da
apresentacdo, que durou cerca de 20 minutos, foi entregue uma orientagdo (em papel) de
como realizar a inscricdo no vestibular do IFPE, com isencdo de taxa, o que correspondia a
uma lista enorme de comprovagdes, entre documentos pessoais dos estudantes e dos pais e
irmdos até comprovante de renda de todos os moradores da casa. Apds as orientagcdes a
equipe se colocou a disposicdo para auxiliar no processo de inscricdo deles, caso houvesse
interesse, 14 na escola do Castainho, durante o periodo que ainda seria definido em edital
publico.

Apds a apresentacdo, o grupo foi levado para conhecer alguns dos laboratorios
disponiveis no Campus: 2 de meio ambiente, 4 de eletroeletronica, 1 de informatica e 1 de
masica. Nos laboratdrios, os técnicos e monitores responsaveis apresentaram 0s espagos e
realizaram pequenas experiéncias com a participacao ativa dos estudantes. Nesse momento,
foi muito perceptivel o encantamento em gue estavam, apesar de muito envergonhados. A
curiosidade era mais forte e visivelmente se divertiram com as experiéncias realizadas.

Entre a aplicacdo da “Interacdo Tematica” e a publicagdo do edital de selecdo do
IFPE, a equipe do projeto entrou em contato com a reitoria para tentar uma adequagéo no
préximo edital, no sentido de simplificar a inscricdo com isencdo de taxa para estudantes
quilombolas e indigenas, passando a considerar como critério de inclusdo a questao étnico-
racial e ndo mais a situacdo econdmica. As condi¢cdes sdo sobrepostas e, ao escolher a
situacdo econdmica como critério para comprovacdo, na pratica, o IFPE os mais excluia do
que incluia, pois ndo conseguiam reunir a grande quantidade de documentos dos familiares,
pela prépria situacdo de vulnerabilidade social a qual estavam expostos.

A partir de uma reunido realizada pela reitoria do IFPE, onde estavam presentes além
da Reitora, membros da Comissdo de Vestibular (CVEST), da Pro-reitoria de Extensao
(PROEXT), os diretores dos Campi Garanhuns e Pesqueira'? e a coordenadora do projeto de
extensdo, foi acordado o novo formato de inscricdo que contemplava a solicitagdo da equipe
do projeto.

Quando da abertura do prazo para inscrigdo no vestibular do IFPE a equipe do projeto
se dirigiu até a escola do Castainho para realizagdo das inscricbes dos estudantes

interessados. Dos 11 alunos do 9° ano, 7 realizaram a inscri¢do, os outros 4 ndo realizaram

120 Campus Pesqueira havia sido convidado para reunido pois também esta localizado préximo a comunidades
quilombolas e indigenas, alvos da Lei de Cotas, a exemplo dos povos Xukurus.
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por falta de documentos béasicos, como certiddo de nascimento, ou por acreditarem que ndo
teriam chances de estudar numa escola como o IFPE.

Feitas as inscrigdes, a equipe do projeto articulou a logistica necessaria de transporte
para acompanhamento do grupo formado por 7 estudantes, a fim de conduzi-los até os locais
de prova, distribuidos em 2 prédios diferentes: IFPE - Campus Garanhuns e Escola Estadual
Dom Jodo da Mata Amaral, também localizada na cidade de Garanhuns.

Uma das estudantes, integrantes do projeto de extensao, foi, no microénibus do IFPE,
até a escola do Castainho para buscar os estudantes-candidatos no horario combinado. Dentre
0s sete (7) estudantes inscritos, uma menina ndo compareceu ao local determinado. Sendo a
casa da estudante proxima a escola, a equipe se deslocou até seu endere¢o, no entanto, a
estudante declarou que havia desistido de fazer a prova, pois achava muito dificil passar e se
passasse seria muito dificil se manter no curso. Dessa forma, dos 11 estudantes da escola do
Castainho, 6 fizeram a prova (3 meninos e 3 meninas).

E importante ressaltar que a prova ocorreu num dia de domingo, pratica comum ao
vestibular da instituicdo, porém para a comunidade, especificamente, neste dia ha escassez
de transporte alternativo para a comunidade do Castainho; assim, o transporte do IFPE foi de
extrema importancia para viabilizar a ida dos estudantes até os locais de prova.

Considerando a importancia de dados ndo documentados sobre o tema, paralelamente
a aplicacdo do projeto de extensdo com o0s estudantes do Castainho, para que fosse possivel
fazer um melhor reconhecimento do contexto ao qual estdo inseridos os participantes da
pesquisa, foram realizadas entrevistas semiestruturadas com dois representantes da
comunidade e entrevista coletiva com alguns dos participantes do projeto (estudantes do 9°
ano), usando o método de grupo focal (GF).

Foram entrevistados o lider da comunidade Quilombola do Castainho, José Carlos, e
a professora da escola do Castainho, Maria José, que também ja foi aluna da escola quando
crianga. Além da coleta das informacGes, as entrevistas também foram gravadas e
compuseram as imagens e o roteiro do video de curta metragem “trajetorias de José e Maria:
(des)caminhos da escola”, que consiste no segundo produto educacional apresentado neste
trabalho.

Quanto a aplicacao do grupo focal, de acordo com Kitzinger (2000), o grupo focal se
destaca por ser uma técnica de entrevistas com grupos, baseada na interacdo, com a intencéo
de obter informacdes sobre um tema em especifico e de ajudar na compreensao de percepgoes

e atitudes dos participantes sobre a tematica envolvida.



Para Barbour e Kitzinger (1999), um dos principais passos para realizagédo de um GF
é definir o proposito da sessdo e planejar o desenvolvimento da agdo, considerando alguns
elementos principais, como: recursos (logistica e equipamentos), moderadores do grupo;
numero de participantes e perfil do grupo. Sobre o perfil do grupo, Barbour at. al. (1999)
alerta sobre a importancia de existir certa homogeneidade de caracteristicas associadas a
temética em questao.

Para moderacdo, Trad (2009) recomenda um moderador principal, com conhecimento
suficiente sobre a tematica, para conduzir a agdo, acompanhado de um moderador de apoio,
para dar suporte em momentos que se facam necessérias intervengdes simultaneas, podendo
existir também observadores enquanto equipe auxiliar.

Quanto a quantidade de participantes, Pizzol (2004) coloca que a literatura tem
apontado para um numero variavel entre seis e quinze pessoas, mas adverte que o tamanho
adequado € aquele que permita uma efetiva participacao e discussao do tema.

Considerando o atendimento minimo as caracteristicas indicadas na metodologia do
Grupo Focal, pretendia-se realiza-lo com a turma do 9° ano, na prépria sala de aula dos
participantes, na Escola Municipal Virgilia Garcia Berca, ainda no ano letivo de 2018. No
entanto, por dificuldades de calendario, recursos e de tempo da pesquisadora, 0 GF apenas
foi realizado depois de concluido o ano letivo. Para a nova realidade, buscou-se reunir os
onze estudantes que participaram do projeto; entre eles, alguns passaram no vestibular do
IFPE e ja estavam estudando na instituicdo, e os demais estavam distribuidos em vérias
escolas na cidade de Garanhuns.

Foi feito contato com pelo menos nove dos onze estudantes com quem tinhamos
contato telefénico. No entanto, os estudantes que ndo passaram no vestibular ndo aceitaram
falar, apresentaram justificativas como falta de tempo e de interesse. J& 0s estudantes que
haviam sido aprovados no vestibular do IFPE, todos aceitaram falar. Assim, o GF foi
realizado no IFPE, com os trés alunos cotistas do Castainho, sendo dois meninos e uma
menina, com idades aproximadas e com caracteristica em comum, como serem moradores
da comunidade do Castainho, adolescentes e, agora, alunos cotistas do IFPE. O plano de
aplicacdo do GF foi alterado para atender a nova realidade do grupo composto apenas por
estudantes aprovados no vestibular do IFPE.

Na aplicacdo do GF, de inicio foi explicado para os estudantes o intuito daquela
atividade, bem como o roteiro do que seria realizado. Todos preencheram o0s termos
autorizativos para uso das informagOes e imagens, conforme previsto em legislacdo

apropriada, e iniciamos o dialogo.
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A moderacdo do grupo foi realizada pela pesquisadora proponente desta agdo e
assistida por um estudante bolsista integrante do Projeto de Extensdo. Também estava
presente uma estudante voluntaria integrante do Projeto de Extenséo que fez um depoimento
sobre a experiéncia dela como aluna cotista como estimulo ao didlogo com o grupo. Ressalta-
se que o depoimento da estudante cotista foi a questdo ou situacéo disparadora do GF.

O objetivo do grupo focal (GF) foi identificar, a partir das trajetérias de vida dos
participantes, as rupturas e mudancas associadas as relagcdes intra/interpessoais que pudessem
evidenciar relagdo com a tematica da pesquisa, utilizando como método de analise “O estudo
das trajetorias de vida”, delineado por Tania Zittoun (2009), ja apresentado neste trabalho, a
qual abrange os processos identitarios, a aprendizagem e a constru¢do de significados.

Para tanto, foram utilizadas como questdes-chave: 1) De que modo o racismo dificulta
0 ingresso em instituicdes publicas como o IFPE?; 2) O que os estudantes do Castainho
acham da politica de cotas para ingresso nas instituicfes de ensino federal?; 3) Como o0s
estudantes do Castainho imaginavam ser um aluno do IFPE e como se sentem sendo um
aluno do IFPE?. O GF durou em torno de 33 minutos e aconteceu como planejado e sem
nenhuma intercorréncia. Seus resultados serdo apresentados em local proprio neste trabalho.

A acdo do GF foi replanejada da seguinte forma:

Quadro 2 - roteiro para grupo focal

APLICACAO DE GRUPO FOCAL (GF)

EQUIPE
Moderadora: Edvania Kehrle (pesquisadora)
Assistente: Jodo Vinicius Revoredo®® (Estudante do IFPE)
Participacdo como depoente: Shelda Maria Santos'* (Estudante Cotista do IFPE)

PARTICIPANTES
Estudantes do 9° ano (em 2018) do Ensino Fundamental da Escola Virgilia Garcia Beca (Comunidade
Quilombola do Castainho) e alunos cotistas do IFPE em 20109.

OBS:
1 - O tempo total estimado para o grupo focal é de 60 minutos.

13 Estudante do IFPE gue atuou como bolsista no Projeto de extensdo coordenado pela pesquisadora, intitulado
“Intervengdo tematica acerca de questdes étnico-raciais em comunidades indigenas e quilombolas de
Garanhuns-PE: dialogando com a agéo afirmativa de cotas a partir da Lei N°. 12.711/2012”, aprovado pelo
Programa de Incentivo de Bolsas de Extensdo (PIBEX - 2018) e desenvolvido na Comunidade Quilombola do
Castainho.

14 Estudante do IFPE que atuou como voluntaria no Projeto de extensdo coordenado pela pesquisadora,
intitulado “Intervengdo tematica acerca de questdes étnico-raciais em comunidades indigenas e quilombolas de
Garanhuns-PE: dialogando com a a¢do afirmativa de cotas a partir da Lei N°. 12.711/2012”, aprovado pelo
Programa de Incentivo de Bolsas de Extensdo (PIBEX - 2018) e desenvolvido na Comunidade Quilombola do
Castainho.
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FASE/ETAPA DESCRICAO DURACAO
Apresentacdo de pequenos videos de impacto abordando questdes étnico-
raciais:
Video 1 - Desigualdade Racial no Brasil (Revista Superinteressante /
Exibicdo de 2°36”)
videos Link: https://www.youtube.com/watch?v=ufbZkexu7EO; 553~
Video 2 - AGU Explica - Sistema de Cotas Raciais (AGU / 3°17”)
Link: https://www.youtube.com/watch?v=glrsv_AafHA
Depoimento da estudante cotista do Campus Garanhuns falando sobre sua
Depoimento da  experiéncia de ingresso no IFPE. A fala tem o intuito de despertar no grupo
estudante cotista o assunto “ser cotista”, de maneira que os participantes sintam-se 5
Shelda Santos incentivados a falar sobre suas trajetdrias de ingresso na instituicéo.
Apresep tagdo da A questdo é apresentada pela moderadora e inicia-se o didlogo com os
12 questdo-chave e -
. « participantes 15’
discussdo
,aApresep tagdo da A questdo é apresentada pela moderadora e inicia-se o didlogo com os
22 questéo-chave e articinantes 157
discusséo P P
Apresep tagdo da A questdo é apresentada pela moderadora e inicia-se o dialogo com os
3% questdo-chave e -
participantes 15°

E importante destacar, que o ajuste das atividades e dos planejamentos foram

constantes durante a aplicagéo do projeto de extensdo e da pesquisa, de maneira tal, que

inclusive foram necessérias articulagdes com outras instancias da instituicéo para que de fato

pudessem ocorrer transformacdes da realidade, garantindo-se que os objetivos do trabalho

fossem alcancados. Esses movimentos nos confirmam a constante necessidade de reflexdo e

adaptacdo das atividades vinculadas a pesquisa-acao; alguns deles ficardo melhor expostos

na analise dos dados, como poderao ver a frente.



https://www.youtube.com/watch?v=ufbZkexu7E0
https://www.youtube.com/watch?v=gIrsv_AafHA

62

4 ANALISE DOS DADOS (RESULTADOS E DISCUSSOES)

4.1 Dos documentos

De inicio sera apresentada uma andlise dos documentos normativos que cercam a
tematica da acdo afirmativa de cotas, buscando contextualiza-los a realidade vivenciada no
desenvolvimento do projeto de extenséo e, consequentemente, deste trabalho. Seguindo a
mesma logica também serdo analisados os documentos relativos aos discentes e, por fim, os
aspectos relacionados a aplicacdo do projeto de extensdo e a realizacdo do grupo focal.

A Constituicdo da Republica Federativa do Brasil de 1988, como sabemos, € a lei que
fundamenta todas as demais normas do pais, de maneira que é imprescindivel a sua anélise
enquanto marco balizador da legalidade das ac¢Ges afirmativas. A constituicdo de 1988 ficou
conhecida como "Constituicdo Cidadd", e no que tange as politicas afirmativas seus
principios confirmam o titulo.

De acordo com o ex-ministro do Supremo Tribunal Federal (STF), Joaquim Barbosa
Gomes (2001, p. 140), as agOes afirmativas estdo em pleno acordo com o direito
constitucional vigente no Brasil e acrescenta:

Some-se a isso a previsdo expressa, em sede constitucional, da igualdade entre
homens e mulheres (art. 50, I) e, em alguns casos, da permissdo expressa para
utilizacdo das acOes afirmativas, com o intuito de implementar a igualdade, tais
como o artigo 37, VIII (reserva de cargos e empregos publicos para pessoas
portadoras de deficiéncia), e art. 70, XX (“prote¢do do mercado de trabalho da
mulher, mediante incentivos especificos, nos termos da lei”’). Vé-se, portanto, que
a Constituicdo Brasileira de 1988 néo se limita a proibir a discriminacéo, afirmando

a igualdade, mas permite, também, a utilizacdo de medidas que efetivamente
implementem a igualdade material.

Para a ministra do STF, Carmen Llcia Rocha (1996, p. 293), a politica afirmativa de
cotas € uma forma juridica que visa superar a diminuicdo social a qual estdo expostas as

minorias;

Se em algumas passagens a Lei Fundamental da Republica define comportamentos
especificos favorecedores de grupos desfavorecidos historico-social e historico-
economicamente, ndo se tenha serem eles os Unicos que se poderiam considerar
dotados ou dotéaveis de condicionamentos especiais no Direito Positivo. O que com
eles se tem €, basicamente, a amostragem, o norte, a baliza fundamental para a
aplicacdo devida e justa do principio da igualdade juridica sustentador do sistema
constitucional. [...] Por isso mesmo € que, para se ter uma igualagcdo que a
sociedade ndo promoveu por si, o Direito afirma um favorecimento que conduz a



uma condicdo igual no movimento da norma, que se faz pela aplicagéo e criacdo
de situacdo social concreta.

Em abril de 2012, o Plenario do STF julgou constitucional a politica de cotas étnico-
raciais para selecdo de estudantes da Universidade de Brasilia (UnB), em acéo ajuizada pelo
Partido Democratas (DEM), pacificando a questdo da constitucionalidade da medida. Assim,
na pratica, espera-se que as demais normas acompanhem o principio da igualdade material e
conceda formas especificas de atendimento a populacao negra.

Trazendo para 0 nosso contexto, de que forma é possivel fazer essa materialidade
agir? Temos um exemplo bem proximo. Para que conseguissemos levar os estudantes da
comunidade quilombola do Castainho aos locais de prova do vestibular do IFPE, precisamos
usar transporte da instituicdo. Nesse momento, esbarramos administrativamente na seguinte
situacdo: por que conceder transporte para os estudantes quilombolas se os demais candidatos
ndo teriam acesso?

Ocorre que a situagdo particular dos estudantes quilombolas, por todas as
vulnerabilidades que ja vimos estarem submetidos, impede-os de chegarem até os locais de
prova, como por exemplo a inexisténcia de transporte publico e a escassez de transporte
alternativo da comunidade para a cidade de Garanhuns. Na primeira versao do projeto de
extensdo, realizada em 2016, tivemos noticia de uma estudante que no ano anterior havia se
inscrito para o vestibular do IFPE, no entanto, ndo conseguiu fazer a prova por conta da
inexisténcia de transporte aos domingos, dia que historicamente acontecem as provas de
selecéo da instituicéo.

Diante da situacdo material posta, foi feito um requerimento de solicitacdo de
transporte ao IFPE. O transporte foi garantido apds andlise da Procuradoria Juridica do
Orgao, na pessoa do procurador Henrique Varejdo, que em seu parecer evocou 0s principios
constitucionais e a Lei de Cotas n°12.711/12 para declarar-se favoravel ao pedido (NOTA n°
131/2016/PF-IFPE/PGF/AGU)®:

O déficit histérico das comunidades indigenas e quilombolas as politicas de Estado
sdo publicos e notorios e geraram todo um sistema de protecdo na Constituicao
Federal, com delimitac&o de territorios e protecdo dos modos de viver e criar. Tais
necessidades geraram, dentre outras politicas afirmativas, a inser¢cdo dos membros
de tais comunidades nas cotas reservadas para acesso a vagas de ensino de
institui¢des publicas federais de ensino. Tal politica de cotas, estabelecida pela Lei
n®12.711/2012, foi declarada constitucional pelo STF por meio do RE 597285/RS,
com julgamento em repercussdo geral, o que significa que a Suprema Corte

admitiu valido o tratamento desigual promovido para suprir a desigualdade
beneficiados e ndo-beneficiados pela politica. (grifo do autor)

15 A nota citada esta apensada ao processo do IFPE de n°. 23359.016638.2016-83.
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Assim, a partir desse posicionamento, também foi garantido o transporte do IFPE
para os estudantes do Castainho, em 2018. Para se ter uma ideia da importancia da acao,
segue trecho da fala de um dos estudantes participantes do grupo focal, (Antonio, 2019): “O
acompanhamento no dia do vestibular fez muita diferenca, eu poderia ndo ter ido por conta
do deslocamento. ”

Dessa maneira, podemos observar o funcionamento da igualdade material em
situacéo real, concedendo ao estudante quilombola a mesma condi¢&o dos outros candidatos
de se deslocar ao local de prova para participacdo na selecao e, portanto, de acesso.

Partindo para a analise da Lei n.© 9.394/1996, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo
Nacional (LDBEN), encontramos em seu artigo terceiro a premissa da igualdade
constitucional (BRASIL, 1996):

Art. 3° O ensino serd ministrado com base nos seguintes principios:

| - igualdade de condicBes para 0 acesso e permanéncia na escola;
XII - consideragdo com a diversidade étnico-racial.

Assim, sustenta-se no inciso | que as condic¢des de acesso e permanéncia devem ser
iguais, e no inciso XII que as questdes étnico-raciais devem ser consideradas. Sendo assim,
a LDBEN segue a logica constitucional, de maneira que as a¢6es afirmativas na educacgéo
podem estar ali apoiadas.

Com relagdo ao PNE, Lei n° 13.005/2014, que valida diretrizes, metas e estratégias a
serem aplicadas enquanto politicas educacionais no pais, no periodo de 10 anos (de 2014 a
2024), encontramos estratégias a serem adotadas que se relacionam diretamente com a
questdo étnico-racial em duas das metas presentes no plano. A meta 7, trata do fomento para
melhoria da qualidade da educacdo basica em todas as etapas e modalidades, ja a meta 12
trata da elevacdo dos numeros referentes as taxas de matricula. Dessa maneira, é possivel
concluir que as questBes étnico-raciais tém sido observadas como fatores que podem
interferir diretamente no acesso, permanéncia e na qualidade da educagdo no nosso pais,
como podemos observar nas estratégias 7.25 e 12.5 do PNE (BRASIL, 2014):

7.25) garantir nos curriculos escolares contelidos sobre a histdria e as culturas afro-
brasileira e indigenas e implementar acdes educacionais, nos termos das Leis n°s
10.639, de 9 de janeiro de 2003, e 11.645, de 10 de marco de 2008, assegurando-
se a implementaco das respectivas diretrizes curriculares nacionais, por meio de
acOes colaborativas com féruns de educagdo para a diversidade étnico-racial,
conselhos escolares, equipes pedagdgicas e a sociedade civil;

12.5) ampliar as politicas de inclusdo e de assisténcia estudantil dirigidas aos (as)
estudantes de instituicGes publicas, bolsistas de institui¢des privadas de educagdo
superior e beneficiarios do Fundo de Financiamento Estudantil - FIES, de que trata



a Lei n® 10.260, de 12 de julho de 2001, na educacéo superior, de modo a reduzir
as desigualdades étnico-raciais e ampliar as taxas de acesso e permanéncia na
educacdo superior de estudantes egressos da escola publica, afrodescendentes e
indigenas e de estudantes com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento
e altas habilidades ou superdotacdo, de forma a apoiar seu sucesso académico;

Quando da analise da Lei 12.711/12, a Lei de Cotas, tem-se uma série de outras
normativas que complementam ou indicam formas para a sua aplicacéo, tais como: Decreto
n.° 7.824/2012, Portaria Normativa MEC n.° 18/2012 e Portaria Normativa MEC n.° 09/2017.
Do decreto destaca-se a instituicdo de um Comité para acompanhar e avaliar o cumprimento
da Lei de Cotas (BRASIL, 2012):

Art. 62 Fica instituido o Comité de Acompanhamento e Avaliacdo das Reservas de
Vagas nas Instituicbes Federais de Educagdo Superior e de Ensino Técnico de

Nivel Médio, para acompanhar e avaliar o cumprimento do disposto neste Decreto.
§ 12 O Comité tera a seguinte composic¢éo:

| - dois representantes do Ministério da Educacéo;

Il - dois representantes da Secretaria de Politicas de Promogdao da Igualdade Racial
da Presidéncia da Republica; e

[ - um representante da Fundagio Nacional do indio;

Entretanto, em pesquisa pelo site do Ministério da Educacdo (MEC) e na busca geral
pela internet, ndo conseguimos identificar documentos relacionados ao trabalho do Comité,
para além da portaria de nomeagdo dos membros. O que é uma pena, tendo em vista o carater
provisorio da lei de cotas e a necessidade de constante avaliacao da sua aplicacdo e dos seus
efeitos.

Outro ponto importante do Decreto n® 7.824/2012 é a garantia de que o percentual de
reserva de vagas seja aplicado para cada turma com vagas disponiveis nas instituicdes
federais de educacdo, que proporciona o acesso igualitario independente de curso ou turno.

As Portarias Normativas do MEC n.° 18/2012 e 09/2017 (altera a Portaria n® 18/12)
detalham questfes como: condigcdes para concorrer as vagas reservadas; comprovacoes de
renda e remanejamento de classificados. Um detalhe importante a ser destacado para o
entendimento da aplicacao da lei de cotas é com relacdo a este Gltimo ponto, remanejamento
de classificados, pois os documentos indicam que caso ndo haja candidato classificado em
uma determinada faixa de reserva, deverd convocar candidato classificado na faixa
imediatamente anterior, de modo que essa vaga originalmente reservada pode vir a ser
ocupada por um candidato ndo cotista, conforme texto do Art. 15 da Portaria MEC n° 09/2017
(BRASIL, 2017) e paragrafo unico do Art. 15 da Portaria MEC n° 18/2012 (BRASIL, 2012):
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Art. 15. No caso de ndo preenchimento das vagas reservadas aos autodeclarados
pretos, pardos e indigenas e as pessoas com deficiéncia, aquelas remanescentes
serdo preenchidas pelos estudantes que tenham cursado integralmente o ensino
fundamental ou médio, conforme o caso, em escolas publicas, observadas as
reservas realizadas em mesmo nivel ou no imediatamente anterior, nos termos do
art. 10 desta Portaria. (destaque nosso)

Paragrafo Gnico - As vagas que restarem apdés a aplicacdo do disposto nos incisos
I a IV do caput serdo ofertadas aos demais estudantes.

Dentro da estrutura normativa interna ao IFPE, temos a Resolugdo CONSUP IFPE
n.° 41/2013, que “Estabelece o Sistema de Cotas e fixa o percentual de cotas para ingresso
de alunos oriundos de Escolas Publicas do Territorio Nacional, nos Cursos oferecidos nos
Campi do IFPE”, além dos editais de selegdo e manuais do candidato (material publicado a
cada processo de selecéo).

Da analise desse material, observou-se que desde o primeiro ano de adocao das cotas,
no vestibular de 2013, os percentuais vém sendo aplicados corretamente pelo IFPE. Do
percentual de 50% das vagas para alunos oriundos de escolas publicas, 62,4% tém sido
reservados para pretos, pardos e indios, estando de acordo com a soma da porcentagem de
declarados no estado de Pernambuco, pelo Censo do IBGE de 2010 e, portanto, de acordo
com a Lei n® 12.711/12. Vejamos o texto do Edital do IFPE n°® 69/18 para o vestibular
2019.1%7:

2.2 Serdo reservadas aos candidatos que, no momento da inscri¢do,
autodeclararem-se pretos, pardos ou indigenas 62,40% (sessenta e dois virgula
quarenta por cento) das vagas de que trata o inciso Il do subitem 2.1,
correspondente ao somatorio da populacdo de pretos, pardos e indigenas do estado
de Pernambuco, conforme dados obtidos no Censo Demografico 2010 do Instituto
Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE).

Para se ter uma ideia mais aproximada da realidade do uso da politica de cotas no
Campus Garanhuns, foi realizada a analise das listas dos candidatos classificados e
remanejaveis dos trés cursos ofertados na modalidade integrado - Informatica, Meio
Ambiente e Eletroeletrdnica, no periodo de 2013 a 2017. Quando se observa as listagens de
candidatos remanejaveis, percebemos que para algumas turmas, em determinados estratos de
reserva de vagas, ndo ha nenhum candidato. Buscando o destaque feito das Portarias n® 18/12

e 09/17, pressupBe-se que essas vagas acabaram sendo remanejadas para o nivel

16 A resolucdo esta disponivel no site do IFPE, no seguinte link: <https://portal.ifpe.edu.br/o-ifpe/conselho-
supe

rior/resolucoes/resolucoes-2013/resolucao-041-2013-aprova-politica-de-cotas.pdf>. Acesso em: abril de 2019.
170 edital esta disponivel no site do IFPE, no seguinte link: <https://cvest.ifpe.edu.br/vestibular2019_1/>
Acesso em: janeiro de 2019.


https://cvest.ifpe.edu.br/vestibular2019_1/

“imediatamente anterior” ou para outros niveis quando da inexisténcia de candidato no nivel

anterior.

Para ajudar na compreensao do raciocinio condensamos em 5 tabelas as informacdes

das quantidades relacionadas a vagas disponiveis, candidatos classificados e candidatos

remanejaveis, para algumas das turmas analisadas, e fizemos uma projecdo de

movimentagdo, conforme as tabelas seguintes:

Tabela 1 - Curso Técnico Integrado de Informatica (Tarde / 2014.1)

Tipo de N° de Vagas N° de N° de Possibilidades de movimento
Vaga disponiveis classificados remanejaveis
N&o cotista 18 23 13 Vagas preenchidas por ampla
concorréncia
Cotista 6 6 0 Vagas preenchidas por
(renda cotistas (renda
<1,5 SM) <1,5 SM) PPI
PPI
Cotista 3 5 1 Vagas preenchidas por cotistas
(renda (renda
<1,5 SM) <1,5 SM) Outros
Outros
Cotista 6 1 0 2 Vagas remanejadas por cotista
(renda (renda <1,5 SM) Outros
>1,5 SM) 3 vagas remanejadas para ampla
PPI concorréncia
Cotista 3 1 0 2 vagas remanejadas para ampla
(renda concorréncia
>1,5 SM)
Outros
Todas 36 36 14

Fonte: criagdo prépria, 2019.

Tabela 2 - Curso Técnico Integrado de Meio Ambiente (Tarde / 2014.1)

i (o] (o] (o]
Tipo de N. de \{aggs N _de N de . Possibilidades de movimento
Vaga disponiveis classificados remanejaveis
~ . Vagas preenchidas por ampla
N&o cotista 18 20 29 CONCOITencia
Cotista Vagas preenchidas por cotistas
(renda 6 12 0 d
<L.5SM) <1 s(rgR/lappl
PPI 5 SM)
Cotista Vagas preenchidas por cotistas
(renda 3 4 0 (renda
<1,5 SM) <1,5 SM) Outros
Outros
Cotista 6 Vagas remanejadas para
(renda 6 0 0 X d
>1,5 SM) Cotista (renda
P <1,5SM) PPI
Cotista 2 Vagasi remanejafja para
(renda ampla concorréncia
3 0 0 1 vaga remanejada para
>1,5 SM) .
Cotista (renda
Outros

Todas 36 36 29

<1,5 SM) Outros



Fonte: criagdo propria, 2019.

Tabela 3- Curso Técnico Integrado de Eletroeletronica (Tarde / 2015.1)
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Tipo de Vaga N° de Vagas N° de Ne° de Possibilidades de movimento
disponiveis classificados remanejaveis
Na&o cotista 14 22 56 Vagas preenchidas por ampla
concorréncia

Cotista (renda 5 3 0 2 Vagas remanejada para
<1,5) PPI ampla concorréncia
Cotista (renda 3 2 0 1 Vaga remanejada para
<1,5) Outros ampla concorréncia
Cotista (renda 5 1 0 4 Vagas remanejada para
>1,5) PPI ampla concorréncia
Cotista (renda 3 2 0 1 Vaga remanejada para
>1,5) Outros ampla concorréncia
Todas 30 30 66

Fonte: criagdo prépria, 2019.

Tabela 4 - Curso Técnico Integrado de Informatica (Tarde / 2016.1)

Tipo de Vaga N° de Vagas N° de N° de Possibilidades de movimento
disponiveis classificados remanejaveis
N&o cotista 20 27 8 Vagas preenchidas por ampla
concorréncia
Cotista (renda 7 9 0 1 vaga remanejada para
<1,5) PPI Cotista (renda <1,5) PPI
Cotista (renda 3 2 0 1 vaga remanejada para
<1,5) Outros Cotista (renda <1,5) PPI
4 Vagas remanejada para
ampla concorréncia
Cotista (renda 7 2 0 3 vagas remanejadas para a
>1,5) PPI ampla concorréncia
Cotista (renda 3 0 0 1 vaga remanejada para
>1,5) Outros Cotista (renda <1,5) PPI
Todas 40 40 8

Fonte: criagdo prépria, 2019.

Tabela 5 - Curso Técnico Integrado de Informatica (Manha / 2017.1)

Tipo de Vaga N° de Vagas N° de N° de Possibilidades de movimento
disponiveis classificados remanejaveis
N&o cotista 18 18 99 Vagas preenchidas por ampla
concorréncia

Cotista (renda 6 8 17 Vagas preenchidas por Cotista
<1,5) PPI (renda <1,5) PPI
Cotista (renda 3 3 18 Vagas preenchidas por Cotista
<1,5) Outros (renda <1,5) Outros
Cotista (renda 6 4 0 2 vagas remanejadas para

>1,5) PPI

Cotista (renda <1,5) PPI



Cotista (renda 3 3 0 Vagas preenchidas por Cotista
>1,5) Outros (renda >1,5) Outros

Todas 36 36 134
Fonte: criagdo prépria, 2019.

Analisando as tabelas, percebe-se que pelo menos em trés das cinco (1, 3 e 4) houve
movimento de remanejamento de vagas PPI para a ampla concorréncia. Considerando que
essa projecdo ndo leva em conta as situacdes reais de pessoas classificadas que ndo ocuparam
a vaga por algum motivo particular, provavelmente esse movimento ocorreu, na pratica, com
maior incidéncia.

E importante destacar também que foram analisadas as listagens de 2013 a 2017,
estando dispostos como ilustracdo tabelas de 2014 a 2017, e foi observado que durante todo
0 periodo ocorre essa movimentacao. Entretanto, parece diminuir nos ultimos anos.

A partir da anélise das tabelas, fica claro que vem ocorrendo a ocupacdo de vagas
reservadas por candidatos ndo cotistas. Evidentemente tal situacdo ocorre pela auséncia de
candidatos cotistas nas listas de classificacdo. Considerando que a Unica forma de
desclassificacdo de um candidato avaliado é zerar a prova, ja que ndo ha ponto de corte (nota
minima para classificacdo), podemos supor que realmente ndo ha candidatos cotistas inscritos
em quantidade suficiente para ocupar todas as vagas reservadas. No entanto, se 62,4% da
populacdo de Pernambuco € preta, parda ou india, onde estdo os cotistas? Ou, por que essa
populacdo ndo chega ao Campus Garanhuns?

Quando voltamos a atencdo para a populacdo remanescente quilombola, alvo desta
pesquisa e também da politica afirmativa de cotas, ndo é possivel nem ao menos fazer essa
analise. Dentro desse conjunto formado por Pretos, Pardos e indios (PPI), contemplado pela
Lei n°® 12.711/12, ndo era possivel, no caso do IFPE, refinar a analise, identificando, no ato
da inscricdo do candidato, a origem de cada um, muito menos se era remanescente
quilombola e a qual comunidade pertencia. Também nédo eram coletados esses dados no
momento da matricula.

Essa auséncia de informacdes dificultava, inclusive, a identificacdo e o
acompanhamento por parte da assisténcia ao estudante para atuacdo em relacdo a
permanéncia do aluno quilombola. Diante da situacéo, as Unicas informacgdes obtidas sobre
a presenca de estudantes quilombolas no Campus Garanhuns foram relacionadas ao
Programa de Bolsa Permanéncia, politica acessada por iniciativa do estudante ou por ter sido

identificado em sala de aula por algum servidor e indicado a procurar o programa.
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Tal relato nos conduz a percepcao de que a auséncia de uma politica interna que
acompanhe o acesso dessa comunidade a instituicdo, invisibiliza sua timida presenca no
ambiente escolar, favorecendo sua desisténcia. Além, evidentemente, de naturalizar a ndo
procura desses sujeitos pelos cursos ofertados. A seguir sera apresentado um quadro,
demonstrando a relacéo aluno quilombola com a politica de assisténcia a permanéncia desse

aluno na instituicdo analisada.

Tabela 6 - Estudantes atendidos pelo Programa Bolsa Permanéncia

Ano Estudantes Quilombolas atendidos pelo Programa Bolsa Permanéncia

2013 00
2014 01
2015 05
2016 03
2017 01
2018 03

Fonte: dados informados pelo Servico Social do Campus Garanhuns, 2018.

Conforme apresentado na tabela 7, os numeros sobre a presenca de quilombolas no
Campus Garanhuns sdo bastante reduzidos diante da quantidade de comunidades
quilombolas que sdo circunvizinhas ao Campus. Além disso, ndo podemos dizer que
representa a realidade de hoje, pois, além de ser um recorte apenas dos estudantes atendidos
pelo Bolsa Permanéncia e ndo da totalidade de estudantes do Campus, alguns desses

estudantes que ingressaram em anos anteriores acabaram desistindo do curso.

4.2 Da acdo extensionista

Durante a aplicacdo da acdo de extensdo “interagdo tematica” percebeu-se que a
maioria dos estudantes do 9° ano ndo sabia nada sobre o IFPE. Alguns achavam que era uma
escola particular, outros tinham ouvido falar, mas parecia algo muito distante da realidade
deles. Além disso, todos os 11 estudantes que participaram da atividade ndo tinham

conhecimento da existéncia da lei de cotas e ndo sabiam do que se tratava.



Dessa experiéncia ficou claro que a populacdo quilombola, ndo tem tido acesso as
informagdes sobre as politicas afirmativas vigentes, pois, se na escola, local considerado
privilegiado do ponto de vista do acesso ao conhecimento e a cidadania, esses direitos nao se
fazem presentes, menos ainda em suas casas.

Como detalhado na metodologia e no Plano de Interacdo Tematica, durante a primeira
parte da atividade, exibimos pequenos videos sobre racismo, cotas étnico-raciais e
positivacdo da imagem negra. Nesse momento, observou-se que todos os participantes
estiveram muito atentos ao que estavam assistindo, como algo que realmente os interessava.

Apos a exibicdo dos videos, quando da realizacdo da roda de conversa, a partir das
ilustracGes escolhidas pelos estudantes, apesar da timidez geral, foi bastante presente a
escolha por figuras que representavam a cultura “universal”, como smartphone, férias e
hambdrguer, mas foi também bastante presente a escolha por figuras que representavam a
cultura “local”, como mandioca, danca popular e festa do Castainho.

Pode-se remeter essas escolhas, do universal e do local, aos movimentos identitarios
p6s-modernos, como vimos no referencial teérico deste trabalho, a partir dos pensamentos
de Stuart Hall, Boaventura Santos, Paul Gilroy e Claudia Wasserman. Pois, a0 mesmo tempo
que os estudantes se entusiasmavam em falar sobre o smartphone, também reconheciam a
importancia da mandioca nos seus habitos diarios.

Percebeu-se ainda durante a atividade que o assunto que conseguiu angariar a
participacdo de todos os estudantes foi o talento artistico deles, inclusive o fato do IFPE
incentivar a arte e a cultura por meio de grupos de arte, bolsas e eventos; isso foi um fato que
chamou a atencéo deles e suscitou-lhes o desejo de conhecer a instituicdo. Nesse momento,
apontavam os talentos uns dos outros, a maioria direcionado para musica e danca, e mais
uma vez, oscilavam entre expressdes de distribuicdo de massa e expressdes mais voltadas a
cultura da populacédo negra, como danca afro e rap.

Sobre essa diversidade de expressdes, visualiza-se a ideia de Stuart Hall, ja
comentada, sobre a fantasia ocidental de que as culturas periféricas sdo tradicionais e
fechadas. Isso ocorre porgue 0 ocidente tende a “gostar” da imagem do puro e tradicional, o
que ndo corresponde & realidade pds-moderna dessas populacdes, pois, segundo o autor, ha
evidéncias de que a globalizacdo tem ocorrido em toda parte, porém em alguns lugares num
ritmo mais lento e desigual.

A realizagdo da “interacdo tematica” deixou claro que havia o interesse por parte dos
estudantes de acessar uma escola, publica e de qualidade, tanto que durante a visita ao

Campus Garanhuns, segunda parte da atividade realizada com eles, dos 11 estudantes da
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turma, 10 estiveram presentes. Segundo informacgdo dos préprios colegas, a falta desse
estudante a atividade, deu-se em funcéo de encontrar-se adoentado no dia da visita.

No tocante a presenca dos responsaveis pelos alunos, tivemos a companhia de dois
parentes, um irmao e uma tia. Importante registrar que durante o caminho para o IFPE
perguntamos porque os demais responsaveis ndo tinham ido, as respostas ocorridas foram:
estavam desenvolvendo alguma atividade laboral, cuidando de irm&os pequenos e néo
quiseram ou ndo puderam comparecer.

Sobre a visita era visivel o interesse dos estudantes por cada palavra dita e,
principalmente, pelas experiéncias que vivenciaram nos laboratorios. Perceptivelmente,
venciam a grande timidez e participavam das atividades propostas pelos técnicos de
laboratdrio, monitor e professor. Ao passo que iam conhecendo 0s espacos ja comentavam
entre eles sobre qual curso gostariam de fazer.

Durante a visita também conversamos sobre o processo seletivo do IFPE (vestibular),
detalhando sobre a forma se inscri¢do, isen¢do de taxa de inscricdo e documentos necessarios.
Nesse momento, percebemos duas grandes dificuldades enfrentadas por aqueles sujeitos,
ambas de ordem prética, a saber: 1) a grande quantidade de documentos que precisavam
reunir para conseguir a isencdo da taxa; 2) a falta de acesso a internet, Unica forma de efetivar
as inscrigoes.

Na ocasido da visita, ainda ndo havia sido publicado o edital do vestibular, entdo
decidimos tentar acionar a Comissdo de Vestibulares e Concursos (CVEST) e a Reitoria do
IFPE, a fim de propor um dialogo sobre o processo de inscri¢do e isencdo de taxa. Analisando
o edital anterior, de 2017, percebemos que as populaces quilombolas e indigenas estavam
sendo tratadas, sob 0 ponto de vista da exigéncia da documentacdo, pelo viés econémico, no
entanto, a condicdo identitaria era sobreposta a econémica, e, sendo a identidade adotada
para efeitos de comprovacdo, o nimero de documentos necessarios reduziria bastante.

A partir desse contato, a Reitora do IFPE convocou para uma reunido representantes
da CVEST, Diretores dos Campi Garanhuns e Pesqueira (unidades com grande numero de
comunidades quilombolas e indigenas circunvizinhas) e da Pré Reitoria de Extensédo
(PROEXT). Desse dialogo, sairam apontamentos para a mudanca dos critérios para o
proximo edital, caso houvesse a concordancia da Procuradoria Juridica.

De fato, a mudanca foi realizada e para o vestibular do IFPE 2019.1, os povos
indigenas e quilombola poderiam acessar a isencdo de taxa pelo critério étnico-racial. Essa

movimentacdo ocorrida dentro da pesquisa e do projeto de extensdo deixa evidenciar a



relagdo pratica com as modalidades politica e socialmente critica da pesquisa-ag&o, conforme
debatido na metodologia deste trabalho.

Esse movimento de mudanca do edital minimizou o problema da documentacéo, mas
ainda havia o impasse da falta de acesso a internet. Sobre essa situacao, decidimos levar a
equipe do projeto para a escola e 14 realizarmos as inscri¢fes dos interessados. Para tanto, foi
necessario pedir autorizacdo a CVEST para que a servidora vinculada ao projeto pudesse
fazer o recebimento dos documentos exigidos para isencdo de taxa. A autorizacdo foi
concedida e articulamos com a gestdo da escola para nos receber e informar a turma para que
0s interessados levassem 0s documentos necessarios.

Dos 11 estudantes do 9° ano, conseguimos realizar a inscri¢do de 7 deles. Dos demais,
2 ndo tinham documentos bésicos, como certiddo de nascimento e CPF, e outros 2 néo
quiseram se inscrever, pois achavam que nao tinham condicdes de passar ou de estudar no
IFPE e preferiam dar continuidade aos estudos em outra escola da rede estadual de educacao.

Durante o processo de inscri¢cdo, deparamo-nos com uma nova situacdo em relacéo
ao procedimento; tratava-se do formulario socioeconémico que deve ser preenchido durante
ainscricdo. No formulario havia uma pergunta sobre a religido do candidato, porém, em meio
a muitas opcbes, ndo havia referéncia as religides de matriz africana. Como haviamos
distribuido uma cépia do formulério em papel para que os estudantes fossem preenchendo
com caneta para facilitar na hora de passar para o formulario digital, o estudante ja sabia que
sua religido (candomblé) ndo estava contemplada e se demonstrou incomodado com o fato,
porém afirmou que ja estava acostumado com isso e pediu que marcasse a OpG¢ao outros.

Assim como afirma Wasserman (2002, p. 97), ao longo da histdria negra no Brasil, a
negacdo de subjetividades legitimou as identidades hegemdnicas ocidentais, e essa negacao
pode ser compreendida como forma de “pilhagem politica ou religiosa”. Esse movimento
fica claro numa situacdo como essa do formulario do vestibular, onde encontramos 3 op¢des
de catolicismo, por exemplo, e nenhuma para as religiGes de matriz africana, historicamente
invisibilizadas no nosso pais. Assim como afirmou Bezerra e Rodrigues (2016, p. 72), “[...]
0 nosso racismo e intolerancia a diferenga religiosa, entre outras, se manifesta na negacao. ”

E importante relatar também que durante a realizacio do projeto de extensdo e desta
pesquisa na comunidade do Castainho, a noticia chegou até outras comunidades, como a
Comunidade Quilombola do Angico, situada proximo a cidade de Bom Conselho. A
Associacdo de Mulheres Quilombolas Rurais do Municipio de Bom Conselho entrou em
contato com 0 nosso projeto, pois queriam saber se seria possivel ir até uma escola localizada

no municipio deles para realizar as atividades do projeto e fazer inscricdes dos estudantes e
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quilombolas das comunidades circunvizinhas (Angico, Amargoso, Escorrego, Flores e Lagoa
Primeira).

A principio explicamos que o projeto ndo tinha como ser realizado 14 naquele
momento, pois seria necessario realizar uma série de atividades que precisavam ser
desenvolvidas ao longo do semestre, mas nos dispusemos a ir a escola, passar um dia inteiro
realizando inscrigOes de estudantes que quisessem realizar a prova do IFPE. Nesse momento,
a equipe do projeto conseguiu realizar 71 inscrigdes, para as diversas modalidades e cursos
ofertados pelo Campus Garanhuns.

Situacdo semelhante também ocorreu na Terra Indigena Fulni-6, localizada proximo
acidade de Aguas Belas, pois |4 0 projeto de extensdo se desenvolvia apenas com duas turmas
de nonos anos, totalizando 32 estudantes. Entretanto, quando a equipe se dirigiu a
comunidade para a realizacdo das inscricdes dessas turmas, a noticia se espalhou e
apareceram muitas pessoas, estudantes de vérias idades, querendo se inscrever para o
vestibular do IFPE. Ao final, foram realizadas 96 inscri¢des para as diversas modalidades e
Cursos.

Essas situacdes, apesar de ndo estarem dentro das atividades e objetivos do projeto e
desta pesquisa, foi de grande importancia para evidenciar a existéncia dessas populagdes
quilombolas, historicamente silenciadas. Eles estavam 14, avidos de oportunidade e quando
ocorreu a primeira brecha de oportunidade para acesso ao IFPE, mesmo sem saber detalhes
sobre a institui¢do ou sobre os cursos ofertados, desejavam ter a oportunidade de avancar nos
seus estudos e de acessar uma instituicdo de ensino de qualidade.

Podemos trazer a discussao a ideia de Anisio Teixeira (1994, p.51) sobre o processo
seletivo da educacéo brasileira, onde esse desnivelamento entre quem pode ou consegue ter
acesso a instituicdes publicas, gratuitas e de qualidade define quem sera educado e quem
estara “a servi¢o dos educados”.

Também se observa os niveis de exclusdo impostos a populacdo negra, pois como
vimos o negro quilombola se acha mais distanciado ainda dos equipamentos publicos. De
maneira que mesmo estando dentro do contexto da politica afirmativa de cotas, ainda existem
barreiras mais robustas a serem superadas até o acesso de fato dessa populacao as instituicdes
federais de ensino.

Como ja mencionado, uma das dificuldades presentes para utilizacdo das cotas por
essa comunidade é o deslocamento para a realizacdo da prova. Mas, para além dessa
dificuldade de logistica, percebemos, nas falas dos estudantes que participaram do grupo

focal, que existem elementos mais subjetivos que perpassam esse movimento de ir ao



encontro da prova, da selecdo. S&o falas que evidenciam barreiras associadas a baixa
autoestima, como essa fala de Mauricio (2019), por exemplo: “Foi muito importante esse
acompanhamento, principalmente de dizer que vocé vai conseguir, ndo desista, vibrar com a
gente”.

Assim como coloca Paulo Freire (1987, p. 28), na sua obra Pedagogia do Oprimido,
diante de tantas barreiras concretas e do discurso da incapacidade, torna-se mais dificil
acreditar em si mesmo:

De tanto ouvirem de si mesmos que sdo incapazes, que nao sabem nada, que nao
podem saber, que sdo enfermos, indolentes, que ndo produzem em virtude de tudo

isto, terminam por se convencer de sua “incapacidade”. [...] Dentro dos marcos
concretos em que se fazem duais é natural que descreiam de si mesmos.

Com o transporte do IFPE garantido para leva-los aos locais de prova, uma candidata,
dos sete inscritos, desistiu de fazer a prova. A estudante tinha, inclusive, emitido o seu RG,
pois ndo o0 possuia até 0 momento da inscricdo, mas no dia do vestibular desistiu de fazer a
prova alegando que achava que nao tinha condi¢cfes de passar na selecéo.

Apos a divulgacédo do resultado final, foi percebida outra dificuldade, j& comentada
neste trabalho, como identificar os estudantes quilombolas aprovados no vestibular? Ocorre
que o sistema de inscri¢Bes do vestibular do IFPE reunia em um tnico grupo os cotistas PPI,
de maneira que ndo havia como identificar quem era negro ou indigena, menos ainda se era
remanescente quilombola.

Essa auséncia de filtro dificultava desde o estudo do publico discente cotista do IFPE
até o emprego da assisténcia estudantil e das politicas de permanéncia. A partir das
provocaces e discussdes com a Reitoria e a Coordenacao de Processos Seletivos do IFPE,
tivemos noticias de mudancas em maio deste ano, comunicadas por meio do Oficio n°
22/2019'8, da Coordenacéo de Processos Seletivos. De acordo com o documento, para o
vestibular 2019.2, serdo incluidos no sistema campos para indicacdo da populacdo
quilombola e indigena, com espaco para especificacdo da comunidade onde reside o
candidato. Também serdo incluidas como opc¢oes de religido, no formulario socioecondmico,
religibes de matriz africana e religides dos povos originarios.

Apbs o periodo de matriculas conseguimos identificar que dos 6 estudantes que
fizeram a prova, 3 passaram e hoje sdo alunos do IFPE, sendo 2 meninos e 1 menina. Além

desses, 3 estudantes foram classificadas no remanejamento, porém perderam o prazo para

18 0 documento pode ser visualizado como anexo a este trabalho.
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realizacdo da matricula. Ou seja, da turma acompanhada pelo projeto houve um
aproveitamento de 50%, em relagdo ao nimero de estudantes que fizeram a prova, e se
consideradas as estudantes que ficaram no remanejamento, de aproximadamente 83%,

conforme grafico a seguir:

Graéfico 1 - Estudantes do Castainho aprovados no vestibular do IFPE

Estudantes do Castainho que participaram do projeto de extensao IFPE 2019

REMANEJADOS APROVADOS

Fonte: construcdo da autora da pesquisa, 2019.

Se pensarmos no grupo que compunha o nono ano, totalizando 11 estudantes, entédo
tivemos um aproveitamento de 27,3% de aprovados e matriculados. Se considerarmos
também os estudantes que ficaram no remanejamento, sobe para 54,6% de aproveitamento,

conforme grafico abaixo:



Grafico 2 - estudantes 9° ano Castainho

Estudantes do Castainho que participaram do projeto de extensao IFPE 2019

DESISTENTES

APROVADOS

NAO INSCRITOS

REMANEJADOS

Fonte: construcdo da autora da pesquisa, 2019.

Da analise dos nimeros de aproveitamento, percebe-se que do inicio do movimento,
com a apresentacdo do IFPE aos estudantes, até o primeiro dia de aula no IFPE sdo muitos
obstaculos a serem vencidos para garantir o acesso. E necessario um acompanhamento de

perto de todo o processo, inclusive da matricula dos aprovados e remanejados, assim como

mostra o quadro a seguir:

Quadro 3 - obstaculos enfrentados pelos estudantes quilombolas para conseguir acesso ao IFPE.

DIFICULDADE DETALHAMENTO POSSIVEL SOLUCAO SITUACAO ATUAL
e Realizagdo da prova de
vestibular em escolas
localizadas em . I
o comunidades Discusséo interna no
Auséncia de transporte das uilombolas que IFPE sobre ampliagdo
comunidades para Garanhuns q > d dos locais de prova,
Transporte - . tenham candidatos . .
no dia da prova do vestibular . o visando o atendimento de
inscritos; .
IFPE . N comunidades
e disponibilizacdo de . .
quilombolas e indigenas.
transporte por parte dos
municipios aos locais
de prova.
Informacies O sistema por meio do qual e Criacdo de filtros para A situacédo
limita dag em as inscrigdes dos candidatos separar candidatos aparentemente foi
sistema de ao vestibular do IFPE séo pretos, pardos e indios, resolvida pelo IFPE,
inscricio do realizadas ndo possui filtros assim como registrar as conforme oficio disposto
vestibulgar IFpE  Para separagdo da populacdo comunidades as quais no Anexo B, porém é
PPI e identificacdo das pertencem. preciso averiguar eficacia
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comunidades de origem, no desses novos filtros no
caso de quilombolas e préximo processo de
indigenas. selecdo do IFPE.

e Atuacdo do Estado, por
meio das instituicbes
competentes, na

A situacéo de . . Muitos ndo possuem
o garantia do direito
vulnerabilidade das o : e documentos e nem
Falta de - ; ) béasico de identifica¢éo; : .
comunidades quilombolas & S recursos (financeiros e de
documentos : . e  Exigéncia de . x AN
. perceptivel também na o informacdo) para ir até a
bésicos de o documentos bésicos, :
) A auséncia de documentos cidade de Garanhuns
identificacdo S x como CPF, para "
como CPF, RG, certiddo de . para emissao desses
. matricula nas escolas
nascimento, entre outros. . rs documentos.
da educacéo basica,
desde a educacéo
infantil.
e Instituir enquanto agdo
de inclusdo do IFPE a
realizagdo de inscri¢Ges
descentralizadas, Observam-se algumas
As inscrigdes do vestibular enviando equipes até as  agdes esporadicas de
do IFPE apenas podem ser comunidades descentralizac&o das
realizadas via internet, no tradicionais; inscrigdes, como do
s entanto, quase nenhum e realizar parcerias com projeto de extenséo
Acesso a internet . ~ ¢
limitado desses estudantes tem acesso secretarias de educagdo vinculado a esta
a internet em casa ou na estadual e municipais  pesquisa, por exemplo,
escola. A internet das escolas para incentivar que 0s porém ainda nao foi
normalmente fica resumida gestores das escolas identificada medida
aos funcionarios. orientem os alunos sistematicamente
interessados em adotada.

ingressar em
institui¢des publicas
federais de ensino.

e A efetiva aplicacéo nos

curriculos da educacéao
bésica da temética
"Historia e Cultura

Durante o estudo percebemos o
o Afro-Brasileira e . o
que a grande maioria dos indigena”; As Leis n®10.639/03 e n
estudantes quilombolas tém SO 11.645/08 sdo tentativas
. o e Aproximagdo do IFPE o
muitas dificuldades com de incluir o debate sobre
. N com as escolas . : :
. relacdo as questdes de . racismo e identidade nas
Preconceito e . : localizadas nessas
. . identidade, decorrentes do : escolas, mas no caso
baixa autoestima s comunidades, como
histérico processo de UMa oncao de estudado, observamos
preconceito, racismo, ! OPG que ainda hd uma grande
N . educacdo, buscando .
exclusdo e estigma . . ~ distancia entre a norma e
. ; evidenciar as questoes - .
vivenciados por essas . - - a realidade praticada.
opulacses étnico-raciais por meio
populag do produto construido

a partir deste trabalho,
intitulado “Interagdo

Tematica”.
No caso estudado, tivemos 3 e Uma possibilidade
estudantes classificados no seria criar uma
remanejamento, mas que comissdo, ou grupo, X g
Processo de ) . ! grup e Nao foi
p perderam o prazo para dentro das atividades x
matricula pouco p - : observada acdo
acessivel matricula. O processo ainda rel_acmnadas ao especifica
n&o atende a situacéo real de vestibular do IFPE, '
vida dessas populaces, de para acompanhar esse

dificuldade de acesso a processo inclusivo,




internet, documentos, desde o contato com as
transporte publico, etc. escolas até a matricula
dos aprovados.

Muitos estudantes alegaram e Buscar efetivar acordos
que caso passassem no com as secretarias de
vestibular do IFPE ndo educacdo municipais e N&o foi
Transporte escolar poderiam cursar, pois ndo ha para que seja garantido observada acéo
transporte puablico escolar 0 transporte desses especifica.
disponivel para leva-los estudantes diariamente
diariamente até o IFPE. até o IFPE.

Fonte: construcdo da autora da pesquisa, 2019.

Se analisarmos a representacéo de estudantes que conseguiram realizar a prova temos
50% de aproveitamento, 0 que se pode considerar um bom ndmero de aprovados. Incluindo
os estudantes que ficaram no remanejamento esse numero aumenta para 83%. Essa
observacdo é importante porque sugere que as barreiras de acesso as vagas reservadas estdo
mais no processo de conseguir chegar até a selecdo e a matricula, do que relacionadas com o

rendimento desses estudantes.

4.3 Das trajetorias de vida

Para esta analise utilizaremos as situacGes observadas ao longo da aplicagdo do
projeto de extensdo e também o didlogo construido no GF, um periodo que compreende
aproximadamente oito meses. Durante esse tempo em que estivemos em contato com a turma
do 9° ano do Castainho, estivemos acompanhando os processos identitarios e de construcdo
de significados por esses estudantes, a partir da perspectiva do futuro escolar daquela
comunidade.

Fazendo uso da metodologia desenvolvida por Tania Zittoun, “trajetorias de vida”,
conforme ja dialogamos neste trabalho, vamos apresentar uma analise sobre as rupturas,

transicOes e transformacdes na vida desses jovens ao longo dessa linha de tempo.
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4.3.1 “A gente ndo fazia ideia que podia entrar aqui...” (MAURICIO, 2019)

A frase do estudante Mauricio, apresenta uma ideia de passado e de futuro, uma
sensacédo de transitoriedade em sua vida. E foi exatamente isso que foi percebido, o contato
desses estudantes do Castainho com o projeto de extensdo do IFPE trouxe momentos de
rupturas na vida deles, que a cada fase se deparavam com novas rupturas e bifurcacoes.

De modo geral, para os estudantes do 9° ano do Castainho, esse ja € um momento de
ruptura, pois, como |4 ndo tem escola de nivel médio, ao final do ano precisam ir para outra
escola na cidade de Garanhuns para dar continuidade aos estudos, ou ainda, desistir de
estudar, situacdo que também acontece por la.

Com a chegada do projeto de extensdo, esse momento de ruptura se tornou mais
patente para os estudantes, pois o IFPE se apresentou como uma opcao concreta de destino
para continuacdo dos estudos. No entanto, ndo era s6 isso, era como se essa ruptura viesse
repleta de outras rupturas e bifurcacdes por dentro, como por exemplo, pensar sobre a
negritude, o racismo e o sistema de cotas.

Assim, da chegada do projeto a turma deles até a realizagdo da prova foi um processo
intenso de ajustamento as novas circunstancias. Esse processo se apresentou cheio de
ambivaléncias e, certamente, ao final foram operadas muitas mudancas sociais e culturais.
Esses jovens precisaram mergulhar nas condi¢bes associadas as subjetividades, como
estigmas e formas de resisténcia e superacéo.

O estudante Antonio (2019) comentou: “as pessoas diziam que a gente ndo iria
passar”, enquanto Mauricio (2019) pensava “eu imaginava como uma coisa super dificil
chegar aqui”. E de onde vinham essas crengas? Por que os estudantes do Castainho nao
conseguiriam ser estudantes do IFPE? Nesse momento, os estudantes se depararam com
grandes ambivaléncias, pois esse momento de ruptura trouxe para eles a oportunidade de
pensar sobre essa “verdade” que pairava absoluta e os distanciavam da possibilidade de
estudarem no IFPE. De acordo com Zittoun (2011), a ambivaléncia emerge da necessidade
de significar novas experiéncias. E justamente a contradi¢io que promove a transicéo, a busca
pela novidade.

Para Zittoun (2007), essas transi¢Oes interligam trés tipos de processos: identitarios,
de aprendizagem e de construcdo de significados. Esses estudantes viviam tudo isso, estavam

a pensar e exercer sua identidade enquanto remanescentes quilombolas, aprendiam sobre e



como acessar politicas afirmativas e construiam novos significados para suas perspectivas de
futuro.

Esse movimento apontado por Tania Zittoun, de construcdo de novos significados,
ficou bastante evidente nas falas dos estudantes sobre a segunda parte da interacdo tematica,
que compreendia a visita ao IFPE. Para o estudante Anténio (2019), a visita mudou a
“verdade” que o distanciava do IFPE:

A visita mudou a minha forma de pensar, sé de a gente chegar e ser bem recebido,

encontrar pessoas super legais, tocar um forrozinho no laboratério de misica, ja vi
que era uma escola diferente. E ja comecei a achar que era possivel a partir dai.

Mauricio (2019) também comentou sobre a surpresa que teve durante a visita ao
IFPE: “Quando eu vi os laboratérios fiquei pensando, caramba, ¢ assim o ensino aqui?!
Nunca imaginava que fosse assim...¢ muito diferente. ”

Ja na fala de Mikelane (2019), ficou bem visivel o conflito da ambivaléncia; ali se
apresentavam dois set’s: “Depois da visita eu vi que nenhuma outra escola do estado ou
municipio oferece o que o IFPE oferece e resolvi fazer a prova, mas eu achava desde o
comeco, quando vocés foram 1a, que eu ndo ia passar”. Zittoun (2011) chama de set’s
conjuntos semidticos de signos, sentimentos e acdes, e coloca que normalmente tendemos a
preferir aqueles set’s ja conhecidos. No caso de Mikelane, percebemos na fala dois set’s, um
ja comum no seu contexto sociocultural, “ndo vai passar”, € 0 outro se apresentou como o
diferente, “uma escola que oferece o que as outras ndo oferecem”. Mikelane acabou optando

em se arriscar ao diferente e fez a prova do vestibular.

4.3.2 “Antes eu achava muito impossivel, depois que entrei eu passei a acreditar que eu posso
conseguir o que quero” (MIKELANE, 2019)

De acordo com Zittoun (2007), esses processos de transicdo vao acomodando e
reposicionando situagdes e significados nos contextos profissional, familiar, interpessoal e
intrapessoal. Assim, o fato de alguns desses estudantes terem conseguido realizar a prova e
passar a estudar no IFPE certamente provocou novas acomodacdes no contexto sociocultural
deles, tanto para os que passaram no vestibular do IFPE, quanto para os que ndo passaram, e

ainda, para os que nao fizeram a prova.
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Segundo os estudos de Zittoun, esses momentos de ambivaléncias associados as
novas experiéncias trazem consigo quatro importantes caracteristicas: causam
desestabilidade, necessidade de compartilhar socialmente, necessidade de agir e necessidade
de tomar decisoes.

A “Interagdo tematica”, sobretudo ap0s a visita ao IFPE, fertilizou o ambiente deles
para que, a partir dessas rupturas, fossem iniciadas as transi¢cdes, vejamos a fala de Mauricio
(2019): “Desde que vocés foram la na nossa escola eu ja fiquei querendo vir estudar aqui,
mas depois da visita me estimulou mais ainda”. Podemos ponderar que o contato com o
projeto de extensdo ampliou as possibilidades de futuro desses estudantes, o que antes era
uma ruptura seguida de bifurcagdo, com dois caminhos, estudar em uma escola estadual em
Garanhuns ou parar de estudar, passou a apresentar outras oportunidades, estudar no IFPE,
fazer um curso técnico, ser pesquisador ou extensionista, etc.

Em meio a esse movimento, a politica de cotas aparece como uma espécie de ponte
que os leva a essa nova realidade, que permitiu que a transicdo se operasse para a experiéncia
escolhida. A seguir expomos falas dos 3 estudantes aprovados sobre 0 que representou a cota

para eles nesse processo:

Eu penso que nos s6 estamos aqui por conta das cotas, porque a prova tem um nivel
muito elevado para o que estudamos na escola publica. (Mauricio, 2019)

As cotas tem uma importancia muito grande. Quem estuda em escolas municipais
como nos é muito dificil ter o conhecimento que tem quem estuda num Colégio
quinze de Novembro, Santa Sofia, etc. Entdo, n6s estamos aqui porque existem as
cotas. (Antbnio, 2019)

A minha média foi bem abaixo da nota deles dois, tenho certeza que ndo estaria
aqui se nao fossem as cotas. (Mikelane, 2019)

Nesse contexto em que 0s estudantes passaram e ainda continuardo a passar pelos
préximos anos, onde estigmas estdo sendo quebrados e operam-se transicdes para novas
realidades e significados, percebemos que a experiéncia vivida por eles tem trazido um adubo
de autoestima. A fala de um candidato aprovado (Antdnio, 2019) corrobora com esse
entendimento, quando este afirma: “Acho que sendo cotista ou nao estamos tendo o mesmo
ensino, todos assistem as mesmas aulas, entdo me acho igual aos outros”.

De acordo com Zittoun (2009), esse movimento de gerar novos posicionamentos gera
também transicdes intersubjetivas, ndo apenas sociais e interpessoais. Percebemos isso nas
falas dos estudantes sobre 0 que sentiram no dia da prova do vestibular, havia uma relacéo

direta com a forma como se viam:



Acho importante voltar ao comego né, porque somos quilombolas somos incapazes
de entrar? Nao. Na hora da prova eu ficava pensando, o pessoal do projeto é tdo
legal, a escola € muito boa e essa prova dificil desse jeito, mas eu tenho que passar,
eu vou passar. (Anténio, 2019)

A gente se sentiu melhor quando vimos vocés, deu uma levantada na autoestima, a
gente dizia eles falaram que a gente vai conseguir, entdo acho que vamos conseguir
mesmo. (Mauricio, 2019)

E importante trazer a essa analise, inclusive, o fato de apenas os estudantes aprovados
terem aceitado participar do GF, pois a presenca dos que ndo passaram ou nao fizeram a
prova iria nos permitir trazer a fala dessas trajetdrias que, ap0s essas rupturas, foram se
acomodando para o lado oposto.

Entretanto, também é tdo importante quanto, lembrar que o fato de hoje existirem
estudantes do Castainho no IFPE mudou irreversivelmente a referéncia de possibilidades pos
9° ano, assim como certamente mudaram algumas programacdes socioculturais de todos 0s
outros estudantes que participaram do projeto e puderam minimamente experimentar uma
realidade diferente. Além disto, passaram a ter conhecimento sobre o IFPE Campus
Garanhuns, como espaco publico de direito, a0 mesmo tempo em que acreditaram que a
qualquer tempo esse espacgo podera ser ocupado por eles, ja que “educagdo ndo € privilégio”
(TEIXEIRA, 1994). A fala de Antdnio (2019) nos traz essa promessa: “Hoje somos 5

alunos'® quilombolas no IFPE. Nos somos capazes sim, quilombolas e indigenas! .

4.3.3 Rupturas, bifurcacdes e transicdes

Ao longo da linha do tempo em que estivemos vivendo essa experiéncia de extensao
junto aos estudantes do Castainho, foi possivel perceber alguns dos muitos ajustamentos
realizados em meio a esses movimentos de rupturas e transi¢des. Por meio desse olhar sobre
as trajetorias de vida desses adolescentes, foram percebidas algumas inquietaces que se
desenvolvem tanto pelas mudancas quanto pelas continuidades da vida.

Para uma visdo mais panordmica desses principais movimentos fizemos uma

ilustracdo que demonstra a trajetoria de vida dos estudantes do 9° ano do Castainho:

19 Antonio contabiliza cinco porque também passou um estudante da comunidade quilombola de Angico,
também referida aqui, além de um outro estudante do Castainho que ingressou ao IFPE em anos anteriores.
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Figura 5 - trajetorias de vida dos estudantes do 9° ano do Castainho
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Fonte: criagcdo da autora da pesquisa, 2019.

Na figura 5, observamos que a primeira ruptura visivel se da com o inicio do projeto
de extensdo, pois a nova experiéncia provoca um rompimento na ideia de que ndo ha outra
alternativa para os estudantes do Castainho, ap6s o 9° ano, diferente de ir estudar em uma
escola estadual na cidade de Garanhuns ou parar de estudar. A possibilidade de ir para o
IFPE, atrelada a uma série de questdes socioculturais, como racismo e cotas étnico-raciais,
abriu um espaco movimentado de ambivaléncias e bifurcagdes.

A ilustracdo ajudou a perceber que entre conhecer as instituices federais de ensino e
o sistema de cotas até a realizagdo da prova do vestibular existe um longo e sinuoso caminho,
que tem dificultado o acesso da populacdo quilombola a estas instituigdes, mesmo com a
existéncia da acéo afirmativa de cotas.

Essas trajetdrias nos mostraram que ainda existem muitos entraves nas entrelinhas,
de maneira que para que a politica de cotas seja efetiva também para a populagédo
remanescente quilombola, faz-se necessario um movimento mais denso e cuidadoso na
aproximacao das instituicdes, é preciso interagir para transformar os percalgos em degraus. O
ato normativo é de significativa relevancia, mas sem a deflagracao de outras acfes de ordem
pratica, o processo ndo se garante totalmente, ha questbes estabelecidas no entorno das
identidades que precisam ser acessadas para que a intencdo da inclusdo se transforme em

acao.



A forca associada entre a pesquisa e a extensao, presentes neste trabalho, dentre tantos
outros achados, deixaram-nos a forte impressao de que cada microrregido, cada comunidade,
cada microssociedade, cada grupo, tem suas particularidades proprias que devem ser
consideradas e visibilizadas, num movimento contra hegeménico que dilui o entendimento
perverso da homogeneizacdo. Nessa perspectiva, 0s Institutos Federais podem e devem ser
essa ponte, assim como foi o IFPE para Mikelane e Antonio:

Quando eu vi que eu tinha passado, que tanta gente fez e ndo passou e eu passei,
eu fiquei muito feliz. (Mikelane, 2019)

Como aluno é gratificante poder desfrutar do que o IFPE oferece. (Antdnio, 2019)

A emocdo dessa caminhada também nos ensinou que chegar perto, caminhar junto
até a porta de acesso das instituicdes é uma regra indispensavel para garantir a eficacia desse
processo de inclusdo e cidadania. Cabe aos que estdo dentro cuidar dos que ainda nao
entraram, zelar para que continuem, trabalhar para que sejam parte integrante da dindmica
escolar. Assim sendo, além de outros e outras, muitos negros e negras quilombolas poderdo
sentir o que Mikelane e Anténio experimentaram, na descoberta de que, nas suas trajetorias

de vida, podem ocupar o que € seu por direito, a escola publica, gratuita e de qualidade.
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5 PRODUTO EDUCACIONAL

A construcdo e aplicacdo dos produtos desenvolvidos foram realizadas parte na
Escola Virgilia Garcia Beca, localizada na Comunidade Remanescente Quilombola (CRQ)
do Castainho, Zona Rural de Garanhuns/PE, no Campus Garanhuns do IFPE e nos locais de
prova do vestibular do IFPE 2019, em Garanhuns. As atividades foram direcionadas a Unica
turma de 9° ano da Unica escola da Comunidade do Castainho, formada por 11 (onze)
estudantes com idades entre 13 e 15 anos. A escolha da turma se deu por conta da
possibilidade desses estudantes participarem do processo seletivo do IFPE (vestibular),
enguanto cotistas, utilizando o estrato étnico-racial da lei de cotas (Lei n°. 12.711/12),
podendo ingressarem no IFPE para cursar o Ensino Médio Integrado.

Para a aplicacdo da pesquisa proposta, foram desenvolvidos dois produtos
educacionais vinculados a tipologia estabelecida pela area de Ensino, sendo: 1) Atividades
de Extens&o?, entendida como ciclos de rodas de diélogos e visitas da comunidade ao IFPE,
denominadas: “Interagdo Tematica”; 2) Midias Educacionais, referente a producao de um
video de curta metragem, que traz narrativas de dois personagens representativos da
Comunidade do Castainho e jovens envolvidos no processo da pesquisa. O video
contextualiza, a partir de relatos que revelam a dindmica historica e cultural da comunidade,
0s aspectos que facilitam e dificultam o acesso da referida comunidade a escola.

O primeiro produto, denominado “Interacdo Tematica”, apresentado no apéndice A,
tem o objetivo de criar um modelo de interagdo que provoque a aproximacéo dos Institutos
Federais (IFs) as populagdes quilombolas, de forma que os estudantes dessas comunidades
possam vislumbrar a instituicio como um espaco acolhedor a diversidade de oferta de
oportunidades para insercdo educacional, na perspectiva da Educacdo Profissional e
Tecnologica.

O segundo produto trata-se de um video de curta metragem, intitulado “Trajetorias
de vida: (des)caminhos da escola”, apresentado no apéndice B, que pretende explicitar a
trajetdria de vida desses estudantes quilombolas, evidenciando o contexto sociocultural em
que estdo inseridos, as dificuldades e movimentos de resisténcia da comunidade do

Castainho.

20 Projeto de extensdo, aprovado pelo Programa de Incentivo de Bolsas de Extensdo (PIBEX) do IFPE,
intitulado “Interven¢do tematica acerca de questdes étnico-raciais em comunidades indigenas e quilombolas de
Garanhuns-PE: dialogando com a a¢&o afirmativa de cotas a partir da Lei N°. 12.711/2012”



De modo geral, os produtos buscam auxiliar no entendimento da necessidade de
aproximagcéo, e de como fazé-la, entre as instituicdes federais de ensino, aplicadoras da lei

de cotas n® 12.711/12, e a populacédo alvo da politica afirmativa.
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6 CONCLUSOES (CONSIDERACOES FINAIS)

A partir da investigacdo realizada foi possivel estabelecer um dialogo entre as
questBes relacionadas a educacdo brasileira, formacdo das identidades e aplicacdo de
politicas publicas de afirmacgdo étnico-racial. Essa visdo ampliada, articulando politicas
governamentais, trajetorias dos movimentos sociais e valores de formacao das identidades,
clarificou e ajudou a explicar os inUmeros entraves existentes entre a promulgacdo da Lei de
Cotas até sua efetiva concretizagdo na vida das pessoas envolvidas.

Foi possivel verificar, por meio da analise documental, que, a partir da constituicdo
de 1988, o Estado brasileiro cria um sistema de protecdo das populacdes negras e
quilombolas, com previsdo de garantia de territério e dos modos de viver e criar, além da
presenca da igualdade material explicitada em varios principios constitucionais.

No entanto, a pratica extensionista nos mostrou que os preceitos da constituicao
cidada ndo foram suficientes para convencer uma nacao da situacdo desigual em que estédo
postos negros e quilombolas. O déficit historico da populacdo negra em relacdo aos
equipamentos e politicas publicas no Brasil, denunciado veemente pelos movimentos sociais
e intelectuais, como vimos neste trabalho, ndo foi suficiente para que agOes afirmativas
amparadas constitucionalmente pudessem ser bem recebidas pelas instancias de poder.

A grande resisténcia, de varios setores da nossa sociedade, especialmente os mais
conservadores, empregada contra as politicas de promocéao racial, principalmente as de acéo
afirmativa, mostram-nos que ainda existe uma elite empenhada em nao dividir privilégios,
buscando justificativas que se apoiam na igualdade formal e na suposta “vulnerabilidade” da
auto identificacdo enquanto negro.

Diante desse contexto, percebemos que a existéncia da Lei de Cotas, em meio a uma
sociedade racializada e preconceituosa como a nossa, € um grande avanco. Em junho deste
ano, o jornal eletronico “Valor Econdmico” divulgou um estudo inédito? do Instituto
Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP), que afirma que “a
Lei de Cotas ampliou em 39% a presenca de estudantes pretos, pardos e indigenas vindos de
escolas publicas nas institui¢des federais de ensino superior, entre 2012 e 2016”. O estudo
mostra ainda que houve “um aumento de participagdo para todos os grupos contemplados

pela Lei de Cotas, mas pretos, pardos e indigenas de escolas publicas foram o0s mais

21 Reportagem disponivel em: <https://www.valor.com.br/brasil/6299195/cotas-raciais-foram-mais-efetivas-
do- que-por-renda-afirma-estudo>. Acesso em: junho de 2019.



beneficiados entre 2012 e 2016”. A reportagem ainda fala que o estudo percebeu alguns
problemas na lei e que aponta algumas possibilidades de melhoria.

Diante das escassas avaliacdes sobre a eficacia da Lei de cotas, esses estudos séo de
grande importancia. Na nossa analise documental, realizada a partir das listas classificatorias
do vestibular do IFPE, foi percebido que vem ocorrendo a ocupacéo de vagas reservadas para
cotistas PPl por candidatos nédo cotistas. A situacdo ocorre pela auséncia de candidatos
cotistas nas listas de classificacdo. Ora, se temos uma populacdo jovem majoritariamente
negra, teoricamente, ndo haveria motivos para essa auséncia.

Na nossa préatica extensionista com a comunidade quilombola do Castainho, por meio
da qual desenvolvemos esta pesquisa, encontramos alguns percal¢os que tém separado essa
populacdo negra das IFEs, como o IFPE. Como demonstrado ao longo deste trabalho, entre
a existéncia da acdo afirmativa de cotas até a ida do estudante quilombola ao local de provas
para prestar o vestibular, existe um longo e sinuoso caminho. S&o dificuldades que perpassam
pela logistica, como a auséncia de transportes, pela falta de documentos basicos de
identificacdo, como certiddo de nascimento e CPF, até situacdes de preconceitos, envolvendo
estigmas e baixa autoestima.

No caso da populacdo quilombola, essa realidade de escassez de direitos e acesso a
servicos publicos é mais explicita ainda. A invisibilidade dessas populacdes foi constatada
nos préprios documentos institucionais, como vimos neste trabalho, como por exemplo ndo
serem considerados no processo de isen¢do de taxa de inscri¢cao no vestibular ou de ndo serem
identificados no ato da inscricdo e da matricula. Essa invisibilidade tem consequéncias
praticas, como a dificuldade de identificacdo dos estudantes quilombolas matriculados para
acompanhamento dos programas de permanéncia destinados a estas populagdes, por
exemplo.

Diante dos resultados desta pesquisa, tivemos a constatacdo de que apenas a Lei de
Cotas ndo € suficiente para incluir de fato a populacdo quilombola nas nossas Instituicdes
Federais de Ensino, é necessario articular a essa politica uma série de outras politicas de
promocdo da igualdade racial, para que tenhamos a participagcdo de quilombolas nesses
espacos privilegiados de saber, pois as dificuldades que os separam vdo muito além do
desconhecimento da Lei de Cotas, sdo abismos sociais em meio a um contexto cultural e
identitario colonizador e excludente.

Nesse contexto, o poder publico, por meio de suas instituicdes de ensino, precisa
provocar esse caminho contra hegemaonico, precisa ser ponte, real e efetivo. Como vimos ao

longo dessa pesquisa, e tambem se percebe, claramente, no produto video educativo, que a
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escola tem um papel fundamental na comunidade quilombola. O espaco escolar € alargado
para ser o local de “reunido”, de fortalecimento da coletividade. Assim, ¢ inadmissivel que
as escolas das comunidades quilombolas sejam geridas e majoritariamente composta por
professores ndo quilombolas, em um movimento de perpetuacdo da colonizacdo e de
exclusdo do quilombola em sua propria escola. Mais danoso ainda, € ndo garantir o direito
minimo dessas comunidades de estudarem em seus territorios, exceto quando optarem por
outros espagos, num movimento de liberdade e ndo de opresséo.

Para que sejam verdadeiras pontes, essas instituicdes publicas, como os Institutos
Federais, precisam assumir politicas de promocdo da igualdade racial mais incisivas. As
acOes afirmativas precisam ser repensadas, ndo quanto a disposi¢cdo legal, mas quanto a
aplicabilidade. Durante esse estudo, percebemos que a aproximacgdo precisa acontecer de
forma sensivel e comprometida, pois nao trata de uma populagao vulneravel, “apenas”, mas
de uma populacéo fragilizada, marcada pela violéncia da escraviddo, quase sempre nédo
ressignificada.

Nessa perspectiva, no contexto conflituoso das comunidades remanescentes
quilombolas, é de grande importancia a reflexdo sobre as subjetividades que confluem para
a construcdo da resiliéncia, ou a falta dela. Por esse motivo, gostaria de registrar nas linhas
finais desse trabalho que muito ainda ndo foi dito, mas foi observado e absorvido de forma
irreparavel. Por tanto, para além dos limites académicos que nos propomos, muitas sdo as
necessidades e angulos a serem estudados e visibilizados sobre esse processo de inclusdo dos
negros e negras na escola brasileira.

Por fim, considero significativo ressaltar que a minha escolha pela tematica tem uma
intencdo politica em contribuir para que o espago escolar seja de todes. Que a escola seja
sindnimo de territdrio diverso, e gque 0s negros e negras remanescentes quilombolas possam
ser parte dessa diversidade, da forma como entenderem que deve ser, respeitando 0s
contextos de cada comunidade. Assim também, com relagdo ao aporte metodoldgico, quando
da indissociabilidade entre pesquisa e extensdo, buscando demarcar a posi¢cdo da ciéncia

enquanto instrumento transformador da realidade.



REFERENCIAS

AGUIAR, Vilma. Um balango das politicas do governo Lula para a educacgao superior:
continuidade e ruptura. Rev. Sociol. Polit. vol.24 no.57 Curitiba Mar. 2016. pp. 113-126.
ISSN 1678-9873.

ALGEBAILE, Eveline. Escola publica e pobreza no Brasil: a ampliacdo para menos. Rio
de Janeiro: Lamparina, Faperj, 2009.

ARRUTI, José Mauricio. Politicas publicas para quilombos: terra, saude e educacao. In:
PAULA, M.; HERINGER, R. (Org.). Caminhos convergentes: Estado e Sociedade na
superacao das desigualdades raciais no Brasil. Rio de Janeiro: Fundacdo Heinrich Boll,
ActionAid, 2009. p. 75-110.

BARBOUR, R.S.; KITZINGER, J. Developing focus group research. London: Sage,
1999.

BRASIL. Lei n.? 9.394, de 20 de dezembro de 1996. Estabelece as diretrizes e bases da
educacdo nacional. Diario Oficial [da] Republica Federativa do Brasil, Brasilia, DF, 23
dez. 1996.

. Lein®12.711, de 29 de agosto de 2012. Dispde sobre o ingresso nas universidades
federais e nas instituigdes federais de ensino técnico de nivel médio e da outras
providéncias. Diario Oficial [da] Republica Federativa do Brasil, Brasilia, DF, n. 169,
30 ago. 2012. Segéo 1, p. 1-2.

. Lein.°13.005, de 25 de junho de 2014. Aprova o Plano Nacional de Educacéo -
PNE e d& outras providéncias. Diario Oficial [da] Republica Federativa do Brasil,
Brasilia, DF, 26 jun. 2014.

BEZERRA, Edvania Kehrle; RODRIGUES, Francilene dos Santos. Da invisibilidade a
visibilidade negativa das religides de matriz africana na televiséo brasileira. Revista
Interfaces cientificas - Humanas e Sociais. Aracaju: V.5, N.2, p. 67 — 80, 2016. E-ISSN
2316-3801

BUFFA, Ester; ARROYO, Miguel; NOSELLA, Paolo. Educacéo e cidadania: quem
educa o cidaddo? Séo Paulo: Cortez, 2010.

CASHMORE, Ellis. Dicionario de RelacGes étnicas e raciais. Sdo Paulo: Selo Negro,
2000.

CHAUI, Marilena de Sousa. Cultura e democracia: o discurso competente e outras falas.
Sé&o Paulo: Ed. Moderna,1980.

CICONELLO, Alexandre. O desafio de eliminar o racismo no Brasil: a nova
institucionalidade no combate a desigualdade racial. In: From Poverty to Power: How
ActiveCitizens and Effective States Can Change the World. Oxfam International: 2008, pp.
1-14.



92

Conferéncia Mundial de Combate ao Racismo, Discriminacao Racial, Xenofobia e
Intolerancia Correlata, 03., 2001, Durban, Africa do sul.

FERNANDES, Florestan. A Integracao do Negro na Sociedade de Classes. Sdo Paulo:
Atica, 1978.

FIORASO, Carmelo; VIEGAS, Daniel; MELO, Marluce. Castainho: contando a historia.
Recife: Ed. Universitaria da UFPE, 2013.

FREITAG, Barbara. Escola, estado e sociedade. Sdo Paulo: Edart, 1977.
. Escola, estado e sociedade. Sdo Paulo: Centauro, 2005.
FREIRE, Paulo. Pedagogia do oprimido. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1987.

FRIGOTTO, Gaudéncio. A produtividade da escola improdutiva: um (re)exame das
relacBes entre educacao e estrutura econdmico-social capitalista. Sdo Paulo: Cortez, 2001.

GERHARDT, T. et al. Estrutura do projeto de pesquisa. In:. GERHARDT, Tatiana e
SILVEIRA, Denise (Orgs.). Métodos de pesquisa. Porto Alegre: Editora da UFRGS, 20009.

GILROQY, Paul. O Atlantico negro: modernidade e dupla consciéncia. Rio de Janeiro:
Universidade Candido Mendes, Centro de Estudos Afro-Asiaticos, 2012.

GOMES, Angela de Castro. A escola republicana: entre luzes e sombras. Rio de Janeiro:
Nova Fronteira, 2002.

GOMES, Joaquim B. Barbosa. A recepc¢do do instituto da acdo afirmativa pelo Direito
Constitucional brasileiro. Revista de Informagéo Legislativa. Brasilia, a. 38, n. 151, p.
129 - 152, jul./set. 2001.

. Acdo afirmativa: aspectos juridicos. Sdo Paulo: Peiropoles: ABONG, 2002.
GUARNIERI, Fernanda Vieira and MELO-SILVA, Lucy Leal. AcGes afirmativas na
educacdo superior: rumos da discussdo nos Gltimos cinco anos. Psicol. Soc. [online]. 2007,
vol.19, n.2, pp. 70-78. ISSN 1807-0310.

GUIMARAES, Antonio Sérgio Alfredo. Preconceito de cor e racismo no Brasil. Revista de
Antropologia, v. 47, n. 1, p. 9-43, 2004.

. Racismo e antirracismo no Brasil. Sdo Paulo: Editora 34, 2005.

. Raga, cor e outros conceitos analiticos. In: PINHO,
Osmundo e SANSONE, Livio (orgs.). Raca. Novas perspectivas Antropoldgicas. 22 Ed.
Salvador: ABA: EDFPBA, 2008, pp. 63-82.

HALL, Stuart. A identidade cultural na pés-modernidade. Rio de Janeiro: Lamparina,
2015.

KITZINGER, J. Focus groups with users and providers of health care. In: POPE, C.;
MAYS, N. (Org.). Qualitative research in health care. 2. ed. London: BMJ Books, 2000.



LAGE, A. Educacao e movimentos sociais: caminhos para uma pedagogia de luta. Recife:
Ed. Universitaria da UFPE, 2013.

MAY, Tim. Pesquisa social: questdes, métodos e processo. Porto Alegre, Artmed, 2004.

MONTEIRO, Anita Maria Queiroz. Castainho: um bairro rural de negros. Recife:
Massangana, 1985.

MINAYO, M. C. S. (Org.). Pesquisa social: teoria, método e criatividade. Rio de Janeiro:
Vozes, 2001.

MINISTERIO DA EDUCACAO. Portaria MEC n° 18/2012. Dispde sobre a implementagio
das reservas de vagas em instituicdes federais de ensino de que tratam a Lei no 12.711, de
29 de agosto de 2012, e o Decreto no 7.824, de 11 de outubro de 2012,

. Portaria MEC n° 09/2017. Altera a Portaria Normativa MEC no 18, dell de
outubro de 2012, e a Portaria Normativa MEC n° 21, de 5 de novembro de2012, e da outras
providéncias.

MOORE, Carlos Wedderburn. O racismo através da historia: da antiguidade a
modernidade, 2007. Disponivel em:<http://www.ineafro.org.br/10afroemfoco/Moore
Racismoatravesdahistoria.pdf>. Acesso em: 02 de agosto de 2016.

NAGLE, Jorge. Educacao e sociedade na Primeira Republica. Sdo Paulo: EPU, 1974.

OLIVEIRA, Luiz de; CANDAU, Vera Maria Ferrdo. Pedagogia Decolonial e Educacao
Antirracista e Intercultural no Brasil. Revista Educacédo em Revista, Belo Horizonte, v.
26, p. 15-40, abril. 2010.

OLIVEIRA, M. M. Como fazer pesquisa qualitativa. Petropolis, Vozes, 2007.

ORLANDI, E.P. Analise de Discurso: principios e procedimentos. S&o Paulo: Pontes,
2009.

PECHEUX, M. Semantica e discurso. Campinas: UNICAMP, 1988.

PINTO, Jodo Bosco Guedes. Metodologia, teoria do conhecimento e pesquisa-acao.
Textos selecionados e apresentados por Laura Susana Duque-Arrazola e Michel Jean Marie
Thiollent (Orgs.). Belém: UFPA, Instituto de Ciéncias Sociais Aplicadas, 2014.

P1ZZOL, S. J. S. Combinacdo de grupos focais e anélise discriminante: um método para
tipificacdo de sistemas de producdo agropecudria. Rev. Econ. Sociol. Rural, Brasilia, v.
42,n. 3, p. 451-468, 2004.

QUIJANO, Anibal. Colonialidade do Poder, Eurocentrismo e América Latina. In:
Colonialidade do Saber: eurocentrismo e ciéncias sociais. Perspectivas latinoamericanas.
Edgardo Lander (org). ColecionSurSur, CLACSO, Ciudad autbnoma de Buenos Aires,
Argentina. 2005.



94

ROCHA, Carmem Lucia Antunes. Acao afirmativa: o conteddo democratico do principio
da igualdade juridica, Revista Trimestral de Direito Publico. n. 15/85. Brasilia: 1996.

RODRIGUES, Francilene dos Santos. Nacionalidade no Pensamento Social
Venezuelano e Brasileiro e o Lugar Guayana. 2007. Tese (Doutorado em Ciéncias
Sociais) — UNB, Brasilia, 2007.

RUA, Maria das Gracas. Politicas Publicas. Santa Catarina: Miolo Editora, 2012.

SANTIAGO, N. E. A.; NORBERTO, A. P.; RODRIGUES, S. M. C. O direito a inclusao:
implantacédo de politicas de acdes afirmativas nas IES publicas brasileiras. Revista Pensar,
2008, v. 13(1), 136-147.

SANTOS, Boaventura de Sousa. Introdugéo: para ampliar o canone do reconhecimento, da
diferenca e da igualdade. In: SANTOS, Boaventura de Sousa (Org.). Reconhecer para
libertar: os caminhos do cosmopolitismo multicultural. Rio de Janeiro: Civilizacéo
Brasileira, 2003.

. Boaventura de Sousa. Pela Mao de Alice: o social e o politico na pos-
modernidade. S&o Paulo: Cortez, 2010.

. Boaventura de Sousa. Direitos humanos, democracia e desenvolvimento. Sao
Paulo: Cortez, 2013.

SANTOS, Jucélio Teles dos. Introducdo. In: SANTOS, Jucélio Teles dos (Org.). Cotas nas
Universidades. Salvador: CEAQ, 2012, pp. 09-15.

SANTOS, Sales Augusto dos. Educacao: um pensamento negro contemporaneo.
Jundiai: Paco Editorial, 2014.

SILVA, Kalina Vanderley; SILVA, Maciel Henrique. Dicionario de conceitos historicos.
Sao Paulo: Contexto, 2006.

SILVERIO, Valter Robério. O papel da acdo afirmativa em contextos racializados: algumas
anotagdes sobre o debate brasileiro. In: SILVA, P.; SILVERIO, V. (Org.). Educacéo e
acoes afirmativas: entre a injustica simbdlica e a injusti¢ca econdmica. Brasilia:
Inep/MEC, 2003. p. 57-72.

SOUZA, Celina. Politicas publicas: uma revisdo da literatura. Sociologias [online]. 2006,
n.16, pp. 20-45. ISSN 1517-4522.

SOUZA, Vénia R. Fialho. Laudo antropoldgico do Castainho. Projeto Quilombos - Terra
de Preto, Convénio E 132/96 SE, 1997.

SPIVAK, Gayatri Chakravorty. Pode o subalterno falar?. Belo Horizonte: Editora
UFMG, 2010.

TEIXEIRA, Anisio. Educacéo néo é privilégio. Rio de Janeiro: Editora UFRJ, 1994.



TORRES, Vanessa Cavalcanti de. Trajetoria de vida de jovens indios Xukuru do
Ororubd: pertencimento a etnia e projeto para o futuro. Tese (Doutorado em
Psicologia) - Universidade Federal de Pernambuco. Recife, p. 207. 2018.

TRAD, Leny A. Bomfim. Grupos focais: conceitos, procedimentos e reflexdes baseadas em
experiéncias com o uso da técnica em pesquisas de salde. Physis Revista de Saude
Coletiva, Rio de Janeiro, 19 [ 3 ]: 777-796, 2009

TRIPP, David. Educacdo e Pesquisa. Sdo Paulo, v. 31, n. 3, p. 443-466, set./dez. 2005

WASSERMAN, Claudia. Problemas tedricos que envolvem a questdo da identidade coletiva
e a formacéo de novas identidades. Semina: Ciéncias Humanas e Sociais, Londrina, v. 23, p.
93-100, set. 2002.

VERISSIMO, José. A Educacdo Nacional. Rio de Janeiro: Francisco Alves, 1906.

VIDAL, Diana Gongalves. 80 anos do Manifesto dos Pioneiros da Educacéo Nova:
questdes para debate. Educ. Pesqui., S&o Paulo, v. 39, n. 3, p. 577-588, jul./set. 2013.

VIEIRA, Andréa Lopes da Costa. Politicas de educacéo, educagdo como politica:
observacdes sobre a acdo afirmativa como estratégia politica. In: SILVA, P.; SILVERIO,
V. (Org.). Educacdo e a¢des afirmativas: entre a injustica simbdlica e a injustica
econbmica. Brasilia: Inep/MEC, 2003. p. 83-97.

ZITTOUN, T. Symbolic resourses and responsibility in transitions. Young Nordic
Journal of Young Research 15, v. 2, 2007, p.193-211.

ZITTOUN, Tania; STANKOVIC, Biljana; BAUCA, Aleksandar. Uses of Symbolic
Resources in Youth: moving from qualitative to quantitative approach. Psiholojiha,
Beograd, v. 42, n. 4, p. 437-457, 20009.

ZITTOUN, T.; AVELING, E.; GILLESPIE, A.; CORNISH, F. People in transition in
worlds in transition: The ambivalence in the transition to Womanhood During World
war Il.. Charlotte, NY: Information Age Publishing. 2011.



APENDICE A — INTERACAO TEMATICA

Link de acesso ao produto na Plataforma EDUCAPES:
< http://educapes.capes.gov.br/handle/capes/553067 >

Edvania Kehrle Bezerra
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Uma experiéncia extensionista de aproximacao do
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INTERACAOQ TEMATICA

Apresentagao:

O produto educacional desenvolvido foi chamado de "Interacio Tematica”
e trata-se de uma atividade de extensdo, entendida como ciclos de rodas
de didlogos e visitas da comunidade quilombola ao IFPE.

A construgdo e aplicagio do produto desenvolvido foi realizada parte na
Escola Virgilia Garcia Beca, localizada na Comunidade Remanescente
Quilombola do Castainho, Zona Rural de Garanhuns/PE, no Campus
Garanhuns do IFPE e nos locais de prova do vestibular do IFPE 2019, em
Garanhuns. A atividade foi direcionada a tnica turma de 9° ano da dnica
escola da Comunidade do Castainho, formada por 11 (onze) estudantes,
com idades entre 13 e 15 anos. A escolha da turma se deu por conta da
possibilidade desses estudantes participarem do processo seletivo do IFPE
(vestibular), enquanto cotistas, utilizando o estrato étnico-racial da lei de
cotas (Lei n". 12.711/12), podendo ingressarem no |FPE para cursar o
Ensino Medio Integrado.

O objetivo desse produto € ser uma possibilidade de caminho de interacio
que provoque a aproximacdo dos Institutos Federais (IFs) as populacdes
guilombolas, de forma que os estudantes dessas comunidades possam
vislumbrar a instituicio como um espaco acolhedor & diversidade e de
oferta de oportunidades para inser¢io educacional, na perspectiva da
Educacdo Profissional e Tecnoldgica.

Da experiéncia realizada, € importante ressaltar que dos 11 estudantes, 7
se inscreveram no vestibular do IFPE, desses, 6 fizeram a prova. Trés
estudantes passaram e ja estio matriculados (2 meninos e 1 menina), os
outros 3 foram classificados no remanejamento, porém perderam o prazo
para efetuar a matricula.

Considerando a proximidade dos processos historicos que vivenciaram as
populagoes quilombolas e indigenas no Brasil, acreditamos que essa
experiéncia possa também ser desenvolvida nos mesmos moldes em
comunidades indigenas. 5
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Aplicacao do produto:

A testagem do produto, “Interagio Temitica”, se deu no segundo
semestre de 2018 e aconteceu na turma do 9° ano da Escola Virgilia
Garcia Bega, localizada na Comunidade Remanescente Quilombola
(CRQ) do Castainho, como parte integrante das atividades desenvolvidas
no projeto de extensido intitulado “Intervencdo Temdtica acerca de
questdes étnico-raciais em comunidades indigenas e quilombolas de
Garanhuns-PE: dialogando com a agdo afirmativa de cotas a partir da Lei
N°. 12.711/2012", vinculado ao Programa Institucional para Concessiao
de Bolsas de Extensdo (PIBEX) 2018 do IFPE, coordenado por mim,
composto, também, por estudantes (bolsistas e voluntdrios) e professores
colaboradores.

A partir do projeto de extensio foram estabelecidos os primeiros
contatos com a gestdo da Escola Virgilia Garcia Bega, nessa ocasido,
agendou-se o momento da aplicagdo da “Interagdo Tematica”, ocorrida
entre os meses de agosto e setembro de 2018.

Interacao Temadtica (9° ano - Castainho)

Para a realizagio da “Interacido Tematica” foi construido um “Plano de
Interagdo” (apresentado a seguir), direcionado para duas escolas que sao
espacos contemplados pelo projeto de extensdo, no entanto apenas uma
tornou-se objeto deste estudo. O plano foi apresentado aos integrantes
do projeto de extensdo, a partir dessa apresentagdo, abriu-se espago para
proposicoes e contribuigdes dos presentes. Além de dar robustez ao
projeto, a dindmica também objetivou preparar a equipe para a realizagdo

da “Interacao Tematica”.
6



Roteiro para aplicacao da 1? parte:

A interagdo foi dividida em duas partes, sendo a primeira no ambiente escolar
das comunidades, conforme roteiro descrito a seguir, e a segunda no IFPE, num
formato de visita.

Tempo: 1h30

Local: Sala de aula, 9° ano, Escola Virginia Garcia Bega
(Castainho)

Quantidade de estudantes: | onze

Sequéncia de Atividades Exibicao de pequenocs videos (depoimentos de
(detalhamento em anexo |): | estudantes cotistas PPl do IFPE e da
Universidade de Brasilia);
Dindmica de grupo com imagens em cartao como
forma de fomentar a roda de dialogo;
Exposicao dialogada sobre o vestibular do IFPE e
o sistema de cotas para ingresso.

Na ocasido foi posto em pratica o “Roteiro de Interagdo”, registrado no plano,
que consistiu nas seguintes atividades:

a) uma conversa com a turma, detalhando o roteiro, apés uma brevissima
apresentagdo da nossa equipe e da motivagao da nossa visita;

b) organizacio da sala, com a ajuda dos estudantes, dispondo as carteiras em
semicirculo;

¢) provocagdo de dialogo entre o grupo, exibindo-se alguns videos acerca dos
assuntos que fomentariam a discussio, tais como: racismo, desigualdades
sociais, politica de cotas e visibilidade negra.

Interacao Tematica (9° ano - Castainho)

102



Apos a exibicdo dos videos foi realizada uma dinimica com o grupo, a partir da
distribuicdo, no centro da sala, de varias imagens com ilustragdes que
contemplavam, em maior ou menor grau, a realidade da comunidade. Cita-se
como exemplo: de uma plantagio de macaxeira a um smartphone de dltima
geracdo, e cada um deveria escolher uma imagens que se identificasse. A
atividade incluia toda a equipe do projeto. Em seguida, houve a apresentagao
individual, na oportunidade, falava-se um pouco sobre a escolha da imagem.
Enquanto uma pessoas falava as outras podiam também dialogar. Nesse
momento o esfor¢o da equipe consistia em fazer as mediacdes, procurando,
sempre, deixar virem a tona os assuntos que se aproximavam dos temas
exibidos nos videos.

Interacio Temitica - roda de didlogo

Durante a roda de conversa foram contempladas as seguintes atividades:
apresentagdo de si (nome, idade, etc.); o porqué da escolha de determinada
imagem (a maioria escolheu smartphone ou macaxeira ou comidas a base de
macaxeira); habilidades artisticas dos colegas foram a todo momento
apontadas e comentadas.

Apos a roda de conversa a equipe explicou, rapidamente, para a turma, como
funcionava a forma de ingresso no IFPE (vestibular), enfatizando o uso do
sistema de cotas. Para finalizar foi feito o convite para que a turma,
acompanhada de professores e responsaveis interessados, fizessem uma visita
ao IFPE junto com a equipe do projeto. Foi marcada a data da visita ao
Campus, que compreende a segunda parte da “Interacio Temadtica”, e
entregamos um convite, em papel, para que os estudantes pudessem levar para
€asa e entregar aos seus responsaveis.

8



Roteiro para aplicacao da 2? parte:

Como combinado com a
turma e a gestio da
escola, no dia marcado
para a visita a equipe do
projeto foi até a escola
com o microdnibus do
IFPE para busca-los, dos
onze (11) estudantes da
turma, na ocasiao,
apenas um havia faltado.
Assim, a visita contemplou dez (10) estudantes, 1 professor, 1 representante
da gestdo da escola e 2 responsdveis, uma tia e um irmao maior de idade, 13
pessoas ao total.

Interagdo Tematica - visita ao IFPE

No IFPE o grupo foi conduzido até o miniauditério, onde a equipe do projeto
fez a apresentagio da instituicdo, falando sobre os cursos disponiveis, os
programas de permanéncia e incentivo a pesquisa, extensdo, esporte, cultura,
entre outros. Ao final da apresentagdo, que durou cerca de 20 minutos, foi
entregue uma orientagao (em papel) de como realizar a inscri¢do no vestibular
do IFPE, com isencdo de taxa, o que correspondia a uma lista enorme de
comprovagoes, entre documentos pessoais dos estudantes e dos pais e irmaos
até comprovante de renda de todos os moradores da casa. Apos as orientagoes
a equipe se colocou a disposicdo para auxiliar no processo de inscrigcio deles,
caso houve interesse, la na escola do Castainho, durante o periodo que ainda
seria definido em edital priblico.
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Apos a apresentagdo o grupo foi levado para conhecer alguns dos laboratérios
disponiveis no Campus: 2 de meio ambiente, 4 de eletroeletrénica, 1 de
informatica e 1 de misica. Nos laboratorios os técnicos € monitores
responsaveis apresentaram os espagos e realizaram pequenas experiéncias com
a participagdo ativa dos estudantes. Nesse momento foi muito perceptivel o
encantamento em que estavam, apesar de muito envergonhados, a curiosidade
era mais forte e visivelmente se divertiram com as experiéncias realizadas.

-
NI

Interagao tematica - Lab. Musica

Entre a realizacdo da visita e a publicagdo do edital de selecao do IFPE, a
equipe do projeto entrou em contato com a reitoria para tentar uma adequagao
no proximo edital, no sentido de simplificar a inscricio com isengdo de taxa
para estudantes quilombolas e indigenas, passando a considerar como critério
de inclusdo a questdo étnico-racial e ndo mais a situagio econdmica, pois eram
duas condigdes sobrepostas, que na pritica mais os excluia do que inclufa, ja
que ndo conseguiam reunir a grande quantidade de documentos dos familiares
pela propria situagdo de vulnerabilidade social a qual estio expostos. A
solicitagao foi atendida, o novo edital contemplou a condicio de quilombola
como um dos acessos a isencao da taxa de inscri¢ao do vestibular IFPE.
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Quando da abertura do prazo para inscricao no vestibular do IFPE a equipe do
projeto se dirigiu até a escola do Castainho para realizacdo das inscri¢oes dos
estudantes interessados. Dos 11 alunos do 9” ano, 7 realizaram a inscri¢do, os
outros 4 nao realizaram por falta de documentos basicos, como certidio de
nascimento, ou por acreditarem que nao teriam chances de estudar numa
escola como o IFPE.

Feitas as inscri¢oes, a equipe do projeto articulou a logistica necessaria de
transporte para acompanhamento do grupo formado por 7 estudantes, a fim de
conduzi-los até os locais de prova, distribuidos em 2 prédios diferentes: IFPE -
Campus Garanhuns e Escola Estadual Dom Jodo da Mata Amaral, também
localizada na cidade de Garanhuns.

Uma das estudantes, orientanda do projeto de extensdo, foi, no microdnibus
do IFPE, até a escola do Castainho para buscar os estudantes-candidatos no
hordrio combinado. Dentre os sete (7) estudantes inscritos, uma menina ndo
compareceu ao local determinado. Sendo a casa da estudante proxima a escola,
a equipe se deslocou até seu enderego, no entanto, a estudante declarou que
havia desistido de fazer a prova, pois achava muito dificil passar e se passasse
seria muito dificil se manter no curso. Dessa forma, dos 11 estudantes da
escola do Castainho, 6 fizeram a prova (3 meninos e 3 meninas).

E importante ressaltar que a prova ocorreu num dia de domingo, pratica
comum ao vestibular da instituicio, porém para a comunidade,
especificamente, neste dia ha escassez de transporte alternativo para a
comunidade do Castainho, assim, o transporte do IFPE foi de extrema

importancia para viabilizar a ida dos estudantes até os locais de prova.
11
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PLANO DE INTERACAO TEMATICA

Caracterizacdo:

Plano de interacdo a ser

aplicade como  agdo  de

extensdo vinculada a:

= Projeto de extensan,
aprovado pelo Programa de
Incentivo de Bolsas de
Extensdo (PIBEX) do IFPE,
intitulado “Intervengdo Interagio temitica

tematica  acerca de
questdes étnico-raciais em comunidades indigenas e quilombolas

de Garanhuns-PE: dialogando com a acdo afirmativa de cotas a
partir da Lei N°, 12.711/2012";

s Dissertagdo de Programa de Mestrado Profissional em Educagio
Profissional e Tecnoldgica, Instituto Federal de Permambuco —
Campus Olinda, intitulada “A implementacio da acdo afirmativa
de cotas étnico-raciais no IFPE: um olhar sobre a Comunidade
Quilombola do Castainho”.

Introdugdo:

A interagdo proposta faz parte do projeto de extensdo,
aprovado pelo Programa de Incentivo de Bolsas de Extensdo
(PIBEX) do IFPE, intitulado “Intervengio Tematica acerca de
questdes  étnico-raciais em comunidades indigenas e
quilombolas de Garanhuns-PE: dialogando com a agdo
afirmativa de cotas a partir da Lei N° 12.711/2012". O projeto
tem como objetivo principal promover a aproximagdo do IFPE -
Campus Garanhuns com as comunidades Quilombolas
{Castainho, Estivas, Estrelas, Tigre e Timbd) e Indigenas (Fulni-
), a fim de captar estudantes destas comunidades no processo
de vestibular para ingresso aos cursos Médios Integrados ao
Ensino Técnico Profissional ofertados pelo IFPE - Campus

Garanhuns. 12



Essa interacio € a segunda etapa do projeto, quando sera realizada a
aproximagdo com os{as) estudantes dos nonos anos das seguintes escolas:
Escola Municipal do Castainho Virgilia Garcia Bessa e Escola Estadual Indigena
Fulni-& Marechal Rondon.

Problema:

Apds 5 anos da implementagio das cotas pelos Institutos Federais direcionadas
as populagdes autodenominadas preta, parda e indigena (PPI), verifica-se que
no Campus Garanhuns, apesar de estar geograficamente proximo de diversas
comunidades quilombolas e indigenas, as cotas nao tém conseguido alcangar
esse plblico (quilombolas e indigenas), de forma que nos dltimos anos
verificou-se, inclusive, a ociosidade de vagas destinadas a cotistas.

Justificativa:

Apesar da agdo afirmativa de cotas estar em vigor desde 2012, ndo ¢ visivel no
IFPE - Campus Garanhuns a presenga de cotistas oriundos de comunidades
quilomboelas e indigenas. A exclusio dessas populagdes da escola, sempre me
causou grandes inquietagdes. De maneira geral, a temdtica étnico-racial,
sempre esteve no horizonte dos meus compromissos com as transformagoes
sociais. A condicdo de servidora piiblica com atuacdo na FUNAIL e estando
atualmente lotada no IFPE, Campus Garanhuns, reforgaram e oportunizaram a
chance de problematizar essa questio por meio da pesquisa e da extensio
académica.

Como resultado de uma pesquisa desenvolvida em 2016, a partir de outro
projeto de extensdo, aprovado pelo PIBEX do IFPE, intitulado “Politica de
cotas: levando o Campus Garanhuns as comunidades”, identificamos que,
apesar da reserva de vagas esta sendo implementada pela instituigio. De fato,
nio hd nela a garantia de que a populagio-alvo da politica afirmativa
realmente esteja ocupando todas as vagas disponiveis, tendo em vista a
existéncia de vagas ociosas que acabam sendo ocupadas por ndo cotistas
(BEZERRA, 2016).

Por esse motivo, a ideia da interagdo firma-se no propésito de contribuir
com o processo de aproximagdo do IFPE - Campus Garanhuns a essas

13
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comunidades, a partir da tematica étnico-racial que sera trabalhada nas turmas
dos nonos anos, justamente por tratar de um aspecto gerador da condigio de
cotista e fortemente marcante na vida dessas populagdes.

Objetivo:

O objetivo central dessa interagio € contribuir para a insergio de
candidatos cotistas ao vestibular do IFPE 2019, promovendo a reflexdo de
estudantes dos nonos anos do ensino fundamental, integrantes das
comunidades quilombola do Castainho e indigena Fulni-6, sobre o espago
socio-cultural em que ocupam, entendendo as idiossincrasias que marcam
esse grupo, coletando esses elementos a fim de ressignificar a acdo
afirmativa de cotas, adotada como politica de inclusio, a partir de 2012.

Metodologia:

A interagdo temdtica proposta foi pensada a partir da perspectiva da pesquisa
acdo, onde se planeja e se implementa uma agdo sobre a realidade de um
determinado grupo (TRIPP, 2005). Nesse sentido, a partir da reflexdo sobre as
guestdes Etnico-raciais que envolvem as populagdes em questdo, buscar-se-a
uma melhoria na implementacio da acio afirmativa de cotas, adotada como
politica de inclusdo pelo IFPE.

Sendo assim, a metodologia sera uma pratica sempre repensada, quando
necessaria, no decorrer do processo, como coloca David Tripp (2005)
sobre a caracterizagdo da pesquisa agdo, alertando que ao mesmo tempo
em que a interagdo estard alterando a realidade também estard limitada
pelo contexto em que os participantes e a equipe do trabalho estio
inseridos.

As interacdes serio realizadas nas escolas citadas, trabalhando a temiitica
étnico-racial de forma dindmica e dialogada, a partir da exibi¢io de
pequenos filmes, dinimicas em grupo, rodas de didlogo e visitas guiadas
ao Campus Garanhuns.
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A interagdo ¢ dividida em duas partes, sendo a primeira realizada no ambiente
escolar das comunidades, conforme roteiro descrito:

ROTEIRO DE INTERACAO [1° PARTE)

Tempo: 1h30
Local: Sala de aula, 9% ane, Escola Virginia Garcia Bega (Castainho)
Cuantidade de estudantes: 11 {onze)
Sequéncia de Atividades (detalhamento em anexo 1)
* Exibicio de pequenos videos (depoimentos de estudantes cotistas
PPl do IFPE e da Universidade de Brasilia);
Dindmica de grupo com imagens em cartdo como forma de
fomentar a roda de didlogo;
Exposicao dialogada sobre o vestibular do IFPE e o sistema de cotas

para ingresso.

A segunda parte da interacdo serd realizada no Campus Garanhuns, na forma
de visita guiada, onde os estudantes e seus responsaveis terdo a oportunidade
de conhecer as instalagdes do IFPE, realizar pequenas experiéncias nos
laboratorios dos trés cursos ofertados (Eletroeletrdnica, Meio Ambiente e
Informatica) na modalidade de Ensino Médio Integrado e obter informagdes
mais detalhadas sobre o processo de selecdo do IFPE (vestibular).

Recursos:

Todos os recursos necessarios estio disponiveis e previamente aprovados por
meio do projeto de extensdo, sdo eles:

» Instalagdes proprias do IFPE;

# Equipamentos: Datashow, notebook e impressora;

» Materiais de expediente, como: papel, impressdes e canetas.

* Transporte institucional (automovel) para deslocamentos da equipe do
projeto até as comunidades;

* Transporte institucional {(dnibus e micro-onibus) para deslocamentos dos
estudantes das comunidades ao Campus Garanhuns,

15



Cronograma:

ACAD

Reunido com a gestdo da escola

Interagdo Tematica (17 parte)

Interacdo Tematica - visita (2* parte)

Realizacdo de inscriges

Sequencia de atividades:

* Apresentagio de pequenos videos de impacto abordando questdes étnico-
raciais (Tempo estimado: aproximadamente 25 min):

1.Video 1 - Desigualdade Racial no Brasil {Superinteressante / 2'36") Link:
httpsddwww . yvoutube comfwatch v=ufbZkexu7EQ;

2.Video 2 - Cotas raciais: sim ou ndo? (Papo de pretas / 8'33") Link:
httpsddwww . youtube com/watch v=ks_IByZRr¥M;’

3.Video 3 - AGU Explica - Sistema de Cotas Raciais (AGU /3'17") Link:
httpsddwww . youtube comfwatch v=glrsv_AafHA;

4.Nideo 4 - #MenosPreconceitoMaisindio  (ISA /131"  Link:
httpsfwww. youtube.com/watch v=uuz TSTmlallg;

g.Video 5 - Misica “Menina Pretinha” (MC Soffia [ 2'42") Link:
httpsyiwww. youtube.com/watch 2v=cbOGZHS1WEKo

6.Video 6 - Muisica “Cotando € esmola” (Bia Ferreira / 6" 41")

Link: https./fwww . youtube .com/watch ?v=0cQlaoHajoM

* Dindmica de apresentagio e provocacdo de didlogo (Tempo estimado:
aproximadamente 1h):
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1.5do0 apresentadas imagens que representem o contexto sociocultural
tradicional dos participantes e também nao tradicionais;

2.Cada participante devera escolher uma imagem que se identifique, por
qualguer razio;

3. A partir da escolha da imagem, cada um dird seu nome, idade e ird expor o
motivo pelo qual escolheu sua imagem;

4.Ao final, as imagens escolhidas serio expostas sobre o chio ou sobre uma
mesa e valorizadas ao longo do encontro como forma de fomentar o
didlogo entre o grupo.

* Apresentagdo do IFPE:
1.Por meio da fala de estudante cotista indigena do Campus Pesqueira (Canal
IFPE / 3'48") Link: https/fwww.youtube.com/watch v=ITGuyyUUO1l

Referencias:

BEZERRA, Edvania Kehrle et al. cotas, Institutos Federais, étnico-racial.: In:
Congresso Brasileiro de Extensio Universitdria, 7o ., 2016, Ouro Preto / MG, A
POLITICA PUBELICA DE COTAS (LEI 12.711/2012) E SEUS EFEITOS NO
PROCESS0O DE INGRESS0O NO CAMPUS GARANHUNS DO INSTITUTO
FEDERAL DE PERNAMBUCO (IFPE) .. [5.1: s.n.], 2016, p. 1-20. v. 1.Dispo

nivel

em=https:/ foww eventsystem.com.br/admin/arquivos/Febeu/submissoes
Janais/c3be5ed84217ef501567b2a0tar14d27 pdf-. Acesso em: 17 dez2017.

David Tripp. Educaciio e Pesquisa, Sio Paulo, v. 31, n. 3, p. 443-466, set./dez.
2005,
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APENDICE B — CARACTERIZACAO DO VIDEO TRAJETORIAS DE JOSE E MARIA:
(DES)CAMINHOS DA ESCOLA

Link de acesso ao produto na Plataforma EDUCAPES:
<http://educapes.capes.gov.br/handle/capes/553103>

O video trata-se de um produto, da tipologia Midias Educacionais, associado a
Pesquisa de Dissertagao intitulada “A implementacdo da agdo afirmativa de cotas étnico-
raciais no IFPE: um olhar sobre a Comunidade Quilombola do Castainho”, para fins de
consolidacdo do trabalho final de curso, ligado ao Programa de Mestrado Profissional em
Educacdo Profissional e Tecnoldgica (PROFEPT). A pesquisa foi desenvolvida pela
pesquisadora Edvania Kehrle, sob a orientagdo da Professora Doutora Bernardina Aradjo.

O video busca explicitar a trajetoria de vida dos estudantes quilombolas do Castainho,
evidenciando o contexto histérico e cultural em que estdo inseridos, as dificuldades e
movimentos de resisténcia em torno da garantia do direito constitucional a educacéo.

A ideia € que o curta ajude a aproximar e contextualizar os interessados na realidade
vivida pelos estudantes do Castainho, a partir das histdrias de vida de dois personagens da
vida real, seu José Carlos e dona Maria Jose. Seu José Carlos é lider da sua Comunidade,
dona Maria José, sobrinha dele, frequentou a escola do Castainho e hoje é professora dessa
mesma escola. No roteiro do video, as historias desses dois personagens demonstram as
dificuldades de estudar no Castainho, as mudancas da época em que foram estudantes para
0s tempos atuais, além da importancia do estudo e da escola para a comunidade. As falas dos
dois costuram o pano de fundo, que séo as imagens e falas coletadas da comunidade e dos

estudantes de hoje, alunos do 9° ano da Escola do Castainho.



ANEXO A - CARTAZ COM A PROGRAMACAO DO SEMINARIO

: ABRIL INDIGEN A
| MES DE LUTAS

SEMINARIO: RESIST,ENCIA E IDENTIDADE DAS COMUNIDADES
INDIGENAS E QUILOMBOLAS.

TERCAFEIRA (24/04) DAS HH AS 17H: |
RODA DE DIALOGO: A MEMORIA TERRITORIAL INDIGENA: UM MARCO

ESPACO-TEMPORAL QUE NAO SE APAGA (PROF. JANDYNEIA GOMES: PROF.
JOSIAS BARROS: INDIGENISTA EDVANIA KEHRLE):

CARACTERIZACAO DA T FULNI-O (LRYEL SOUSA E ANTONY GABREL
ESTUDANTES/ORIENTANDOS DE EXTENSAO).

QUARTA-FEIRA (25/04) DAS 9H AS 12H:
RODA DE DIALOGO: POLITICAS PUBLICAS E ACOES AFIRMATIVAS NO BRASIL:
TRATAR OS DESIGUAIS DE MODO DESIGUAL (PROF. THAYSA CAVALCANTE:
INDIGENISTA EDVANIA KEHRLEY):
RELATO DE EXPERIENCIA COM A ESTUDANTE COTISTA DO IFPE-PESQUEIRA
MARCELA MOURA XUCURUY):
CARACTERIZACAO DA COMUNIDADE QUILOMBOLA DO CASTAINHO (SHELLDA
SANTOS E JOAO REVOREDO - ESTUDANTES/ORIENTANDOS DE EXTENSAO).

DAS 15H AS I7H: VIVENCIA/OFICINA DA CULTURA FULNI-O POR MEIO DE
PINTURAS CORPORAIS.

INSCRICOES VIVENCIA: :
2 KG DE ALIMENTO 5 o

Em
BER INSTITUTO FEDERAL
BR cerurrbum
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ANEXO B — OFICIO N° 22/2019 (ALTERAGCOES NO SISTEMA DE INSCRICAO DO
VESTIBULAR IFPE)

Ministério da Educagdo
Secretaria de Educagdo Profissional e Tecnoldgica
Instituto Federal de Educagdo, Ciéncia e Tecnologia de Pernambuco

OF{CIO N2 22/2019/COORDENACAO DE PROCESSOS SELETIVOS/IFPE
Recife, 15 de maio de 2019.

A Pré-Reitora de Extensdo
Ana Patricia Siqueira Falcao
IFPE, PROEXT

Recife/PE

Assunto: Resposta ao Oficio n® 31/2019/PROEXT/IFPE.

Em atengdo ao oficio acima epigrafado prestamos as seguintes informagdes:

1. Ainformagdes de reserva de vagas (escola publica, renda, etnia e deficiéncia) ja fazem
parte do formulério de inscri¢do dos vestibulares da instituicdo e sdo migradas para o
sistema Q-Académico. Sugerimos verificar junto a Pré-Reitoria de Ensino os
procedimentos para consulta da referida informagao e extragdo de possiveis relatdrios.

2. Quanto as informagdes especificas sobre os povos indigenas e comunidades
remanescentes de quilombos foram inseridos a partir do Vestibular 2019.2 campos para
coleta de informagdes sobre o pertencimento a estas comunidades e a terra indigena e
quilombola a qual pertencem.
. 3. A questdo 7 do questionario socioecondmico do Vestibular 2019.2, que trata da religido
a qual o candidato pertence, foram inseridas as opgdes de religides de matriz africana e
dos povos originarios.

No colocamos a disposi¢do para mais informagdes.
Recebl em 31 /05 /.gojg

—/h min

ﬁf  § e X
Aumnun

Carimbo
ﬁmmm @A‘M\
Thamiris Kassia de Barros Queiroz

Coordenadora de Processos Seletivos

Respeitosamente,

Av Prof® luiz Freire, 500, Cidade Univeritaria - CEP: 50740-540 - Recife/PE
(81)2125-1724 - coord.cvest @reitoria.ifpe.edu.br - www.ifpe.edu.br



