INSTITUTO
FEDERAL

Pernambuco

INSTITUTO FEDERAL DE EDUCAGAO, CIENCIA E TECNOLOGIA DE
PERNAMBUCO

Campus Ipojuca
Coordenacéo de Licenciatura em Quimica

Curso de Licenciatura em Quimica

FAGNER CARDOSO DO NASCIMENTO

PERCURSO DE UM ESTUDANTE COM TRANSTORNO DO ESPECTRO AUTISTA

NO ENSINO MEDIO: permanéncia e éxito numa escola regular

Ipojuca

2024



FAGNER CARDOSO DO NASCIMENTO

PERCURSO DE UM ESTUDANTE COM TRANSTORNO DO ESPECTRO AUTISTA

NO ENSINO MEDIO: permanéncia e éxito numa escola regular

Monografia apresentada a Coordenacédo de
Graduagdo em Licenciatura em Quimica do
Instituto Federal de Ciéncia e Tecnologia de
Pernambuco Campus Ipojuca, como requisito
parcial para obtencao do titulo de Licenciado em
Quimica.

Orientadora: Prof.2 Ma. Maristela Maria Andrade
da Silva

Ipojuca

2024



Dados Internacionais de Catalogacdo na Publicagdo (CIP)
Biblioteca do IFPE — Campus Ipojuca

N244p Nascimento, Fagner Cardoso do

Percurso de um estudante com transtorno do espectro autista no
ensino médio: permanéncia e éxito numa escola regular/ Fagner
Cardoso do Nascimento. -- Ipojuca, 2024.

72f.:il.-

Trabalho de conclusédo (Licenciatura em Quimica) — Instituto
Federal de Educacgdo, Ciéncia e Tecnologia de Pernambuco. Campus
Ipojuca, 2024.

Orientadora: Prof2. Ma. Maristela Maria Andrade da Silva

1. Autismo 2. Estudante com TEA 3. Ensino Médio 4. Fatores
de permanéncia e éxito escolar I. Titulo II. Silva, Maristela Maria

Andrade da (orientadora).
CDD 616.85882

Catalogacao na fonte: Bibliotecaria Graziella Ronconi Souto - CRB-4/2048




FAGNER CARDOSO DO NASCIMENTO

PERCURSO DE UM ESTUDANTE COM TRANSTORNO DO ESPECTRO AUTISTA

NO ENSINO MEDIO: permanéncia e éxito numa escola regular

Trabalho de Conclusdo de Curso apresentado
no Curso de Licenciatura em Quimica do
Instituto Federal de Pernambuco, campus
Ipojuca, como requisito parcial para obtengéo do
titulo de Licenciado em Quimica.

Trabalho aprovado. Ipojuca, 25 de margo de 2024.

Prof.2 Ma. Maristela Maria Andrade da Silva (Presidente-Orientadora)
Instituto Federal de Pernambuco — campus Ipojuca

Prof.2 Dra. Valentina Nascimento e Melo de Oliveira (Membro Externo)
Instituto Federal de Pernambuco — campus Ipojuca

Prof.2 Ma. Simone de Melo Oliveira (Membro Interno)
Instituto Federal de Pernambuco — campus Ipojuca

Ipojuca
2024



Dedico este trabalho a professora Maristela Maria
Andrade da Silva, orientadora desta Monografia, por
toda sua dedicacéo e ensino prestados a esta

Instituicao.



AGRADECIMENTOS

Expresso minha gratiddo a Deus e a minha ancestralidade, por um momento
tdo especial: este novo recomego de oportunidades. Agradecer a minha base
estrutural que me acolhe, ama e acima de tudo com seu jeito de nao se importar, esta
sempre presente quando preciso: a minha mée, senhora Zélia Cardoso de Oliveira e

familia.

Nao poderia deixar de expressar minha gratiddo a todos meus colegas e
amigos que estiveram nesta ardua caminhada, em especial: Silvano Ramos Santa e
Priscila Mirelle, por acreditarem que um dia eu conseguiria vencer meus traumas e
conquistaria a minha tdo sonhada graduacédo. Olhe que estamos juntos a mais de 12
anos construindo e realizando sonhos. Obrigado Professor Silvano por n&o desistir de

ver seu amigo aqui, se formando.

Aos mais de 4.000 estudantes que indiretamente contribuiram para minha
formacao docente. Aos seus familiares que os induziram ao meu caminho para que
juntos pudéssemos fortalecer a amizade, o respeito e a empatia no processo escola

— familia.

Gratiddo a todos os profissionais que formam a base desta Instituicdo. As
meninas da guarita que sempre que podiam nos recebiam com um lindo sorriso. Aos
guardas, que de forma direta cumpriam seu papel de nos oferecer suporte e
seguranca. As tias da limpeza que sempre estavam presentes nos garantindo conforto
e qualidade de servigo. Os (as) bibliotecarios (as), na pessoa de Thiago - ndo irei
esquecer as multas que paguei (risos) - aos administrativos e claro sem sombra de
duvidas aos meus professores. Até aqueles que sem pensar magoaram e impediram
meu caminhar através de suas ag¢des ou palavras. Momentos tensos que serviram
para formar minha opinido critica e jamais ter o mesmo pensamento ou

comportamento dos mesmos com meus estudantes.

Porém nao posso deixar de enaltecer minhas professoras Janine, que com
seu jeito chique de ser nos mostrou a braveza de uma mulher valente, mas que tem
um coragao generoso. Simone, haaaaaaaa Simone, por quantas vezes meu olhar de
desistir te olhou como uma forma de esperanca e recomec¢o? Eu n&o tenho palavras

suficientes para expressar a minha gratidao por te encontrar nesta vida. Obrigado



pelos conselhos muitas vezes mais do que uma professora, uma amiga, me
mostrando como recomecar. Soraia, apesar de nao termos muitos encontros como
minha professora, foi uma mulher que soube ouvir Janine, Simone e Maristela, e foi
assim que ela sabe de todo meu percurso nesta casa (risos). Obrigado por seu
acolhimento também. Esses, foram meus anjos de guardas nesta casa. Professoras
que nunca cansaram de me emanar positividades e suas boas intengdes para que
este dia chegasse com maestria. As senhoras, obrigado por todo apoio, paciéncia e

acolhimento. Sem vocés eu néo teria conseguido estar aqui. Muito obrigado.

Por fim, ndo menos especial a Professora Maristela Andrade. Esta, que com
seu jeito meigo, me puxou varias vezes as orelhas, mas nunca desistiu de me apoiar.
Em um dia comum como todos os dias ela empurrou a minha vaquinha no precipicio
e aqui estou. S6 eu sei 0 que estou sentindo neste momento e de certa forma gostaria
de transparecer a minha eterna gratidao. Obrigado professora Maristela, obrigado por
topar embarcar nessa loucura junto comigo. Obrigado por me ensinar a ser uma
pessoa mais confiante. Obrigado por nao soltar a minha m&o. Obrigado por toda sua
contribuicdo e luta nesta Instituicdo. Seu legado como professora nesta casa se
encerra e eu sou muito grato a Deus e a minha ancestralidade por ser com a senhora

o ponto final da nossa historia nesta Instituigao.



A inclusdo acontece quando se aprende com
as diferengas e ndo com as igualdades”

(Freire, 1998, p.108)



RESUMO

Este estudo teve como objetivo analisar fatores que contribuem para que estudantes
com Transtorno do Espectro Autista permanegcam e tenham éxito nas escolas até o
final do Ensino Médio. A pesquisa tem uma abordagem qualitativa e foi desenvolvida
com aplicacbes de questionarios, observacdes e analise documental. Participaram
deste estudo um gestor e um estudante com TEA, de uma unidade de ensino,
localizada na regido metropolitana do Recife. A analise da permanéncia e do éxito foi
realizada a partir dos quatro conceitos elencados por Kubaski (2014): Presenca,
Participacado, Aceitacdo e Aprendizagem. Constata-se, a partir das falas do gestor
escolar e do estudante com TEA, a presenca desses conceitos. Esses fatores
respondem a questao central deste estudo, ou seja, sdo os fatores que contribuem
para que Hélio, nome fantasia dado ao estudante com TEA, permaneca e possa

concluir o Ensino Médio.

Palavras-chave: Autismo. Estudante com TEA. Ensino Médio. Fatores de

permanéncia e éxito escolar.



ABSTRACT

This study aimed to analyze factors that contribute to students with Autism Spectrum
Disorder remaining and succeeding in schools until the end of high school. The
research has a qualitative approach and was developed using questionnaires,
observations and documentary analysis. A manager and a student with ASD, from a
teaching unit located in the metropolitan region of Recife, participated in this study.
The analysis of permanence and success was carried out based on the four concepts
listed by Kubaski (2014): Presence, Participation, Acceptance and Learning. From the
speeches of the school manager and the student with ASD, the presence of these
concepts can be seen. These factors answer the central question of this study, that is,
they are the factors that contribute to Hélio, the fantasy name given to the student with

ASD, remaining and being able to complete high school.

Keywords: Autism. Student with ASD. High School. Factors for academic retention and

sSuccess.
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1 INTRODUGAO

Na escolarizagdo dos alunos com Transtorno do Espectro Autitsta (TEA) na
escola regular, percebe-se desafios para vivenciar a Educagao Inclusiva, tais como:
comunicacgao, socializagdo, comportamento, entre outras (Cunha, 2020).

A escola, que se propde a ser um espaco inclusivo, pode adaptar-se a novos
caminhos tragados por gestdes publicas e conduzida numa perspectiva mais
acessivel para a comunidade escolar (Cunha, 2020). Entretanto, ndo é uma tarefa
facil, principalmente para quem vai acompanhar os estudantes com TEA.

Uma das observagdes mais variaveis € o discurso de uma educacgao publica
de qualidade para todos. Mas, quando se depara com esta mesma escola, pode-se
encontrar estruturas inadequadas, auséncia de profissionais especializados para tal
funcdo ou até mesmo inexisténcia de ambientes que oferecam o conhecimento e
instru¢cdes necessarias ao desenvolvimento educacional desses estudantes (Cunha,
2020).

Todavia, durante a experiéncia profissional vivenciada, péde-se perceber que
poucos estudantes com TEA estavam inseridos nos ambientes educacionais ou de
certa forma a falta de informagéo e comunicagao, ndo lhes garantiam a seguranga de
estar/continuar nestes espacos. Ao obter primeiro contato com um estudante com
TEA, questionei-me por varias vezes, onde, como e o porqué destes alunos nao
estarem tao presentes na rede regular de ensino? Sera que os pais teriam medo de
expor seus filhos? Ou sera que as politicas de inclusdo ainda n&do atendem as
necessidades basicas de garantir o direito destes estudantes estarem na escola?

Para que a inclusdo se faca presente nas instituicdes escolares, ressalta-se a
inquietacdo com a estruturagao escolar e formagao dos profissionais que irdo atender
os estudantes com TEA. E consideravel questionar: a escola encontra-se preparada
e equipada para atender esses estudantes? A equipe gestora, professores,
funcionarios administrativos e terceirizados, tém o conhecimento basico para atender
ou até mesmo entender o TEA? Qual o papel da escola nestas condi¢des? Quem séo
0s responsaveis para uma inclusao que garanta a cidadania desses estudantes?

Ao pensar sobre inclusado deparei-me com as barreiras do conhecimento e das
praticas inclusivas dentro da escola. Questionei-me como o professor pode inserir 0
estudante com TEA nas atividades na sala de aula? E possivel ensinar de forma

equitativa para todos? O estudante com TEA realmente aprende, se interessa pelas
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atividades que séo solicitadas, participa das aulas? Ainda, péde-se questionar, qual o
papel do professor e quais as suas habilidades ao ensinar Quimica para um estudante
com TEA?

A partir dessas inquietagdes surgiu o problema deste estudo: Quais fatores
contribuem para que estudantes com TEA consigam permanecer nas escolas até o
final do Ensino Médio? Para responder a esta questao central elencou-se os seguintes

objetivos:

1.1 Objetivos

1.1.1- Objetivo geral: Analisar os fatores que contribuem para que
estudantes com TEA permanegam e tenham éxito nas escolas até o final

do Ensino Médio.

1.1.2- Objetivos especificos:
1.1.2.1- Identificar os fatores que contribuem para que estudantes

com TEA permanegcam nas escolas até o final do Ensino Médio.

1.1.2.2- Descrever as agdes pedagogicas exitosas através do

olhar de um estudante com TEA.

1.1.2.3- Descrever as agbes pedagodgicas exitosas através do

olhar do gestor escolar.

1.1.2.4- Informar os desafios enfrentados por um estudante com

TEA no cotidiano escolar.

Este estudo esta organizado nas seguintes seg¢des: introdugéo, fundamentacao

tedrica, metodologia, resultados e consideragdes finais.
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2 FUNDAMENTAGAO TEORICA

2.1 Inclusao Escolar ou Educacgao inclusiva

A inclusdo escolar ou educacao inclusiva constitui

um paradigma educacional fundamentado na concepg¢do de direitos
humanos, que conjuga igualdade e diferenga como valores indissociaveis, e
que avanca em relacdo a ideia de equidade formal ao contextualizar as
circunstancias histéricas da producado da exclusao dentro e fora da escola
(Brasil, 2008, p. 5).

Ao discutir sobre educacao inclusiva € necessario elucidar que a inclusao
escolar € um direito legitimado por diversas leis. A legislacdo assegura a incluséo e o
ensino adequado para estudantes publico-alvo da Educacédo Especial sendo eles:
estudantes com deficiéncia, Transtornos Globais do Desenvolvimento (TGD) e altas

habilidades/superdotacao (Brasil, 2008).

Quando se refere aos espacgos inclusivos, insere-se todas pessoas com
deficiéncia (PcD), seja ela fisica ou neuroldgica. Desta forma,
Uma escola inclusiva requer, entre varios aspectos, a construgdo de uma

cultura colaborativa que vise a parceria com professores de Educagao
Especial e profissionais especializados, a fim de elaborar e implementar

praticas pedagdgicas inclusivas (Zerbato; Mendes, 2018, p.149).

Para discutir sobre educacao inclusiva, € preciso percorrer o avango historico

da educacéao especial que teve como marco inicial a criacao do

Imperial Instituto dos Meninos Cegos”, em 1854 e pode ser dividida em trés
periodos distintos: o nascimento das instituicbes e entidades; o
desenvolvimento de legislagdes especificas e a era da Inclusdo Social néo
podendo deixar de destacar “0 empenho de médicos e psicologos que foi
fundamental para a constru¢do da Educacédo Especial no Brasil (Figueira,
2021, p. 69).

A evolucdo da Educacao Especial no Brasil, na interpretacdo de Mazzotta
(1996), caracteriza-se em dois pontos distintos: de 1854 a 1956 com iniciativas oficiais

e particulares, de 1957 aos dias atuais com iniciativas oficiais de ambito nacional. Este
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estudo inicial tomara como bases e referéncias as Legislagdes e politicas Nacionais
de 1961 aos dias atuais, voltadas a educacéo (Figueira, 2021, p.75).

A primeira Lei de Diretrizes e Base da Educacao Nacional (LDBEN), Lei n. °
4.024, de 20 de dezembro de 1961, revogado pela Lei n°® 9.394, de 1996 no

Titulo X - Da Educacao de Excepcionais em seu Art. 88 nos remete que: "A
educacado de excepcionais, deve, no que fbér possivel, enquadrar-se no
sistema geral de educacéo, a fim de integra-los na comunidade. ” E no Art.
89. “Toda iniciativa privada considerada eficiente pelos conselhos estaduais
de educagao, e relativa a educagao de excepcionais, recebera dos poderes
publicos tratamento especial mediante bolsas de estudo, empréstimos e
subvengdes” (Figueira, 2021, p.75)

A Lein®5.692/71, que altera a LDBEN de 1961, ao definir “tratamento especial”
para os alunos com “deficiéncias fisicas, mentais, os que se encontram em atraso
consideravel quanto a idade regular de matricula e os superdotados”, ndo promove a
organizacdo de um sistema de ensino capaz de atender as necessidades
educacionais especiais e acaba reforcando o encaminhamento dos alunos para as
classes e escolas especiais (SEESP/MEC, 2007, p.2).

Nesse periodo ndo se efetiva uma politica publica de acesso universal a
educacao, permanecendo a concepcao de “politicas especiais” para tratar da
educacao de alunos com deficiéncia. “O CENESP foi substituido pela Secretaria de
Educacao Especial (SEESP) por meio do Decreto n. © 93.613, de 21 de dezembro de
1986, passando a integrar a estrutura basica do Ministério da Educagao e Cultura”
(Figueira, 2021, p.86).

E preciso entender deveres constitucionais que abrangem todos os cidadaos
de forma igualitaria. Assim, a Constituicdo Federal de 1988, Art.3°, inciso IV, traz como
um dos seus objetivos fundamentais “promover o bem de todos, sem preconceitos de
origem, raga, sexo, cor, idade e quaisquer outras formas de discriminagcéo” (Brasil,
1988, p.11).

No artigo 205, a Constituicao diz que “a educacgao, direito de todos e dever do
Estado e da familia, sera promovida e incentivada com a colaboragao da sociedade
visando ao pleno desenvolvimento da pessoa” (Brasil, 1988, p.184). O Art. 208, inciso
lll, prevé o “atendimento educacional especializado aos portadores de deficiéncia,
preferencialmente na rede regular de ensino”, legitimando o atendimento educacional

especializado no Brasil (Brasil, 1988, p.185).
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O Estatuto da Crianga e do Adolescente (ECA), criado em 13 de julho de 1990,
pela Lei n. °© 8.069/90 que nos reflete a:

Capitulo IV- Do Direito a educagéo, a Cultura, ao Esporte e ao Lazer- Art. 53.
A crianga e o adolescente tém direito a educacdo, visando ao pleno
desenvolvimento de sua pessoa, preparo para o exercicio da cidadania e
qualificagdo para o trabalho, assegurando-lhes: |- igualdade de condi¢des
para o acesso e permanéncia na escola; [...] Art. 54. E dever do Estado
assegurar a crianga e ao adolescente: [...] lll- atendimento educacional
especializado aos portadores de deficiéncia, preferencialmente na rede
regular de ensino (Eca, 1990, p.46-47).

O ECA, no Art. 55, reforga os dispositivos legais supracitados ao determinar
que “os pais ou responsaveis tém a obrigacdo de matricular seus filhos ou pupilos na
rede regular de ensino” (Eca, 1990, p.47). Também nessa década, documentos como
a Declaragcado Mundial de Educagéao para Todos (1990) e a Declaragao de Salamanca
(1994) passam a influenciar a formulagdo das politicas publicas de educagao
inclusiva.

Ap0ds anos de estruturagcao, em 20 de dezembro de 1996, a atual Lei da LDBEN,
Lei n. ©9.394/96, no Art. 59, preconiza que

[...] os sistemas de ensino devem assegurar aos alunos curriculo, métodos,
recursos e organizagcado especifica para atender as suas necessidades,
assegura a terminalidade especifica aqueles que nao atingiram o nivel
exigido para a conclusdo do ensino fundamental, em virtude de suas
deficiéncias e assegura a aceleracdo de estudos aos superdotados para
concluséo do programa escolar (Brasil, 1996, p.40).

Em 1999, o Decreto n. °© 3.298/99, que regulamenta a Lei n. ° 7.853/89, ao
dispor sobre a Politica Nacional para a Integracdo da Pessoa Portadora de
Deficiéncia, define a educacao especial como “uma modalidade transversal a todos
0s niveis e modalidades de ensino, enfatizando a atuagdo complementar da educagao
especial ao ensino regular” (Brasil, 1999, p.3).

As Diretrizes Nacionais para a Educagdo Especial na Educagao Basica,
Resolugao CNE/CEB n. °© 2/2001, no Art. 2°, determinam que:

Os sistemas de ensino devem matricular todos os alunos, cabendo as escolas
organizarem-se para o atendimento aos educandos com necessidades

educacionais especiais, assegurando as condi¢des necessarias para uma
educacéao de qualidade para todos” (MEC/SEESP, 2001, p.3).

O Plano Nacional de Educacgao (PNE), Lei n. °© 10.172/2001, no ano em vigor

destaca que “o grande avango que a educagao deveria produzir seria a construgao de
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uma escola inclusiva que garanta o atendimento a diversidade humana”. Vale
ressaltar que esta Lei no Art. 1- aprova o PNE com duragdo de 10 anos. Assim este
mesmo Plano volta a ser validado no ano de 2014 (Brasil, 2001, p.3).

A Convengao da Guatemala (1999), promulgada no Brasil pelo Decreto n. °
3.956/2001, que entrou em vigor, para o Brasil, em 14 de setembro de 2001 afirma
que:

[...] as pessoas com deficiéncia tém os mesmos direitos humanos e
liberdades fundamentais que as demais pessoas, definindo como
discriminagdo com base na deficiéncia toda diferenciagdo ou exclusdo que
possa impedir ou anular o exercicio dos direitos humanos e de suas
liberdades fundamentais (Brasil, 2001, p.3).

Nessa perspectiva surge, na década de 90, nos Estados Unidos, o conceito do
Desenho Universal para Aprendizagem (DUA), creditado a um grupo de
pesquisadores, liderado por David Rose e Anne Meyer, do Center for Applied Special
Technology (CAST), com apoio do Departamento de Educacgéo dos Estados Unidos,
em Massachusetts (Zerbato; Mendes, 2018, p.150), que “consiste na elaboragéo de
estratégias para acessibilidade de todas as pessoas, seja em termos fisicos ou em
termos de servicos, produtos e solugcbes educacionais, para que todos possam
aprender sem barreiras” (CAST UDL, 2006 apud Zerbato; Mendes, 2018, p.149).

Sabendo que a diversidade ndo é excegéo e sim norma e que os sujeitos
aprendem de maneiras diversas, o Desenho Universal para Aprendizagem se
apresenta como um conjunto de possibilidades — materiais flexiveis, técnicas
e estratégias — que busca ampliar a aprendizagem de alunos com ou sem
deficiéncia. O objetivo é atingir assim, um numero maior possivel de alunos,
universalizando, portanto, a aprendizagem. Os alunos sao diferentes na
maneira como percebem e compreendem a informagdo que lhes é
apresentada. Sao diferencas sécio culturais, econdmicas, diferentes idiomas,
alunos com deficiéncias - intelectual, motora e sensorial. Atentos a essa
realidade, a diversidade deve estar contemplada na maneira como o
conteudo é apresentado e nas multiplas formas de representa-lo, na
ampliagdo de oportunidades de acdo e expressdao dos alunos e no
desenvolvimento de estratégias que garantam o envolvimento dos atores da
aprendizagem (Manual DUA, 1999, p. 3).

As Diretrizes Nacionais para a Educacdo Especial na Educag¢do Basica,
Resolugcao CNE/CEB n. ° 2 de 11 de setembro de 2001, em seu Art. 2°, determina que
os sistemas de ensino devem matricular todos os estudantes e concerne a escola
providenciar o atendimento aos estudantes com deficiéncia, propiciando-os as
condigdes necessarias para uma educacgao de qualidade (Brasil, 2001).

Esta resolugdo também define no Art. 3° que:
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Por educacao especial, modalidade da educagao escolar, entende-se um
processo educacional definido por uma proposta pedagdgica que assegure
recursos e servigos educacionais especiais, organizados institucionalmente
para apoiar, complementar, suplementar e, em alguns casos, substituir os
servigos educacionais comuns, de modo a garantir a educagao escolar e
promover o desenvolvimento das potencialidades dos educandos que
apresentam necessidades educacionais especiais, em todas as etapas e
modalidades da educagéo basica (Brasil, 2001, p.4).

O Quadro 1 apresenta o publico-alvo considerados pela Secretaria de
Educacao Especial (SEESP):

Quadro 1: Publico-alvo do Atendimento Educacional Especializado (AEE)

Aqueles que tém impedimentos de longo prazo de
natureza fisica, intelectual, mental ou sensorial, os
quais, em interacdo com diversas barreiras, podem
obstruir sua participagao plena e efetiva na
sociedade em igualdade de condigbes com as
Alunos com deficiéncia demais pessoas.

Aqueles que apresentam um quadro de alteragdes
no desenvolvimento neuropsicomotor,
comprometimento nas relagdes sociais, na
comunicagao ou estereotipias motoras. Incluem-se
nessa definicdo alunos com autismo classico,
sindrome de Asperger, sindrome de Rett,
Alunos com TGD transtorno desintegrativo da infancia (psicoses) e
transtornos invasivos sem outra especificagao.
Aqueles que apresentam um potencial elevado e
grande envolvimento com as areas do
conhecimento humano, isoladas ou combinadas:
intelectual, académica, lideranga, psicomotora,
artes e criatividade.

Alunos com altas habilidades
Fonte: O Autor (2024) a partir de Brasil, (2008).

A Politica Nacional de Educacdo Especial (PNEE), na perspectiva da
Educacao inclusiva (2008), propde que os alunos com TGD, assim como os alunos
com deficiéncia e altas habilidades, devem estar incluidos na rede regular de ensino,
recebendo Atendimento Educacional Especializado (AEE) no contra turno (Brasil,
2008).

Todavia, vale salientar, que o compromisso e responsabilidade pela
aprendizagem do estudante deve ser um objetivo tanto do professor da sala de aula
comum, como do professor do AEE. Ambos séo responsaveis pelo desenvolvimento
do estudante. Espera-se dialogo e compartiihamento de ideias constante entre esses

professores, “[...] ja que o professor do AEE podera contribuir auxiliando o professor
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da sala de aula comum na elaboragéo de estratégias e flexibilizagdes pertinentes as
especificidades de cada aluno” (Kubaski, 2014, p.16)

Para atuar como AEE, [...] “o professor deve ter formacao inicial que o habilite
para o exercicio da docéncia e formacao especifica na educacgao especial, inicial ou
continuada” (Brasil, 2008, p. 4).

Conforme Decreto n. ° 6571/2008, o atendimento do estudante pelo do
professor do AEE esta vinculado a matricula do estudante no ensino regular da rede
publica e, estas matriculas sdo contabilizadas duplamente. Entretanto € necessario

que conste no PPP a necessidade do AEE, pois

A oferta do AEE deve constar no Projeto Politico Pedagdgico (PPP) da escola
de ensino regular, prevendo na sua organizagcdo: a. Sala de recursos
multifuncional: espacgo fisico, mobilidrios, materiais didaticos, recursos
pedagdgicos e de acessibilidade e equipamentos especificos; b. Matricula do
aluno no AEE: condicionada a matricula no ensino regular da propria escola
ou de outra escola; c. Plano do AEE: identificagdo das necessidades
educacionais especificas dos alunos, definigdo dos recursos necessarios e
das atividades a serem desenvolvidas; cronograma de atendimento dos
alunos; d. Professor para o exercicio da docéncia do AEE; e. Profissionais da
educacgéo: tradutor e intérprete de Lingua Brasileira de Sinais, guia-intérprete
e outros que atuam no apoio as atividades de alimentagcdo, higiene e
locomocao. f. Articulagcao entre professores do AEE e os do ensino comum.
g. Redes de apoio: no &mbito da atuacgdo intersetorial, da formagao docente,
do acesso a recursos, servigos e equipamentos, entre outros que contribuam
para a realizagdo do AEE (Brasil, 2008, p. 3).

De acordo com o Decreto n. °©6571/2008, o professor de AEE tem as seguintes
atribuicdes:

[...] a. Identificar, elaborar, produzir e organizar servigos, recursos
pedagdgicos, de acessibilidade e estratégias considerando as necessidades
especificas dos alunos publico-alvo da Educagido Especial; b. Elaborar e
executar plano de Atendimento Educacional Especializado, avaliando a
funcionalidade e a aplicabilidade dos recursos pedagdgicos e de
acessibilidade; organizar o tipo € o numero de atendimentos aos alunos na
SRMs; d. Acompanhar a funcionalidade e a aplicabilidade dos recursos
pedagégicos e de acessibilidade na sala de aula comum do ensino regular,
bem como em outros ambientes da escola; e. Orientar professores e familias
sobre os recursos pedagdgicos e de acessibilidade utilizados pelo aluno; f.
Estabelecer articulagdo com os professores da sala de aula comum, visando
a disponibilizagdo dos servigos, dos recursos pedagégicos e de
acessibilidade e das estratégias que promovem a participagao dos alunos nas
atividades escolares (Brasil,2008, p.4).
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A resolucdo n. ° 4, de 2 de outubro de 2009, emitida pelo Conselho Nacional
de Educacéo (CNE, 2009, p.1), no seu Art. 4°, inciso I, propde que os estudantes com
TGD

[..] sdo aqueles que apresentam um quadro de alteragdes no
desenvolvimento neuropsicomotor, comprometimento nas relagdes sociais,
na comunicagdo ou estereotipias motoras”. Incluem-se nessa definigao
alunos com: “autismo classico, sindrome de Asperger, sindrome de Rett,
transtorno desintegrativo da infancia (psicoses) e transtornos invasivos sem
outra especificagao (Brasil, 2009, p.1).

No entanto, o poder publico instituiu a Lei n. °© 13.005, de 25 de junho de 2014,
aprovando o Plano Nacional de Educagéo (PNE). Tal dispositivo langou as diretrizes
e metas a serem executadas, com vistas a orientagéo, planejamento, aprimoramento
e execucao de politicas publicas voltadas para o ensino em todos o0s niveis
educacionais no Brasil, no periodo compreendido entre 2014 a 2024 (Brasil, 2014).

O PNE também tem como uma das metas:

fomentar a oferta do professor do AEE durante a etapa de educacgao basica,
utilizando como estratégias a implantagdo de SRMs e ofertando formacéao
continuada aos professores que atuam com estes alunos nas escolas
urbanas, do campo, indigenas e de comunidades quilombolas (Brasil, 2014,

p-1).

Dentre as metas contida no PNE pode-se enfatizar a de n. ° 4 que visa
“‘universalizar, para a populagao de quatro a dezessete anos com deficiéncia, TGD e
altas habilidades ou superdotagcao, o acesso a educagao basica e ao atendimento
educacional especializado” (Brasil, 2015, p. 69).

O Brasil é signatario de convengdes e declaragbes internacionais que
compdem a legislagcdo e auxiliam na manutengdo e garantia dos direitos das pessoas
com deficiéncia. As principais, segundo Capellini et al. (2022), sdo a Declaragédo dos
Direitos Humanos” (1948), que visou garantir direitos essenciais da vida a todo ser
humano, inclusive a educacao indistintamente; a “Convencéao dos Direitos da Crianga”
(1989), visando a protegao de criangas e adolescentes do mundo todo; a “Declaragao
de Salamanca” (1994), reafirmando o compromisso de educagdo para todos,
fomentando principios para a pratica da educacao especial e inclusiva; a “Convencéao
de Guatemala” (1999), com o objetivo de eliminar e prevenir todo tipo de discriminagao
e propiciar plena integragao da pessoa com deficiéncia; a “Carta do terceiro Milénio”
(1999), com destaque para a busca de um mundo onde as oportunidades sejam iguais
para pessoas com deficiéncia e que estas acdes se tornem uma consequéncia natural

de politicas e leis sabias que apoiem o acesso e a plena inclusdo, em todos os
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aspectos da sociedade, a “Convencao das Pessoas com Deficiéncia” (2006), com o
objetivo de garantir o total e igual acesso a todos os direitos fundamentais e promover
o respeito a pessoa com deficiéncia; e a “Agenda 2030- Objetivos do Desenvolvimento
Sustentavel (ODS) 4 - Educacéo de Qualidade” (2015), com o ODS na area da
educacao e tem como meta a melhoria, por meio de uma educagao equitativa e de
qualidade.

No curriculo de Pernambuco (2020), oficializado pelo Governo Federal, com a
insercao do Novo Ensino Médio, a Secretaria de Educacgao e Esportes de Pernambuco
(SEEPE), por meio da Secretaria Executiva de Desenvolvimento da Educacéo
(SEDE), Geréncia de Politicas Educacionais de Educagéao Inclusiva Direitos Humanos
e Cidadania (GEIDH) e da Unidade de Educacéo Inclusiva (UNEDI), compartilharam
as acdes realizadas no contexto da politica de Educacao Especial, numa perspectiva
de promover o pleno desenvolvimento dos estudantes com deficiéncia e possibilita-
los acesso a um processo de ensino e aprendizagem, com condi¢gdes para atuarem
de forma autdbnoma no seu cotidiano, incentivando-os a serem protagonistas de sua
prépria histéria e garantindo que a inclusdo ocorra por meio de experiéncias
acolhedoras e exitosas favorecendo equidade de condigdes tendo como participantes
a comunidade escolar, gestores e docentes (Pernambuco, 2020).

Ao ensinar, ensinamos algo para alguém e com isto estamos propagando
conhecimento, liberdade de acdo, mundo critico, afetivo que ira por sua vez, direcionar
o estudante a novos horizontes e a sua formacgao social (Freire,1996).

A escola em seu espago social, tera que garantir a este aluno toda esta
descoberta e cabera a gestdo e equipe pedagogica uma missao que desenvolva um
trabalho que abrace todos os estudantes de forma igualitaria.

Para Freire (1996, p. 26), o “ensinar inexiste sem aprender e vice-versa, e foi
aprendendo socialmente que, historicamente, mulheres e homens descobriram que
era possivel ensinar’. Assim, acredita-se que o ato de ensinar esta direcionado a
transformacdo do sujeito. Ao assumir este compromisso cabera ao professor,
estratégias que incluam o estudante no processo de ensino e aprendizagem. Para o
estudante autista, as suas limitagdes no avango da aprendizagem, ndo sera empecilho
se tiver todo o apoio e direcionamento no mesmo ritmo da sala de aula que ele se

encontra inserido.

E exatamente neste sentido que ensinar ndo se esgota no “tratamento” do
objeto ou do conteudo, superficialmente feito, mas se alonga a producgédo das
condigdes em que aprender criticamente é possivel. E essas condigdes
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implicam ou exigem a presenca de educadores e de educandos criadores,
investigadores, inquietos, rigorosamente curiosos, humildes e persistentes
(Freire, 1996, p. 28).

Mendes (2002) propde trés aspectos necessarios numa politica de atendimento

aos estudantes com deficiéncia:

no aspecto politico (construgdo de uma rede de suportes capaz de formar
pessoal e promover servicos na escola, na comunidade, na regido); no
aspecto educacional (capacidade de planejar, programar e avaliar programas
para diferentes alunos em ambientes da escola regular); no aspecto
pedagégico (uso de estratégias de ensino que favorecam a inclusdo e
descentralize a figura do professor, o incentivo as tutorias por colegas, a
pratica flexivel, a efetivagédo de curriculos adaptados) (Mendes, 2002, p.63).

Entretanto ha necessidade de formacao dos profissionais envolvidos para que
esse pleito seja vivenciado. Portanto, espera-se que essa formagao proporcione
oportunidades de vivéncia e discussao, levando os egressos a refletir sobre a
diversidade nos espacgos escolares, a compreender que a inclusao deve funcionar
para todos e a saber lidar com as complexidades das relagdes interpessoais, pois,

a educacéao inclusiva deve ser entendida como uma tentativa a mais de
atender as dificuldades de aprendizagem de qualquer aluno no sistema
educacional e com um meio de assegurar que os alunos, que apresentam
alguma deficiéncia, tenham os mesmos direitos que os outros, ou seja, os

mesmos direitos dos seus colegas escolarizados em uma escola regular
(Mantoan, 2003, p. 97).

Deste modo, pode-se direcionar o olhar para as inquietacdes do professor em
sua trajetoria profissional, pois é preciso alinhar novos conceitos a sua formacgéo,
como afirma Tardif (2014): “[...] o saber dos professores parece estar assentado em
transagdes constantes entre o que eles sao incluindo: emogdes, a cognigao, as
expectativas, a histéria pessoal, etc), ndo provendo de uma fonte unica mais de
diferentes origens” (Tardif, 2014, p.16).

No Quadro 2, apresenta-se uma analogia desses saberes baseado em Tardif

(2014), que nos explica essas caracteristicas.
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Saberes dos Professores

Fontes sociais de aquisi¢cao

Modos de integragao no
trabalho docente

Saberes pessoais dos
professores.

A familia, o ambiente de vida, a
educacao no sentido lato etc.

Pela histéria de vida e pela
socializag&o primaria.

Saberes provenientes da
formacgao escolar anterior.

A escola primaria e secundaria,
os estudos pods-secundarios nao
especializados etc.

Pela formagao e socializagao
pré-profissionais.

Saberes provenientes da
formacéo profissional para
0 magistério.

Os estabelecimentos de
formacgao de professores, os
estagiarios, os cursos de
reciclagem etc.

Pela formagéao e socializagcédo
profissionais nas instituicoes
de formagao de professores.

Saberes provenientes dos
programas e livros
didaticos usados no
trabalho.

A utilizagdo das “ferramentas”
dos professores, programas,
livros didaticos, cadernos de

exercicios, fichas etc.

Pela utilizagao das
“ferramentas” de trabalho, sua
adaptagao as tarefas.

Saberes provenientes de
sua prépria experiéncia na
profissdo, na sala de aula e

na escola.

A pratica do oficio na escola e
na sala de aula, a experiéncia
dos pares etc.

Pela pratica do trabalho e
pela socializagao profissional.

Fonte: Tardif (2014, p.63).

Numa escola que se caracteriza inclusiva, os professores precisam reconhecer

as possibilidades e as

educacionais especiais.

limitagbes dos seus estudantes com necessidades

Além da formacao inicial é preciso oportunizar os profissionais que atuam na

educacao, principalmente os professores a participarem de formagao continuada com

um olhar para a inclusdo de todos os estudantes. Nesta mesma direcao,

a formagédo continuada deve ser objetivo de aprimoramento de todo
professor, porque o educador deve acompanhar o processo de evolugao
global, colocando a educagao passo a passo no contexto de modernidade,
tornando-a cada vez mais interessante para o aluno, a fim de que ele possa
compreender que, na escola, ele aperfeicoa sua bagagem. E nesse processo
que o professor pode ver e rever sua pratica pedagodgica, as estratégias
aplicadas na aprendizagem dos alunos, os erros e acertos desse processo
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para melhor definir, retomar e modificar o seu fazer de acordo com as
necessidades dos alunos (Fumegalli, 2012, p.40).

Numa perspectiva de ajudar aos professores a trabalharem com os estudantes

autistas, orienta-se que os professores verifiquem frequentemente:

[...] que o aluno esteja acompanhando o assunto da aula. Além disto, é
aconselhavel, também, que este aluno: 1. Sente o0 mais proximo possivel do
professor. 2. Seja requisitado como ajudante do professor algumas vezes; 3.
Use agendas e calendarios, listas de tarefas e listas de verificagdo; 4. Seja
ajudado para poder trabalhar e concentrar-se por periodos cada vez mais
longos; 5. Seja estimulado a trabalhar em grupo e a aprender a esperar a vez;
6. Aprenda a pedir ajuda; 7. Tenha apoio durante o recreio onde, por exemplo,
podera dedicar-se a seus assuntos de interesse, pois caso contrario podera
vagar, dedicar-se a algum assunto inusitado ou ser alvo de brincadeiras dos
colegas e 8. Seja elogiado sempre que for bem-sucedido (Mello,2007, p.30).

Kubaski (2014) a partir dos estudos de Humphrey (2008), cita “quatro conceitos

para a proposta inclusiva nas escolas: presenca, participagcdo, aceitacao e

aprendizagem” (Humprey, 2008 apud Kubaski, 2014, p.24). No Quadro 3 apresenta-

se os significados destes conceitos.

Quadro 3 - Conceitos para uma proposta inclusiva.

Conceitos

Significados

Presencga

sem classes separadas ou outra segregacao, se o aluno
participa de praticas conjuntas ou separadas de seus
colegas, como a frequéncia deste aluno, o local que este
aluno esta inserido, correspondéncia entre 0 ano escolar e a
idade cronoldgica;

Participacao

qualidade das experiéncias educacionais, tais como o
engajamento do aluno em atividades conjuntas;

Aceitagao

pelos professores, colegas e equipe da escola, ou seja,
relacdo com colegas, professores e demais funcionarios da
escola, melhores amigos, quem o auxilia, quem ele busca;

Aprendizagem

ganhos académicos, emocionais e sociais, por exemplo,
como é realizada a avaliagao deste aluno, principais recursos
e dificuldades, etc.

Fonte: O Autor, 2024 a partir de Kubaski (2014, p.24).
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Como vimos até aqui, a educacao inclusiva desafia a concepcao atual de
escola ao defender uma educagao que celebra as diferengas e a heterogeneidade na
sala de aula como fator de sucesso para aprendizagem. Dessa forma, “a escola n&o
pode continuar ignorando o que aconteceu ao seu redor, nem anulando e
marginalizando as diferengas nos processos pelos quais forma e instrui os alunos”
(Mantoan, 2015, p.22).

Ainda concebendo as ideias de Mantoan (2015):

As escolas inclusivas atendem a todos os alunos sem discriminar, sem
trabalhar a parte com alguns deles, sem estabelecer regras especificas para
planejar, ensinar e avaliar alguns por meio de curriculos adaptados,
atividades diferenciadas, avaliagdo simplificada em seus objetivos (Mantoan,

2015, p.28).

Pressupbe-se que “cabera a escola atender a uma parcela social que até entao
esteve excluida de seus projetos e plano de trabalho, ainda que estivesse presente
em suas dependéncias, seja na classe especial, na sala de recurso ou na classe
comum” (Mendes, 2002, p. 76). Pois, nao basta apenas que os estudantes sejam
alocados em sala de aula regular, é preciso que a “presenga” na escola corresponda
‘equitativamente a qualidade das experiéncias educacionais” (Kubaski, 2014, p.23)

A fim de impulsionar oportunidades e estratégias de aprendizagem, o DUA,
apontado anteriormente, idealizou um conjunto de principios e diretrizes que, através
da proposicédo de ferramentas e estratégias de ensino, acabam minimizando as
barreiras de acesso ao conhecimento e a aprendizagem para todos estudantes (Cast,
2018).

Agostini (2021) explicita que o DUA propde principios, diretrizes e pontos de
verificacdo que auxiliam a projetar e elaborar ambientes flexiveis de aprendizagem,
focando nas trés grandes redes neurais, como ilustrado na Figura 1 (Agostini;
Renders, 2021; Cast, 2018):
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Figura 1: Redes Neurais para a aprendizagem.

Redes de Reconhecimento
O "o queé" aprender

Relacionam-se coleta,
identificacio e

informacdes através dos sentidos,

com a

analise das
transformando essas informacdes
em conhecimento, por meio da
associacdo das novas informacdes

Redes Afetivas
O "porque" aprender

Relacionam-se com as emogdes,
motivagdes,
autorregulacdo e como os alunos

capacidade de

monitoram o ambiente intermo e
externo para definir prioridades.
Sdo responsaveis pelo significado

Redes Estratégicas
O "como" aprender

Relacionam-se com a definigdo de
metas, de agdes de longo prazo,
planejamento, execucdo,
monitoramento do progresso e
quando
necessario. Sao responsaveis pelas

COITCQ&]O no percurso

emocional e motivacional do
ambiente ao redor,
motivando e priorizando o que

as antigas. fungdes executivas.

Nnosso

fazemos e aprendemos.

Fonte: Agostini; Renders (2021, p. 495).

As trés redes neurais (reconhecimento, afetivas e estratégicas) organizam
trés principios orientadores para o desenvolvimento curricular e o ensino e sustentam
diretrizes de engajamento, representacao e agcdo e expressao que, por sua vez,
organizam acgdes que podem ser colocadas em pratica visando o acesso, O
desenvolvimento e o empoderamento dos estudantes, orientando a elaboragao dos
objetivos de ensino, a sele¢gdo dos métodos e estratégias e a escolha de ferramentas
para minimizar as possiveis barreiras presentes no ambiente de ensino e

aprendizagem (Cast, 2018 apud Agostini, 2021). Como nos mostra a Figura 2:
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Figura 2: Principios orientadores para o Desenho Universal da

Aprendizagem (DUA).

Redes de Redes de Estratégia Redes Afetivas
Reconhecimento
Aprender o QUE Aprender COMO Aprender POR QUE
Como reunimos factos e Planear e desempenhar tarefas. Como  Como os alunos se empenham e se
categorizamos 0 que vemos, OUVimos  Organizamos e expressamos as nossas  mantém motivados. Como reagem aos
e lemos. A identificagdo de letras, ideias. Escrever um texto ou resolver desafios, se estimulam e interessam.
palavras ou o estilo de um autor sdo um problema de matematica sdo Estas sdo dimensoes afetivas.
tarefas de reconhecimento. tarefas estratégicas.
M) Apresente ainformagdo e os M) Diversifique os modos como M)  Estimuleointeresseea
conteldos em diferentes formatos os alunos podem expressar o que motiva¢do por aprender
sabem
Mais formas de promover Mais formas de promover Mais formas de promover
Multiplos Meios de Multiplos Meios de Acdo e Multiplos Meios de
Representagdo Expressao Envolvimento

Fonte: Cast, 2018 apud Agostini, 2021, p.1)

Na préxima secgéao discute-se sobre o autismo, recorte deste estudo.
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2.2 Autismo

A abordagem deste estudo esta direcionada aos estudantes com TEA, seus
éxitos e desafios na comunidade escolar.
O autismo ¢é denominado também como Transtorno Invasivo do

Desenvolvimento, Transtorno Global do Desenvolvimento (TGD) e TEA (Cunha,2020).

Etimologicamente a palavra Autismo deriva do grego autdés e significa “de si
mesmo. Esse termo foi empregado pela primeira vez pelo psiquiatra suigo
Eugene Bleuler em 1911, que buscava descrever a fuga da realidade e o
retraimento interior dos pacientes acometidos de esquizofrenia (Cunha, 2022,
p.20).

Na Cartilha Autismo e Educacao (2013, p.7) encontra-se a seguinte afirmativa:

o Espectro Autista ou ou Transtornos do Espectro Autista (TEA) engloba
alguns diagndsticos que variam conforme a area de menor ou maior prejuizo
para o individuo: nas areas da interagdo social, comunicagido e

comportamental (comportamentos restritivos, estereotipados e repetitivos).

llustra-se na Figura 3 esses diagnésticos:

Figura 3- Diagnésticos sociais de uma pessoa com TEA.

Fonte: Cartilha Autismo e Educacao (2013, p.8)
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Leo Kanner e Hans Asperger publicaram pesquisas relacionadas ao autismo
entre 1943 e 1944. Em sua pesquisa, Kanner (1943) definiu o autismo como a
incapacidade de se relacionar com as pessoas de maneira normal desde o nascimento
e listou as seguintes caracteristicas das criangas com autismo: “dificuldade em adotar
atitudes esperadas; atraso na aquisicdo e uso ndo comunicativo da fala; Isolamento
extremo; apego a rotina; excessivamente sensivel; preferindo objetos inanimados a

pessoas, etc” (Costa, 2020, p.46).

Sendo o autismo, uma sindrome neuropsiquiatrica que se enquadra na
categoria dos TGD, a Politica Nacional de Educacédo Especial na Perspectiva de
Educacao Inclusiva (Brasil, 2007) utiliza a nomenclatura Alunos com TGD, definindo

que

[...] sdo aqueles que apresentam alteragbes qualitativas das interagdes
sociais reciprocas e na comunicagdo, um repertério de interesses e
atividades restrito, estereotipado e repetitivo. Incluem-se nesse grupo alunos
com autismo, sindromes do espectro do autismo e psicose infantil (Brasil,
2007, p. 9).

Os dados mais recentes do Centers for Disease Control and Prevention-
Centro de Controle de Prevencao a Doengas (CDC) dos EUA mostram que o TEA
afeta cerca de 1% da populagéo, e alguns estudos recentes sugerem que a taxa €
um pouco mais alta, o que significa que uma em cada 100 pessoas foi diagnosticada
com TEA. Segundo a estimativa da Organizagao Mundial da Saude (OMS), no Brasil,
temos apenas um estudo de prevaléncia de TEA até hoje, um estudo-piloto, de 2011,
em Atibaia (SP). Este estudo, afirma que temos uma pessoa autista para cada 367
habitantes ou 27,2 casos por 10.000 habitantes (Tismoo, 2018)

Embora faltem estudos epidemioldgicos que fornegam melhores estimativas

de dados nacionais, a prevaléncia de pessoas com TEA aumentou (Bertaglia,2019).

Em 2004, o numero divulgado pelo CDC era de uma pessoa com TEA a cada
166 pessoas. Em 2012, este nimero estava em uma pessoa com TEA a cada
88 pessoas. Na ultima publicagao do CDC, em 2018, este nimero estava em
uma pessoa com TEA a cada 59 pessoas e, na publicagdo de 2020, a
prevaléncia estava em uma pessoa com TEA a cada 54 pessoas (Bertaglia,
2019, p.1).
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A partir de maio de 2013, o DSM-V trouxe algumas novidades como a fusdo do

Transtorno Autista, do Transtorno de Asperger e do TGD no TEA. Os sintomas, que

antes eram diagnosticados separadamente, “sdo um continuo unico de prejuizos com

identidades, de leve a grave, nos dominios de comunicagdo e comportamentos

restritos e repetitivos” (DSM-V, 2014, p. 42). Contudo, “essa mudanga foi

implementada para melhorar a sensibilidade e a especificidade dos critérios para o

diagndstico de Transtorno do Espectro Autista e para identificar alvos mais focados

de tratamento para os prejuizos especificos observados” (DSM-V, 2014, p.42).

A Figura 4, apresenta os critérios diagnésticos do TEA que foram divididos em

quatro grandes categorias de acordo com o DSM-V.

Figura 4- Categorias do TEA de acordo com o (DSM-V, 2013).

JAR

Déficits persistentes em

comunicacao e interagao social.

Padrées repetitivos e
interesses restritos de
comportamento e atividades.

Fonte: Cartilha (DSM-V, 2013, p.8).

C %

Presenca dos sintomas em
idade precoce da vida e em
contextos sociais.

/?\:.
'

Sintomas em conjunto devem
limitar a funcionalidade da crianga,
por exemplo, a funcionalidade
académica ou social.

O DSM-V também trouxe especificadores de gravidade, reconhecendo que a

gravidade pode oscilar de acordo com o contexto e o tempo. Foram descritos trés

niveis de gravidade. No Quadro 4 apresenta-se a explicagdo para cada um desses

niveis:
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Quadro 4: Niveis de Gravidades do TEA de acordo com o DSM-V.

Nivel 1:

Exigindo apoio

Em relacdo a comunicacéo social, deve ser evidente um
prejuizo notavel, dificuldade para iniciar interagbes e
presenga de respostas atipicas dentro do contexto social.
Por exemplo: um sujeito que fala frases completas e se
envolve em algumas interagdes sociais, mas que
apresenta falhas na conversacéao e as tentativas de fazer
amizades sao inadequadas e malsucedidas. No quesito de
comportamentos restritos e repetitivos, € necessario ter
uma inflexibiidade que causa interferéncia no
funcionamento. Em sintese, refere-se a dificuldade em
trocar de atividade e problemas para organizacdo e
planejamento.

Nivel 2

Exigindo apoios

sociais

Ha déficits graves nas habilidades de comunicagao verbal
e nao verbal, prejuizos sociais aparentes mesmo na
presenca de apoio. Por exemplo: uma pessoa que
interage, mas se limita a interesses especificos reduzidos
e que apresenta comunicagao nao verbal acentuadamente
inadequada. H& grande dificuldade em lidar com
mudangas, trocar o foco e presenca de comportamento
repetitivo.

Nivel 3

Exigindo apoio Muito

Substancial

Ha grande limitacdo em dar inicio a interagbes sociais e
abertura social minima. Interage somente para satisfazer
as necessidades individuais por meio de abordagens
incomuns. Apresenta inflexibilidade de comportamento,
gerando perdas acentuadas no funcionamento.

Fonte: Cartilha (DSM-V,2013, p.15-16)

O diagndstico precoce é o primeiro grande instrumento da educagao: “o que

torna o papel do docente fundamental, pois € na idade escolar, quando se intensifica

a interacdo social das criangcas, que € possivel perceber com maior clareza

singularidades comportamentais” (Cunha, 2020, p.24). No Quadro 5, apresenta-se

algumas caracteristicas comportamentais de estudantes com TEA:

Quadro 5 - Caracteristicas comportamentais do TEA.

Retrair-se e isolar-
se das outras
pessoas

Nao manter
contato visual

Desligar-se do ambiente
externo

Resistir ao contato fisico

Inadequacgéo a
metodologia de
ensino

Nao demonstrar
medo diante de
perigo

Nao responder quando for
chamado

Birras
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Nao aceitar
mudancas de rotina

Usar as pessoas
para pegar objetos

Hiperatividade Fisica

Agitacéo desordenada

Calma excessiva

Apego e manuseio

Movimento circulares no

Sensibilidades a barulho

nao apropriado de corpo
objetos
Estereotipias Ecolalia Ter dificuldade para Ser excessivamente literal,

simbolizar ou para
compreender a linguagem
simbdlica

com dificuldades para
compreender sentimentos
e aspectos subjetivos de
uma conversa

Fonte: Cunha (2020, p.24).

Compreende-se também que essas caracteristicas se apresentam de maneira

variada e com intensidades diferentes para cada pessoa e estao relacionadas ao seu

dia a dia. Todavia,

por meio da convivéncia na escola e de um curriculo que decorre aspectos sociais,
o estudante com TEA podera descobrir: que as pessoas ao seu redor sao
importantes; os valores da amizade; as regras sociais que ajudam a memorizagao;
as rotinas diarias que ajudardo sua independéncia e autonomia; a importancia de
compartilhar sentimentos e interesses (Cunha, 2019, p.61).

O autor ainda apresenta trés estagios que devem ser observados durante o

processo de aprendizagem. O Quadro 6 refere-se a estes estagios:

Quadro 6: Estagios de aprendizagem.

Primeiro estagio

O professor reconhece as habilidades que o estudante possui e as
que devem ser adquiridas. No entanto, o0 mais importante sera
atrair sua atengao e provocar o desejo de aprender.

Segundo estagio

Inicia-se quando o educando passa a interagir mais com o
professor. Vale salientar que, 0 seu comportamento € uma forma
de expressdo, sempre possuidor de significados que ndo podem

ficar despercebidos.




Terceiro estagio
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O estudante ja sabe o que fazer. Reconhece o ambiente escolar,
0s materiais pedagdgicos e as atividades que devera realizar. O
mesmo podera participar normalmente em sala de aula, sem
constante intervencao do professor. E pertinente ressaltar que as
atividades interativas n&o sé inibem o isolamento mas também
reduzem os comportamentos inadequados

Fonte: O Autor (2024) a partir de Cunha (2019, p. 62)

A PNEE, foi criada para que amplie e potencialize as possibilidades de

escolha dos educandos e das familias bem como:

favorega a ampliacao da oferta de servigos especializados e ainda estimule a
busca por evidéncias cientificas sobre a melhor forma de educar cada
estudante, seja na escola inclusiva, seja na escola ou classe especializada,
independentemente de diagndsticos e rotulagdo, pois cada ser humano é
unico e merece ser tratado com a devida dignidade inerente a essa condi¢cao
(Brasil, 2008, p.20).

A LDBEN n.° 9.394/96 enfatiza a valorizagdo da educacéo inclusiva, no artigo

59, salienta que:

os sistema de ensino deverdo assegurar 0S recurso necessarios para o
aprendizado escolar e consequente inclusdo, o que requer curriculos,
métodos e técnicas adequadas; recurso e organizagido; professores
especializados e capacitados para a inser¢cdo do estudante na vida em
sociedade, inclusive dando-lhe condi¢gdes, sempre que possivel, a
capacitagao para o trabalho (Cunha, 2020, p.37).

Entretanto a Lei n.° 12.796/13, alterou o artigo 58 da LDBEN n.° 9.394/96, que

trata da educacéao especial:

Pela nova redagdo, entende-se por educagido especial a modalidade de
educacgao escolar oferecida preferencialmente na rede regular de ensino, néo
mais para educando com necessidades educacionais especiais, mais sim,
para educandos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e
altas habilidades ou superdotagao (Cunha, 2020, p.41).

Para a pessoa com TEA, ndo ha mudancgas em razdo da Lei n. © 12.764/12,

“Lei Berenice Piana”, que estabelece diretrizes que asseguram os direitos da pessoa

com TEA. O nome dado a lei homenageia a persisténcia de uma mae que, tendo um

filho com TEA, lutou pelos direitos de todos os diagnosticados, principalmente no que

tange ao atendimento educacional especializado (BRASIL, 2012).

A referida Lei considera a pessoa com TEA através da seguinte definigdo:

Para os efeitos desta Lei, € considerada pessoa com transtorno do espectro
autista aquela portadora de sindrome clinica caracterizada na forma dos
seguintes incisos | ou Il: | - deficiéncia persistente e clinicamente significativa
da comunicagao e da interagao sociais, manifestada por deficiéncia marcada
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de comunicagao verbal e nao verbal usada para interagao social; auséncia
de reciprocidade social; faléncia em desenvolver e manter relagbes
apropriadas ao seu nivel de desenvolvimento; Il - padrdes restritivos e
repetitivos de comportamentos, interesses e atividades, manifestados por
comportamentos motores ou verbais estereotipados ou por comportamentos
sensoriais incomuns; excessiva aderéncia a rotinas e padrbes de
comportamento ritualizados; interesses restritos e fixos (Brasil, 2012).
Nessa mesma lei, foi instituida a Politica Nacional de Protecao dos Direitos da

Pessoa com TEA, cujo Art. 3° estabelece que:

Sao direitos da pessoa com transtorno do espectro autista: | - a vida digna, a
integridade fisica e moral, o livre desenvolvimento da personalidade, a
seguranca e o lazer; Il - a protegdo contra qualquer forma de abuso e
exploracao; Il - o acesso a agoes e servigos de saude, com vistas a atengao
integral as suas necessidades de saude, incluindo: a) o diagnéstico precoce,
ainda que nao definitivo; b) o atendimento multiprofissional; c) a nutricdo
adequada e a terapia nutricional; d) os medicamentos; e) informagdes que
auxiliem no diagndstico e no tratamento; IV - o acesso: a) a educagéo e ao
ensino profissionalizante; b) a moradia, inclusive a residéncia protegida; c) ao
mercado de trabalho; d) a previdéncia social e a assisténcia social. Paragrafo
unico. Em casos de comprovada necessidade, a pessoa com transtorno do
espectro autista incluida nas classes comuns de ensino regular, nos termos
do inciso IV do art. 20, tera direito a acompanhante especializado (Brasil,
2012).

A 10? Reviséo da Classificagao Internacional de Doengas (CID) que segundo
o DATASUS passou a ter a seguinte denominacdo: Classificacdo Estatistica
Internacional de Doencgas e Problemas Relacionados a Saude, estando conhecida na
pratica, como CID-10. Vale ressaltar que o (CID: F84), cdodigo este apresentado no

laudo do estudante, e de acordo com a CID 10, esta direcionado ao Autismo infantil.

Em 2022, de acordo com a Organizagdo Pan-Americana da Saude (OPAS),
a atualizagao da CID-11 da OMS entra em vigor permitindo o registro sistematico, a
analise, a interpretacdo e a comparacdo de dados de mortalidade e morbilidade
recolhidos em diferentes paises ou regides e em diferentes momentos e garante a
interoperabilidade seméantica e a reutilizagdo dos dados registados para os diferentes
casos de utilizacdo, para além das meras estatisticas de saude, incluindo apoio a

decisdo, atribuicdo de recursos, reembolso, orientagdes etc (OPAS, 2022).

Sendo assim, o TEA passou a constar como um diagndstico unificado na
nova Classificacao Estatistica Internacional de Doencas e Problemas Relacionados a
Saude, a CID-11. A verséo anterior, a CID-10, trazia varios diagnosticos dentro dos
TGD — sob o codigo F84, como: Autismo Infantil (F84.0), Autismo Atipico (F84.1),

Transtorno Desintegrativo da Infancia (F84.3), Transtorno com Hipercinesia associada
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a Retardo Mental e a Movimentos Estereotipados (F84.4), Sindrome de Asperger
(F84.5), Outros TGD (F84.8) e TGD sem Outra Especificagao (F84.9) (Tismoo, 2018,

p.1).

A nova versao da classificacao une todos esses diagndsticos no TEA (cédigo
6A02 — em inglés: Autism Spectrum Disorder — ASD), as subdivisbes passaram a
ser apenas relacionadas a prejuizos na linguagem funcional e deficiéncia intelectual.
A intencéo é facilitar o diagndstico e simplificar a codificagado para acesso a servigos
de saude. A excegao ficou somente por conta da Sindrome de Rett (antigo F84.2) que
nao entrou nessa unificagdo e agora fica sozinha na nova CID-11, com o cédigo
LD90.4 (Tismoo, 2018, p.1).
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3 PERCURSO METODOLOGICO

A intencdo deste capitulo é apresentar o percurso metodolégico e as ideias
tracadas para a investigacdo do problema da pesquisa: quais os fatores que
contribuem para que estudantes autistas permanegam e tenham éxito nas escolas até
o final do Ensino Médio? Para responder essa questdo optou-se por uma abordagem
qualitativa e um estudo exploratdrio, que de acordo com Gil (2008, p. 27), as “[...]
pesquisas exploratérias sdo desenvolvidas com o objetivo de proporcionar visdo geral,
de tipo aproximativo, acerca de um determinado fato”.

De acordo com Minayo (2009), metodologia é

[..] o caminho do pensamento e a pratica exercida na abordagem da
realidade. Ou seja, a metodologia inclui simultaneamente a teoria da
abordagem (o método), os instrumentos de operacionalizagdo do
conhecimento (as técnicas) e a criatividade do pesquisador (sua experiéncia,
sua capacidade pessoal e sua sensibilidade) (Minayo, 2009, p.14).

Esta pesquisa foi desenvolvida numa Unidade de Ensino (UE) localizada na
Regiao Metropolitana do Recife (RMR). Por se tratar de uma pesquisa de abordagem

qualitativa, Angrosino (2009), afirma que:

A pesquisa qualitativa parte da ideia de que os métodos e a teoria devem ser
adequados aquilo que se estuda. Se os métodos existentes ndo se ajustam
a uma determinada questao ou a um campo concreto, eles serdo adaptados
ou novos métodos e novas abordagens serdo desenvolvidos (Angrosino,
2009, p. 9).

Esse estudo foi dividido em trés momentos: diagnose, construgdo de dados e
analise dos dados.

A diagnose teve como objetivo identificar quantos estudantes com TEA
estavam matriculados no ensino médio, no ano de 2023, nas escolas estaduais de um
municipio da RMR. Nessa fase, foi aplicado um questionario (com oito questdes),
elaborado no formulario Google e enviado via e-mail para 15 gestores escolares das
Escolas estaduais, porém obteve-se a resposta de 13 gestores.

No segundo momento, apos identificar os estudantes com TEA matriculados,
foi realizada a coleta de dados, através de questionarios e analise documental.
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Os questionarios foram realizados através de formulario digital, pelo link de
acesso da plataforma Google Forms. Inicialmente, foi planejada a realizagdo de
entrevistas com as pessoas participantes. Entretanto, por estarem em final de ano
letivo, tanto o gestor quanto o estudante optaram por responder a pesquisa através
do formulario eletrénico, que foi enviado via e-mail e whatsapp dos participantes. Para
a analise documental do estudante, com autorizagdo da gestdo, analisou-se seus
documentos institucionais, estando neles o laudo psicolégico, mapa da vida e o Plano

de Desenvolvimento Individualizado (PDI) do ano decorrente.

A terceira etapa foi analisar os dados com base na técnica analise do conteudo
(Bardin, 1979). Esta técnica “consiste em desmontar a estrutura e os elementos desse
conteudo para esclarecer suas diferentes caracteristicas e extrair sua significagdo”
(Laville; Dionne, 1999, p. 214).

Bardin (1977) sistematizou os estudos sobre andlise de conteudos
destacando especialmente os seguintes conteudos: analise de avaliagdo ou analise
representativa; analise de expressao; analise tematica.

Dentre os conteudos abordados por Bardin (1977), neste estudo utilizou-se a
analise tematica, que consiste na interpretacdo contidas no mesmo movimento: o de
olhar atentamente para os dados da pesquisa. O tema “[...] consiste em descobrir 0s
nucleos de sentido que compdem a comunicagao e cuja presenga ou frequéncia de
aparigao podem significar alguma coisa para o objetivo analitico escolhido” (Bardin,
1977, p.105).

Diante desta analise, pode-se explanar as ideias em busca dos resultados
através de categorias. Essas classificagdes, assim denominadas, poderéo
estabelecer ideias ou expressdes que podem ser utilizadas em qualquer tipo de
pesquisa. Do ponto de vista de Gomes (2002, p.70) “o pesquisador deveria antes do
trabalho de campo definir as categorias a serem investigadas”.

Portanto as categorias tematicas foram elencadas a partir de Kubaski (2014).
No Quadro 7, apresenta-se essas categorias e seus respectivos significados, pois,
para andlise dos dados é preciso que o pesquisador “[...] expresse o conjunto de

significados presentes nas diversas unidades de analise” (Moraes, 1999, p.23).



Quadro 7: Categorias a priori

Quem ele busca.

Categorias Explicagao Unidade de busca
Sem classes separadas ou outra Classe regular;
segregacao; Praticas conjuntas;
Se o aluno participa de praticas Equipe;
conjuntas ou separadas de seus Grupo;
Presenca colegas; Frequéncia;
Como é a frequéncia deste aluno; Turma (ano escolar e idade);
O local que este aluno esta inserido; presenca fisica;
Correspondéncia entre o ano escolar permanéncia;
e a idade cronolégica; comportamento em sala de aula
Qualidade das experiéncias Engajamento; Atividades conjuntas .
educacionais, tais como o aprender junto (dupla, trio, equipe,
engajamento do aluno em atividades grupo)
L conjuntas; colaborar(agéo)
Participagao atividades compartilhadas
comunicacgao;
interacao
(equipe, grupo, jogos, colegas,
professores)
Aceitacao pelos professores, colegas Aceitar(agéo)
e equipe da escola, ou seja, relagao Uniao;
com colegas, professores e demais Acolhimento;
funcionarios da escola; Relacao;
Melhores amigos; Recebimento;
Aceitagio Quem o auxilia; Atendimento;

Amigos;
Amizade;
Carinho;
Afeto.
percepgao dos colegas
peculiaridades

Aprendizagem

“Ganhos académicos, emocionais e
sociais”;
Como é realizada a avaliagao deste
aluno;
Principais recursos e dificuldades,
etc.

Avaliacao;
Aprendizagem;
Recursos,
Dificuldades;
Atendimento pedagdgico.
dever/tarefa de casa
objetivos de aprendizagem

Fonte: O Autor (2024) a partir de Kubaski (2014, p.24)
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4 RESULTADOS

Serao descritos a seguir os resultados a partir dos questionarios, da analise
documental e das observagdes realizadas. Esta se¢édo esta subdividida na seguinte
ordem: diagnose; perfil do gestor; perfil do estudante com TEA,; fatores que contribuem
para que estudantes com TEA permanegam nas escolas até o final do Ensino Médio
sob o olhar do gestor e do estudante com TEA; a¢des pedagdgicas exitosas através
do olhar de um estudante com TEA; a¢des pedagdgicas exitosas através da analise
documental e observacdes e os desafios enfrentados por um estudante com TEA no

cotidiano escolar.

4.1 Diagnose

A diagnose possibilitou identificar o quantitativo de estudantes com TEA,
matriculados na rede publica de ensino de um municipio localizado na Regiao

Metropolitana do Recife, no ano 2023.

Apos analisar os dados dos questionarios, obteve-se o quantitativo de 43
estudantes com TEA, matriculados no Ensino Médio, no ano de 2023. As UE sé&o
Escolas de Referéncia do Ensino Médio (EREM) e Escolas Técnicas Estaduais (ETE).
Elas funcionam em tempo Integral ou semi-integral. Para preservacao dos dados,
todas unidades de Ensino receberdo o nome fantasia UE, acrescido de numeros,
indicando a ordem de respostas. A Tabela 1 refere-se a este resultado:

Tabela 1: Quantitativo de estudantes com TEA, matriculados em 2023.

ESCOLAS Na escola ha estudantes com TEA, matriculados
no Ensino Médio? Se sim, quantos estudantes?

UE 01 2

UE 02 2

UE 03 3
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UE 04 3
UE 05 0
UE 06 3
UE 07 6
UE 08 2
UE 09 5
UE 10 0
UE 11 2
UE12 6
UE 13 3
UE 14 0
UE 15 6
Total de estudantes com TEA 43 estudantes
matriculados no Ensino Médio na Rede
estadual, em 2023.

Fonte: O Autor (2024)

Ao agugar o olhar critico em relagdo ao percurso dos estudantes com TEA,
questionou-se se nas unidades de ensino constavam, em seus resultados,
aprovacdes de estudantes TEA em anos anteriores. No Grafico 1 apresenta-se esse

resultado:
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Grafico 1: Estudantes com TEA que ja concluiram o Ensino Médio

N;O - 23’10%

mSIM

mNAO

0,00% 20,00% 40,00% 60,00% 0,00% 100,00%

Fonte: O Autor (2024).

O Grafico 1 mostra que 76,9% das UE, ou seja, 10 escolas, apresentam em
seus arquivos, estudantes com TEA que ja concluiram o Ensino Médio. Os 23,1% nao
apresentaram em suas UE estudantes com TEA que concluiram o Ensino Médio. Isto
equivale a trés escolas. Ressalta-se que o quantitativo de estudantes que concluiram
os estudos, nao foi informado pelas instituigdes.

Ainda com base nas respostas obtidas nessa diagnose, ressalta-se que os
professores do AEE, nestas unidades de ensino, sdo fundamentais para o estudante
com TEA, pois eles necessitam de atendimentos especializados que flexibilizam e
favorecam as suas aprendizagens.

Desta forma, no Grafico 2 apresenta-se o resultado, em relacdo as escolas
citadas na tabela 1, sobre a presenca do professor do AEE nos seus respectivos

espacos.
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Grafico 2: Atendimento Educacional Especializado (AEE) presente no corpo

administrativo das Escolas do campo de pesquisa.

NAO - 15,40%

mSIM
m NAO

0,00% 20,00% 40,00% 60,00% 80,00% 100,00%

Fonte: O Autor (2024).

O Grafico 2 informa que 84,6% das escolas, equivalente a 11 escolas,
apresentam em seu quadro de funcionarios o professor do AEE. Os 15,4%, estao
direcionados as duas escolas que nao apresentam em seu quadro funcional este
profissional. Cada escola apresenta um professor do AEE, que atende os estudantes
com horarios intercalados com o da escola.

A partir desses resultados foram elaborados o segundo e terceiro
questionarios que permeiam a construcdo dos dados da segunda etapa do estudo.
Nesta etapa, optou-se para o campo empirico a UE-15. A op¢éao por esta escola, foi
que durante a realizagdo do componente Estagio Supervisionado IV, pdde-se
observar a vivéncia e as atividades desenvolvidas do estudante com TEA.

Destaque-se que as atividades realizadas no componente curricular Estagio
Supervisionado |V instigaram o pesquisador a realizagao deste estudo. A pesquisa no
estagio é uma estratégia de formagao do estagiario como futuro professor. Ademais,
a pratica do estagio nos possibilita conhecimentos pedagdgicos, educacionais e nos
permite uma aproximacg&o entre a teoria e a pratica. Para Pimenta e Lima (2004, p.
23) “o estagio realizado com pesquisa e como pesquisa contribui para uma formagéao

de melhor qualidade de professores e de pedagogos”.
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Em 2023, a UE-15 tinha 1.112 estudantes matriculados e agrupados em trés
categorias: Integrado, Subsequente e Educacéo a Distancia (EAD). Em sua estrutura,
apresenta 12 salas de aulas, laboratérios, biblioteca, entre outros compartimentos,
tais como: a SRMs, onde ficava instalado o professor do AEE. O corpo docente era
constituido por 62 profissionais e todos os professores entre efetivos e contratados
estavam lecionando em suas devidas areas de formacéao. A escola tem contratos com
empresas terceirizadas, as quais sdo responsaveis pela limpeza, seguranga e
manutencao da escola.

Nas préoximas secdes apresenta-se os resultados obtidos através do laudo
psicologico e dos questionarios respondidos pelos sujeitos da pesquisa: o gestor da
UE-15 e o estudante com TEA, a fim de apresentar os fatores que: contribuem para
que este estudante tenha permanecido na escola até o fim do Ensino Médio; as acdes
pedagogicas exitosas que contribuiram para esta permanéncia e os desafios que a
escola apresenta para ambos. Porém, antes de relatar os dados analisados serao

apresentados os perfis dos sujeitos.

4.2 Perfil do gestor

O questionario foi enviado para o gestor via Google Forms. Previamente foi
solicitado a sua contribuicdo e disponibilidade para responder este questionario de

acordo com seu conhecimento e experiéncia profissional sobre o tema apresentado.

O gestor tem 47 anos, possui formagao em Licenciatura Plena em Biologia e
atua na funcdo de gestor escolar ha 16 anos, entretanto na UE-15, ele atua como
gestor ha trés anos. O mesmo nao apresenta experiéncia prévia com estudantes com
TEA.

4.3 Perfil do estudante autista

A UE-15 apresentava seis estudantes com TEA. Entretanto, para participar
desta pesquisa foi selecionado o estudante que fez parte da turma, na qual foram
realizadas observagdes pelo pesquisador, durante a vivéncia de Estagio
Supervisionado IV, em 2023.
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Hélio, vamos chama-lo assim, para preservar sua identidade. Ele tem 15 anos
e reside com seus pais e seus dois irmaos em um municipio circunvizinho. Este foi o

seu segundo ano matriculado na UE-15.

Nao havendo nenhuma restricdo em querer participar da pesquisa, o
estudante se mostrou disponivel em contribuir com o avango do trabalho, facilitando
a aproximacao e entendendo que n&o seria nada invasivo aos seus pensamentos e

comportamentos dentro da escola.

O Laudo Psicologico, apresentado pela instituigao, afirma que Hélio assim que
entrou no projeto do Instituto Geragéo 4, apresentou um laudo médico datado em
fevereiro de 2017. Neste, o médico que lavrou o laudo declarava que o mesmo
apresenta TEA (CID: F84) e conforme considera a Classificagdo Internacional de
Doencgas (CID-10), foi possivel observar prejuizo em habilidades de interagéo social,
prejuizo em habilidades de comunicagdo e presenga de comportamentos
estereotipados. Dessa forma, foi iniciado o acompanhamento psicolégico a partir da
observacéo do seu comportamento, da inser¢do do mesmo em rodas de dialogo e de

atendimentos individuais com ele e sua mae.

Este Instituto, tem certificagdo pelo Fundo Internacional de Emergéncia das
Nacdes Unidas para a Infancia (UNICEF) / Universidade do Futebol utilizando a
metodologia “EDUCAR PELO ESPORTE”, promovendo o desenvolvimento social,
educacional e cultural de criangcas e adolescentes, implantando nucleos esportivos
nas comunidades de baixa renda e escolas publicas trabalhando com quatro pilares:

Futebol, Educacao, Psicologia e Nutrigao.

No laudo psicolégico de Hélio, apresentado pelo psicélogo do através do
Instituto Geracao 4 e disponibilizado pelo professor do AEE, é retratado que o mesmo
apresenta uma evolugcdo, quanto ao olhar, ao toque, ao relacionamento com os
demais colegas e com a equipe técnica de professores e psicdlogos do Instituto
Geracgéao 4. De acordo com o professor do AEE, a sua participagado nos projetos da
Geragéao 4, facilita o convivio social, o acolhimento e a inclusédo realizados pelos

alunos e pela equipe gestora da UE-15.

O questionario denominado Fase 01- “mapa da vida”, cujo objetivo é coletar

dados especificos do estudante a fim de obter informagdes pertinentes a sua rotina
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pessoal e escolar, € aplicado pelo professor do AEE e é respondido por todos os
estudantes que ele atende. A partir dele apresenta-se os seis paragrafos seguintes.

Ao descrever sobre seu maior sofrimento, o que Ihe causa dor, tristeza e
frustracdo na sua vida pessoal, Hélio relata que “eu fico preocupado de nada na minha
vida dar certo, inclusive tenho medo de brigas e discussdes. Tambeém fico triste com
as despedidas e também sofro com meus pensamentos achando que n&o tenho valor

algum”.

Quando perguntado como Hélio se sente em sua casa, dentro do contexto
familiar, ele respondeu: “Eu me sinto feliz porque tenho minha familia tanto como apoio
emocional quanto como apoio social”’. Ainda no contexto familiar, ao ser questionado
se sente pertencente ele afirma que “me sinto uma pessoa amada pela minha familia.
Eles me tratam como uma pessoa especial”’. Ja no contexto social ele responde que

“me sinto especial sendo respeitado pelos amigos”.

Ao relacionar as frustragbes em relacdo a sua familia ou vinculo social,
chama-nos a atencéao a interferéncia ao seu irmao: “Meu irmé&o discuti comigo, mas
isso é normal para todos” ainda em parénteses especificos a palavra (IRMAO) em
caixa alta. Ao ser questionado o porqué desta frustragdo, ele relata que: “desde
pequeno, meu irm&o sempre teve problemas comigo, mas isso sempre acontece em

toda familia”.

Sobre seus traumas, Hélio, especifica que tem “altura e do seu passado”. A
fobia esta direcionada a “insetos, sustos, etc.” e quando a palavra € medo, ele tem
medo “de quase tudo”. Hélio. Ainda relata que, ndo usa drogas, ndo sente dores na
cabeca, ndo apresenta insbnia e nem tem ideias suicidas, ndo faz uso de bebidas
alcodlicas e nao é fumante. Seu nivel de estresse € médio e atualmente néo esta

tomando nenhuma medicacao.

Nos direcionando ao ambito escolar, foi perguntado a Hélio quantos amigos ele
tinha nos respondendo que “geralmente eu nunca conto porque eu tenho muitos” e
sobre o passatempo preferido ele afirma que “gosto de jogar vélei, soltar pipa entre
outros”. Ao ser perguntado se é feliz, ele afirma que “sim” e o motivo € porque “esta

vivo, tem uma familia, amigos, etc”.
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Questionou-se se ele poderia mudar alguma coisa no seu modo de ser ou agir,
ou no seu comportamento atual, o estudante afirma que “seria uma pessoa mais
paciente e compreensiva”’. Ao definir a palavra vida em apenas uma frase nos
responde com “é tipo uma montanha russa de emocoes, tudo na vida tem seus altos

e baixos”.

A partir da Fase 02 do Mapa da Vida, apresenta dados que refletem suas
emogdes. Quando questionado sobre pensamentos direcionados para si mesmo,
Hélio afirma que sao “positivos” e quando questionado relata que “eu penso mais em
ter uma vida melhor no futuro”. Sobre sua aparéncia fisica ele responde “eu gosto do
meu cabelo, dos meus olhos e também de ser alto”. Na sua vida emocional, ele
apresenta um ponto negativo que “ndo consigo controlar as emogdes” e acrescenta

“Néao tenho controle emocional em alguns momentos”.

Em relagédo ao seu passado, citado anteriormente, ele relata de forma negativa
porque “tenho trauma por conta de uma cirurgia de pulmao aos 4 anos” e pede para
que todos esquecessem este momento. Ja para seu futuro, ele almejava passar na
ETE, onde atualmente ele se encontra, ja direcionado para ultima etapa da sua

vivéncia nesta escola, ter um 6timo emprego e viajar para outros Estados.

A Fase 03- Infancia, pode-se analisar que € a que menos se recorda.
Afetivamente. Hélio enaltece sua méae e nos relata que sua relagdo com o pai ndo é
boa. Questionou-se quando era crianga, quais os seus medos e ele fortalece
respondendo “de escuro, de inseto, de réptil, de levar sustos, etc.” Observamos aqui
que ele apenas confirma o que ja lhe foi perguntado anteriormente. Hélio tem dois
irmaos e quando fala sobre eles afirma que “a gente briga e discute, mas a gente se
ama”. Ainda analisando o questionario, foi perguntado se havia dificuldades de
relacionamentos com seus colegas do colégio ele respondeu “para falar a verdade

nunca tive dificuldade”.

A Fase 04- Emocional, inicia-se relatando mais uma vez seus medos, s6 que
nesta fase, Hélio acrescenta “filme de terror e ser assaltado” e ressalta mais uma vez
“discussdes e insetos”. Sobre o seu respeito, sua autoestima é bastante elevada “as
vezes eu penso mais pras coisas que sao minhas qualidades” e quando questionado
sobre responsabilidade ele responde “ tento ser mais responsavel em tudo o que eu
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faco”. Ainda dentro da analise, Hélio se apresenta uma pessoa tranquila, ndo sentindo
raiva ou rancor de ninguém, ndo se acha uma pessoa controladora e nem inferior aos
demais. Mesmo assim € uma pessoa que se titula auto protetora e nada o faz se sentir
culpado por algo. A Tabela 2 refere-se aos sentimentos mais comuns que Hélio
apresenta no seu dia a dia de acordo com o PDI apresentado pelo professor do AEE
da instituigao.

Tabela 2: Sentimentos comuns, direcionados ao dia a dia do estudante com
TEA.

Muita Média Intensidade Pouca Intensidade
Intensidade

Raiva X

Medo de algo concreto X

Medo vagos X

Culpa X

Revolta X

Medo de perder o X
controle

Tristeza X

Magoa X

Orgulho X

Odio X

Egoismo X

Ansiedade X

Intolerancia X

Submissao X

Indecisao X

Desespero X

Desanimo X

Covardia X
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Egocentrismo X
Ciume X
Frustragao X
Nostalgia X
Cansago X
Impaciéncia X
Angustia X
Timidez X
Apatia X
Ressentimento X
Solidao X
Autoritarismo X

Fonte: O Autor (2024) de acordo com o PDI da institui¢do.

Neste sentido, Hélio apresenta em seus resultados, um avango nas interacoes
com os colegas, melhora no nivel de concentragdo e habilidades e mais
produtividades nos trabalhos solicitados pelos professores da sala de aula comum
quanto do professor da SRMs. Dentro desta proposta a conclusao do PDI afirma que
Hélio por ser um aluno participativo e que realiza as atividades propostas, interagindo
com seus colegas, professores e demais funcionarios da escola, desenvolve suas

habilidades cognitivas e pedagogicas com autonomia.

4.4 Fatores que contribuem para que estudantes com TEA permane¢am

nas escolas até o final do Ensino Médio sob o olhar do gestor

Nesta secdo apresenta-se os fatores para que os estudantes com TEA
concluam o Ensino Médio sob o olhar do gestor escolar. Apresenta-se, no Quadro 8
as falas do gestor alocadas de acordo com as categorias a priori:
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Quadro 8: Fatores que contribuem para que estudantes com TEA

permanegam nas escolas até o final do Ensino Médio sob o olhar do gestor.

Falas do Gestor

Categorias

Presenca [...]Jo uso diario do bom dia na recepgao dos estudantes na entrada da escola, o
sistema de biometria digital [...] o acompanhamento das refeicées dos
estudantes.
Participacao [...] além de assegurar um trabalho educativo organizado e adaptado para
atender as Necessidades Educacionais Especiais dos alunos [...] encontrando
formas que viabilizem a experiéncia pedagdgica e social do aluno.

Aceitagao [...] incluem o apoio familiar, o acolhimento e o engajamento dos educadores...]

[...] O professor é visto como mediador no processo inclusivo, promovendo o
contato inicial do adolescente com a sala de aula e incluindo-a nas atividades
com toda a turmal...]

“Manter uma rotina: Criangas com TEA se sentem mais confortaveis e seguras
com uma rotina, pois essa previsibilidade diminui a ansiedade; Adotar o Plano
de Educacéo Individualizado ; “Utilizar instrugdes intensivas e explicitas sobre
as estratégias de estudo: E importante estabelecer prioridades e mudar o foco,
identificar os temas gerais e aplicar estratégias de autocontrole, como verificar,
planejar e revisar; Capacitar a atengéo e escuta ativa em sala de aula; Adote
atividades adequadas ao nivel de dificuldade do aluno envolvido”

Aprendizagem

“[...] disponibilizagédo de recursos institucionais...]”

“[...] adaptar o ambiente, evitar ruidos altos em sala de aula e usar os interesses
da crianga nas atividades"

Fonte: O Autor (2024) a partir de Kubaski (2014, p. 24)

Percebe-se, através da fala do gestor, que os fatores que irdo favorecer o
estudante permanecer na escola até o fim do Ensino Médio estdo direcionados ao
olhar atento de toda equipe escolar. Assim, estando o docente com mais contato com

este estudante, o mesmo, devera observar seu aluno e incentiva-lo com entusiasmo,

aproximando-se sempre com um objetivo tragado.
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A frequéncia de Hélio é percebida pelo gestor através do “uso diario do bom
dia na recepgéao dos estudantes (na entrada da escola), o sistema de biometria digital
[...] o acompanhamento das refei¢des dos estudantes” (Gestor). Através desta fala do

gestor, exemplifica-se o fator Presencga.

A interagado com a familia é importante ja que os lagos de afetividades facilitam
o trabalho do professor. Agindo assim, muitas ideias irdo surgindo e quando se
conhece este estudante, o processo que poderia parecer lento, torna-se mais eficaz a

partir de uma aula planejada e direcionada por metas e objetivos preestabelecidos.

Nesta dire¢cao pode-se destacar dentro das categorias direcionadas a fala do
gestor, a Participagao, que segundo Kubaski (2014, p.39) “significa aprender junto
com os outros, colaborar com eles em aprendizagem e ter algo a dizer sobre como a
educacéo e experienciada, abrangendo dados sobre atividades compartilhadas assim

como comunicacao e interagao. ”

Assim, nos fala o gestor: “alguns fatores que favorecem a permanéncia e os
avancos na escolarizacdo do estudante com TEA incluem o apoio familiar, o
acolhimento e o engajamento dos educadores” nos remetendo as idéias da autora,
contempladas na categoria Aceitagao. Nessa categoria estdo incluidos dados acerca
da percepgao dos colegas e da escola sobre esse aluno com TEA, “assim como quem
o auxilia em sala de aula e quais os desafios da professora para com as peculiaridades
desse aluno” Kubaski (2015, p.06).

Exemplifica-se a categoria aprendizagem através da seguinte fala do gestor:

Manter uma rotina: Criangas com TEA se sentem mais confortaveis e seguras
com uma rotina, pois essa previsibilidade diminui a ansiedade; Adotar o Plano
de Educacéo Individualizado ; Utilizar instrugdes intensivas e explicitas sobre
as estratégias de estudo: E importante estabelecer prioridades e mudar o
foco, identificar os temas gerais e aplicar estratégias de autocontrole, como
verificar, planejar e revisar; Capacitar a atengdo e escuta ativa em sala de
aula; Adote atividades adequadas ao nivel de dificuldade do aluno envolvido.
[...] disponibilizagédo de recursos institucionais|...] (Autor, 2024 de acordo com
as respostas do gestor da UE-15).

Além da fala do gestor acima, cita-se também o seguinte exemplo para o fator
Conhecimento: “[...] adaptar o ambiente, evitar ruidos altos em sala de aula e usar
os interesses da crianga nas atividades" Pois compreende-se que uma sala de aula
com menos ruidos, o olhar atento da equipe escolar, o estar junto professor-estudante
ajudara Hélio assistir as aulas e melhora seu processo de aprendizagem.
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Sob o olhar do gestor percebe-se os quatro fatores mencionados por Kubaski

(2014; 2015) que podem contribuir para que estudantes com TEA permanegam nas

escolas até o final do Ensino Médio.

4.5 Fatores que contribuem para que estudantes com TEA permane¢am nas

escolas até o final do Ensino Médio sob o olhar do estudante

Nesta secdo apresenta-se os fatores que contribuem para que os estudantes

com TEA possam concluir o Ensino Médio sob o olhar de Hélio. Apresenta-se, no

Quadro 9 as falas de Hélio alocadas de acordo com as categorias a priori:

Quadro 9: Fatores que contribuem para que estudantes com TEA

permanegam nas escolas até o final do Ensino Médio sob o olhar do estudante

Categorias Respostas do Estudante com TEA
Vem para escola acompanhado de seus colegas, utilizando o transporte publico
Presencga disponibilizado pela prefeitura.
Participacao Costuma ajudar os professores.
[...] nas aulas praticas eu gosto muito de fazer experimentos.
Realiza trabalhos escolares em grupo/equipe.
Aceitagao a cadeira que o estudante senta esta localizada proximo ao professor

Quando ndo compreende as aulas pergunta ao professor;

Recebe ajuda para realizagao das tarefas dos colegas (escola) e dos pais
(casa);

“[...] a vontade de ver todos os meus colegas professores e funcionarios [...]”
motiva o estudante a ir a escola.

“[...] eu sempre quis estudar [...] e eu escolhi esta escola por ser um ambiente
melhor [...]”

Durante o intervalo (recreio) o que ele mais gosta de fazer é “conversar, jogar
entre outras coisas”.
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Aprendizagem [...] me sinto confortavel no laboratério de humanidades [...]
“Menos discussao, confusao e briga”

Ao realizar uma atividade e é bem-sucedido, recebe elogios dos colegas, dos
professores, da gestdo e dos pais;

Costumar usar agendas, calendarios, listas de tarefas de verificagao
(Checklists);

Fonte: O Autor (2024) a partir de Kubaski (2014, p. 24)

Ao analisar as respostas do questionario do Estudante, considerando as
categorias elencadas no quadro 9, pode-se exemplificar, as respectivas categorias,

através das falas do estudante.

A categoria Preseng¢a € um ponto elencado dentro das respostas obtidas no
questionario. De acordo com Kubaski (2015, p.6) “A Presenca diz respeito a como o
aluno com TEA esta inserido na escola, se esta no mesmo ambiente escolar que seus
colegas ou em classes separadas, ou seja, refere-se a presenca fisica da crianga no

espaco escolar”.

Ao analisar as respostas de Hélio, pode-se exemplificar as falas da autora,
quando na resposta ele afirma que: “vem para escola acompanhado de seus colegas,
utilizando o transporte publico disponibilizado pela prefeitura de sua cidade”,
demonstrando autonomia em relagao ao translado casa-escola-casa. Além de facilitar
0 seu deslocamento e sua vontade de estar todos os dias na escola, garantindo sua

presenca na escola e consequentemente nas aulas.

O estudante informou que realiza trabalhos escolares em grupo/equipe. Este,
também é um exemplo que pode contribuir para que Hélio conclua o Ensino Médio,
pois esta associado a participagao escola-familia, pois facilita a aceitagao e instiga a
motivagdo do estudante em querer estar na escola, junto com seus colegas e

professores.

Quando perguntado pelas atividades solicitadas pelo professor enfatiza que
recebe ajuda para realizagdo das tarefas dos colegas (escola) e dos pais (casa).
Podemos dizer que esta afirmagao esta referenciada a categoria Aceitagao, ajudando
assim, Hélio na realizagédo das atividades e agugando seu desejo de estar na escola,
pois sabe que tera ajuda de seus colegas e toda equipe escolar. Assim como retrata

Hélio na seguinte fala: “a vontade de ver todos os meus colegas professores e
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funcionarios”, estando este ambiente direcionado a sua aceitagdo em um todo, escola,

professores, colegas, funcionarios, etc.

Ao analisar as falas de Hélio, observou-se também o quanto ele se sente
aceito por todos os seus colegas e funcionarios da escola, o que agucga o seu desejo
de estar todos os dias na escola. Exemplifica-se através das seguintes falas de Hélio:
“a vontade de ver todos os meus colegas professores e funcionarios” e eu sempre
quis estudar numa escola técnica e eu escolhi [esta escola] por ser um ambiente

melhor”.

Na categoria de Aprendizagem, menciona-se os ganhos académicos,
emocionais e sociais. De acordo com Kubasky (2014, p.49), esta categoria refere-se
aos “dados sobre as formas de avaliagéo, incluindo os deveres de casa, além dos
objetivos do professor para com esse aluno em sua etapa escolar e como € realizado
o dever de casa”. Ao relacionar a categoria aprendizagem com a fala do estudante
podemos exemplificar como Hélio se sente ao realizar uma atividade e é bem-
sucedido o mesmo “recebe elogios dos colegas, dos professores, da gestdo e dos
pais”. Estes elogios incentivam e ajudam na evolugdo do estudante. Outro exemplo
que se destaca € que Hélio, além de seu material didatico, costuma usar agendas,

calendarios e listas de tarefas de verificagcao (Checklists).

4.6 Acoes pedagodgicas exitosas através do olhar de um estudante com TEA

Hélio ao ser questionado sobre a disciplina que ele mais gostava, rapidamente
respondeu: “Matematica”. Entretanto falou que as aulas de Quimica sdo as que ele
mais se identifica, pois sdo aulas praticas. Ratifica-se através da seguinte fala: “nas
aulas praticas eu gosto muito de fazer experimentos”. Nas aulas de Educacgéo Fisica
0 mesmo interage com seus colegas e os mesmos, por saberem de sua condigéo,
acabam facilitando para que a jogada se finalize com pontos positivos. Os elogios
recebidos caracterizam também como um exemplo de agao exitosa, pois ao receber
os “elogios dos colegas, dos professores, da gestdo e dos pais”, Hélio, sente-se
motivado a ir a escola e participar das atividades propostas.

4.7 Agoes pedagodgicas exitosas através do olhar do gestor escolar
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O Gestor da UE, ao ser questionado nos remete a participacédo efetiva da
familia, como de toda equipe escolar, sendo uns dos fatores para que Hélio conclua
seu Ensino Médio. Esta colocagao apresentou-se na seguinte fala: “ Incluem o apoio
familiar, o acolhimento e o engajamento dos educadores". Vale salientar que outros
fatores que podem fazer com que Hélio permanecga na escola, estara direcionado a
sua aprendizagem. O ambiente onde o estudante estara inserido, as atividades
realizadas e a participagao dos seus colegas de classe, fara com que ele se sinta mais
confiante e permaneca na UE até a sua conclusdo. Podemos observar este contexto
na seguinte fala do gestor: “adaptar o ambiente, evitar ruidos altos em sala de aula,

usar os interesses da crianga nas atividades”.

4.8 Acoes pedagodgicas exitosas através da analise documental e observagoes

Além dos questionarios e do Laudo psicoldgico, pdde-se também analisar o
PDI do estudante Hélio, disponibilizado pela professora do AEE. O PDI tem como
objetivo fazer a distribuicdo do conteudo programatico que sera trabalhado durante o
periodo em que foi implantado o professor do AEE na escola, a fim de dar uma maior
delimitagdo aos temas trabalhados e detalhar os processos necessarios para a

realizacao das atividades atribuidas pelo professor da sala de aula comum.

De acordo com o PDI, o periodo da avaliacdo do estudante Hélio, iniciou no
més de agosto, finalizando o acompanhamento no més de dezembro. Dentro do
horario estabelecido pela professora do AEE, o estudante dependendo de sua
disponibilidade ja que o mesmo estuda em tempo integral, comparecia a sala deste
professor duas vezes por semana com tempo habil de 50 minutos aula, obtendo uma

composic¢ao de atendimento tanto individual como coletiva.

E preciso considerar que as necessidades decorrentes do TEA no cotidiano
escolar demandam estratégias articuladas com experiéncia diaria para que promovam
aprendizado e possam ser generalizadas pelo aluno para outros ambientes sociais e
intervencdo (Cunha, 2020). Com isto, o PDI apresenta atividades que foram
desenvolvidas no atendimento do estudante, tais como: “Maquete utilizando materiais
reciclaveis para entender que nem tudo é lixo; Corpo humano: conhecendo regras

basicas de higiene; breve relato sobre os conhecimentos construidos”.



59

Analisando a estruturacdo do acompanhamento de Hélio, ressalta-se as
parcerias que sSao necessarias para que estas atividades acontecam e o
desenvolvimento do estudante tanto na sala de aula comum como na sala do
professor do AEE, apresenta resultados positivos. O Quadro 10 apresenta as

parcerias necessarias de acordo com o PDI apresentado na instituigao.

Quadro 10: Parcerias de acordo com o PDI da instituigao.

Familia Coleta de informagdes sobre a vida do

estudante; orientagdes para acolhimento,

cuidados higiénicos, convivio saudavel e
valorizagéo dos avangos de Hélio.

Professor sala de aula Antecipacédo do planejamento e contribuigao no
sentido de promover a incluséo e aprendizado da
turma.
Colegas de sala de aula Auxilio nas atividades do cotidiano escolar,

participacdo interativa nas atividades e
comunicagao.

Gestores da Escola Viabilizagado da politica de inclusao e
providenciar a aquisi¢ao dos recursos
necessarios ao AEE.

Profissionais da saude que Psicologos; Fonoaudidlogos; Neuropediatra
atende o estudante Hélio

Com o Conselho Regional de Orientacdo e encaminhamento ao programa do
Assisténcia Social ( CRAS) beneficio de prestagéo continuada.

Fonte: O Autor (2024) de acordo com o PDI da institui¢ao.

Elencando as parcerias necessarias para a funcionalidade do trabalho do
professor do AEE, o Quadro 11 apresenta as orientagbes que os profissionais da

Escola irdo receber do professor do AEE de acordo com o PDI da instituigéo:

Quadro 11: Profissionais da escola que receberam orientagao do professor do
AEE.

Professores da sala comum Orientagdes no sentido de promover uma
aprendizagem cooperativa, para uma real
inclusao e participacédo de Hélio nas
atividades escolares.
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Apoio Escolar Promover autonomia, interagdo de Hélio com
seus pares na sala de aula e intervalos com
demais alunos.

Colegas de Turma Sensibilizagao, orientacdo em relagao ao
tratamento realizado com Hélio, respeito,
cooperagao e interagao com Hélio.

Direcao da escola Informacgdes sobre a inclusdo do estudante e
incentivos para que haja maior envolvimento
nas questoes referente ao processo.

Chefe de secretaria, administrativo, Informacgdes a respeito das condi¢des do
estudante, forma de como trata-lo e

estimulos no sentido de respeitar sua
porteiro limitagao e cooperar para a promogao de

sua autonomia.

Fonte: O Autor (2024) de acordo com o PDI da instituigao.

merendeira, servigos gerais e

Enfatiza-se que a educacio nas escolas, em seu papel de inclusao, devera
ser vivenciada favorecendo o convivio social, as parcerias elencadas e todo apoio,

afinal dentro da escola todos aprendem juntos todos os dias.

Sendo assim, estando em sala de aula comum ou na SRM, as atividades e os objetos
de estudos podem favorecer o comportamento do estudante com TEA, ajudando-o a
manter uma boa relagdo e o ajudando a permanecer na escola até a conclusdo de

seus estudos numa perspectiva de contribuir para o seu desenvolvimento.

4.9 Desafios enfrentados por um estudante com TEA no cotidiano

escolar

A escola, como fung¢ao de educar os estudantes, encontra desafios todos os
dias. De fato, ao receber um estudante com TEA, esses desafios serdo ainda maiores,
pois n&o saber lidar com tal situacdo podera acarretar reorganizagao na estrutura da
escola. Ressalta-se também que esse desconhecimento pode desestruturar o
processo de evolugédo da educacéo inclusiva gerando muitas duvidas e argumentos

inexistentes.

Este questionamento ratifica-se com o relato do gestor: “[...] Um dos maiores
desafios € proporcionar uma educagao para todos, sem distingdes, além de assegurar

um trabalho educativo organizado e adaptado para atender as necessidades
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educacionais especiais dos alunos”. Além disso cita-se outra fala do gestor: “ainda
nao temos material didatico especifico e 0os nossos professores precisam estudar e

aprofundar mais sobre o TEA”.

Para Hélio, as limitacbes dentro da escola estdo mais direcionadas a
comportamentos paralelos. Quando o mesmo fala “Menos discusséo, confusdo e
briga”, podemos levar a fala para as discussdes dos seus proprios colegas de sala
quando euféricos debatem sobre determinados assuntos sugeridos pelo professor.

Dentro da sua condicdo como um estudante com TEA, Hélio apresenta

controle com todos os desafios que pudessem atrapalhar seus estudos.

Para o professor do AEE e relacionando PDI da escola, Hélio poderia
apresentar alguns desafios que incluem dificuldades na comunicagéo, linguagem,
socializacdo e adaptacdao ao ambiente escolar, porém ao analisar seu processo
evolutivo, é claramente observavel que o estudante consegue lidar com suas emogoes

e limitagdes favorecendo assim seu dia a dia na escola.

5 CONSIDERAGOES

O estudante, que apresenta o TEA, tem o direito de ingressar e permanecer
nos espacos escolares numa perspectiva de permanéncia e éxito. Portanto, defende-
se uma escola inclusiva que acolha, iguale oportunidades e diversifique as suas agdes
e colaboragdes, agindo nas particularidades de cada estudante, estando sempre em
processo de reconstrucao e revisitagao.

Este estudo teve como objetivo responder a seguinte questao: Quais os fatores
que contribuem para que estudantes com TEA permanegam nas escolas até o final
do ensino médio?

Constata-se a partir das falas do gestor escolar e do estudante com TEA a
presenga dos quatro conceitos elencados por Kubaski (2014): Presenga, Aceitacéo,
Participacdo e Aprendizagem. Esses fatores respondem a questdo central deste
estudo, ou seja, contribuem para que Hélio possa concluir o Ensino Médio.

No caso de ambientes como as escolas, ressalta-se que o Estado tem a
responsabilidade de disponibilizar um espaco que atenda a todos os participantes,
garantindo o seu direito de acesso como cidadaos e profissionais especializados em

funcdes especificas, além de garantir a formagao continuada dos professores.
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Entende-se que os professores precisam buscar conhecimento e aprimorar sua
formacao, seja por meio formagao continuada, de livros, de participagdo em grupos
de pesquisa/discussdes com especialistas nesta area. Entretanto o Estado deve
promover espagos de formagao, acesso a livros, revistas impressas e/ou digital e
garantir tempo pedagogico para que os professores possam realizar estudos de
aprofundamento sobre esta tematica.

Portanto, a formacao docente pode proporcionar oportunidades de vivéncia e
discussao, levando-os a refletir sobre a diversidade nos espacos escolares, a saber
lidar com as complexidades das relagdes interpessoais e a compreender que a

inclusédo deve ocorrer para todos.

Para estudos futuros propde-se investigar como os cursos de formagao de
professores contribuem para que a escola possa vivenciar os quatros fatores

(Presenca, Aceitacao, Participagcédo e Aprendizagem) propostos por Kubaski (2014).
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APENDICES

APENDICE A — Questionario Aplicado na diagnose da pesquisa

Aos Gestores (as) escolares das Escolas Estaduais

Prezado (s) Gestores (as), este formulario tem a finalidade de coletar dados para o Trabalho de
Conclusdo de Curso intitulado- PERCURSO DE UM ESTUDANTE COM TRANSTORNO DO
ESPECTRO AUTISTA NO ENSINO MEDIO: permanéncia e éxito numa escola regular. Sou estudante
do IFPE- campus Ipojuca. Estou concluindo o curso de Licenciatura em Quimica. Conto com sua

contribuicdo. Cordialmente.
01.Nome da Escola?

02.Na escola ha estudantes com o Transtorno do Espectro Autista, matriculados no Ensino Médio? Se

sim, quantos?

03.Caso a escola apresente estudantes com TEA no Ensino Médio, o Assistente Educacional

Especializado (AEE) ja faz parte do corpo administrativo da sua equipe?

04.A escola teve estudantes com TEA que ja concluiram o Ensino Médio?
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APENDICE B - Questionario (Estudante Colaborador)

Estudante Colaborador

Prezado estudante, este formulario tem a finalidade de coletar dados para o Trabalho de Conclusao de
Curso intitulado- PERCURSO DE UM ESTUDANTE COM TRANSTORNO DO ESPECTRO AUTISTA
NO ENSINO MEDIO: permanéncia e éxito numa escola regular. Sou estudante do IFPE- campus
Ipojuca. Estou concluindo o curso de Licenciatura em Quimica. Conto com sua contribuigéo.
Cordialmente.

01.Quantos anos vocé tem?

02.Vocé mora com seus pais?

() Sim

( )Nao

03.Vocé vem para escola sozinho ou acompanhado? (Caso venha acompanhado, com quem ele vem)
() Sozinho

() Acompanhado

04.Vocé vem para escola caminhando, de bicicleta ou em transporte (6nibus/carro)?

() Sozinho

() Bicicleta

() Transporte

05.Vocé vem para escola em transporte publico ou particular? (Esta questao sera para o estudante ter
respondido que vai para a escola de transporte).

() Publico

() Particular

06.Como vocé é acolhido (recebido na escola)?

07.Vocé gosta da sua turma?

() Sim

( )Nao

() Asvezes

08.0 que vocé mais gosta da sua turma?

09.Na sala de aula, onde esta localizada a cadeira que vocé senta?

() Préximo aos professores
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() Nofinal da sala

() No meio da sala

10.Durante as aulas vocé costuma ajudar os professores?
()Sim

( ) Nao

( ) asvezes

11.Durante as aulas vocé é requisitado para ajudar o professor?
()Sim

( )Nao

() Algumas vezes

12.Vocé costuma usar agendas e calendarios?

() Sim

( )Nao

( ) asvezes

13.Vocé costuma usar listas de tarefas?

()Sim

( ) Nao

( ) asvezes

14.Vocé costuma usar listas de verificagdo (Checklists)?
() Sim

( )Nao

( ) asvezes

15.Para realizar suas atividades escolares vocé tem ajuda? Em Casa (de quem?)? Na escola (de
quem?

16.Vocé realiza trabalhos escolares em grupo/equipe?

()Sim

() Nao

( ) asvezes

17.Quando vocé ndo compreende as aulas, vocé pede ajuda? Como?

18.Durante o intervalo (recreio) o que vocé mais gosta de fazer?
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19.Quando vocé realiza uma atividade e é bem-sucedido, recebe elogios? De quem? (Colegas,
professores, gestéo, pais?

20.Vocé consegue acessar todos os espagos da escola?

21.Qual o espacgo da escola que vocé se sente mais confortavel? (Porqué)
22.Qual disciplina vocé mais gosta?

23.Vocé gosta da disciplina de Quimica? Se sim, porqué?

24 Na escola, o0 que vocé mais gosta de fazer?

25.Na sua opinido o precisa melhorar na escola?

26.0 que Ihe motiva vir a escola todos os dias?

27.0 que fez vocé escolher esta escola para estudar seu ensino médio?
28.Se vocé pudesse mudar algo na escola, o que vocé mudaria?

29.Deixe uma mensagem para sua escola.
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APENDICE C- Questionario (Gestor)

Ao Gestor da UE - 15

Prezado (s) Gestor (es), este formulario tem a finalidade de coletar dados para o Trabalho de Concluséo
de Curso intitulado- PERCURSO DE UM ESTUDANTE COM TRANSTORNO DO ESPECTRO
AUTISTA NO ENSINO MEDIO: permanéncia e éxito numa escola regular. Sou estudante do IFPE-
campus Ipojuca. Estou concluindo o curso de Licenciatura em Quimica. Conto com sua contribui¢ao.
Cordialmente.

01.Qual a sua idade?

02.Qual a sua fungéo?

03.A quanto tempo vocé exerce esta fungao?

04.A quanto tempo vocé exerce esta fungao?

05.Para vocé, o que ¢ inclusao?

06.Vocé como professor, ja teve contato em sala de aula com estudantes que apresentavam o TEA?

07.Dentro de sua fungao, qual a sua visdo em ter estudantes com TEA na Escola?

08.Quais estratégias ou recursos didaticos a escola utiliza para trabalhar pedagogicamente com um
estudante que apresenta o TEA?

09.Quais as dificuldades que vocé percebe para inserir a inclusdo de estudantes com TEA nos
ambientes internos da escola?

10.Quais sé&o os desafios enfrentados ao trabalhar com um estudante que apresenta o TEA?

11.Através da sua experiéncia, quais sao as caracteristicas que vocé consegue observar em um
estudante com TEA?

12.Avaliando a escola que vocé trabalha como um ambiente adequado para trabalhar a incluséao,
comente como se da este processo de inser¢ao na escola. (Em varios aspectos: gestdo escolar,
monitor, sala de recursos, sala de aula, orientagdo e outros).

13. Quais os mecanismos de acompanhamento da frequéncia dos estudantes na escola?

14.0 que vocé recomendaria para adequar e melhorar a inclusao no ambito escolar e na sala de aula?



