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RESUMO

Esta pesquisa teve como objetivo 0 mapeamento e a anadlise da pratica docente
direcionada a articulacdo entre a teoria e a pratica e a sua conformidade nos
processos avaliativos das aulas praticas no curso Técnico em Mecanica da Escola
Técnica Estadual Professor Agamemnon Magalhdes — ETEPAM. O problema de
pesquisa que guiou o desenvolvimento deste trabalho considerou a auséncia de
parametros avaliativos especificos para as aulas praticas laboratoriais na Educacéo
Profissional e Tecnoldgica (EPT), especialmente no eixo tecnolégico de controle e
processos industriais direcionadas ao curso Técnico em Mecanica. O referencial
tedrico foi constituido por 3 (trés) itens a saber: (i) Pratica docente: o planejamento, o
ensino e a avaliacdo; (i) Relacdo teoria e pratica na Educacédo Profissional e
Tecnoldgica; e (i) As aulas, atividades ou experiéncias praticas na EPT. O
procedimento do método consistiu em 02 (duas) etapas. A primeira tratou-se de uma
analise documental referente aos documentos institucionais no ambito nacional,
estadual e escolar que trata do tema. A segunda etapa referiu-se ao desenvolvimento
de um estudo de caso, formado por 6 (seis) fases que teve a finalidade de investigar
como ocorre a préatica docente nas aulas préticas, sobretudo, no quesito avaliacao
com os docentes do curso Técnico em Mecénica da ETEPAM. Os resultados
produzidos a partir da analise dos dados subsidiaram a concepcdo do Produto
Educacional (PE). O PE foi estruturado em formato de um livro digital disponibilizado
em meio digital e apresentam orientagdes direcionadas a pratica docente para as
aulas praticas, no planejamento, no ensino e na avaliagdo no curso Técnico em
Mecéanica. A avaliagdo do PE foi baseada metodologicamente em um roteiro avaliativo
por 3 (trés) eixos realizados com especialistas da EPT. Os resultados da avaliagao do
PE sinalizaram a sua aderéncia ao contexto do curso Técnico em Mecanica,
evidenciando o potencial de contribuir para o desenvolvimento da pratica docente nas

aulas praticas.

Palavras-Chave: Pratica Docente; Relacao Teoria e Pratica; Aulas Praticas; Avaliacao;

Educacao Profissional e Tecnologica.



ABSTRACT

This research aimed to map and analyze teaching practice aimed at the articulation
between theory and practice and its compliance in the evaluation processes of
practical classes in the Mechanical Technician course at Escola Técnica Estadual
Professor Agamemnon Magalhdes — ETEPAM. The research problem that guided the
development of this work considered the absence of specific evaluation parameters for
practical laboratory classes in Professional and Technological Education (EPT),
especially in the technological axis of control and industrial processes aimed at the
Mechanical Technician course. The theoretical framework consisted of 3 (three) items:
(i) Teaching practice: planning, teaching and evaluation; (ii) Relationship between
theory and practice in Professional and Technological Education; and (iii) Classes,
activities or practical experiences at EPT. The method procedure consisted of 02 (two)
steps. The first was a documentary analysis referring to institutional documents at
national, state and school levels that deal with the topic. The second stage referred to
the development of a case study, made up of 6 (six) phases that aimed to investigate
how teaching practice occurs in practical classes, especially in terms of evaluation with
teachers of the Mechanical Technician course ETEPAM. The results produced from
the data analysis supported the design of the Educational Product (EP). The EP was
structured in the format of a digital book available in digital media and presents
guidelines aimed at teaching practice for practical classes, planning, teaching and
evaluation in the Mechanical Technician course. The EP assessment was
methodologically based on an evaluation script across 3 (three) axes carried out with
EPT specialists. The results of the PE evaluation signaled its adherence to the context
of the Mechanical Technician course, highlighting the potential to contribute to the

development of teaching practice in practical classes.

Keywords: Teaching Practice; Relationship Theory and Practice; Practical classes;

Assessment; Professional and Technological Education Teaching Practice.
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1 APESQUISA

Este capitulo tem o objetivo de contextualizar o tema que conduz esta pesquisa.
Inicialmente, é apresentada a introducéo, na sequéncia, sao apresentados o problema
e questdo de pesquisa que orientam o trabalho. A partir disso, sdo descritos 0s
objetivos gerais e especificos a serem alcangados. A relagdo do pesquisador com o
tema da investigacdo é evidenciada e justificada, ratificando e complementando a
necessidade e a importancia desta investigagao. Ao final, a estrutura da dissertacao é
detalhada.
1.1 INTRODUGAO

De acordo com Saviani (2007), a Revolucédo Industrial correspondeu a uma
Revolucdo Educacional. Ela colocou a maquina no centro do processo produtivo, pois
antes da introducdo dos maquinarios no cenario de trabalho exigia-se qualificacédo
especifica em atividades manuais. O autor destaca que no cenario dos maquinarios
fazendo parte do mundo do trabalho era necesséaria a qualificacdo geral de modo que
os trabalhadores tivessem condicdes de operar as maquinas sem dificuldades.
Contudo, o autor destaca ainda que para trabalhar com as maquinas era preciso
também realizar atividades de manutencdo, reparos, ajustes e desenvolvimento.
Essas atividades exigiam qualificacdes especificas, obtidas por um preparo intelectual
também especifico.

Para Saviani (2007), a simplificacéo do trabalho acontece com o processo de
transferéncia para as maquinas das fungdes proprias do trabalho manual, sendo os
elementos intelectuais do trabalho humano incorporado as maquinas. O autor entende
gue para atender essa nova demanda educacional, o sistema educacional dividiu-se
entre a formacdo geral e as profissionais enfatizando as qualificacbes gerais
(intelectuais) e as qualificacdes especificas (intelectuais e manuais). Saviani (2007)
ratifica que a atividade pratica e manual contribui para a relagdo entre ciéncia e

producao:

O trabalho com a madeira e o metal tem imenso valor educativo, pois
apresenta possibilidades amplas de transformagdo. Envolve ndo apenas a
producdo da maioria dos objetos que compdem o processo produtivo
moderno, mas também a producdo de instrumentos com 0s quais esses
objetos sdo produzidos. No trabalho pratico com madeira e metal, aplicando
os fundamentos de diversificadas técnicas de producdo, pode-se
compreender como a ciéncia e seus principios sao aplicados ao processo
produtivo, pode-se perceber como as leis da fisica e da quimica operam para
vencer a resisténcia dos materiais e gerar novos produtos. Faz-se, assim, a
articulacdo da pratica com o conhecimento tedrico, inserindo-o no trabalho
concreto realizado no processo produtivo (Saviani, 2007, p.161).
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Alinhada ao pensamento de Saviani (2007), no tocante a articulagédo da pratica
com o conhecimento tedrico, Ramos (2006) evidencia que a preparacdo profissional
remete aos conhecimentos transmitidos aos discentes nas entidades de formacéao
com vistas a habilita-los a inser¢cdo no mercado de trabalho. Para a Autora, com esses
conhecimentos que lhes séo conferidos, legalizados por meio de diplomas que os
asseguram uma possivel oportunidade nesse mercado. Ela complementa que essa
preparacao, além de habilita-los, faz com que a educacéo basica integrada com a
educacdo profissional gere possibilidade de experiéncias menos trauméaticas no
mundo do trabalho.

Cabe compreender que a Educacédo Profissional e Tecnolégica se encontra
situada entre os niveis e as modalidades de educacédo e ensino no Brasil. Ela é
estabelecida pela Lei de Diretrizes e Bases — LDB n° 9.394/1996. A Lei referida tem,
no cumprimento dos seus objetivos na educacgdo nacional, o designio de integra-se
aos diferentes niveis e modalidades da educacdo e as dimensfes do trabalho, da
ciéncia e da tecnologia. Isso, visando assegurar a formacao a nivel de capacitacao,
gualificacdo e habilitacdo técnica indispensavel para o exercicio da pratica da
cidadania e dos valores sociais.

Para tanto, o Catalogo Nacional dos Cursos Técnicos (CNCT)! é um
instrumento que disciplina a oferta de cursos de Educacéo Profissional e Tecnoldgica
de nivel médio, sendo um referencial para orientar as instituicdoes, estudantes e a
sociedade em geral. O CNCT na sua 42 edi¢cao foi atualizado por meio da Resolu¢éo
CNE/CEB n° 2 de 15 de dezembro de 2020 e com fundamento no Parecer CNE/CEB
n° 5, de 12 de novembro de 2020, homologado pelo Ministro da Educacdo em 15 de
dezembro de 2020. Ele é composto por 13 (treze) eixos tecnoldgicos que contemplam
215 cursos, sendo construido em regime de colaboragdo com os sistemas de ensino,
instituicbes de Educacdo Profissional e Tecnoldgica, Ministérios e 0rgéos
relacionados ao exercicio profissional.

De acordo com o CNCT (2022), os treze eixos tecnoldgicos compreendem
varias tecnologias associadas em conjuntos organizados e sistematizados de
conhecimentos, competéncias e habilidades. Esses elementos sdo de diferentes
ordens que podem ser compreendidos como: cientificos, juridicos, politicos, sociais,

econdbmicos, organizacionais, culturais, éticos, estéticos entre outros. Tudo isso,

! Catalogo Nacional dos Cursos Técnicos (CNCT) — Ministério da Educag&o do Brasil (MEC) — 42 Edig&o — (2022). Disponivel
na Internet: http://portal.mec.gov.br/docman/dezembro-2020-pdf/167211-rceb002-20/file
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conforme as tecnologias que compdem todos 0s eixos que estdo em constante
necessidade de atualizacdo com as atividades praticas educacionais, preparando 0s
futuros profissionais para o mundo do trabalho de forma rapida.

Observa-se no CNCT que, independentemente do eixo tecnoldgico, as
atividades praticas se fazem presentes nos perfis de conclusdo de curso. Ele
considera que cada curso tem seus conhecimentos e tecnologias e operam com seus
aparatos de laboratorios, desenvolvendo nos discentes as habilidades profissionais
especificas ao seu curso.

Para Tardif (2012), a existéncia da pratica profissional como eixo integrador
entre teoria e pratica no processo de ensino e aprendizagem deve agir como agente
integrador entre ambas. Segundo o autor, as situacfes vivenciadas no trabalho
exigem conhecimentos, competéncias, aptidoes e atitudes que valorizem a
competéncia profissional e praticas inovadoras. E enfatizado por Morais, Souza e
Costa (2017) que a relacdo teoria e pratica na educacdo profissional sao
indispensaveis no desenvolvimento de uma formacao para educagédo profissional,
valorizando os saberes praticos, integrado aos aspectos teoricos.

Em funcdo disso, a pratica docente apresenta-se como um elo importante
nesse processo. Segundo Tardiff e Lessard (2008), a préatica docente associa trés
atividades: o planejamento, também denominada de fase pré-ativa com a
estruturacdo, a organizacao das tarefas de ensino e aprendizagem até a elaboracéo
do material didatico pedagdgico; o ensino, que é a fase ativa, em que acontece a aula
propriamente dita, onde o docente deve respeitar os discentes com seus
conhecimentos, suas diferencas, suas habilidades e seus interesses, identificando
suas dificuldades, ajudando-o a supera-las; e a avaliacédo do ensino que é a fase pos-
ativa, que permite verificar a assimilacdo da matéria do aprendizado do discente
proporcionando ao docente uma reflexdo sobre sua préatica, de forma a fazer os
ajustes necessarios da maneira de transmitir a matéria. Nesse contexto, Tardif (2012)
afirma que o verdadeiro processo de formacao em que o discente aprende a assimilar
as rotinas e praticas do trabalho, assim como regras e valores, se materializam nas
praticas docente.

A prética docente apresentada por Tardiff e Lessard (2008) pode ser
direcionada ao contexto da EPT, em que se encontram iniciativas docentes em
diferentes eixos de formacdo na EPT em que buscam estabelecer a relagdo entre a

teoria e a pratica como forma de contextualizar o conhecimento. Eles complementam
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que essas acgdes objetivam possibilitar aos discentes relacionar saberes tedéricos
prévios, conceitos que estejam sendo estudados ou conhecidos, com novos saberes
que podem ser promovidos pela atividade pratica.

A pesquisa de Carneti e Napp (2013) teve a finalidade de compreender os
fatores que sdo determinantes para a efetivacdo de aulas praticas como recurso
didatico. Nela foram contempladas pelos autores 21 (vinte e um) componentes
curriculares dos 2° e 3° anos que integram, no curso Técnico em Agropecuaria
Integrado ao Ensino Médio do Instituto Federal do Rio Grande do Sul (IFRS) —
Campus Sertdo, o seu Projeto Pedagodgico do Curso (PPC). A pesquisa analisou a
posicao de desconforto do corpo docente em relagdo a importancia de vincular as
aulas tedricas com as praticas, uma vez que ambas eram consideradas dimensdes
separadas no curso para o desenvolvimento no processo de formacao. Os fatores
identificados pelos autores em relagédo as aulas praticas foram: (i) consensualidade
docente sobre as aulas praticas concretiza de forma eficaz o que foi abordado ou
estudado a partir do conteudo tedrico; (i) a adogdo da problematizacdo das aulas
tedricas e praticas com simulacbes de aspectos sobre o cotidiano, potencializa o
envolvimento, o empenho e a facilidade da aprendizagem; e por fim, (iii) a construgéo
dos planos de ensino ou de aulas flexiveis ou personalizados, alinhando-se ao
andamento e a aceitagdo da turma. Os resultados, segundo os autores, sinalizaram
que, na visao dos participantes da investigagao, ndo existe um grau de diferenga entre
a importancia da teoria e da pratica. Ainda segundo os autores, foi unanime entre os
participantes de que as aulas tedricas e praticas devem ser contempladas
concomitantemente para se obter os resultados desejados.

Tavares e Sobania Junior (2014) apresentam a experiéncia no curso Técnico
em Edificagdes do Instituto Federal de Sergipe (IFS) na disciplina de Topografia, em
que as aulas dessa disciplina eram operacionalizadas, predominantemente, de forma
tedrica, sem as aulas praticas associadas ao seu conteudo. Essa pratica pedagogica
realizava-se dessa forma por falta de recursos pedagdgicos na instituicdo. Esse
cenario a tornava frequentemente desinteressante para o discente, e
consequentemente, limitava o seu desenvolvimento no processo ensino e
aprendizagem. Para os autores, a aula pratica estabelece a relagdo teoria e pratica,
propiciando novas formas de ensinar e aprender, em que o conhecimento pode ser
construido por meio de inUmeras experiéncias. Os autores afirmam ainda que com a

disponibilizagdo dos instrumentos e equipamentos de topografia, a realizagdo das
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aulas praticas associadas ao conteudo tedrico, os discentes potencializaram o
interesse, a curiosidade e a interagao. Esse processo permite ao docente refletir sobre
a relevancia da articulagao entre o conteudo tedrico aliado a atividades contidas nas
aulas praticas, proporcionando ao discente uma experiéncia real, preparando-o para
o mercado de trabalho.

Rufino (2015) relata a experiéncia no curso Técnico em Administragao do
Centro Federal de Educacéo Tecnoldgica Celso Suckow da Fonseca (CEFET/RJ) na
disciplina Direito Empresarial. Esta lecionada para os discentes do 3° periodo do curso
em que as aulas eram trabalhadas com o modelo didatico pedagdgico tradicional,
cujos recursos utilizados consistiam apenas em aulas expositivas ou teodricas.
Segundo a autora, essa pratica limitava o aprendizado do discente e, em fungao disso,
a disciplina teve a sua abordagem pedagdgica revista e reestruturada com a adogao
da plataforma, no caso o Moodle?. Essa ferramenta foi adotada como recurso a aula
expositiva de modo a aliar a relagcdo da teoria e a pratica que poderia ser
operacionalizada com o conteudo definido no programa. Nessa plataforma, foram
disponibilizadas simulagdes baseadas em problemas ou situacdes reais de modo que
os discentes pudessem realizar as atividades praticas propostas, bem como, debater
o conteudo. Além disso, o planejamento proposto na plataforma tinha como finalidade
orientar e avaliar as agdes geradas em cada problema. Tudo isso, contemplando
necessidades para a qualificacdo de profissionais nessa area que atuardao na
sociedade. Os resultados sinalizaram que a reestruturagao da disciplina produziu uma
melhor compreensédo, ratificando a importancia da articulagdo entre os aspectos
conceituais aos praticos.

As experiéncias exemplificadas que foram vivenciadas por Carneti e Napp
(2013), Tavares e Sobania Junior (2014) e Rufino (2015) encontram-se situadas em
eixos tecnoldgicos distintos do CNCT. O curso técnico em agropecuaria pertence ao
€iXo recursos naturais, 0 curso técnico em edificacbes relaciona-se ao eixo
infraestrutura e o curso técnico em administracdo ao eixo gestao e negaocios.

E possivel observar tanto em Tavares e Sobania Junior (2014) quanto em
Rufino (2015) que o replanejamento da pratica docente voltadas a adogao das aulas
praticas — mesmo em cursos diferentes e com suas particularidades — balizaram as

investigacdes dos autores. Nesse sentido, cabe entender a importancia das aulas

2 Plataforma Moodle — (Modular Object-Oriented Dynamic Learning Environment) — Ambiente de Aprendizagem Dinamico
Orientado a Objetos Modulares.
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praticas no processo construtivo do discente, em fortalecer a compreensao dos
conteudos das aulas tedricas, articuladas com as aulas praticas, em que sao
propostos na sua formacéao profissional. Além disso, os resultados apresentados no
estudo de Carneti e Napp (2013) sumarizam e coadunam com Tavares e Sobania
Junior (2014) e Rufino (2015), ratificando que a associag&o das aulas teéricas com as
aulas praticas de forma simultédnea enriquece a aprendizagem do discente. Ademais,
favorece a flexibilizagdo da agcdo docente tanto no seu planejamento quanto no
atendimento curricular do curso.

Ao direcionar essa realidade ao curso Técnico em Mecanica, que de acordo
com o CNCT (2022), busca habilitar o discente para atuar com os conhecimentos e
saberes relacionados aos processos de planejamento, producdo e manutengao de
equipamentos mecanicos de acordo com as normas técnicas. Tudo isso, de modo a
assegurar a sustentabilidade do processo produtivo e a saude e a seguranga dos
trabalhadores e dos usuarios. O curso pertence ao eixo de Controle e Processos
Industriais do CNTC (2022) e:

Contempla tecnologias de apoio a infraestrutura e aos processos mecanicos,
elétricos e eletroeletrénicos envolvidos na manutencdo de maquinas navais,
industriais ou de locomocéao; na transformag¢éo metalmecéanica de partes de
maquinas, equipamentos, veiculos, materiais de transporte, e na
automatizacdo de mecanismos, medicbes e correcfes em processos
produtivos, com base em: leitura e producgédo de textos técnicos; estatistica e
raciocinio légico; ciéncia, tecnologia e inovacao; investigacao tecnoldgica;
tecnologias de comunicagdo e informacdo; desenvolvimento interpessoal;
legislacdo; normas técnicas; salde e seguranca do trabalho; gestdo da
gualidade e produtividade; responsabilidade e sustentabilidade social e
ambiental; qualidade de vida; e ética profissional. (CNCT, 2022, p. 88)

Esse proposito trazido pelo CNTC (2022) — apesar de ndo exclusivo — para
esse eixo sinaliza uma necessidade ou particularidade inconteste que a articulagao
entre a teoria e pratica seja considerada como um elemento continuamente presente
no processo de formacgao dos seus discentes.

O estudo de Merces e Lima (2020) teve a finalidade de entender no curso
Técnico em Mecénica do Servigo Nacional de Aprendizagem Industrial no estado do
Espirito Santo (SENAI-ES), na unidade de Vitoria, como os docentes atualmente
distribuem as aulas tedricas e praticas. Isso, em razdo da instituicdo prezar
historicamente por uma formacgao tecnicista, com a predominancia das aulas praticas.
Esse estudo permitiu ao docente refletir sobre a relevancia da articulagédo entre a aula

tedrica aliada as aulas praticas, de forma equilibrada, proporcionando ao discente uma
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formacao ampla, ndo apenas no saber fazer, mas também no saber pensar. Os
resultados sinalizaram que os espagos da Educagao Profissional e Tecnoldgica que
estao fora do universo dos Institutos Federais possui uma viséo prioritaria sobre a aula
pratica, em detrimento da articulagdo congruente entre teoria e pratica. Esse cenario
faz com que grande parte das competéncias estejam centradas no desenvolvimento
de habilidades necessarias a execug&o das atividades exclusivamente laborais nas
industrias ao invés de propiciar aos discentes a reflexdo de seu papel como
profissional, trabalhador e cidadao dentro da sociedade.

Alvarenga, Neto, Cardoso, Querino e Lima (2022) desenvolveram um kit
didatico para a disciplina de elementos de maquinas no curso Técnico em Mecanica,
no Centro Federal de Educagao Tecnoldgica de Minas Gerais (CEFET — MG). Arazao
para essa iniciativa deu-se em fungdo da compreensdo dos autores sobre a
dificuldade de entendimento das aulas tedricas no tema redutores de velocidade, em
funcao da auséncia de aulas praticas, visto que esse tema é base para a disciplina. O
estudo foi feito de forma a facilitar o entendimento e a visualizacdo dos fenbmenos
fisicos relativos a adequagcdo de um redutor de velocidade de multiplos estagios
selecionaveis. Apesar do estudo nao registrar uma aplicabilidade em sala de aula, o
resultado do desenvolvimento entregou um produto didatico que viabiliza
objetivamente a articulagao desse tipo de assunto. Isso, ratifica o entendimento de
que as aulas praticas permitem um aprendizado que aulas tedricas sozinhas nao
proporcionam.

Ao examinar esses cenarios apresentados pelos diversos autores em eixos
distintos da CNTC (2022), percebe-se que, de um modo geral, os trabalhos abordam
as aulas praticas, sempre em um contexto especifico, voltado a melhoria pontual de
resultados dos discentes ou evidenciando as agdes docentes naquele contexto da
disciplina.

Para Nobre Palau e Souza (2015), na EPT, a relacdo entre teoria e pratica
apresenta-se como uma forma rica em contextualizar o conhecimento, possibilitando
aos discentes relacionar os conceitos (saberes tedricos) com 0s novos saberes que
podem ser aprendidos com a aula pratica. Ao considerar que Tardiff e Lessard (2008)
ratificam que a pratica docente esta relacionada ao planejamento, ao ensino e a
avaliacdo. Um aspecto que merece destague € a auséncia da inter-relacdo sobre o
gue é realizado nos trabalhos com os conteudos teoricos e praticos oficiais contidos

em seus respectivos PPC nas ementas das disciplinas.


https://www.sinonimos.com.br/inter-relacao/
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De maneira semelhante a Carneti e Napp (2013), Tavares e Sobania Junior
(2014) e Rufino (2015), é possivel inferir também o destaque por Merces e Lima (2020)
e Alvarenga et al. (2022) em relagdo a importancia indiscutivel das aulas praticas no
processo de formacdo na EPT. Especificamente em investigacbes destinadas ao
curso Técnico em Mecénica, identifica-se uma caréncia de pesquisas que versem
sobre as praticas docentes na EPT. Isso, avaliando ou refletindo objetivamente sobre
a conducdo das aulas praticas e suas variagcdes denominadas aqui de atividades
praticas ou experiéncias praticas. E importante destacar que esses termos, nesta
pesquisa, se referem ao mesmo fim, uma vez que, nao foi possivel, identificar nos
diferentes trabalhos, um termo Unico a ser considerado.

Essa caréncia, por exemplo, € constatada no Catalogo de Teses e Dissertacdes
da CAPES? pela falta de trabalhos destinados nesse campo do conhecimento.
Inclusive, no Google Scholar?, identifica-se diferentes investigacdes em que o curso
Técnico em Mecanica € alvo para o desenvolvimento contextual de diferentes estudos,
contudo, com propa@sito pertencente a outras areas e temas especificos.

Observa-se ainda que, de um modo geral, os trabalhos destacados, nao
apresentam nem mencionam a existéncia de um roteiro tedrico-préatico para as aulas
praticas que estejam alinhadas as praticas docentes, dentro do que orientam Tardiff e
Lessard (2008). Além disso, ndo apresentam ou ndo exploram os critérios para

avaliagdo e sua possivel conformidade em relagédo ao PPC do curso.
1.2 PROBLEMA E QUESTAO DE PESQUISA

Para Cruz (2007), a aula pratica apresenta-se como meio de unir a teoria a
pratica, que deve ser a conexao entre a compreensao dos fundamentos cientifico-
tecnologicos e desenvolvimento das habilidades e das competéncias por meio da
experimentacao, fortalecendo um aprendizado critico e consciente do discente.

Esse aspecto é identificado e ratificado nas diferentes investigacdes
apresentadas na introdugdo desta dissertagdo. Rosset, Ledo e Santos (2020) em
consonancia com Cruz (2007) consideram a aula pratica como uma ferramenta para
a pratica pedagodgica facilitadora a ser desenvolvida pelo docente no processo ensino

e aprendizagem, a exemplo de Sobania Junior (2014) e Rufino (2015). Inclusive,

3 Catdlogo de Teses e Dissertagdes da CAPES - Disponivel na internet: https://catalogodeteses.capes.gov.br/catalogo-
teses/#!/

4 Google Scholar — Google Académico. Disponivel na Internet: https://scholar.google.com.br/
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permite ao discente ser capaz de compreender e integrar a teoria com a pratica,
favorecendo a discussdao de conceitos e a preparagao para os desafios da vida
profissional.

Analogamente a Tardif (2012) e Morais, Souza e Costa (2017) € possivel
compreender também por Cruz (2007) e Rosset, Ledo e Santos (2020) que a
importancia da aula pratica esta associada a aula tedrica na resolucao de diferentes
situacdes apresentadas pelo docente. Isso, de acordo com os autores, permite a
construgcao do conhecimento por meio da reflexdo e das inter-relacdes, favorecendo
o desenvolvimento das aptiddes profissionais, no processo de formagao do discente.

Ao particularizar essa compreensao ao curso Técnico em Mecanica,
compreende-se que ele nao difere dos demais cursos especificados no CNCT (2022),
especialmente as suas caracteristicas voltadas a formacao técnica do discente e
futuro profissional. Sabe-se que dentre os pontos relevantes em sua formacéao, a
capacidade de diagnosticar assertivamente, relatar e solucionar um determinado
problema € um ponto essencial para esse discente.

Tal cenario € legitimado pelo CNCT (2022), uma vez que as praticas e suas
variagdes associadas aos cursos técnicos sao indispensaveis para perfil de formagao
do discente nos cursos que fazem parte do documento. Além de ressaltado por Ramos
(2006) e Saviani (2007) no que tange a importancia e a necessidade da preparacao e
da integragao para o mundo do trabalho.

Contudo, outros aspectos sdo sinalizados como a falta de foco nas
investigacdes sobre como ocorre a pratica do docente no desenvolvimento das aulas
praticas, principalmente as direcionadas ao curso Técnico em Mecéanica. Além do
desconhecimento do tipo ou nivel de conformidade relacionada a pratica do docente,
sobretudo, no quesito avaliagcado das aulas praticas, encontra-se ou nao em sintonia
com o PPC do curso.

Nesse contexto, a questdo de pesquisa que norteia esta dissertacdo é: Como
aadocao de um instrumento direcionado a pratica docente no desenvolvimento
de aulas tedricas articuladas com as aulas praticas pode contribuir na avaliagéo
dessas atividades nos espacos laboratoriais em um curso Téchico em

Mecéanica?
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1.3 OBJETIVO GERAL

Mapear e analisar a pratica docente direcionada a articulagao entre a teoria e
a pratica e a sua conformidade nos processos avaliativos das aulas praticas no curso
Técnico em Mecanica da Escola Técnica Estadual Professor Agamemnon Magalhaes
— ETEPAM.

1.4 OBJETIVOS ESPECIFICOS

¢ Identificar os principios associados a articulagao entre as aulas teoricas e as
aulas praticas na EPT;

e Descrever os aspectos ou elementos da pratica docente relevantes a
conducao das avaliagdes de aulas praticas;

e Mapear na pratica docente as formas de avaliagcbes praticas nos espacos
laboratoriais e suas relagdes com o curso Técnico em Mecanica da ETEPAM,;

e Conceber e avaliar um "instrumento orientativo", como produto educacional,
destinado aos docentes do curso Técnico em Mecéanica da ETEPAM para o

desenvolvimento avaliativo de aulas praticas do curso.
1.5 RELAGAO DO PESQUISADOR COM O TEMA INVESTIGADO

Para Malheiros (2011), o pesquisador deve identificar-se com o tema para
desenvolver um trabalho cientifico, estabelecendo a relagcéo entre a area de pesquisa
e a instituicdo, o seu nivel de familiaridade com o assunto e a importancia do problema
de pesquisa para a comunidade. Rodrigues, Gongalves, Menezes e Nascimento (2014)
acrescentam que o pesquisador deve ter ligacdo e conhecimento prévio sobre o tema,
tendo prazer e vontade em buscar respostas. Neste sentido, esta se¢cdo apresenta as
informacdes sobre a trajetoria do pesquisador desde a sua formagao académica, suas
experiéncias profissionais e seu envolvimento com o tema e com o campo a ser
pesquisado.

O pesquisador possui pos-graduacgao a nivel de especializagdo em Gestao e
Controle Ambiental pela Universidade de Pernambuco — UPE (2003), em Engenharia
de Seguranga do Trabalho pela Universidade Mauricio de Nassau — UNINASSAU
(2014) e em MBA Executivo em Gestdo Empresarial pela UNINASSAU (2016). E
graduado em Engenharia Mecanica pela Universidade de Pernambuco — UPE (2001)

e em Pedagogia para Formadores da Educagéao Profissional pela Universidade do Sul
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de Santa Catarina — UNISUL (2005). Além disso, possui formagao técnica em
Mecanica pela Escola Técnica Federal de Pernambuco — ETFPE (1993), em
Eletromecanica (2008) e em Manutengao Automotiva (2011) pelo Servigo Nacional de
Aprendizagem Industrial — SENAI/PE.

Iniciou sua primeira experiéncia profissional na White Martins Gases Industriais
do Nordeste, empresa essa que atua no ramo de gases medicinais e industriais na
funcao de estagiario, no setor de manutengdo mecanica, realizando manutengdes em
maquinas e equipamentos. Esse periodo permitiu ao pesquisador, discente egresso
da ETFPE, refletir sobre a importancia da relacdo da aula tedrica e da aula pratica,
vivenciadas no curso Técnico em Mecanica, ao se deparar com a atividade laboral
necessaria no mundo do trabalho, demostrando o quanto foi positiva a experiéncia
académica.

Por outro lado, durante a formagdo no curso de Engenharia Mecanica, o
pesquisador experienciou uma atividade de monitoria na disciplina de desenho de
construgcao de maquinas. Essa disciplina constituia-se com pouca aula teérica, sendo
o seu desenvolvimento centrado em aula pratica, diferentemente da experiéncia vivida
no curso Técnico de Mecanica, em que houve uma relagcéo de equilibrio entre a aula
tedrica e a aula pratica. Nessa perspectiva, a predominancia das aulas praticas em
detrimento das aulas tedricas aproximou o pesquisador, enquanto monitor, a um
entendimento sob a 6tica do docente da disciplina no que tange o planejamento, o
ensino e a avaliagdo. Inclusive, ratificando o qudo importante necessita ser
compatibilizada a teoria com pratica em todo o processo da pratica docente,
especialmente em disciplinas que demandam esse vinculo.

Esse aspecto associado a importancia da pratica docente sobre as acdes que
vinculam a teoria com a pratica em disciplinas de formagao técnica passou a ser
presentes de forma continua. O pesquisador, ao ingressar como profissional docente
e posteriormente coordenador técnico, vivenciou no curso Técnico em Manutencao
Automotiva no SENAI, instituicdo de Educacao Profissional e Tecnolégica que se
constitui fortemente tecnicista, em que as aulas praticas sdo em maior numero em
relagao as aulas tedricas. Um ponto observado durante a experiéncia na instituicao foi
que a pratica docente esta centrada no saber fazer, previsto no projeto pedagogico e
na estrutura curricular, objetivando a inclusado do discente no mercado de trabalho de
maneira rapida. Outro ponto que merece destaque nesse processo € em relagcéo a

avaliacao pratica, pois durante a experiéncia do pesquisador na instituicdo, originou a
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percepcao recorrente sobre a falta de uniformizacéo ou conformidade de como eram
realizadas as avaliagbes, em respeito ao projeto pedagogico do curso e a autonomia
docente.

Atualmente o pesquisador esta na Secretaria de Educacdo Profissional do
estado de Pernambuco, na Escola Técnica Estadual Professor Agamemnon
Magalhdes — ETEPAM, ensinado no curso Técnico em Mecanica. Diferentemente da
realidade vivenciada no SENAI, na ETEPAM as aulas tedricas eram predominantes
em relacdo as aulas praticas, causando uma preocupacgao por parte dos discentes,
por ndo se sentirem preparados para o mundo do trabalho. Essa realidade foi revista
com a reformulagcdo do projeto pedagdgico do curso, ao articular de maneira
congruente a aula tedrica e a aula pratica. Todavia, apesar de todos os esforgos, ainda
€ presente o aspecto da falta de conformidade na realizagcdo das aulas praticas em
relagdo ao PPC. Outro aspecto identificado é que a forma de avaliar, que se apresenta
semelhante a que era praticada no SENAI, sem uma uniformizagédo ou conformidade
na forma de realizagado delas. Diante disso, identifica-se o desafio do docente em
estabelecer critérios adequados para as avaliagdes, definindo quais tipos devem ser
considerados nas diferentes disciplinas que compde o curso.

Em face ao exposto, os pontos que sado apresentados alinham-se a 2 (dois)
aspectos da pratica docente. O primeiro esta associado a articulagdo das aulas
tedricas com as aulas praticas e, especialmente, como as avaliagbes sédo planejadas
e realizadas. O segundo relaciona-se aos critérios a serem utilizados nas avaliagdes
das aulas praticas em relacdo a articulagdo das aulas tedricas, a partir do

entendimento de como essas se estabelecem e se instrumentalizam na ETEPAM.

1.6 ESTRUTURA DA DISSERTAGAO

Este trabalho esta estruturado da seguinte forma:

e Capitulo 1 — Introdugao: Apresenta o cenario sobre o tema tratado neste
trabalho, o problema e a questao de pesquisa, os objetivos a serem atingidos

e o relato da histéria académica e profissional do pesquisador.

e Capitulo 2 — Referencial Tedrico: Este capitulo apresenta um referencial
tedrico, definindo os principios necessarios a compreensao e analise, que

baliza o tema abordado nesta pesquisa.
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Capitulo 3 — Método: Apresenta o método aplicado neste estudo baseado em
um estudo de caso, é estabelecido os procedimentos técnicos adotados para a
condugcado desta pesquisa. Ele é formado por fases, sado descritos o0s

participantes, o campo de estudo, os instrumentos, a analise e o relatério.

Capitulo 4 — Analise e Discussao dos Resultados: Traz a coleta, analise e
discussao dos dados coletados e obtidos durante a pesquisa, por meio do

método proposto.

Capitulo 5 — Produto Educacional: Este capitulo explana a respeito do
processo de concepgéao, desenvolvimento e avaliagao do Produto Educacional

(PE) resultante desta pesquisa.

Capitulo 6 - Consideragcoes Finais: Descreve sobre os resultados
alcancados por este estudo em relagdo a questdo de pesquisa, ao objetivo
geral e especificos estabelecidos. Na sequéncia sdo comtempladas as
dificuldades e limitacbes. Por fim, sdo apresentadas as contribuicdes do

trabalho e trabalhos futuros que poderao vir a ser desenvolvidos.
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2 REFERENCIAL TEORICO

Este capitulo apresenta o referencial tedrico que baliza o tema abordado nesta
pesquisa, definindo os principios tedricos necessarios a compreensao e a analise
deste estudo. Ele encontra-se dividido em 4 (quatro) se¢des. Inicialmente é descrita a
pratica docente no planejamento, ensino e avaliagdo. Na sequéncia € evidenciada a
relagdo teoria e pratica na EPT, destacando as propriedades relacionadas a essa
relacdo. Na continuacao sao refletidas as aulas, atividades ou experiéncias praticas

na EPT. Por fim, sdo apresentadas as considerag¢des sobre o capitulo.

2.1 INTRODUGAO

De acordo com Libaneo (2009), para atingir efetivamente os seus objetivos das
suas praticas, o docente necessita realizar um conjunto de operacdes didaticas
coordenadas entre si. Elas sdo o planejamento, o ensino e a avaliagcdo, que
convergem para a realizacdo do ensino propriamente dito, resultando na
aprendizagem.

Libaneo (2009) compreende que o planejamento é uma tarefa docente que
inclui a previsdo das atividades didaticas em termos da sua organizagéo, coordenagao
e racionalizagao em face aos objetivos propostos, articulando a atividade escolar e a
problematica do contexto social. Ele é o meio para que se possa programar as agdes
docente, mas é também um momento de pesquisa e reflexdo. O autor acrescenta que
para o planejamento seja efetivamente um instrumento para a pratica docente, deve
ser como um guia de orientagdo e devem apresentar ordem sequencial, objetividade,
coeréncia e flexibilidade.

Zabala (1998) ratifica o pensamento de Libaneo (2009) ao defender que o
planejamento tem que ser suficientemente diversificado para incluir atividades e
momentos de observagao do processo que os discentes seguem. Para isso, € preciso
propor aos discentes exercicios ou atividades que oferecam o maior numero de
produgdes e condutas para que sejam processadas. Tudo isso, a fim de que
oportunizem todo tipo de conhecimento sobre as acdes a empreender. O autor
complementa que quando se tem um planejamento flexivel é possivel se adaptar as
diferentes situagdes da aula. Ademais, deve levar em consideracado as contribuicoes
dos discentes desde o principio, para que possam participar na tomada de decisdes

a respeito das unidades didaticas e a forma de organizar as tarefas e o seu
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desenvolvimento. Desse modo, o autor completa que eles aumentam o nivel de
envolvimento no ritmo da classe em geral, como em seus proprios processos de
aprendizagem entendendo a proposi¢cao das atividades e responsabilizando-se pelo
processo autbnomo do conhecimento.

Para Libéneo (2009), o planejamento tem as seguintes fungdes:

a) Explicitar principios, diretrizes e procedimento do trabalho docente
que assegurem a articulagédo entre as tarefas da escola e as exigéncias do
contexto social e do processo de participacdo democratica; (Libaneo, 2009,
p.223, Grifo nosso).

b) Expressar os vinculos entre o posicionamento filoséfico, politico-
pedagogico e profissional e as agdes diretivas que o professor ira realizar
na sala de aula, através de objetivos, conteddos, métodos e formas
organizativas do ensino; (Libaneo, 2009, p.223, Grifo nosso).

c) Assegurar a racionalizagdo, organizagao e coordenagao do trabalho
docente, de modo que a previsdo das agdes docentes possibilite ao
professor a realizagdo de um ensino de qualidade e evite a improvisacdo e a
rotina; (Lib&neo, 2009, p.223, Grifo nosso).

d) Prever objetivos, contetudos e métodos a partir da consideragao das
exigéncias postas pela realidade social, do nivel de preparo e das
condi¢des socio-culturais e individuais dos alunos; (Libaneo, 2009, p.223,
Grifo nosso).

e) Assegurar a unidade e a coeréncia do trabalho docente, uma vez que
torna possivel inter-relacionar, num plano, os elementos que compdes o
processo de ensino: os objetivos (para que ensinar), os contetdos (o que
ensinar), os alunos e suas possibilidades (a quem ensinar), os métodos e
técnicas (como ensinar) e a avaliagao, que esta intimamente relacionada aos
demais. (Lib&neo, 2009, p.223, Grifo nosso).

f) Atualizar o contetido do plano sempre que é revisto, aperfeicoando-o
em relagédo aos progressos feitos no campo de conhecimentos, adequando-
o0 as condigbes de aprendizagem dos alunos, aos métodos, técnicas e
recursos de ensino que vao sendo incorporados na experiéncia cotidiana.
(Lib&neo, 2009, p.223, Grifo nosso).

g) Facilitar a preparagéao das aulas: selecionar o material didatico em tempo
habil, saber que tarefas professor e alunos devem executar, replanejar o
trabalho frente a novas situagbes que aparecem no decorrer das aulas
(Libaneo, 2009, p.223, Grifo nosso).

Percebe-se, portanto, que as fungdes do planejamento ratificam a importancia
das atividades previstas nas agbdes do docente, referenciando-se em situagdes
didaticas concretas, facilitando e assegurando os procedimentos necessarios ao
processo de formacdo dos discentes. Além de considerar o contexto politico-
pedagogico, sociocultural e econémico, que envolvem a escola, os docentes, os
discentes, os pais e a sociedade, que interagem no processo de ensino e

aprendizagem.
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Tardif e Lessard (2008) entendem que o planejamento acontece em diversos
momentos do ano escolar: no comego do ano, nos periodos importantes, antes de
cada aula e nas novas atividades. Ele mantém lagos estreitos com os programas e os
objetivos escolares, tendo a fungéo evidente de transformar e modificar o programa a
fim de molda-lo as circunstancias unicas de cada situacdo de ensino. Os autores
evidenciam dentre as atividades dos docentes, destaca-se a necessidade de se
realizar o planejamento de longo, médio e curto prazos de aprendizagem.

O planejamento a longo prazo pode englobar a preparagdao do ano escolar
ou longos periodos de tempo (sessdes, etapas importantes do programa, periodos de
avaliacdao). O planejamento de médio prazo, servindo para reestruturar os
programas escolares em fungao das futuras atividades e dos objetivos considerados
importantes. Segundo os autores, ele é formado por etapas curtas, que correspondem
a partes ou a blocos dos programas, organizando a sequéncia de suas aulas em
funcdo dos conteudos que serao apresentados aos discentes. Por fim, o
planejamento de curto prazo, sendo muitas vezes mental, consistindo por exemplo,
em rever 0 programa ou o manual que sera utilizado, fazer alteragdes de ultima hora
e introduzir no ultimo momento uma nova ideia em sua pratica cotidiana.

De acordo com Tardif e Lessard (2008), durante o planejamento, os docentes

devem considerar diversos elementos:

* Seu conhecimento dos alunos, suas diferengas, suas habilidades e
seus interesses, seu comportamento em classe e seus habitos de
trabalho, bem como os "casos-problema", para os quais devem prever
medidas especiais de educacéo: alunos com dificuldades de aprendizagem,
de comportamento, etc. (Tardif e Lessard, 2008, p. 212, Grifo nosso).

» As atividades anteriores e posteriores, pois elas definem as etapas em
que os alunos se encontram. (Tardif e Lessard, 2008, p. 212, Grifo nosso).

+ A natureza da matéria a ser ensinada, seu grau de dificuldade, seu lugar
no programa, as relagdes a estabelecer com as outras matérias, etc. (Tardif
e Lessard, 2008, p. 212, Grifo nosso).

+ As atividades de ensino: exposicdo, exercicios, trabalho em equipe,
perguntas aos alunos, retroagbes, etc; (Tardif e Lessard, 2008, p. 212,
Grifo nosso).

+ Os recursos e as obrigagées: o tempo disponivel, o tamanho do grupo, a
arrumacao do local, o material pedagdgico, etc. (Tardif e Lessard, 2008, p.
212, Grifo nosso).

Observa-se que os elementos ressaltados apresentam o que os docentes
podem levar em consideragédo ao desenvolverem o seu planejamento, no sentido de
organizarem suas praticas pedagogicas, favorecendo uma interagéo entre o ensino e

a aprendizagem. Ademais, verifica-se o alinhamento com as ideias de Libaneo (2009),
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ao considerar as orientacdes das praticas do docente para o seu planejamento, na
direcdo de se ter um fazer pedagogico consciente, para o processo de ensino.

Libaneo (2009) define o processo de ensino como uma sequéncia de atividades
do docente e dos discentes, tendo em vista a assimilacdo de conhecimentos e
desenvolvimentos de habilidades, por meio dos quais os discentes aprimoram suas
capacidades cognitivas. Elas envolvem atengao, percepgdo, memoria, raciocinio,
juizo, pensamento, linguagem e acao, indispensaveis para a independéncia do
pensamento e do estudo ativo.

A Figura 1 descreve os 7 (sete) componentes fundamentais do ensino
defendidos por Libaneo (2009) em que ele afirma que devem estar articulados entre
Si.

Figura 1 - Os Componentes Fundamentais do Ensino — Adaptado de Libaneo (2009).

Os objetivos correspondem aos conteddos (conhecimentos, habilidades, habitos e
atitudes) e os métodos de sua apropriagdo.

Os contetidos compreendem as matérias em que s3o sistematizados os
conhecimentos.

O ensino é a atividade do docente de organizagdo, selecdo e explicagdo dos

. conteldos, que busca ajudar os discentes a conhecerem as suas possibilidades de
aprender, orientando suas dificuldades, indicando métodos de estudo e atividades
que os tornem autonomos e independentes.

A aprendizagem é a atividade do discente de assimilagdo de conhecimentos e
habilidades.

(8

A

Os métodos sdo definidos de acordo com os contetdos de cada matéria e aos
conhecimentos e experiéncias que os docentes trazem.

10,1

ITl
v

"(. ﬂ As formas e meios de organiza¢do das condig¢des didaticas determina a diregdo do
o._),'o processo de ensinar preparandoos discentes para as atividades sociais.

A avaliagio é utilizada para conduzir o processo de ensino e aprendizagem,
comparando com os objetivos estabelecidos de ensinar preparando os discentes
para as atividades sociais.

Fonte: O Autor
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No entanto, tanto Libaneo (2009) quanto Zabala (1998) entendem que para se
concretizar o ensino em sua totalidade, € necessario entender o contexto da pratica
social. Por isso, na percepcao dos autores, no ensino estdo envolvidas dimensdes
politicas, ideoldgicas, éticas, pedagodgicas, em que se formulam objetivos, conteudos
e métodos. Os autores acrescentam ainda que o ensino esta centrado em
conhecimentos, estratégias, técnicas, valores, normas e atitudes. Essas permitem
conhecer, interpretar e agir a partir de problemas concretos em relagéo as questdes
especificas para a realidade global proxima dos interesses e das necessidades dos
futuros cidadaos.

Para Zabala (1998), o conjunto de fungdes necessarias para facilitar o ensino,

se caracteriza da seguinte maneira:

a) Planejar a atuagéo docente de uma maneira suficientemente flexivel para
permitir a adaptacao as necessidades dos alunos em todo o processo
de ensino/aprendizagem. (Zabala, 1998, p.92, Grifo nosso)

b) Contar com as contribui¢des e os conhecimentos dos alunos, tanto
no inicio das atividades como durante sua realizac&o. (Zabala, 1998, p.92,
Grifo nosso)

c) Ajuda-los a encontrar sentido no que estdo fazendo para que
conhegcam o que tém que fazer, sintam que podem fazé-lo e que é
interessante fazé-lo. (Zabala, 1998, p.92, Grifo nosso)

d) Estabelecer metas ao alcance dos alunos para que possam ser
superadas com o esfor¢o e a ajuda necessarios. (Zabala, 1998, p.92, Grifo
nosso)

e) Oferecer ajudas adequadas, no processo de constru¢do do aluno, para
0s progressos que experimenta e para enfrentar os obstaculos com os quais
se depara. (Zabala, 1998, p.92, Grifo nosso)

f) Promover atividade mental auto-estruturante que permita estabelecer o
maximo de relagdes com o novo conteudo, atribuindo-lhe significado no maior
grau possivel e fomentando os processos de metacognigdo que lhe permitam
assegurar o controle pessoal sobre os préprios conhecimentos e processos
durante a aprendizagem. (Zabala, 1998, p.92, Grifo nosso)

g) Estabelecer um ambiente e determinadas relagbes presididos pelo respeito
mutuo e pelo sentimento de confianga, que promovam a auto-estima e o
autoconceito. (Zabala, 1998, p.92, Grifo nosso)

h) Promover canais de comunicagdo que regulem os processos de
negociagao, participagdo e construgéo. (Zabala, 1998, p.92, Grifo nosso)

i) Potencializar progressivamente a autonomia dos alunos na defini¢géo de
objetivos, no planejamento das agcdes que os conduzirdo a eles e em sua
realizagéo e controle, possibilitando que aprendam a aprender. (Zabala, 1998,
p.92, Grifo nosso)

j) Avaliar os alunos conforme suas capacidades e seus esforgos, levando
em conta o ponto pessoal de partida e o processo através do qual adquirem
conhecimento e incentivando a auto-avaliagdo das competéncias como meio
para favorecer as estratégias de controle e regulacao da prépria atividade.
(Zabala, 1998, p.92, Grifo nosso).
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Identifica-se, portanto, que as fungdes do ensino propiciam alguns parametros
que permitem orientar a acdo do docente, de forma especifica, para ajudar a
desenvolver nos discentes a autonomia, a autoestima, o autoconceito e a
comunicacao. Esses parametros sao necessarios a uma atividade mental auto
estruturante no processo de ensino e aprendizagem. Além de ser possivel observar o
alinhamento com o pensamento de Libaneo (2009), ao conduzir a pratica do ensino
aos conteudos conceituais, procedimentais e atitudinais.

Libaneo (2009) entende que a avaliacdo € uma atividade didatica necessaria e
permanente do trabalho docente, que deve acompanhar gradualmente o processo de
ensino e aprendizagem, comparando continuamente com os objetivos propostos.
Tudo isso, visando constatar progressos, dificuldades e reorientar o trabalho para as
corregcdes necessarias. A Figura 2 apresenta as 3 (trés) fungdes da avaliagao escolar

destacado pelo autor.
Figura 2 - As Fungodes da Avaliagdo Escolar — Adaptado de Libaneo (2009).

Fungdo Pedagédgico - Didatica Fungdo Diagnodstica Fungdo Controle

A funcdo pedagégico-didatica refere-
se ao papel da avaliagio no
cumprimento dos objetivos gerais e
especificos da educacdo,
comprovando os resultados do
processo de ensino e evidenciando

A funcdo diagndstica identifica os
progressos e as dificuldades dos
discentes e a atuagdo do docente,
determinando  modificagdes  no
ensino para melhor cumprir as
exigéncias dos objetivos.

A fungdo de controle é os meios e a
frequéncia das verificacbes e de
qualificagdo dos resultados,
viabilizando a diagnose das situacdes
didaticas.

ou nd3o o atendimento das
finalidades sociais do ensino.

Fonte: O Autor.

Libaneo (2009) esclarece que essas fungdes atuam de forma interdependente,
n&do podendo ser consideradas isoladamente, em raz&o de ficar restringida a simples
atividade de atribuigdo de notas e classificagao.

Luckesi (2011) em harmonia com Libaneo (2009) entende que a avaliagéo da
aprendizagem € um recurso pedagoégico de atribuicdo de qualidade, disponivel ao
docente. Ele se baseia em dados importantes da aprendizagem dos discentes para
tomada de decisao, auxiliando-os na procura de sua autoconstrucéo e de seu modo
de estar na vida. De acordo com o autor, permite que o docente em sua atividade de
gestor do ensino, reconhegca o beneficio ou ndo de seus atos e dos recursos
pedagodgicos utilizados. Esse reconhecimento o possibilita intervir na corregao dos

caminhos da atividade e dos seus resultados.
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Diante disso, Luckesi (2011) destaca que a pratica da avaliagdo da
aprendizagem exige do docente a responsabilidade de nao agir de forma livre,
independente e arbitraria em relacdo a teoria educativa, uma vez que ela € um

componente do ato pedagogico.

2.2 RELAGAO TEORIA E PRATICA NA EDUCAGAO PROFISSIONAL E
TECNOLOGICA

Curado (2017) compreende que a relagao teoria e pratica se entrelagam e sao
indissociaveis e que essa relagdo se configura como a praxis educativa. Nela,
segundo a autora, produz a capacidade reflexiva no trabalho docente, visando
produzir elementos e recursos necessarios as suas praticas, proporcionado sua
autonomia. O docente, por sua vez, deve possibilitar a mesma relagéo aos discentes,
ou seja, a agado educativa intencional e organizada, dotando-o de um conjunto de
recursos tedricos e praticos requeridos pela sua condicdo humana.

Noronha (2010) complementa o pensamento de Curado (2017) em que praxis
educativa sao as relagdes que se estabelecem entre teoria e pratica uma vez que nao
existe praxis educativa como atividade puramente pratica. A autora afirma que ela
supde a elaboragéo de finalidades dirigidas a um fim tendo como base, portanto, a
producado de conhecimentos que caracterizam a atividade teédrica. Ela assegura que a
praxis educativa dever ser entendida como uma atividade social em que os docentes
e os discentes sao sujeitos do processo de transmissao-assimilacdo-superagao do
conhecimento.

Conte (2016) percebe que a préaxis educativa ndo é um ato solitario, mas esta
diretamente ligada a relagao teoria e pratica. Isso implica que a teoria nasce da pratica
e adquire forga de acéo transformadora, por essa razdo, compreender a pratica
significa conhecer seus elementos tedricos. Especialmente, na educacéao faz parte da
noc¢ao de vida criativa e de autonomia, pois o discente leva para a vida o que cria por
si mesmo. A autora complementa que a relacéo teoria e pratica na acdo educativa
humaniza o ensinar e o aprender, desfazendo a postura meramente reprodutiva.

Analogamente a Curado (2017), Noronha (2010) e Conte (2016) é possivel
entender também por Colares, Fonseca e Colares (2021) que a praxis educativa traz
em seu interior a inseparabilidade entre teoria e pratica. Para isso, eles afirmam que
o docente, nessa relagao, deve criar situacdées em aula que propiciem aos discentes

questionamentos, ag¢des transformadoras, autonomia, solidariedade, cooperagéo,
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aceitacao do outro e respeito mutuo. Em fungao disso, eles possam garantir a funcao
social da escola como espago de formacao de cidadania, socializagao de saberes e
produtora de conhecimentos, além de difusora da democracia e dos principios éticos.

Ao direcionar a relacdo teoria e pratica para o contexto da Educacéao
Profissional e Tecnoldgica, Ramos (2010) entende que essa relagdo engloba todo o
processo de aprendizagem, em que os discentes baseados na teoria e na pratica
desenvolvem suas habilidades e enriqguecem seus conhecimentos. Além disso,
aperfeicoam suas qualificagdes técnicas e profissionais, direcionando-as para a
satisfacdo de suas necessidades e da sociedade. A autora complementa que a pratica
€ a atividade concreta pela qual os sujeitos humanos se afirmam no mundo,
modificando a realidade e para poderem altera-la, precisa-se de uma agao de reflexao,
de autoquestionamento da teoria. Por fim, ela enfatiza que é a teoria que remete a
acao, que enfrenta o desafio de verificar seus acertos e desacertos, relacionando-se
com a pratica.

De acordo com Freire (1996), a impossibilidade de separar pratica de teoria; é
um saber indispensavel a pratica docente, esses termos ndo podem ser
mecanicamente separados, um do outro.

Araujo e Frigotto (2015) ratificam o pensamento de Freire (1996) em que a
distincdo entre teoria e pratica se da por meio de uma unidade indissoluvel que
pressupoe uma relagao de autonomia e dependéncia de um termo em relagao ao outro.
Os autores acrescentam que ao considerar a perspectiva de integragdo, a teoria
desenvolve o0 saber pensar e pratica o saber fazer, sendo essa relacdo o nucleo
articulador da formacéo profissional.

Santos, Oliveira e Lima (2017) estd em concordancia com Freire (1996) e
Araujo e Frigotto (2015) e entendem que a relagao teoria e pratica se desenvolve por
uma visdo de unidade, que € compreendida por meio da integragcédo entre elas. Os
autores acrescentam que esta unidade € assegurada pela relagdo simultanea e
reciproca, de autonomia e dependéncia de uma em relagao a outra.

Analogamente a Freire (1996), Araujo e Frigotto (2015) e Santos, Oliveira e
Lima (2017) é entendido por Ramos (2010) que a teoria precisa ter uma autonomia
em relagdo a pratica, inclusive, para se antecipar a ela sem quebrar a unidade entre
elas. A autora complementa que a teoria e pratica sao interligadas, interdependentes,
sendo a primeira um momento necessario da segunda, e isto € o que distingue a

pratica pedagdgica das atividades meramente repetitivas, mecanicas e abstrata.
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Costa, Barcellos, Souza e Garnero (2020) alinhados com o pensamento de
Ramos (2010) afirmam que a teoria tem importancia essencial para beneficiar a
execugao pratica, aprimorando o ensino, o dialogo e a expansao do conhecimento.
Os autores ressaltam que a atividade pratica leva o discente a tomar decisdes dentro
de uma acdo contextualizada, proporcionando a aquisicdo de perspectivas e
julgamentos para compreender os diversos contextos. Essa interagao entre a teoria e
a pratica auxilia o discente no seu desenvolvimento para tornar-se autbnomo e
emancipatorio.

Costa (2021) entende que a relagao teoria e pratica permite o desenvolvimento
de competéncias e habilidades. Além disso, despertam a curiosidade e o interesse
dos discentes, proporcionando uma transformagcdo na maneira de agir e pensar,
tornando-os sujeitos ativos e participativos na aprendizagem. O autor destaca ainda
que a pratica docente ao relacionar teoria e pratica dao sentido ao verdadeiro fazer
pedagogico. Esse relacionamento favorece o direcionamento dos caminhos a seguir,
0s quais ajudem no ato de ensinar, propiciando, portanto, o saber fazer integrado ao
saber pensar.

A partir da compreenséo de Araujo e Frigotto (2015) e Costa (2021), a relagéo
entre teoria e pratica acontece de maneira integrada entre o pensar e o fazer. Pacheco,
Barbosa e Fernandes (2017) complementam que essa relagao acontece por meio da
teoria que é a forma como o conhecimento se apresenta. Na sequéncia, articula-se
sistematicamente em graus e especificidades, disposto a explicar ou ilustrar acdes
praticas. Enquanto a pratica € a constituigcdo da teoria, formulada em agdes concretas,
podendo ser modificada e modificar as teorias.

Do ponto de vista documental, a relacdo teoria e pratica é considerada nas
diretrizes curriculares nacionais gerais para a EPT que foi atualizada pela Resolugao
CNE/CP n° 1, homologado pela Portaria MEC n° 1.097, de 31 de dezembro de 2020,
publicada no DOU de 4 de janeiro de 2021. No Artigo 3° desta resolugao em que trata
dos principios norteadores da Educacgao Profissional e Tecnoldgica, no inciso IX

estabelece:

Utilizacdo de estratégias educacionais que permitam a contextualizacao, a
flexibilizacdo e a interdisciplinaridade, favoraveis a compreensdo de
significados, garantindo a indissociabilidade entre a teoria e a pratica
profissional em todo o processo de ensino e aprendizagem. (Brasil, 2021,
Grifo nosso).
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A Resolugao em seu Artigo 24 no inciso V, define o que deve ser considerado

no planejamento no plano de curso da educacéo profissional técnica de nivel médio:

Organizacgao curricular por areas de estudos, projetos, nucleos tematicos ou
outros critérios ou formas de organizagdo, desde que compativeis com os
principios da interdisciplinaridade, da contextualizacdo e da integragédo
permanente entre teoria e pratica ao longo de todo o processo de ensino
e aprendizagem. (Brasil, 2021 Grifo nosso).

Os aspectos destacados na Resolugdo ratificam a importadncia de ser
considerado pelas instituicbes que vivenciam ao EPT avalizar o carater intrinseco
entre a teoria e pratica nos cursos pertencentes aos diferentes eixos de formagao na
jornada de seus respectivos discentes. Ademais, observa-se ainda o alinhamento dos
pensamentos apresentados por Ramos (2010), Araujo e Frigotto (2015), Santos,
Oliveira e Lima (2017) e Costa, Barcellos, Souza e Garnero (2020) com o respectivo
documento. Isso, no sentido de se compreender a importancia das questdes que
envolvem a estreita relagao entre teoria e pratica nos espagos académicos.

Observa-se ao analisar Araujo e Frigotto (2015) que ao se discutir a relagao
entre teoria e pratica, as ideias e agdes docente sobre o desenvolvimento do trabalho
educativo, torna-se um aspecto importante que ajudam a delinear como essa relagao
ocorre no processo de formagdo. Isso, segundo os autores oportuniza as agdes
didatico-pedagdgicas dos docentes que atuam na EPT. Cabe destacar que diferentes
iniciativas que abordam a relagéo teoria e pratica sdo desenvolvidas em diferentes
vertentes e sdo apresentadas a seguir.

Souza, Torres e Dantas (2017) investigaram duas instituigdes que ofertam EPT
na area de saude com foco nos docentes, abordando a construgéo das relagdes entre
teoria e pratica no processo de ensino e aprendizagem. Eles revelaram que os
docentes entendem que a relagéo teoria e pratica é essencial para aprendizagem e
estao sempre presentes na formacao dos discentes numa relagédo de complementar.

Costa, Filho e Lemos (2021) pesquisaram o entendimento dos docentes em
relagdo aos beneficios que a relagao teoria e a pratica traz no processo de ensino e
aprendizagem. A pesquisa dos autores esta em sintonia com o estudo de Souza,
Torres e Dantas (2017) ao constatarem que a relagdo teoria e pratica é
constantemente vivenciada no desenvolvimento das competéncias e habilidades dos
discentes. Os resultados demostraram ainda, segundo os autores, que essa relagao
possibilita o discente reinventar o seu pensamento, viabilizado pelo processo da
pesquisa. Tal cenario, tendo como base elementos que contextualizam os seus
cotidianos nas atividades académicas, pessoais e profissionais.
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No caso de Fonseca e Lenardao (2012), eles buscaram compreender a relagao
teoria e pratica na EPT, apresentando uma realidade diferente da investigacdo de
Souza, Torres e Dantas (2017), Costa, Filho e Lemos (2021). Os autores observaram
que os docentes trabalham seus conteudos frequentemente privilegiando a pratica,
sem considerar o embasamento cientifico que a teoria proporciona. Os resultados
mostraram que a valorizag&do excessiva de recursos técnicos ou tecnolégicos em sua
pratica — “o tecnicismo” — o torna desfavoravel para o discente. Isso, em razéo de
privilegiar a pratica em detrimento da teoria, limitando o seu desenvolvimento no
processo ensino e aprendizagem.

De maneira analoga, Morais, Souza e Costa (2017) procuraram verificar a
relagao teoria e pratica no trabalho dos docentes, em que os resultados divergem ao
estudo de Fonseca e Lenardéo (2012) e Souza, Torres e Dantas (2017). Eles revelam
que essa relacdo se estabelece de forma dicotbmica. Isso, em razdo deles nao
possuirem formacdo especifica em educagcdo, focando sempre nos saberes
especificos das suas areas de atuagéo. Os autores complementam que essa falta de
formacgédo dos docentes prejudica o processo ensino e aprendizagem. Além disso,
tornar-se um problema para o mundo do trabalho, porque, de acordo com os autores,
proporciona uma distancia entre os conhecimentos adquiridos na formagao e aquilo
qgue eles encontrardo em sua pratica profissional.

Volpatto e Ritter (2015) verificam como os discentes e os docentes percebem
a relacao teoria e pratica no ensino técnico. De acordo com os autores, existe uma
compreensao dessa relagcdo de forma fragmentada, sem a devida afinidade que
deveria acontecer. Isso, devido aos discentes terem como principal objetivo a busca
pela aplicabilidade pratica dos conteudos na vida laboral. Por outro lado, os docentes
tém a preocupacao de associar a teoria e a pratica, apesar da dificuldade evidenciada
em estabelecer uma metodologia de ensino. Essa dificuldade decorre da falta de
capacitagao pedagogia para que os conteudos fossem entendidos pelos discentes.

A relagao teoria e pratica tratada em Bezerra, Michels e Placido (2022) buscou
integrar, por meio de uma intervengéao didatica, conteudos e estimular participagao de
um grupo discentes pertencentes a um curso técnico que frequentavam aulas tedricas
e praticas e participavam de um determinado projeto de pesquisa. Isso, buscando
articular as praticas profissionais e a investigagdo como forma de exercicio de ensino

e aprendizagem.
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Os resultados mostraram em que essa articulagado promove o relacionamento
entre a teoria e pratica no sentido de fomentar a integragcao de diferentes areas do
saber, demonstrando a importancia de uma formacéo abrangente e unificada. Os
conceitos e as iniciativas tratados nesta secao possibilitam compreender e identificar

caracteristicas conexas a relagdo teoria e pratica na EPT. Na Figura 3 sao

apresentadas essas caracteristicas em 4 (quatro) indicacoes.

Figura 3 - Caracteristicas Relacionadas a Relagao Teoria e Pratica.

Unidade
Caracteristicas Relacionadas a

Relagdo Teoria e Pratica na EPT

Articulacao

Complementariedade

Harmonia

Fonte: O Autor.

A Indicagao 1 evidencia o sentido de “Unidade” na relacao teoria e pratica.
Nela, a teoria e a pratica devem estar presentes no trabalho docente como um
elemento indivisivel, numa relagao de independéncia e subordinagao de um termo em
relac&do ao outro, integrando as diferentes areas do conhecimento, visando a formagéao
integral.

A Indicagao 2 apresenta a “Articulagdo” como uma caracteristica dessa
relagdo. Ela desenvolve na relacao teoria e pratica dos discentes o conhecimento e
recriam as suas ideias, sendo essa associag¢ao primordial para o crescimento nos

diferentes contextos de suas vidas.
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A Indicagao 3 refere-se a “Complementariedade” como um relevante aspecto
da relagao teoria e pratica. Ela € um fator que deve ser sempre frequente nessa
relagdo, uma vez que tem a propriedade de intensificar a articulacdo no processo de
formacao.

Por fim, a Indicagao 4 trata da “Harmonia” como elemento identificado na
relagdo teoria e pratica. Ela representa nessa relagdo o equilibro que une os
conhecimentos de maneira que favorega a integragdo entre a pratica docente e o
aprendizado do discente.

Diante do que foi exposto sobre as caracteristicas identificadas, observa-se que
ao considera-las, pode permitir ao docente estabelecer em seu planejamento uma
relagao teoria e pratica, propiciando que sejam colocadas em praticas possibilidades

criativas e eficientes, o que pode contribuir para o processo ensino e aprendizagem.

2.3 AS AULAS, ATIVIDADES OU EXPERIENCIAS PRATICAS NA EDUCAGAO
PROFISSIONAL E TECNOLOGICA

De acordo com Real (2012), o conceito de “componente curricular pratico” tem

relacdo com a teoria e a pratica e é explicado da seguinte maneira:

A palavra “pratica” pode-se encontrar no diciondrio Aurélio a seguinte
explicagédo: “ato ou efeito de praticar. Um exercicio. Rotina; habito. Saber
provido de experiéncia. Aplicagdo da teoria”. O mesmo entendimento pode
ser aplicado ao termo “componente” que é significado da seguinte maneira:
“‘que, ou quem, ou aquilo que entra na composi¢dao de algo”. Para o
verbete “curricular” o mesmo dicionario Aurélio traz a seguinte inscri¢cdo: “as
matérias constantes de um curso”. Em linhas gerais a expressao “pratica
como componente curricular” significaria, a partir do entendimento
extraido do dicionario, que deve haver a aplicagcio da teoria nas
matérias que compdem o programa de um curso. (Real, 2012, p.50, Grifo
Nnosso).

Observa-se que os conceitos destacados demostram que o significado da
expressao “pratica como componente curricular’, estdo profundamente interligados a
teoria com a pratica, no sentido em que um termo completa o outro para formar um
todo. Essa complementariedade, beneficia os docentes e os discentes na articulacdo
entre o ensino e a aprendizagem.

Para Krasilchik (2004), as aulas praticas tém um lugar insubstituivel na
formacao dos discentes, pois desempenham fungdes que permitem o contato direto
com os materiais e equipamentos. Elas contribuem para relacionar os fatos as
solugcdes de problemas, dando-lhes oportunidade de identificar questbes para

investigacao, elaborar hipéteses e planejar experimentos para testa-los, organizar e
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interpretar os dados e, a partir deles, fazer generalizagdes e conclusdes. Além disso,
a autora complementa que somente nas aulas praticas os discentes enfrentam os
resultados nao esperados, cuja intepretagéo estimula sua imaginagao e raciocinio.

De acordo com Raboni (2002), as atividades praticas podem se desenvolver de
varias maneiras, desde a manipulacdo e obtengdo de efeitos materiais sobre os
objetos até a discussao sobre fenbmenos presentes em cada atividade. Constituindo-
se, portanto, como elemento problematizador e porta de entrada para o tratamento
dos varios temas que compdem o ensino. Elas, quando usadas, apresentam
resultados positivos, atraem o interesse dos discentes e possibilitam seu
aproveitamento para outras dimensdes da sua formacgao.

Andrade e Massabni (2011) ratificam o pensamento de Krasilchik (2004) e
entendem que as atividades praticas envolvem os discentes em todas as fases da sua
aprendizagem. Elas incentivam na elaboragao e criagao de hipoteses, nas estratégias
e nas solugdes para problemas, situando-o em um contexto de aprendizagem em que
se desenvolvam a compreensao, interpretacao e reflexao, tornando-se um momento
repleto de raciocinio e criacdo. Os autores acrescentam que a atividade pratica
permite explorar varios conceitos envolvidos na experiéncia, relacionando as areas do
conhecimento, promovendo a interdisciplinaridade.

Cruz (2007) — alinhada com as ideias de Andrade e Massabni (2011), Raboni
(2002) e Krasilchik (2004) — afirma que a experiéncia pratica ajuda a estabelecer
relagdes entre as disciplinas. A autora compreende que ela permite desenvolver varios
campos de estudo, testando e comprovando diversos conceitos, favorecendo a
capacidade na resolucao de situagdes-problema do cotidiano. A autora compreende
ainda que a experiéncia pratica leva o discente a descoberta de maneira cada vez
autbnoma e por meios diversificados, contribuindo com um aprendizado critico e
consciente, em que ele cria suas proprias solugdes para os problemas da pratica
profissional e da vida.

Silva, Moura e Del Pino (2015) relatam que a experiéncia pratica no ensino
potencializa a capacidade de aprendizagem, em que contribui para a superagao de
obstaculos cognitivos na compreensdo de temas cientificos, proporcionando
interpretacdes especificas de natureza investigativa. Ela propicia aos discentes a
possibilidade de autonomia, ao realizar registros, discutir resultados, levantar
hipéteses, avaliar possiveis explicacdes. Os autores evidenciam que a experiéncia

pratica pode despertar no discente, motivacdo, interesse, desafio intelectual e
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capacidade de discussao e de articulacdo de ideias, promovendo a autoconfianca
necessaria para que ele busque apresentar explicagcdes aos fendmenos observados.

Santos, Amaral e Marciel (2010) entendem que as aulas praticas trazem uma
visdo ampla e critica, tornando o aprendizado efetivo tendo um significado real para o
discente. Elas potencializam a autonomia e a participagao dos discentes, promovendo
o trabalho em equipe e contribuindo para a formagdo do cidaddao. Ademais,
proporciona uma integracdo entre a educacgdo cientifica, tecnoldgica e social e,
consequentemente, o melhor entendimento do seu papel como cidadao critico e
reflexivo. Os autores complementam que as aulas praticas desenvolvem valores
humanisticos como ética e responsabilidade social.

De maneira analoga a Cruz (2007), Silva, Moura e Del Pino (2015) e Santos,
Amaral e Marciel (2010), evidenciado também por Krasilchik (2004), Raboni (2002) e
Andrade e Massabni (2011), tratam a respeito da importédncia incontestavel das
atividades praticas no processo de aprendizagem dos discentes. Elas desenvolvem e
consolidam nos discentes, interesse, motivacdo, compreensao, interpretacao,
raciocinio, autonomia, reflexdo e senso critico. Além disso, as atividades praticas
preparam os futuros profissionais para o mundo do trabalho, por meio de experiéncias
reais.

E importante destacar que as investigagdes relacionadas a conducéo das aulas
praticas na EPT, a exemplo de Tavares e Sobania Junior (2014), Rufino (2015) e
Merces e Lima (2020), mobilizados na introducéo, tém sido centradas pontualmente
em diferentes necessidades, espacos e campo de conhecimento. Além disso,
observa-se ainda que ndo € ou ndo tem sido evidenciando aspectos, caracteristicas e
elementos essenciais nessas investigacdes para esse proposito que forneca suporte
orientativo ou sugestivo ao docente para a sua pratica na EPT.

No entanto, Krasilchik (2004)°> apresenta na organizagado do seu livro indicativos
com carater orientativo ou sugestivo no campo da pratica de ensino da biologia que
possuem conformidade com as desenvolvidas na EPT. A obra é um instrumento de
consulta e estudo, servido de guia para atividades praticas e orientagdo do trabalho

em classe. Além de englobar informag¢des de pesquisas em literatura educacional.

5 Myriam Krasilchik — Doutora em Educagdo pela Faculdade de Educagdo da USP (1973). Atualmente é professora titular da
Universidade de Sao Paulo (USP). Seu livro “Pratica de Ensino de Biologia” mais de 3150 citag6es no Google Scholar
sendo uma referéncia nacional nesse campo - Disponivel na Internet: https://scholar.google.com.br/scholar?hl=pt-
BR&as_sdt=0%2C5&q=Krasilchik+%282004%29&btnG=. Acesso em:28 fev. 2023.
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Atualmente, sua obra é amplamente pesquisada, tornando-se uma referéncia sobre o
tema com um numero expressivo de citagées no Google Scholar. Dentre os indicativos
associados as aulas praticas destacam-se: (i) o planejamento curricular; (ii) a
comunicacao entre professor e aluno; (iii) as modalidades didaticas; (iv) o
ambiente, e por fim, (v) a avaliagao.

No que concerne ao “planejamento curricular” Krasilchik (2004) compreende
que seja no curso, na unidade ou na aula, os docentes devem considerar os objetivos
do componente curricular. Além do conteudo a apresentar, os possiveis recursos a
exemplo de aulas expositivas e aulas praticas entre as atividades a serem
desenvolvidas, assim como os processos de avaliagdo que irdo utilizar.

Os conhecimentos gerados na EPT voltados ao planejamento das atividades
ou aulas préticas nos contextos dos cursos tém buscado definir uma série de funcdes
e elementos com vista a consolidar vinculos associados entre teoria e pratica, na
direcdo de orientar o percurso formativo. Essas acfes tém permitido aos docentes
racionalizarem, organizar e coordenar as suas atividades didaticas, para que se possa
alcancar os objetivos propostos.

Um aspecto recorrente associado ao planejamento curricular na EPT foi
vivenciado por Lobo (2018) e Araujo e Freitas (2019) voltados a aulas praticas. Em
ambas as situagodes, eles encontraram dificuldades para realizar o seu planejamento
das aulas praticas, em razao da falta de estrutura laboratorial e ambientes
didaticos. No caso de Lobo (2018), esse cenario faz com que o docente nao consiga
colocar em pratica os objetivos e estratégias para o desenvolvimento das aulas
praticas para a construgao do conhecimento, resultando em um déficit de aprendizado
e desinteresse dos discentes pelos estudos. Quanto a Araujo e Freitas (2019), eles
relatam que em funcio disso, o docente tem problemas em preparar as atividades
praticas, para que possa definir objetivos, conteudos e métodos. Assim, decorre na
falta de preparo para aqueles discentes que conseguem concluir o curso, além do
numero expressivo de evadidos.

Cavalcanti e Queiroz (2018) evidenciam a situagao do planejamento curricular
das aulas praticas para o atendimento prioritario da instituicdo, sem fornecer
elementos ou diretrizes que possam orientar a agao docente. Em fungao disso,
segundo os autores, o docente leciona quase sempre com objetivos ambiguos,
tomando como base suas experiéncias prévias em outras disciplinas similares. Como

consequéncia, de acordo com os autores, ndao possibilita aos discentes perceberem
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outros propésitos para as atividades praticas, ficando o aprendizado limitado a
demonstragdes dos conceitos cientificos.

Costa (2021) ratifica a importancia do planejamento curricular em especial das
aulas praticas para que elas possam ser contextualizadas de forma interdisciplinar
envolvendo assuntos relacionados aos conhecimentos teoricos, possibilitando
entender a relagao existente entre a teoria e a pratica. Contudo, o autor observa e
ressalta que existe uma limitagao dentro do contexto de sua investigagao que é a falta
de laboratérios especificos para as suas disciplinas, coadunado com Lobo (2018)
e Araujo e Freitas (2019). Além disso, é destacado um elemento relacionado a
precariedade na formagao dos docentes para a realizagéo das aulas praticas.

Severo (2018) enfatiza a relevancia do planejamento curricular das atividades
praticas, de maneira elas integrem os conteudos abordados nas disciplinas, tratando
a interdisciplinaridade e os elementos fundamentais que podem nortear os docentes
na formagao dos discentes. Entretanto, o autor chama a atencéo para a falta de
principios, critérios e procedimentos do trabalho docente que assegure o
processo de ensino. Em funcio disso, o autor complementa que os docentes tém
dificuldades em lecionar matérias que tenham complexidade, resultando em uma
deficiéncia no aprendizado das atividades praticas dos discentes.

Em relacdo “a comunicagado entre professor e aluno” nas aulas praticas,
Krasilchik (2004) entende que os docentes e discentes transmitem mensagens por via
oral, escrita e visual. Ela ratifica que os docentes estao conscientes das dificuldades
préprias desses tipos de comunicacido. Para a autora as possiveis explicacbes para
as dificuldades sao: (i) as diferencas entre docentes e discentes sao obstaculos para
a compreensao dos codigos e valores caracteristicos entre eles; (i) os meios de
comunicagao de massa limitam a capacidade de expressao dos discentes e (iii) as
avaliacbes com o uso de questbes de multipla escolha contribuem para tornar os
discentes incapazes de apresentar pensamentos e pontos de vista de forma légica e
coerente. A autora afirma ainda que esses obstaculos na comunicagdo das aulas
praticas, resultam nos discentes problemas para compreender e comunicar ideias.

Peres (2020) e Barbosa (2001) legitimam a importancia da comunicagéo entre
o docente e o discente nas aulas praticas destacado por Krasilchik (2004), mas
apontam que existem barreiras para o entendimento da linguagem e dos valores
peculiares entre os docentes e discentes. Elas sao capazes de provocar distorgoes

e complicagdes na comunicacao das aulas praticas, resultando no desinteresse do
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discente, em razao da baixa significacdo que as mensagens trazem. Além disso, é
destacado por Peres (2020) que outros fatores podem dificultar a comunicagao, sendo
eles: (i) a selegdo de conteudos, (ii) a fonte de informacgéo e (iii) o recurso para
transmitir a mensagem. Esse fator, de acordo com a autora, faz com que o discente
aceite receber passivamente os conteudos desconexos com a sua realidade e nao
utiliza a informacao para reflexao e apropriagao do conhecimento.

Bordini (2005) evidencia o valor que a comunicagéo tem entre o docente e o
discente nas atividades praticas ressaltado por Krasilchik (2004). Ela sinaliza que os
meios de comunicagao, a exemplo de televisao, celular, computador, jornais e
Internet limitam a capacidade de falar dos discentes, prejudicando o processo de
ensinar e aprender das atividades praticas. Em razao disso, a autora complementa
que as tecnologias e as diferentes linguagens culturais que cercam o dia a dia dos
docentes e discentes ndo podem ser ignoradas pela escola, sendo necessario
valorizar os diferentes meios de comunicagao para que o dialogo se estabeleca.

Nascimento e Barbosa (2021) reconhecem a relevancia da comunicagao entre
o docente e o discente nas atividades praticas evidenciado por Krasilchik (2004). Eles
salientam que as avaliagbes pautadas numa concepgao de educagao centrada na
transmissao e na logica unidirecional ndo se enquadram aos dias atuais no contexto
educacional, tornando os discentes incapazes de expor suas reflexdes e suas
analises criticas de maneira coerente. Em consequéncia disso, segundo os autores,
a avaliacdo das atividades praticas ndo considera a troca dos saberes entre docentes
e discentes, dificultando o trabalho em diagnosticar novos encaminhamentos e novas
orientacdes avaliativas, por meio de novos dispositivos qualificadores apropriados ao
planejamento do curso.

No que se refere as “modalidades didaticas”, Krasilchik (2004) define como
um conjunto de atividades de ensino em o docente pode utilizar para a transmissao
de informagdes e no desenvolvimento da criatividade e capacidade de resolver
problemas. Em sua obra, Krasilchik (2004) elenca diferentes modalidades didaticas
apresentando-as e as descrevendo-as a exemplo de: aulas expositivas, discussdes,
demonstragdes, aulas praticas, excursdes, simulacgdes, instru¢cao individualizada e
projetos. Ela apoia-se em Ascher (1966) para ratificar que as modalidades didaticas
podem ser agrupadas ou classificadas respeitando-se as ag¢des (“falar”, “fazer” e
‘mostrar”) nas quais os docentes implementam em seus contextos. O Quadro 1
apresenta o agrupamento ou classificagao das agdes voltadas a algumas modalidades
didaticas descritas por Krasilchik (2004).
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Quadro 1 — Agrupamento ou Classificagdao de Exemplos de A¢des voltadas a Modalidades
Didaticas — Baseado em Krasilchik (2004).

Acdes Relacionadas

Modalidades Didaticas “Fazer” “Mostrar”

Aulas Expositivas X

Discussdes X

Debates X

Simulacdes X

Aulas Préticas X

Jogos X

Projetos X

Demonstracdes X

Filmes X

Fonte: O Autor.

A escolha da modalidade didatica, de acordo com Krasilchik (2004), depende
do conteudo e objetivos selecionados para turma a que se destina, do tempo e dos
recursos disponiveis, como também da concepgao do docente. Ela chama a atencao
que para a importancia da adogao ou combinagao de diferentes modalidades didaticas,
especialmente, para o atendimento das particularidades dos discentes. Além de
observar a possibilidade de melhor servir aos objetivos do componente ou matéria
proposta ou o que se encontra em desenvolvimento. Esse tipo de agdo — destaca a
autora — tem como finalidade tornar a experiéncia do aprendizado atrativa,
fomentando o interesse, desenvolvimento da criatividade dos discentes e promovendo
a aptidao para a resolucao de problemas.

Apesar da classificagdo apresentada no Quadro 1 expressar a agao originaria
de cada modalidade, a autora ressalta que as classificagdes ndao sao estaticas ou
totalmente aceitaveis, uma vez que é relevante compreender o cenario no qual a aula
ocorre.

No que concerne ao universo das aulas praticas, Krasilchik (2004) relata que
as acoes relacionadas ao “mostrar” e principalmente ao “fazer” permitem despertar

no discente o interesse em investigagdes cientificas, promovendo a capacidade de
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resolver problemas, assim como as suas habilidades. No entanto, ela em consonancia
com Cruz (2007) e Cavalcanti e Queiroz (2018) alerta para que as aulas praticas nao
sejam realizadas de maneira desestruturada, em que os discentes, sem orientagéao,
nao saibam como proceder e, consequentemente, figuem ou tenham uma viséo
distorcida da atividade a ser realizada.

Pela natureza da sua aplicabilidade tanto as demonstragbes quanto as
simulagdes podem se configurarem como modalidades didaticas adicionais ou
complementares as aulas praticas, em razdo do docente em seu planejamento
necessitar demonstrar ou simular tépicos espécificos.

No que se refere as demonstragdes, Krasilchik (2004) entende que elas sao
utilizadas para apresentar técnicas e fendmenos. Elas também séao justificadas nos
casos em que o docente decide economizar tempo ou nao possui materiais didaticos
em quantidade para toda a turma, servindo como ponto de partida para uma discussao.
A autora entende ainda que as demonstragdes incentivam o ensino pratico, deixando
os discentes interessados em observar e participar delas.

A respeito das simulagdes, Krasilchik (2004) compreende que se refere a
atividades em que os discentes sao envolvidos ou imersos em uma situagao problema
com a qual devem tomar decisbes e prever suas consequéncias. Ela afirma que as
simulagdes tém muitas atividades de acordo com a area do conhecimento, desde
dramatizagdes, jogos, até situagdes complexas que sao representadas por modelos
matematicos, intervindo em muitos fatores de maneira simultdnea. A autora afirma
ainda que essa modalidade didatica apresenta as seguintes vantagens: a primeira,
esta associada a autonomia do discente deve ter em discutir sobre as atividades para
expor o seu ponto de vista. A segunda, esta relacionada no fomento da
interdisciplinaridade por demandar conhecimentos de varios assuntos.

Apesar de ndo mandatérias, a adogdo dessas modalidades objetiva além do
suporte ao planejamento docente, busca favorecer a compreensao dos discentes,
orientando-os sobre o que eles devem realizar nos espagos laboratoriais.

Em fungdo disso, compreende-se que as selegcdes relacionadas a essas
modalidades didaticas evidenciadas no Quadro 1 ndo se encontram em consonancia
com a realidade presente nas aulas praticas na EPT como pode ser observado nos
diferentes trabalhos de Carneti e Napp (2013), Rufino (2015) e Cavalcanti e Queiroz
(2018). Desse modo, o Quadro 2 apresenta de maneira atualizada as acobes
relacionadas especificamente as modalidades didaticas envolvidas — simulagdes,
aulas praticas e demonstragdes — além da propria aula pratica no contexto da EPT.
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Quadro 2 — Agrupamento ou Classificagao de Exemplos de A¢des voltadas a Modalidades
Didaticas na EPT — Baseado em Krasilchik (2004).

Acdes Relacionadas ‘

Modalidades Didaticas “Falar” “Fazer” “Mostrar”

Simulacdes X X X
Aulas Préticas X X X
Demonstracdes X Facultativa X

* X — Marcagdes Originais Apresentadas no Quadro 1
** X — Marcagoes para a Realidade Presente

Fonte: O Autor

Cruz (2007) destaca e orienta que operacionalmente a qualidade das aulas
praticas nos espagos laboratoriais € constituido por 5 (cinco) caracteristicas

evidenciadas na Figura 4.

Figura 4 - Caracteristicas Operacionais da Qualidade das Aulas Praticas nos Espacos
Laboratoriais — Adaptado de Cruz (2007).

O planejamento das aulas praticas deve ser recomendado pela coordenacdo pedagogica
para que os docentes se reunam, dialoguem e definam a respeito dos conteudos a serem
considerados. Tudo isso, juntamente com as competéncias e as habilidades a serem
desenvolvidas pelos discentes antes de se chegar a atividade pratica.

A conduta do docente no cumprimento das normas e diretrizes para os ambientes,
servindo como exemplo permanente para os discentes.

A organizaco, limpeza e a separacio dos instrumentos de trabalho que serio
necessarios para as aulas, evitando dificuldades no momento do desenvolvimento das
praticas.

O cuidado pela conservagdo e utilizacdo dos materiais de consumo, evitando o
desperdicio dos recursos.

A seguranca para minimizar os riscos de acidentes com materiais, equipamentos,
ferramentas e, principalmente, com os discentes.

Fonte: O Autor.
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No que diz respeito ao indicativo “ambiente”, Krasilchik (2004) evidencia que
ele é o local em que se desenvolve as aulas, sendo um dos elementos na transmissao
de conhecimento da escola sobre o curriculo e o processo ensino e aprendizagem
dos discentes. De acordo com a autora, as instalagcdes para as aulas praticas devem
levar em conta as atividades que serdo realizadas, em fungdo de outros fatores
especificos, como a quantidade de discentes, as condigdes de agua, luz, iluminagao
entre outros. A autora afirma ainda que os ambientes académicos nao ficam restritos
apenas as salas de aulas e laboratérios, mas também aos corredores e patios,
trazendo informagdes importantes aos discentes. Isso, pode ser exemplificado pela
presenca de plantas nesses locais, ensinando respeito a natureza e tornando o
ambiente atraente e agradavel.

No tocante “a avaliagdao” das aulas praticas, Krasilchik (2004) enfatiza que
elas aferem conhecimentos, habilidades e atitudes dos discentes por meio dos
trabalhos experimentais. A autora refor¢a que sdo muitas as dificuldades para elaborar
as avaliagbes praticas, muitas vezes limitam-se a execugéo que os discentes tém em
manusear 0s instrumentos, sem proporcionar a capacidade de realizar uma
investigacdo. As questdes que compdem uma avaliagédo pratica, segundo a autora,
precisam preencher os seguintes requisitos: (i) propor um problema que exija do
discente a capacidade de investigacao; (ii) ser passivel de realizagdo em um periodo
estabelecido e (iii) ser realizada pela classe ao mesmo momento, permitindo
estabelecer um modelo a comparar entre os discentes. Tudo isso, para haver
harmonia com um ensino e n&o fique apenas no campo da memorizacdo ou da

habilidade manual.
2.4 CONSIDERA(}()ES SOBRE O CAPITULO

Um ponto importante na pratica docente relacionada aos cursos técnicos € a
associacado ou dimensionamento entre aula tedrica e a pratica no seu planejamento
com vistas a constru¢do do conhecimento e do desenvolvimento de aptiddes
profissionais que sao indispensaveis na formagao do discente.

Define-se que o planejamento € o meio utilizado para organizar as acdes dos
docentes, sendo um momento de pesquisa e analise. Em relagcdo ao ensino é
compreendido como sendo um conjunto de atividades que deve ser realizada pelos
docentes, em que buscam a assimilacdo dos conteudos e desenvolvimento das

habilidades dos discentes. Quanto a avaliacdo, esta € conceituada como uma
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atividade pedagogica permanente da pratica docente, de maneira a identificar
avancos, dificuldades e redirecionar o trabalho docente. Uma questéo interessante de
notar € que a avaliacdo ndo é uma acdo apartada do ensino, ela esta integrada ao
proprio ensino, fazendo parte dele e sendo um componente fundamental na
aprendizagem.

No universo da EPT observa-se que a relagao entre a teoria e a pratica tem um
papel essencial ao potencializar o ensino e o conhecimento e traz consigo
caracteristicas relevantes que necessitam ser continuadamente consideradas. Essa
relagdo deve se desenvolver — de acordo com cada componente ou disciplina — com
o sentido de unidade e ao mesmo tempo de complementariedade, tornando-as
inseparaveis, mas assegurando uma relacéo de autonomia e dependéncia entre elas.
Isso permite que essa relagao articule de maneira harmoniosa o conhecimento teorico
com o pratico necessarios aos saberes que os discentes necessitam para as suas
praticas profissionais.

Especificamente no que concerne a pratica docente em todo o processo é
interessante perceber no pensamento dos autores trazidos durante o decorrer deste
capitulo da importancia das aulas praticas. Percebe-se que a pratica docente nas
aulas tedricas e praticas devem conter organizagcdo, coordenagao e racionalizagao.
Esses direcionamentos tornam-se visiveis e, em alguns momentos tangiveis, a partir
de um planejamento flexivel, que possibilite estabelecer objetivos, conteudos e uso
de métodos, que favoregcam um ensino coerente com a realidade social.
Consequentemente, esses atos visam promover e fomentar conhecimentos,
estratégias, técnicas, valores, normas e atitudes. Além de estabelecer metas ao
alcance dos discentes para que no momento de avaliar suas capacidades e esforgcos
possam constatar os progressos e as dificuldades dos discentes. Isso pode servir de
uma espécie de bussola para o controle e a autorregulagdo da atividade docente,
permitindo diagnosticar as situagdes didaticas ao comparar com as exigéncias dos
objetivos propostos no universo do curso ou da disciplina ou componente curricular,
reorientando as agdes sempre que necessario.

E importante destacar que as aulas praticas possibilitam solucionar problemas
por meio de levantamento de hipoteses, criando estratégias que oriente planejar,
organizar, testar e interpretar os resultados dos experimentos. Elas incentivam a
estabelecer a interdisciplinaridade, podendo envolver varios conceitos que sao

vivenciados nas aulas tedricas, favorecendo a resolucado de situacdes-problema da
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atividade profissional. Isso permite que os discentes se sintam com maior interesse e
motivados ao desenvolverem de forma autbnoma o raciocinio, a reflexdo e o senso
critico.

No contexto da EPT, a relacéo teoria e pratica compreende todo o processo de
aprendizagem, fornecendo a base necessaria para os docentes desenvolverem os
conhecimentos e as habilidades dos discentes. Todavia, quando sao abordadas as
aulas praticas percebe-se a nao sistematizagdo de como conduzir o planejamento
docente e consequentemente como sao realizadas as avaliagdes.

Em dire¢do oposta a esse cenario, Krasilchik (2004) fornece possibilidades de
tratamento para aulas praticas, por meio parametros ou indicativos, sendo eles: o
planejamento curricular, a comunicagcdo entre professor e aluno, as modalidades
didaticas, o ambiente e a avaliacdo descritos na secao anterior. Eles podem balizar
esse planejamento e nos habilita a refletir esses itens na EPT, como suporte
orientativo ao docente para a sua pratica.

No que se refere ao planejamento curricular das aulas praticas, os docentes
precisam considerar, primordialmente, a forma como a comunicagao entre o docente
e 0 aluno deve se estabelecer. Para isso, mostra-se indispensavel uma linguagem de
facil compreensao entre eles. Essa comunicacdo bem constituida pode proporcionar
um maior interesse dos discentes na apropriacdao dos conhecimentos de maneira que
eles sejam capazes de refletir e expressar os seus pensamentos e consideragdes de
maneira légica e coerente.

Outro ponto que merece destaque sdo as modalidades didaticas, a sua selecao
durante o planejamento depende dos conteudos e objetivos e da compreensao do
docente em atender as necessidades de aprendizagem contidas na disciplina ou
componente, assim como, a dos discentes. E mister enfatizar que a aula pratica se
configura como uma relevante modalidade didatica, do mesmo modo que outras
modalidades didaticas, a exemplo das demonstracdes e simulagdes. Elas podem ser
consideradas como complementares e, conforme o cenario, necessitam estar
presentes ou ndo no planejamento docente nos diferentes cursos existentes na EPT.

Diante dessa perspectiva, € preciso chamar a atencao para o fato de que o
planejamento, seja ele, dimensionado a curto, médio ou de longo prazo, € necessario
compreender que a comunicagao entre o professor e o aluno necessita ser clara e
empatica. Para isso, é necessario que se tenha um ambiente com recursos didaticos
adequados, em fungcdo do componente curricular como também do numero de
discentes, permitindo a pratica do ensino e da aprendizagem possa ser materializada.
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A avaliagdo é o ultimo paréametro ou indicativo a ser considerado pelo docente
em seu planejamento ao problematizar situagbes que exija dos discentes a
capacidade de realizar atividades que serdo necessarias as suas futuras praticas
laborais. Para esse propésito, o docente carece estabelecer os critérios avaliativos de
acordo com os conteudos que serdo trabalhados e informar, de preferéncia de forma
prévia, aos discentes, visando garantir no processo uma comunicagao clara e objetiva,
como serao verificados os conhecimentos, habilidades e atitudes.

Ademais, os pontos destacados até entdo, enquadram-se quando se debruca
sob sua importancia das aulas praticas para a formacdo dos discentes no eixo
tecnoldgico controle e processos industriais, em especial, ao curso Técnico de
Mecanica, objeto de investigacdo deste estudo. Assim como, pela auséncia de
iniciativas investigativas na EPT também descritas na introdu¢do deste documento.

E inconteste que os discentes oriundos dessa formacdo necessitam ter a
capacidade de diagnosticar e resolver problemas, uma vez que, € um ponto primordial
para essa formacdo e para o futuro profissional, isso apenas pode ser alcancado
guando ocorre a integragao dos conhecimentos tedricos e praticos. Entretanto, nédo se
deve esquecer que precisa ter um equilibrio entre a teoria e a pratica, visto que a
valorizacao excessiva de uma delas, é desfavoravel para o discente, pois havera uma
limitagdo no processo ensino e aprendizagem.

Impende evidenciar que quando se afunila o olhar para analisar apenas as
aulas praticas nesse campo da EPT, nota-se, com base no referencial tedrico,
presente neste capitulo, todo um cuidado a ser considerado. Todavia, existem lacunas
que precisam ser preenchidas, pois depara-se com questionamentos acerca de como
essas aulas praticas sdo ministradas na EPT e como ocorre a pratica docente no
desenvolvimento das aulas, desde seu planejamento, ensino até a avaliagao.
Sobretudo, em relagao ao ultimo aspecto que € a avaliagéo.

O préximo capitulo trata-se da proposta de método que esta centrado em
analisar a pratica docente associadas as aulas praticas em um contexto especifico de

uma instituicdo de EPT no curso Técnico em Mecanica.
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3 METODO

Este capitulo apresenta a proposta do método que orientou esta pesquisa
baseado em um estudo de caso. Para isso, sdo evidenciados os autores utilizados
como suporte para essa investigacdo e como estdo estabelecidos os procedimentos
técnicos adotados. Ele é constituido por 6 (seis) fases definidas para a conducéo deste
estudo, em que sio descritos os participantes, o campo de estudo, os instrumentos,

a analise e o relatdrio. E, por fim, os procedimentos éticos a serem seguidos.

3.1 INTRODUGAO

Para alcancar o objetivo proposto nesta dissertacéo que teve como finalidade
mapear e analisar a pratica docente direcionada a articulagcéo entre a teoria e a préatica
e a sua conformidade nos processos avaliativos das aulas praticas no curso Técnico
em Mecanica da Escola Técnica Estadual Professor Agamemnon Magalhdes —
ETEPAM. No entanto, a definicdo de um método apropriado para o planejamento,
desenvolvimento e implementacao torna-se indispensavel.

Para Prodanov e Freitas (2013), o método € um conjunto de procedimentos
adotados que ordena, inicialmente, o pensamento em sistemas e tragca os
procedimentos do pesquisador ao longo do caminho até alcangar o objetivo cientifico
preestabelecido com o proposito de atingir o conhecimento. Segundo os autores, a
importancia de se estabelecer um método para a resolugao de problemas depende de
muitos fatores: da natureza do objeto que se deseja pesquisar, dos recursos materiais
disponiveis, do nivel de abrangéncia do estudo e, principalmente, da inspiragao
filoséfica do pesquisador. Mazucato, Zambello, Soares, Tauil, Donzelli, Fontana e
Chotolli (2018) ratificam que o método € um dos pilares do conhecimento cientifico,
significando “um caminho” a ser seguido durante as pesquisas, estabelecendo um
conjunto de processos para atingir determinados resultados.

Para tanto, a proposta de método desenvolvida consistiu em 2 (duas) etapas a
saber: Etapa 1 —Analise Documental e Etapa 2 — Atividade Exploratéoria. No que tange
a analise documental no contexto da dissertagdo teve como objetivo reunir
documentos relevantes que abrangem e norteiam as aulas praticas de cursos na EPT.
Isso, no contexto nacional e estadual (Pernambuco), assim como a nivel escolar, no
curso Técnico em Mecanica da ETEPAM. No que concerne a atividade exploratéria,

esta referiu-se ao desenvolvimento de um estudo caso, constituido em dois momentos.
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O primeiro momento consistiu na utilizacdo entrevistas semiestruturadas, esta teve
como proposito compreender como acontece a pratica docente voltadas as aulas
praticas de cada docente participante. No segundo momento foi realizado um grupo
focal com todos os docentes participantes objetivando identificar os pontos relevantes

entre os participantes sobre as suas aulas praticas.

3.2 ETAPA 01: ANALISE DOCUMENTAL

De acordo com Yin (2001), a analise documental apresenta-se como uma fonte
relevante a todos os topicos para os estudos de casos, sendo a importancia do seu
uso em corroborar e valorizar as evidéncias oriundas de outras fontes.

Segundo o autor, as informag¢des documentais podem assumir muitas formas e
devem ser o objeto de planos explicitos da coleta de dados. Gil (2002) ratifica que a
analise documental constitui uma fonte rica e estavel de dados, tornando-se a mais
importante fonte de dados em qualquer pesquisa de natureza histérica. No contexto
desta investigacao a analise documental foi adotada com a finalidade de descrever
como estao estabelecidas as normas que tratam sobre a pratica docente em relacéo
entre a teoria e a pratica e como ocorrem as avaliacdes das aulas praticas.

Para isso, a Figura 5 apresenta os documentos institucionais no ambito Federal,
Estadual e Escolar norteadores para o desenvolvimento do estudo de caso descritas

em 6 (seis) indicagdes que foram analisados nesta pesquisa.

Figura 5 - Documentos Considerados para a Analise Documental.
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O documento apresentado na Indicagao 1 descreve a Resolugdo CNE/CP n°
1, de 5 de janeiro de 2021 em que definem as Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais
para a Educagéao Profissional e Tecnoldgica. Nela foram observados os principios e
critérios dos sistemas de ensino, no planejamento, no desenvolvimento e na avaliagao
da Educacéo Profissional e Tecnoldgica no tocante a avaliagbes das aulas praticas.

O documento considerado na Indicagao 2 mostra o Catalogo Nacional de
Cursos Técnicos (CNCT), aprovado pelo Conselho Nacional de Educagao (CNE), por
meio da Resolugdo CNE/CEB n° 2, de 15 de dezembro de 2020. Este documento
consiste em disciplinar a oferta de cursos de educacao profissional técnica de nivel
médio para orientar e informar as instituigdes de ensino, os estudantes, as empresas
e a sociedade em geral. Ele foi indicado por ser um referencial que subsidia o
planejamento do curso Técnico em Mecanica da ETEPAM, estabelecendo o perfil
profissional, as habilidades e as competéncias, necessarias ao desenvolvimento das
aulas praticas.

O documento evidenciado na Indicagao 3 trata-se do Decreto n° 48.477, de 26
de dezembro de 2019, em que institui o regimento escolar unificado substitutivo das
unidades escolares da rede estadual de ensino do estado de Pernambuco. Ele traz
como objetivo a normatizagdo do sistema de ensino regulamentar, como também,
estabelece parametros gerais as atividades e servigos nas dimensdes administrativa,
didatico-pedagdgica e de convivéncia social. A sua escolha teve como finalidade a
compreensao da organizag&o do curriculo das unidades escolares e na sistematica
de avaliagdo da aprendizagem no Estado de Pernambuco.

O documento exibido na Indicagao 4 apresenta o Parecer do Conselho
Estadual de Educagdo de Pernambuco (CEE/PE) — n° 007/2021. Esse versa pelo
CEE/PE a analise e a aprovagao do curriculo de Pernambuco — ensino médio. Por se
tratar do documento que contempla como base a legislagao vigente e, em especial, a
Base Nacional Comum Curricular (BNCC)® e as Diretrizes Curriculares Nacionais para
o Ensino Médio (DCNEM)’. A sua andlise, nesta fase, esteve centrada na averiguagao

do alinhamento das especificacdes ou indicacdes relacionadas as aulas praticas e o

6 Base Nacional Comum Curricular (BNCC) — Ministério da Educacéo do Brasil (MEC) — RESOLUGCAO CNE/CP n° 2, de 22 de
dezembro de 2017. Disponivel na Internet:
http://basenacionalcomum.mec.gov.br/images/BNCC_EI_EF 110518_versaofinal_site.pdf. Acesso em: XX abr, 2023.

" Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (DCNEM) — Ministério da Educagédo do Brasil (MEC) — Disponivel na
Internet: http://portal.mec.gov.br/docman/novembro-2018-pdf/102481-rceb003-18/file . Acesso em: 10 de abr. 2023.


http://portal.mec.gov.br/docman/novembro-2018-pdf/102481-rceb003-18/file
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seu alinhamento com as Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a Educacgao
Profissional e Tecnolégica — Resolugdo CNE/CP n° 1, de 5 de janeiro de 2021.

O documento observado na Indicagdao 5 caracteriza o Projeto Politico
Pedagogico — PPP da Escola Técnica Estadual Professor Agamemnon Magalhaes —
ETEPAM. Ele apresenta uma analise do ensino em seus aspectos filosoficos, politicos,
metodoldgicos e curriculares, em que busca uma abordagem critica do conhecimento,
visto que contempla toda a pratica pedagdgica de maneira intencionada e
emancipatoria. Esse documento foi selecionado para compor a analise em fungao de
como se estabelece a relagédo ensino e aprendizagem, bem como as avaliagdes das
aulas praticas. Inclusive, averiguando o grau de conformidade com a Resolugao
CNE/CP n° 1, de 5 de janeiro de 2021 em que define as Diretrizes Curriculares
Nacionais Gerais para a Educacéo Profissional e Tecnolégica e com o Parecer do
Conselho Estadual de Educacao de Pernambuco (CEE/PE) — n° 007/2021.

Por fim, o documento exposto na Indicagao 6 traz o Plano de Curso Técnico
em Mecanica da ETEPAM. Este documento baseia-se no Catalogo Nacional de
Cursos Técnicos (CNCT) e no Regimento Escolar Unificado Substitutivo das Escolas
Técnicas da Rede Estadual de Ensino do Estado de Pernambuco. Por se tratar do
documento que operacionaliza o curso, a sua selecao foi para verificar como estao
dispostas as atividades de ensino e aprendizagem, especialmente as aulas praticas e

as formas de avaliagao.

3.3 ETAPA 02: CARACTERIZAGAO DO ESTUDO DE CASO

Para a classificacdo da pesquisa com base nos procedimentos técnicos que
devem ser utilizados, o estudo de caso apresentou-se como a melhor opgéo para que
o objetivo geral e os objetivos especificos fossem atingidos. Gil (2002) define o estudo
de caso como sendo uma modalidade de pesquisa amplamente utilizada nas ciéncias
sociais, consistindo no estudo profundo e exaustivo de um ou poucos objetos, de
maneira que permita seu amplo e detalhado conhecimento. Malheiros (2011)
complementa que o estudo de caso consiste em pesquisar uma pessoa, um grupo ou
uma situacao especifica para entender uma estabelecida relacdo de causa e efeito,
tratando-se de uma estratégia quando o fendbmeno de estudo relaciona-se a situacao
cotidiana.

O estudo de caso apresenta-se de acordo com Fonseca (2002) como método

que permite obter uma grande quantidade de informagdes. Ele procura compreender
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como € o mundo do ponto de vista dos participantes, que visa apresentar uma
perspectiva objetiva e global, tanto quanto possivel completa e coerente, do objeto de
estudo do ponto de vista do pesquisador. Para Fachin (2017), o método de estudo de
caso € caracterizado por ser um estudo intensivo, levando-se em consideragao a
compreensao como um todo do assunto investigado. Isso, considerando que todos os
aspectos do caso sé&o investigados, podendo até aparecer relagbes que, de outra
forma, ndo seriam descobertas. De modo a estabelecer um roteiro adequado para o
desenvolvimento do estudo de caso nesta proposta de método, foi avaliada o que
orienta as proposi¢des de Gil (2002) e Malheiros (2011) a fim de constituir um itinerario
em conformidade aos objetivos propostos neste estudo.

Para tanto, o Quadro 3 apresenta as fases para o desenvolvimento de um
estudo de caso descritas em 3 (trés) indicagdes. A Indicagao 1 descreve 7(sete) fases

para um estudo de caso que s&o consideradas por Gil (2002).

Quadro 3 - Fases para o Desenvolvimento do Estudo de Caso desta Pesquisa — Gil (2002) e
Malheiros (2011).

Definir o problema de pesquisa na
forma de um caso.

- Definir o problema de pesquisa na
FOLLLEE DL IR BT forma de um caso.
Limitar o caso a uma unidade

Definicao da unidade-caso. individual Definicac da unidade-caso.

Determinacdo do nimero de

e MNao se aplica

Determinacdo do nimero de casos.

w Estrufurar o instrumenio de colela de dados,
Elaburag:au do prﬂtuouln. orentando-se pelas imitapies de tempo & espaca
e caracterizam essa abordagem de pesquisa.

Elaboracdo do protocolo para coleta

de dados
Coleta de dados. Coletar oz dados.

Analisar oz dados, relacicnando-os ao

referencial tedrico escolhido. Gl TG RTE R0 Tl :

Avaliagdo e analise dos dados.

Construir o relatorio final com as
conclusoes.

Preparacae do relataric final com as

|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
conclusoes. |

Preparagao do relatorio.

Fonte: O Autor.
A Indicagao 2 apresenta 6 (seis) fases que sao consideradas por Malheiros

(2011). Essa sutil diferenga nas proposi¢des é percebida na fase de determinagéao do
numero de casos, proposto por Gil (2002), ao considerar que os estudos de caso
podem ser constituidos tanto de um unico quanto de multiplos casos. Por fim, a

Indicagao 3 trata-se das fases resultantes — baseado em Gil (2002) e Malheiros (2011)
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— que serao consideradas nesta investigacdo de maneira a alcangar com éxito o objeto
de pesquisa desta proposta de método. A seguir, serdo descritas cada fase

constituinte do estudo de caso.

3.3.1 FASE 01: DEFINIGAO DO PROBLEMA DE PESQUISA NA FORMA DE UM
CASO

Gil (2002) destaca que a formulagao do problema nesse tipo de delineamento,
consiste em garantir que o problema formulado seja passivel de verificagdo para
fornecer respostas relativas as causas de determinados fendmenos, tornando-se
recomendavel exatamente para proporcionar maior nivel de profundidade. Assim
como, Malheiros (2011), ratifica que o estudo de caso apresenta vantagens como
abordagem técnica de pesquisa, destacando-se por ser mais concreta,
contextualizada e clara.

Para este estudo de caso o problema de pesquisa a ser considerado foi definido
no Capitulo1 — vide pag. 24 — deste estudo que consiste na auséncia de foco nas
investigagdes sobre como ocorre a pratica do docente no desenvolvimento das aulas
praticas. Aliado ao desconhecimento do tipo ou nivel de conformidade relacionada a
pratica do docente. Sobretudo, no quesito avaliacdo dessas aulas praticas, no eixo de
controle e processos industriais encontram-se ou ndo estdo em sintonia com o PPC
dos cursos técnicos na EPT, principalmente, as direcionadas ao curso Técnico em

Mecénica.

3.3.2 FASE 02: DEFINIGAO DA UNIDADE-CASO

Para Gil (2002) a unidade — caso refere-se a um individuo, uma familia ou
qualquer outro grupo social um pequeno grupo, uma organizagado, um conjunto de
relagdes, um papel social, um processo social, uma comunidade, uma nacido ou
mesmo toda uma cultura num contexto definido.

O autor considera que os critérios de selegao dos casos variam de acordo com
0s propositos da pesquisa. Dentre as modalidades identificadas de estudo de caso,
esse se enquadra no estudo de caso intrinseco. Essa modalidade tem como
caracteristica o proprio objeto da pesquisa, em que o pesquisador almeja conhecé-lo
em profundidade. Malheiros (2011) complementa que o estudo de caso intrinseco é
uma modalidade balizada pelo interesse daquele que pesquisa no caso escolhido. E

importante registrar que a unidade-caso adotada se encontra em consonancia com as
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recomendagdes de Gil (2002) quanto a sua delimitagdo do ponto de vista espacial,
assim como, pelo recorte especifico sobre o objeto a ser observado.

Desse modo, a unidade — caso definida nesta pesquisa esteve centrada em
identificar de maneira abrangente a pratica docente no ensino das aulas praticas
direcionadas a avaliagdo dos discentes no curso Técnico em Mecanica na Escola

Técnica Estadual Professor Agamemnon Magalhaes — ETEPAM.

3.3.3 FASE 03: DETERMINAGAO DO NUMERO DE CASOS

O curso Técnico em Mecénica na Escola Técnica Estadual Professor
Agamémnon Magalhdes — ETEPAM, esta estruturado nas modalidades presenciais
para o integral e subsequente. Isso, tendo uma duragao de trés anos e um ano e meio
respectivamente, apresentando uma carga horaria de 1200h, conforme estabelece o
CNTC (2022). O curso habilita o discente para o exercicio profissional, aliando suas
competéncias construidas as necessidades do mundo do trabalho, desenvolvendo
atividades ou fungdes especificas da produgédo, manutencéo, projetos e assisténcia
técnica.

Conforme apresentado na introdugéo deste capitulo, Gil (2002) destaca que um
estudo de caso pode ser composto tanto de um unico caso ou por multiplos casos em
seu desenvolvimento. Ele complementa que a utilizagdo de multiplos casos é a
situacao frequentemente adotada nas pesquisas sociais, considerando que a sua
utilizagao proporciona evidéncias inseridas em diferentes contextos, concorrendo para
a elaboragdo de uma pesquisa de melhor qualidade. Yin (2001) acrescenta que os
projetos de casos multiplos resultam em provas que sao consideradas potencialmente
convincentes, em que cada caso deve servir a um proposito especifico dentro do
escopo global da investigagao.

Dessa forma, a determinacdo do numero de casos desta pesquisa foi baseada
inicialmente em trés disciplinas na area de fabricacdo mecanica. Para esse proposito,
a Figura 6 contém as 3 (trés) unidades de caso, em que apresentam as disciplinas a
serem investigadas neste estudo.

A Unidade de Caso 01 aborda a disciplina de Processo de Fabricagéo
Convencional. Esta é vivenciada no ensino médio integrado no 1° semestre do 3° ano
e no 2° médulo para o subsequente. Nela sao tratados os conteudos desenvolvidos

em processo de fabricagao convencional por ajustagem e tornearia.
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Figura 6 - Determinagdo das Unidades Caso.

Unidade de Caso 01 Unidade de Caso 02 Unidade de Caso 03

Disciplina:
Disciplina: Processo de Fabricacao =
= . Disciplina:
Processo de Fabricagao Convencional e Controle 2
: 2 Tecnologia da Soldagem
Convencional Numérico por Computador
(CNC)
Integrado: 32. Ano — 12. Semestre Integrado: 32, Ano — 22, Semestre Integrado: 32. Ano — 22, Semestre
Subsequente: 22, Médulo Subsequente: 32. Médulo Subsequente: 32, Médulo

Fonte: O Autor.
A Unidade de Caso 02 refere-se a disciplina de Processo de Fabricacao

Convencional e Controle Numérico por Computador (CNC). Ela é ofertada em no
ensino médio integrado no 2° semestre do 3° ano e para o subsequente no 3° modulo.
Essa disciplina trata do tema relacionados aos processos de fabricagcao por fresagem
e CNC.

A Unidade de Caso 03 versa sobre a disciplina de Tecnologia da Soldagem.
Ela é desenvolvida no ensino meédio integrado no 2° semestre do 3° ano e
subsequente no 3° mddulo. Os conteudos ministrados sdo comumente relacionados
aos principais processos de soldagem.

O critério para a selecado dessas disciplinas deu-se pela maior quantidade de
aulas praticas existentes na matriz curricular do curso. Portanto, em razdo disso, cada
disciplina foi o objeto de um estudo de caso individual e o estudo como um todo foi
caracterizado como um estudo de caso constituido por multiplos casos. Isso, para
investigar de que forma acontece a articulagdo entre as aulas tedricas e as aulas
praticas nos espacos laboratoriais, especificamente, no que concerne os critérios
utilizados nas avaliagbes das aulas praticas dos discentes no curso. Como tratou-se
de uma proposta de estudo, foi importante registrar que na hipotese dessas trés
disciplinas ndo puderem — seja qual for o motivo — participarem do estudo, seriam
selecionadas outras disciplinas do curso baseadas sempre nos mesmos critérios para

as disciplinas elegiveis no curso.
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3.3.4 FASE 04: ELABORAGAO DO PROTOCOLO PARA COLETA DE DADOS

Para Yin (2001), um protocolo para o estudo de caso contém o instrumento,
mas também contém os procedimentos e as regras gerais que devem ser seguidas
ao utilizar o instrumento. O autor enfatiza que o protocolo é uma das taticas principais
para se aumentar a confiabilidade da pesquisa e orientar o pesquisador ao conduzir o
estudo de caso de multiplos casos. Gil (2002) ratifica que o protocolo constitui um
documento que ndo apenas contém o instrumento de coleta de dados, mas também
define a conduta a ser adotada para sua aplicagao.

Gil (2002) afirma que as pesquisas exploratérias tém como objetivo
proporcionar maior familiaridade com o problema, com vistas a torna-lo mais explicito
ou a constituir hipéteses, sendo o seu planejamento bastante flexivel, de modo que
possibilite a consideracdo dos mais variados aspectos relativos ao fato estudado.
Prodanov e Freitas (2013) ratificam que a pesquisa exploratoria possui planejamento
flexivel, o que permite o estudo do tema sob diversos angulos e aspectos, visando
proporcionar maior familiaridade com o problema, tornando-o explicito ou construindo
hipoteses sobre ele. Rodrigues et al. (2014) complementam que pesquisa exploratoria
se constitui numa pesquisa preliminar, cujo principal objetivo & buscar informacdes
sobre determinado assunto ou descobrir um tema para estudo, também é possivel
definir os objetivos ou formular as hipéteses de uma pesquisa.

O protocolo para coleta de dados definido nesta fase tratou-se de um estudo
exploratério com os docentes constituido em 3 (trés) passos. O primeiro passo
consistiu na caracterizacdo do universo participante. O segundo passo esteve
associado a defini¢ao e utilizagao do instrumento “entrevistas semiestruturadas”. Este
teve como finalidade compreender como acontece a pratica docente voltadas as aulas
praticas de cada participante. No terceiro passo foi realizado um “grupo focal”™ com
todos os participantes objetivando identificar os pontos ou sinalizagbes relevantes

entre os participantes sobre as suas aulas praticas.

= PASSO 01: CARACTERIZAGAO DOS PARTICIPANTES

De acordo com Gil (2002), a selegao dos participantes numa pesquisa é feita
em fungao de apresentar caracteristicas que possibilitem a investigagao da influéncia
de determinada exposig¢ao na ocorréncia de determinado fenébmeno.

Dessa forma, os participantes que foram selecionados e convidados, tratou-se

de docentes vinculados a ETEPAM que lecionam aulas praticas. Isso na area de
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fabricacdo mecanica associados as disciplinas: Processo de Fabricagcao
Convencional, Processo de Processo de Fabricagao Convencional e Controle
Numérico por Computador (CNC) e Tecnhologia da Soldagem. Estas especificadas
na fase 03 deste protocolo e estdo associadas na determinacao dos casos que foram
investigados.

Vale destacar que o perfil dos docentes escolhidos foi formado por 6 (seis)
docentes com formagao na area de controle e processos industriais, com énfase em
mecanica e que pertencem ao nucleo de formacgao especifica do curso da instituicao.

E importante registrar que em funcéo da afinidade e do vinculo institucional do
pesquisador com o campo de estudo e de modo a evitar consideragdes equivocadas
sobre sua ligagao com estudo de caso descrito neste capitulo. Ratifica-se que o seu
papel no seu desenvolvimento foi restrito exclusivamente como investigador em todas

as fases de sua execucao.

= PASSO 02: ENTREVISTAS

Gil (2002) afirma que entre todas as técnicas de interrogagao, a entrevista é a
qgue apresenta maior flexibilidade, podendo assumir as mais diversas formas. O autor
complementa que a entrevista pode caracterizar-se como informal, quando se
distingue da simples conversagao apenas por ter como objetivo basico a coleta de
dados ou pode ser focalizada quando, embora livre, enfoca tema bem especifico.

Mazucato (2018) enfatiza que as entrevistas semiestruturadas oferecem
flexibilidade ao pesquisador, permitindo ao entrevistador refazer questdes, reformular
de modo distinto as questdes caso o entrevistado nao as compreenda e certificar que
foi devidamente entendido. O autor acrescenta que esse formato de pesquisa viabiliza
tanto a obtencdo de dados quantificaveis de modo estatistico, quanto, em viés
qualitativo, no formato de relatérios, falas, observacdes e pontuagdes do pesquisador.

Nesse contexto, a utilizacdo da entrevista semiestruturada como instrumento
de coleta de dados foi aplicada aos participantes candidatos neste estudo de caso, os
docentes da area de mecéanica da ETEPAM, nas trés unidade-caso especificadas na
Fase 03 que representa cada disciplina.

Diante disso, a razdo em utilizar as entrevistas teve como finalidade identificar
como acontece a pratica docente de cada disciplina das unidades caso,
especificamente, em relagao as aulas tedricas e as aulas praticas e quais as formas
e os critérios empregados na realizagao das avaliagdes praticas. A Figura 7 apresenta

os 3 (trés) momentos que comporao esta atividade.



65

Figura 7 - Momentos para a realizagdo das Entrevistas.

Entrevista 01

Docentes da Disciplina de Processo de
Fabricagdao Convencional

Identificar para cada unidade
de caso, as praticas docentes
Entrevista 02 em relagéo as aulas tedricas e

%‘ Docentes da Disciplina Processo de Fabricagdo a3 aulas pratlcas e seu
Convencional e Controle Numérico por processo de avaliagéo no

Computador (CNC) . .
Curso Técnico em Mecanica

da ETEPAM.
Entrevista 03

Docentes da Disciplina de Tecnologia de
Soldagem

Fonte: O Autor.

Em um segundo momento, apos o processamento dos dados coletados nas
entrevistas foi validado individualmente com os respectivos participantes com vistas a
confirmar, complementar e, quando necessario, retificar possiveis pontos nao
compreendidos. Para isso, foi elaborado um roteiro com 20 perguntas, que podem ser
averiguadas no Apéndice A, Pag.137. Para as entrevistas vale ressaltar que foram
gravadas no formato de audio e depois foram transcritos e analisados pelo

pesquisador.

= PASSO 03: GRUPO FOCAL

De acordo com Backes; Colomé; Erdmann e Lunardi (2011) o grupo focal
representa uma técnica de coleta de dados que, a partir da interagéo grupal, promove
uma ampla problematizagédo sobre um tema ou foco especifico. Isso, trata-se de uma
entrevista em grupo, na qual a interacdo configura-se como parte integrante do
método. Os autores acrescentam que o grupo focal pode atingir um nivel reflexivo que
outras técnicas nao conseguem alcangar, revelando dimensdes de entendimento que,
frequentemente, permanecem inexploradas pelas técnicas convencionais de coleta de
dados.

E enfatizado por Fonseca (2002) que o grupo focal & uma técnica de entrevista
em grupo que tem por objetivo revelar experiéncias, sentimentos, percepgdes e
preferéncias. Para isso, sao formados com participantes que tém caracteristicas em
comum e sao incentivados pelo moderador a conversarem entre si, trocando

experiéncias e interagindo sobre suas ideias, sentimentos, valores e dificuldades.
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No cenario dessa etapa, o uso deste instrumento foi reunir o grupo de docentes
participantes da pesquisa para compartilhar os resultados obtidos na etapa da
entrevista semiestruturada para que se pudesse interagir sobre o tema estudado.

Para tal fim, a Figura 8 compreende como foram estruturados os 2 (dois)
momentos do grupo focal que foram explorados neste estudo. No primeiro momento,
0 pesquisador reuniu o grupo de docentes participantes da pesquisa com a finalidade
de apresentar os resultados individuais obtidos na etapa das entrevistas
semiestruturadas, compartilhando a percepcao de cada docente participante dentro

de cada disciplina associadas as unidades caso.

Figura 8 - Momentos do Grupo Focal.

Primeiro Momento Segundo Momento
O
OCEDO
®f \©
S \Y I

Reunir o grupo de docentes participantes da Refletir com os participantes a partir dos
pesquisa com a finalidade de apresentar os resultados das suas percep¢cdes com a finalidade
resultados individuais. de conciliar os pontos comuns e consensualizar as
divergéncias entre eles sobre o tema

Fonte: O Autor.
No segundo momento, o pesquisador, na condigao de mediador e observador,

incentivou uma reflexdo com os participantes a partir dos resultados das suas
percepgdes no primeiro momento do grupo focal. Isso, objetivando o debate entre eles,
com vistas a trocarem experiéncias e relatarem as dificuldades sobre a condugao das
aulas praticas em suas respectivas disciplinas. Tudo isso, com a finalidade de conciliar
0s pontos comuns e consensualizar as divergéncias entre eles sobre o tema. Desse
modo, foi organizado um roteiro para a condugdo do grupo focal, que pode ser
verificado no Apéndice B, Pag.139. Este momento foi gravado no formato de audio

para depois serem analisados pelo pesquisador.



67

3.3.5 FASE 05: AVALIAGAO E ANALISE DOS DADOS

Para Gil (2002), o estudo de caso vale-se de procedimentos de coleta de dados
variados, o processo de analise e interpretagao pode envolver diferentes modelos de
analise, sendo o importante a preservacao da totalidade da unidade social. Malheiros
(2011) evidencia que uma analise de dados tem o propdésito de identificar causas ou
consequéncias de um determinado evento. Para isso, categorizando os dados
levantados para encontrar similitudes, que permita ao pesquisador fazer inferéncias,
formulando respostas plausiveis e orientadas exclusivamente pelos dados da
pesquisa.

Para isso, o0 método de avaliacdo e analise dos dados aplicado neste estudo
utilizou diferentes procedimentos para as duas etapas definidas na proposta de
método em que sera baseada nas orientagdes de Malheiros (2011) e Bardin (2016).

A avaliagao e analise dos dados que se adequa para este estudo foi o método
I6gico-semantico, em razao do pesquisador buscar o significado do conteudo coletado,
nao importando a forma escolhida ou a estética do discurso, conforme descrito por
Malheiros (2011). O autor ressalta que a analise dos dados €& uma forma de
apropriagdo do discurso do sujeito da pesquisa por parte do pesquisador com o
objetivo de se chegar a conclusdes que tragam ou n&o respostas aos problemas
levantados.

O método de avaliagao e analise dos dados apresentado por Bardin (2016), foi
definido em trés momentos. O primeiro momento, trata-se da pré-analise dos
resultados das Etapas 01 e 02. Essa referiu-se a escolha dos documentos a serem
submetidos a analise e a elaboracgao de indicadores que fundamentem a interpretagao
final. O segundo momento, consistiu na exploragdo do material em operagdes de
codificacdo, decomposi¢céo ou enumeragao para transformar em categorias de analise.
Por fim, o momento do tratamento dos resultados obtidos, que apareceram para

interpretar as informagdes de maneira significativa e valida.

3.3.6 FASE 06: PREPARAGAO DO RELATORIO FINAL COM AS CONCLUSOES
De acordo com Gil (2002), os relatérios referentes a estudos de caso
constituidos de multiplos casos sao apresentados individualmente, como narrativas
em capitulos ou topicos separados. O autor acrescenta que atualmente verifica-se a
tendéncia para apresentar os estudos de caso de maneira muito préxima a dos demais
relatérios de pesquisa, envolvendo partes destinadas a apresentagao do problema, a

metodologia empregada, aos resultados obtidos e as conclusoes.
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Nesse sentido, esta fase teve como propdsito apresentar os possiveis pontos
ou indicativos associados ao objetivo apresentado para o desenvolvimento deste
estudo de caso. Entende-se que os possiveis pontos ou indicativos que foram
identificados serviram como balizadores para o desenvolvimento do Produto

Educacional (PE) resultante deste estudo.

3.4 ASPECTOS ETICOS DA PESQUISA

Nesta pesquisa foi estabelecido o compromisso de desenvolver todas as agdes
necessarias sob a perspectiva da ética, com o objetivo de direcionar e garantir os
principios e direitos fundamentais a todos os docentes participantes desse estudo.

A realizacdo da presente pesquisa obedeceu aos preceitos éticos das
Resolugdo de n° 466 de 2012, do Conselho Nacional de Saude (CNS). Em
conformidade com o estabelecido na resolucéo, foram destacadas todas as condi¢cdes
deste estudo por meio do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido — TCLE
(Apéndice C, p. 140), que foi entregue a todos os participantes da pesquisa. Para isso,
foram considerados os riscos, os beneficios e a forma de armazenamento dos dados
coletados, descritos a sequir:

e Riscos: Visando amenizar qualquer desconforto, o pesquisador buscou
proporcionar um ambiente acolhedor aos participantes. Se, ainda assim, os
participantes sentissem algum tipo de desconforto, foi solicitado que a situagao
fosse comunicada ao pesquisador, para que as devidas providéncias
pudessem ser tomadas com o objetivo de sanar essas dificuldades ou até
mesmo a retirada deste (a) voluntario (a) da pesquisa se assim ele (a)
preferisse.

¢ Beneficios: Esta pesquisa contribuiu para a compreensao do tema estudado
e para a produgcdo de conhecimento cientifico, bem como possibilitou o
esclarecimento da importancia dos parametros avaliativos para as aulas
praticas no eixo tecnoldgico controle e processos industriais no curso Técnico
em Mecanica. De modo, que os docentes possam realizar a pratica profissional,
de maneira efetiva e sistematizada, potencializando o processo ensino e
aprendizagem.

e Armazenamento dos dados coletados: O pesquisador declara que os dados
coletados (gravacoes das entrevistas e do grupo focal) nesta pesquisa ficaréo
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armazenados em pastas de arquivo e computador pessoal, sob a
responsabilidade do pesquisador Sténio de Castro Ribeiro Il, residente na Rua
Guedes Pereira n® 114, apartamento n° 702, Casa Amarela, CEP 52.060-150,
Recife-PE, pelo periodo de minimo 5 anos apés o término da pesquisa.

No Termo de Consentimento Livre e Esclarecido, atestou-se ainda a
possibilidade de encerramento de participagcdo a qualquer tempo deste estudo,
salvaguardando assim, a livre participagao dos docentes sem nenhum tipo de vinculo
obrigatdrio. Além disso, assegurou-se a prestacdo de informagdes referentes ao
desenvolvimento da pesquisa e quaisquer duvidas circunstanciais sobre o estudo por
parte do pesquisador, com o propdsito de garantir a transparéncia deste trabalho de

pesquisa.
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4  ANALISE E DISCUSSAO DOS RESULTADOS

Este capitulo apresenta a analise e discussao dos resultados dos dados
coletados durante as duas etapas da pesquisa. Na primeira etapa refere-se a pesquisa
documental, que foi produzida por meio de uma analise dos documentos institucionais.
Na segunda etapa, trata-se da atividade exploratéria constituida em 2 (dois) passos
que correspondem as entrevistas semiestruturadas e ao grupo focal. Cabe destacar,
que cada etapa analisada e discutida procurou levantar e identificar os elementos
propostos no objetivo desta pesquisa e sua condugao seguiu os preceitos dos autores
Malheiros (2011) e Bardin (2016).

4.1 ETAPA 1: PESQUISA DOCUMENTAL

De acordo com as orientagdes de Malheiros (2011) e Bardin (2016), esta
pesquisa documental teve como a descricdo de como estio estabelecidas as normas
que tratam sobre a pratica docente em relagao entre a teoria e a pratica e como devem
ocorrer as avaliagbes das aulas praticas. Eles estdo centrados no ambito nacional
bem como aqueles que norteiam o tema associados a rede estadual de educacgao de
Pernambuco, assim como a nivel escolar, no curso Técnico em Mecanica da ETEPAM.

Os 6 (seis) documentos que foram analisados séo:

X DOCUMENTO 1: A Resolugdo CNE/CP n° 1, de 5 de janeiro de 2021;

X DOCUMENTO 2: O Catalogo Nacional de Cursos Técnicos (CNCT),
aprovado pelo Conselho Nacional de Educacdo (CNE), por meio da
Resolucdo CNE/CEB n° 2, de 15 de dezembro de 2020;

<> DOCUMENTO 3: O Decreto n° 48.477, de 26 de dezembro de 2019;

X DOCUMENTO 4: O Parecer do Conselho Estadual de Educacdo de
Pernambuco (CEE/PE) — n°® 007/2021;

o DOCUMENTO 5: O Projeto Politico Pedagogico — PPP da Escola
Técnica Estadual Professor Agamemnon Magalhaes — ETEPAM,;

<> DOCUMENTO 6: O Plano de Curso Técnico em Mecanica da ETEPAM.

Cabe entender que os documentos foram analisados de forma individual e

foram analisadas as relagdes entre eles.
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4.1.1 DOCUMENTO 1: RESOLUGAO CNE/CP N° 1, DE 5 DE JANEIRO DE 2021

A Resolucdo do Conselho Nacional de Educacdo e do Conselho Pleno
(CNE/CP)8 n° 1, de 5 de janeiro de 2021, homologado pela Portaria MEC n° 1.097,
de 31 de dezembro de 2020, publicada no DOU de 4 de janeiro de 2021, define as
Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a Educacéao Profissional e Tecnoldgica.
O documento apresenta o conjunto articulado de principios e critérios a serem
observados pelos sistemas de ensino e pelas instituicdes e redes de ensino publicas
e privadas, na organizagao, no planejamento, no desenvolvimento e na avaliacdo da
Educacao Profissional e Tecnoldgica.

A Resolugdo, no Capitulo VI da estrutura e organizacdo da educagao
profissional de nivel médio em seu artigo 20 no paragrafo 1°, refere-se a estruturagéo
dos cursos da EPT na forma integrada devem assegurar aos discentes o

desenvolvimento de conhecimentos, expressos em:

[...] termos de conceitos e procedimentos, de habilidades, expressas em
praticas cognitivas, profissionais e socioemocionais, bem como de
atitudes, valores e emog¢oes, que os coloquem em condi¢des efetivas de
propiciar que esses saberes sejam continuamente mobilizados, articulados e
integrados, expressando-se em competéncias profissionais essenciais para
resolver demandas complexas da vida cotidiana, do pleno exercicio da
cidadania no mundo do trabalho e na pratica social. (Brasil, 2021, Grifo
Nnosso).

Os aspectos ressaltados no artigo 20 apresentam o que as instituicdes de
ensino publicas e privadas na EPT devem considerar na estruturagdo dos diferentes
cursos, na diregao de organizarem suas praticas pedagodgicas, favorecendo uma
interacao entre o ensino e a aprendizagem. Além de contribuir para a formagao plena
dos discentes para o mundo do trabalho.

No artigo 24 no inciso VI, define que deve ser considerado os critérios e
procedimentos de avaliagao da aprendizagem no planejamento do plano de curso. No
Artigo 25 no inciso VII, que trata da estrutura do Projeto Pedagdgico do Curso — PPC
a ser submetida a aprovacgéo dos érgaos competentes no ambito do correspondente
sistema de ensino, deve conter, no minimo, os critérios e procedimentos de avaliacdo

de aprendizagem.

8 Resolugdo CNE/CP n° 1, de 5 de janeiro de 2021 — Ministério da Educagdo do Brasil (MEC). Disponivel na Internet:
https://normativasconselhos.mec.gov.br/normativa/pdf/CNE_RES_CNECPN12021.pdf
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No Capitulo XIlI, artigo 45 que versa a avaliacdo da aprendizagem estabelece:

A avaliagdo da aprendizagem dos estudantes visa a sua progressao continua
para o alcance do perfil profissional de conclusdo, sendo diagnéstica,
formativa e somativa, com prevaléncia dos aspectos qualitativos sobre os
quantitativos, na perspectiva do desenvolvimento das competéncias
profissionais da capacidade de aprendizagem, para continuar aprendendo ao
longo da vida. (Brasil, 2021, Grifo nosso).

Os principios e critérios descritos na Resolugao evidenciam a importancia da
avaliagdo da aprendizagem a serem considerados pelas instituicbes de ensino na
Educacao Profissional e Tecnoldgica, no planejamento do plano de curso e no Projeto

Pedagadgico do Curso.
4.1.2 DOCUMENTO 2: CATALOGO NACIONAL DE CURSOS TECNICOS (CNCT)

O Catalogo Nacional de Cursos Técnicos (CNCT), foi aprovado pelo Conselho
Nacional de Educacdo (CNE), por meio da Resolugdo CNE/CEB n° 2, de 15 de
dezembro de 2020. Ele consiste em disciplinar a oferta de cursos de educacao
profissional técnica de nivel médio orientando e informando as instituicées de ensino,
os discentes, as empresas e a sociedade em geral. Para as instituicbes de ensino, o
CNCT €& um referencial que subsidia o planejamento dos cursos e suas
correspondentes qualificacdes profissionais e especializacdes técnicas de nivel médio.
Para os discentes, serve de base para a escolha dos seus cursos, apresentando-lhes
os diferentes perfis profissionais e as possibilidades de atuagdo, entre outras
informagbes. Para o setor produtivo, auxilia na definicdo da contratagdo de
profissionais com os perfis mais adequados as suas necessidades.

O CNCT (2022) é organizado em 13 (treze) eixos tecnologicos, em que cada
um deles reune um grupo de cursos, indicando para cada uma carga horaria minima,
o perfil profissional de concluséao, infraestrutura minima requerida, campo de atuacao.
Além das ocupacgbes associadas a Classificagdo Brasileira de Ocupagdes (CBO),
normas associadas ao exercicio profissional e possibilidades de certificagao
intermediaria em cursos de qualificagdo profissional e de formagao continuada em
cursos de especializagao.

Quando se observa no CNCT (2022) o eixo de controle e processos industriais
especificamente no curso Técnico em Mecanica, verifica-se uma obrigatoriedade de
carga horaria minima de 1200 horas. Além da carga horaria minima prevista, o curso
podera ter estagio curricular supervisionado obrigatorio, a critério da instituicdo

ofertante.
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O CNCT (2022), descreve que o perfil profissional de conclusédo para a
formacgao profissional de Técnico em Mecanica deve abranger, a saber: | —
Programagao, controle e execugcdo de processos de fabricagdo mecanica para
maquinas e equipamentos mecanicos atendendo as normas e aos padrdes técnicos
de qualidade, saude e seguranga e de meio ambiente. || — Planejamento, aplicagéo e
controle de procedimentos de instalagdo, de manutencédo e inspecdo mecanica de
maquinas e equipamentos. |l — Elaboragédo de projetos de produtos relacionados a
maquinas e equipamentos mecanicos especificando materiais para construgao
mecanica por meio de técnicas de usinagem, soldagem e conformagao mecanica. IV
— Realizagao de inspegao visual, dimensional e testes em sistemas, instrumentos e
equipamentos mecanicos, pneumaticos, hidraulicos e eletromecanicos de maquinas.
V — Reconhecer tecnologias inovadoras presentes no segmento visando a atender as
transformagdes digitais na sociedade.

No término do curso, 0os egressos receberdo a titulagcdo de Técnico em
Mecénica, tendo as suas ocupacgoes relacionadas a Classificacao Brasileira de
Ocupacbes — CBO (BRASIL, 2010) com o cédigo 3141-10, em que apresenta as
seguintes atribui¢cbes profissionais: | — elaboram projetos de sistemas eletromecanicos;
I — montam e instalam maquinas e equipamentos; |ll — planejam e realizam
manutencao; IV — desenvolvem processos de fabricacdo e montagem; V — elaboram
documentacéo; VI — realizam compras e vendas técnicas; e VIl — cumprem normas e
procedimentos de seguranga no trabalho e preservagao ambiental.

Em relacdo a legislagdo profissional o Conselho Federal dos Técnicos
Industriais - CFT, no uso das competéncias que Ihe confere a Lei n°® 13.639 de 26 de
marco de 2018° no artigo 31, estabelece que ele podera detalhar, observados os
limites legais e regulamentares, as areas de atuacgéo privativas dos técnicos industriais.
A Resolugao do CFT n° 101, de 4 de junho de 2020 disciplina e orienta as prerrogativas
e atribuicées dos Técnicos Industriais com habilitagdo em Mecanica. Ela, no artigo 2°,
estabelece que as atribuigdes profissionais dos Técnicos em Mecanica consistem em:

| - Responsabilizar-se pela elaboracdo e execugao de projetos mecanicos;
(Brasil, 2020, Grifo nosso).

9 Lei n° 13.639 de 26 de margo de 2018 — Cria o Conselho Federal dos Técnicos Industriais, o Conselho Federal dos Técnicos
Agricolas, os Conselhos Regionais dos Técnicos Industriais e os Conselhos Regionais dos Técnicos Agricolas. Disponivel em:
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2015-2018/2018/1ei/I13639.htm
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Il - Conduzir, elaborar, dirigir e executar os trabalhos de sua especialidade;
(Brasil, 2020, Grifo nosso).

lIl - Prestar assisténcia técnica no estudo e desenvolvimento de projetos e
pesquisas tecnoldgicas voltadas para sua especialidade; (Brasil, 2020).

IV - Dar assisténcia técnica na compra, venda e utilizacdo de produtos,
maguinas e equipamentos mecanicos; (Brasil,2020, Grifo nosso).

V - Elaborar e/ou aprovar orgamentos na sua especialidade; (Brasil, 2020).
VI - Fabricar pecas mecénicas; (Brasil, 2020, Grifo nosso).

VIl - Responsabilizar-se tecnicamente por pessoa juridica que desenvolvam
atividades no &mbito da mecénica. (Brasil, 2020).

Entre as atribuicdes do Técnico em Mecéanica, descritas na Portaria 101/2020
do CFT, foram destacadas as que apresentam as habilidades profissionais
necessarias para as atividades praticas.

Portanto, observa-se que no CNCT as aulas praticas fazem parte do perfil de
concluséo do curso Técnico em Mecénica. Além de orientar as instituicdes de ensino
a respeito da infraestrutura minima de laboratorios para as aulas praticas que o curso
deve ter para contemplar todas as atribuicbes, a exemplo dos laboratérios de
maquinas operatrizes convencional e Controle Numérico Computadorizado — CNC,
soldagem e manutencdo mecanica. Na CBO e no CFT é evidenciado a importancia
das atribuicbes profissionais indispensaveis ao profissional. Essas atribuicdes
somente podem ser viabilizadas com um conjunto de atividades tedricas associadas
as atividades praticas que o profissional precisa ter na sua formacéo. Por isso, elas
permitem auxiliar as instituicoes de ensino em Educacao Profissional e Tecnologica a
realizarem o planejamento dessas aulas praticas de forma a preparar os discentes

para o mundo do trabalho.
4.1.3 DOCUMENTO 3: DECRETO N° 48.477, DE 26 DE DEZEMBRO DE 2019

O Decreto n° 48.477, de 26 de dezembro de 2019, institui o regimento escolar
unificado substitutivo das escolas técnicas da rede estadual de ensino do estado de
Pernambuco. Ele regulamenta a estruturagdo administrativa, didatico-pedagdgica e
de convivéncia social, com base na Lei de Diretrizes e Bases da Educac&o Nacional
(Lei Federal n° 9.394 de 20.12.1996), no Estatuto da Crianga e do Adolescente (Lei
Federal n° 8.096 de 13.07.1990). Além da Lei de Protegao Integral aos Direitos dos
Estudantes (Lei Estadual n°® 12.280 de 11.11.2002) e demais instrumentos legais
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aplicaveis a educagéao, advindos do Conselho Nacional e do Conselho Estadual de
Educacgao de Pernambuco.

O Decreto, no Titulo IV da organizagdo do ensino e Capitulo Il da organizagao
curricular em seu artigo 10 da organizagao do curriculo das unidades escolares pauta-
se nas resolugdes do Conselho Nacional de Educagao - CNE e do Conselho Estadual
de Educagao de Pernambuco - CEE/PE. Isso, configurando-se em um conjunto de
praticas que buscam articular as experiéncias e os saberes dos discentes com os
conhecimentos que fazem parte do patriménio cultural, artistico, ambiental, cientifico
e tecnolégico do Estado, de maneira a promover o desenvolvimento integral.

No Capitulo VII, da sistematica de avaliagdo da aprendizagem no artigo 30
estabelece que nas unidades escolares, a avaliagdo da aprendizagem devera ser
compreendida como um processo continuo e sistematico da pratica pedagogica. Em
funcdo disso, possibilita analisar e identificar os niveis de desenvolvimento e
desempenho do discente e demais aspectos intraescolares de maneira a subsidiar o
docente no que se refere a orientagcao e organizagao do cotidiano das aulas. Dispde-
se no artigo 31 que o processo avaliativo devera proporcionar ao docente identificar
dificuldades de aprendizagem e criar mecanismos que permitam ao discente avangar,
possibilitando a reorganizacdo de conteudos, metodologias de ensino e de
procedimentos avaliativos. E especificado no artigo 33 que os procedimentos
avaliativos de verificagao da aprendizagem deverao ser realizados, no minimo, duas
atividades avaliativas, seguindo o que preceitua a norma estadual especifica em vigor,
que orienta os procedimentos avaliativos a serem adotados.

Verifica-se que o processo avaliativo e os procedimentos avaliativos sao
evidenciados no Decreto como importantes elementos da organizagao curricular para
0 processo ensino e aprendizagem.

Em seguida, no capitulo XlII dos servigos de apoio pedagdgico, na secéo Il e
no artigo 55 estabelecem que as unidades escolares devem dispor de laboratorios.
No artigo 59 é define o laboratério como um espacgo escolar que oportuniza a utilizagao
e difusdo das tecnologias na area educacional, veiculando a¢des que subsidiem a
pratica pedagogica, dinamizando o processo de ensino e de aprendizagem. Institui-se
no artigo 60 que a responsabilidade do laboratério ficara a cargo de profissional
devidamente qualificado, designado para exercer a fungdo de coordenador ou de

professor usuario competindo a este desenvolver atividades inerentes as areas de



76

conhecimento com foco na interdisciplinaridade, tendo como atribuigbes: | -
desenvolver proposta de trabalho quanto ao uso do laboratério como processo de
apoio a pratica pedagodgica; Il — a articulagdo com as varias areas de conhecimento
visando a utilizagéo da tecnologia educacional no cotidiano escolar; Ill - orientar os
usuarios quanto aos procedimentos corretos em relacdo ao manuseio dos
equipamentos e sua preservacao; IV - cuidar pela conservagdo dos equipamentos
quando estiverem sob sua responsabilidade; e V - aperfeicoar o seu desempenho

profissional numa perspectiva de formacgao continuada.

4.1.4 DOCUMENTO 4: PARECER DO CONSELHO ESTADUAL DE EDUCAGAO
DE PERNAMBUCO (CEE/PE) — N° 007/2021

O Parecer do Conselho Estadual de Educagé&o de Pernambuco (CEE/PE) — n°
007/2021, publicado no DOE de 26/03/2021 pela Portaria SEE n°® 1312 de 25/03/2021,
trata da analise e a aprovacgao do curriculo de Pernambuco — ensino médio. Ele tem
como pilares a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e as Diretrizes Curriculares
Nacionais para o Ensino Médio (DCNEM).

De acordo com o Parecer CCE/PE — n°® 007/2021, os cursos da Educacao
Profissional Tecnoldgica, ofertados nas Escolas Técnicas Estaduais (ETE), sao
organizados por eixos tecnolégicos constantes no Catdlogo Nacional de Cursos
Técnicos, instituidos pelo Ministério da Educagdo. Eles podem também ser
estruturados por uma ou mais ocupacgoes da Classificagado Brasileira de Ocupacdes
(CBO).

O itinerario formativo da Educagao Profissional Tecnolégica das Escolas
Técnicas Estaduais conforme o Parecer CCE/PE — n° 007/2021 atua de forma
articulada, entre o ensino propedéutico (formagédo geral) e a formagao técnica
profissional, com curriculo distribuido em trés anos. Ele destaca que os itinerarios
formativos das diferentes areas e da formagao técnica e profissional devem ser
organizados considerando os quatro eixos estruturantes a seguir: investigagao
cientifica, processos criativos, mediacdo e intervencdo sociocultural e
empreendedorismo.

Esses eixos estruturantes estdo em conformidade com as intensas mudancas
globais e do surgimento constante de novas tecnologias, desafiando continuamente a

escola e o discente a repensarem comportamentos e atitudes no cumprimento da
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missdo de impactar o espacgo social com projetos e acdes inovadoras e sustentaveis.
Para isso, os itinerarios formativos na EPT tém a necessidade de se estruturar de
forma flexivel, dindmico e abrangente. Além de desenvolver o olhar critico e reflexivo
dos docentes e discentes, buscando, dessa maneira, 0 compromisso com uma
formacgéo integrada para o mundo do trabalho e da tecnologia.

No que diz respeito a avaliacdo da aprendizagem para a EPT, o documento
descreve como o caminho para construgdo do conhecimento de maneira integral, com
foco nas multiplas dimensdes do desenvolvimento dos discentes. Composta de varias
etapas, deve ser o resultado do exame critico-reflexivo da pratica pedagogica,
considerando os docentes e os discentes como sujeitos da avaliagcido. Ele evidencia a
necessidade de utilizagado de variados métodos e instrumentos avaliativos de forma a
possibilitar ao docente a constatagado das condi¢des de aprendizagem dos discentes

e a identificagao das oportunidades de melhoria a serem trabalhadas pelas escolas.

4.1.5 DOCUMENTO 5: PROJETO POLITICO PEDAGOGICO - PPP DA ESCOLA
TECNICA ESTADUAL PROFESSOR AGAMEMNON MAGALHAES -
ETEPAM

O Projeto Politico Pedagégico — PPP da Escola Técnica Estadual Professor
Agamemnon Magalhdes — ETEPAM apresenta uma analise do ensino em seus
aspectos filoséficos, politicos, metodolégicos e curriculares para o biénio 2022/2023.
O PPP baseia-se no Plano Nacional da Educacao (PNE), nas Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacéo Basica (DCNs) e na Base Nacional Comum Curricular
(BNCC). Ele busca ser instrumento de intervencdo e mudancga da realidade. Além
disso, propbe meios que tornem possivel a realizacdo e a continuidade de um
processo de ensino e aprendizagem. Dessa maneira, favorecendo o desenvolvimento
das potencialidades e talentos dos discentes por meio da constru¢cao de saberes para
a vida e para o mundo do trabalho.

A relacédo ensino e aprendizagem esta estabelecida no documento para
favorecer o discente no desenvolvimento do perfil de competéncias de cada curso.
Ele orienta que para o processo de ensino e aprendizagem ocorrer, € necessaria a
capacitagdo pedagogica do docente, para que se possa desempenhar o papel de
facilitador da aprendizagem.

Segundo o PPP, a pratica pedagdgica esta centrada no ensino e dentre as

principais transformagdes em curso na instituicdo estd no equilibrio na pratica
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pedagdgica entre o0 ensino e a aprendizagem. Ela deve ser vista como um processo
em que o discente esta envolvido ativamente, considerando e respeitando suas
diferencas.

Em razdo disso, € proposto praticas pedagdgicas que estimulam o discente a
construir o seu conhecimento, por meio de metodologias que buscam ser
participativas, voltadas para a pratica, baseadas em situagdes reais de trabalho. Isso,
apoiado em um fazer pedagogico fundamentado no desenvolvimento de
competéncias, cada vez proximo do referencial critico-reflexivo e emancipatario.

Em relagao a avaliagcédo das aulas praticas o documento a descreve como parte
integrante do processo ensino e aprendizagem, em que necessita de preparo e
capacidade de observacao dos docentes. Sendo ainda, um processo mediador na
construcdo do curriculo e se encontra intimamente relacionada a gestdo da
aprendizagem dos discentes. Ele esclarece que qualquer que seja o instrumento
adotado para a avaliagao das aulas praticas, devera ensejar um processo continuo de
acompanhamento, analise e resgate coletivo das competéncias e habilidades
constituidas e acumuladas ao longo do processo. Isso, para verificar o quanto o
discente esta sendo preparado para enfrentar o contexto de trabalho dindmico e em

constante transformacao no qual estara inserido.

4.1.6 DOCUMENTO 6: PLANO DE CURSO TECNICO EM MECANICA DA ETEPAM

O Plano de Curso Técnico em Mecéanica da ETEPAM fundamenta-se no
Catalogo Nacional de Cursos Técnicos (CNCT), no Regimento Escolar Unificado
Substitutivo das Escolas Técnicas da Rede Estadual de Ensino do Estado de
Pernambuco (Decreto n°® 48.477, de 26 de dezembro de 2019). Além do curriculo de
Pernambuco — ensino médio (Parecer do Conselho Estadual de Educagdo de
Pernambuco (CEE/PE) — n°® 007/2021).

Ele versa a respeito da estruturagdo do curso, abrangendo: | — o perfil
profissional de conclusao; Il — o objetivo geral do curso; Il — a matriz curricular; e IV —
os planos dos componentes curriculares.

Sobre as atividades de ensino e aprendizagem, de acordo com o documento,
devem estar em consonancia com as competéncias propostas e com o perfil
profissional de conclusao e precisam seguir 0s seguintes principios:

i.  ser diversificadas e favorecer diferentes abordagens pelo docente;

ii. favorecer a centralidade do discente no processo de aprendizagem;
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iii.  permitir trabalhos colaborativos entre os discentes e a analise de
diferentes contextos;

iv.  permitir um dialogo entre os componentes curriculares por meio de
projetos ou situagdes didaticas interdisciplinares;

v. desenvolver situagdes didaticas que promovam o protagonismo social e
profissional dos discentes;

vi.  promover interacdo dos discentes com os setores produtivos locais; e
VIl — desenvolver projetos integrando componentes da formagéo geral

basica, da formagao técnica especifica e projeto de vida.

No que concerne a avaliagdo das aulas praticas o plano de curso ressalta que
esta deve ser formativa ° e cumulativa 11, contemplando estratégias e instrumentos
que favoregam o dialogo entre os docentes da formagao geral basica e da formagéao
técnica profissional. Além de poder avaliar as diferentes dimensdes da formacio do
discente de forma integrada proporcionando a escola mapear as possibilidades de
melhoria do processo formativo e permitir aos discentes se reconhecerem e se

autoavaliarem em seu processo de aprendizagem.

4.1.7 CONSIDERAGOES SOBRE A ANALISE DOCUMENTAL

A analise documental teve como objetivo entender e analisar os documentos
que abrangem e como também norteiam a pratica docente em relagao entre a teoria
e a pratica e como devem ocorrer as avaliacdes das aulas praticas na EPT.

Nota-se que documentos da esfera federal analisados, o Catalogo Nacional de
Cursos Técnicos — CNCT (2022), assim como, a Resolugao CNE/CP n° 1, de 5 de
janeiro de 2021 encontram-se em complementariedade em seus propositos. O CNCT
(2022) define o perfil profissional, as habilidades e as competéncias necessarios ao
desenvolvimento das aulas praticas, enquanto, a Resolugao estabelece os principios
e critérios dos sistemas de ensino, no planejamento, no desenvolvimento e na
avaliacdo na EPT. Essa relagdo complementar estabelece um referencial no
planejamento dos cursos para as instituicdes de ensino, favorecendo a organizagao
das praticas pedagodgicas e, consequentemente, uma interagdo entre o ensino e a

aprendizagem.

10 Avaliagdo formativa — tem como objetivo verificar se tudo aquilo que foi proposto pelo docente em relagdo aos contetidos
esta sendo atingido durante todo o processo de ensino e aprendizagem. Plano de curso Técnico em Mecanica — ETEPAM (2022).
11 Avaliagdo cumulativa — permite reter tudo aquilo que se vai aprendendo no decorrer das aulas e possibilita ao docente, por
poder acompanhar o discente dia a dia, usa-la quando necessario. Plano de curso Técnico em Mecéanica — ETEPAM (2022).
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No que se refere ao Parecer do Conselho Estadual de Educacido de
Pernambuco (CEE/PE) — n® 007/2021, esse estd em consonéancia com o Decreto n°
48.477, de 26 de dezembro de 2019. Os referidos documentos regulamentam a
organizagédo, a articulacdo, o desenvolvimento e a avaliagcdo das propostas
pedagogicas de todas as instituicbes de ensino do estado de Pernambuco. Eles
também se complementam quando se trata da sistematica de avaliagédo da
aprendizagem das aulas praticas, ao descreverem a importancia da utilizagado de
diferentes métodos e instrumentos avaliativos para a pratica pedagdgica.

Percebe-se também o alinhamento do Parecer CEE/PE — n° 007/2021 com a
Resolugdo CNE/CP n° 1, de 5 de janeiro de 2021 em relacdo a estruturagdo dos
cursos da EPT em 2 (dois) aspectos. O primeiro ao considerarem que o
desenvolvimento dos saberes dos discentes sejam articulados e integrados,
materializando-se em competéncias, habilidades e atitudes indispensaveis as praticas
laborais e sociais. Esse aspecto estd em conformidade com os pensamentos de
Saviani (2007), Tardif (2012) e Araujo e Frigotto (2015) ao evidenciarem que a relagao
teoria e pratica € o eixo integrador do processo ensino e aprendizagem. Além de
considerarem que a teoria desenvolve o saber pensar e a pratica o saber fazer, sendo
essa relacdo o nucleo articulador da formacao profissional. O segundo no que
concerne as avaliacbes das aulas praticas, ao se examinar a importancia de
estabelecer as possiveis etapas, critérios e procedimentos da avaliacdo da
aprendizagem. Krasilchik (2004), em sintonia com os documentos, compreende que
os docentes devem considerar no planejamento os parametros avaliativos que podem
ser, respeitando a sua autonomia, as diferentes possibilidades que cada um pode
adotar nas aulas praticas. Eles s&o necessarios para que se consiga aferir os
conhecimentos, habilidades e atitudes dos discentes nas respectivas atividades.
Zabala (1998) complementa que a adogao desses parametros favorece as estratégias
de controle e regulagcao da atividade docente.

Verifica-se que os documentos a nivel federal e estadual possuem carater
normativos. Eles nao especificam pontualmente as agcdes que tratam as atividades
das aulas praticas no planejamento, no ensino e na avaliagdo. Dentre eles, apenas a
Resolugdo CNE/CP n° 1, de 5 de janeiro de 2021 apresenta-se como o Unico
documento a descrever como pode ser estabelecida a pratica docente em relacéo

entre a teoria e a pratica.
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No Projeto Politico Pedagdgico (PPP) da ETEPAM nota-se um desalinhamento
com o Decreto n°® 48.477/2019 e com o Parecer CEE/PE n°® 007/2021. A raz&o disso,
esta centrada na falta de indicadores de procedimentos avaliativos que nédo sao
evidenciados no PPP. Essa falta de indicadores, que estabeleca etapas, critérios e
procedimentos avaliativos, pode comprometer as condigdbes de ensino e
aprendizagem. Luckesi (2011) chama a atengao ao evidenciar que o docente nao deve
agir de forma livre, independente e arbitraria na pratica da avaliagdo. O autor
acrescenta que ela se baseia em dados importantes da aprendizagem dos discentes
e permite que o docente, em sua atividade do ensino, reconhega os beneficios ou
dificuldades de seus atos e dos recursos pedagogicos utilizados. Diante disso, cabe
destacar a necessidade de revisdo e atualizagdo do PPP em relacdo os
procedimentos avaliativos de modo a estar em conformidade com o Decreto n°
48.477/2019 e com o Parecer CEE/PE n°® 007/2021. Além de contemplar importantes
pontos estruturantes da pratica docente voltadas as aulas praticas.

Especificamente, no que concerne plano de curso Técnico em Mecéanica da
ETEPAM, observa-se a necessidade das atividades de ensino e aprendizagem serem
descritas nos planos dos componentes curriculares com detalhamento, contemplando
0 que estabelece as competéncias propostas e o perfil profissional de conclusao de
curso. Esse detalhamento pode permitir ao docente definir os métodos e as formas de
organizagédo didaticas de transmitir os conhecimentos, buscando desenvolver nos
discentes as competéncias, as habilidades, os habitos e as atitudes.

Em relagcdo a avaliagdo das aulas praticas, verifica-se a falta de indicativos
avaliativos indispensaveis ao trabalho docente, para que se possa acompanhar
gradualmente o processo ensino e aprendizagem. Libaneo (2009) compreende que
eles sdo necessarios para a verificagdo do progresso do discente e devem estar
alinhados com os objetivos estabelecidos, com propdésito de prepara-los para as
atividades laborais e sociais. Tardiff e Lessard (2008) acrescentam que a pratica da
avaliacao permite ao docente uma reflexao a respeito da sua atividade, de maneira a
fazer as adequacdes necessarias da forma de transmitir os conteudos.

Dentre os documentos analisados, especialmente aqueles na esfera estadual,
observa-se que o Decreto n° 48.477/2019 e o Parecer CEE/PE n° 007/2021
aparentam nao estar alicergcados na Resolugdo CNE/CP n° 1, de 5 de janeiro de 2021
e no CNCT (2022) ou por versdes anteriores desses documentos. Além do PPP
também n&o estar baseado nesses documentos tanto a nivel federal quanto estadual.



82

Em consequéncia disso, o plano de curso Técnico em Mecanica da ETEPAM traz
consigo uma lacuna herdada do PPP, do Decreto n° 48.477/2019 e do Parecer
CEE/PE n° 007/2021 no tocante as orientagcdes ou possiveis agdes associadas a
pratica docente direcionadas as aulas praticas.

Ao entender que na EPT é inquestionavel a importancia da sintonia que a
relagao teoria e pratica necessita ter e ser perene. Apesar desta analise estar centrada
a um unico plano de curso, percebe-se que o PPP na condicdo de documento
orientador para a instituicdo, possivelmente pode estar reproduzindo as mesmas
condigdes para os diferentes cursos.

Por fim, cabe registrar que tanto os documentos a nivel estadual, o Decreto n°
48.477/2019 e o Parecer CEE/PE n°® 007/2021 quanto a nivel escolar, o PPP e o plano
de curso Técnico em Mecanica da ETEPAM dentro do contexto da EPT dos cursos
ofertados pelo estado de Pernambuco carecem ser revisados e atualizados. Essa
acao poderia atender, de maneira orientativa, as lacunas da pratica docente em
relacédo as aulas praticas, especialmente, no que tange ao processo avaliativo. Diante
desse cenario, é preciso refletir sobre quais as razdes que cercam a constituicao
desses documentos nao contemplarem com orientagdes ou recomendacdes —
respeitando a autonomia docente — para o desenvolvimento, implementacédo e

conducao das aulas praticas.

4.2 ETAPA 2: ATIVIDADE EXPLORATORIA

Seguindo as orientagdes de Malheiros (2011) e Bardin (2016) a segunda etapa
deste trabalho foi constituida por uma atividade exploratoria, esta referindo-se ao
desenvolvimento de um estudo caso, constituido em dois passos.

De acordo com o Comité de Etica, no que tange ao direito do sigilo, os 06 (seis)
participantes que foram selecionados e convidados, séo identificados com os
seguintes cédigos D1, D2, D3, D4, Ds e Dg, preservando assim, suas verdadeiras
identidades. Destaca-se que para a realizacdo desta pesquisa o Termo de
Consentimento de Livre e Esclarecido (TCLE) foi apresentado e entregue para os
docentes participantes em uma Unica via tanto para as entrevistas quanto para o grupo

focal.

4.2.1 PASSO 01: ENTREVISTAS

O primeiro passo da atividade exploratéria foi constituido por entrevistas
semiestruturadas que buscaram identificar como acontece a pratica docente de cada
disciplina das unidades caso. Isso, especificamente, em relagdo as aulas tedricas e
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as aulas praticas e quais as formas e os critérios empregados na realizagdo das
avaliacbes praticas.

Cabe ressaltar que as entrevistas foram gravadas no formato de audio e depois
transcritas pelo pesquisador. Apdés o processamento dos dados coletados nas
entrevistas, foi validado individualmente com os respectivos docentes participantes
com vistas a confirmar, complementar e retificar possiveis pontos ndo compreendidos.
Para isso, foi utilizado um roteiro com 20 perguntas, que podem ser observados no

Apéndice A, Pag. 137 e tiveram como objetivos:

) Conhecer as informagdes académicas e profissionais dos docentes do
curso Técnico em Mecanica;

i) Identificar o conhecimento dos docentes a respeito dos documentos
norteadores do curso Técnico em Mecéanica das aulas praticas;

i) Analisar a percep¢ao do docente em relagao da importancia da relagao
teoria e pratica;

V) Compreender como os docentes organizam a pratica do ensino e

aprendizagem em relagao as aulas praticas.

Inicialmente, as 4 (quatro) primeiras perguntas buscaram conhecer os
docentes participantes entrevistados em relagcao a formag¢ao académica e o
tempo de experiéncia que eles possuem na atividade docente na EPT. Os

resultados sdo evidenciados no Quadro 4.

Quadro 4 — Perfil Académico e Profissional dos Entrevistados.
Entrevistado ’ Descricao ‘

Graduagdo em Engenharia Mecanica; Licenciatura em Matematica; Pds-graduagcdo em
Ds: gestao escolar e docéncia no ensino médio Educacédo de Jovens e Adultos — EJA; e Técnico
em Mecénica. 11 anos de experiéncia docente na EPT.

D, Graduagdo em Engenharia Mecéanica; Pos-graduacao em Engenharia Naval; e Técnico em
Mecanica. 15 anos de experiéncia docente na EPT.

Ds Graduagdo em Engenharia Mecénica; Licenciatura em Matematica; Pds-graduacdo em
construcdo e desenvolvimento de tubulagdes. 24 anos de experiéncia docente na EPT.

D4 Graduagcdo em Engenharia Mecanica; Licenciatura de curta duracdo em Pedagogia; e
Técnico em Mecénica. 6 anos de experiéncia docente na EPT.

Graduagdo em Engenharia Mecanica; Licenciatura em Matematica; Pds-graduagdo em
Ds informatica educacional; Pés-graduacao em Engenharia de Seguranga do Trabalho; Técnico
em Contabilidade; e Técnico agricola. 9 anos de experiéncia docente na EPT.

Graduagdo em Engenharia Mecanica; Licenciatura em Fisica; Pés-graduacao em Educacgéo
Ds digital; Po6s-Graduacdo em Engenharia Clinica; Mestrado em Engenharia Mecanica;
Doutorado em Engenharia Mecanica em andamento; e Técnico em Automobilistica. 10 anos
de experiéncia docente na EPT.

Fonte: O Autor.
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Na sequéncia, a quinta pergunta verificou se os docentes participantes
ensinam as componentes curriculares de Processo de Fabricagao Convencional,
Processo de Processo de Fabricagdao Convencional e Controle Numérico por
Computador (CNC) e Tecnologia da Soldagem. Elas foram selecionadas pela maior
quantidade de aulas praticas existentes na matriz curricular do curso. O Quadro 5
apresenta as componentes curriculares selecionadas que os docentes participantes

lecionam.

Quadro 5 - Componentes Curriculares lecionado pelos docentes participantes.

Componente Curricular Lecionado

Processo de Processo de Fabricagéo :
. ~ . Tecnologia da
Fabricacéo Convencional e Controle Soldagem
Convencional Numeérico por Computador (CNC) 9
D; X X X
D, X X X
D3 X
D4 X
Ds X
D¢ X X X

Fonte: O Autor.

Os resultados demonstraram que 3 (trés) docentes lecionam todas as 3 (trés)
componentes curriculares selecionadas, 2 (dois) lecionam apenas Processo de
Fabricagcdo Convencional e 1 (um) leciona apenas a disciplina Tecnologia da
Soldagem.

A sexta pergunta teve o objetivo de identificar o grau de conhecimento dos
docentes sobre o catalogo Nacional de Cursos Técnicos (CNCT), particularmente,
no que se refere as recomendacgdes para o curso Técnico em Mecanica. Dentre as
respostas dos entrevistados, apenas o docente D1 afirmou conhecer as recomendacgdes
do CNCT para o curso Técnico em Mecanica. Ele disse:

“O CNCT informa os conhecimentos e saberes basicos que o discente deve
ter para o mundo do trabalho. Além do documento descrever o perfil
profissional de conclusdo de curso. Isso, me ajuda a planejar minhas praticas
escolares que devem estar alinhadas com as atividades laborais futuras dos

discentes.” (D1).
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Aresposta do entrevistado D1 se alinha ao objetivo do CNCT (2022) ao informairr,
orientar e ser um referencial que subsidia o planejamento dos cursos na Educacgao
Profissional e Tecnoldgica.

Entretanto, chama a atengdo o grau desconhecimento da maioria dos
respondentes sobre o tema, visto que 5 (cinco) deles afirmaram ndo conhecer o CNCT.
Essa auséncia de conhecimento pode ser em virtude de 2 (dois) motivos. O primeiro
foi identificado na primeira etapa, durante a pesquisa documental. Dentre os
resultados apresentados, observou-se a auséncia de inclusdo do catalogo na
construcdo dos documentos, que abrangem e norteiam a pratica docente a nivel
estadual, por meio do Decreto n° 48.477/2019 e do Parecer CEE/PE n° 007/2021. O
segundo tem relagdo com a falta de conhecimento dos docentes acerca da
importancia que o catalogo tem em suas atividades laborais, direcionada ao
planejamento, ao ensino e a avaliagdo. Isso demonstra uma necessidade de
divulgacao das informacgdes do CNCT na instituicao e aos docentes, de forma que se
averigue e estabelegca uma sintonia entre o curso Técnico em Mecanica e o perfil
profissional de conclusao no que concerne as orientagdes do catalogo.

A sétima pergunta teve como finalidade verificar se os docentes
participantes conhecem como esta estabelecida a relagdgo ensino e
aprendizagem no Projeto Politico Pedagoégico (PPP) da ETEPAM. A maioria dos
entrevistados relatou desconhecer as orientacbes do PPP. Entretanto, o unico

respondente Ds que confirmou conhecer o PPP afirmou que:

“O entendimento do PPP que a escola promove faz com que o estudante seja
capaz de aliar a teoria com a pratica de forma geral, tanto na base comum
como na base técnica.” (Ds).

A resposta de Ds encontra-se em sintonia com o PPP em razéo das praticas
pedagdgicas propostas estimularem o discente a construir o seu aprendizado por meio
de praticas baseadas em situagdes reais de trabalho.

Cabe registrar que nenhum dos respondentes informou quais as possiveis
causas sobre o questionamento. Esse cenario, possivelmente, pode estar associado
a falta de divulgacao da equipe pedagdgica da instituicdo nos momentos de formacéao
pedagdgica dos docentes.

Conforme evidenciado na pesquisa documental, o PPP apresenta meios que
tornam possivel a realizagao da pratica pedagdgica entre o ensino e a aprendizagem
de maneira equilibrada, favorecendo o desenvolvimento das competéncias e

habilidades dos discentes para o mundo do trabalho.
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Observa-se, portanto, a auséncia de conhecimento sobre o PPP pode limitar o
docente a apenas reproduzir os conteudos, sem considerar o seu papel de facilitador
da aprendizagem. Isso possibilita a preparagao inadequada do discente para enfrentar
o contexto de trabalho dindmico e em constante transformagao no qual estara inserido.

A oitava pergunta objetivou verificar se os docentes sabem como estao
dispostas no Plano de Curso Técnico em Mecéanica da ETEPAM as atividades de
ensino e aprendizagem, especialmente, em relagao as aulas praticas e as suas
avaliagdes. Os entrevistados D1 e D2 informaram saber como estdo dispostas as
atividades de ensino e aprendizagem definidas no plano de curso, destacando-se a

fala de D1 ao afirmar que:

“No plano de curso a disposi¢do das atividades ensino e aprendizagem
apresenta-se de forma sucinta ou genérica em relagdo a condugao das
aulas praticas e suas avaliagbées, cabendo a mim decidir como desenvolver
essas atividades. A falta de detalhamento das atividades ensino e
aprendizagem no plano de curso prejudica o meu planejamento das
aulas praticas. O plano de curso informa apenas as competéncias, as
ementas, conteudos e a avaliagdo de maneira conceitual.” (D1). [Grifo
nosso].

Por outro lado, D3 e D4 disseram saber parcialmente e os entrevistados Dse Ds
sinalizaram nao conhecer. O entrevistado D4 pontuou:
“Conhecgo pontos isolados do documento. Pois, colaborei na construgdo de
parte do documento. Mas também ndo lembro de ter sido apresentado
oficialmente ao documento finalizado. No plano de curso do Técnico em
Mecénica tem as competéncias, os conteudos, as ementas, os objetivos dos
conhecimentos, as praticas e fazeres escolares e a avaliagdo. No que diz
respeito do documento acredito que deveria ter uma formagcao para
identificar o que realmente deve ser colocado em cada item,
especificando os pontos de cada um deles. Para mim, o plano de curso

n&o tem credibilidade para me orientar na minha atividade de professor.” (Da).
[Grifo nosso].

Essa falta de especificacdo e detalhamento descrita por D1 € D4 foi informada
no decorrer da pesquisa documental. Ao analisar o plano de curso Técnico em
Mecanica da ETEPAM, foi mencionada a auséncia de padronizagao que sistematize
as atividades de ensino e aprendizagem especialmente em relagao as aulas praticas
e as suas avaliagdes. Isso, descrevendo e detalhando nos planos dos componentes
curriculares os métodos, as formas de organizagao didaticas e os indicativos
avaliativos que contemplem o que estabelece as competéncias propostas e o perfil

profissional de conclusao de curso.
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O nono questionamento versou sobre se a pratica docente da forma que é
constituida no Plano de Curso Técnico em Mecanica, os participantes
consideram como adequada a integragao entre teoria e pratica. As respostas
podem ser observadas a seguir:

D1 — “Aintegracéo entre a teoria e pratica ndo é abordada no plano de curso.
Apenas é abordado no plano de curso os aspectos teéricos, sem descrever

0s aspectos praticos, cabendo a mim decidir quais praticas seréo utilizadas
nos laboratérios em cada uma das unidades curriculares.”

D. - “A metodologia que devo adotar no meu planejamento entre a teoria e
pratica ndo é abordada no plano de curso, ndo tem uma divisdo que me
oriente, entdo por ndo estar estabelecido no plano de curso essa definicdo
cabe a mim.”

Ds; - “...] deixa solto (vago) o desenvolvimento dos contetidos tedricos com
relagdo aos conteudos praticos.”

D4 — “Néao o considero adequado. Porque até onde eu sei esse documento
ficou genérico, e apresenta-se sem levar em consideracgao a infraestrutura e
0S recursos da instituicdo.”

Ds— “O plano de curso faz a adequagdo completa, mas em relagao a pratica
se torna falha. Isso devido a realidade que temos na ETEPAM, com a
auséncia de materiais fisicos (suprimentos e equipamentos).”

Des— “Eu néo vejo a integracdo entre teoria e pratica. Ndo tem isso descrito
no plano de curso.”

A maioria das respostas apontou que ndo € abordada a integragao entre teoria
e pratica no Plano de Curso Técnico em Mecanica. Isso pode estar relacionado aos
documentos que fundamenta o Plano de Curso, por eles ndo especificarem, mesmo
que de modo sugestivo, como essa relagao poderia ser estruturada.

Esse cenario em que ndo ha no Plano de Curso uma orientagdo sobre como
poderia ser conduzida a relagao teoria e pratica para orientar a pratica do docente
permite que ele exerga a sua autonomia para definir como a integragao entre teoria e
pratica se desenvolvera em suas praticas laborais. Dessa forma, pode limitar o
processo de ensino e aprendizagem.

Ramos (2010) compreende que a integracao entre a relagéo teoria e pratica
tem que englobar todo o processo de aprendizagem ao desenvolver os
conhecimentos e as habilidades dos discentes, aperfeicoando suas qualificagdes
técnicas e profissionais. Araujo e Frigotto (2015) complementam que o saber pensar
da teoria integrado ao saber fazer da pratica € o nucleo articulador da formagao
profissional. Para isso, € fundamental que a construgdo do plano de curso seja
alicercada em documentos atualizados e que contemplem toda a pratica docente que

esta relacionada ao planejamento, ao ensino e a avaliacao.
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Nesse contexto, a Resolugdo CNE/CP n° 1, de 5 de janeiro de 2021 em seu

Artigo 24 no inciso V, define que no planejamento do Plano de Curso deve ser

considerado a “[...] integragdo permanente entre teoria e pratica ao longo de todo o

processo de ensino e aprendizagem.” Esse aspecto da Resolucdo ratifica a

importancia de se considerar na construgéo do Plano de Curso a integragéo da relagao

teoria e pratica na EPT.

A décima pergunta teve a finalidade de compreender como os docentes

planejam a distribuicado da carga horaria entre as aulas teéricas e as aulas

praticas nas componentes curriculares. As respostas sao apresentadas no Grafico

1.

Grafico 1 — Distribuicdo da Carga Horaria entre as Aulas Teéricas e as Aulas Praticas.
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Fonte: O Autor.

Observa-se no Grafico 1 um equilibrio na distribuicdo entre as aulas tedricas e

as aulas praticas apresentadas nas falas de Ds € Ds. Nesse sentido, é importante

evidenciar essa distribuicdo na resposta de Da:

“[...] na minha opinido, é importante que os fundamentos estejam bem
desenvolvidos no processo de formagdo do aluno. Para que durante a
atividade pratica o aluno consiga perceber que na tomada de decisdo, em
cada operagéo, é a teoria que deve nortea-lo, ou seja, é importante que
os alunos percebam que os fundamentos teéricos devem acompanha-
los por toda trajetoria das agées praticas.” (D4). [Grifo nosso].

Alinhado ao pensamento de D4, Merces e Lima (2020) destacam que a

articulacdo entre as aulas tedricas com as aulas praticas, de forma equilibrada,

proporciona ao discente uma formacdo ampla, ndo apenas no saber pensar, mas

também no saber fazer.
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No entanto, verifica-se uma relagdo de diferente proporcionalidade na
distribuicdo entre as aulas tedricas e praticas nas falas dos demais entrevistados. Os
docentes D2 e D3 privilegiam as aulas tedricas enquanto D1 e D¢ priorizam as aulas
praticas. Vale ressaltar as justificativas de D3z e De em relagéo a distribuicdo das aulas
tedricas e das aulas praticas. O docente D3 que privilegia as aulas tedricas relatou

que:

“[...] me baseio na ementa que me é repassada para as aulas.” (D3).

Verifica-se que D3 ao realizar a distribuicao das aulas tedricas e praticas orienta-
se pelos conteudos das disciplinas especificados nas ementas. Ha uma compreensao
de que ele possivelmente utilize a autonomia docente para arbitrar livremente qual o
percentual de distribuicdo da carga horaria entre as aulas teoricas e praticas nos
componentes curriculares. De acordo com Tavares e Sobania Junior (2014) esse
cenario se torna frequentemente desinteressante para o discente, e
consequentemente, limita o seu desenvolvimento no processo ensino e aprendizagem.

O docente Dg que prioriza as aulas praticas declarou:

“[...] a teoria ja foi vista em outras disciplinas e fica os 40% apenas para a

revisdo e depois vem a pratica. Isso torna o processo ensino e aprendizagem
mais dindmicos.” (Dg). [Grifo nosso].

Por outra perspectiva, De ao priorizar as aulas praticas em razdo de entender
que os discentes chegam com o0 conhecimento tedrico prévio adquirido nos
componentes curriculares anteriores. Nesse contexto, Merces e Lima (2020) afirmam
que a maioria das competéncias estdo focadas no desenvolvimento de habilidades
necessarias a execucao das atividades exclusivamente laborais do saber fazer em
lugar de proporcionar aos discentes a reflexdo de seu papel como profissional,
trabalhador e cidadéo.

O décimo primeiro questionamento objetivou saber na relagao teoria e pratica
as caracteristicas relacionadas a Unidade, Articulagao, Complementariedade e
Harmonia devem ser consideradas no planejamento dos docentes e a de maior
importancia nessa relagdo. Vale destacar que essas caracteristicas foram
identificadas na secao de Teoria e Pratica na Educacéao Profissional e Tecnolégica do
Capitulo 2 que trata do referencial tedrico deste trabalho. As respostas podem ser

observadas a seguir:
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D1 — “Sim. No planejamento é de extrema importancia considerar na pratica
docente essas caracteristicas relacionadas a relagdo teoria e pratica. Das
caracteristicas da relagao teoria e pratica considero a harmonia a mais
importante pois articula o ensino e a aprendizagem.” [Grifo nosso].

D2 — “Sim. Considero dentre elas a mais importante é a harmonia. A
harmonizag¢éo entre a teoria e a pratica dentro do contexto da EPT sintoniza
o conhecimento. [Grifo nosso].

D3— “Sim. Eu considero como fundamental a harmonia entre a teoria e a
pratica. Mas as demais tém a sua parcela na constituicdo da aprendizagem.”
[Grifo nosso].

D;— “Obvio que devem ser consideradas. A harmonia. Porque com ela
conseguimos todas as outras caracteristicas.” [Grifo nosso].

Ds — “Sim. Complementariedade. Porque cada caracteristica ira se
relacionar uma com a outra havendo assim uma interagao entre elas. [...] até
mesmo porque o fato que uma caracteristica deva completar a outra, ndo
podendo assim ter apenas uma delas.” [Grifo nosso].

Ds — “Sim. Porque a relagcdo teoria e pratica precisa ter harmonia para
preparar o aluno para o mundo do trabalho, se ndo estaremos preparando
apenas para o trabalho, que néo é o objetivo da educagdo. A harmonia serve
para abranger as dreas do saber e do comportamento humano. ‘[Grifo
nosso].

Os entrevistados foram unanimes ao considerar nos seus planejamentos que
na relacdo teoria e pratica devem contemplar as caracteristicas de Unidade,
Articulagdo, Complementariedade e Harmonia. Dentre elas a caracteristica de
maior importancia sinalizada por eles foi a Harmonia. Ela, de acordo como
mencionado no referencial tedrico, representa o equilibro que une os conhecimentos
de maneira que favorega a integragcdo entre a pratica docente e o aprendizado do
discente.

De outro modo, Ds afirma ser a Complementariedade a caracteristica de maior
relevancia, ao considerar que elas se relacionam e complementam uma com a outra.
Ela, conforme o referencial teérico, tem a propriedade de intensificar a articulacédo no
processo de formacgao.

Sobre a Unidade e Articulagao, elas foram sinalizadas pelos docentes D1, D3,
Dse Dsao entenderem que é de extrema relevancia considera-las na pratica docente
em seus planejamentos por terem um importante papel na relagdo teoria e pratica
para a constituicado da aprendizagem. Isso, comunga com o0 com 0 que esta descrito
no referencial tedrico. Segundo ele, a Unidade deve estar nessa relagdo como um
elemento indivisivel entre a teoria e a pratica, numa relacdo de independéncia e

subordinagédo de um termo em relagao ao outro, integrado as diferentes areas do saber,
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buscando a formacdo integral. A Articulagao desenvolve nos discentes o
conhecimento e reinventa os seus pensamentos, sendo essa associagao fundamental
para o crescimento nos diferentes contextos de suas vidas profissionais e em
sociedade.

A décima segunda pergunta foi sobre a compreensdao do entrevistado a
respeito da pratica docente em relagcdao ao planejamento curricular do Curso
Técnico em Mecanica. Dentre as respostas, merecem destaque os entrevistados D4
e D2 que informaram como acontecem as suas praticas em fungcédo do que deve estar
definido no planejamento curricular. O docente D1 afirmou que:

“A pratica docente deve contemplar o que esta estabelecido no planejamento
curricular do curso Técnico em Mecénica. Mas, ndao é exigido no
planejamento que se especifique o desenvolvimento da pratica docente
no Sistema de Informagao da Educagao de Pernambuco — SIEPE, ficando

a sua realizagdo de acordo com cada docente ou seja de maneira informal. ”
(D4). [Grifo nosso].

O docente D2z relatou que:

“A pratica docente deve seguir o planejamento curricular estabelecido no
plano de curso, mas nao utilizo pela falha ou falta de informagbes que me
oriente na minha pratica. O plano de curso ndo estabelece a realidade
encontrada nos espacos de laboratdrios, dessa maneira fica a meu cargo
decidir que estratégia deverei segquir.” (D2). [Grifo nosso].

Os docentes D1 e D2 apesar de compreenderem que suas praticas deveriam
ser pautadas a partir do planejamento curricular, eles utilizam as suas autonomias
docentes para o desenvolvimento de suas atividades. A pratica docente apresentada
tanto por D1 quanto por D2 com a inexisténcia dos planejamentos curriculares observa-
se uma falta de orientacdo de como proceder no momento do ensino.
Consequentemente, esse cenario pode prejudicar a condugdo do conteudo da
disciplina ou componente do curso. Além de gerar déficit de aprendizado e
desinteresse dos discentes.

No entanto, Libaneo (2009) defende que o planejamento € um trabalho docente
que inclui a previsdo das atividades didaticas em termos da sua organizagao,
coordenagdo e racionalizagcdo de acordo com os objetivos propostos. O autor
acrescenta que ele € o meio para que se possa programar as agdes docente, servido
como um guia de orientagao e devem apresentar ordem sequencial, objetividade,

coeréncia e flexibilidade.
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O décimo terceiro questionamento teve o objetivo identificar as dificuldades

que o docente tem ao realizar o planejamento curricular das aulas praticas do

curso Técnico em Mecanica. As respostas dos entrevistados podem ser vistas a

seqguir:

D1 — “O planejamento curricular fica comprometido para as aulas praticas
devido a falta de infraestrutura adequada (maquinario, ferramental e insumos).
Outro ponto é o numero de aulas que diminuiu bastante e a jungdo de
disciplinas tem afetado o planejamento, isso para se adequar ao novo ensino
médio.”

D2— “As dificuldades que encontro em realizar o planejamento curricular das
aulas praticas sdo: Vincular o conhecimento tedrico do discente com o que
vai ser visto na pratica; Infraestrutura tecnologica (maquinas, equipamentos
e ferramental obsoletos ou com defeitos) e Materiais de consumo faltando ou
inadequado para a realizagdo da atividade pratica e Layout dos espacos
laboratoriais inadequado.”

D3 — “[...] Carga horaria; Questbes relativas a maquinario; Ferramental e
instrumentos atualizados e Formag&o docente.”

D4— “Tempo, acho que o tempo que é disponibilizado para o planejamento
curricular é insuficiente; Infraestrutura precaria para convivio social; Recursos
de matéria prima; Maquinario obsoleto;, Formagéo para o docente. Auséncia
de treinamentos especificos para cada maquinario; Seguranga do professor
e dos alunos com o maquinario antigo; O aluno néo ter adquirido realmente
0s conhecimentos que s&o basicos, nas disciplinas anteriores, para que haja
compreenséo de um novo conhecimento.”

Ds — “As dificuldades que tenho sdo: Falta de insumos; Maquinarios e
equipamentos; Local nao apropriado em relacdo a acomodagdo para o
numero de alunos; A questao de infraestrutura (Bebedouros e banheiros) e
Formacgéo e capacitagdo docente.”

Ds — “Limitacdo de matéria prima; Ferramental; Equipamentos; Tempo para
preparacdo do posto de trabalho; Tempo de aplicacdo das aulas préaticas; A
tecnologia defasada das maquinas e equipamentos e Quantidade de alunos
por turma muito grande.”

Evidenciam-se nas respostas dos entrevistados dois agrupamentos distintos

associados as dificuldades de realizarem o planejamento das aulas praticas. O

primeiro, relacionado a Infraestrutura e o segundo associado ao Pedagdgico. O

Quadro 6 sistematiza esses agrupamentos.

Quadro 6 — Dificuldades para a Realizagdo do Planejamento Curricular das Aulas Praticas.

Infraestrutura

DESCRICAO DA DIFICULDADE H D1 D2 H Dz Das ‘ Ds Des
Infraestrutura tecnoldgica: Instrumentos, maquinas,
equipamentos e ferramental em falta, obsoletos ou com X X X X X X
defeitos.
X X

Materiais de consumo em falta ou inadequados.

Infraestrutura civil precéria.
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Layout das maquinas e equipamentos nos espagos X
laboratoriais inadequados.

Maquinas e equipamentos que ndo atendem as normas X
de seguranca.
_______________________________________________________________________________ |

Formagéo e capacitagdo docente nas areas pedagodgica X X X

e técnica.

Carga horaria das aulas praticas insuficiente. X X X
Pedag6gico | conhecimento tedrico em disciplinas anteriores nao X X

desenvolvidos para as aulas praticas.

Tempo para preparacao das aulas praticas

NUmero de alunos muito alto por turma.
Fonte: O Autor.

No agrupamento de Infraestrutura € unanime entre os entrevistados a falta ou
a inadequacgéo de infraestrutura tecnolégica como dificuldade para a realizagdo dos
planejamentos das aulas praticas. Além da auséncia e inconformidade dos materiais
de consumo para as aulas praticas serem citados pela maioria. Esse cenario, pode
configurar-se como um elemento ofensor ao planejamento, gerando desorientagéo do
trabalho docente, improvisagdes e perda de tempo. Em funcao disso, é possivel que
ocorra o comprometimento do ensino e da aprendizagem.

Em relagdo as dificuldades relacionadas a questdo Pedagdgica para a
construcdo do planejamento das aulas praticas destacam-se a formacgédo e
capacitagdao docente tanto na area pedagodgica quanto na area técnica. Essa
dificuldade apontada pelos docentes em realizar o planejamento pode estar associada
a falta de formacado pedagdgica apresentada no Quadro 4 que trata do perfil
académico e profissional dos entrevistados.

Sobre a carga horaria insuficiente ela pode ser compreendida pela fala do
entrevistado D1 “[...] o numero de aulas que diminuiu bastante e a jungao de disciplinas
tem afetado o planejamento, isso para se adequar ao novo ensino médio.” A razéo
desse registro de D1 pode estar relacionado ao Parecer do Conselho Estadual de
Educacgao de Pernambuco (CEE/PE) — n°® 007/2021. Ele recentemente estabeleceu a
reestruturacao dos itinerarios formativos de area do conhecimento e suas trilhas no
ensino meédio, permitindo aos discentes a possibilidade da escolha como uma
estratégia de flexibilizagdo do curriculo e de superagao do curriculo unico. Segundo o
documento, essas escolhas serao feitas a partir das experiéncias de cada discente
em sua vida escolar ou extraescolar, das expectativas pessoais e profissionais da sua

visdo de mundo e dos seus projetos de vida.
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Na décima quarta pergunta, os entrevistados foram questionados se a
comunicacao entre o professor e o aluno é um ponto relevante no processo
ensino e aprendizagem. A totalidade dos entrevistados relatou ser importante a

comunicagao. As falas dos docentes podem ser verificadas a seguir:

D1— A comunicagéo € um fator primordial para identificar o aprendizado
do discente e contribui no processo avaliativo. Além da comunicagao
entre docente e aluno facilitar o proprio processo de ensino.” [Grifo nosso].

D2 — “A comunicacgado é quem integra o trabalho docente no ensino com a
atividade de aprendizagem do discente. [Grifo nosso].

D3 — “Porque quando ensinamos, também aprendemos com eles, ao
trazerem conhecimento de areas diversas.” [Grifo nosso].

D; - “E o mais importante, sem isso ndo consigo dar aula. Sempre fago a
conexao com o aluno. Sempre mostro o exemplo de vida e os sonhos deles
para tornar o ambiente mais leve e mais propicio a conversagdo.” [Grifo
nosso].

Ds — “E necessdrio ser constante no processo do conhecimento e

desenvolvimento do aluno, pois é a relagdo professor-aluno que
determina interferéncia positiva ou negativa neste processo de ensino-
aprendizagem. Onde o professor tera a capacidade de sentir e decidir de
alterar os acontecimentos do curso.” [Grifo nosso].

Ds — “A Comunicagdao precisa ser horizontal, onde o professor fala em
um tom e uma linguagem que o aluno possa compreender, sem
autoritarismos deixando aberto ao retorno do aluno. “[Grifo nosso].

E inconteste que as declaracdes dos docentes ratificam a importancia que a
comunicagao entre professor e o aluno tem em facilitar o processo do ensino e da
aprendizagem. Dentre elas, destacam-se os relatos de D2e D¢ a0 entenderem que a
comunicagao ao ser desenvolvida de maneira horizontal, proporciona a integragéo do
trabalho docente no ensino com a atividade do discente na aprendizagem.

Os docentes D2 e Dg estdo em sintonia com Zabala (1998) ao compreenderem
que uma das funcbdes necessarias para facilitar o ensino € promover canais de
comunicagao que regulem os processos de negociagao, participagao e construgao,
com o objetivo de estabelecer na aprendizagem o maximo de relagdes possiveis com
0 novo conteudo.

Na décima quinta pergunta versou a sua pratica docente, se ele considera
que existem dificuldades na comunicagdao entre o professor e o aluno. Os
docentes foram unanimes ao considerar que a comunicagao apresenta dificuldades.

Dentre os depoimentos dos docentes destacam-se os de D1, D2, D4 e Ds.
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D1 - “A maior dificuldade que encontro é transmitir o conhecimento em uma
linguagem que o discente consiga compreender o contexto do que se
trata determinado assunto em razdo do discente nao ter conhecimentos
gerais adequados. Outra questdo, é a forma que estdo organizados 0s
contetidos entre a base comum e a base técnica, porque determinados
assuntos da base comum necessdrios para a base técnica sao
vivenciados depois.” [Grifo nosso].

D: — “A dificuldade na comunicag¢do entre docente e discente centra-se no
desafio de ministrar as aulas praticas com a falta de entendimento dos
conceitos tedricos trazidos no momento das aulas praticas, que resultam
no desinteresse do discente. [Grifo nosso].

D4 — “A unica dificuldade é o conhecimento de base, sanando esse ponto
a conversa acontece de forma natural. [Grifo nosso].

Ds — “As dificuldades que identifico é a falta de maturidade e conhecimento
técnico que o aluno possui, eles chegam nas instituicées técnicas, sem
saber o conhecimento bdsico fazendo com que eles tenham
dificuldades de entender o que eu estou transmitido.” [Grifo nosso].

Observa-se que a dificuldade de maior relevancia que a maioria dos docentes
aponta é que os discentes chegam ao ensino técnico com um déficit de conhecimento
de base que proporcione o entendimento da matéria. Podem existir diferentes razbes
para a falta de preparo deles, que possivelmente sdao de ordem institucional:
pedagodgica e infraestrutura, além das dificuldades pessoais dos discentes.

Nesse sentido, Peres (2020) e Barbosa (2001) chamam a atengéo para as
dificuldades na comunicacdo entre o professor e o aluno, elas sdo capazes de
provocar distorcdes e complicacdes, resultando na falta de interesse do discente, em
fungédo do pouco sentido que as mensagens trazem.

O décimo sexto questionamento abordou sobre a compreensao do docente
referente as modalidades didaticas, especificamente as aulas praticas
representam um importante recurso em consolidar os conhecimentos teéricos.
Todos os entrevistados deram sua concordancia. Ressalta-se as falas de D4, D2, Dse
Ds que sao apresentadas na sequéncia:

D1 — “Porque as aulas praticas sdo essenciais no ensino técnico, elas

fortalecem o conhecimento teérico e desenvolvem as habilidades dos
discentes, além preparar melhor para o mundo do trabalho.” [Grifo nosso].

D2 — “Porque as aulas praticas complementam todo o aprendizado que
foram abordados nas aulas tedricas que sdo extremamente necessarios
para o discente em suas futuras atividades de trabalho. [Grifo nosso].

D4 — “Porque é nas aulas prdticas que os alunos péem a prova o
conhecimento tedrico adquirido, refinando o conhecimento e
massificando os conceitos que foram apresentados na aula tedrica.”
[Grifo nosso].
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Ds — “Porque nela vocé faz justamente a culmindncia do aprendizado
vivenciado com as aulas tedricas. Pois é Através da experimentagao que
podemos aliar a teoria a pratica, possibilitando o desenvolvimento da
problematizagdo em sala de aula, e aumentando a curiosidade desse aluno.”
[Grifo nosso].

E possivel observar nas declaracdes dos docentes que as aulas praticas sdo
uma importante ferramenta da pratica docente na EPT para consolidarem as aulas
tedricas dentro do processo ensino e aprendizagem. Além delas potencializarem o
desenvolvimento das competéncias e das habilidades dos discentes. Ramos (2010)
ratifica o pensamento dos docentes ao compreender que essa relagao integra todo o
processo de aprendizagem, em que os discentes baseados na pratica fortalecem suas
habilidades e enriquecem seus conhecimentos tedricos.

O décimo sétimo questionamento teve como foco a compreensao dentre as
diferentes modalidades didaticas, quais delas o docente utiliza em sua pratica
de maneira complementar as aulas praticas. De acordo com Krasilchik (2004), as
modalidades didaticas trata-se de um conjunto de atividades de ensino em que o
docente pode utilizar para transmitir informacdées aos discentes para promover a
aprendizagem.

Todos os docentes relataram que utilizam demonstragdées e simulagoes
complementarmente na realizagao das aulas praticas. Dentre as respostas, salienta-
se as dos docentes D1, e D2 que explanaram como sao realizadas as suas aulas
praticas.

D1 — “Para essas praticas utilizo simuladores com auxilio de softwares,
videos para a visualizagdo dos processos, isso com o objetivo de
mostrar o funcionamento dos equipamentos mecéanicos e elétricos |[...]

Essas estratégias uso como ponto de partida para as aulas praticas.”
[Grifo nosso].

D2 — “Eu utilizo as modalidades de demonstracbes e simulagcbes como
estratégia para as suas aulas praticas por facilitar o aprendizado do
discente. Entre as principais estratégias estdo videos, computador por
meio de simuladores e diretamente do maquindrio que se desenvolvera
a atividade pratica. [Grifo nosso].

E evidente nas falas de D1 e D2 que as diferentes estratégias adotadas por eles
no desenvolvimento das aulas praticas com a utilizacdo das demonstracdes e das
simulagdes tem por objetivo facilitar o entendimento dos discentes do que eles
precisam executar nas suas atividades praticas. Isso, enriquece suas competéncias e

habilidades contribuindo para a formacgéao plena para o mundo do trabalho.
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A décima oitava pergunta teve o objetivo de captar entre os entrevistados a
respeito de como deve se configurar um ambiente adequado para a realizagao
das aulas praticas. As declaragbes dos entrevistados podem ser visualizadas a

seqguir:

D1 - “Para a realizagdo das aulas praticas deve apresentar uma infraestrutura
de laboratérios que contemple mdquinas, equipamentos e ferramentais
atualizados e na quantidade necessarias de discentes, além de iluminag&o,
bebedouros, banheiros, assim posso assegurar a qualidade e a seguranga
para os discentes no desenvolvimento do conhecimento e habilidades.”
[Grifo nosso].

D2 — “O espago adequado para as aulas praticas deve contemplar:
magquindrios, equipamentos e ferramental atualizados; Organizagéo e
limpeza do ambiente de laboratério; Layout e Ventilagdo.” [Grifo nosso].

D3 — “Deve conter: ferramental; Postos de trabalho em relagdo a teoria e a
pratica; Recursos multimidias; Material de consumo; Maquinas atualizadas
(plaina, furadeira, tornos mecdnicos e fresadoras); lluminagcédo adequada;
Infraestrutura de banheiros e bebedouros.” [Grifo nosso].

D4 - “Matéria prima; Quantidade de maquinario adequado para o nimero
de alunos; Equipamentos auxiliares; Instrumentos de medicdo; Os
equipamentos adequados a sequranca; A quantidade de professor adequada;
Recurso de audio visual para fazer algumas demonstragbes e simulagbes;
Um ambiente adequado: temperatura e umidade (ventilagdo), higienizagéo,
infraestrutura de banheiros e iluminag¢do; Identificagdo dos riscos.” [Grifo
nosso].

Ds — “Neste caso considero: Maquindarios modernos e atualizados;
Materiais de consumo disponiveis; lluminacdo adequada; Postos de
trabalho em relagdo ao numero de alunos; Infraestrutura de boa qualidade
(banheiro e bebedouro) para néo ter saidas demoradas dos estudantes.”
[Grifo nosso].

Ds — “Equipamentos e materiais de consumo para que todos os alunos
possam realizar as atividades; A quantidade de alunos menor e um protétipo,
podendo ser virtual ou real.” [Grifo nosso].

A totalidade deles aponta a necessidade de uma infraestrutura tecnolégica com
maquinas, equipamentos e ferramentais modernos para tornarem o ambiente
adequado a realizagao das aulas praticas. Isso pode — de acordo com suas falas —
garantir um desenvolvimento de um numero maior de atividades praticas,
potencializando o processo de ensino e aprendizagem. Além de possibilitar a
equiparagao do conhecimento aprendido na escola com a do mundo do trabalho.
Krasilchik (2004) ressalta que a infraestrutura para as aulas praticas deve levar em
consideracao as atividades que serdo realizadas, em funcdo de outros fatores
especificos, como a quantidade de discentes, as condi¢cdes de agua, iluminagéo entre

outros aspectos.
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A décima nona pergunta objetivou identificar se o docente realiza avaliagoes

praticas nas aulas praticas, assim como, os parametros utilizados para avaliar

os discentes nas aulas praticas. As respostas dos docentes sao descritas na

sequéncia:

D1 — “Sim. A avaliagdo acontece por etapas ao longo da execugdo de um
projeto ou uma atividade pratica. Os pardmetros utilizados sdo a metrologia
dimensional; a maneira de manuseio do maquinario considerando as
coordenadas X, y, z, velocidade, avango de corte, escolha e verificacdo da
afiagdo da ferramenta de corte; a qualidade do acabamento do que esta
sendo realizado e a racionalizagdo do material de consumo e ferramental.”

D2 — “Sim. Conhecimento teérico; Base de inicio das atividades: check-list;
Condigcbes de seguranga do trabalho; Comportamento do discente no
ambiente de laboratério; 5 S; Distribuigdo das atividades primarias (sequéncia
a ser seguida para o desenvolvimento da atividade pratica); Desenvolvimento
da atividade (metrologia, esquadrejamento, planicidade e acabamento).”

D3 — “Sim. Interpretacdo do desenho (projeto); Metrologia (cotas);, As
operagdes de marcar, furar, corte, limar e tornear; Proatividade; Colocagdo
das pegas em esquadro;, Planicidade; Acabamento; Responsabilidade;
Comprometimento; Assiduidade; Frequéncia; Limpeza; 5S; Trabalho em
equipe; Coordenagéo das atividades; Organizagdo das ferramentas; Uso de
normas técnicas.”

D4 — “Sim. A capacidade de executar a operagao pratica; O produto acabado;
Metrologia; Acabamento; Limpeza,; Pontualidade; Participagédo; Trabalho em
grupo; Organizacdo da oficina; Seguranga ao executar a atividade;
Comportamento; Postura em ambiente de oficina.”

Ds — “Sim. Considero: Interesse; Desenvolvimento da pratica; Frequéncia;
Participagdo; Organizacéo,; Utilizacdo de EPI de forma correta; Assiduidade.”

D¢ — “Sim. Participacao nas atividades praticas; Desenvolvimento da pratica;
As caracteristicas do produto final (geometria, acabamento e dimensées).”

Os docentes foram unanimes ao afirmarem que realizam avaliagbes praticas

nas aulas praticas. Além de se verificar nas respostas deles 2 (dois) agrupamentos

especificos associados aos parametros utilizados para avaliar os discentes nas aulas

praticas. O primeiro, relacionado ao “Conhecimento e Habilidades Técnicas e o

segundo associado a “Postura Atitudinal”. O Quadro 7 apresenta a sistematizagéo

desses agrupamentos.

Quadro 7 — Parametros Utilizados para Avaliar os Discentes nas Aulas Praticas.

Conhecimento
e Habilidades

Técnicas

DESCRICAO DO PARAMETRO D1 “ D2 \ D; Das \ Ds \ Ds
Desenvolvimento da atividade pratica X X | X | x| XX
Dimensdes das pecas (Metrologia) X | X | x| X X
Qualidade do acabamento X | X | x| X X
Geometria (Esquadrejamento e Planicidade) X | X X
Racionalizagdo do material de consumo X
Interpretacdo do desenho (Projeto) X
Aplicacd@o de normas técnicas X
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5S — Senso de utilizagédo, Organizacao, Limpeza, Bem- X X X
estar(seguranca) e Autodisciplina
Participac&o X | X | X
Assiduidade X X
Postura Comportamento no ambiente de laboratério X

Atitudinal Trabalho em grupo X
Interesse X
Pontualidade X

Proatividade

Responsabilidade

Fonte: O Autor.

No que tange ao agrupamento “Conhecimento e Habilidades Técnicas” a
totalidade dos docentes considera o desenvolvimento da atividade pratica como a de
maior importancia no processo avaliativo das aulas praticas. Além da maioria deles
julgar as dimensbes das pecas e qualidade do acabamento como elementos
relevantes no momento da avaliacdo. A respeito dos parametros avaliativos
relacionados a “Postura Atitudinal” destacam-se os 5S (Senso de utilizagao,
organizagao, limpeza, bem-estar e autodisciplina) e a participagao dos discentes na
realizacao das aulas praticas.

Por fim, a vigésima e ultima pergunta verificou como o docente trata em sua
pratica docente as dificuldades encontradas pelos discentes no momento das
avaliagcoes praticas. Todos os docentes relataram que realizam a reorientacdo na

intencao de sanar as dificuldades dos discentes.

D: — ‘Reorientando os discentes que estdao com dificuldades
apresentando o contetido ou procedimento pratico de uma forma
alternativa (diferente) ou complementar.” [Grifo nosso].

D2 — “Oriento a fazer uma releitura da parte teérica e demonstro
novamente a atividade pratica que nao foi compreendida.” [Grifo nosso].
D3 — “Faco um reensino, permitindo uma segunda oportunidade de
aprendizagem” [Grifo nosso].

D4— “Dou reorientagao para que aluno faga correto, peco que a aluno com
dificuldade observe um outro aluno fazendo. Pego para que o aluno que se
tornou habil explique os por menores de como ele conseguiu fazer. Faco
outra demonstracdo, se necessario.” [Grifo nosso].

D5 — “Realizando novamente demonstragcées da execug¢do da atividade
para que o aluno possa rever onde ele tenha se perdido na pratica da
atividade, de modo que o mesmo lembre de como deva ser realizada de
forma correta.” [Grifo nosso].

Ds — “Realizar intervengédo e reorientagdo em algumas vezes, mas depende
da situagéo. Algumas vezes o erro é importante para que o aluno perceba
de como fazer correto. Exemplo fabricacdo de engrenagens um dente vai
ficar com dimensdes erradas, eu permito que ele faga para que ao final ele
possa procurar qual passo foi realizado errado.” [Grifo nosso].
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Observa-se nas falas dos docentes 2 (duas) estratégias para contornar as
dificuldades encontradas pelos discentes no momento das avaliagbes praticas. A
Primeira estratégia adotada por D1, D4, Ds € D¢ € que a partir do erro do discente, o
docente apresenta e faz com que eles reconhegcam o erro para que se realize a
reconstrugao ou ressignificacdo do tema. Isso, repetindo o procedimento, pedindo a
um discente com maior conhecimento e habilidade auxilie o discente com dificuldade
ou o proprio discente repetindo a operagao no intuito de rastrear em qual momento
aconteceu o erro.

A Segunda estratégia utilizada por D2 e D3 identifica-se em sua pratica o uso
do reensino. Nota-se que, para eles, esta estratégia permite revisitar junto com o
discente tanto os fundamentos tedricos quanto o procedimento pratico associado ao
tema abordado. Inclusive, fazendo com que ocorra o reconhecimento do erro,
oportunizado pela forma adequada de realizar a atividade pratica.

Essas estratégias estdo em sintonia com o pensamento de Krasilchik (2004) ao
propor um problema que exija do discente a capacidade de investigagcédo e nao fique

confinado no campo da memorizagao ou da habilidade manual.

4.2.2 PASSO 02: GRUPO FOCAL

O segundo passo teve o objetivo de compartilhar os resultados obtidos na etapa
das entrevistas para que se pudesse refletir e esclarecer as duvidas sobre o tema
estudado.

Para isso, foi realizado um grupo focal que aconteceu ha ETEPAM com os
docentes D4, D2, D3, D4 e Ds, sendo eles os mesmos que participaram das entrevistas.
Vale relatar a auséncia de D¢ ao encontro. De acordo com Ressel, Beck, Gualda,
Hoffmann, Silva e Sehnem (2008), o ambiente para a realizagdo do grupo focal deve
ser escolhido e preparado para seja agradavel, confortavel e acolhedor. Para isso, de
acordo com as orientacdes das autoras, o local foi escolhido em raz&do de apresentar
uma iluminagao e refrigeracdo adequadas e isento de interferéncias externas. Além
da preparacao ter contado com as cadeiras dispostas em formato de circulo que
estabeleceu o mesmo campo de visdo e permitiu a comunicagao face a face para
todos. Isso, facilitou o debate, garantiu o conforto e a privacidade.

O roteiro de organizacao do grupo focal foi dividido em 3 (trés) momentos. O

primeiro momento foi a apresentagdo com as seguintes informagdes:
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a) Foiexplicado sobre a preservagao da identidade dos docentes participantes;

b) Foi informado sobre a necessidade de gravacao digital;

c) Foirealizado os seguintes acordos: (i) consensualizando o horario de inicio
e término; (ii) requisitando que no desenvolvimento do grupo focal cada
docente participante fale o seu nome antes para poder identificar com maior
clareza na gravacgao; (iii) solicitando que os docentes participantes falem um
de cada vez e (iv) requerendo sigilo compartilhado sobre fatos que
acontecerem ou coisas que outras pessoas falarem.

d) Foi apresentado as linhas gerais da proposta da pesquisa.

O segundo momento ocorreu o desenvolvimento que foi dividido em 2 (duas)
etapas. A primeira etapa foi apresentar os resultados individuais obtidos na etapa
das entrevistas, compartilhando a percep¢ao de cada docente participante dentro de
cada disciplina associadas as unidades caso. A segunda etapa teve como propdsito
refletir com os participantes, a partir dos resultados das suas percepcdes da primeira
etapa. Isso, objetivando o debate entre eles, com vistas a trocarem experiéncias e
relatarem as dificuldades sobre a conducgao das aulas em suas respectivas disciplinas.
Assim como, conciliar os pontos comuns e consensualizar as divergéncias entre eles
sobre o tema. Por fim, o terceiro momento foi o encerramento em que o pesquisador
informou sobre a sintese da discussao realizada pelo grupo. Em seguida foi concedido
0 espacgo para que os docentes participantes se manifestassem quanto a veracidade
dela. As davidas relacionadas as entrevistas podem ser observadas a seguir:

(1) O desconhecimento do Catalogo Nacional dos Cursos Técnicos;

(i) O desconhecimento de como esta estabelecida a relagéo ensino
e aprendizagem no Projeto Politico Pedagodgico (PPP) da
ETEPAM,;

(i) A inadequagao da integracdo entre teoria e pratica na pratica
docente da forma que € constituida no Plano de Curso Técnico
em Mecéanica;

(iv) O planejamento da distribuicdo da carga horaria entre as aulas
tedricas e as aulas praticas nas componentes curriculares de
maneiras diferentes;

(V) As dificuldades que o docente tem ao realizar o planejamento

curricular das aulas praticas do curso Técnico em Mecanica,;
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(vi)  As dificuldades encontradas na comunicagao entre o professor e
o aluno;

Inicialmente, ocorreu questionamento sobre o motivo do desconhecimento do
Catalogo Nacional dos Cursos Técnicos pela maioria dos docentes. O docente D4
afirmou “[...] conhego através da orientacdo de estagio, visto que para orientar os
discentes da area de mecénica em seus relatorios precisa conhecer’. Os demais
docentes, inclusive D4, informaram n&o terem sidos orientados da importéncia do
CNCT como instrumento norteador para contemplar os requisitos necessarios para a
implementac&o do curso Técnico em Mecéanica de maneira regularizada.

Esse desconhecimento dos entrevistados, sobre a aplicabilidade do CNCT na
construgao de um curso técnico alinhado a realidade local desencadeia, naturalmente,
um desconhecimento do docente acerca do desenvolvimento das proprias aulas
praticas. Consequentemente, esses se valem, basicamente, da autonomia docente e
da sua formacgao técnica para garantir o ensino dentro das condicdes existentes.

Em relagdo ao desconhecimento da maioria dos docentes presentes sobre como
estd estabelecida a relagao ensino e aprendizagem no Projeto Politico Pedagdgico
(PPP) da ETEPAM. Apenas Ds ratificou a necessidade do PPP nessa relagao,
relatando: “[...] eu preciso do PPP para planejar, ensinar e avaliar minhas aulas.” No
entanto, D4, D2, D3, e D4 informam que nas capacitagdes pedagodgicas que acontecem
duas vezes ao ano, nao é tratado o PPP com eles.

Na sequéncia, ao serem questionados sobre a pratica docente da forma que é
constituida no Plano de Curso Técnico em Mecanica, porque eles consideraram
inadequada a integragao entre teoria e pratica. Todos os participantes relatam a falta
de documentos norteadores que orientem na construcdo do plano de curso
especificando a relagdo. Essa inadequagao da integragdo entre teoria e pratica
contida no plano de curso faz com que eles definam como deve ser estabelecida a
relagao, utilizando, portanto, a autonomia docente.

Na continuidade foi perguntado qual a razao deles planejarem a distribuicdo da
carga horaria entre as aulas tedricas e as aulas praticas nas componentes curriculares
de maneiras diferentes. Desacatam-se as seguintes respostas dos docentes que

distribuem de forma diferente:

D1 — “As disciplinas praticas tém pré-requisito, para chegar a elas o
discente tem passado pelas disciplinas tedricas” [Grifo nosso].

D, — “Dependendo da disciplina pratica tem que ter uma distribuigao
diferente entre as aulas tedricas e praticas.” [Grifo nosso].
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Ds;— “Nao temos um norte de como deve ser distribuido as aulas, fica a cargo
da experiéncia que o docente tem em cada disciplina, entao eu distribuo da
melhor forma possivel de acordo com a turma.” [Grifo nosso].

Observa-se diferentes opinides a respeito da distribuicdo entre as aulas
tedricas e praticas, especialmente, por ndo haver consenso sobre como elas devem
ser distribuidas para as unidades curriculares desse estudo. Os docentes, nessa
distribuicdo, levam em consideragdo o pré-requisito, a disciplina e a autonomia
docente. Eles mantiveram seus posicionamentos em distribui-las com diferentes
proporcionalidades. No entanto, D4 € Ds mantiveram a ideia de distribuicdo de forma
equilibrada.

A respeito das dificuldades que o docente tem ao realizar o planejamento das
aulas praticas do curso Técnico em Mecanica, nas entrevistas foram identificados 2
(dois) agrupamentos o de infraestrutura e o pedagogico. No agrupamento de
infraestrutura os docentes reafirmaram que a precariedade da infraestrutura
tecnoldgica torna o trabalho docente complexo ao terem que sempre improvisar
gerando perda de tempo no momento das aulas.

No agrupamento pedagogico destacou-se a formacdo e capacitagao
pedagogica e técnica. Sendo questionado aos docentes se as dificuldades para a
realizacdo do planejamento estavam relacionadas aos seus perfis de formagao
académico e profissional. O unico participante que respondeu foi D4, Ele disse: “[...]
né&o concordo. Pode ser, ndo deve ser um motivo, mas planejamento é planejamento”.
Verifica-se que D4 entende que a falta de formacg&o pedagdgica nao limita o trabalho
docente para a realizagao do planejamento das aulas praticas. No contexto do grupo
focal, a percepcéo trazida na fala do participante D4 esta, possivelmente, associada
aos conceitos de planejamento procedentes da sua formagao. Sendo eles, suficientes
para que se realize o planejamento das aulas praticas, sem considerar que o
planejamento pedagdgico possui etapas e particularidades no processo ensino e
aprendizagem.

Sobre a carga horéria insuficiente ainda no agrupamento pedagaogico, todos os
docentes afirmam ser em decorréncia do Parecer do Conselho Estadual de Educacéao
de Pernambuco (CEE/PE) n° 007/2021 que diminuiu a carga horaria para atender as
exigéncias do novo ensino médio. Essa diminuigdo, segundo os docentes, tem
prejudicado o planejamento em razdo de nao se ter tempo suficiente para que todos

os discentes possam desenvolver suas atividades praticas de maneira consistente.
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Por fim, em relacdo as dificuldades encontradas na comunicagdo entre o
professor e o aluno, os docentes ratificaram a maior dificuldade é o déficit de
conhecimento de base que os discentes tém ao chegarem ao ensino técnico. Essa foi
respondido D1 ao expor “[...] é o processo seletivo que eles sdo submetidos ao ndo
verificarem corretamente o preparo do discente para entrar no ensino técnico”, tendo
a concordancia de Dse Ds,

Além do compartilhamento dos resultados obtidos na etapa das entrevistas e a
reflexdo e os esclarecimento das duvidas sobre o tema estudado, foi realizada uma
dindmica com os docentes. Essa teve o objetivo de compreender como os docentes
coordenam suas atividades para aulas praticas direcionadas ao planejamento, ao
ensino e a avaliagédo. As Figuras 9 e 10 evidenciam o momento dos registros dos
docentes sobre suas praticas relacionadas ao planejamento ao ensino e a avaliagao.

A Figura 11, por sua vez, apresenta todos os registros produzidos por eles.

Figura 9 — Registro das Atividades com os Figura 10 — Registro das Atividades com os
Participantes 01. Participantes 02.

Fonte: O“Autor.
Figura 11 — Registros Produzidos pelos Participantes.

Fonte: O Autor.

Os registros das atividades para as aulas praticas direcionadas ao planejamento,
ao ensino e a avaliagao realizados pelos docentes evidenciadas na Figura 11, foram

transcritos e sdo apresentados legivelmente na Figura 12.
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Figura 12 — Registros Transcritos dos Participantes.

PARTICIPANTE Dy

“Planejomento — Aula de Fresagem

1. Apresentagdo da armario incluindg
ferromentas e Goessorios;

2. Apresentacio do maquing fressdore (portes);

3. Execugbo dos principois  movimentos dg
mdguina;

4. Dimensionamento e cilculos paro a confecglio
da peca;

5. Confeccio de uma pego com o porticipagho
dos glungs

PARTICIPANTE Dy

» “Planejamento Aula Prdtica de Soldagem

1. Verificocdo do procedimento;

2. Apresentar os tdpicos de sequranco;

3. Preparacio inicial do processo;

4. Formogdo dos grupos de trabalho;

5. Exempiificocdo pratico de processe;

&. Verificocdo das condigBes operacionais;

7. VighilizagSe das ferramentas para execugdo;
8. Acomparhamento pratice;

9. Orientogdo dos processos envolvidos;

10. Finglizocdo do pratica e limpeza;

PARTICIPANTE Dy
= “Aula pratica — Planejamento Ajustagem
1. Organizacio do armdrio;
2. Abordogem sobre ferramental:
* Serracorte);
*  Planicidade {nivel, mesa de seno);
*  Medicdes — poguimetro e régua grodusda;
3. Normas de seguronga;
4. Avaliagio dos operapies mecdnicas:
*  Ohservachio de medices, uso dos
equipamentos, tolerancios, use correta de
EFI's e orgonizacio.”

*  Avaliogdo: 11 Avgliogdo de ocorde com o5 principios * Destogcor 05 pontos de seguranca.”

1. Colculos para confecgdo da pega; praticos.”

2. Conhecimente do maguindgric [partes e

operogao);

3. Confeccio do pego  [ovolior o  execugho

durante o fobricogdo e o pegg final —

medigio).”

PARTICIPANTE Dy, PARTICIPANTE Dy

= “Planejamento — Operogdo de desbaste no Torno = “Planejamento Técnico de Soldagem

Convencional 1. O gue € o processo de soldagem;

2. uso necessdrio dos EPl's;

3. Comao fazer o uso necessario do mogquindrio;

4. Comao realizar o processo de soldagem,

5. Atfvidodes em grupe;

&. Atividades praticas ande verificg-se:

1. Introdugdo opresentaciio do operacdo:

*  Descrever o objetiva do operacdo;

* Destocar 05 pontas de SEgUnanca;

2. Apresentar o passo @ posso o9 CPErocSo:
*  Destgcor as caracteristicas finais da pega;

*  Destocor o execugdo dos operagbes; pontualidods, comprametimenta, uso
3. Acompanhomento das otividodes das alunas; adequads dos EPI's e utilizagdc adequada das
4. Avaliaghio: ferramentas;

Produto finai; 7. Avaliaghe trodicional fazends uso da técnica.™

Comportamentc em cada etgpa (1, 2 e 5.7

Fonte: O Autor.

A partir dos registros dos docentes sobre como eles coordenam suas atividades
para as aulas praticas direcionadas ao planejamento, ao ensino e a avaliagao foi

sistematizado no Quadro 8 essas atividades para os componentes curriculares dessa

pesquisa.
Quadro 8 — Atividades para Aulas Praticas Direcionadas ao Planejamento, ao Ensino e a
Avaliagao.
DESCRICAO D; | D, Ds Ds | Ds
Topicos de segurancga X X X X
Apresentagéo das ferramentas e acessorios X X

Planejamen . .. ~
e ) Descricao das maquinas e suas operagdes

Definicbes sobre o assunto abordado X
Dimensionamento e célculos para a confeccéo da peca X
Demonstracao da atividade pratica X X X
Ensino Atividades em grupos de trabalho

Acompanhamento das atividades dos discentes X X
Execucdo durante a fabricagao X X | X
Produto final (medicdes e tolerancias)

Avaliagéo Conhecimento do maquinério (partes e operagao)

Organizagao e Limpeza X

Utilizagao dos Equipamentos de Protegao Individual (EPI’s) X X
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Célculos para confecgéo da peca X

Postura atitudinal (pontualidade e comprometimento)

Utilizacdo adequada das ferramentas

Fonte: O Autor.
No que concerne a pratica docente do “Planejamento” a maioria dos docentes

considera os topicos de seguranga como o de maior importancia nos registros de seus
planejamentos das aulas praticas. Além deles julgarem a apresentagdo das
ferramentas e a descricdo das maquinas e suas operagdes como agdes relevantes no
momento do planejamento. Em relagéo a pratica docente do “Ensino” a demonstragéo
da atividade pratica € evidenciada pela maioria dos docentes. Por fim, no que diz
respeito a pratica docente da “Avaliacdo” evidencia-se a execucado durante a
fabricacéo, o produto final (medi¢cbes e tolerancias), o conhecimento do maquinario
(partes e operagao), a organizacao e limpeza e a utilizagao dos EPI’s para a avaliagao

dos discentes nas aulas praticas.

4.3 CONSIDERAGOES SOBRE A ATIVIDADE EXPLORATORIA

A atividade exploratéria teve como objetivo identificar, refletir e esclarecer, por
meio das entrevistas e do grupo focal, sobre como acontece a pratica docente de cada
disciplina das unidades caso deste estudo. Essa atividade foi relacionada as aulas
tedricas e praticas e quais as maneiras e os critérios empregados na realizagcao das
avaliagdes praticas do curso Técnico em Mecanica da ETEPAM.

Em relagdo as formagoes académicas e as experiéncias profissionais,
verifica-se a auséncia da formagao pedagogica dos participantes. Isso, segundo a
compreensao deles, nao influencia no desenvolvimento de suas atividades. Além de
ser evidenciado n&o existir iniciativas institucionais, por meio da equipe pedagogica,
que forneca o suporte necessario a pratica deles. Esse cenario faz com que sejam
desenvolvidas acdes independentes baseadas em suas autonomias docentes,
resultando em agdes claramente ndo planejadas.

A respeito dos documentos norteadores das aulas praticas do curso
Técnico em Mecanica, abordados na entrevista e esclarecidos no grupo focal,
evidenciou-se o desconhecimento dos docentes acerca do que é tratado no CNCT, no
PPP e no Plano de Curso Técnico da ETEPAM. Essa falta de conhecimento,
observada em suas falas, resulta em dificuldade na pratica docente em definir os

métodos, as formas de organizacdo didatica e, especialmente, os parametros
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avaliativos. Notou-se, na percepcado dos docentes, a necessidade de que sejam
realizadas capacitagdes sobre os documentos norteadores para o aprimoramento das
suas atividades.

Sobre a relagao teoria e pratica, observou-se durante todo o percurso da
atividade exploratoria, o desconhecimento mutuo a respeito das caracteristicas que
devem ser utilizadas pelos docentes participantes para a distribuicdo das aulas. Isso
€ compreendido pela falta de consenso entre eles sobre qual a proporgao seria
adequada para as aulas tedricas e praticas dos componentes curriculares.

Vale destacar que esse desconhecimento pode ser justificado em fungdo das
ementas das diferentes disciplinas ndo apresentarem a indicagao que especifique a
carga horaria destinada as aulas praticas, assim como, a nao participagao deles nas
descricoes, especificacdes e possiveis atualizacdes do curso.

Essa realidade ndo permite que eles entendam que essa relagdo deve se
desenvolver com o significado de uma unidade indissoluvel e simultaneamente de
complementariedade articulando e integrando o ensino e a aprendizagem de forma
harmdnica. Portanto, a aparente auséncia de proporcionalidade entre a teoria e a
pratica pode n&o integrar as diferentes areas do saber para propiciar o0s
conhecimentos e as habilidades necessarios para uma formagao abrangente e
unificada.

Os Indicativos da pratica do ensino e aprendizagem especificamente nas
aulas praticas, dentre eles, destacam-se: (i) o planejamento, (ii) a comunicagao entre
docente e aluno e, por fim, (iii) as avaliagbes das aulas praticas.

No que concerne o planejamento verifica-se como ponto comum a falta de
investimentos institucionais em relagdo a infraestrutura tecnolégica e o material de
consumo. Em funcédo disso, os docentes tém problemas em pesquisar, analisar,
racionalizar, organizar e coordenar as suas atividades didaticas para assegurar o
processo de ensino e alcancar os objetivos propostos. Durante o processo
exploratério desta investigacao, foi percebido que a falta de investimentos
institucionais torna o trabalho docente arduo e desestimulante ao terem que
improvisar o desenvolvimento das suas atividades.

No tocante a comunicagao entre docente e aluno observou-se que o elemento
ofensor — com presenga constante — é o déficit de conhecimento de base dos
discentes tém ao chegarem ao ensino técnico. Essa barreira € compreendida com um

desafio para a integragao do trabalho docente no ensino com a atividade do discente
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na aprendizagem. Resultando, portanto, a falta de compreensdo e,
consequentemente, o desinteresse do discente, apesar das iniciativas pontuais dos
docentes em mitigar esse cenario.

No que se refere as avaliagdes das aulas praticas nota-se que os participantes
avaliam os discentes utilizando os parametros que medem tanto os conhecimentos e
as habilidades quanto a postura atitudinal. Percebe-se a preocupacgao deles em avaliar,
associando o saber pensar, fazer e ser. Vale ressaltar que apesar das dificuldades
existentes, a exemplo da infraestrutura e do material de consumo, os docentes
conseguem realizar, dentro do possivel, as suas praticas avaliativas. Além disso,
busca articular e integrar os conhecimentos, as aptiddes e as atitudes com o objetivo
de preparar os discentes para as suas futuras praticas laborais e sociais.

A dindmica com os docentes objetivou entender como ocorre a coordenagao
das suas atividades para as aulas praticas voltadas ao planejamento, ao ensino e a
avaliacido. Dentro do contexto do curso Técnico em Mecanica os pontos que chamam
a atencao para melhorar o desenvolvimento das aulas praticas estao relacionados a:
(i) a padronizagao das ag¢des docente no planejamento, no ensino e na avaliagéo das
aulas praticas; (ii) a comunicagcdo entre o docente e o discente; (iii)) ao suporte
pedagdgico aos docentes tanto em capacitagdes quanto no acompanhamento de suas
acoes; (iv) as caracteristicas e as proporcionalidades das cargas horarias na relagcao
teoria e pratica; (v) a atualizagéo e divulgacdo do PPP e do Plano de Curso Técnico
em Mecanica; e, por fim (vi) a necessidade da instituicdo em investir em infraestrutura
tecnologica e na aquisigdo de materiais de consumo.

Esses elementos se mostram vulneraveis e precisam ser cuidadosamente
tratados para dar conformidade a realidade presente na ETEPAM na area da
mecanica pertencente ao eixo de controle e processos industriais. Cabe destacar que

esse contexto possivelmente deve existir em outros cursos e eixos tecnologicos.
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5 PRODUTO EDUCACIONAL

Este capitulo apresenta o processo de concepcgéo, elaboragao e avaliagéo do
Produto Educacional (PE) desta pesquisa, materializado por meio de um “Livro Digital”
destinado aos docentes do curso Técnico em Mecanica a respeito da pratica docente
nas aulas praticas. Nesse sentido, sao discutidas as caracteristicas, o processo de
desenvolvimento e os critérios de avaliagdo do PE. Cada etapa abordada neste
capitulo se encontra vinculada aos elementos propostos no objetivo geral e nos

objetivos especificos deste trabalho.

5.1 INTRODUGAO

De acordo com a Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel
Superior — CAPES (2022), os cursos de Mestrado e Doutorado Profissional, ttm como
uma de suas exigéncias para a sua concluséo a produgéo técnica/tecnolégica na area
de ensino. Para isso, se compreende como Produtos Educacionais (PE) que possam
ser utilizados por docentes e outros profissionais da area de ensino.

Os Produtos Educacionais sao categorizados segundo a CAPES (2022) como:
(i) Material didatico/instrucional; (ii) Curso/Oficina de Formacgao Profissional; (iii)
Tecnologia social; (iv) Software/Aplicativo; (v) Evento Organizados; (vi) Acervo; (vii)
Produto de comunicagao; (viii) Manual/Protocolo e (ix) Carta, mapa ou similar. A partir
da categorizacdo mencionada, a CAPES (2016) destaca quatro parametros para

avaliacdo dos produtos educacionais:

(1) Validagao Obrigatéria do produto por comités ad hoc, érgdo de fomento
ou banca de dissertagdo, (2) Registro do Produto, que expressa sua
vinculagao a um sistema de informagdes em ambito nacional ou internacional,
como por exemplo, ISBN, ISSN, ANCINE, Registro de Dominio, Certificado
de Registro Autoral, Registro ou Averbacdo na Biblioteca Nacional, além de
registros de patentes e marcas submetidos ao INPI, (3) Utilizagcdo nos
sistemas de educacgao, saude, cultura ou CT&I, que expressa o demandante
ou o publico alvo dos produtos, e (4) Acesso livre (online) em redes fechadas
ou abertas, nacionais ou internacionais, especialmente em repositérios
vinculados a Instituicbes Nacionais, Internacionais, Universidades, ou
dominios do governo na esfera local, regional, ou federal. (CAPES, p. 14,
2016, Grifo nosso).

A CAPES (2016) ao considerar esses 4 (quatro) parametros destacados para
avaliar e validar os produtos educacionais resultantes do Mestrado profissional,

norteia a pontuacao que sera atribuida ao produto avaliado, classificando-o para o seu
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registro na Plataforma Sucupira®?.

Batalha (2019) entende que o PE é um instrumento que se caracteriza em uma
producdo desenvolvida pelo orientador e orientando, devendo ser relacionado ao
trabalho de dissertacdo, com o objetivo de resolver um problema especifico do
ambiente académico. Além disso, possa ajudar, modificar e transformar as maneiras
de ensinar e aprender. A autora complementa que a produgao do PE representa uma
ferramenta que colabora para a formagao continuada, sendo profundamente
significativo e necessario para o trabalho docente.

Freire, Rocha e Guerrini (2017), compartilhando das ideias de Batalha (2019),
verificam que os produtos educacionais sao ferramentas desenvolvidas pelos proprios
profissionais em formacgédo que abrange conhecimentos organizados com o objetivo
de viabilizar a pratica pedagdgica. Os autores acrescentam que os produtos
educacionais compreendem em um processo de formagdo continua, em que a
pesquisa € a base para a sua construgao.

Gongalves, Oliveira, Maquiné e Mendonga (2019) evidenciam 5 (cinco) desafios
na elaboracao de produtos educacionais nos Mestrados Profissionais, sendo eles:

i. Linguagem: capacidade de expressar o conteudo do PE de forma clara,

correta e adequada, tornando-o intuitivo e receptivo;

i. Capacidade de replicagao: propriedade do PE ser reproduzido e

utilizado;

ii.  Internacionalizagao: utilizacdo do PE em outro idioma diferente

daquele adotado pelo pais de origem do produto;

iv.  Disponibilidade: tornar o produto disponivel em redes, repositérios e/ou

plataformas, permitindo a sua divulgagao e popularizagao;

v. Acessibilidade: capacidade de tornar acessivel o PE por pessoas com
deficiéncia, de maneira autbnoma e segura.

Esses desafios de acordo com Gongalves, Oliveira, Maquiné e Mendoncga (2019)

precisam ser superados para maximizar as oportunidades de alcance e uso dos

produtos educacionais pelo publico a que se destina.

2 Plataforma Sucupira — Ferramenta que coleta informac8es e funciona como base de referéncia do Sistema Nacional de

Pés-Graduacdo (SNPG). Disponivel na Internet: https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/.
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5.2 CARACTERIZACAO

Considerando que existe uma caréncia na literatura associada ao
desenvolvimento de investigagbes voltadas as praticas docentes direcionadas as
aulas ou as atividades praticas, tanto no contexto do curso Técnico em Mecanica,
assim como nos demais cursos no eixo de controle de processos industriais da EPT.
Esse cenario, portanto, produz um desafio presente e continuo para a atividade
docente, especialmente, para os iniciantes por nao dispor de uma orientagcédo
especifica sobre o tema.

A materializacdo do Produto Educacional como um “Livro Digital” objetivou
fornecer orientagdes para as aulas praticas que facilitem e proporcione aos docentes
do curso Técnico em Mecanica apresentar uma postura com teor humanista a respeito
do processo de planejamento, ensino e avaliagdo. Essas atividades precisam ser
organizadas e realizadas de maneira que contemplem e complementem o
desenvolvimento dos conhecimentos, das habilidades e das atitudes dos discentes na
relacdo entre teoria e pratica. Tudo isso, na intencdo que os docentes verifiquem e
analisem quais sao as possibilidades e as limitacbes para a execucao das suas
praticas laborais com o propdsito de favorecer o maximo possivel o aprendizado.

O PE procurou sistematizar agcées que facilitem o trabalho docente no Curso
Técnico em Mecanica, especialmente, na superagao das dificuldades ocasionadas por
fatores individuais dos docentes e discentes e fatores institucionais que podem ser
encontradas em diferentes instituicdes, nos ambitos federal, estadual e privado. O
conteudo formalizado n&o se restringe apenas ao campo da mecénica, podendo ser
utilizado integralmente ou adaptado aos objetivos que se pretende atingir em fungao
do publico-alvo nos cursos pertencentes aos diferentes eixos da Educagao
Profissional e Tecnoldgica.

E importante ressaltar que este PE originado desta pesquisa se configurou
como um instrumento orientativo. Desse modo, ele ndo possui propdsito normativo e
€ exclusivamente resultante de investigacao exploratéria aplicada para este fim. Esse
material, portanto, € destinado a balizar a pratica docente nas aulas praticas do curso

Técnico em Mecanica.

5.3 PROCESSO DE DESENVOLVIMENTO

O processo de desenvolvimento do Produto Educacional originou-se a partir dos

resultados — conforme pode ser observado na Figura 13 — obtidos em 3 (trés) pontos.
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Figura 13 - Pontos Considerados para a Constru¢ao do Produto Educacional.

MINISTERSO DA EDUCACAD
cA

Indicativos Associados a
= : : AULAS PRATICAS NA EDUCACAO PROFISSIONAL E
Relagao Teoria e Praticana EPT TECNOLOGICA: ORIENTACOES DIRECIONADAS AO
PLANEJAMENTO, ENSINO E AVALIAGAO DOCENTE

NO CURSO TECNICO EM MECANICA

Indicativos sobre as Aulas e as
Atividades Praticas na EPT

Resultados Oriundos da
Proposta de Método

Fonte: O Autor.

Inicialmente, utilizando os indicativos associados a relagcio teoria e pratica, na
sequéncia, aproveitando os indicativos sobre as aulas e as atividades praticas, esses
provenientes do referencial teérico contido no Capitulo 2. Por fim, os resultados do
processo metodoldgico, provenientes das entrevistas e do grupo focal que serviram
para refletir com as indicagdes presentes do referencial teorico. Isso, averiguando o
grau de aderéncia e de consensualizagao para especificar ou conceber as possiveis
orientacbes relacionadas as aulas praticas direcionadas ao curso Técnico em
Mecénica do eixo tecnolégico de controle e processos industriais.

E importante ressaltar, que para a diagramac&o do Livro Digital contou com a
colaboracdo de uma egressa do curso técnico em Computagao Grafica do IFPE —
Campus Olinda. Cabe registrar que essa colaboragdo é relevante no contexto
institucional visto que o campus Olinda é o espago que abriga este programa de Mestrado
e oferta os cursos técnicos que oportunizam aos seus egressos a aplicarem 0s seus
conhecimentos.

Nesse sentido, o PE foi desenvolvido com a finalidade de ser um instrumento
informativo e orientativo que seja claro, conciso, pratico e relevante para os docentes
a respeito da pratica docente a serem seguidos para o planejamento, o ensino e a

avaliacido das aulas praticas para o curso Técnico em Mecanica.
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5.4 AVALIAGCAO DO PRODUTO EDUCACIONAL

Uma vez finalizada a versao preliminar do PE, foi planejada a etapa de avaliagéo
com a constru¢cdo de um instrumento de avaliacdo em formato de formulario com os
critérios avaliativos. A avaliacdo do PE é de fundamental importancia por exercer a
funcdo de mecanismo regulador do processo, em razao dos resultados promoverem
o didlogo e a discursao a respeito do tema e a indicagao de ajustes necessarios para
a sua melhoria.

De acordo com Leite (2018), entre as etapas de desenvolvimento de um PE é
necessario realizar uma avaliagdo baseada em caracteristicas amplas que podem ser
compreendidas como eixos. Os eixos para a avaliagdo do PE considerados nesta

pesquisa seguem as orientagdes especificas de Kaplun (2003).

5.4.1 CONTEXTO

O Produto Educacional foi avaliado nos contextos da Escola Técnica Estadual
Professor Agamemnon Magalhdes — ETEPAM, do Instituto Federal de Pernambuco -
IFPE e do Servico Nacional de Aprendizagem Industrial — SENAI com a participagao
de docentes e especialistas que possuem relagao com a tematica desenvolvida no PE.
Os contextos avaliados tém como intencéo alcancar diferentes visdes da realidade
vivida pelos profissionais do processo de forma a promover uma avaliagdo com uma

perspectiva multidisciplinar.

5.4.2 SELECAO DOS AVALIADORES

Os avaliadores do PE foram selecionados em razdo de exercerem atividades
voltadas a Educagdo Profissional e Tecnolégica. Além disso, optou-se por
profissionais de diferentes instituicdes para se obter avaliagbes diversificadas, tendo
em vista que o contexto socioeducativo difere entre as instituicbes. O Quadro 9
apresenta o perfil académico e o tempo de atuacdo na EPT dos avaliadores

participantes.



Quadro 9 — Descrigdo Resumida do Perfil dos Avaliadores.

AVALIADORES

Docentes da ETEPAM

DESCRICAO

Graduagdo em Engenharia Mecanica; Licenciatura em
Matematica; Pés-graduacdo em Gestdo escolar e
docéncia no ensino médio Educagédo de Jovens e Adultos
— EJA; e Técnico em Mecénica.
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TEMPO DE
ATUACAO NA EPT

11 anos

Graduag&o em Engenharia Mecénica; Pds-graduagéo em
Engenharia Naval; e Técnico em Mecanica.

15 anos

Graduagdo em Engenharia Mecénica; Licenciatura em
Matemaética; Pés-graduacdo em  construcdo e
desenvolvimento de tubulagdes.

24 anos

Graduagdo em Engenharia Mecénica; Licenciatura de
curta duracdo em Pedagogia; e Técnico em Mecéanica.

6 anos

Graduagdo em Engenharia Mecanica; Licenciatura em
Matematica; P6s-graduagdo em informatica educacional;
Pés-graduacdo em Engenharia de Seguranca do
Trabalho; Técnico em Contabilidade; e Técnico agricola.

9 anos

Graduagdo em Engenharia Elétrica; Graduacdo em
Licenciatura em Matematica; Pds-Graduagdo em
Automacao Industrial; Técnico em Eletrénica; e Mestrando
em Redes de Distribuic&o.

14 anos

Docentes do IFPE

Graduagdo em Engenharia Mecanica; Licenciatura em
Fisica; Pos-graduagdo em Educacdo digital; Pos-
Graduagdo em Engenharia Clinica; Mestrado em
Engenharia Mecénica; Doutorado em Engenharia
Mecéanica em andamento; e Técnico em Automobilistica.

10 anos

Graduado em Seguranca do Trabalho; P6s-Graduacéo
em Docéncia para a Educacao Profissional e Tecnoldgica;
Pés-Graduagdo em Planejamento e Gestdo Ambiental; e
Mestrado em Educacéo Profissional e Tecnoldgica

12 anos

Docente do SENAI/SP

Graduacgdo em Administracdo; Graduacdo em Pedagogia;
Graduagédo em MecatrOnica Automotiva; Pds-Graduagéo
em Engenharia Automotiva; POs-Graduacdo em Gestédo
da Producao; Técnico em Automobilistica; e Técnico em
Manutencdo Automotiva.

12 anos

Direcdo da ETEPAM

Graduagdo em Licenciatura em Matematica; Pods-
Graduac&o no Ensino da Matemética; e Pds-Graduagéo
em Gestao Escolar.

5 anos

Coordenacéo do
Curso de Mecatrbnica
da ETEPAM

Graduagéo em Pedagogia; Graduagdo em Tecndlogo em
Redes de Computadores; Pés-Graduagdo em Gestao
Escolar; e Técnico em Mecanica.

16 anos

Fonte: O Autor.

E importante registrar que todos os avaliadores concordaram em participar do

processo e tiveram as suas identidades preservadas.

5.4.3 CRITERIOS DE AVALIACAO

Leite (2018) entende que os produtos educacionais devem ser produzidos e

avaliados de modo coletivo, considerando as especificidades do publico a que se

destinam e sejam validados a partir de eixos e descritores definidos de acordo com as
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caracteristicas de cada material textual. Kaplun (2003) recomenda 3 (trés) eixos
tematicos para a construcdo de material educativo, aqui, denominado produto
educacional: o conceitual, o pedagdégico e o comunicacional. O Quadro 10
sumariza a descrigao de cada eixo tematico e a quantidade de critérios utilizados para

a avaliagao do PE.

Quadro 10 — Descri¢ao dos Eixos e da Quantidade de Critérios para a Avaliagao do Produto
Educacional — Adaptado de Kaplin (2003) e Castro (2023).

. . Quantidade
Eixo Descricao e
de Critérios

Este eixo objetiva avaliar a ideia central trazida pelo produto
educacional quanto a sua consonancia com os debates acerca
Conceitual do tema da pesquisa, assim como, a sua confiabilidade, 4
atualizagdo e representatividade na realidade do publico a que
se destina.

Este eixo tem por objetivo oferecer suporte a compreenséo do
Pedagégico produto educacional, avaliando a qualidade pedagogica do seu 4
conteddo e se ele contempla as concepgdes de seu publico-alvo.

Este eixo versa a aplicabilidade da linguagem textual, visual e
imagética como suporte dialdgico, buscando facilitar a 4
compreensdo e fornecer atratividade do produto educacional ao
seu publico-alvo.

Comunicacional

Fonte: O Autor.

Seguindo as recomendagdes utilizadas por Nunes (2021) e Castro (2023) nas
avaliagbes de seus produtos educacionais, para eixo avaliado no PE possui 05
afirmacdes com possibilidade de resposta dos avaliadores numa escala de
proximidade de concordancia que inicia de “N/A” — (quando o critério nao se aplica)
até o valor “4”. Este ultimo € o maximo valor considerando sua avaliagao em relacao
ao produto educacional. Para cada critério foi atribuido pelo autor um peso variando
de “1” a “5” para cada resposta em funcéo da sua relevancia.

CRITERIO AVALIADO - EIXO CONCEITUAL
Conforme descrito no Quadro 11, esse eixo procurou a mensurar finalidade do

produto educacional quanto a sua conformidade, assim como, a sua confiabilidade,
atualizagao e representatividade no contexto das aulas praticas direcionadas ao curso

Técnico em Mecanica.
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Quadro 11 - Critérios Avaliados do Eixo Conceitual do Produto Educacional — Adaptado de
Kaplun (2003) e Castro (2023).

N Peso
Critérios

Atribuido

O conteudo do Produto Educacional (PE) encontra-se em conformidade com o seu

I8 proposito, especialmente, por se tratar de um artefato resultante de uma pesquisa 5
académica.

2 Vocé percebe que o PE contribui para o fortalecimento de uma pratica docente que 5
minimize as dificuldades encontradas no ensino das aulas praticas.

il O PE facilita o acesso a informagGes importantes para a pratica docente, 4
especialmente, aos que estéo iniciando na profissao.

A proposta conceitual do PE apresenta-se como relevante e contribui como uma
2l possibilidade a ser adotada para a Educacdo Profissional e Tecnoldgica e servir 4
como instrumento de apoio na pratica docente nas aulas praticas.

Fonte: O Autor.

CRITERIO AVALIADO - EIXO PEDAGOGICO

A descricdo evidenciada no Quadro 12 para esse eixo ofereceu apoio ao
entendimento do produto educacional, aferindo a qualidade pedagdgica do seu
conteudo e se ele contempla as concepg¢des dos docentes no curso Técnico em

Mecéanica.
Quadro 12 - Critérios Avaliados do Eixo Pedagdgico do Produto Educacional — Adaptado de
Kaplun (2003) e Castro (2023).

N Peso
Critérios

Atribuido

O PE apresenta-se alinhado com o processo educacional, constituindo-se como um
I8 instrumento potencialmente relevante ao suporte as praticas docente voltadas as 5
aulas praticas para o curso Técnico em Mecénica.

2 O PE incentiva o publico-alvo, os docentes, a buscarem o aprofundamento da
tematica pesquisada para as suas praticas nas aulas praticas.

pedagogico, estimula os docentes a desenvolverem outras técnicas de ensino para 3

Do ponto de vista da pratica docente, a proposta do PE, enquanto recurso
3
as aulas praticas.

4 Vocé percebe que o PE como instrumento pedagégico que pode contribuir para
fomentar a interag&o entre docentes e discentes.

Fonte: O Autor.

CRITERIO AVALIADO - EIXO COMUNICACIONAL
O descritivo apresentado no Quadro 13 para esse eixo centralizou-se na

aplicabilidade da linguagem textual, visual e imagética como suporte dialdgico,
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buscando facilitar a compreenséo e fornecer atratividade do produto educacional ao

seu publico-alvo.

Quadro 13 — Critérios Avaliados do Eixo Comunicacional do Produto Educacional — Adaptado
de Kaplin (2003) e Castro (2023).

. Peso
Critérios

Atribuido

il A linguagem contida no PE apresenta-se de forma interativa e adequada aos docentes 5
para as aulas praticas do curso Técnico em Mecéanica, facilitando suas praticas laborais.

2 O contetdo descrito na introducdo do PE sumariza de maneira objetiva e facilita a 3
compreensao das orientacdes sobre as aulas praticas.

3 Os formatos das figuras utilizadas para ilustracdo enriguecem o PE e facilitam o 5
entendimento do leitor.

4 Os tépicos contidos no PE estdo concisos e coerentes. Eles seguem uma estrutura 4
l6gica, com se¢des encadeadas que facilitam a pratica docente para as aulas praticas.

Fonte: O Autor.

No que diz respeito a aplicagdo do PE entre os avaliadores, ela foi realizada
por meio de um formulario de avaliagdo elaborado no @Google Docs e que pode ser
visualizado no Apéndice E, pag. 145. Nesse instrumento, eles ndo possuem a viséo
dos pesos para nao influenciar os resultados da avaliagao.

Cabe destacar que o endereco eletronico do formulario foi enviado por e-mail
para os avaliadores juntamente com uma nota explicativa a respeito do que se tratava

a pesquisa conforme pode ser visualizado no Anexo D, Pag. 155.

5.4.4 RESULTADOS

Os resultados expostos nesta se¢ao seguem o percurso adotado e apresentado
por Nunes (2021) e Castro (2023) em suas investigacoes. Nesse sentido, os
resultados foram gerados a partir do registro dos avaliadores destacado no Apéndice
E, Pag. 141. Para a analise foram considerados o quantitativo de 11 (onze) avaliadores

participantes.

EIXO CONCEITUAL

A Tabela 1 evidencia a pontuacao atribuida pelos avaliadores em relagdo ao
Eixo Conceitual. E possivel verificar cada critério avaliado, o peso a ele atribuido, as
notas atribuidas, as notas maximas de cada critério e o cOmputo das notas atribuidas.
De modo geral, o critério 1 (um) avaliado recebeu resultado satisfatério devido

a aproximagao em relacao a nota maxima que poderia ser obtida. Esse resultado pode
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estar associado a sugestdo de um dos avaliadores em aprofundar o tema com
detalhamentos de como ter acesso aos documentos norteadores da Educacéao
profissional e Tecnoldgica. Em relacdo aos demais critérios, eles receberam a nota
maxima, demonstrando aderéncia com o propdsito do Produto Educacional. De
acordo com as notas atribuidas, é possivel observar que o PE contribui para o
fortalecimento da pratica docente, facilitando o acesso as informacgdes relevantes para

o planejamento, o ensino e a avaliagdo das aulas praticas.

Tabela 1 — Resultado da Avaliagao — Eixo Conceitual — Adaptado de Nunes (2021) e Castro

[EIXO CONCEITUAL] - Este eixo objetiva avaliar a ideia central trazida pelo produto educacional quanto a sua consondncia Nota
com os debates acerca do tema da pesquisa, assim como, a sua confiabilidade, atualizagdo e representatividade na realidade o
: : Calculada do %
do publico a que se destina. :
Item
CRITERIO Peso  N/A 0 1 2 3
0 conteudo do Produto Educacional (PE) encontra-
se em conformidade com o seu propdsito,
1 RI%! 5 1 10 215 98%

especialmente, por se tratar de um artefato
resultante de uma pesquisa académica.

Vocé percebe que o PE contribui para o
fortalecimento de uma prética docente que
minimize as dificuldades encontradas no ensino das
aulas praticas.

O PE facilita o acesso a informagdes importantes
3 paraa pratica docente, especialmente, aos que 4 11 176 lm
estdo iniciando na profissdo.

A proposta conceitual do PE apresenta-se como
relevante e contribui como uma possibilidade a ser
4 adotada para a Educagdo Profissional e Tecnolégica 4 1 176 100%
e servir como instrumento de apoio na pratica
docente nas aulas praticas.

Fonte: O Autor.
O Grafico 2 representa a pontuagao alcangada com o intuito de ilustrar em outro

formato a comparacgao de valores em cada critério avaliado.

Grafico 2 — Resultado da Avaliagdo — Eixo Conceitual.

EIXO CONCEITUAL
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Fonte: O Autor.
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Portanto, para este eixo, o Produto Educacional demonstra-se em conformidade
com os critérios relacionados a confiabilidade, atualizacdo e representatividade no

contexto das aulas praticas direcionadas ao curso Técnico em Mecanica.

EIXO PEDAGOGICO

A Tabela 2 apresenta a pontuacgao atribuida pelos avaliadores em relagao ao
Eixo Pedagogico. De maneira analoga a tabela anterior, as informagbes estdo assim

indicadas: critérios, peso, notas e os resultados.

Tabela 2 — Resultado da Avaliagdo — Eixo Pedagdgico — Adaptado de Nunes (2021) e Castro
(2023).

[EIXO PEDAGOGICO] - Este eixo tem por objetivo oferecer suporte 3 compreensdo do produto educacional, avaliando a Nota
qualidade pedagégica do seu conteddo e se ele contempla as concepgdes de seu publico-alvo. Calculada do %
Item

CRITERIO Peso  N/A 0 1 2 3 4

0 PE apresenta-se alinhado com o processo
educacional, constituindo-se como um instrumento
1 potencialmente relevante ao suporte as praticas 5 11 220 100%
docente voltadas as aulas praticas para o curso
Técnico em Mecénica.

0 PE incentiva o publico-alvo, os docentes, a
2 buscarem o aprofundamento da tematica 5 1 220 100%
pesquisada para as suas praticas nas aulas praticas.

Do ponto de vista da pratica docente, a proposta do
PE, enquanto recurso pedagogico, estimula os
docentes a desenvolverem outras técnicas de
ensino para as aulas praticas.

Voceé percebe que o PE como instrumento
4 pedagogico que pode contribuir para fomentar a 4 11 176 100%
interagdo entre docentes e discentes.

Fonte: O Autor.

No critério 3 (trés) € possivel observar que recebeu resultado satisfatorio devido
a aproximacgao em relagcdo a nota maxima que poderia ser alcangcada. Em relagao a
esse critério, ele refletiu sobre a sugestdo de apresentar um passo-a-passo de forma
a exemplificar a elaboracédo de um planejamento e um formulario de avaliagdo com os
parametros que foram evidenciados no PE para as aulas praticas. A respeito dos
outros critérios, eles receberam a nota maxima demonstrando o alinhamento
pedagogico do Produto Educacional.

O Grafico 3 possibilita visualizar ilustrativamente os resultados evidenciados na
Tabela 2.



Grafico 3 — Resultado da Avaliagao — Eixo Pedagégico.
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contemplou

positivamente os aspectos relacionados a qualidade pedagdgica do seu conteudo no

sentido de orientar a pratica docente garantindo as concepg¢des de seu publico-alvo.

A Tabela 3 demonstra a pontuacdo atribuida pelos avaliadores em relagao ao

CRITERIO

. Peso

dispostas: critérios, peso, notas e os resultados.

(2023).

buscando facilitar a compreensao e fornecer atratividade do produto educacional ao seu publico-alvo.

[EIXO COMUNICACIONAL] - Este eixo versa a aplicabilidade da linguagem textual, visual e imagética como suporte dialdgico,

Eixo Comunicacional. Equivalente as tabelas anteriores, as informagdes estao assim

Tabela 3 — Resultado da Avaliagao — Eixo Comunicacional — Adaptado de Nunes (2021) e Castro

A linguagem contida no PE apresenta-se de forma
interativa e adequada aos docentes para as aulas
praticas do curso Técnico em Mecanica, facilitando
suas praticas laborais.

10

0 conteddo descrito na introdugdo do PE sumariza
de maneira objetiva e facilita a compreensao das
orientagdes sobre as aulas praticas.

10

Os formatos das figuras utilizadas para ilustragao
enriquecem o PE e facilitam o entendimento do
|eitor.

10

Os topicos contidos no PE estdo concisos e
coerentes. Eles seguem uma estrutura logica, com
segOes encadeadas que facilitam o seu manuseio.

Nota

Calculada do %
Item
210 95%
129 98%
210 95%
168 95%

Fonte: O Autor.
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Os resultados da Tabela 3 foram ilustrados por meio do Grafico 4 visando

facilitar a compreensao dos valores atribuidos entre os critérios avaliados.

Grafico 4 — Resultado da Avaliagao — Eixo Comunicacional.
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Fonte: O Autor.

Os critérios avaliados receberam resultado satisfatorio devido a aproximacao em
relacdo a nota maxima que poderia ser obtida, demonstrando conformidade com o
propésito comunicacional do PE. Demonstrando-se adequado na linguagem textual,
visual e imagética no fornecimento de atratividade ao publico-alvo. Em relagdo ao
distanciamento delineado em alguns critérios, foram realizadas sugestées pontuais em
relacdo ao formato de apresentacao das informacdes do PE. Esses apontamentos serao

descritos na proxima secao.

5.4.5 INDICATIVOS DE AJUSTES NO PRODUTO EDUCACIONAL

O Quadro 14 considera as indicagdes de possiveis ajustes no Produto

Educacional, realizadas pelos avaliadores.

Quadro 14 - Indicagoes de Ajustes no Produto Educacional.

‘ Item Descricéo da Indicacéo Anédlise da Indicacéo ‘

“Esse PE se destaca na abordagem de assunto que nédo sdo faceis de Indicativo 3o
encontrar, como, por exemplo, a importancia do conhecimento dos ~
. . contemplado. Em funcao
documentos norteadores. Esse assunto € muito bem apresentado e o
1 . . ) - . . .| do prazo para finalizagao
introduzido. A minha sugestdo é a de dar mais profundidade e mais . .
- e . - da dissertacéo, € indicado
detalhes a esse tema. Podendo ter um t6pico especifico com orienta¢des
para trabalhos futuros.

de como ter acesso esses documentos em especifico.”

2 “Gostei muito a maneira que os autores abordaram os temas técnicos | Indicativo nao
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unindo-os a temas pedagogicos. Senti falta de uma espécie de | contemplado. Em fungéo
"minuta”(um esboco, um passo-a-passo), algo que de forma | do prazo para finalizagdo
exemplificativa apresente a elaboracdo de um planejamento e de uma | da dissertacdo, é indicado
avaliacdo adequada, conforme os parametros apresentados no presente | para trabalhos futuros.

material.”

“Sugiro uma revisdo gramatical de todo o texto, a ideia é muito boa, o
3 desenvolvimento muito bom, figuras, mas vale a pena uma revisao | Indicativo contemplado.
aprofundada.”

Fonte: O Autor.

5.4.6 DISPONIBILIZACAO DO PRODUTO EDUCACIONAL NO REPOSITORIO
INSTITUCIONAL DO IFPE

O Produto Educacional materializado em formato de Livro Digital, encontra-se
depositado no Repositorio Institucional do IFPE. O acesso ao PE € livre e pode ser
acessado e baixado gratuitamente por meio do seguinte endereco eletronico:<
https://doi.org/10.29327/5400118>.
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6 CONSIDERAGOES FINAIS

Este capitulo apresenta os resultados alcangados por esse estudo, a resposta
a questdo de pesquisa e o atendimento ao objetivo geral e os especificos
preliminarmente definidos. Além disso, sao evidenciadas as dificuldades e limitacdes
enfrentadas no decorrer do desenvolvimento do trabalho de pesquisa. Por fim, sdo

apresentadas as principais contribuicdes e possibilidades para trabalhos futuros.
6.1 INTRODUGAO

A pratica docente voltadas a articulacdo das aulas tedricas e com as praticas,
bem como os indicativos avaliativos para as aulas praticas sao de extrema importancia
para o processo ensino e aprendizagem. No entanto, o que se observa na pratica é
que existe uma caréncia na literatura associada ao desenvolvimento de investigagdes
voltadas as praticas docentes direcionadas as aulas ou as atividades praticas. Isso,
no contexto do curso Técnico em Mecénica, assim como nos demais cursos no eixo
de controle de processos industriais da EPT. Esse cenario, portanto, produz um
desafio presente e continuo para a atividade docente, especialmente, para os
iniciantes por n&o dispor de uma orientacado especifica sobre o tema.

Com a intengdo de contribuir para as atividades laborais dos docentes, o
objetivo geral dessa pesquisa foi mapear e analisar a pratica docente direcionada a
articulacao entre a teoria e a pratica e a sua conformidade nos processos avaliativos
das aulas praticas no curso Técnico em Mecanica da Escola Técnica Estadual
Professor Agamemnon Magalhdes — ETEPAM. Esse estudo foi desenvolvido
considerando a seguinte questdo como norteadora da pesquisa: Como a adocao de
um instrumento direcionado a pratica docente no desenvolvimento de aulas teoricas
articuladas com as aulas praticas pode contribuir na avaliacdo dessas atividades nos
espacos laboratoriais em um curso Técnico em Mecanica?

Para responder a pergunta que norteou este trabalho foi preciso cumprir o
objetivo geral e especificos delineados previamente. Esses objetivos foram atendidos
por meio da validacdo do Produto Educacional no formato de um Livro Digital, como
proposta pedagogica sistematizada para a pratica docente. O objetivo geral dessa
pesquisa foi atingido a medida que foram alcancados os 4 (quatro) objetivos
especificos definidos anteriormente e 0s quais se encontram relacionados adiante.

O primeiro objetivo especifico estabeleceu a necessidade de identificar os
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principios associados a articulagcédo entre as aulas teoricas e as aulas praticas na EPT.
Ele foi apoiado pelo referencial teérico em que se verificou que a relagao teoria e
pratica devem contemplar as seguintes caracteristicas: a unidade, a articulagao, a
complementariedade e a harmonia. Outro ponto observado foi a respeito das
proporcionalidades entre a teoria e pratica, quando realizada pelo docente de maneira
proporcional integra as diferentes areas do saber para propiciar os conhecimentos e
as habilidades necessarios para uma formagao abrangente e unificada. Desse modo,
com o aporte dos autores selecionados, a relacao teoria e pratica apresentou-se com
principios e caracteristicas capazes de apoiar o desenvolvimento da pratica docente.

O segundo objetivo especifico buscou descrever os aspectos ou elementos da
pratica docente relevantes a conducéo das avaliagdes de aulas praticas. Este objetivo
foi atendido por meio do referencial tedérico em que se observa que o docente para
conduzir as avaliagdes das aulas praticas necessita planejar situagdes problema que
atendam os objetivos gerais e especificos da componente -curricular. Isso,
estabelecendo os critérios avaliativos para medir os conhecimentos, habilidades e
atitudes, para que seja possivel verificar os progressos e as dificuldades dos discentes
e, Se necessario, replanejar suas atividades a realidade existente.

O terceiro objetivo especifico visou mapear na pratica docente as formas de
avaliagbes praticas nos espagos laboratoriais e suas relagdes com o curso Técnico
em Mecanica da ETEPAM. Ele foi contemplado no processo metodolégico da
pesquisa em que foi fundamental utilizar o estudo de caso porque a partir dele pode-
se individualizar cada disciplina relacionadas as unidades caso. Foi observado que
apesar da falta de formagao pedagodgica dos docentes as avaligdes das aulas praticas
contemplam parametros que medem tanto os conhecimentos e habilidades quanto a
postura atitudinal. Ademais, observou-se ainda que a limitacdo da infraestrutura e do
material de consumo sdo uma dificuldade constante. Todavia, apesar disso, os
docentes conseguem realizar, dentro do possivel, as suas praticas avaliativas
associando o saber pensar, fazer e ser.

O quarto objetivo especifico procurou conceber e avaliar um "instrumento
orientativo", como produto educacional, destinado aos docentes do curso Técnico em
Mecénica da ETEPAM para o desenvolvimento avaliativo de aulas praticas do curso.
Essa etapa se concretizou com a elaboragédo do “Livro Digital” a respeito das aulas
praticas na Educacado Profissional e Tecnoldgica: orientagbes direcionadas ao

planejamento, ensino e avaliagdo docente no curso Técnico em Mecanica, composto
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por 5 (cinco) capitulos, resultante de todo o processo metodolégico proposto por esta
pesquisa.

Portanto, o processo de desenvolvimento e avaliagdo do Produto Educacional
mostrou diante dos avaliadores participantes que a proposta pedagdgica sistematizada
do Livro Digital € aderente ao contexto do curso Técnico em Mecéanica. Evidenciando o
potencial de contribuir para o desenvolvimento da pratica docente que promovam o
fortalecimento do processo ensino e aprendizagem na Educagado Profissional e
Tecnoldgica.

E importante registar que o percurso de desenvolvimento da pesquisa permitiu a
publicacao de 2 (dois) artigos em diferentes espagos académicos. O Apéndice F, Pag. 147

apresenta as publicacdes.
6.2 DIFICULDADES E LIMITAGOES

A maior dificuldade encontrada para realizacdo dessa pesquisa foi escassez de
estudos sobre como ocorre a pratica docente no desenvolvimento das aulas praticas,
principalmente as direcionadas ao curso Técnico em Mecanica. Essa realidade exigiu
do pesquisador um esfor¢go maior para ampliar o universo investigativo, estendendo a
sua pesquisa para outros contextos da proposta inicial que se remetia a EPT. No
entanto, estudos encontrados na literatura em outros contextos conduziram a
consideragdes importantes e enriqueceram muito a pesquisa.

Outra dificuldade e limitacdo enfrentada esteve associada a etapa exploratéria
nas entrevistas e no grupo focal em razdo dos docentes participantes da pesquisa nao
explanarem de forma ampla a suas respostas. Essa dificuldade pode estar
relacionada a auséncia de formagao pedagogica, uma vez que todos sdo oriundos de
cursos de engenharia. Para solucionar essa limitagao foi necessario em alguns casos
ter que reformular frequentemente as perguntas para que as respostas fossem

apresentas de maneira clara e objetiva.

6.3 CONTRIBUIGOES

As contribuicdes desta pesquisa encontram-se presentes ao longo de todo
processo do estudo. Primeiro entende-se que os resultados obtidos com o referencial
tedrico, abordado no Capitulo 2, foi possivel identificar e reunir de forma ordenada as
atividades docentes em relacdo ao planejamento, ensino e avaliacdo. Além da
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identificacdo das caracteristicas voltadas a relagéo teoria e préatica e dos indicativos
associados as aulas praticas na Educacao Profissional e Tecnoldgica.

Segundo, na pesquisa documental foi possivel identificar, entender e analisar
os documentos norteadores para a prética profissional dos docentes no curso Téchico
em Mecanica nos ambitos federal, estadual e escolar. O conhecimento deles facilita a
pratica docente em definir os métodos, as formas de organizacdo didatica e,
especialmente, os parametros avaliativos.

Terceiro, em relacdo a atividade exploratoria que foi realizada por meio de
entrevistas e grupo focal com os docentes participantes, foi possivel identificar: (i) o
conhecimento dos docentes a respeito dos documentos norteadores do curso Técnico
em Mecanica para as aulas praticas; (ii) o conhecimento da percepg¢ado docente em
relacdo a importancia da relagdo teoria e pratica; e, (iii) a forma como os docentes
organizam a pratica do ensino e aprendizagem, em relagao as aulas praticas. Essas
informacdes podem ser utilizadas como balizadoras tanto para o curso Técnico em
Mecanica quanto para outros cursos de outros eixos tecnolégicos da EPT.

Por fim, espera-se que o Produto Educacional originado a partir desse estudo
possa ter aplicabilidade no curso Técnico em Mecanica e possa contribuir
positivamente para uma melhor compreensao da atuagao docente no contexto da EPT,

melhorando a qualidade dos processos educativos.
6.4 TRABALHOS FUTUROS

A proposta desse trabalho pode ser melhorada em fungédo das pesquisas nesse
campo de estudo. Para esse propdsito, diferentes possibilidades de pesquisas podem
ser desenvolvidas com esse objetivo.

A primeira estaria relacionada ao desenvolvimento de uma pesquisa sobre o
acompanhamento da pratica docente no planejamento, no ensino e, principalmente,
na avaliacdo das aulas praticas. Esse estudo poderia focar nas dificuldades
encontradas em campo, nao exclusivamente do curso Técnico em Mecénica como
também em outros cursos de outros eixos tecnoldgicos da EPT. Seria relevante
investigar com maior profundidade o tema estudado com a finalidade de contribuir
para uma pratica docente eficiente.

A segunda estaria centrada na realizacdo de investigagdes que analisasse os
impactos de uma possivel falta de formacdo pedagdgica dos docentes no

desenvolvimento das suas praticas laborais na EPT, principalmente voltadas as aulas
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praticas. Esses estudos poderiam identificar quais agdes seriam necessarias para
sanar as provaveis dificuldades no processo de ensino de aprendizagem.

A terceira recomenda-se uma pesquisa a respeito da relacao teoria e pratica, no
sentido de saber quais os critérios utilizados para a distribuigdo entre elas em outros
contextos da EPT. Essa investigacéo possibilitaria entender qual a proporcionalidade
que seria adequada para integrar as diferentes areas do saber objetivando
proporcionar os conhecimentos e habilidades necessarios para os discentes.

Por fim, a quarta considera-se a possibilidade de que outros estudos possam
vir a ser desenvolvidos a partir da reestruturagdo do conteudo proposto no Produto

Educacional na intencdo de trazer novas informacées a respeito do tema.
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APENDICE A — ROTEIRO DE ENTREVISTA COM OS DOCENTES

Objetivo

Perguntas

Informagdes
Académicas e
Profissionais

Conhecer as informacdes
académicas e profissionais dos
docentes do curso Técnico em

Mecanica.

1. Qual a sua formacao inicial?

2. Vocé possui alguma formacdo pedagdgica, que
habilite ao ensino profissionalizante ou técnico?

3. Vocé possui alguma outra formagdo a nivel
técnico ou de pés-graduacao?

4. Quanto tempo de experiéncia como docente na
Educacao Profissional e Tecnoldgica (EPT) vocé

possui?

5. Dentre as componentes curriculares de Processo
de Fabricacao Convencional, Processo de Processo
de Fabricacdo Convencional e Controle Numérico
por Computador (CNC) e Tecnologia da Soldagem,

qual ou quais vocé ensina?

Documentos
norteadores do
curso Técnico

em Mecanica

das aulas
préaticas

Identificar o conhecimento dos
docentes a respeito dos
documentos norteadores do curso
Técnico em Mecanica das aulas

praticas.

6. No Catdlogo Nacional de Cursos Técnicos
(CNCT), vocé conhece as recomendacfes para o
curso Técnico em Mecanica Industrial?

7. No Projeto Politico Pedagoégico (PPP) da
ETEPAM, vocé conhece como se estabelece a
relacdo ensino e aprendizagem das aulas praticas?
Em caso afirmativo, poderias descrever como estéao

estabelecidas?

8. No Plano de Curso Técnico em Mecanica da
ETEPAM, vocé conhece como estdo dispostas as
atividades de ensino e aprendizagem, especialmente
em relacdo as aulas praticas e as suas avaliagcdes?

Relacdo teoria e

pratica

Conhecer a percepgdo do
docente em relacéo da
importancia da relagdo teoria e

prética.

9. Na ETEPAM, a pratica docente da forma que é
constituida no Plano de Curso em Mecanica, vocé
considera como adequada a integragdo entre teoria
e pratica?

10.Em sua pratica docente como vocé planeja a
distribuicdo da carga horaria entre as aulas tedricas
e as aulas praticas em uma componente curricular?

Favor comentar a resposta.

11.Na relacdo teoria e pratica as caracteristicas
Unidade,
Complementariedade e Harmonia devem ser

relacionadas a Articulacéo,
consideradas no planejamento? Qual dessa (as)
vocé acha mais importante contemplar em seu

planejamento?
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Indicativos da
praticado
ensino e
aprendizagem
especificamente
nas aulas

praticas

Identificar como os docentes
organizam a pratica do ensino e
aprendizagem, em relagdo as
aulas praticas.

12. A respeito da pratica docente, como vocé a
compreende em relagdo ao planejamento curricular

do Curso Técnico em Mecéanica ?

13. Quais dificuldades vocé encontra em realizar o
planejamento curricular das aulas praticas do curso

Técnico em Mecanica ?

14. Vocé considera um ponto relevante a
comunicagao entre o professor e o aluno no processo

de ensino e aprendizagem?

15. Na sua pratica docente, vocé considera que
existem dificuldades na comunicagdo entre o
professor e o aluno? Caso sim, poderias informar

quais as dificuldades?

16. No que se refere as modalidades didaticas, as
aulas praticas representam para vocé um importante
recurso em consolidar os conhecimentos teéricos?

17. As modalidades didaticas de demonstragdes e
simulacBes, vocé utiliza em sua pratica docente
como modalidades didaticas complementares nas
aulas préticas?

18. No que diz respeito ao ambiente em que as aulas
praticas se realizam, para vocé como deve se
configurar um espago adequado para a realizagéo

delas?

19. Vocé realiza avaliagBes praticas nas aulas
praticas? Em caso afirmativo quais os parametros
gue voce utiliza para avaliar os discentes?

20. No caso das dificuldades encontradas na
etapa das avaliacbes praticas, qual o
procedimento que é adotado em sua pratica

docente?
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APENDICE B - ROTEIRO DO GRUPO FOCAL COM OS DOCENTES

Tempo Estimado
(minutos)

Descricdo

e Receber os docentes participantes de maneira
cordial e solicita;

o Acomodar os docentes participantes (em uma
disposic¢édo de circulo);

e Explicar sobre a preservacdo da identidade dos
docentes participantes;

o Informar sobre a necessidade de gravacao digital;

= e Realizar alguns acordos: (i) consensualizar o horario
1 Apresentacao 10
de inicio e término; (i) requisitar que no
desenvolvimento do grupo focal cada docente
participante fale o seu nome antes para poder
identificar com maior clareza na gravacao; (iii) solicitar
gue os docentes participantes falem um de cada vez
e (iv) requerer sigilo compartilhado sobre fatos que
acontecerem ou coisas que outras pessoas falarem.

o Reexplicar em linhas gerais a proposta de pesquisa.

e 1° Momento: apresentar os resultados individuais
obtidos na etapa das entrevistas semiestruturadas,
compartilhando a percepcdo de cada docente
participante dentro de cada disciplina associadas as
unidades caso.

e 2° Momento: incentivar uma reflexdo com os
participantes a partir dos resultados das suas
2 Desenvolvimento 90
percepc¢des no primeiro momento do grupo focal. Isso,
objetivando o debate entre eles, com vistas a trocarem
experiéncias e relatarem as dificuldades sobre a
condugdo das aulas praticas em suas respectivas
disciplinas. Tudo isso, com a finalidade de conciliar os
pontos comuns e consensualizar as divergéncias

entre eles sobre o tema.

e Informar da sintese da discussdo realizada pelo
grupo;

e Conceder espago para O0s participantes
3 Encerramento . . i 20
manifestarem quanto a veracidade da sintese;
o Agradecer a participagédo dos docentes;

e Encerramento
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APENDICE C — TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

- INSTITUTO FEDERAL DE EDUCACAO, CIENCIA E TECNOLOGIA DE PERNAMBUCO (IFPE) — CAMPUS OLINDA
" PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM EDUCAGAO PROFISSIONAL E TECNOLOGICA (PROFEPT)
PROFEPT MESTRADO PROFISSIONAL EM EDUCACAO PROFISSIONAL E TECNOLOGICA

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
(PARA MAIORES DE 18 ANOS OU EMANCIPADOS - Resolucdes 466/12)

Convidamos o (a) Sr. (a) para participar como voluntario (a) da pesquisa
“PARAMETROS AVALIATIVOS PARA AS AULAS PRATICAS NO EIXO
TECNOLOGICO CONTROLE E PROCESSOS INDUSTRIAIS: UM ESTUDO DE
CASO NO CURSO TECNICO EM MECANICA DA ESCOLA TECNICA ESTADUAL
PROFESSOR AGAMEMNON MAGALHAES - ETEPAM’, que esta sob a
responsabilidade do pesquisador(a) Sténio de Castro Ribeiro Il, residente na Rua
Guedes Pereira n® 114, apartamento n° 702, Casa Amarela, CEP 52.060-150, Recife-
PE —(81) 99851-6802 ou 988516802, e-mail: stenioribeiro@bol.com.br. Esta pesquisa
esta sob a orientacdo do Professor Dr. Ivanildo José de Melo Filho, telefone: (81)
98825-4912, e-mail: ivanildo.melo@paulista.ifpe.edu.br.

Caso este Termo de Consentimento contenha informagdes que ndo Ihe sejam
compreensiveis, as duvidas podem ser tiradas com a pessoa que esta l|he
entrevistando e apenas ao final, quando todos os esclarecimentos forem dados, caso
concorde com a realizagao do estudo pedimos que rubrique as folhas e assine ao final
deste documento, que esta em duas vias, uma via Ilhe sera entregue e a outra ficara
com o pesquisador responsavel.

Caso nao concorde, ndo havera penalizagdo, bem como sera possivel retirar

o consentimento a qualquer momento, também sem nenhuma penalidade.

INFORMACOES SOBRE A PESQUISA:

» Descrigao da pesquisa: O motivo deste estudo € aprimorar a pratica docente
na articulagéo entre as aulas tedricas e as aulas praticas bem como os sistemas
avaliativos das aulas praticas no curso Técnico em Mecanica da ETEPAM,
sendo fundamental para as atividades do docente da Educacéao Profissional e
Tecnolégica de como essas praticas contribuem para a melhoria da educagéao

dos discentes deste campo de atuacao, propiciando assim uma formagao no
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sentido pleno de integralidade humana, ética, cientifica e ndo apenas técnica.
» Objetivo geral: Mapear e analisar a pratica docente direcionada a articulagao
entre a teoria e a pratica e a sua conformidade nos processos avaliativos das
aulas praticas no curso Técnico em Mecanica da Escola Técnica Estadual
Professor Agamemnon Magalhdes — ETEPAM.
» Objetivos especificos:

¢ |dentificar os principios associados a articulagdo entre as aulas tedricas
e as aulas praticas na EPT,

e Descrever os aspectos ou elementos da pratica docente relevantes a
conducao das avaliagdes de aulas praticas;

e Mapear na pratica docente as formas de avaliagdes praticas nos
espacos laboratoriais e suas relagcdes com o curso Técnico de Mecanica
da ETEPAM;

e Conceber e avaliar um "instrumento orientativo", como produto
educacional, destinado aos docentes do curso Técnico em Mecanica da
ETEPAM para o desenvolvimento avaliativo de aulas praticas do curso.

> Descricao de procedimentos: Sera realizada uma pesquisa em que o
processo de coleta de dados sera dividido em 2 (duas) etapas, sendo as
seguintes: Etapa 1 — Pesquisa Documental e Etapa 2 — Atividade Exploratéria.
Na Etapa 1, por meio da Pesquisa Documental, possibilitando selecionar
documentos relevantes que abrangem ou norteiam as aulas praticas de cursos
na EPT, assim como, no curso Técnico em Mecanica da ETEPAM. Etapa 2 —
refere-se a um estudo exploratério junto aos docentes, constituido em dois
passos. O primeiro passo consistira na utilizagao entrevistas semiestruturadas,
esta tera como propdsito compreender como acontece a pratica docente
voltadas as aulas praticas de cada docente participante. No segundo passo
sera realizado um grupo focal com todos os docentes participantes objetivando
identificar os pontos relevantes entre os participantes sobre as suas aulas
praticas. Para analise e tratamento dos dados coletados, pretende-se utilizar a
técnica da analise de conteudo, baseada em Malheiros (2011) e Bardin (2016).
As entrevistas e o grupo focal serdo pré-agendados e realizados em horario em
que os participantes estejam na Instituigdo, de preferéncia entre os intervalos
das aulas e horarios fora do expediente. Serdo desenvolvidos em sala restrita

de forma a assegurar a privacidade dos entrevistados. Além disso, as
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entrevistas e o grupo focal serdo gravados por meio de um aplicativo do celular

do pesquisador. Apds a transcricdo das entrevistas, sera possibilitada aos

entrevistados a conferéncia do conteudo das respostas, garantindo-se a

fidedignidade de suas falas.

> Riscos esperados: considera-se que serdo minimos, podendo ocorrer algum
desconforto em decorréncia das gravagbes em audio nas entrevistas e no
grupo focal. Visando amenizar qualquer desconforto, o pesquisador buscara
proporcionar um ambiente acolhedor ao participante. Se, ainda assim, os
participantes sentirem algum tipo de desconforto, sera solicitado que a situagao
seja comunicada ao pesquisador, para que as devidas providéncias possam

ser tomadas com o objetivo de sanar essas dificuldades ou até mesmo a

retirada deste (a) voluntario (a) da pesquisa se assim ele (a) preferir.

> Beneficios esperados: Deseja-se que esta pesquisa contribua para a
compreensao do tema estudado e para a produgao de conhecimento cientifico,
bem como possibilite o esclarecimento da importdncia dos parametros
avaliativos para as aulas praticas no eixo tecnoldgico controle e processos
industriais no curso Técnico em Mecanica. De modo, que os docentes possam
realizar a pratica profissional, de maneira efetiva e sistematizada,
potencializando o processo ensino e aprendizagem.

Esclarecemos que os participantes dessa pesquisa tém plena liberdade de se
recusar a participar do estudo e que esta decisdo nao acarretara penalizagao por parte
do pesquisador. Todas as informacdes desta pesquisa serdo confidenciais e serao
divulgadas apenas em eventos ou publicagdes cientificas, nao havendo identificagcao
dos participantes, a ndo ser entre os responsaveis pelo estudo, sendo assegurado o
sigilo sobre a sua participacdo. Os participantes poderdo solicitar acesso aos
resultados. Os dados coletados nesta pesquisa (gravagdes das entrevistas e do grupo
focal), ficarao armazenados em pastas de arquivo e computador pessoal, sob a
responsabilidade do pesquisador, no endere¢co acima informado, pelo periodo de
minimo 5 anos apds o término da pesquisa.

Nada |lhe sera pago e nem sera cobrado para participar desta pesquisa, pois a
aceitacao é voluntaria, mas fica também garantida a indenizagdo em casos de danos,
comprovadamente decorrentes da participagdo na pesquisa, conforme decisao
judicial ou extrajudicial. Se houver necessidade, as despesas para a sua participagao

serao assumidas pelos pesquisadores (ressarcimento de transporte e alimentagio).



143

Em caso de duvidas relacionadas aos aspectos éticos deste estudo, o (a)
senhor (a) podera consultar o Comité de Etica em Pesquisa Envolvendo Seres
Humanos do UNIFAFIRE no endereco: Avenida Conde da Vista n 921- Boa Vista-
Cidade Recife-PE, CEP: 50060-002, Tel.: (81) 2122.3504 — Whatsapp (81) 99150-
0775 - e-mail: comitedeetica@fafire.br.

(Assinatura da Pesquisador)
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APENDICE D — CONSENTIMENTO DA PARTICIPACAO DA PESSOA COMO
VOLUNTARIO (A)

CONSENTIMENTO DA PARTICIPACAO DA PESSOA COMO VOLUNTARIO (A)

Eu, , CPF

, abaixo assinado, apos a leitura (ou a escuta da leitura) deste

documento e de ter tido a oportunidade de conversar e ter esclarecido as minhas
duvidas com o pesquisador responsavel, concordo em participar do estudo
“PARAMETROS AVALIATIVOS PARA AS AULAS PRATICAS NO EIXO
TECNOLOGICO CONTROLE E PROCESSOS INDUSTRIAIS: UM ESTUDO DE
CASO NO CURSO TECNICO EM MECANICA DA ESCOLA TECNICA ESTADUAL
PROFESSOR AGAMEMNON MAGALHAES — ETEPAM”, como voluntario (a). Fui
devidamente informando (a) e esclarecido (a) pelo pesquisador sobre a pesquisa, 0os
procedimentos nela envolvidos, assim como o0s possiveis riscos e beneficios
decorrentes de minha participagdo. Foi-me garantido que posso retirar o meu

consentimento a qualquer momento, sem que qualquer penalidade.

Local e data:

Assinatura do participante:

Presenciamos a solicitagcdo de consentimento, esclarecimentos sobre a
pesquisa e o0 aceite do voluntario em participar. (02 testemunhas nao ligadas a
equipe de pesquisadores):

Nome: Nome:

Assinatura; Assinatura:
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APENDICE E - FORMULARIO DE AVALIAGAO DO PRODUTO EDUCACIONAL

Prezado(a) Avaliador(a),

Meu nome é Sténio de Castro Ribeiro Il (LATTES: https://lattes.cnpq.br/2866617783909912) e sou
mestrando do Programa de Pds-Graduacdo em Educacdo Profissional e Tecnoldgica (PROFEPT),
ofertado pelo IFPE — Campus Olinda, sob a orientacdo do Prof. Dr. Ivanildo José de Melo Filho
(LATTES: http://lattes.cnpq.br/4062852621660068).

Primeiramente, gostaria de agradecer por ter aceitado avaliar esta versdo do Produto Educacional
resultante de nossa pesquisa de mestrado. Segundo, gostaria de convida-lo (a) a participar da
avaliagdo do Produto Educacional intitulado de AULAS PRATICAS NA EDUCAGAO PROFISSIONAL
E TECNOLOGICA: ORIENTAGOES DIRECIONADAS AO PLANEJAMENTO, ENSINO E AVALIAGAO
DOCENTE NO CURSO TECNICO EM MECANICA, que foi enviado para o seu e-mail.

O Produto Educacional tem o objetivo de fornecer orientacdes que facilitem e proporcione aos docentes
apresentar uma postura com teor humanista a respeito do processo de planejamento, ensino e

avaliagao no curso Técnico em Mecéanica.

A avaliacdo é composta por 3 eixos: Conceitual. Pedagdgico e Comunicacional. Cada eixo é

formado por 4 critérios associados.

Cada critério apresenta uma pontuacgdo correspondente a um grau de concordancia da sua avaliacao
gue possui a variacao que inicia de “N/A” — (quando o critério nao se aplica) até o valor “4” (valor
méaximo). Este (ltimo € o maximo valor considerando sua avaliacdo de cada critério do Produto

Educacional. Para cada critério avaliado vocé deve marcar apenas uma selecao.

Por fim, para cada eixo avaliado, caso deseje, existe um campo para serem registradas possiveis

percepcdes de melhoria e de ajustes sobre o produto que julgue necessério adicionar.
Muito obrigado por sua participacao!

Sténio de Castro Ribeiro Il

Instituto Federal de Pernambuco (IFPE) — Campus Olinda

Programa de Pé6s-Graduagdo em Educacéo Profissional e Tecnoldgica, PROFEPT
Telefone para contato: (81) 99851-6802

E-mail: stenioribeiro@bol.com.br
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EIXO CONCEITUAL - Este eixo objetiva avaliar a ideia central trazida pelo produto educacional
guanto a sua consonancia com os debates acerca do tema da pesquisa, assim como, a sua
confiabilidade, atualizacdo e representatividade na realidade do publico a que se destina.

CRITERIO

N/A

0

1

2

4

O contetdo do Produto Educacional (PE) encontra-se em
1| conformidade com o seu propésito, especialmente, por se tratar
de um artefato resultante de uma pesquisa académica.

Vocé percebe que o PE contribui para o fortalecimento de uma
2 | préatica docente que minimize as dificuldades encontradas no
ensino das aulas praticas.

3 | OPE facilita o acesso a informacdes importantes para a pratica
docente, especialmente, aos que estdo iniciando na profissao.

A proposta conceitual do PE apresenta-se como relevante e
4 contribui como uma possibilidade a ser adotada para a Educacao
Profissional e Tecnolégica e servir como instrumento de apoio na
pratica docente nas aulas praticas.

EIXO PEDAGOGICO — Este eixo tem por objetivo oferecer suporte & compreensdo do produto
educacional, avaliando a qualidade pedagdgica do seu contetdo e se ele contempla as concepcdes

de seu publico-alvo.

CRITERIO

N/A

0

2

3

4

1 | O PE apresenta-se alinhado com o processo educacional,
constituindo-se como um instrumento potencialmente relevante
ao suporte as praticas docente voltadas as aulas praticas para o
curso Técnico em Mecanica.

2 | O PE incentiva o publico-alvo, os docentes, a buscarem o
aprofundamento da tematica pesquisada para as suas praticas
nas aulas praticas.

3 | Do ponto de vista da pratica docente, a proposta do PE, enquanto
recurso pedagdgico, estimula os docentes a desenvolverem
outras técnicas de ensino para as aulas praticas.

4 | Vocé percebe que o PE como instrumento pedagégico que pode
contribuir para fomentar a interagéo entre docentes e discentes.

EIXO COMUNICACIONAL — Este eixo versa a aplicabilidade da linguagem textual, visual e imagética
como suporte dialégico, buscando facilitar a compreenséo e fornecer atratividade do produto

educacional ao seu publico-alvo.

CRITERIO

N/A

0

2

3

4

1 | A linguagem contida no PE apresenta-se de forma interativa e
adequada aos docentes para as aulas préaticas do curso Téchico
em Mecanica, facilitando suas praticas laborais.

2 | O contetdo descrito na introdu¢do do PE sumariza de maneira
objetiva e facilita a compreenséo das orientacdes sobre as aulas
praticas.

3 | Os formatos das figuras utilizadas para ilustragéo enriquecem o
PE e facilitam o entendimento do leitor.

4 | Os topicos contidos no PE estdo concisos e coerentes. Eles
seguem uma estrutura légica, com secdes encadeadas que
facilitam a préatica docente para as aulas praticas.
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APENDICE F — PUBLICAGCOES

Neste apéndice € descrito as publicacdes conquistadas ao logo do
desenvolvimento desta pesquisa. As publicagbes sao 2 (dois) artigos e estédo
classificadas baseadas no documento da Coordenacdo de aperfeicoamento de
Pessoal de Nivel Superior (CAPES) denominado “Qualis CAPES” para a classificacéo
na area de ensino para periodicos. Os conteudos e maiores detalhes sobre as
publicacdes abaixo relacionadas podem ser conferidas no google académico.

Producgéo Qualis

RIBEIRO I, S. C.; CARVALHO, R. S.; MELO, R. M.; SANTANA, J.R.G; MELO FILHO,
I. J. Indicativos para o Suporte ao Docente Direcionadas as Aulas Praticas na Educacao A4
Profissional e Tecnoldgica. Revista Semiarido De Visu, v. 11, n. 2, p. 355-381, 2023.

RIBEIRO I, S. C.; MELO FILHO, I. J. Aulas Praticas e Possibilidades Avaliativas: Um
Estudo Documental no Curso Técnico em Mecéanica da Rede Estadual Ensino de C
Pernambuco. Episteme Transversalis, v. 14, n. 2, p. 533-549, 2023.




ANEXO A — CARTA DE ANUENCIA

=Y aOVERMD T
Secretaria /& ﬁq
de Educacio e §ifL
Esportes ILE

© EATADD OF WUIDANHGA

SECRETARIA DE EDUCAGAO E ESPORTES DE PERNAMBUCO
ESCOLA TECNICA ESTADUAL PROFESSOR AGAMEMNON MAGALHAES

CARTA DE ANUENCIA

Ceclaramos para o3 devidos fins, que aceitaremos o pasquisador Sténio de
Castro Ribeiro Il, a desenvolver o seu projeto de pesquisa ‘PARAMETROS
AVALIATIVOS PARA AS AULAS PRATICAS NO EIXO TECNOLOGICO CONTROLE
E PROCESSOS INDUSTRIAIS: UM ESTUDO DE CASO NO CURSO TECNICO EM
MECANICA INTEGRADO DA ESCOLA TECNICA ESTADUAL PROFESSOR
AGAMEMNON MAGALHAES - ETEPAM", que esta sob a coordenagaolonentacio do
Professor Dr. Ivanildo José de Melo Filho, cujo objetivo & mapear e analisar a
pratica docente direcionada & articulacdo entre a teoria e a pratica & a sua
conformidade nos processos avaliativos das aulas praticas no curso Tecnico em
Mecanica da Escola Técnica Estadual Professor Agamemnon Magalhdes —

ETEPAM. Esta autorizacdo esta condicionada ao cumprimento do pesgquisador aos
requisitos da Resolugio 466/12 & suas complementares, comprometendo-se utilizar os
dados pesscais dos participantes da pesquisa, exclusivamente para os fins centificos,
mantendo o sigilo e garaniindoe a ndo uliizagdo das informagdes em prejuizo das
pesscas efou das comunidadas.

MAntes de iniciar a coleta de dados o/a pesquisador’a devera aprasantar a esla
Instituicdo o Parecer Consubstanciado devidamente aprovado, emitido por Comité de
Etica em Pesquisa Envolvendo Seres Humanos, credenciado ao Sistema CEP/CONEP,

Hm.amﬁiﬁ! O F 1 20>

Idf_ﬂlﬁ ‘Ao P /"r/ SL E}J"ﬂi';m
{ "  Andréa Maria da Silva Vieira
Gestora da ETEPAM

Mat. 243440-7 Andrea M. 5. Vieira
Gesglora
Mhal. 24734407
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ANEXO B — TERMO DE COMPROMISSO E CONFIDENCIALIDADE

TERMO DE COMPROMISSO E CONFIDENCIALIDADE

Titulo do projeto: PARAMETROS AVALIATIVOS PARA AS AULAS PRATICAS NO
EIXO TECNOLOGICO CONTROLE E PROCESSOS INDUSTRIAIS: UM ESTUDO
DE CASO NO CURSO TECNICO INTEGRADO EM MECANICA DA ESCOLA
TECNICA ESTADUAL PROFESSOR AGAMEMNON MAGALHAES - ETEPAM.
Pesquisador responsavel: Sténio de Castro Ribeiro Il.

Instituicao/Departamento de origem do pesquisador: Institute Federal de
Educacao, Ciéncia e Tecnologia de Pernambuco (IFPE) — Campus Olinda.

Telefone para contato: (81) 99851-680 - E-mail: stenioribeiro@bol.com.br
Orientador: Professor Dr. Ivanilde José de Melo Filho, leletone: (81) 98825-4912 /
e-mail: ivanildo.melo@paulista.ifpe.edu.br.

Os Pesquisadores do projeto acima identificados assumem o compromisso de:

- Preservar o sigilo e a privacidade dos voluntarios cujos dados (informacoes
dos questionarios, das entrevislas e da observagdo diagnostica) serdo
estudados;

. Assegurar que as informag¢bes coletadas serdo utilizadas, dnica e
exclusivamente, para a execugio do projeto em guestao;

. Assegurar que os resultados da pesquisa somente serdo divulgados de
forma andnima, ndo sendo usadas iniciais ou quaisquer outras indicacdes
que possam identificar o voluntario da pesquisa.

O Pesquisador declara que os dados coletados nesta pesquisa (gravagoes,
entrevistas, folos, filmagens, questionarios, dentre outros), ficardo armazenados em
pastas de arquivo & computador pessoal, sob a responsabilidade do pesquisador, no
endereco Rua Guedes Pereira n® 114, apartamento n® 702, Casa Amarela, CEP
52 060-150, Recife-FE, pelo periodo de no minimo 5 anos.

O Pesquisador declara, ainda, que a pesquisa s6 sera iniciada apos a avaliagdo
e aprovacio do Comité de Elica e Pesquisa Envolvendo Seres Humanos, do Centro
de Ciéncias da Salde, da UNIFAFIRE.

Recife, 26 de julho de 2023.

i | T I R g o il reene
Ne=iimsaic suinsda o gies resnes

BARMILEC OSE DE MELD FILHO
g “h STEMII DE CAST RO RIBLIRD 11 g “b B s 1o 1318, nem

Drminc 38 DTaA020 5 200 Versd .
b . o
VeriThgies s biipes ) vabalse Dl praciar il L R T e

Pesquisador Responsavel Orientador da Pesquisa
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ANEXO C — PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

FACULDADE FRASSINETTI DO
RECIFE - FAFIRE

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: PARAMETROS AVALIATIVOS PARA AS AULAS PRATICAS NO EIXO
TECNOLOGICO CONTROLE E PROCESS0S INDUSTRIAIS: UM ESTUDD DE CASO
WO CURSO TECNICO EM MECANICA INTEGRADO DA ESCOLA TECHICA
ESTADUAL PROFESSOR AGAMEMMNON MAGALHAES ; ETEPAM.

Pesquisador: STENIO DE CASTRO RIBEIRD NI

Area Temitica:

Versdo: 1

CAAE: 72830523.0.0000.5586

Instituicdo Proponente: INSTITUTO FEDERAL DE EDUCACAQ, CIENCIA E TECNOLOGIA DE
Patrocinador Principal: Financiamento Proprio

DADOS DO PARECER
Numero do Parecer: 6.260.067

Apresentacao do Projeto:

Este projeto de pesquisa tem como objetivo mapear e analizar a pratica docente direcionada a articulacao
entre a teoria e a pratica e a sua

conformidade nos processos avaliativos das aulas praticas no curso Técnico em Mecanica da Escola
Técnica Estadual Professor Agamemnon

Magalhdes — ETEPAM. O problema de pesquisa gue guia o desenvolvimento deste trabalho considera a
auséncia de parimetros avaliativos

especificos para as aulas praticas laboratoriais na Educagao Profissional e Tecnoldgica (EPT).
especialmente no eixo tecnolégico de controle e

processos industriais direcionadas ao curso técnico em mecinica. O referencial tedrico & constituido por 3
(trés) items a saber: (i) Prafica docente: o

planejamento, o ensino e a avaliagao; (i) Relagao teoria e pratica na Educagao Profissional e Tecnologica; e
(iii) As aulas, afividades ou

experiéncias praticas na EPT. A proposia de método a ser desenvolvida consistira em 02 (duas) etapas. A
primeira frata-se de uma anilise

documental referente aos documentos institucionais no Ambito nacional e estadual que trata do tema. A
segunda etapa refere-se ao

Enderego: Av, Conde da Boa Wista, 521 Jbiooo & , 27 andar - corredor do audidrio Sao José

Bairro: Sca wista CEP: spos0-002
UF: P Municipio: RECIFE
Telefone: |g1)z122-3934 Fax: (81891500773 E-mail: comisedeetcai@iative br
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FACULDADE FRASSINETTI DO
RECIFE - FAFIRE

desenvolvimento de um estudo de caso, formado por 6 (seis) fases que tem a finalidade de investigar como

Confinuacio do Panscer: 6250 067

ocorre a pratica docenie nas aulas

praticas, sobretudo, no quesito avaliagao. Ao final, & descrita uma proposta do Produto Educacional {PE)
que tem como intengao desenvolver um

“Recurso Pedagdgico Avaliative” (RPA) com o propdsito de informar e orientar o docente a respeito dos
parametros a serem seguidos nas

avaliagdes das aulas praticas para o curso técnico em mecanica integrado do eixo tecnoldgico de controle e
processos industriais.

Objetivo da Pesquisa:

Objetivo Primario:

Mapear e analisar a pritica docente direcionada & articulagio entre a teoria e a pratica e a sua
conformidade nos processos avaliativos das aulas

praticas no curso Técnico em Mecanica da Escola Técnica Estadual Professor Agamemnon Magalhaes —
ETEPAM.

Objetivo Secundario:

« ldentificar os principios associados a articulagao enfre as aulas tedricas e as aulas praticas na EPT;

+ Descrever os aspectos ou elementos da pratica docente relevantes a4 condugao das avaliagoes de aulas
praticas;

+ Mapear na pratica docente as formas de avaliagbes priticas nos espagos laboratoriais e suas relagdes
com o curso Técnico em Mecanica da

ETEPAM;

= Conceber e avaliar um "instrumento orientativo”, como produto educacional, destinado aos docentes do
curso Técnico em Mecanica da ETEPAM

para o desenvolvimento avaliativo de aulas praticas do curso.

Avaliagio dos Riscos e Beneficios:

Riscos:

Os riscos considera-se que serdo minimos, podendo ocorrer algum desconforto em decorréncia das
gravagbes em Audio nas entrevistas e no grupo

focal. Visando amenizar qualquer desconforto, o pesquisador buscard proporcionar um ambiente acolhedor
ao participante. Se, ainda assim, os

participantes sentirem algum tipo de desconforio, sera solicitado gue a situagao seja comunicada ao
pesquisador, para que as devidas providéncias

Enderego: av, Conde da Eoa Visla, 521 Jbioco A . 2¥ andar - corredor do audidrio Sao José

Bairro: Bca vist CEP: sposa-ooz
UF: FE Municipio: RECIFE
Telefone: |g1)z122-3534 Fax: (e1)89150-0773 E-mail: comiedeetca@iative be
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FACULDADE FRASSINETTI DO
RECIFE - FAFIRE

possam ser tomadas com o objetivo de sanar essas dificuldades ou até mesmo a retirada deste (a)

Corfinuagio do Panscer: G260 067

voluntario (a) da pesguisa se assim ele (a)

preferir.

Beneficios:

Deseja-se que esta pesgquisa contribua para a compreensdc do tema estudado e para a produgio de
conhecimento cientifico, bem como possibilite

o esclarecimento da importancia dos parametros avaliafives para as aulas praticas no eixo tecnolégico
controle e processos industriais no curso

técnico em mecénica integrado. De modo, que os docentes possam realizar a pratica profissional, de
maneira efetiva e sistemalizada,

potencializando o processo ensino e aprendizagem.

Comentdrios e Consideractes sobre a Pesquisa:

Nao ha comentarios.

Consideracoes sobre os Termos de apresentacac obrigatoria:

1.Projeio Detalhado/Brochura do investigador: “Projeto_de_Pesquisa”

2. Termao de consentimento livre e esclarecido:
“TERMO_DE_CONSENTIMENTO _LIVRE_E_ESCLARECIDO"
3. Preenchimento da Plataforma Brasil: “F‘B_INFOF!MAGE:EE_E.ﬁ.SIGAE_DD_PFIDJET(}_m grz21

4_Carta de Anuéncia: “CARTA_DE_ANUENCIA™

9. Termo de Compromissao de Confidencialidade. -
TERMO_DE_COMPROMISSO_E_COMNFIDENCIALIDADE"

6. Folha de Rosto: “Folha_de_rosto”

Recomendagoes:

Nao ha recomendagbes

Conclusoes ou Pendéncias e Lista de Inadequacoes:

Esie protocolo de pesquisa néo apresenta dbices éticos para sua execucao.

Lembramos que o (a) pesquisador (a) responsavel assume o compromisso de encaminhar ao
CEP/FAFIRE o Relatdrio Final baseado na conclusio do estudo e na incidéncia de publicagoes decomenies
deste, de acordo com o digposto nas normativas vigentes, Resolugio CNS n® 510/16 e 466M2. O prazo para
entrega do Relatdrio & de até 30 dias apds o encerramenio da pesquisa.

Enderego: av, Conde da Eoa Visla, 521 Jbioco A . 2¥ andar - corredor do audidrio Sao José

Bairro: Bca vist CEP: sposa-ooz
UF: FE Municipio: RECIFE
Telefone: |g1)z122-3534 Fax: (e1)89150-0773 E-mail: comiedeetca@iative be
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FACULDADE FRASSINETTI DO

RECIFE - FAFIRE

Corfinuagio do Panscer: G260 067

Consideragoes Finais a critério do CEP:

Este protocolo de pesquisa nao apresenta dbices élicos para sua execugan.

153
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Lembramos que o (a) pesgquisador (a) responsavel assume o compromisso de encaminhar ao
CEP/FAFIRE o Relatdrio Final baseado na conclusao do estudo e na incidéncia de publicagoes decomenies
deste, de acordo com o disposto nas normativas vigentes, Resclugas CNS n® 510116 e 466/12. O prazo para

entrega do Relatdrio & de até 30 dias apds o encerramenio da pesguisa.

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arguivo Postagem Aurtor Situacam
Informagoes Basicas| PE_INFORMAGOES_BASICAS DO _P | 080872023 Aceito
do Projeto ROJETO 2187221 pdf 01:52:51
Qutros Curriculo_do_pesquisador.pdi 04/08/2023 | STEMIO DE Aceito

11:06:41 JCASTRO RIBEIRO I
Outros Curriculo_do_orientador. pdf 04082023 |STENIC DE Aceito
_ 11:04:01 JCASTRO RIBEIRO I
Qutros Declaracan_de banca_de_gualficacan. | 28072023 |STENIO DE Aceito
df 14:36:48 JCASTRO RIBEIRO I
Projeto Detalhado / | Projeto_de_Pesquisa.pdf 28072023 | STENIO DE Aceito
Brochura 14:36:18 |CASTRO RIBEIRC I
or
Declaragao de CARTA_DE_ANUEMNCIA pdf 2870772023 |STENIO DE Aceito
concordancia 14:35:02  JCASTRO RIBEIRO I
Declaragao de TERMO_DE_COMPROMISSO _E_CON| 280772023 |STENIO DE Aceito
Pesguisadores FIDEMCIALIDADE pdi 14:34:28 JCASTRO RIBEIRO I
TCLE / Termos de  |TERMO_DE_CONSENTIMENTO_LIVRE | 2870772023 |STENIO DE Aceito
Assentimento / E_E_ESCLARECIDO pdf 14:33:57 |CASTRORIBEIRC Il
Justificativa de
Auséncia
Folha de Rosto Folha_de_rosto.pdf 28072023 | STENIO DE Aceito
14:33:39 |CASTRO BIBEIRO I

Situagao do Parecer:
Aprovado

Mecessita Apreciacao da CONEP:

Mao

Endere¢o: av, Conde da Eoa Visla, 521 Jbioco A . 27 andar - coredor do audidrio Sao José

Bairra: Boa wista
UF: Fe

Telefone: (g1)z122-353s

CEP: sp.osn-oo2

Municipio: RECIFE

Fax: (e1)8=130-0773

E-mail: comsedeesca@iatie b

Piigirm 04 cn 08
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FACULDADE FRASSINETTI DO
RECIFE - FAFIRE

RECIFE, 24 de Agosto de 2023

Corfinuagio do Panscer: G260 067

Assinado por:
Ana Maria Rabelo de Carvalho
{Coordenador{a))

Endere¢o: av, Conde da Eoa Visla, 521 Jbioco A . 27 andar - coredor do audidrio Sao José
Bairra: Bea vista CEP: sposa-ooe

UF: FE Municipio: RECIFE

Telefone: (g1)z122-353s Fax: B1)89150-0773 E-mail: comitedeetcai@iatie br

Piigir (34 i 05
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ANEXO D - E-MAIL PARA AVALIACAO DO PRODUTO EDUCACIONAL PARA OS
AVALIADORES

Enviados - stenicribsira@bel com.br - BOL Mail

B oL

. [COMVITE] Avaliscia do Produte Educacional
[

Bamrinr [CONTTE] Aswkio o Procuis Edecscionsl

Ervwisdn arre OT/DAI00H | 17213

Recebids s OT/DAZ0 | 1733
Prociute Edu... p<ff 7.5 MB

Prozados{as) Avalisdores,

Primai b, Qeista o8 agradecd-os]as) IMeNSHTENE pOr 3 oskar participar dS5Sa STAPA d@ NOSSA PeSOuEsa do Programa de Mestrado Profissional am
Educacle Profissional @ Tecnol dgica (PROFEPT) — Campus Olinda.

O produto & ser avaliado rata-se de wm e digitl inttulado = AULAS FRATICAS KA EDUCACAD PROFISSIONAL E TECNOLOWGICK: DRIENTACOES
DIRECIONADAS AD FLANEIAMENTO, EMSING E AWALIACAD DOCENTE NO CLURSD TECKICD EM MECANICA" tends por objetive fornacer orientagies que faciitem
& DITOROICionG 305 JOCaNbES JPFuaniar Wim POSTUrD OO T FAManists & respe e 0o procescd O DaNERTENT, SREing & Jvalkacho.

Anbes de wood @aliar o Produto Educacional [PE), gostariemos de realizar alguns apo b

1) O Produte Educacional & fruto o niis s PEsqUisa, sando, pOFtant, LM [ESco iMQoTants fara a pritica docente nas aulas praticas.
Z) O Produto Bducacional enoonba -5e 6 aned 3 eEe &-maill

3} A wwaliaclo & composty por 3 eixos: Concaitual, Pedagdgico & Comunicacional. Cada e & formiads por 4 onbirios secociadios.

4} Asua avakacko @ & sudt posthves consideragies adicionaes para cada e lizdo cdo, -] da swma mpoidnca para o
P TE0a TanAD desse inSCrumento.

5} O link para acessar o questicondsio da avabacko:
o TP e Qoaoagia OO M, o /ey LPATpOL S HZ kL IZ TSEN o5 mrd Pr SYZTnin QI TS Bareedt S Mawilp VD0, i arwfioemr e

Obs.: Em funglo do curto prazo para defesa da pesquisa, agradecemos a colabomclio no anvio da avaliaclo atd dia 12,0424,
QudEsquar i s ou SSCIEreCimen s SSiamas o disposichn paks a-mall: -sben o baire@bol.com.bir- o pehe tekefona: [B1] $SE51-6803.
AQradeCEmos & CONEEMOs COm Sua paricpagdo.

Stdnic G Casiro Ribgino [T (Mestrando) @ [vanildo Josd Malo Filho (Orientador).
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ANEXO E - PRODUTO EDUCACIONAL



MINISTERIO DA EDUCACAO
INSTITUTO FEDERAL DE PERNAMBUCO (IFPE) — CAMPUS OLINDA

MESTRADO PROFISSIONAL EM EDUCAGAO PROFISSIONAL E TECNOLOGICA - PROFEPT

AULAS PRATICAS NA EDUCACAO PROFISSIONAL E

TECNOLOGICA: ORIENTACOES DIRECIONADAS AO

PLANEJAMENTO, ENSINO E AVALIACAO DOCENTE
NO CURSO TECNICO EM MECANICA

LIVRO DIGITAL

Sténio de Castro Ribeiro I

Ivanildo José de Melo Filho
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APRESENTACAO

Para o SENAC (2022), o ato educativo pressupde as atividades de ensino e
aprendizagem acerca da atuacdo docente no cendrio pedagdgico. Esse processo
materializa-se na relacdo pedagdgica entre docentes e discentes. Isso, compreende a
analise e reflexdo sobre os caminhos que podem ser percorridos no sentido de atingir os

objetivos de uma aprendizagem significativa e que faca a diferenca na vida dos discentes.

Este produto educacional em formato de livro digital é resultante da pesquisa de
Mestrado, intitulada “Parametros Avaliativos para as Aulas Praticas no Eixo Tecnoldgico
Controle e Processos Industriais: Um Estudo de Caso no Curso Técnico em Mecanica da
Escola Técnica Estadual Professor Agamemnon Magalhdes — ETEPAM”, vinculada ao
Programa de Pés-Graduagdao em Educacdo Profissional e Tecnolégica, ofertado pelo IFPE

— Campus Olinda.

Ele foi desenvolvido pela identificacdo da inexisténcia de um instrumento que
orientasse a pratica docente nas aulas praticas no curso Técnico em Mecanica. Além das
dificuldades que os docentes tém, na sua grande maioria, em ndo possuirem formacao

pedagdgica e, sobretudo, aqueles que estdo come¢ando na docéncia nessa area.

Espera-se que este recurso sirva como um norteador para a atuagdo docente nos
processos educacionais voltados para as aulas praticas. Seu objetivo é fornecer
orientagdes que facilitem e proporcione aos docentes apresentar uma postura com teor

humanista a respeito do processo de planejamento, ensino e avaliacdo.

E importante ressaltar que este livro trata-se de um instrumento orientativo,
ndo-normativo, resultante de investigacdo exploratdria para este fim. E destinado para
balizar a pratica docente nas aulas praticas do curso Técnico em Mecénica, podendo ser
utilizado e adaptado de acordo com a realidade do docente em outros cursos de outros

eixos tecnoldgicos da EPT.
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INTRODUCAO

Segundo o SENAC (2022), o objetivo da pratica docente é propor as acdes que
serdo realizadas nos ambientes de aprendizagem para o desenvolvimento da
competéncia. Para isso, é preciso que a pratica docente seja desenvolvida de forma a
superar a fragmentacdo tipica da organizacdo curricular tradicional, representada pela
grade curricular centrada em disciplinas, com pouca ou nenhuma integracao e voltada ao
repasse de conteudo.

Tardif (2012) entende que o verdadeiro processo de formacdo em que o discente
aprende a assimilar as rotinas e praticas do trabalho, assim como regras e valores, se
materializam nas praticas docente. Para atingir efetivamente os objetivos das suas
praticas, de acordo com Libaneo (2009), o docente necessita realizar um conjunto de
operac¢Oes didaticas coordenadas entre si. Elas sdo o planejamento, o ensino e a
avaliacdo, que convergem para a materializacdo da pratica docente com vistas a viabilizar
a aprendizagem dos discentes.

Essas atividades quando direcionadas as aulas praticas na Educacdo Profissional
e Tecnoldgica (EPT) precisam ser organizadas e realizadas de maneira que contemplem e
complementem o desenvolvimento dos conhecimentos, das habilidades e das atitudes
dos discentes na relagdo entre teoria e pratica. Quando contextualizado no curso Técnico
em Mecanica, essa realidade é a mesma. Os docentes necessitam verificar e analisar
quais sao as possibilidades e as limitagdes para a execugdo das suas praticas laborais com
o objetivo de favorecer o maximo possivel o aprendizado.

Diante disso, é de fundamental importdncia que o docente programe as suas
acOes para proporcionar aulas praticas profissionais de maneira sistematizada,
articulando e integrando o ensino e a aprendizagem, possibilitando a preparagdao dos
discentes que sera necessdria para o mundo do trabalho.

E importante destacar que existe uma caréncia na literatura associada ao
desenvolvimento de investigacdes voltadas as praticas docentes direcionadas as aulas ou
as atividades praticas, tanto no contexto do curso Técnico em Mecéanica, assim como nos
demais cursos no eixo de controle de processos industriais da EPT. Esse cendrio,
portanto, produz um desafio presente e continuo para a atividade docente,
especialmente, para os iniciantes por ndo dispor de uma orientagao especifica sobre o
tema.

Cabe evidenciar que para minimizar as possiveis dificuldades que possam
acontecer no processo de ensino e aprendizagem das aulas praticas é necessdrio que o
docente tenha em mente que precisa adequar o seu planejamento, ensino e avaliacdo
em funcdo da realidade encontrada em sua instituicdo e curso. Isso, estabelecendo os

métodos e técnicas, as formas de organizativas do ensino e os indicativos avaliativos.
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O PLANEJAMENTO

O planejamento é o meio em que se estrutura e organiza as acoes voltadas ao
ensino e aprendizagem, em fung¢do dos objetivos que a componente curricular ou
disciplina propde. A atividade de planejar exige do docente pesquisa, analise, reflexdo,
objetividade, concatenacdo e flexibilidade. Esse conjunto de ac¢des tem um carater
extremamente desafiador para ele no sentido de atender tudo que é necessario para a
pratica do ensino.

Quando se trata das aulas praticas essa realidade nado é diferente. As dificuldades
encontradas pelos docentes para a realizacdo do planejamento delas no curso Técnico
em Mecanica estd centrada na auséncia de conhecimento dos documentos norteadores
da Educacdo Profissional e Tecnolédgica que os orientem. Outro aspecto de extrema
complexidade para os docentes é adequar o seu planejamento as condi¢des dos postos
de trabalho de acordo com a infraestrutura e recursos disponiveis que garantam a
seguranca tanto dos discentes quanto a deles. Além da dificuldade em definir as
proporcionalidades das cargas horarias na relacdo teoria e pratica de forma a superar um
possivel déficit de conhecimento que pode comprometer a comunicagao entre docentes
e discentes e proporcione o amplo desenvolvimento das habilidades manuais dos
discentes.

Em razdo disso, sdo descritas a seguir 7 (sete) orientacGes para que o docente
analise, reflita e verifique a sua aplicacdo para que possa nortear o planejamento das

suas aulas praticas.
2.1. A IMPORTANCIA DOS DOCUMENTOS NORTEADORES

A auséncia de conhecimento dos docentes a respeito da importancia dos
documentos norteadores é um fator presente na EPT que dificulta as suas atividades
laborais, direcionadas, ao planejamento, ao ensino e a
avaliagio. E fundamental que os docentes
estejam atentos que os documentos orientam

\ as suas praticas e devem ser utilizados para

gue se estabelega uma sintonia entre o

curso e o perfil profissional de conclusao.

Na EPT, os documentos norteadores se

apresentam no ambito Federal, Estadual

e Institucional. Eles descrevem como

/ estdo estabelecidas as normas que tratam
sobre a pratica docente.
Outro ponto que merece destaque é que 0s

docentes devem ter o discernimento que os
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documentos que norteiam suas praticas ndo sdo aplicados em todas as instituicGes de

ensino, em razdo da falta de orientacdo e interacdo institucional por meio da equipe
pedagogica. Essa dificuldade faz com que o docente utilize a sua autonomia docente
livremente e se limite a apenas reproduzir os contetdos, sem considerar o seu papel de
facilitador da aprendizagem, podendo resultar na preparacao inadequada do discente.
De acordo com Ribeiro Il e Melo Filho (2023) os documentos norteadores para a pratica
docente na EPT sdo apresentados na Figura 1.

Figura 1 - Documentos Norteadores Relevantes para a Pratica Docente na EPT.
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Catz-’flogo Resolugdo Decretos e Pareceres a Projeto

Nauonallde. CNE/CPn21, depender do estado da pedagdgico

Cursos Tecnicos de 5 de janeiro federagdo escolar

(CNCT) de 2021

Define o perfil Estabelece os Normatizam o sistema Prop&e os meios Estabelece a estruturagdo
profissional, as principios e de ensino, como que tornem do curso,abrangendo:
habilidades e as critérios dos também, regulamentam possiveis a (i) o perfil profissional de
competéncias sistemas de a organizagdo, a realizagdo e a conclus&o; (ii) o objetivo
necessarios ao ensino, no articulagdo, o continuidade de geral do curso; (iii) a matriz
desenvolvimento planejamento, desenvolvimento e a um processo de curricular e (iv) os

das aulas no ensino e na avaliagdo das propostas ensino e planos dos componentes
praticas. avaliagdo. pedagdgicas. aprendizagem.

ericulares.

Fonte: Os Autores.

E importante que os docentes articulem junto a equipe pedagdgica a inclusdo
dessa acdo de orientacdo dos documentos norteadores nas capacitacées pedagogicas
com o objetivo de tornar possivel o conhecimento e aplicabilidade deles em suas praticas
laborais.

Vale destacar que é um fator primordial que o docente conheca e considere em
suas atividades os documentos norteadores que sdo aplicaveis a sua instituicdo e curso,
na intencdo de organizar suas praticas pedagodgicas. Isso, definido os métodos, as formas
de organizacdo didatica e os parametros avaliativos, para resultar em uma formacao
plena dos discentes, materializando-se em competéncias, habilidades e atitudes

indispensaveis as praticas laborais e sociais.

2.2 A RELEVANCIA DA INFRAESTRUTURA TECNOLOGICA E DOS MATERIAIS DE
CONSUMO

Krasilchik (2004) evidencia que o ambiente é o local em que se desenvolve as
aulas, sendo um dos elementos na transmissdo de conhecimento da escola sobre o
curriculo e o processo ensino e aprendizagem dos discentes. De acordo com a autora, as

instalacOes para as aulas praticas devem levar em conta as atividades que serdo
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realizadas, em funcdo de outros fatores especificos, a exemplo da quantidade de

discentes, das condi¢cGes de dgua, luz, iluminacdo entre outros.

De acordo com o SENAC (2022), os laboratdrios sdo ambientes de aprendizagem
dotados de recursos e tecnologias diversificadas, adequados ao segmento a que
pertence o curso e que favorecem o desenvolvimento de atividades praticas no contexto
das competéncias. Uma especificidade dos laboratérios, segundo o SENAC (2022), é o
investimento em equipamentos equivalentes aos que se encontram nos setores
produtivos. Essa perspectiva associa-se a necessidade que os discentes possam realizar,
por meio de situacOes de aprendizagem pedagogicamente organizadas, atividades
préximas da realidade do mundo do trabalho. E complementado ainda que a organizacdo
dos laboratérios, baseada na multifuncionalidade, proporciona a otimizagao de recursos
ao adotar a ldgica de concentrar investimentos na configuracao de espacos e aquisicao
de equipamentos multiuso. Assim, sdo capazes de atender a uma ampla gama de
situacdes de aprendizagem de diferentes cursos, mesmo de ocupacdes de eixos
diferentes. Entretanto, a auséncia de infraestrutura tecnoldgica e dos recursos de
materiais de consumo é uma condicdo ainda presente nos espacos da EPT em razdo dos
baixos investimentos institucionais nos ambitos federal, estadual e privado. A Figura 2

apresenta recomendagdes para mitigar a possibilidade de inadequagao deles.

Figura 2 - Recomendag0es para Atenuar a Inadequagdo da Infraestrutura Tecnoldgica e dos Recursos de
Materiais de Consumo.

§ °L"° P Verificar a quantidade e
quais instrumentos, maquinas,
..... jl. equipamentos, ferramentais dentre

“ outros que estdo em condigdes de uso.

Para mitigar uma
possivel inadequacgdo deles é
necessario que o docente no
seu planejamento das aulas e;
praticas tenha em mente que
algumas agoes precisam ser

diligenciadas como:

Conferir se o material de consumo é
apropriado e encontra-se na quantidade
necessaria, visando minimizar as
dificuldades no desenvolvimento das
atividades que se pretende realizar.

Averiguar as situagdes de auséncia ou
precariedade da infraestrutura, é sempre
recomendavel que o docente compartilhe
com sua gestdo as provaveis
inadequacdes do ambiente, na intengao
de que ela tome as providéncias
possiveis.

Fonte: Os Autores.

Esses cuidados tornam o trabalho docente menos complexo e minimizam
improvisagoes e perda de tempo. Cabe ratificar que as situagdes de auséncia ou precariedade
da infraestrutura, é sempre recomenddvel que o docente compartilhe com sua gestao as

provaveis inadequacdes do ambiente, na inten¢do de que ela tome as providéncias possiveis.
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2.3 A COMUNICAGAO ENTRE O DOCENTE E O DISCENTE

Krasilchik (2004) entende que a comunicacdo entre o docente e discente
acontece por meio de mensagens orais, escritas e visuais. Peres (2020) e Barbosa (2001)
ratificam o pensamento de Krasilchik (2004) e chamam a atencdo para as dificuldades na
comunicagdo sao capazes de provocar distor¢des e complicagdes, resultando na falta de
interesse do discente, em funcdo do pouco sentido que as mensagens trazem.

De acordo com Ribeiro Il (2024), a maior dificuldade na comunicacdo entre o
docente e o discente na conducdo das aulas praticas é materializada no déficit de
conhecimento de base que os discentes tém ao chegarem ao ensino técnico. Essa
barreira é compreendida com um desafio para a integracdo do trabalho docente no
ensino com a atividade do discente na aprendizagem. Segundo Zabala (1998), o docente
deve promover canais de comunicagdo que regulem os processos de negociagao,
participacao e construcdo, com o objetivo de estabelecer na aprendizagem o maximo de
relacdes possiveis com o novo conteudo.

Do ponto de vista docente é preciso ficar alerta sobre os diferentes niveis de
conhecimento que os discentes trazem ao ingressarem na EPT. Essa falta de
uniformidade pode ser em razao das condi¢Ses pedagdgicas ou de infraestrutura que
foram oferecidas pelas instituicdes de ensino em que os discentes passaram. Portanto,
mostra-se necessario que os docentes realizem avaliagbes diagndsticas do seu
componente curricular ou disciplina na intencdo de averiguar os niveis de conhecimento
e as dificuldades trazidas por eles. Essa acdo pode permitir ao docente comparar o seu
planejamento com a realidade existente e se necessdrio replanejar suas atividades
durante as atividades de ensino e avaliacdo das aulas praticas.

E importante que o docente em seu planejamento verifique e inclua de acordo
com o conteldo que sera desenvolvido quais conhecimentos de base sdo necessarios
para fortalecer a comunicacao e, consequentemente, a aprendizagem dos discentes nas

aulas praticas.

2.4 ASPECTOS DE SEGURANGA ASSOCIADOS AS AULAS PRATICAS

A segurancga é um ponto importante a ser considerado na EPT pelos docentes no
seu planejamento, com a finalidade de habilitar os discentes para atuarem com os
conhecimentos e saberes relacionados aos processos de planejamento, producao e
manutencdo de acordo com as normas técnicas. Tudo isso, de modo a assegurar o
desenvolvimento das atividades praticas de maneira segura tanto para os discentes

quanto para os docentes.
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O CNCT — em suas diferentes edicdes — descreve que o perfil profissional de

conclusdo para a formacdo profissional deve abranger os aspectos de seguran¢a no
trabalho, sendo eles direcionados e aplicados ao eixo tecnoldgico e curso, com o objetivo
de resguardar a seguranca e saude do futuro trabalhador. Além de preservar a integridade
e longevidade de maquinas, equipamentos, ferramentais dentre outros.

Para Galvao (2020), a criagdo de ambientes educacionais seguros para as aulas
praticas, em que o erro é controlado e suas consequéncias minimizadas, é condi¢do
fundamental para o desenvolvimento das atividades praticas. Além disso, a condugao dos
treinamentos tedricos de seguranca no trabalho deve ser dinamizado para que a
participacdo ativa mantenha o estado de alerta dos discentes.

No entanto, para a realizacdo das aulas praticas os docentes se deparam com a
realidade na infraestrutura tecnoldgica das maquinas e equipamentos em nao atenderem
as normas técnicas, em razao deles serem antigos ou apresentarem defeitos nos sistemas
de seguranga. Para minimizar essa dificuldade o docente deve chamar a ateng¢ao dos
discentes no sentido de orientar suas ag¢des evitando possiveis acidentes com danos
fisicos e materiais.

E importante destacar que o docente precisa avaliar os niveis de seguranca da
infraestrutura tecnoldgica com o objetivo de determinar se existe ou ndo condi¢des para
a realizacdo das aulas praticas. Na hipdtese de ndo se ter seguranca para executa-las,
recomenda-se ao docente ndao operacionaliza-las, preservando assim, a saude e a vida
dele e dos discentes. Sendo ainda necessario que o docente comunique a sua gestdo o
guadro em que se encontra os ambientes das aulas praticas para que ela o oriente de que
forma pode garanti-las.

Outro ponto relevante é que o docente
necessita comunicar aos discentes o tipo de iy

atividade pratica que serd executada para .°

selecionar quais os Equipamentos /
de Protecdo Individual (EPI) tais ,"==77 "«
, [ — \
como: Oculos, protetores | [
\ —
auriculares, botas, luvas entre . A

outros devem ser utilizados. Além

dos Equipamentos de Protecao Coletiva (EPC) a
exemplo de placas de sinalizagdo, chuveiro
lava-olhos, cones de sinalizacao, sistema de iluminagdo de emergéncia entre outros que
serdo necessarios. Cabendo ainda ao docente orientar a forma de utilizacao, conservagcao
e guarda dos EPI’s e EPC’s, bem como utiliza-los para se proteger e servir de exemplo para

os discentes.
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2.5 A NECESSIDADE DE DESENVOLVER A HABILIDADE MANUAL

No CNCT, independentemente do eixo tecnoldgico, as atividades praticas se
fazem presentes nos perfis de conclusao de curso. Ele considera que cada curso tem seus
conhecimentos e tecnologias e operam com seus aparatos de laboratérios,
desenvolvendo nos discentes as habilidades manuais especificas ao seu curso.

O desenvolvimento das habilidades manuais € uma questdo que deve ser
contemplada no planejamento das aulas praticas pelos docentes com o objetivo de
qualificar os discentes para grande variedade de atividades que eles irdo desenvolver em
suas atividades laborais sem o apoio direto de maquinas e equipamentos.

Para Saviani (2007), o trabalho manual tem imenso valor educativo, pois
apresenta possibilidades amplas de transformacdo. Isso, envolvendo ndo apenas a
produ¢dao da maioria dos objetos que compdem o processo produtivo moderno, mas
também a producdo de instrumentos com os quais esses objetos sao produzidos. O autor
evidencia que no trabalho manual, aplica-se os fundamentos de diversificadas técnicas
de produc¢do, pode-se compreender como a ciéncia e seus principios sao aplicados ao
processo produtivo.

Um exemplo a ser aplicado para o desenvolvimento das habilidades manuais nas
aulas praticas de um curso Técnico em Mecanica seriam aqueles conteudos associados ao
processo de fabricacdo mecanica. Para esse propdsito, o docente poderia, inicialmente,
conscientizar antes os discentes da importancia de aprenderem utilizando ferramentas
manuais para, na sequéncia, desenvolverem e praticarem os conhecimentos de maneira
automatizada.

Ao direcionar o aprendizado para as praticas manuais, o docente potencializa
naturalmente a capacidade dos discentes de executar atividades manuais que serdo
necessarias em campo, tais como: planificar, esquadrejar, ajustar e controlar as
dimensdes das diferentes pecas que compdem um determinado projeto.

Além disso, o docente necessita ter em mente que, em seu planejamento, precisa
contemplar técnicas que exijam o desenvolvimento das habilidades manuais, levando em
consideracdo o aumento progressivo de sua dificuldade. Outra questdo, que merece
atencdo do docente esta relacionado ao ensino dos procedimentos que exigem maior
coordenacdo motora, deve ser dividido em vdrias etapas, para favorecer o ensino e a
aprendizagem. Ademais, é recomendavel avaliar a quantidade das atividades praticas
gue serdo necessarias para o aprendizado das habilidades manuais dos discentes, para

gue seja possivel o efetivo desenvolvimento de suas aptidoes.
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2.6 ADOGCAO DO CONCEITO DO POSTO DE TRABALHO

O conceito de posto de trabalho para as aulas praticas esta relacionado ao senso
de organizacdo, limpeza e bem-estar indispensdveis a seguranga para seu o
desenvolvimento. Sendo necessario que o docente, em seu planejamento, verifique as
condicOes bdsicas para que a instituicdo viabilize esses espacos com o objetivo de
promover o ensino e a aprendizagem.

Conforme é destacado em Ribeiro Il (2024) as instituicdes necessitam de uma
atencdo especial em prover a infraestrutura para aulas praticas para que seja possivel os
docentes colocarem em pratica a concepg¢do de posto de trabalho. Para isso, o CNCT
orienta as instituicdes a respeito da infraestrutura minima de laboratérios para as aulas
praticas que o curso deve ter para contemplar todas as atribui¢des profissionais que
precisam ser desenvolvidas pelos discentes.

Contudo, um aspecto recorrente associado ao planejamento na EPT foi
vivenciado por Lobo (2018) e Araujo e Freitas (2019) voltados a aulas praticas. Em ambas
as situagoes, eles encontraram dificuldades para realizar o seu planejamento das aulas
praticas, em razdo da falta de estrutura laboratorial e ambientes didaticos. No caso de
Lobo (2018), esse cendrio faz com que o docente ndo consiga colocar em pratica os
objetivos e estratégias para o desenvolvimento das aulas praticas para a construgao do
conhecimento, resultando em um déficit de aprendizado e desinteresse dos discentes
pelos estudos. Quanto a Araujo e Freitas (2019), eles relatam que em funcdo disso, o
docente tem problemas em preparar as atividades praticas, para que possa definir
objetivos, conteludos e métodos. Assim, decorre na falta de preparo para aqueles
discentes que conseguem concluir o curso, além do nimero expressivo de evadidos.

Para o posto de trabalho é recomendavel organiza-los e manté-los limpos de
acordo com a aula pratica que serd realizada considerando as maquinas, ferramentas,
utensilios, materiais e os EPI's que serdo precisos para compor 0s espagos que serdao
utilizados. A organizacao e a limpeza dos postos de trabalho podem ser realizadas de
forma educativa pelos discentes sob a orientacdo do docente para que a cada encontro
esteja tudo preparado, evitando a perda de tempo para iniciar as proximas atividades.

Essa iniciativa evita a possibilidade de auséncia do docente no momento das
aulas para providenciar o que estd faltando, minimizando assim, a desorientacao dos
discentes com procedimentos errados com riscos a integridade a vida, maquinas,
ferramentas e o comprometimento da atividade que esta sendo executada. Do mesmo
modo, maximizando as atividades de aprendizagem que necessitam ser desenvolvidas. A

Figura 3 evidencia o ambiente sem e com recursos.
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Figura 3 - Ambientes sem e com recursos.

Ambiente sem recursos

Ambiente com recursos

===
!
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Fonte: Os Autores.

E relevante que o docente adote e usufrua o conceito do posto de trabalho para

aulas praticas tanto para a realizacdo do ensino quanto para que os discentes tenham

isso como exemplo para que eles levem ao mundo do trabalho.

2.7 AS CARACTERISTICAS E AS PROPORCIONALIDADES DAS CARGAS HORARIAS NA

RELACAO TEORIA E PRATICA

Ribeiro 1l (2024) evidencia que no planejamento docente, especialmente no

contexto da EPT, a relacdo teoria e pratica devem contemplar as seguintes caracteristicas:

a unidade, a articula¢do, a complementariedade e a harmonia, sendo elas descritas na

Figura 4.

Figura 4 - Descrigao das Caracteristicas Relacionadas a Relagao Teoria e Pratica.

A articulagdo busca desenvolver nos
discentes o conhecimento e reinventa
0s seus pensamentos, sendo essa
associagdo fundamental para o
crescimento nos diferentes contextos
de suas vidas profissionais e em
sociedade.

.

A unidade deve estar nessa relagdo
como um elemento indivisivel entre a

teoria e a pratica, numa relagdo de
independéncia e subordinagdo de um
termo em relagdo ao outro, integrado
as diferentes areas do saber, buscando
a formacdo integral.

A harmonia representa o equilibro que
une os conhecimentos de maneira que
favorega a integragdo entre a pratica
docente e o aprendizado do discente.

PR

O
Y

b8 5

A complementariedade é uma @
caracteristica que deve ser sempre
frequente nessa relagdo, uma vez que
tem a propriedade de intensificar a
articulagdo no processo de formagdo.

Fonte: Os Autores.
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De acordo com Ribeiro Il, Melo, Carvalho, Santana e Melo Filho (2023) no

universo da EPT o docente precisa estar atento que essa relagdo entre a teoria e a pratica
tem um papel essencial ao potencializar o ensino e o conhecimento e traz consigo essas
caracteristicas relevantes que necessitam ser continuadamente consideradas. Essa
relacdo deve se desenvolver — de acordo com cada componente ou disciplina — com o
sentido de unidade e ao mesmo tempo de complementariedade, tornando-as
inseparaveis. Inclusive, assegurando uma relacdo de autonomia e dependéncia entre
elas. Isso permite que essa relacdo articule de maneira harmoniosa o conhecimento
tedrico com o pratico necessarios aos saberes que os discentes necessitam para as suas
praticas profissionais.

A respeito das proporcionalidades entre a teoria e pratica, quando realizada pelo
docente de maneira proporcional integra as diferentes areas do saber para propiciar os
conhecimentos e as habilidades necessarios para uma formagdo abrangente e unificada.
Merces e Lima (2020) ratificam ao entenderem que a articulagdo entre as aulas tedricas
com as aulas praticas, de forma equilibrada, proporciona ao discente uma formacao
ampla, ndo apenas no saber pensar, mas também no saber fazer. Vale destacar que,
independentemente do docente participar ou ndo das descricdes, especificacdes e
possiveis atualizacGes do projeto do curso, ele precisa estar atento para planejar a¢oes
gue contornem eventuais dificuldades e proporcionalizem a distribuicdo das aulas
tedricas e praticas de modo harmonioso.

Por outro lado, para Tavares e Sobania Junior (2014) quando o docente privilegia
as aulas tedricas esse cenadrio se torna frequentemente desinteressante para o discente
e, consequentemente, limita o seu desenvolvimento no processo ensino e
aprendizagem. Em um contexto em que o docente prioriza as aulas praticas Merces e
Lima (2020) afirmam que a maioria das competéncias estd focada no desenvolvimento
de habilidades necessdrias a execugao das atividades exclusivamente laborais do saber

fazer em lugar de proporcionar aos discentes a reflexao de seu papel como profissional,
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O ensino das aulas praticas é compreendido como sendo um conjunto de

atividades que deve ser realizada pelos docentes, em que buscam a assimilagdo dos
conteudos e o desenvolvimento das habilidades e atitudes dos discentes.

E importante destacar que o ensino das aulas praticas possibilita solucionar
problemas por meio de levantamento de hipdteses, criando estratégias que oriente
planejar, organizar, testar e interpretar os resultados dos experimentos. Elas incentivam
a estabelecer a interdisciplinaridade, podendo envolver varios conceitos que sao
vivenciados nas aulas tedricas, favorecendo a resolugdao de situacdes-problema da
atividade profissional. Além da atividade de ensino ser um momento de avaliar as
dificuldades dos discentes e permitir o replanejamento durante o processo das acdes
docente com o objetivo de melhorar a aprendizagem.

No ensino das aulas praticas do curso Técnico em Mecanica, o trabalho docente
quando acontece em pares facilita a organizacao do ambiente e o acompanhamento das
atividades desenvolvidas na aprendizagem. Além da divisdao da turma em grupos de
trabalho objetivar a integracdo e compreensao entre eles. Outro ponto relevante é a
utilizagdo de demonstragdes e simulagdes como modalidades complementares as aulas
praticas.

Nesse sentido, sdo apresentadas na sequéncia 6 (seis) procedimentos que
podem potencializar essas praticas de ensino de maneira coerente para a plena

formacdo dos discentes.

3.1 0 AMBIENTE PARA AS AULAS PRATICAS

Para Braganca, Ferreira e Pontelo (2013) um ambiente de aprendizagem é
definido como um ambiente em que os discentes estdo sujeitos a oportunidades de
aprendizagem. Os autores complementam que o termo ambiente de aprendizagem §é,
muitas vezes, confundido com o espaco fisico em que ocorrem as praticas educativas,
englobando na realidade o conjunto formado entre os sujeitos, objetos e recursos que
interagem no processo de aprender.

Um ambiente de aprendizagem para as aulas praticas o docente necessita
planeja-lo para que se concretize o ensino e a aprendizagem. Nesse sentido, ele tem a
funcdo de preparar, organizar e estruturar os ambientes em que ocorrerdo as atividades
praticas. Para isso, é necessario que o docente defina em seu planejamento os objetivos,
os métodos, as formas e meios das condi¢des didaticas e a avaliagdo em fungao das

fontes materiais do ambiente.
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De acordo com Libaneo (2009), os objetivos correspondem aos conteudos,

conhecimentos, habilidades, habitos e atitudes e os métodos de sua apropria¢dao. Os
métodos sdo definidos de acordo com os conteudos de cada disciplina ou componente
curricular e aos conhecimentos e experiéncias que os docentes trazem. As formas e
meios de organizacdo das condicdes didaticas determina a direcdo do processo de
ensinar preparando os discentes para as atividades sociais. Por fim, a avaliagdo é utilizada
para conduzir o processo de ensino e aprendizagem, comparando com os objetivos
estabelecidos e capacitando os discentes para as suas praticas

laborais e sociais. ®

ﬂ_.\\ -
Esses elementos isam i

precisam ser considerados pelos ; r-
- ~ .. /

docentes para permitir orientar suas agdes, de -

7
forma especifica com os recursos existentes, 7 g
para ajuéar a promover nos (fllscentes a f\
autonomia, a autoestima, o \T@m
autoconceito e a comunicagdo. Além |
deles serem necessdrios a uma atividade =~ -
mental e autoestruturante ao conduzirem
a pratica do ensino aos conteudos
conceituais, procedimentais e atitudinais,
esses fundamentais ao desenvolvimento da

formacdo ampla dos discentes.

3.2 AS MODALIDADES DIDATICAS DE SIMULAGCOES E DEMONSTRAGOES

Krasilchik (2004) define as modalidades didaticas como um conjunto de
atividades de ensino em o docente pode utilizar para a transmissao de informacgdes e no
desenvolvimento da criatividade e habilidade de resolver problemas. Essas modalidades
didaticas de acordo com a autora podem ser exemplificadas como aulas expositivas,
discussdes, demonstracdes, aulas praticas, excursdes, simulacdes, instrucdo
individualizada e projetos.

A escolha da modalidade didatica, segundo Krasilchik (2004), depende do
conteudo e objetivos selecionados para turma a que se destina, do tempo e dos recursos
disponiveis, como também da concepc¢do do docente. Ela chama a atencdo para a
importancia da adocdo ou combinacdo de diferentes modalidades didaticas,
especialmente, para o atendimento das particularidades dos discentes. Além de
observar a possibilidade de melhor servir aos objetivos do componente ou disciplina

proposta ou o que se encontra em desenvolvimento.
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Especificamente nas aulas praticas do curso Técnico em Mecéanica o docente

precisa ter atengdo em relagao a aplicabilidade tanto das demonstra¢des quanto das
simulacdes. Essas podem se configurarem como modalidades didaticas adicionais ou
complementares as aulas praticas, em razdo dele em seu planejamento necessitar
demonstrar ou simular topicos especificos do curso. Esse tipo de acdo quando adotada
pelo docente tem por objetivo tornar a experiéncia do aprendizado atrativa, fomentando
o interesse e facilitando o entendimento dos discentes do que eles precisam executar
nas suas atividades praticas. Isso, enriquece suas competéncias e habilidades
contribuindo para uma formacdo plena para o mundo do trabalho. Além de despertarem
nos discentes o interesse em investigacdes cientificas, promovendo a capacidade de
produzirem novos produtos ou servicos.

No que se refere as demonstracdes,
Krasilchik (2004) entende que

elas s3ao utilizadas para
apresentar técnicas e r ~
fendbmenos. Elas também sao

justificadas nos casos em que o Y 7 L

docente decide economizar tempo

ou ndo possui materiais didaticos

em quantidade para toda a turma, &
servindo como ponto de partida i
para uma discussdo. A autora entende
ainda que as demonstragdes incentivam
o ensino pratico, deixando os discentes
interessados em observar e participar delas.

A respeito das simulagbes, Krasilchik (2004) compreende que se refere a
atividades em que os discentes sdo envolvidos ou imersos em uma situacdo problema
com a qual devem tomar decisdes e prever suas consequéncias. Ela afirma que as
simulagGes tém muitas atividades de acordo com a area do conhecimento, desde
dramatizagOes, jogos, até situagbes complexas que sdo representadas por modelos
matematicos, intervindo em muitos fatores de maneira simultdnea. A autora afirma
ainda que essa modalidade didatica apresenta as seguintes vantagens: a primeira, esta
associada a autonomia do discente deve ter em discutir sobre as atividades para expor o
seu ponto de vista. A segunda, estd relacionada no fomento da interdisciplinaridade por

demandar conhecimentos de varios assuntos.
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3.3 DEMONSTRACOES BASEADAS EM ERROS

De acordo com Spinillo, Pacheco, Gomes e Cavalcanti (2014), os erros sao
previsiveis e podem ser incorporados a pratica docente, fazendo parte do planejamento
e da dinamica das aulas. Para eles, é comum saber-se qual a dificuldade que os discentes
de um determinado componente curricular enfrentam em relagdao a um dado conteudo.
Os autores complementam que é possivel prever quais os tipos de erros que eles terdao
ao serem introduzidos aquele determinado contelddo e transforma-los em estratégia
didatica, criando situagbes que chamem a atencdo desses erros para torna-los
observaveis.

No ensino das aulas praticas é recomenddvel que o docente contemple as
demonstracdes baseadas em erros como forma de manter a seguranga nos ambientes
laboratoriais, preservando assim, o espaco seguro tanto para ele e os discentes quanto
para recursos tecnoldgicos. Para esse fim, o docente no desenvolvimento da aula pratica
precisa demonstrar quais sdo os erros frequentes dos discentes em funcdo da falta de
atencdo deles ou limitacdo ou defeitos nos sistemas de operagdo e seguranca das
maquinas e equipamentos. Além dessa ac¢do racionalizar a utilizacdo dos materiais de
consumo. Essa atividade quando realizada pode garantir o estado de atengdo dos
discentes para prevenir danos fisicos ou evitar danos materiais, assegurando a
funcionabilidade do posto de trabalho no laboratdrio.

No curso Técnico em Mecanica, o docente pode inicialmente demonstrar, a titulo
de exemplo, um processo de furacdo com o sistema de refrigeracdo ligado em que os
discentes vao observar se a ferramenta de corte (broca) consegue perfurar a pega com
facilidade, acabamento e seguranca. A Figura 5 demonstra essa opera¢do com o sistema
de refrigeracao ligado.

Figura 5 - Processo de Furagdao com o Sistema de Refrigeragao Ligado.

Fonte: Os Autores.
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Na sequéncia, ele executa o mesmo procedimento, no entanto, com o sistema de
refrigeracdao desligado. Eles irdo verificar que a ferramenta e a peca aquecem
consideravelmente, diminuindo, consequentemente, o fio de corte da ferramenta com o
risco de ndo ser realizada a atividade (o furo). Além desse aquecimento ao término da
atividade, no manuseio da peca e da ferramenta pode também ocorrer danos fisicos por
gueimaduras. A Figura 6 demostra essa operacdo com o sistema de refrigeracdo

desligado.

Figura 6 - Processo de Fura¢do com o Sistema de Refrigeragdo Desligado.

Fonte: Os Autores.

No entanto, vale destacar que Spinillo, Pacheco, Gomes e Cavalcanti (2014)
entendem e concordam que os erros sdo uma importante ferramenta didatica, ao criar
oportunidades em que o discente possa refletir e analisar os erros que foram cometidos
frente a uma dada situacao de aprendizagem. Isso favorece a superacgao das dificuldades,
reorganizando o pensamento deles sobre um determinado conceito ou conteldo. Essa
acdo quando adotada pelos docentes, segundo os autores, potencializa o papel

construtivo na obtencdo do conhecimento.

3.4 IMPORTANCIA DA DIVISAO DOS DISCENTES EM CELULAS (GRUPOS)

Levandowski e Camargo (2021) entendem que o trabalho em grupo nas aulas
praticas é uma importante estratégia de ensino e aprendizagem. Isso, em razao dos
discentes se integrarem, exercitando sua capacidade de interpretagdo por meio dos
recursos disponiveis, compartilhando conhecimentos prévios, trocando ideias e
principalmente aprendendo quando ensinam uns aos outros. Casulo (2011)
complementa que o trabalho em grupo potencializa a capacidade de saber escutar,
raciocinar e analisar criticamente objetivando melhorar a compreensdo pessoal dos

discentes a respeito do assunto em estudo.
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O ensino das aulas praticas por meio das atividades em células o docente precisa

ter atengdo para que ocorra a participacao de todos os integrantes do grupo. Para isso, ele
deve organizar, coordenar e observar o desenvolvimento do que esta sendo executado
considerando os aspectos normativos da atividade, a seguranca e a organizacdo e limpeza
do posto de trabalho. Além de manter uma comunicagdao permanentemente dinamica
com o objetivo de avaliar as dificuldades e direcionar o ensino da atividade de maneira
correta.

Para o curso Técnico em Mecanica as atividades em grupo sao um importante
recurso para o desenvolvimento das aulas praticas. Isso se justifica em razdo da
complexidade e do numero elevado de operacGes que precisam ser realizadas pelos
discentes a exemplo das atividades universalmente tratadas no curso como ajustar,
tornear e fresar. Essa estratégia, quando adotado pelo docente, favorece a compreensao
dos discentes e integra o processo de ensino e aprendizagem. A Figura 7 descreve essas

atividades.

Figura 7 - Descrigao das Atividades de Ajustar, Tornear e Fresar.

Ajustar: significa a producdo de pecas ou conjuntos
mecanicos por meio de ferramentas manuais, tais como
serras, limas, tracadores, brocas, puncao, calibradores,

verificadores e comparadores.

Tornear: processo de usinagem utilizado para fabricar
pecas cilindricas. A técnica é empregada para a producao
de parafusos, porcas, eixos, moldes, matrizes e polias
entre outros elementos mecanicos.

Fresar: consiste em desbastar ou cortar pecas de metais
ou outros materiais, por meio de um cortador com
gumes que atua em movimento rotativo. Esse processo
produz superficies planas, contornos, perfis, furos,
engrenagens e cremalheiras.

<P

Fonte: Os Autores.

Um procedimento que o docente pode utilizar para o trabalho em grupo nas aulas
praticas é dividir os grupos de maneira heterogénea, na intencdo dos discentes com
maior conhecimento e habilidade possam contribuir com os discentes que apresentam
dificuldades. Essa acdo pode favorecer a troca de conhecimentos e colabora para o

desenvolvimento de toda a atividade.
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3.5 O SENTIDO DO ACOMPANHAMENTO PERMANENTE

Libaneo (2009) entende que o acompanhamento é uma atividade didatica
necessaria e permanente do trabalho docente. Para isso, segundo o autor, o docente
deve acompanhar gradualmente o processo de aprendizagem dos discentes,
comparando continuamente com os objetivos estabelecidos, visando constatar
progressos, dificuldades e reorientar o trabalho para as devidas correcdes.

Para Melo Filho (2017), o termo acompanhamento tem como propdsito trazer
proximidade com o fendbmeno a ser observado. Isso, no sentido de estar junto, de
fornecer assisténcia, de orientar, dar direcao, de personalizar este apoio durante toda a
execucdao do processo de ensino, principalmente na integracdo das atividades.
Permitindo, quando possivel, que essas atividades possam ser incorporadas ao processo
formativo de avaliagao.

E importante destacar que o docente saiba diferenciar a agdo de monitorar e de
acompanhar pedagogicamente, pois, o sentido associado a monitorar significa medir e
analisar se algo foi atingido ou ndo. Enquanto, o conceito de acompanhar relaciona-se a
estar presente na atividade desse docente para que suas ag¢des sejam individualizadas,
direcionadas e personalizadas, conforme orientam Libdneo (2009) e Melo Filho (2017).

Para isso, o docente precisa ter atencao para que durante o acompanhamento
das aulas praticas, ele consiga contemplar todos os discentes. Essa acao pode tornar a
turma homogénea, facilitando a interacdo entre eles e contribuindo com o
desenvolvimento de seus conhecimentos, habilidades e atitudes. Além da possibilidade
de avaliar a capacidade dos discentes em realizar diferentes atividades que serdo
necessarias as suas futuras praticas laborais.

Desse modo, a atividade docente que é recomendada no ensino das aulas
praticas no curso Técnico em Mecanica necessita estar em sintonia com o sentido do
acompanhamento. Nela, é possivel verificar se eles estdao realizando as experiéncias
praticas considerando os aspectos procedimentais da atividade, a racionalizacdo do
material de consumo, a interpretacdo e aplicacdo de normas técnicas, a qualidade do que
estd sendo executado. Além da continua utilizacdo dos Equipamentos de Protecdo

Individual (EPI’s) e organizacdo e limpeza do posto de trabalho.

3.6 O DIAGNOSTICO, IMPORTANCIA DO TRABALHO DOCENTE EM PARES

S4 (2017) compreende que o trabalho docente em pares tem efeitos positivos
sobre a qualidade do ensino favorecendo a construcao e partilha de melhores recursos
didaticos, o aprofundamento de conteddos de ensino, com adaptacdes apropriadas as

condicdes de aprendizagem por meio do trabalho colaborativo. Isso, promove o
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desenvolvimento profissional e pessoal dos docentes em fungdo das suas necessidades e

a melhoria da aprendizagem dos discentes.

O diagndstico a respeito da necessidade de trabalhar em pares no
desenvolvimento das aulas praticas depende de 2 (dois) fatores. O primeiro estd
relacionado ao numero elevado de discentes para que se possa acompanhar e orientar as
atividades praticas de todos eles. O segundo estd associado a infraestrutura tecnolégica
em razdo do quantitativo reduzido de . . .

maquinas, equipamentos e ferramentas,
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docente em pares é uma
importante ferramenta didatica. Essa acdo pode ser justificada quando se tem um alto
numero de discentes para realizar a atividade pratica juntamente com uma infraestrutura
tecnoldgica inadequada. Para isso, os docentes podem adotar como sugestdo dividir a
turma em 2 (dois) grupos e realizar experiéncias praticas distintas e, na sequéncia,
inverter a ordem de execuc¢do dessas atividades com os discentes, objetivando facilitar a
assimilacdo do conhecimento deles.

Vale ressaltar que o trabalho docente em pares é uma atividade que fortalece as
relagGes pessoais e profissionais entre os docentes. Além de melhorar no discente o
interesse, a motivacdo, a compreensdo, a intepretacdo, o raciocinio, a autonomia, a

reflexdo e o senso critico.

Aulas Praticas na Educagdo Profissional e Tecnoldgica

Orientag0es Direcionadas ao Planejamento, Ensino e Avaliagdo Docente no Curso Técnico em Mecanica




A AVALIACAO

A avaliacdo é conceituada como uma atividade pedagdgica permanente da
pratica docente, indispensaveis nas aulas praticas. Isso, de maneira a identificar
progressos e dificuldades de acordo com os objetivos estabelecidos no universo do curso
ou da disciplina ou componente curricular. Além de servir de controle e autorregulacao
da atividade docente, redirecionando suas a¢Ges do planejar sempre que preciso.

Para o curso Técnico em Mecanica que pertence ao eixo tecnoldgico de controle
e processos industriais, bem como outros cursos pertencentes a outros eixos da EPT a
avaliacdo das aulas praticas tem uma importancia fundamental em verificar tanto a
pratica do ensino quanto a teoria. Para esse propdsito, é necessdrio que o docente
estabeleca parametros avaliativos que permitam, preferencialmente, aferir os
conhecimentos previamente, as habilidades e as atitudes dos discentes. Além de definir
estratégias que possam contornar as possiveis dificuldades encontradas pelos discentes
no momento das avaliagdes.

Em funcdo disso, sdo evidenciados em seguida 3 (trés) orientagGes que podem

direcionar e facilitar a pratica da avaliacdo das aulas praticas.
4.1 A IMPORTANCIA DAS AVALIAGOES PRATICAS

As Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a Educacdo Profissional e
Tecnoldgica, no Capitulo Xlll, artigo 45 que versa a avaliagdo da aprendizagem
estabelece:

A avaliagdo da aprendizagem dos estudantes visa a sua progressao continua
para o alcance do perfil profissional de conclusdo, sendo diagndstica,
formativa e somativa, com prevaléncia dos aspectos qualitativos sobre os
guantitativos, na perspectiva do desenvolvimento das competéncias
profissionais da capacidade de aprendizagem, para continuar aprendendo ao

longo da vida. (Resolugdo CNE/CP n? 1, de 5 de janeiro de 2021, Grifo nosso).

Os principios e critérios descritos na Resolucdo evidenciam a importancia da
avaliacdo da aprendizagem a serem considerados pelos docentes da Educacdo
Profissional e Tecnoldgica para um possivel planejamento ou replanejamento do curso.

Luckesi (2011) entende que a avaliacdo da aprendizagem é um importante recurso
pedagodgico de atribuicdo de qualidade, disponivel ao docente. Ele se baseia em dados
importantes da aprendizagem dos discentes para tomada de decisdo, auxiliando-os na
procura de sua autoconstrugcao e de seu modo de estar na vida. De acordo com o autor,
permite que o docente em sua atividade de gestor do ensino, reconheca o beneficio ou
ndo de seus atos e dos recursos pedagogicos utilizados. Esse reconhecimento o possibilita

intervir na corre¢do dos caminhos da atividade e dos seus resultados.
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No que se refere as aulas praticas é fundamental que os docentes estabelecam

etapas, critérios e procedimentos avaliativos, alinhados com os objetivos gerais e
especificos do curso que permitam medir os conhecimentos, as habilidades técnicas e a
postura atitudinal dos discentes. Essa acdo, segundo Libaneo (2009), permite ao docente
analisar os resultados do processo ensino e aprendizagem e evidenciar ou ndo o
atendimento das finalidades sociais do ensino.

Particularmente no curso Técnico em Mecanica a avaliacdo das aulas praticas é
essencial ao permitir ao docente averiguar a articulagdio e integra¢dao dos
conhecimentos, das aptidOes e das atitudes dos discentes. Além de proporcionar a ele
uma reflexdo a respeito de sua pratica, de maneira a realizar as melhorias necessarias ao
ensino. Para isso, é preciso que o docente verifique a necessidade da atividade avaliativa
ser em grupo ou ndo de acordo com as condi¢des da infraestrutura tecnoldgica e do
material disponivel. Tudo isso, para preparar com seguranca os postos de trabalho para
0 processo avaliativo. Outro ponto merece destaque é quando essa agao é realizada por
eles aos pares, ela facilita o acompanhamento, a comunicagdo e os registros dos critérios

utilizados para avaliar os discentes.

4.2’05 CRITERIOS QUE DEVEM SER CONSIDERADOS NAS AVALIACOES DAS AULAS
PRATICAS

Os critérios avaliativos sdo indispensaveis ao trabalho docente, para que se possa
acompanhar gradualmente o processo ensino e aprendizagem. Libaneo (2009)
compreende que eles sdo necessarios para a verificacdo do progresso do discente e
devem estar alinhados com os objetivos estabelecidos, com propdsito de prepara-los
para as atividades laborais e sociais. Tardiff e Lessard (2008) acrescentam que a pratica
da avaliacdo permite ao docente uma reflexdo a respeito da sua atividade, de maneira a
fazer as adequacdes necessarias da forma de transmitir os conteudos.

E importante que o docente defina os critérios avaliativos de acordo com os
conteudos que serdo trabalhados e informar, de preferéncia de forma prévia, aos
discentes, visando garantir no processo uma comunicac¢ao clara e objetiva, como serdo
verificados os conhecimentos, habilidades e atitudes. Luckesi (2011) destaca que a
pratica da avaliacdo da aprendizagem exige do docente a responsabilidade de ndo agir de
forma livre, independente e arbitrdria em relacdo a teoria educativa, uma vez que ela é
um componente do ato pedagdgico.

De acordo com Ribeiro Il (2024), no curso Técnico em Mecanica os critérios que
podem ser considerados pelo docente em seu planejamento ao problematizar situagdes
gue exija a capacidade dos discentes em realizar atividades praticas sdao estabelecidos

em 2 (dois) agrupamentos. O primeiro, relacionado ao “Conhecimento e Habilidades
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Técnicas” e o segundo associado a “Postura Atitudinal”. A Figura 8 apresenta os

agrupamentos.

Figura 8 - Critérios Utilizados para Avaliar os Discentes nas Aulas Praticas no Curso Técnico em

Mecanica.
Conhecimento e Habilidades Técnicas
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Fonte: Os Autores.

Esses critérios orientam a pratica educativa da avaliagdo para os docentes do
curso Técnico em Mecanica ao medirem de maneira articulada e integrada o saber, o
fazer e o ser. Ele necessita ficar atento que nao existe uma maneira exata de selecionar
os critérios de acordo com a atividade a ser executada, mas é extremamente
recomendavel que o docente procure, na medida do possivel, promover situacées que os
contemplem para proporcionar ao discente uma formagao ampla. Cabe evidenciar que
eles necessitam ser continuamente acompanhados e analisados com a intensdo de
verificar o quanto os discentes estdo sendo preparados para enfrentar o contexto de

trabalho dindmico e em constante transformacao no qual estardo inseridos.
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4.3 ESTRATEGIAS PARA AS DIFICULDADES ENCONTRADAS NO MOMENTO DAS
AVALIACOES PRATICAS

Krasilchik (2004) enfatiza que para minimizar possiveis dificuldades durante o
processo avaliativo, o docente ao elaborar a avaliagdo pratica precisa preencher os

seguintes requisitos apresentados na Figura 9.

Figura 9 - Requisitos para Elaborar a Avaliagdo Pratica.

C)ropor um problema que exija do discente a \ ‘ i

capacidade de investigagdo;
Ser passivel de realizagdo em um periodo
estabelecido e

Ser realizada pela classe ao mesmo momento, Q Q

permitindo estabelecer um modelo P
a comparar entre os discentes.

~

Fonte: Os Autores.

Esses requisitos quando considerados podem promover a harmonia com o
ensino ao identificar os avancos e as dificuldades dos discentes e reorientar, se
necessario, o trabalho docente. Como sugestdo poderiam ser adotadas 2 (duas)
estratégias pelo docente para contornar as dificuldades encontradas pelos discentes no

momento das avaliagBes praticas. A Figura 10 apresenta essas duas possibilidades.

Figura 10 - Estratégias para Contornar as Dificuldades nas AvaliagGes Praticas.

Estratégia 1 Estratégia 2
(/~0)
X X
&> 2> 2/ @ o8 -
Gy WY =5

e reconstrugao do significado do tema. os fundamentos tedricos quanto o

procedimento pratico.

Repete-se o procedimento para superagao do erro reconhecido. Sugere-se a
inclusdo na atividade, um discente com conhecimento e habilidade sobre o
tema ou o proprio discente repetindo a operagao.

Aplica-se a prética do reensino na atividade abordada.

A primeira estratégia que pode ser utilizada A Segunda estratégia que pode ser aplicada
é que a partir do erro do discente, o docente € pratica do uso do reensino. Ela permite revisitar
apresenta e faz com que eles reconhegam o erro junto com o discente tanto os fundamentos
para que se realize a reconstrugdo ou tedricos quanto o procedimento pratico
ressignificagdo do tema. Isso, repetindo o associado ao tema abordado. Inclusive, fazendo
procedimento, pedindo a um discente com maior com que ocorra o reconhecimento do erro,
conhecimento e habilidade auxilie o discente oportunizado pela forma adequada de realizar a
com dificuldade ou o préprio discente repetindo atividade pratica.

a operagao no intuito de rastrear em qual
momento aconteceu o erro.

Fonte: Os Autores.
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CONSIDERAGOES FINAIS

Este produto educacional em formato de livro digital é resultante de uma pesquisa
exploratdria a respeito da atuacdo docente nas aulas praticas. A elaboracdo desse Produto
Educacional tratou-se de um requisito para a conclusdo do Mestrado Profissional em
Educacdo Profissional e Tecnolégica (PROFEPT).

Apesar das experiéncias trazidas pelos docentes em seu campo do conhecimento,
o grande desafio das aulas praticas no curso Técnico em Mecanica é, muitas vezes,
ocasionado pela auséncia de formacao pedagdgica — uma vez que em sua grande maioria
sao oriundos de cursos de engenharia — que os permitam apresentar uma postura com teor
humanista sobre o processo de planejamento, ensino e avaliacdo. Essa dificuldade pode
produzir limitacdes em sua atividade, necessitando refletir sobre a adocdo de uma postura
flexivel e empatica sobre a sua pratica pedagodgica.

E importante ressaltar, que este livro procurou sistematizar acdes que facilitem o
trabalho docente no Curso Técnico em Mecanica, especialmente, na supera¢do das
dificuldades ocasionadas por fatores individuais dos docentes e discentes e fatores
institucionais que podem ser encontradas em diferentes instituicdes, nos ambitos federal,
estadual e privado. O conteldo aqui formalizado n3o se restringe apenas ao campo da
mecanica, podendo ser utilizado integralmente ou adaptado aos objetivos que se pretende
atingir em funcdo do publico-alvo nos cursos pertencentes aos diferentes eixos da
Educacdo Profissional e Tecnoldgica.

Espera-se que as orientacdes apresentadas neste livro sobre a atuacdao docente nas
aulas praticas sirvam de um instrumento para os que ainda ndo tem formacdo pedagdgica
e, especialmente, os que estdo iniciando na profissdo. Além de poderem ser utilizadas na
Educacao Profissional e Tecnolégica como referéncia para outros pesquisadores em outras
investigacGes especificas sobre o tema. Tudo isso, na intencdo de transformar as agOes
desse profissional para que se possa garantir uma pratica educativa proxima da realidade

imposta pelo dinamico mundo do trabalho.
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