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APRESENTACAO

As minhas experiéncias profissionais desempenham um papel fundamental de quem
sou. Todos os locais que atuei colaboraram diretamente na formagdo de habilidades,
conhecimentos e competéncias essenciais para o meu desenvolvimento profissional e pessoal.
Considero necessaria uma jun¢ao de habilidades acumuladas ao passar dos anos.

Destaco aqui, minhas experiéncias profissionais desde os meus dezoito anos de idade,
quando come¢ou minha vida como professor da rede estadual no estdgio remunerado, ainda
estudante do segundo ano do curso de Licenciatura em Matematica. Em seguida, com a
renovacdo do contrato de estagio, atuei no setor do Programa Alfabetizar com Sucesso, na
funcdo de Apoio Pedagdgico das Formagdes Continuadas das Supervisoras Pedagdgicas, pela
Geréncia Regional de Educagdo da Mata Sul (GRE Mata Sul), experiéncia relevante para a
aptidao de trabalhos voltados inteiramente a didatica da pratica pedagogica dos professores do
ensino basico dos varios municipios jurisdicionados aquela geréncia.

Em agosto de 2011, conclui a Graduagdo em Licenciatura Plena em Matematica, pela
Faculdade de Formagdo de Professores da Mata Sul. Neste mesmo ano, participei do Curso de
Concepcao e Uso de Jogos Didaticos de Matematica com Sucata, oferecido pela Secretaria de
Educacdo de Pernambuco (SEDUC-PE), em parceria com a Universidade Federal de
Pernambuco (UFPE). Logo, foi possivel demonstrar e aprender de maneira pratica varias
formas ludicas de apresentar a matematica nos anos iniciais do ensino fundamental da educagao
basica. Principalmente, na abordagem dos contetidos utilizando jogos construidos com
materiais reutilizadveis. Nesse mesmo periodo, participei também, durante dois anos
consecutivos, do Programa de Gestdo da Aprendizagem que ofereceu o Curso de
Aperfeicoamento para Professores em Matematica dos Anos Finais do Ensino Fundamental,
pelo Ministério da Educacao (MEC) e a UFPE.

Em 2012, por aprovagdo em processo seletivo, fui convocado para o cargo de Assistente
Administrativo no Servigo Nacional de Aprendizagem Comercial (SENAC) na cidade de
Garanhuns. Naquela cidade, conclui minha primeira Pés-Graduacao Lato Sensu em Supervisao
Escolar e Gestao Pedagdgica, pela Universidade de Pernambuco (UPE) / Campus Garanhuns.
O artigo cientifico como Trabalho de Conclusdo de Curso apresentado para a banca
examinadora levou nota maxima com o tema voltado a pratica da metodologia cientifica através
de projetos de aprendizagens executados na escola e fora dela, intitulado “Pratica reflexiva de

Projetos de Aprendizagem nas turmas do Ensino Médio Integrado aos Cursos Técnicos em



Caruaru-PE”.

Entretanto, as ciéncias da natureza tornaram-se cada vez mais parte da minha rotina
profissional. Nesse interim, a Secretaria de Educacao do Estado de Pernambuco percebeu que
a quantidade de professores da area das ciéncias da natureza (Fisica, Quimica e Biologia) ndo
eram suficientes para a regido do Agreste Meridional. Entdo, os docentes de matematica
comecaram a se qualificar com formagdes continuadas nas areas das ciéncias da natureza,
ofertadas pela Secretaria. Dessa forma, ampliaram os seus estudos, como também, propiciaram
novas praticas de ensino para os estudantes nas escolas estaduais.

Em 2017, aconteceu a minha nomeacao para o cargo de Professor Efetivo de Matematica
do Governo do Estado de Pernambuco, possuindo assim dois vinculos: um contrato temporario
e outro em efetivo exercicio. Dessa forma, lecionei em todos os anos, em distintas modalidades:
Ensino Médio Integral, Ensino Médio Regular e Educagdo de Jovens e Adultos.

Diante do exposto, até¢ hoje, foram mais de 15 anos ensinando na educagdo basica da
rede de ensino do estado de Pernambuco. Nesse periodo, obtive experiéncias em Escolas
Estaduais Regulares, Escolas de Referéncia de Ensino Médio (EREM) e Escolas Técnicas
Estaduais (ETE), nas diferentes etapas da educacao basica: ensino fundamental, ensino médio,
ensino médio com educacdo em tempo integral de 35 e 45 horas e ensino médio integrado aos
cursos técnicos.

Durante esse periodo, sempre busquei pelo trabalho dindmico e ludico para o ensino de
matematica — minha area de formagdo — bem como para a area das ciéncias da natureza. Como
essas areas sdo as que possuem baixo indice de aprendizagem, também pesquisei maneiras de
como tornar essas areas interessantes e instigantes para os estudantes.

Nessa perspectiva, iniciei uma jornada investigativa acerca do trabalho voltado aos
projetos de aprendizagem, na qual, tem sido essencial para a minha pratica pedagégica. Os
projetos de aprendizagem em escolas podem ser divididos em algumas vertentes fundamentais:
olimpiadas cientificas; projetos de aprendizagem internos desenvolvidos como sequéncia
didatica para conteudo especificos de uma unidade curricular; projetos de aprendizagem
externos com empresas € instituicdes parceiras que promovem campeonatos, torneios, feiras de
ciéncia e exposicoes.

Inserido nesse mundo das ciéncias da natureza, conheci diversas tematicas interessantes.
No entanto, quando trabalhei com projetos de aprendizagens voltados para participagdo em
feiras de ciéncia, alguns topicos me chamaram atengdo, principalmente no que diz respeito as
tematicas ambientais: educa¢cao ambiental, desenvolvimento socioambiental, sustentabilidade,

ecocidadania e formacao de sujeitos ecologicos.



Vale salientar, comecei a me envolver e coordenar projetos de aprendizagem
relacionados a temdtica ambiental, conseguindo uma vasta quantidade de premiagdes e
participacoes significativas em torneios, competi¢des e feiras de ciéncia. Um dos prémios que
conquistei, em 2019, foi pelo Programa Miniempresa, um dos mais relevantes para a minha
carreira: 3* colocagdo das miniempresas do estado de Pernambuco; e, também, miniempresa
vencedora na Categoria “Sustentabilidade”. Esse programa foi ofertado por uma das maiores
organizagdes sociais incentivadoras de jovens do mundo, a Jr Achievement. Na escola, foram
selecionados 30 estudantes para participar da criagdo de uma empresa, criando, assim, seus
proprios produtos. Nosso produto foi uma ecobag, confeccionada utilizando como matéria-
prima saco de ra¢ao de cachorros e gatos.

Nesse mesmo ano, coordenei o projeto “Dia Verde”, o qual, os estudantes e professores
da escola reversavam os servigos para realizar manutencao de hortas escolares. Dessa forma,
primeiro foi realizado uma distribui¢do de alguns espacos abertos inseridos dentro do terreno
da escola para cada turma da escola. Em seguida, um dia na semana, apo6s o horario de aula, os
integrantes do projeto permaneciam na escola para realizar a manutenc¢ao nas suas hortas, com
o0 objetivo de tornar aquele espaco, que antes era ocioso, em um espaco verde. Esse projeto
propiciou aos integrantes um protagonismo juvenil, pois eles tiveram varias oportunidades de
se apresentarem em exposi¢oes, em feiras de ciéncias, praticas exitosas da rede estadual e
certificagdes por empresas parceiras da escola.

Em 2020, o projeto coordenado por mim foi o Projeto “Musica Sustentavel”, projeto
que os estudantes construiam instrumentos musicais sustentaveis. O principal instrumento
musical escolhido pelos estudantes foi o pifano de cano, confeccionados com cano de cloreto
de polivinil (PVC). Por consequéncia, conseguimos uma premiacao no Desafio Criativos da
Escola, tornando-os Embaixadores Criativos. Ainda com esse projeto, os integrantes
conseguiram publicacdo de resumos e de artigos cientificos em anais de feiras de ciéncia,
demonstrando, dessa maneira, que € possivel realizar pesquisas cientificas ainda na educagao
basica. Por consequéncia do titulo dado a eles, foi atribuido aos integrantes do ‘“Musica
Sustentavel” multiplicar a ideia do projeto, para que assim, outros estudantes se sentissem
incentivados em colocar em pratica a investigagdo cientifica, bem como, apresentar a
importancia da participacdo em projetos de aprendizagem.

Em 2021, outro projeto que coordenei foi o Projeto “Caatinga que Cura”, trabalho este
que viabilizou a constru¢do de um ambiente dentro da escola com plantas medicinais da
caatinga, bioma caracteristico do agreste pernambucano. Em decorréncia, o projeto foi

premiado pelo 5° Prémio Territorios, oferecido pelo Instituto Tomie Ohtake, Sdo Paulo-SP,



Diante do exposto, dentre tantos projetos vivenciados sob minha orientagdo, citei aqui
apenas alguns projetos relacionadas ao tema ambiental. Atualmente, venho realizando
pesquisas voltadas aos projetos de aprendizagem que investiga o desenvolvimento de sujeitos
ecologicos em uma escola de referéncia em ensino médio da zona da mata sul de Pernambuco.

Para finalizar as minhas inspiragdes para a realizagdo dessa pesquisa, em 2020, durante
o momento pandémico, participei remotamente da disciplina eletiva “Sustentabilidade
Aplicada”, ministrada pelo Professor Dr. Gilson Lima, pela UFPE. A configuragdo
metodoldgica que o professor utilizou durante a disciplina fez uso da “Metodologia G5
Ambiental” (2017), elaborado pelo professor juntamente com seu ex-aluno Bruno Borba. O
professor dividiu a sala em equipes e realizamos apresentagdes de seminarios semanalmente.
Essa metodologia me inspirou para adequar para a realidade do ensino médio e replicar em
projetos de aprendizagem. Inclusive, a “Metodologia G5 Ambiental” serviu como principal
aporte para a criagdo e desenvolvimento da unidade curricular eletiva “Ecocidadania em
Pratica: Oficina dos Objetivos de Desenvolvimento Sustentavel”.

Destaco ainda, mesmo eu sendo um profissional com formagao basica em matematica,
familiarizei-me com os temas ambientais. As questdes ambientais, por sua vez, sempre foram
presentes em minhas preocupagdes enquanto meu projeto de vida, projeto de sujeito, projeto de
cidaddo. Através dessa minha inquietacao, vale salientar, todo educador necessita se atualizar e
procurar meios de ampliar a compreensao de outros conceitos em outras areas do conhecimento.
Foi entdo, que no meu proprio cotidiano da escola, adquiri compromissos socioambientais e
principiei contetidos e disciplinas eletivas que objetivavam a formagdo ecoldgica de outros
sujeitos. Afinal, tornar-se mais ambientalmente consciente e adotar praticas sustentaveis ¢ uma
escolha louvavel que contribui para a saude do nosso planeta e para o bem-estar do proximo,
principalmente quando se ¢ um educador, pois possui a oportunidade de incentivar e influenciar

positivamente as geragdes futuras.



Todas as minhas vitorias sdao

sempre dedicadas a uma s6 pessoa:

a minha mainha: Glicia Evani.
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“Como és bela mae natureza

Foste criada com esplendor,

Nossa morada, gemendo sem cor
Com sofrimento e triste destino
Seus habitantes sdo peregrinos

Do infortunio, pois tudo padece,
Queimam as matas o clima aquece
Secam as fontes os homens tem sede,
Vivem cercados em grandes paredes
Neste planeta de grande extensdo
Vemos impactos e degradacao

Um triste mal que também acontece
E a extingdo de nossas espécies,
Falta espaco para tanto entulho

Que ¢ produzido, tirando o orgulho
Recua a ética a usura vigora,

E o nosso planeta lamenta e chora!”

(Nubia Frutuoso)



RESUMO

A Educacdo ambiental refere-se a um processo de ensino e aprendizagem que visa a
conscientizagdo sobre as questoes relacionadas ao meio ambiente. Essa forma de educagao esta
interligada a Ecocidadania, termo que envolve a ideia da necessidade de cada individuo adotar
praticas de consumo consciente, economizar recursos naturais, reduzir a produgao de residuos,
promover a reciclagem, apoiar energias renovaveis e participar de iniciativas de conservagao
ambiental. Por sua vez, a formagao do sujeito ecologico envolve uma mudanga fundamental
nas percepgoes, valores e atitudes de uma pessoa em relagdo ao mundo natural. Esse processo
de formacao vai além da simples conscientizacdo ambiental, busca uma transformagao mais
profunda na maneira como um individuo se relaciona com o ambiente e compreende sua
interdependéncia com todos os seres vivos. A vista disso, esse estudo teve como abordagem a
pesquisa-agdo com o objetivo compreender as possiveis contribui¢des da implementagdo de um
Projeto de Aprendizagem da unidade curricular “Ecocidadania em Pratica: Oficina dos
Objetivos de Desenvolvimento Sustentavel” baseado na metodologia G5 Ambiental para o
desenvolvimento de sujeitos ecologicos em uma escola da regido da zona da mata sul do estado
de Pernambuco. A partir das bases tedricas que fundamentam esse trabalho, tornou-se viavel
realizar uma pesquisa e coletar dados, utilizando-se a metodologia da analise narrativa, por
meio de seminarios, oficinas, questiondrios semiestruturados e entrevistas. Os resultados
identificados contribuiram para que se compreendesse como o processo educativo do projeto
de aprendizagem colaborou para a formacgao ecologica de seus (suas) estudantes. Uma vez que
a pesquisa proporcionou, com a pesquisa-acao € a observacgdo participante, perceber que os
estudantes do projeto buscavam apresentar trabalhos e participar de atividades contendo
caracteristicas ecoldgicas € com compromisso ativo e continuo com os deveres, direitos e
responsabilidades em uma abordagem cidadd; como também, iniciaram de fato praticas de
como ser um ecocidaddo, visto que, durante o projeto de aprendizagem, eles estavam portando
uma responsabilidade com a protecdo do meio ambiente e a promogao da sustentabilidade.

Palavras-chave: Ecocidadania. Educacdo ambiental. Formacdo de sujeito ecoldgico.
Metodologia G5 Ambiental.



ABSTRACT

Environmental education refers to a teaching and learning process aimed at raising awareness
about issues related to the environment. This Sustain education is linked to Eco-citizenship, a
term that involves the idea of the need for each individual to adopt conscious consumption
practices, save natural resources, reduce waste production, promote recycling, support
renewable energies and participate in environmental conservation initiatives. In turn, the
formation of the ecological subject involves a fundamental change in a person’s perceptions,
values and Sustaina towards the natural world. This training process goes beyond simple
environmental awareness, it seeks a deeper transformation in the way na individual relates to
the environment and understands their interdependence with all living beings. In view of this,
this study had na action-research approach with the objective of understanding the possible
contributions of the implementation of a Learning Project of the curricular unit “Eco-citizenship
in Practice: Workshop on Sustainable Development Goals” based on the G5 Environmental
methodology for development of ecological subjects in a school in the Zona da Mata region of
the state of Pernambuco. From the theoretical bases that support this work, it became feasible
to carry out a research and collect data, using the methodology of narrative analysis, through
seminars, workshops, semi-structured questionnaires and interviews. The identified results
contributed to understanding how the educational Sustainabi the learning Sustain collaborated
for the ecological formation of its (its) students. Once the research provided, with action
research and participant observation, realizing that the Sustain students sought to Sustaina
works and participate in activities containing ecological characteristics and with na active and
continuous commitment to the duties, rights and responsibilities in a Sustain approach; as well
as, Sust actually started practices on how to be na eco-citizen, since, during the learning Sustain,
Sust were carrying a responsibility with the protection of the environment and the promotion
of Sustainability.

Keywords: Ecocitizenship. Environmental education. Formation of an ecological subject. G5
Environmental Methodology.
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1 INTRODUCAO

O Mestrado Profissional em Gestdo Ambiental possui area de conhecimento
interdisciplinar, no qual a Gestdo para a Sustentabilidade ¢ uma das linhas de pesquisa. De
maneira especifica, € voltada a problematica em variados ambientes — urbanos, rurais, costeiros
— assim como a epistemologia que se encontra direcionada a constru¢do do conhecimento
socioambiental.

Entende-se que essa problematica esta cada vez mais presente nas experiéncias didrias,
principalmente no que se refere ao desafio da constru¢do de um saber ambiental. Para isso, o
estudo apresentado aqui tem como norte a construgdo desse saber ambiental no ambito
educacional a partir de projetos de aprendizagem na etapa final da educagdo bésica.

As redes educacionais vém tendenciando os estudos para o ingresso no mundo do
trabalho, voltado para o estudo tecnicista, no qual o processo de ensino valoriza uma educagao
técnica, visando a produgao e formagao de pessoas produtivas, nao considerando a formacgao
critica do estudante. Apesar de diversos avancos no ensino, inclusive com a insercao de
disciplinas com temas ligados ao lado social da comunidade escolar estarem sendo executadas,
a educacao brasileira ainda precisa de um trabalho mais aprofundado na formagdo de
professores acerca dos métodos de implementacdo e execucao de todo o projeto pedagogico, de
forma mais profunda, em todo o ambiente escolar e niveis de ensino.

Em se tratando da qualidade do nivel de ensino do ensino médio, politicas publicas de
nivel nacional foram executadas, como o Programa Ensino Médio Inovador (PROEMI) e o
Programa Nacional de Acesso ao Ensino Técnico e Emprego (PRONATEC). J& em nivel
estadual, como Escolas Técnicas Estaduais (ETE) e Escolas de Referéncia em Ensino Médio
(EREM) foram criadas e implementadas com foco no atendimento da populagdo de 15 a 18
anos de idade.

A Lei de Diretrizes e Bases — LDB da Educacdo Nacional, n° 9394/96, traz
contribui¢bes na construcdo da identidade do ensino médio como etapa final da educacdo
basica. Uma primeira contribuicdo diz respeito as finalidades atribuidas ao ensino médio:

“Art. 35 - O aprimoramento do educando como ser humano; sua formagdo ética,
desenvolvimento de sua autonomia intelectual e de seu pensamento critico, sua

preparacdo para 0 mundo do trabalho e o desenvolvimento de competéncias para
continuar seu aprendizado” (Brasil,1996).
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Por sua vez, as EREM oferecem educacdo em tempo integral e tém contribuido para
qualidade de ensino do estado de Pernambuco, que seguem um documento estruturado com as
competéncias, habilidades, contetdos e objetivos de aprendizagem a ser desenvolvido para os
estudantes adquirirem durante a etapa final da Educagao Basica, o Curriculo do Ensino Médio.
Por sua vez, o curriculo do ensino médio passou por uma reforma educacional implementada
no pais com base na Lei n® 13.415/2017, conhecida como Lei do Novo Ensino Médio, dessa
forma, agora possui duas partes: a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e os Itinerarios
Formativos.

A segunda contribuicdo que a LDB propde € a organizacao curricular com os seguintes
componentes:

“Base nacional comum, a ser complementada, em cada sistema de ensino e
estabelecimento escolar, por uma parte diversificada que atenda a especificidades
regionais e locais da sociedade, da cultura, da economia e do proprio aluno (Art. 26);
Planejamento e desenvolvimento organico do curriculo, superando a organizacao por
disciplinas estanques; Integracdo e articulagdo dos conhecimentos em processo
permanente de interdisciplinaridade e contextualizagdo; Proposta pedagdgica
elaborada e executada pelos estabelecimentos de ensino, respeitadas as normas comuns

e as de seu sistema de ensino; Participacdo dos docentes na elaboracdo da proposta
pedagdgica do estabelecimento de ensino” (Brasil, 1996).

Nesse contexto, essa pesquisa tem como objeto uma institui¢do de ensino localizada na
regido da mata sul do estado de Pernambuco, a Escola de Referéncia em Ensino Médio Doutor
Pedro Afonso de Medeiros (EREMPAM). Em 2019, a unidade escolar deixou de ser escola
regular para transfigurar com um modelo educacional em que os estudantes passam mais horas
por dia na escola, incluindo atividades extracurriculares, refeicdes e tempo para estudos:
educagdo em tempo integral. Essa mudanca transformou a realidade e a rotina de todos os
funciondrios de educagdo daquela instituicdo de ensino, bem como de toda a comunidade
escolar. Com isso, houve a necessidade de a instituigdo de ensino configurar uma nova
identidade, desde as praticas pedagogicas habituais até a distingdo de duas realidades possiveis
para quando os estudantes finalizarem a etapa final da educacdo basica. Ou seja, ao finalizar o
ensino médio aos educandos tem a possibilidade do ingresso no mundo profissional, como
também no mundo académico.

Um trabalho significativo na area educacional € realizado através da aplicagcdo de
projetos didaticos de aprendizagem na escola. Sendo assim, por intermédio de uma unidade
curricular eletiva foi desenvolvido, como objeto da presente pesquisa, o projeto de
aprendizagem “Ecocidadania em pratica: Oficina dos Objetivos de Desenvolvimento

Sustentavel”. Além de contetidos programaticos contidos nos curriculos da educacao formal,
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estes projetos podem englobar temas transversais como: o conhecimento e reconhecimento da
identidade afro-brasileira e indigena; o combate ao preconceito € ao etnocentrismo; o
pensamento ecologico e sustentavel; além de um grande processo educativo de inclusdo e
respeito as minorias. Alinhado com o viés da linha de pesquisa do mestrado, esse estudo foi
voltado a concretizagdo de um projeto de aprendizagem direcionado ao pensamento ecologico
e sustentavel.

Na perspectiva da constituicdo do pensamento ecoldgico e sustentavel, a finalidade
dessa pesquisa tem como compreender as possiveis contribuicdes da implementacdo de um
Projeto de Aprendizagem baseado na metodologia G5 Ambiental para o desenvolvimento de
sujeitos ecologicos (Amaral, 2007; Capra, 2006; Carvalho, 2017; Gadotti, 2001; 2005; Franco,
2014; Janke, 2012; Leff, 2001; Sparemberger; Rammé, 2011; Warat, 1994) em uma escola da
regido da zona da mata sul do estado de Pernambuco.

Para analisar essas contribui¢des, foi desenvolvido um trabalho pedagdgico por meio de
uma unidade curricular eletiva seguindo uma sequéncia de conteudos: Metodologia G5
Ambiental; conceitos notaveis e marcos historicos a educacdo ambiental; estudos didatico-
pedagogicos dos Objetivos de Desenvolvimento Sustentavel.

Especificamente, no contexto da Metodologia G5 Ambiental (Gestdo das Aguas, Gest&o
da Energia, Gestdo dos Residuos Sélidos, Gestdo da Fauna e Flora e Gestdo do Conhecimento),
0 estudo apresentado necessitou: averiguar nas praticas realizadas pelos integrantes do projeto
de aprendizagem “Ecocidadania em pratica: Oficina dos Objetivos de Desenvolvimento
Sustentavel” indicios para a formagao de sujeito ecologico; bem como, apds a aplicacdo desse
projeto, reconhecer elementos da formacao de sujeito ecoldgico inseridos nas narrativas desses
integrantes.

Para a analise narrativa dessa pesquisa: 0s seminarios e oficinas foram utilizados durante
o processo de aplicacdo do projeto de aprendizagem, através das técnicas pedagogicas: aula
expositiva dialogada, dinamica interativa e atividade avaliativa; o questiondrio e a entrevista
foram utilizados ap6s o encerramento do projeto de aprendizagem, para a identificacdo da
formagao do sujeito ecoldgico por meio das dimensdes do conhecimento: dimensao conceitual,

dimensdo procedimental e dimensao atitudinal.
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1.1 OBJETIVOS

1.1.1 Objetivo geral

Compreender as possiveis contribuicdes da implementacdo de um Projeto de
Aprendizagem baseado na metodologia G5 Ambiental para a Formagao de Sujeito Ecologico

em uma escola da regido da zona da mata sul do estado de Pernambuco.

1.1.2 Objetivos especificos

o No contexto da Metodologia G5 Ambiental (Gestdo das Aguas, Gestdo da Energia,
Gestdo dos Residuos Sélidos, Gestdo da Fauna e Flora e Gestdo do Conhecimento),
averiguar nas praticas realizadas pelos integrantes do projeto de aprendizagem:
“Ecocidadania em prética: Oficina dos Objetivos de Desenvolvimento Sustentavel”,

indicios para a formacdo de sujeito ecolégico.

o Reconhecer elementos da formacao de sujeito ecologico nas narrativas de estudantes na
implementagdo do projeto de aprendizagem “Ecocidadania em pratica: Oficina dos

Objetivos de Desenvolvimento Sustentavel”.

° Elaborar um itinerario formativo de unidade -curricular eletiva, da trilha de

aprofundamento do novo Ensino Médio, para os professores da educacao basica.

1.2 ESTRUTURA

Esse estudo foi estruturado em forma de se¢des. A primeira se¢do corresponde a essa
introducdo com as primeiras impressoes relacionadas ao estudo da arte do ato educativo a
educagdo ambiental. Alguns referenciais que serviram para nortear esta pesquisa, as motivacoes
e a escolha do objeto de estudo.

Na segunda se¢do, tem uma revisdo de literatura com as discussdes de conceitos
relevantes ¢ momentos importantes da historia para o embasamento da construgdao do
pensamento ecoldgico relacionado a educacdo ambiental, perpassando com breves elucidagdes

de determinadas concepg¢des epistemoldgicas da educagdo. A se¢do continua com alguns



26

referenciais tedricos utilizados para fundamentar a pesquisa. Especificamente, retratou também
das concepgdes e da contextualizacdo da Metodologia G5 Ambiental.

Na terceira secao, refere-se ao percurso teorico-metodologico. Serd apresentado uma
pesquisa-acao de abordagem qualitativa realizada com uma turma de estudantes do 1° ano da
EREMPAM, integrantes do projeto de aprendizagem, executado por meio da unidade curricular
eletiva “Ecocidadania em Pratica: Oficina dos Objetivos de Desenvolvimento Sustentavel”.
Para o cumprimento dos objetivos desse estudo, serviram como instrumentos de coleta de
dados: a observacao das apresentacdes dos seminarios e a participagdo dos estudantes e das
estudantes da turma nas oficinas; as respostas dos questiondrios e da entrevista semiestruturada
de 5 estudantes da turma do projeto de aprendizagem.

A quarta secdo, tendo em vista responder aos objetivos especificos e ao objetivo geral
desta pesquisa, serdo apresentadas a analise e a discussdo da observagao obtidas no processo da
pesquisa-agdo do projeto de aprendizagem, bem como, das respostas dos 5 estudantes
participantes dos questiondrios e da entrevista semiestruturada.

Na ultima se¢ao, refere-se as conclusdes com os principais resultados, a importancia do
estudo, as contribuicdes do trabalho e sugestdes futuras de pesquisa. Seguido com a

apresentacao das referéncias bibliograficas, os apéndices e anexos.



"O homem ndo esta acima da natureza, mas na natureza."

(Ernest Haeckel)
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2 MARCOS CONCEITUAIS E HISTORICOS

“Os recursos naturais da terra incluidos o ar, a agua, a terra, a flora e a fauna e
especialmente amostras representativas dos ecossistemas naturais devem ser
preservadas em beneficio das geragdes presentes e futuras” (ONU, 1972, p.3).

Essa pesquisa por ser sobre a educacdo ambiental é fundamental abordar conceitos que
se referem as questdes ambientais e as questdes educacionais. Desse modo, este estudo esta
seguindo um cronograma de marcos historicos e de conceitos notaveis que transformaram toda
a visao da sociedade para uma reconstrugcdo comportamental visando uma responsabilidade
ambiental critica-reflexiva.

99 13

Neste capitulo, serdo versados verbos como “sustentar”, “conservar” e “preservar”,
pelos autores Boff (2015), Braga e Nina (2015), Capra (2005), Floriano (2007), Gadotti (2001)
e Leff (2001). Verbos esses que retratam em seus conceitos acdes que remodelaram praticas
individuais, de governanca e de agrupamentos de individuos que vivem em coopera¢do mutua.
Também foi dissertado a respeito da historicidade do termo “ecologia” por Hanazaki (2013);
do termo de “sustentabilidade” por Boff (2015); dos termos “sustentabilidade ativa” e
“sustentabilidade passiva” por Floriano (2007); e dos termos “educa¢ao ambiental” e “formagao
do suyjeito ecologico” por Ramos (1996).

Tudo o que acontece tem um contexto historico especifico. As proposicdes referentes
as questdes ambientais ndo foram diferentes. Para a compreensdo das variadas mudancas
ocorridas e as evolugdes ao longo do tempo, além dos conceitos notaveis, nesse capitulo
também serdo discutidos marcos histéricos em duas vertentes: primeiro, com marcos historicos
que se referiram as questdes ambientais; segundo, com marcos conceituais e histéricos que se
referiram a formacao do sujeito ecoldgico. Na primeira vertente, os autores que influenciaram
a construcdo das distintas concepcdes para este estudo foram Ramos (1996), Roma (2019),
Okado & Quinelli (2016), contendo inclusive documentos oficiais como a “Declaracdo da
Conferéncia das Nacdes Unidas sobre o Meio Ambiente Humano”, do Ministério do Interior
(1972), e “Nosso Futuro Comum”, da Comissao Mundial sobre Meio Ambiente e
Desenvolvimento (1988). Na segunda vertente, foi estudado os marcos conceituais e historicos
relacionados a educacdo ambiental, como Amaral (2007), Capra (2006), Gadotti (2001; 2005),
Franco (2014), Janke (2012), Layargues & Lima (2014), Leff (2001), Marques (2012), Saviani
(2009), ao que se conhece como Formacdo do Sujeito Ecoldgico, inspirados por autores como
Carvalho (2006; 2013; 2017), Sparemberger & Rammé (2011) e Warat (1994).
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Com a finalidade da abordagem acerca da formacdo do sujeito ecoldgico, entdo, faz-se
necessario perpassar por marcos historicos relacionados a disseminacéo de uma educagéo com
foco no meio ambiente.

Alguns recortes historicos ocorreram no ambito internacional, entdo, existiram neles
momentos cruciais para a execucdo de debates e féruns, assim como a elaboragdo de
importantes documentos que visavam ao bem comum da sociedade e do planeta. E, ao final de
todos estes momentos existentes nestes eventos, 0s representantes dos paises voltavam para as
suas respectivas nagcdes com a finalidade de disseminar a ideia de que a sociedade necessitava
urgentemente repensar os modos de viver sem prejudicar o meio ambiente ou de recuperar o
que se tinha degradado. Ou seja, necessitavam propagar de alguma maneira, direta ou
indiretamente, a educacdo ambiental e a formacdo do sujeito ecoldgico, ideia central da
pesquisa trazida nesse estudo. No entanto, devido a situacdo mundial atual e & ndo adesao de
muitos paises, assim como o descumprimento dos acordos internacionais, a situagcdo hoje €
critica. Castella (s.d) traz alguns:

“Em 1997, a comunidade internacional convocou a Conferéncia das Nagdes Unidas
para Meio Ambiente e Desenvolvimento (CNUMAD), chamada Rio + 5 para rever 0s
compromissos empreendidos no Rio de Janeiro em 1992. Durante o encontro,
realizado em Nova York, houve uma preocupacao em relagéo a lenta implementagéo
da Agenda 21. A concluséo geral foi a de que, embora certo progresso houvesse sido
feito em relac&o ao desenvolvimento sustentvel, varias das metas da Agenda 21 ainda

estdo longe de se concretizar. A Conferéncia contribuiu para criar ambiente politico
propicio & aprovagéo do Protocolo de Kyoto em dezembro de 1997.

Em 2002, acontece a Rio+10. Foi uma tentativa da ONU de reavaliar e implementar
as conclusdes e diretrizes obtidas na Rio-92, em especial de avancar nas discussdes e
obter metas mais ambiciosas, especificas e bem definidas para alguns dos principais
problemas ambientais de ordem global. Finalizou com alguns poucos avangos, como
a aprovacao, no campo da biodiversidade, da criacdo de um sistema internacional para
divisdo, com os detentores de recursos naturais e conhecimentos tradicionais, dos
lucros obtidos pelos paises ricos com o uso desses recursos. Mas, sem o
estabelecimento de meios para cobrar a implementagdo.”

A guestdo ambiental demorou muito tempo até alcancar visibilidade no cenario mundial,
pois 0 meio ambiente era visto como uma tematica menos relevante perante os problemas
sociais, culturais e econdémicos. E no Brasil, a analise pode ser mais profunda, pois da
colonizacdo herdou-se alguns (pré)conceitos como a concepgao de que a floresta € “mato” e
deve ser desmatado para dar passagem a civilizagdo. E ainda, a concep¢do do indio como
individuos incivilizados e incultos porque viviam na floresta (Gadotti, 2013). E esses
julgamentos nédo séo ultrapassados, eles ainda fazem parte do cotidiano de algumas pessoas,

principalmente no que se refere a ‘crescimento’; modelos de cidades grandes, megaldpoles com
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grandes investimentos externos, de enormes arranha-céus e carros em largas avenidas, s&o,
diariamente, publicados e incentivados pelos meios de comunicagdo como estilos de sucesso.

O descumprimento de acordos ambientais no Brasil refere-se a situacdo em que o pais
ndo cumpre integralmente ou de forma satisfatoria os compromissos e obrigacdes assumidos
em acordos internacionais, tratados, convengdes ou compromissos nacionais relacionados a
protecdo e conservacdo do meio ambiente.

Nem todo mundo que trata de educacdo ambiental, o faz na perspectiva da formacao do
sujeito ecologico. Vale salientar que a “formacgdo do sujeito ecoldgico” e a “educacao
ambiental” ndo se equivalem.

O Brasil é signatério de vérios acordos e convengdes ambientais, como o Acordo de
Paris sobre mudancas climaticas, a Convencdo sobre Diversidade Bioldgica, entre outros. O
descumprimento desses acordos pode ocorrer de diversas maneiras, incluindo a falta de
implementacdo de politicas e medidas para reduzir emissdes de gases de efeito estufa, o
desmatamento excessivo e ilegal na Amazonia e outros biomas, a falta de protecdo adequada
de areas de conservacao, entre outras questdes relacionadas a preservacdo ambiental.

Destaca-se 0 momento que o Brasil viveu recentemente, especialmente no governo 2018
a 2022 que, ao invés de politicas de educacdo ambiental e de meio ambiente, incentivou e
promoveu o desmonte da fiscalizacdo, desmantelou as politicas anteriormente estabelecidas e

praticou uma agressiva politica de destruicdo do meio ambiente.

2.1 CONCEITOS NOTAVEIS A FORMACAO DO SUJEITO ECOLOGICO

Torna-se necessario olhar urgentemente ao redor, para a sociedade e para 0 meio
ambiente. E essencial enxergar os problemas relativos ao meio ambiente que vém acontecendo
ultimamente com o corpo social: desmatamento, mudancas climaticas, poluicéo do ar, poluicédo
da &gua, degradacdo do solo, geracdo de residuos, superpopulacdo, extincdo de espécies e
modificacdo genética.

“A probleméatica ambiental gera novas perspectivas para a analise sociologica dos
movimentos sociais: sobre os interesses e valores que mobilizam uma tomada de
consciéncia sobre a exploragdo excessiva dos recursos naturais, a degradacéo
ambiental, a perda de valores culturais e a destruicéo de praticas tradicionais; sobre a
desigual distribuicdo dos custos ecoldgicos do crescimento econdmico e a
participacdo social na gestdo dos recursos das comunidades; sobre os processos de
inovacdo tecnoldgica e organizacdo produtiva para a autogestdo econdmica de seus
recursos; sobre a reestruturacdo do Estado e a participacdo dos cidaddos na
organizag¢ao institucional e no processo de tomada de decisdes” (Leff, 2001, p. 216).
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O mero desenvolvimento da sociedade ndo acarreta tais problemas. A exploracéo
capitalista € o problema. Especialmente em se tratando de um pais periférico como o Brasil
porque, como pais periférico, ele € muito mais explorado pelos paises que detém a hegemonia
capitalista. Por se opor ao sistema capitalista selvagem que agride e destroi 0 meio ambiente,
Gadotti (2001) reuniu algumas finalidades das possiveis alternativas para o desenvolvimento
de uma sociedade que busca beneficios para si propria e ao meio ambiente:

“1* - Promocdo da vida para desenvolver o sentido da existéncia. Devemos partir de
uma cosmovisdao que vé a Terra como um “Unico organismo vivo”. Entender com
profundidade o planeta nessa perspectiva implica uma revisdo de nossa propria cultura

ocidental, fragmentaria e reducionista, que considera a Terra um ser inanimado a ser
“conquistado” pelo homem. [...]

2% - Equilibrio dindmico para desenvolver a sensibilidade social. [...]

3% - Congruéncia harménica que desenvolve a ternura e o estranhamento
(“assombro”, capacidade de deslumbramento) e que significa sentir-nos como mais
um ser -embora privilegiado- do planeta, convivendo com outros seres animados e
inanimados. [...]

42 - Etica integral, isto é, um conjunto de valores -consciéncia ecoldgica- que da
sentido ao equilibrio dindmico e a congruéncia harmbnica e que desenvolve a
capacidade de autorrealizacéo.

52 - Racionalidade intuitiva que desenvolve a capacidade de atuar como um ser
humano integral. A racionalidade técnica e instrumental que fundamenta o
desenvolvimento desequilibrado e irracional da economia classica precisa ser
substituida por uma racionalidade emancipadora, intuitiva, que conhece os limites da
I6gica e ndo ignora a afetividade, a vida, a subjetividade. [...]

6% - Consciéncia planetéria que desenvolve a solidariedade planetaria.” (Gadotti,
2001, p. 85-87, grifo do autor).

Todos os termos que foram destacados acima pelo autor denotam a relevancia de se
pensar em si mesmo com 0 mesmo olhar que se deve olhar para o proximo e para 0 que esta ao
seu redor. O olhar para si mesmo pode ser observado no "sentido da existéncia”, no "humano
integral” e na "autorrealizacdo", quando um individuo é capaz de perceber as préprias
potencialidades intrinsecas em sua existéncia. O olhar para o proximo € perceptivel na
"sensibilidade social”, na "ternura e o estranhamento” e na "solidariedade planetaria”, quando
existem percepgdes subjetivas as capacidades de se identificar com o outro, desde os
sentimentos aos modos de apreensdo. "Essas sdo também as caracteristicas de uma “sociedade
sustentavel”, o que nos leva a concluir que ndo ha “desenvolvimento sustentavel” sem
“sociedade sustentavel” (Gadotti, 2001, p. 87).

Todos os termos mencionados anteriormente perpassam pelo ramo da ciéncia que estuda

as interacdes entre 0s organismos vivos e seu ambiente, bem como as relagdes entre 0s proprios
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organismos, denominada Ecologia. Hanazaki et al. (2013, p. 14), sintetizou um breve historico
acerca do surgimento de distintas defini¢Ges a partir do estudo da ciéncia da ecologia:

e 1927: Charles Elton (1900-1991), definiu a Ecologia como a historia natural cientifica;

e 1935: Arthur George Tansley (1871-1955); cunhou o termo Ecossistema para incluir os
organismos e todos os fatores abioticos do habitat;

e 1942: Raymond Lindeman (1915-1942), introduziu a ideia do Ecossistema como um sistema
transformador de energia e forneceu uma notacdo formal para o fluxo nos niveis troficos e
eficiéncia ecoldgica;

e Na década de 1950: Eugene Odum (1913-2002), definiu a Ecologia como o estudo das
relacBes dos organismos ou grupos de organismos com 0 Seu ambiente, ou a ciéncia das
inter-relagOes que ligam os organismos vivos ao seu ambiente;

e 1972: O eco6logo Charles Joseph Krebs define a Ecologia como o estudo cientifico das

interagOes que determinam a distribuicdo e a abundéncia dos organismos.

Dessa forma, a ecologia investiga todas as peculiaridades de um ecossistema e sua
biodiversidade — as relagdes entre 0s seres vivos (componentes bidticos) e os fatores abidticos
(componentes fisicos e quimicos) do ambiente — ou seja, 0s seres vivos interagem entre si e
com 0s componentes ndo vivos do ambiente, como solo, agua, ar, clima e fatores abidticos em
geral. A ecologia desempenha um papel crucial na compreensdo dos complexos sistemas
naturais e no desenvolvimento de estratégias para a conservacdo e 0 uso responsavel dos
recursos naturais. Por isso, essa ciéncia estd interconectada com outros campos cientificos,
como a climatologia, a genética e a sociologia, a medida que a compreensdo das interacoes
ecologicas influencia varias areas de estudo e tomadas de decisao.

A vista disso, um conceito que precisa ser resgatado aqui é o termo "sustentabilidade”
atrelado aos pensamentos sociologicos e ecologicos por Boff (2015, p. 31) que retrata a vivéncia
desse termo ndo ser atual.

“O conceito ja possui uma historia de mais de 400 anos, que poucos conhecem. [...]
Encontramo-lo ja numa rapida consulta aos dicionarios, no caso, ao Novo Dicionario
Aurélio e ao classico Dicionario de Verbos e Regimes, de Francisco Fernandez, de

1942. Na raiz de "sustentabilidade" e de "sustentar" esta a palavra latina sustentare
com o mesmo sentido que possui em portugués” (Boff, 2015, p.31).

Boff esclarece que em ambos os dicionarios citados antes, o conceito de
“sustentabilidade” exp06s dois sentidos. Um primeiro sentido a ser comentado ¢ o sentido

passivo, deriva do vocabulo "sustentar" que significa “equilibrar-se, manter-se, conservar-se
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sempre a mesma altura, conservar-se sempre bem” (Boff, 2015, p. 31). Outro sentido ¢ o ativo
que “enfatiza a acgdo feita de fora para conservar, manter, proteger, nutrir, alimentar, fazer
prosperar, subsistir, viver” (Boff, 2015, p. 32).

Independente das duas maneiras citadas anteriormente por Boff, a sustentabilidade
passiva e a sustentabilidade ativa, a civilizacdo atual ndo existiria sem o uso intensivo dos
recursos que o ambiente natural proporciona. Floriano (2007, p. 19) critica a destruicdo
ambiental da seguinte maneira:

“Por alguns milhares de anos, usamos o ambiente a nosso bel-prazer. Desertificamos
areas por excessivo uso agricola. Poluimos as &guas, o ar e o solo. Fragmentamos a
vegetacdo natural. Aterramos e drenamos banhados. Furtamos &reas ao mar aterrando

mangues e restingas. Rasgamos 0s solos com estradas, aterros urbanos e minas sem

preocuparmo-nos em nao agredir o ambiente de entorno nem com a sua manutengao”
(Floriano, 2007, p. 19).

Por essa razdo, faz-se necessario lembrar sempre da importancia de promover atitudes
que gerem responsabilidades e reflexes. Responsabilidades e reflexfes essas que passem de
uma geracdo para outra visando um mundo com tantas oportunidades antes herdadas. No que
Ihe toca, Capra (2005, p. 19), esclarece:

“Como a principal caracteristica da biosfera ¢ sua capacidade intrinseca de manter a
vida, uma comunidade humana sustentavel deve ser planejada de modo que os estilos

de vida, negoécios, atividades econémicas, estruturas fisicas e tecnolégicas nédo
interfiram nessa capacidade da natureza de manter a vida” (Capra, 2005, p. 19).

No que diz respeito ao dialeto ecoldgico, Boff (2015, p. 32) esclarece a importancia de
aplicar o conceito de sustentabilidade, o qual “representa os procedimentos que tomamos para
permitir que a Terra e seus biomas se mantenham vivos, protegidos, alimentados de nutrientes

a ponto de estarem sempre bem conservados e a altura dos riscos que possam advir” (Boff,

2015, p. 32). Floriano (2007, p. 10) reforca:

“O objetivo dos cuidados com o ambiente deve ser de conservagdo dos seus recursos
bidticos e abibticos, procurando evitar que 0s mesmos se esgotem ou que sejam
alterados de forma a se tornarem indteis ou prejudiciais. Os recursos naturais sdo
essenciais a civilizagdo humana. Um ambiente saudavel para o ser humano é aquele
que permite que viva com saide e recursos suficientes para sua sobrevivéncia”
(FLORIANO, 2007, p. 10).

Como dito antes, ao conservar os recursos do meio ambiente quer dizer que a sociedade
estd se beneficiando, mas com protecédo, garantindo sua existéncia para as futuras geracoes.

Esse conceito se refere ao termo "conservagao”. Sobretudo, Floriano (2007, p. 10), salienta:

“Quem fornece os materiais € o ambiente ¢ a natureza, o restante quem fornece ¢ a
sociedade e ambos tém seus limites que precisam ser respeitados. A natureza evolui
por si quando ndo a exploramos em demasia e ndo podemos fazer nada além de
preserva-la" (Floriano, 2007, p. 23).
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Em contrapartida, outro termo que pode ser destacado pelo argumento anterior de
Floriano ¢ “preservacdo”. Apesar dos vocabulos “conservar” e “preservar” assemelharem
possuir as mesmas concepcoes, eles diferem entre si. Enquanto a conservacdo do meio ambiente
se refere manter a natureza intacta, por sua vez, a preservacdo do meio ambiente relaciona-se
ao aproveitamento dos recursos da natureza de modo responsavel.

Por esse motivo, parafraseando Boff (2015, p. 31), tudo o que a coletividade faz para
gque um ecossistema ndo desapareca, Seja preservar ou conservar, esta relacionada a
sustentabilidade. Desse modo, “esta diligéncia implica que a Terra e os biomas tenham
condicBes ndo apenas para conservar-se assim como sdo, mas também que possam prosperar,
fortalecer-se e coevoluir” (Boff, 2015, p. 31).

Por volta dos anos 60 do século XX, pacifistas e hippies se organizaram para criacdo de
areas protegidas, seriam entdo os primeiros movimentos ecol6gicos em duas correntes
ambientalistas distintas: a preservacionista e a conservacionista. Os autores Braga e Nina
explanam da seguinte maneira sobre essas ideologias mencionadas anteriormente:

“Na otica dos conservacionistas, era possivel a utilizacdo racional dos recursos
nacionais, de modo a harmonizar a exploragdo econémica dos bens e a manuten¢éo
da qualidade do meio ambiente. Diferentemente, para 0s preservacionistas, a

verdadeira protecdo dos espacgos naturais somente seria alcangada com a delimitacéo

de areas em que fosse vedada a exploragdo e uso de recursos naturais” (Braga; Nina,
2015, p. 167).

Conservacionistas e preservacionistas sdo termos frequentemente usados no contexto da
gestdo ambiental e da protecdo da natureza, como também, compartilham o objetivo de proteger
0 meio ambiente, mas possuem abordagens ligeiramente diferentes em relacéo a utilizacéo e a
gestdo dos recursos naturais.

Os conservacionistas sao defensores do uso responsavel e sustentavel dos recursos
naturais e atuam da seguinte maneira: focam na utilizacdo sustentavel dos recursos naturais;
reconhecem a importancia do equilibrio entre as necessidades humanas e a conservagdo da
natureza; acreditam que é possivel aproveitar os recursos naturais de maneira responsavel,
desde que sejam aplicadas préaticas de manejo adequadas; compartilhnam a ideia da utilizacéo
responsavel dos recursos naturais, buscando um equilibrio entre a exploragdo econdémica e a
preservacdo do meio ambiente; defendem a utilizagao sustentavel dos recursos, o que significa
que os recursos naturais podem ser explorados, desde que seja feito de maneira planejada para
garantir sua disponibilidade para as geracfes futuras; apoiam praticas como a colheita

controlada de madeira, a gestdo de parques nacionais para o turismo e a agricultura sustentavel.
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Os preservacionistas, por outro lado, séo defensores da protecéo e da ndo interferéncia
humana nos ecossistemas naturais e atuam da seguinte maneira: acreditam na protecao integral
dos ecossistemas naturais e dos recursos, com o0 minimo ou nenhum impacto humano; defendem
a criacdo de areas intocadas e reservadas exclusivamente para a natureza, onde a intervencao
humana é mantida a um minimo absoluto; resguardam a criacdo de reservas naturais, parques
nacionais e outras areas protegidas onde os ecossistemas podem funcionar sem interferéncia
significativa. Os preservacionistas frequentemente argumentam que a natureza tem valor
intrinseco e que sua preservacdo é vital para a manutencdo do equilibrio e da biodiversidade.

Em resumo, enquanto os conservacionistas buscam um equilibrio entre o uso dos
recursos naturais e sua prote¢éo, os preservacionistas priorizam a manutencdo de ecossistemas
intocados. Ambos 0s grupos desempenham papéis importantes na discussdo sobre a gestdo
ambiental e na busca por solucdes que permitam a coexisténcia harmoniosa entre a sociedade
humana e a natureza.

E perceptivel que todos esses termos antes mencionados tém se ampliado com o passar
do tempo, principalmente com o desenvolvimento da ciéncia, do conhecimento e da tecnologia.
Essa expansdo passou por diversos pesquisadores, como citado anteriormente, e quando
aplicada aos problemas ambientais recentes, faz com que os conteudos intrinsecos a ciéncia da
ecologia tenham um enorme potencial de desenvolvimento para a area ambiental.

Todavia, a segunda metade do século XX foi marcada pela iminéncia da discussdo da
questdo ambiental com diferentes conferéncias sucedendo-se, com intencdo singular de
encontrar solucdes possiveis que conduzissem a conservacdo da diversidade bioldgica, no
ambito do direito internacional.

Apdbs muitos didlogos e a manifestacdo de varios conceitos referentes ao meio ambiente,
constatou-se que essa influéncia é inserida como referéncia para as mudangas no
desenvolvimento de toda a sociedade. O desenvolvimento e o progresso, com 0 avanco
tecnoldgico, iriam acontecer de uma forma ou de outra; no entanto, o desenvolvimento passaria
a ser realizado com o pensamento de ser um desenvolvimento sustentavel.

Em 1968, o empresario italiano Aurelio Peccei (1908-1984), ex-executivo das
multinacionais italianas Fiat e Olivetti, e o cientista escocés Alexander King (1909-2007),
diretor cientifico da Organizacdo de Cooperacdo e Desenvolvimento Econdémico (OCDE), e
financiado por recursos da Fundacdo Volkswagen, juntaram-se para promover um encontro
pioneiro com a finalidade de se expressar sobre o impacto no meio ambiente do crescimento
econbmico, sendo mais conhecido como Clube de Roma. A ideia foi convidar personalidades

da epoca, constituido por lideres empresariais, intelectuais, académicos e autoridades
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governamentais, com o intuito de avaliar quest@es de ordem politica, econémica e social em

relacdo ao meio ambiente. Mariani (2017), aborda o Relatério Meadows, 0 mais importante

estudo produzido pelo Clube de Roma, afirmando o seguinte:
“Diagnosticava o colapso do mundo em um horizonte préximo caso fossem mantidos
os niveis de crescimento e consumo verificados a época. Provocou calorosos debates
internacionais e diversas avaliagdes contrarias ao seu contedo, mas seu impacto foi
inequivoco: a partir daguele momento a questdo ambiental passaria a ser encarada sob
outra perspectiva pela economia, ou seja, ndo apenas como um simples insumo
necessario ao desenvolvimento, mas também em relacdo as consequéncias das

emissBes sobre 0 meio ambiente e sobre o futuro da humanidade” (Mariani, 2017, p.
722).

Esse estudo citado anteriormente, demonstrou para a comunidade de lideres
internacionais que a densidade populacional mundial, a globaliza¢do, a industrializacdo, a
contaminacdo ambiental, o esgotamento dos recursos naturais e a produgdo se mantivessem
com 0 mesmo ritmo de crescimento, o efeito para os préximos anos seria um subito declinio
nas condicdes da espécie humana no planeta.

Desse modo, nos proximos topicos serdo explicitados alguns eventos cientificos e
iniciativas, em cenario internacional, que viabilizaram oportunidades de discusséo e construgdo

de ideias envoltas a responsabilidade ambiental nas distintas nagdes mundiais.

2.2 MARCOS AMBIENTAIS: BREVES EXPLANACOES

Com a finalidade da abordagem acerca da formacdo do sujeito ecoldgico faz-se
necessario perpassar por marcos ambientais como: Conferéncia das Nacdes Unidas sobre o
Meio Ambiente Humano, Estocolmo, Suécia, 1968; Comissdo Mundial sobre o0 Meio Ambiente
e Desenvolvimento, Relatdrio Brundtland, 1987; Conferéncia das Na¢6es Unidas sobre 0 Meio

Ambiente e o Desenvolvimento, Rio De Janeiro, Brasil, 1992.

2.2.1 Conferéncia de Estocolmo, Suécia, 1968

Em 1968, os sérios problemas ambientais no planeta foram a causa da convocagéo de
diversas nagdes para integrar a Conferéncia das Nagdes Unidas sobre o Meio Ambiente
Humano (CNUMAH), com iniciativa da Assembleia Geral da ONU, realizada em Estocolmo,
Suécia. Essa foi a primeira conferéncia com a tematica central sobre o meio ambiente humano,

com repercussao voltada para a agenda politica internacional, a saber:
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“A preocupagdo da comunidade internacional com os assuntos ambientais ja entdo
ndo era nova e se refletia sobretudo nas tendéncias a racionalizagdo do aproveitamento
dos recursos naturais, no planejamento industrial e urbano, e nos esfor¢os no sentido
do controle da poluigdo, sobretudo atmosférica e marinha. Nas duas Ultimas décadas
pdde-se observar assim um progressivo aperfeicoamento das legislacbes nacionais,
acompanhado de um cuidado crescente em estender a cooperagdo internacional a
preservacao e melhoria do meio ambiente” (Ministério do Interior, 1972, p. 4).

Essa foi uma grande iniciativa para discutir as questdes ambientais, pois foi a primeira
conferéncia com essa tematica na histéria da humanidade em que governantes, autoridades,
representantes de governo e especialistas na area representaram 113 nac6es e 250 organizacoes
ndo governamentais.

Os resultados desse evento culminaram nos conhecidos Principios de Estocolmo.
Inclusive, um dos resultados dessa conferéncia foi a criagdo do programa bastante significativo,
voltado a protecdo do meio ambiente e a promocéo do desenvolvimento sustentavel, o Programa
de Meio Ambiente das Nagdes Unidas (PNUMA). Sua finalidade era de “veicular informagdes
para a educacdo, capacitacdo e orientacdo preferencialmente as pessoas responsaveis pelo
gerenciamento das questdes ambientais.” (Ramos, 1996, p. 11).

Como consequéncia, cada representacdo governamental teve a incumbéncia de formar
seus respectivos ministérios para lidar somente com o0s assuntos, regulamentos, normas e
legislagBes ambientais. Outra consequéncia dentre todas as tomadas de decisfes dos topicos
comentados, pontuou-se também a responsabilidade do ser humano para com o meio ambiente,
tornando a educacdo ambiental como ponto central para a resolucdo de problemas ambientais.
Outro conflito com a atencdo voltada as populacdes menos privilegiadas de recursos
financeiros, foi centrada na analise da a¢do do individuo, e ndo enquanto ser social.

As acgbes do ser humano que destroem o meio ambiente s&o automaticamente
condicionadas aos diversos fatores de quaisquer nagdes, gerando assim um primeiro embate
como resultado, um conflito de interesses entre 0s paises pobres e os paises ricos que faziam
parte da ONU. Ramos (1996) enfatiza que:

“As agdes do homem, particularmente aquelas que degradam o meio ambiente, sdo
condicionadas por fatores econdmicos, sociais, politicos e culturais. Se esse principio

elementar ndo for cuidadosamente estendido a educagdo ambiental e nela
equacionado, os seus resultados serdo insignificantes.” (RAMOS, 1996, p. 13).

Essa fala anterior esta relacionada aos diversos fatores citados anteriormente, foi
determinante para a construcdo do documento final da Conferéncia das NacGes Unidas de
Estocolmo, contendo nele uma visdo antropocéntrica, pelo qual o ser humano foi o responsavel

pela destruicdo do meio fisico natural. A iniciativa da conferéncia fez com que, no cenario
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mundial, tornasse a primeira tentativa relacionada a conjun¢éo dos direitos humanos e 0 meio
ambiente. Mesmo sendo realizada durante o periodo da Guerra Fria, sem a participacdo da
Unido Soviética e os paises do Leste Europeu, que estavam sob sua influéncia, a conferéncia
teve representantes de 113 nac¢des. Resultando, assim, em um marco juridico mundial com 109
recomendacdes, denominado Declaracdo de Estocolmo (Declaracdo das Nagdes Unidas sobre
0 Meio Ambiente).

2.2.2 Relatorio Brundtland, 1987

Continuando com o mesmo foco, a Assembleia Geral da ONU criou comissdes que sao
vinculadas aos governos, mesmo sendo organismos independentes, sdo elas: a Comissdo Brandt
para questdes de sobrevivéncia Norte-Sul, com o “Programa para a Sobrevivéncia e Crise
Comum”; a Comissdo Palme sobre questbes de desarmamento, com 0 “Programa de
Seguranca Comum”; a Comissdo Mundial sobre o Meio Ambiente e Desenvolvimento
(CMMAD), com 0 “Programa Nosso Futuro Comum”. Essa Ultima, reuniu-se pela primeira
vez em outubro de 1984, e publicou 0 “Relatério Brundtland” 900 dias depois, em abril de
1987, com o fim de buscar meios estratégicos para que o desenvolvimento global pudesse
existir de maneira sustentavel.

Foi esse relatorio que desencadeou pela primeira vez conceitos inovadores referentes ao
termo “desenvolvimento sustentavel”. A CMMAD (1988) em seu relatorio afirmou que:

“O desenvolvimento sustentavel é aquele que atende as necessidades do presente sem
comprometer a possibilidade de as geracBes futuras atenderem as suas proprias
necessidades. Ele contém dois conceitos-chave: o conceito de "necessidades"”,
sobretudo as necessidades essenciais dos pobres do mundo, que devem receber a
maxima prioridade; a nocles das limitacdes que o estdgio da tecnologia e da
organizacao social impde ao meio ambiente, impedindo-o de atender as necessidades

presentes e futuras.” (Comissdo Mundial sobre Meio Ambiente e Desenvolvimento,
1988, p. 46).

Esses termos frisados anteriormente, até entdo uma novidade para a época, reforcam a
ideia de que o desenvolvimento econémico e social ndo pode basear-se na exploracéo
indiscriminada e devastadora da natureza, atitudes que visam ao processo de avangar, crescer e
melhorar paises desenvolvidos e em desenvolvimento. O pensamento para que esse evento
acontecesse era justamente buscar maneiras da sociedade evitar a exploracdo excessiva dos
recursos naturais para atender as necessidades de lucro do desenvolvimento do capital. Pois, as
necessidades do ser humano continuaram sem ser atendidas, pois ainda existem casos de

pessoas morrerem de fome ou de doengas para as quais ja tem cura, por exemplo.
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Nesse relatorio foram relatados diversos impactos que tomaram propor¢des enormes e
que podiam acontecer em escala menor, como: “monocultura, desvio de cursos d’agua, extragao
mineral, emissdo de calor e de gases nocivos na atmosfera, florestas comerciais e manipulacao
genética” (Comissao Mundial sobre Meio Ambiente e Desenvolvimento, 1988, p. 47). Para
haver um desenvolvimento sustentavel no planeta, faz-se necessario minimizar os impactos
para a qualidade do ar, da agua, dos solos e dos seres vivos, a fim de manter a integridade global
dos ecossistemas.

O reflexo das atitudes que deveriam ser executadas, detalhadas no documento final desse
momento histérico, apesar de surtir algum efeito nas politicas colocadas em pratica desde entéo,
no entanto, as acdes que até aquele momento foram desenvolvidas revelaram-se insatisfatorias
para anular a degradacdo do meio ambiente. Bem como demonstraram ser acdes equivocadas

para a formacdo de uma consciéncia coletiva da garantia da integridade e perenidade ambiental.

2.2.3 Rio 92, Brasil, 1992

Posteriormente, 20 anos apds a primeira conferéncia com essa tematica, iniciou-se uma
enorme repercussao na preparacao de outro evento, por um periodo de mais de dois anos, sendo
realizadas uma série de reunides para a elaboracdo de documentos a serem firmados no Rio de
Janeiro, em 1992, sobre: Declaragdo do Rio sobre Meio Ambiente e Desenvolvimento; Agenda
21; Principios para a Administracdo Sustentavel das Florestas; Convencdo da Biodiversidade;
Convencao sobre Mudanca do Clima.

Desse modo, para verificar as mudancas ocorridas depois da conferéncia que aconteceu
na cidade de Estocolmo, foi realizado pela ONU outro evento sobre o meio ambiente, a
Conferéncia das NacGes Unidas sobre o0 Meio Ambiente e o Desenvolvimento (CNUMAD), em
1992, no Rio de Janeiro, Brasil. Este momento histdrico ficou conhecido como Conferéncia
Ri0-92 ou como Eco-92, ¢ “representou também um processo pontuado por divergéncias ¢
interesses contraditorios entre os paises ricos e pobres” (RAMOS, 1996, p. 24). No entanto,
conseguir a adesdo de 178 paises e fazer com que mais de 100 chefes de estado e de governo,
6.000 delegados oficiais, 8.000 jornalistas e cerca de 30.000 representantes de organiza¢Ges ndo
governamentais participassem de uma discussao sobre o meio ambiente em escala planetaria
foi um fato sem precedentes.

Sobretudo, a afirmacdo de que todos os povos tem o direito de atingir o
desenvolvimento, estando como principio na Declaracdo do Rio sobre o Meio ambiente e

Desenvolvimento antes mesmo do evento acontecer, ndo agradou paises como os Estados
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Unidos da América (EUA) e Israel, os donos do capital financeiro. Contendo também nesse
documento recomendacdes para que os paises desenvolvidos colaborassem compartilhando as
tecnologias para as nagdes em desenvolvimento.

Em relacdo a Convencdo das Alteracdes Climaticas, devido a divergéncia dos EUA,
todos os principios pré-estabelecidos no documento puderam ser resumidos para que todas as
nacOes ali presentes diminuissem a emissdo dos gases causadores do aquecimento global. O
pior, sem serem estabelecidas metas nem prazos para a execu¢do de todas as recomendacdes
antes determinadas. Todavia, de maneira geral, essa convengdo convocou todos o0s paises
integrantes a salvaguardar o clima de acordo com os principios da igualdade e responsabilidade.

Outro documento, inclusive, se tornou referéncia na orientagdo de governos nacionais e
locais na area do desenvolvimento sustentavel, foi denominado de Agenda 21 Global. O
objetivo dele foi promover alternativas para um novo modelo de desenvolvimento, o
sustentavel. Ele foi composto por um volume de 40 capitulos com mais de 800 paginas, com
tratados em muitas areas que afetam a relacdo entre 0 meio ambiente e a economia, como
atmosfera, energia, desertos, oceanos, agua doce, tecnologia, comércio internacional, pobreza

e populacgdo. A seguir, algumas propostas da Agenda 21:

1. Cooperagdo dos paises desenvolvidos para acelerar o desenvolvimento sustentavel dos
paises em desenvolvimento;

Combate a pobreza;

Mudanca nos padrdes de consumo;

Combate ao desflorestamento;

o B~ w N

Conservagdo da diversidade bioldgica.

Além da Conferéncia oficial patrocinada pela ONU, concomitantemente, foi também
realizado o Férum Global 92, promovido pelas entidades da sociedade civil, com participacdo
de mais de 10 mil representantes de organizacGes ndo governamentais (ONGs), das mais
distintas atuacdes de todo o mundo. Foi elaborado, até mesmo, o primeiro delineamento da
“Carta da Terra”.

2.2.4 Objetivos de Desenvolvimento do Milénio (2000-2015) ao Sustentavel (2015-2030)

A Cupula do Milénio foi uma reunido de lideres mundiais realizada para comemorar o

inicio do novo milénio, no ano de 2000, na sede das Nag¢des Unidas, em Nova lorque, EUA. A
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cUpula foi organizada também para discutir uma série de metas globais relativas as questdes
socioecondmicas e ambientais para melhorar a qualidade de vida das pessoas em todo 0 mundo.
Essas metas globais que ficaram conhecidos como Objetivos de Desenvolvimento do
Milénio (ODM) foram idealizados a partir de uma iniciativa internacional liderada pelos lideres
de 191 paises membros da ONU na época. Os ODM foram elaborados por meio de negociacdes
e consultas entre os paises participantes, que buscaram identificar as principais questdes e
desafios globais relacionados ao desenvolvimento humano e social — as areas prioritarias que
precisavam ser atingidas para melhorar as condi¢Ges de salde, educacgdo, extrema pobreza,
entre outro.
De acordo com Roma (2019, p. 33), os ODM abrangiam agdes especificas “de combate
a fome e a pobreza, associadas a implementacao de politicas de saude, saneamento, educacéo,
habitacdo, promocdo da igualdade de género e meio ambiente, além de medidas para o
estabelecimento de uma parceria global para o desenvolvimento sustentavel”.
“A finalidade dos ODM ¢ transformar em prioridade alguns assuntos que ainda sao
um desafio didrio a muitas pessoas no mundo — como a extrema pobreza e a fome, 0
acesso a educacao de qualidade, a igualdade entre homens e mulheres, a melhoria da
salide materna, o combate ao HIV/aids e a outras doencas, a preservacdo do meio
ambiente e a concretizagdo do direito ao desenvolvimento para todos. Esses direitos
sdo também econdmicos, sociais e culturais, ou seja, formam uma importante parcela
dos direitos humanos como um todo. E séo direitos com os quais 0s governos se

comprometeram uma vez mais ao assinar a Declaracdo do Milénio” (Relatdrio das
Nacdes Unidas, 2007).

O processo envolveu uma colaboracdo multilateral com contribuicdes de diferentes
governos, organizacdes internacionais, sociedade civil e especialistas em desenvolvimento.

“Os Objetivos de Desenvolvimento do Milénio (ODM) foram oito grandes objetivos

globais assumidos pelos paises-membros da Organizacdo das Nac¢Ges Unidas (ONU),

0s quais, em seu conjunto, almejavam fazer com que o mundo progredisse

rapidamente rumo a eliminag&do da extrema pobreza e da fome do planeta, fatores que

afetavam especialmente as populagdes mais pobres, dos paises menos desenvolvidos”
(Roma, 2019, p. 33).

Essa ampla coalizdo de atores e participantes permitiu que os ODM refletissem uma
visdo global consensual e abrangente sobre as metas a serem alcancadas ate o final de 2015. A

seguir, estdo os oito Objetivos de Desenvolvimento do Milénio:

Erradicar a extrema pobreza e a fome;
Alcancar o ensino béasico universal;

Promover a igualdade de género e capacitar as mulheres;

M W o

Reduzir a mortalidade infantil;
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Melhorar a salde materna;
Combater o HIV/AIDS, a malaria e outras doengas;

Garantir a sustentabilidade ambiental;

© N o O

Estabelecer uma parceria global para o desenvolvimento.

E importante mencionar que os Objetivos de Desenvolvimento do Milénio foram
sucedidos pelos Objetivos de Desenvolvimento Sustentavel (ODS), adotados em 2015, apés
quinze anos da Cupula do Milénio, que expandiram e aprofundaram o escopo das metas para o
periodo de 2016 a 2030. Essa necessidade “demonstra que, apesar de avangos importantes, 0s
ODM néo foram concretizados no prazo estabelecido e a maior parte de seus compromissos foi
prorrogada para 2030 (Okado; Quinelli, 2016, p. 121).

Em contrapartida, os ODS abordam uma variedade mais ampla de questdes, incluindo
pobreza, fome, salde, educacdo, igualdade de género, mudanga climatica, entre outras. O
objetivo é construir um mundo mais justo, inclusivo e sustentavel, bem como discutir desafios
globais de maneira mais abrangente e inclusiva, visando o desenvolvimento sustentavel em todas
as suas dimens@es: econémica, social e ambiental.

“Os novos objetivos, mais uma vez, conclamaram nac¢des desenvolvidas ¢ em
desenvolvimento, instituicbes e organizagbes (governamentais e nao
governamentais), empresas privadas, academia, midia e sociedade civil para agir em
seus paises de origem e em prol dos demais para conquistar os denominados 5 Ps da
nova agenda:

a) pessoas;

b) planeta;

C) parcerias;

d) prosperidade; e

d) paz.

Esses 5 Ps sintetizam 0s 17 ODS — que serdo tratados no paragrafo seguinte — fixados
pela Agenda 2030. Com subdivisGes em 169 me-tasl16, a agenda ainda dispbe de uma
secdo de mecanismos de implementacdo e parcerias globais, seguido de outra de

acompanhamento e revisao sistematica da implementagdo” (Okado; Quinelli, 2016,
p. 120).

Esses objetivos e metas foram sintetizados durante a Cupula das Nag¢Ges Unidas sobre
o0 Desenvolvimento Sustentavel, também conhecida como Cudpula de Desenvolvimento
Sustentavel 2015, realizada em Nova lorque, EUA, onde os lideres mundiais adotaram a Agenda
2030 para o Desenvolvimento Sustentavel. Desse modo, os 8 objetivos da ODM passaram a ser
17 objetivos, com o propdsito de promover a prosperidade econémica, a inclusdo social e a
protecdo ambiental, buscando garantir um futuro sustentavel para todas as pessoas e o0 planeta

como um todo.
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A diferenca entre 0s Objetivos de Desenvolvimento do Milénio (ODM), e os Objetivos
de Desenvolvimento Sustentavel (ODS), estd principalmente relacionada ao periodo em que
foram estabelecidos, seu escopo e abordagem. A seguir, como resultado, 0 NnOvVo escopo com 0S

17 Objetivos de Desenvolvimento Sustentavel:

Erradicacdo da Pobreza;

Fome Zero e Agricultura Sustentavel;
Saude e Bem-Estar;

Educacédo de Qualidade;

Igualdade de Género;

Agua Limpa e Saneamento;

Energia Limpa e Acessivel;

Trabalho Decente e Crescimento Econdmico;

© ©o N o g b~ w D

Industria, Inovacao e Infraestrutura;

[HEN
o

. Reducéo das Desigualdades;

[EEN
[EEN

. Cidades e Comunidades Sustentaveis;

[EEN
N

. Consumo e Producdo Sustentaveis;

[EN
w

. Agéo Contra a Mudanga Global do Clima;

[EEN
SN

. Vida na Agua;

[EEN
o1

. Vida Terrestre;

[EEN
(o2}

. Paz, Justica e InstituicGes Eficazes;

[EEN
\‘

. Parcerias e Meios de Implementacao.

E perceptivel que os ODS sdo interconectados e complementares, reconhecendo que 0s
desafios globais requerem abordagens integradas e colaborativas para alcancar um mundo mais
justo, inclusivo e sustentdvel para todos. Enquanto os ODM foram criados com foco
principalmente em paises em desenvolvimento e visavam atacar problemas especificos - como
a pobreza extrema e a mortalidade infantil - os ODS adotaram uma abordagem mais inclusiva
e universal, aplicando-se a todos o0s paises, independentemente do seu nivel de

desenvolvimento, requerendo, principalmente, alcangar um desenvolvimento sustentavel.

2.3 A CONSCIENTIZACAO AMBIENTAL EM MARCOS HISTORICOS
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Em se tratando de todos esses recortes de eventos politicos que respeitam a base
cientifica, mencionados anteriormente, ocorridos no decorrer do século XX, pode ser destacado
neles a relevancia de propagar a importancia da natureza prevalecer saudavel. Dessa forma,
instaurou-se o termo fundamental que reflete a ideia de promover o entendimento, a
conscientizacao e a acdo em relagdo as questdes ambientais e a importancia da sustentabilidade,
a educacao ambiental.

2.3.1 Da aprendizagem convencional a educacdo ambiental

O ato educativo em si deve ser entendido ndo meramente como a transmissdo de
conhecimentos, e sim como o compartilhamento de conhecimentos para ampliar valores
inerentes as relacdes humanas, afinal, todo ser humano necessita tanto de informacéo quanto
de orientagédo. Primeiramente, Janke (2012) fala sobre a importéncia desse ato de educar:

“A educagdo tem como objetivo a identificagdo da cultura, que deve ser apropriada
para que nos tornemos humanos. O fato de transcendermos as possibilidades de cada
época, de modo que novos conhecimentos e atitudes sejam criados e repassados a
outros individuos, faz com que nossa capacidade de transformagdo seja intensa e
constante e demonstra nossa dependéncia do ato educacional. Ademais, do ponto de
vista sociopolitico, todos tém direito & apropriacdo desses conhecimentos, fruto do
trabalho histérico, para que se desenvolvam e estejam seguros quanto aos

constrangimentos e discriminacdes que a falta desses mesmos instrumentos possa
ocasionar. Dai a importancia e o valor da educago.” (Janke, 2012, p. 213).

Somente o ato de educar é por si uma ac¢do voltada ao compartilnamento de informacGes
de uma maneira que torne o individuo capaz de tomar delibera¢des anfémeras. “O educador ¢
por ‘natureza’ um intérprete, [...] sempre envolvido na tarefa reflexiva que implica provocar
outras leituras da vida, novas compreensdes e versdes possiveis sobre 0 mundo e sobre nossa
acdo no mundo” (Carvalho, 2017, p. 71). Dessa forma, Amaral (2007, p. 113) contribui
afirmando que todos os professores “tornam-se responsaveis, por incluir e abordar temas
ambientais em seus programas e aulas, estabelecendo um vinculo social entre eles —
independentemente da matéria que lecionam — e coparticipantes do processo socioambiental, a
partir da escola”.

No decurso historico sempre existiram modelos de pensamentos que tratam como a
educacdo é compartilhada, modelos esses denominados de tendéncias pedagdgicas (Libaneo,
2017; Marques, 2012; Saviani, 2009) e de macrotendéncias politico-pedagdgicas (Layargues;
Lima, 2014). Nesse contexto, os autores Layargues & Lima (2014) abordam criticas relevantes
acerca das macrotendéncias politico-pedagdgicas relacionadas a educacéo ambiental:
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“As macrotendéncias conservacionista e pragmatica representam duas tendéncias e
dois momentos de uma mesma linhagem de pensamento que foi se ajustando as
injungdes econdmicas e politicas do momento até ganhar essa face modernizada,
neoliberal e pragmatica que hoje a caracteriza.

A macrotendéncia pragmatica representa uma derivagéo evolutiva da macrotendéncia
conservacionista, na medida em que é sua adaptagdo ao novo contexto social,
econdmico e tecnolégico e que tém em comum a omissdo dos processos de
desigualdade e injustica social. Ambas sdo comportamentalistas e individualistas, mas
a forma conservacionista é uma versdo mais ingénua e enviesada de grupos mais
ligados as ciéncias naturais que entendem a crise ambiental e a Educacdo Ambiental
dessa maneira, ora porque nao tém uma reflexdo sociolégica da questdo ambiental ora
porque entendem que politicamente é melhor ndo misturar ecologia e politica, e neste
caso, nos referimos a atores ideologicamente interessados em evitar uma perspectiva
de conflito na abordagem da quest&o.

A macrotendéncia critica, por sua vez, aglutina as correntes da Educagdo Ambiental
Popular, Emancipatdria, Transformadora e no Processo de Gestdo Ambiental. Apoia-
se com énfase na revisdo critica dos fundamentos que proporcionam a dominagéo do
ser humano e dos mecanismos de acumulagdo do Capital, buscando o enfrentamento
politico das desigualdades e da injustica socioambiental. Todas essas correntes, com
algumas variacBes, se constroem em oposicdo as tendéncias conservadoras,
procurando contextualizar e politizar o debate ambiental, problematizar as

contradigdes dos modelos de desenvolvimento e de sociedade.” (Layargues; Lima,
2014, p. 32-33).

Essas macrotendéncias politico-pedagogicas referem-se a direcionamentos amplos e
duradouros nas abordagens educacionais que podem ser influenciadas por fatores politicos,
sociais, econémicos e culturais, portanto, moldam a forma como a educacdo € concebida,
organizada e implementada em diferentes contextos. Por sua vez, a macrotendéncia critica na
educacao refere-se a abordagens pedagdgicas que buscam analisar e questionar as estruturas
sociais, politicas e econémicas existentes, com o objetivo de promover a conscientizacao, a
justica social e a transformacdo. Essa abordagem pedagogica € influenciada por teorias criticas
e pode envolver uma anéalise profunda das desigualdades, opress@es e injusticas presentes na
sociedade: conscientizacdo; participacdo cidada; diadlogo e debate; interdisciplinaridade; acdo
transformadora; empoderamento; justica social.

Em se tratando das categorias utilizadas no campo da educacdo e das ciéncias sociais
para abordar diferentes perspectivas de analise sobre o sistema educacional e sua relagdo com
a sociedade, existem as tendéncias pedagogicas. Elas sdo classificadas da seguinte forma: as
teorias critico-reprodutivistas, as teorias ndo criticas e as teorias criticas (Figura 1).

“Tomando como critério de criticidade a percep¢do dos condicionantes objetivos,
denominarei as teorias do primeiro grupo de "teorias ndo-criticas" ja que encaram a
educacdo como autbnoma e buscam compreendé-la a partir dela mesma.
Inversamente, aquelas do segundo grupo sao criticas uma vez que se empenham em
compreender a educacdo remetendo-a sempre a seus condicionantes objetivos, isto é,

aos determinantes sociais, vale dizer, a estrutura socioeconémica que condiciona a
forma de manifestacdo do fendmeno educativo. Como, porém, entendem que a fungao
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basica da educacdo é a reproducdo da sociedade, serdo por mim denominadas de
"teorias critico-reprodutivistas'.” (Saviani, 1986, p. 9).

O autor desenvolveu a abordagem chamada que enfatiza a importancia de uma educacao
baseada na compreensdo critica da historia, das contradigdes sociais e das estruturas de poder.
Essa abordagem visa a formagéo de cidadaos conscientes e capazes de analisar e transformar a
realidade denominada de pedagogia historico-critica. Lembrando que as ideias de Saviani
podem ser interpretadas e implementadas de varias maneiras, e diferentes educadores podem
enfatizar aspectos especificos de sua abordagem. Portanto, ao considerar as tendéncias
pedagogicas associadas a Saviani, € importante explorar suas obras e textos para obter uma

compreensdo mais aprofundada de suas contribuicGes para a educacéo.

Figura 1 - Classificacdo das Tendéncias Pedagogicas.
Reprosuiis B iocoogee | =B

Teorias Nio
Criticas

Autor: Saviani, 2009.

Todas as tendéncias pedagdgicas descritas na Figura 1 influenciaram na forma em que
se aborda a educacdo. Essas tendéncias evoluiram com o tempo para se adaptar as necessidades
cambiantes dos estudantes e as demandas da sociedade.

“As tendéncias pedagodgicas liberais, ou seja, a tradicional, a renovada e a tecnicista,
por se declararem neutras, jamais assumiram compromisso com as transformacdes da
sociedade e na pratica, procuram legitimar a ordem econdmica e social do sistema

capitalista. J4 as tendéncias pedagogicas progressistas, em oposicao as liberais, tém
em comum a analise critica do sistema capitalista” (Marques, 2012, p. 5).

Em se tratando das tendéncias pedagogicas das Teorias N&o-Criticas, a pedagogia
tradicional centrava-se na espiritualidade, a pedagogia da escola nova na democracia e a
pedagogia tecnicista na neutralidade cientifica.

Apesar das tendéncias liberais fazerem parte do contexto educacional atual, os sistemas
educacionais que se conhecem hoje ainda necessitam de aspectos relevantes para a figura de
um corpo discente critico, reflexivo, proativo e atuante. Inserem-se nesse cenario as tendéncias
pedagdgicas progressistas. Em se tratando das tendéncias criticas abordadas na Figura 1, "as
tendéncias progressistas libertadora e libertaria ttm em comum a defesa da autogestdo

pedagdgica e o antiautoritarismo™ (Marques, 2012, p. 5).
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As teorias criticas libertaria, libertadora e histérico-critica sdo abordagens dentro do
campo das ciéncias sociais e da educacdo que compartilham uma perspectiva critica em relacdo
a sociedade, a educacao e as estruturas de poder. Por isso a teoria critica esta atrelada com o
campo educacional que promove a responsabilidade individual e coletiva em relacdo ao meio
ambiente e incentiva agbes sustentaveis. Como também, essas teorias enfatizam a
transformacéo social, a conscientizagdo e a emancipacdo como objetivos fundamentais. No
contexto educacional, a teoria critica libertaria se traduz em abordagens pedagdgicas que
valorizam a autonomia do aluno, a participacdo democrética e a aprendizagem autodirigida.
Parafraseando Freire (1987), ele argumenta que a educacdo deve ser uma ferramenta de
empoderamento, permitindo que os educandos questionem estruturas de poder, compreendam
a opressdo e se tornem agentes ativos de mudanca. A abordagem da Teoria Historico-Critica
visa promover a reflexdo critica sobre a sociedade, desafiando as narrativas dominantes e
incentivando a transformacéo social. Em resumo, essas trés abordagens criticas compartilham
a crenca de que a educacdo ndo deve ser apenas uma transmissdao de conhecimento, mas sim
uma ferramenta de empoderamento, conscientizacao e transformacdo. Elas desafiam as normas
estabelecidas, questionam as estruturas de poder e buscam criar sociedades mais justas e
igualitarias. Cada uma dessas teorias tem contribuido para moldar a maneira como pensamos
sobre a educacdo e a sociedade, enfatizando a importancia da participacéo ativa, da reflex@o
critica e da busca pela liberdade e justica.

Tendéncias essas que vado ao encontro dos paradigmas que interessam a Educacao
Ambiental, por se tratar de um compromisso pedagdgico que é realizado pela unidade de um
trabalho coletivo. Vale ressaltar que tanto as tendéncias ndo-criticas quanto as tendéncias
criticas sdo as mais vivenciadas nos modelos de ensino hoje em dia. No entanto, no que diz
respeito ao trabalho voltado a conscientizacdo social e ambiental, ambas requerem um olhar de
atencdo e cuidado mais especifico no cenario politico, cultural, econémico e pedagogico.

E importante notar que muitos ambientes educacionais modernos adotam uma
abordagem eclética, combinando elementos de vérias dessas abordagens, de acordo com as
necessidades dos alunos e 0s objetivos educacionais especificos.

Outra abordagem educacional vivenciada nos atuais dias foi desenvolvida pelo educador
brasileiro Paulo Freire, a proposta libertadora freiriana. Essa abordagem visa promover a
conscientizacao, a emancipacao e a transformacao social por meio da educacéo.

“A pedagogia do oprimido, como pedagogia humanista e libertadora, tera, dois
momentos distintos. O primeiro, em que os oprimidos vdo desvelando o mundo da

opressao e vao comprometendo-se na praxis, com a sua transformacao; o segundo, em
que, transformada a realidade opressora, esta pedagogia deixa de ser do oprimido e
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passa a ser a pedagogia dos homens em processo de permanente libertagdo” (Freire,
1987, p. 23).

Em sintese, essa pedagogia é baseada na crenca de que a educacédo deve ser uma pratica
libertadora, capacitando os individuos a compreenderem o mundo ao seu redor, questionarem
as estruturas de poder e se tornarem agentes ativos de mudanca social. Essa convicgéo vai ao
encontro do conceito e das ideologias retratadas pela educacdo ambiental.

Principalmente, ap6s a utilizagdo, em 1965, da expressdo "Educacdo Ambiental” na
Conferéncia de Educacdo realizada na Universidade de Keele, na Gré-Bretanha, houve o
reconhecimento de que é preciso informar o homem sobre os problemas ambientais, formando
uma consciéncia, comportamentos e a¢cdes adequadas ao uso do meio ambiente e a sua protecéo,
conforme Ramos (1996, p. 2). Ramos ainda retrata em suas pesquisas marcos histdricos

referentes a "educacdo ambiental" para a sua propagacdo internacional:

e Conferéncia Mundial sobre 0 Meio Ambiente Humano, em Estocolmo, Suécia (1972);

e Seminario Internacional de Educacdo Ambiental, em Belgrado, na Sérvia (1975);

e Conferéncia Intergovernamental sobre Educacdo Ambiental, em Thilisi, na Georgia (1977);

e Congresso Internacional de Educacdo e Formacao, em Moscou, na Russia (1987);

e Conferéncia Internacional sobre o0 Meio Ambiente e Desenvolvimento, no Rio de Janeiro,
Brasil (1992).

Diante desses eventos, ele ainda afirma em suas pesquisas exatamente sobre isso, da

relevancia em popularizar, entre as nagoes, a educacgdo ambiental:

“Segundo os objetivos de Estocolmo, era necessario se estabelecer um programa
internacional de educag&o sobre o meio ambiente, com enfoque interdisciplinar e com
carater escolar e extraescolar. Deveria, portanto, abranger todos os niveis de ensino,
dirigindo-se ao publico em geral, visando ensinar-lhe as medidas corretas que de
acordo com as suas possibilidades, ele pudesse tomar para compreender e proteger o
meio ambiente” (Ramos, 1996, p. 11).

Especificamente, voltada & educacéo relacionada a formagdo de individuos inquietos
com o0s problemas ambientais, Gadotti (2001), retrata os principais deveres que todos
necessitam cumprir para existir uma Educacdo Ambiental:

“A educacdo ambiental deve ter como base o pensamento critico e inovador, em

qualquer tempo ou lugar, em seus modos formal, ndo formal e informal, promovendo
a transformac&o e a construcéo da sociedade.

2. A educacdo ambiental ¢ individual e coletiva. Tem o prop6sito de formar cidad&dos
com consciéncia local e planetaria, que respeitem a autodeterminacdo dos povos e a
soberania das nagoes.
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3. A educacdo ambiental deve envolver uma perspectiva holistica, enfocando a relagao
entre o ser humano, a natureza e o universo de forma interdisciplinar.

4. A educacdo ambiental deve estimular a solidariedade, a igualdade e o respeito aos
direitos humanos, valendo-se de estratégias democraticas e interagdo entre as culturas.

5. A educacdo ambiental deve integrar conhecimentos, aptiddes, valores, atitudes e
acOes. Deve converter cada oportunidade em experiéncias educativas das sociedades
sustentaveis.

6. A educacdo ambiental deve ajudar a desenvolver uma consciéncia ética sobre todas
as formas de vida com as quais compartilhamos este planeta, respeitar seus ciclos

vitais e impor limites & exploracdo dessas formas de vida pelos seres humanos”
(Gadotti 2001, p, 98-99).

Com essas premissas, 0 autor pontuou de maneira certeira uma educacdo voltada aos
preceitos de uma educagdo transformadora. Por sua vez, o primeiro dever tratou sobre a
educacdo ambiental ser retratada em quaisquer ambientes, pois essa pratica torna-se possivel
ser aplicada em todas as diferentes realidades existentes em uma mesma localidade, municipio,
estado, regido ou pais. Ndo se trata apenas de uma educacdo direcionada a formalidade dos
conteidos programaticos existentes nas grades curriculares das instituicGes de ensino ou dos
sistemas de ensino, trata-se também de transformac6es de aspectos subjetivos nos individuos.

“A educagdo formal tem objetivos claros e especificos e é representada principalmente
pelas escolas e universidades. Ela depende de uma diretriz educacional centralizada
como o curriculo, com estruturas hierarquicas e burocraticas, determinadas em nivel
nacional, com 6rgdos fiscalizadores dos ministérios da educacdo. A educagdo nao-
formal é mais difusa, menos hierdrquica e menos burocratica. Os programas de
educacdo ndo-formal ndo precisam necessariamente seguir um sistema sequencial e

hierarquico de “progressdo”. Podem ter duragdo variavel, e podem, ou ndo, conceder
certificados de aprendizagem” (Gadotti, 2005, p. 2).

O segundo dever mencionado por Gadotti relata sobre o trabalho ambiental ser executado tanto
em atitudes que comecam apenas pelo individuo, nas praticas do cotidiano - na escola, no
trabalho, na academia, na faculdade - quanto um trabalho ambiental que pode somar com as
pessoas ao seu redor, trabalhando de forma coletiva. O trabalho desenvolvido para a existéncia
de uma educacgdo ambiental inicia assim, com uma atitude diminuta que gradativamente vai
contagiando os outros, no entanto, precisa ter todo um sentido para que isso aconteca. Por isso,
0s préximos deveres remetem a construcdo de sentido para a subsisténcia da educacdo
ambiental.

Seguindo essa linha, para garantir que os direitos as questdes ambientais, contribuindo
para a protecdo e respeito ao meio ambiente, foram criadas legislagdes para esse fim. Como
molde, temos a Politica Nacional de Educacdo Ambiental (PNEA, 1999), que estabelece os
seguintes principios basicos da Educacdo Ambiental:
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o enfoque humanista, holistico, democratico e participativo;

a concepcao do meio ambiente em sua totalidade, considerando a interdependéncia entre
0 meio natural, o socioeconémico e o cultural, sob o enfoque da sustentabilidade;

o pluralismo de ideias e concepcbes pedagdgicas, na perspectiva da inter, multi e
transdisciplinaridade;

a vinculacéo entre a ética, a educacéo, o trabalho e as préticas sociais;

a garantia de continuidade e permanéncia do processo educativo;

a permanente avalia¢do critica do processo educativo;

a abordagem articulada das questdes ambientais locais, regionais, nacionais e globais;

0 reconhecimento e o respeito a pluralidade e a diversidade individual e cultural.

Destaca-se aqui 0 quinto principio relacionado as préaticas de educacdo ambiental, que

ao longo do tempo foram sendo denominadas com distintas nomenclaturas. Porém, todas com

0 viés de sensibilizar a sociedade com os problemas que vém sendo acometidos ao meio

ambiente, bem como na tomada de a¢des para prevenir futuros problemas. Para isso, 0 PNEA

(1999), definiu os seguintes objetivos fundamentais da Educacdo Ambiental:

VI.

0 desenvolvimento de uma compreenséo integrada do meio ambiente em suas multiplas
e complexas relagbes, envolvendo aspectos ecoldgicos, psicoldgicos, legais, politicos,
sociais, econdémicos, cientificos, culturais e éticos;

a garantia de democratizacdo das informagdes ambientais;

o estimulo e o fortalecimento de uma consciéncia critica sobre a problemética ambiental
e social;

0 incentivo a participacdo individual e coletiva, permanente e responsavel, na
preservacao do equilibrio do meio ambiente, entendendo-se a defesa da qualidade
ambiental como um valor inseparavel do exercicio da cidadania;

0 estimulo a cooperacdo entre as diversas regides do pais, em niveis micro e
macrorregionais, com vistas & construcdo de uma sociedade ambientalmente
equilibrada, fundada nos principios da liberdade, igualdade, solidariedade, democracia,
justica social, responsabilidade e sustentabilidade;

o fortalecimento da cidadania, autodeterminacdo da integracdo com a ciéncia e a

tecnologia;
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VIl. o fortalecimento da cidadania, autodeterminagdo dos povos e solidariedade como
fundamentos para o futuro da humanidade.

Como pode ser percebido, todos os objetivos entrelacam-se pelos direitos e deveres que
qualquer individuo exerce enquanto ser vivente na sociedade, no que se refere ao seu proprio
poder de intervir e transformar a realidade, redesenhando, dessa forma, uma mudanca de época.
"Os direitos ambientais ndo sé procuram ajustar a ordem juridica preestabelecida as exigéncias
da sustentabilidade, para compatibilizar o crescimento econdmico com a conservacao
ecoldgica” (Leff, 2001, p. 348). Logo, é interessante percorrer o trajeto que a educacdo
ambiental realizou até o delineamento da ecocidadania tratada neste estudo.

2.3.2 A polissemia da educacdo ambiental a formacao do sujeito ecolégico

Ao longo dos anos, a educagdo ambiental vem se mesclando com a contemporaneidade
e se transformando de acordo com as distintas realidades das escolas. Portanto, ela vem
remodelando as préaticas educacionais, adequando-se dentro de cada ciéncia e de cada
fragmentacdo do saber. Leff (2001, p. 211), afirma que "o saber ambiental é mais do que uma
conjuncdo das diversas disciplinas para resolver um problema concreto; esta pratica tedrica se
da dentro das distintas ciéncias e é este conhecimento transformado que deve ser incorporado
nos Novos programas educacionais.

Essa producdo de conhecimentos transformados enfrenta obstaculos epistemologicos,
metodoldgicos e institucionais. Por isso, esse confronto para vencer tais obstaculos pretende:
alcancar as metas estabelecidas nos processos educacionais atuais; tornar a educacéo ambiental
uma transformacdo social dos individuos em sujeitos conscientes, que 0s prepare para 0O
enfrentamento da problematica socioambiental, seja no nivel local ou global.

Dessa forma, autores diversos realizaram estudos na busca de mecanismos, metodos e
estratégias para disseminar o verdadeiro significado do ensino para a conscientizacdo dos
sujeitos pela integridade do meio ambiente. A seguir, serdo expressados pensamentos de alguns
autores que denominaram distintos conceitos do processo de ensino alusivos ao meio ambiente,

sustentabilidade, preservacao e conservacao.

e “A educacdo ambiental, também chamada de ecoeducacdo, vai muito além do
conservacionismo. Trata-se de uma mudanca radical de mentalidade em relacdo a qualidade

de vida, que esta diretamente ligada ao tipo de convivéncia que mantemos com a natureza e
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que implica atitudes, valores, agdes. Trata-se de uma opcao de vida por uma relacéo saudavel
e equilibrada, com o contexto, com os outros, com o ambiente mais proximo, a comecar pelo
ambiente de trabalho e pelo ambiente doméstico” (Gadotti, 2001, p. 99).

e “A formagdo ambiental, entendida como a constru¢dao de uma racionalidade produtiva
fundada no potencial ambiental de cada regido para um desenvolvimento descentralizado e
sustentavel, induz um processo de geracdo e apropriacdo, por parte das comunidades, dos
conhecimentos, habilidades e instrumentos que constituem sua capacidade e poder real de
autogestédo de seus recursos, para o controle interno de seus processos produtivos e o usufruto
de suas riquezas” (Leff, 2001, p.221).

e “Foi explorando a problemadtica da autoforma¢do que Gaston Pineau criou o neologismo
"ecoformacdo™ nos anos 80, relacionando-o as histdrias de vida das pessoas. Experiéncias
cotidianas aparentemente insignificantes, como uma corrente de ar, um sopro de respiracao,
a agua da manhd na face, fundamentam as relacGes consigo proprio e com o mundo. A
tomada de consciéncia dessa realidade é profundamente formadora. O meio ambiente forma
tanto quanto ele ¢ formado ou deformado” (Gadotti, 2001, p. 91).

e “Nao podemos aprender algo sobre valores e fraquezas humanas a partir de ecossistemas.
Mas o que podemos aprender, e devemos aprender com eles, é como viver de maneira
sustentavel. Durante mais de trés bilhdes de anos de evolucdo, os ecossistemas do planeta
tém se organizado de maneiras sutis e complexas, a fim de maximizar a sustentabilidade.
Essa sabedoria da natureza ¢ a esséncia da ecoalfabetiza¢do” (Capra, 2006, p. 248).

e “O desenvolvimento sustentdvel tem um componente educativo formidavel: a preservagao
do meio ambiente depende de uma consciéncia ecologica e a formacdo da consciéncia
depende da educagdo. E aqui que entra em cena a “ecopedagogia”. Ela ¢ uma pedagogia para
a promogcéao da aprendizagem do sentido das coisas a partir da vida cotidiana. Encontramos
0 sentido ao caminhar, vivenciando o contexto e o processo de abrir novos caminhos; nao

apenas observando o caminho” (Gadotti, 2001, p. 89).

Independente da ideologia por trds da nomenclatura determinada pelos autores, 0 mais
essencial é o bem comum da sociedade com o meio ambiente. Outra questdo, para existir a
multiplicacdo das diferentes convicgdes dessa tematica ambiental, faz-se necessario
desenvolver estratégias pedagdgicas que facilitem a aprendizagem por meio de agentes
multiplicadores, mediadores, professores, formadores e/ou profissionais. Por isso, nas citagdes
anteriores, todos 0s termos que possuem cada uma sua propria etimologia e contextualizacdo

para as suas denominacdes - "educacdo ambiental”, "formacdo ambiental”, "ecoformacéao”,
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"ecoeducacdo”, "ecoalfabetizagcdo™ - viabilizaram, de alguma forma, abertura para a producao

e a incorporagdo do saber ambiental no processo de desenvolvimento de teorias, préaticas e

reflexdes acerca das questdes ambientais.
“O ensino para o meio ambiente deve contribuir principalmente para o exercicio da
cidadania, estimulando a agdo transformadora, além de buscar aprofundar os
conhecimentos sobre as questdes ambientais, as melhores tecnologias, impulsionando
mudanca de comportamento e a construcdo de novos valores éticos menos
antropocéntricos. A educacdo ambiental é fundamentalmente uma pedagogia de acéo.
Né&o basta se tornar mais consciente dos problemas ambientais: é necessario se tornar
também mais ativo, critico e participativo. Em outras palavras, 0 comportamento dos

cidaddos em relagdo ao seu meio ambiente € indissociavel do exercicio da cidadania”
(Sparemberger; Rammé, 2011, p. 8).

Principalmente, no que diz respeito ao profissional da educacdo na area ambiental que
realiza a sensibilizacdo e conscientizacdo nos individuos, visando leva-los a participar da
defesa, preservagdo e conservagdo do meio ambiente, de maneira efetiva e ativa. Logo, 0
processo formativo passivo, executado por educadores ambientais disseminando a teoria para
0S seus estudantes, passou a ser reestruturado para um processo formativo ativo, sendo
executado entre os seus pares: de educadores com educadores, de educadores com estudantes e
de estudantes com estudantes.

Esse processo pedagdgico esta alinhado com a ideia da garantia dos direitos naturais a
todo e qualquer individuo, vinculando-se, inclusive, aos interesses e comportamentos de varios
atores sociais, como funcionarios, produtores, consumidores, cientistas, tecnélogos,
empresarios e comunidades locais, que incidem na percepcao e uso dos recursos ecossistémicos
e nos habitos de consumo da sociedade.

“[...] é notéria a inter-relagdo existente entre direito humanos e degradacdo do meio
ambiente. Muitos dos problemas ambientais da atualidade decorrem diretamente de
violagdes de direitos humanos, assim como muitas violagdes de direitos humanos tém
na sua origem a degradacdo ambiental. Portanto, compreender que a degradacédo
ambiental atinge diretamente direitos humanos, como o direito a vida e o direito a

satide despertara no subconsciente coletivo uma nova concep¢do de cidadania”
(Sparemberger; Rammé, 2011, p. 8).

Nesse contexto, os autores complementam as concepgdes dos termos de um individuo
“ser ecoldgico”, “ser cidadao” e “ser ecocidadao”, nas quais sdao agdes que transfiguram o
desenvolvimento da teoria conscientizadora em uma teoria sensibilizadora, podendo resultar
em praticas transformadoras. Pois, a tendéncia para a realizagdo dessa motivagao ¢ a busca “da
sensibilizacdo - mais que simples conscientizagédo - e pelo alargamento da subjetividade
humana” (Sparemberger; Rammé, 2011, p. 8), pois sensibilizar é possuir um sentimento ou uma
emocao de pertencimento a natureza; é ter prazer em zelar por todos os elementos disponiveis

na natureza; é simplesmente amar.
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“A ‘ecocidadania’ representa uma transformagao ética, estética, politica e filosofica
profunda. Seria a possibilidade de criar um novo eixo emancipatorio (para a
autonomia individual e coletiva) que possa ocupar, na tarefa de recomposicéo
permanente da sociedade, o lugar dos antigos e ja trivializados valores
emancipatérios. A génese da nova histéria: uma atitude na produgéo da subjetividade
e da realidade que se identifica com o novo emancipatério, com o “outro jovem” que
levamos interiormente como se fora uma reserva selvagem. E no contexto amplo do
conflito que tem o novo (como emancipacgéo) com o velho (como polo de captura) que
situo minha concepg¢do da “ecocidadania”, como uma férmula que possa nos servir
para reaprendermos 0 mundo através de trés objetos de andlise: a ecologia, a cidadania
e o desejo. Trés pontos de vista que, funcionando integrados (como “ecocidadania™),
permitirdo recompor os objetivos do conjunto dos movimentos sociais (como redes)
nas condigdes irreversiveis da transmodernidade (0 homem nunca voltara a ser o que
era na modernidade)” (Warat, 1994, p. 98).

Enquanto agir de modo ecoldgico faz parte de um processo de autoconhecimento, agir
como um cidaddo significa transcender sobre seus proprios interesses, demonstrando
preocupacdo e reconhecendo a propria responsabilidade com a localidade onde se vive. Isso
quer dizer que ser um ecocidadéo é a juncdo desses dois significados.

“E o exercicio efetivo da cidadania que poderé resolver parte dos grandes problemas
ambientais do mundo por meio da ética transmitida pela educacéo ambiental. Para se
entender as causas da degradacdo ambiental € necessario compreender os problemas
socioecondmicos e politico-culturais e, a partir desses conhecimentos, tentar alterar
as atitudes comportamentais das pessoas na sua fase inicial mediante uma ética
ambiental adequada. Essa ética deve ser alcancada com a consciéncia ecoldgica
fundamentada na educacdo ambiental. E o exercicio efetivo da cidadania que ira

proporcionar a melhoria de vida do ser humano nos grandes centros urbanos”
(Sparemberger; Rammé, 2011, p. 8).

Apesar dos termos ecoldgico, cidaddo e ecocidaddo estarem relacionados, eles sao
conceitos com distincdo, relativos as atitudes em relacdo a protecdo do meio ambiente e ao
envolvimento em questdes sociais ¢ ambientais. “Ser ecologico” refere-se a uma atitude ou
comportamento individual que busca promover a protecdo do meio ambiente e a
sustentabilidade. Uma pessoa ecoldgica esta consciente dos impactos ambientais de suas acdes
diarias. “Ser cidadao” refere-se a assumir uma postura de participacdo ativa na sociedade e no
cumprimento de seus deveres e responsabilidades como membro de uma comunidade ou nagéo.

N

“Ser ecocidaddo” combina as duas ideias de ecologia e cidadania, enfatizando a conexao entre
a protecdo do meio ambiente e o0 exercicio da cidadania responsavel. Ser ecocidaddo significa
ndo apenas adotar praticas ecoldgicas, mas também ser consciente das questfes ambientais em
nivel local, nacional e global e estar comprometido em promover mudancas positivas em prol
do meio ambiente.

Logo, a pessoa que apreende os preceitos da ecocidadania ndo sé cuida do meio
ambiente em seu cotidiano, ela também pode se envolver em agdes coletivas. Isso denota que

existe um ciclo entre essas a¢fes. A ecocidadania, por se tratar de uma palavra unificada de
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outros dois radicais, ndo sobressai perante a ecologia e cidadania, muito menos, ao contrario.
Na verdade, esses trés conceitos se interligam. E possivel sintetizar esse entrelagamento de
significados: ser ecoldgico é uma atitude individual voltada para a protecdo do meio ambiente,
ser cidadao é assumir responsabilidades e deveres na sociedade, e ser ecocidadao é unir esses
dois conceitos, combinando préticas ecoldgicas com uma atuagdo cidada engajada em questdes
ambientais.

Por isso, a ecocidadania, para ser praticada pela sociedade, precisa, antes de tudo, ser
ensinada. “A constituicdo de um campo ambiental bem como a idealizagdo de um sujeito
ecoldgico configura amplo processo de transformacao das relacfes entre sociedade e ambiente,
cuja compreensdo € indispensavel para pensar as razGes de ser da EA e sua gama de
possibilidades” (Carvalho, 2017, p. 25). Esse ideal refere-se a uma visdo de mundo e a uma
abordagem de vida que valoriza e promove o equilibrio entre os seres humanos € 0 meio
ambiente. Inclusive, ndo apenas reconhece a importancia da preservacao do meio ambiente para
as geracOes futuras, mas também reconhece o valor intrinseco da natureza e de todas as formas
de vida.

Dessa forma, a educacdo ambiental desempenha um papel crucial ao informar as pessoas
sobre questbes ecoldgicas, fazendo com que os atuantes tenham uma participacdo ativa
estimulando a conscientizacdo e capacitando-os a tomar a¢Ges positivas e protagonistas. Todos
os individuos precisam passar pelo processo educativo, como Carvalho (2017), denomina de
“Formagao de Sujeito Ecologico”.

“Esse modo ideal de ser e viver orientado pelos principios do ideario ecologico é o
que chamamos de sujeito ecolégico. O sujeito ecoldgico é um ideal de ser que
condensa a utopia de uma existéncia ecoldgica plena, o que também implica uma
sociedade plenamente ecolégica. O ideal de ser e de viver em um mundo ecoldgico se
vai constituindo como um pardmetro orientador das decisdes e escolhas de vida que
0s ecologistas, os educadores ambientais e as pessoas que aderem a esses ideais vao

assumindo e incorporando, buscando experimentar em suas vidas cotidianas essas
atitudes e comportamentos ecologicamente orientados” (Carvalho, 2017, p. 60)

Embora a formacdo do sujeito ecoldgico e a ecocidadania estejam relacionadas a
conscientizacdo ambiental e ao engajamento em questdes ecoldgicas, elas tém abordagens e
énfases diferentes. A formacdo do sujeito ecoldgico, em se tratando do enfoque individual,
concentra-se no desenvolvimento de uma consciéncia ecoldgica em cada individuo, buscando
a compreensao dos problemas ambientais e a adogao de praticas em suas vidas cotidianas.

“Varios estudos tém sido feitos para tragar um perfil da a¢do ecologista e do

movimento ecolégico. Para tanto, buscam identificar quem sdo, quantos sdo, onde
estdo e como se organizam os sujeitos da acdo ambiental. H& estudos que se detém
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mais no perfil dos movimentos e organizac6es ecoldgicas e outros que, com base em
entrevistas e grupos focais, tencionam tragar um perfil biografico dos ecologistas.
Tudo isso nos ajuda a entender como se forma o sujeito ecolégico e como sdo as
pessoas reais que aderem a seu ideario, seja como ecologistas "de carteirinha", em
uma adesao que se pretende a mais plena e radical possivel a esses valores, seja como
"simpatizantes", isto &, identificando-se em alguma medida com a causa e tentando
incorporar parcialmente alguns valores ecologicos em suas op¢des e projetos de vida”
(Carvalho, 2017, p. 61)

Apesar de enfatizar a importancia do conhecimento sobre questdes ambientais,
ecologicas, recursos naturais e 0 impacto das a¢cdes humanas no meio ambiente, € por meio do
entendimento que o sujeito ecoldgico toma decisbes mais conscientes. Por isso, 0 objetivo da
formacdo do sujeito ecolégico estd implicado na mudanca de comportamento, inclusive
encorajando quem esta ao seu redor a adotar praticas mais ecoldgicas em suas a¢oes praticadas.

Outros autores corroboram com o pensamento de Carvalho (2017) sobre a Formacéo do

Sujeito Ecoldgico:

e “Um Sujeito Ecologico em formagdo ¢ visto como um ser perfeito, sabido e praticante de
ac0Oes sustentaveis, colocando a Educagdo Ambiental em seu dia-a-dia de forma natural, sem
sentir-se pressionado por isso, mas que pratica a Educacdo Ambiental espontaneamente, pois
compreende que a mudanca de suas a¢des, de seus comportamentos tem um impacto direto
com o meio ambiente” (Franco, 2014, p. 442).

e “Se os processos de formacao de uma consciéncia ecologica se relativizam com a historia
dos movimentos ecoldgicos, e estes movimentos tém ganhado forga, participacdo e
conquistam mais e mais sujeitos que ajam, pensem, compactuando com as crencas, valores
de si e do mundo, esse viver orientado para uma existéncia ecoldgica plena, onde outros
sujeitos sejam acolhidos e considerados constitutivos, desde fauna, flora, geracdo de hoje e
geracdo futura, estamos falando de um sujeito ecoldgico. Estamos, pois, falando da
possibilidade de se construir um sujeito ecolégico no caminho pedagdgico dos cursos de
formacgao de gestores ambientais” (Maia, 2015, p. 26).

e “Dessa forma, pode-se dizer que o sujeito ecoldgico é aquele com alto grau de criticidade,
comprometimento, que busca se formar como um verdadeiro cidaddao ambiental, no seu
sentido mais amplo, como também quer colaborar para que outros se tornem cidadaos
conscientes das dificuldades, dos problemas com os quais nos deparamos dia a dia. Enfim,
entende-se por sujeito ecoldgico aquele ser ideal, planetario. Aquele que trata 0 meio

ambiente como algo mais abrangente, socioambiental” (Silva, 2016, p. 21).
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Uma pessoa com uma abordagem ecoldgica em sua vida geralmente prioriza a
sustentabilidade, a conservagao da natureza e a reducdo do impacto ambiental em suas escolhas
e atividades desenvolvidas. Promove, também, uma abordagem ética que busca equilibrar os
interesses humanos com a conservacao da biodiversidade e a saude dos ecossistemas. Para isso,
baseia-se na ideia de sustentabilidade, que envolve a capacidade de suprir as necessidades
presentes sem comprometer as geracOes futuras. 1sso requer o uso responsavel dos recursos
naturais e a protecdo dos ecossistemas para garantir sua saude e resiliéncia ao longo do tempo.

No contexto educacional, o estudo da educacdo ambiental, da ecocidadania e da
formacdo do sujeito ecoldgico sdo componentes fundamentais para conscientizacdo ambiental,
para a conexao com a natureza e para construcdo de habilidades do pensamento critico. Esses
conceitos quando aplicados nas escolas, elas ndo apenas transmitem conhecimentos sobre
questdes ambientais, mas também promovem atitudes e comportamentos sustentaveis. Desse
modo, o corpo discente pode refletir sobre a importancia de preservar o meio ambiente, adotar
praticas sustentaveis e promover um futuro mais equilibrado durante o processo de

escolarizacao.

2.4 A FASE FINAL DA EDUCACAO BASICA: BREVES EXPLANACOES

Os niveis de ensino se referem as diferentes fases de educacdo em um sistema
educacional, a depender do pais, sdo organizados de maneira hierdrquica, com cada nivel
correspondendo a um determinado periodo de desenvolvimento e conhecimento.

Os niveis de ensino brasileiro incluem: Educagdo Infantil ou Pré-Escola - E a primeira
etapa da educacao formal, destinada a criangas de 0 a 5 anos; Ensino Fundamental (ou Ensino
Bésico) - ¢ a etapa seguinte, abrangendo geralmente criangas de 6 a 14 anos; Ensino Médio (ou
Secundario) - vem apds o ensino fundamental e engloba adolescentes de 15 a 18 anos; Ensino
Superior - Depois do ensino médio, os alunos podem optar por cursar o ensino superior, que
inclui faculdades, universidades e institui¢des técnicas ou profissionais. Para a realizagdo dessa
pesquisa € necessario abranger a fase final da educagdo basica:

“Compreende-se como Ensino Médio a etapa final da educagdo bésica, que além do
Ensino Médio engloba a Educagdo Infantil e o Ensino Fundamental, com oito ou nove
anos de duracdo. E papel da educagdo bésica a garantia da formagdo comum

indispensavel para o exercicio da cidadania, a todos os brasileiros, e fornecimento dos
meios para a progressdo no trabalho e nos estudos posteriores” (Queiroz et. al, 2009,

p- 3).

Por usa vez, a etapa final da educagdo basica, o ensino médio, passou por varids reformas
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no decorrer da historia, que ainda se encontram no meio de opinides que divergem sobre a
qualidade educacional. De qualquer forma, a finalidade de tantas remodelagdes busca tornar a
educacao mais relevante, flexivel e restrita as necessidades dos estudantes e as demandas da
sociedade contemporanea, como também para atualizar ¢ melhorar a experiéncia educacional

dos estudantes no nivel do ensino médio.

2.4.1 O Ensino médio

O ensino médio tem suas origens em um processo historico que evoluiu ao longo do
tempo, adaptando-se as mudangas sociais, econdomicas e educacionais. Sua evolu¢do ¢ marcada
por diferentes abordagens e modelos educacionais ao redor do mundo. Um panorama geral da
historia do ensino médio, com focos nas tendéncias globais vale a pena ser ressaltado.

Apesar da educagao formal ja existir na Grécia Antiga e em outras civilizagdes antigas,
o conceito de ensino médio como uma etapa especifica da educagdo ndo estava presente. No
sistema educacional grego, por exemplo, a educagdo estava dividida em etapas de gramatica,
retorica e filosofia.

Na Idade Média, a educag¢dao na Idade Média era altamente diferenciada, variando
significativamente de acordo com a regido, a classe social e 0 acesso a recursos educacionais.
A maioria da popula¢do ndo tinha acesso a educac¢do formal, e o sistema educacional era
dominado pela Igreja Catdlica.

“O Ensino Médio foi instituido no Brasil pelos jesuitas ainda no periodo colonial,
estando sob a responsabilidade dos mesmos do século XVI até o século XVIII, uma
vez que o reino portugués ndo custeava o ensino na colonia. Dessa forma o ensino
Meédio neste periodo encontrava-se muito ligado aos preceitos religiosos, em especial
do catolicismo. Esta ligagdo com a religido, dava ao ensino um carater mnemonico
e repetitivo, bem como uma rigidez disciplinar e favorecia o  ensino
de disciplinas voltadas a ética religiosa. Esta ligagdo também dava ao modelo de
educagdo brasileiro um mecanismo amplo de reprodugao social, visto que apenas uma

minoria, pertencente a elite, tinha acesso ao sistema educacional secundario” (Queiroz
et. al, 2009, p. 2).

Santos acrescenta:

“Nos primeiros tempos da histéria do Brasil a educagdo assumia um carater de
distintivo social, capaz de dar status. Apenas os descendentes das familias
aristocraticas gozavam desse privilégio. Portanto, a educagdo foi um instrumento
utilizado pelos grupos dominantes. Os jesuitas ofertavam o nivel secundario com a
denominacao de curso de Letras e o curso de Filosofia e Ciéncias” (Santos, 2010, p.1).

Durante o Renascimento e os séculos posteriores, comecou a surgir uma distingao entre
0 ensino primario e o ensino superior. Com o tempo, surgiu a necessidade de uma etapa

intermedidria, que preparasse os estudantes para os estudos superiores e também fornecesse



59

uma educac¢ao mais abrangente.

Nos séculos XIX e XX, com o desenvolvimento da educacio publica e o aumento da
demanda por educagdo em massa, muitos paises comegaram a estruturar sistemas de ensino
médio como uma etapa intermediaria entre o ensino primdrio € a educagao superior.

Essa etapa procurava atender as necessidades de educagdo geral, mas também preparar

os alunos para a vida e para carreiras especificas, conforme Queiroz et. a/ historiciza:

“Até entdo ndo havia no Brasil um 6rgdo governamental responsavel exclusivamente
pela educacdo. Foi apenas com a Revolugdo de 1930, liderada por Gettlio Vargas, que
ocorreram transformacdes ainda maiores no sistema educacional, sendo que uma
das principais mudancgas foi a criagdo do Ministério da Educacdo, comandada pelo
ministro Francisco Campos.

Em 1931 foi instituido o Decreto n° 3 19.890 complementado pelo Decreto/Lei n°4. 244
de abril de 1942, a partir do qual foi criada a Lei Orgéanica do Ensino Secundario,
que vigorou até 1971. De acordo com tal decreto, havia uma divisdo entre ensino
primario e ensino secundario. O ensino primario era compreendido por quatro
anos, ja o ensino secundario possuia duragdo de sete anos, dividido em gindsio, com
quatro anos de duragdo, e colegial, com trés anos. Para o ingresso no ensino secundario,
ginasio, era necessario a aprovacao em um exame de admissao.

[...] A partir da década de 1980, com a institui¢ao da Constituicdo Federal de 1988 passa
a ser dever do Estado a garantia do fornecimento do ensino Médio gratuito a toda a
populacdo, que atenda as exigéncias  necessarias para seu  desenvolvimento, ou
seja, que ja tenha concluido as etapas da educagdo basica anteriores ao Ensino Médio”
(Queiroz et. al, 2009, p. 2-4).

Ao longo do século XX, o ensino médio comecou a se diversificar para atender as
diferentes aptiddes, interesses e objetivos dos alunos. Surgiram escolas técnicas, escolas
profissionalizantes, escolas de artes e outras especializagdes para além do curriculo tradicional
de humanidades. Em 1946, no ambito educacional a nova Constitui¢do retoma alguns dos
principios defendidos pela Escola Nova e estabelece a necessidade de uma Lei de Diretrizes e

Bases (LDB):

“Porém, devido a um anteprojeto apresentado em 1948, essa Lei so foi aprovada em
1961, treze anos mais tarde. Sancionada em dezembro de 1961, a Lei n° 4.024 ou Lei
de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional em seu titulo VII, referente a educagao
de grau médio, diz no Art. 33 que “a educagdo de grau médio, em prosseguimento a
ministracdo na escola primadria, destina-se a formacdo de adolescente”. No Art. 34
coloca no mesmo plano de igualdade o curso secundario, os cursos técnicos € 0s
pedagogicos. Cabe destacar que a LDB de 1961 foi a primeira. A segunda LDB foi a
de 1996, j4 em um outro contexto social e que serd destacada no decorrer deste
trabalho.” (Santos, 2010, p. 10-11).

A atual LDB estabelece que o ensino médio deve ter como objetivos o desenvolvimento
da capacidade de aprendizagem, a formacao ética do cidadao e o aprimoramento do pensamento
critico. Além disso, visa a consolidacdo e ao aprofundamento dos conhecimentos adquiridos no

ensino fundamental. Conforme o artigo 35 da LDB:
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“Art. 35. O ensino médio, etapa final da educacdo basica, com dura¢do minima de trés
anos, tera como finalidades:

I — a consolidagdo e o aprofundamento dos conhecimentos adquiridos no ensino
fundamental, possibilitando o prosseguimento de estudos;

II — a preparagdo basica para o trabalho e a cidadania do educando, para continuar
aprendendo, de modo a ser capaz de se adaptar com flexibilidade a novas condi¢des
de ocupacio ou aperfeigoamento posteriores;

III — o aprimoramento do educando como pessoa humana, incluindo a formagao ética
e o desenvolvimento da autonomia intelectual e do pensamento critico;

IV — a compreensdao dos fundamentos -cientifico-tecnoldgicos dos processos
produtivos, relacionando a teoria com a pratica, no ensino de cada disciplina”
(BRASIL, 1996, p. 24-25).

O atual ensino médio em muitos paises oferece uma variedade de disciplinas e opgoes,
incluindo a preparacdo para a educagao superior, carreiras técnicas e profissionais, ¢ enfoque
em habilidades socioemocionais. Além do mais, a origem e evolucdo do ensino médio podem

variar de acordo com a histéria e o contexto educacional de cada pais.

2.4.2 O Novo Ensino médio

A fim de modernizar e tornar o curriculo do ensino médio mais flexivel, contextualizado

e com as necessidades e exigéncias da contemporaneidade, houve a reforma educacional

proposta e integrada durante a presidéncia do ex-presidente do Brasil, Michel Temer. Na

verdade, o cenario politico brasileiro, nos ultimos anos, tem sido palco de uma crescente disputa

por projetos societarios. “Desde os governos Lula (2003-2010) e Dilma (2011-2016) vé-se a

tentativa de minimizar as caracteristicas e as consequéncias do projeto neoliberal instaurado no
governo FHC (1995-2002)” (Corréa; Garcia, 2018, p. 605).

“As alteragdes no ensino médio apresentam rupturas profundas com a LDB n°

9.394/96, destacando-se ainda o curriculo com a institui¢gdio da BNCC do ensino

médio, aprovada no dia 8 de novembro de 2018 no Conselho Nacional de Educacéo,

seguindo o mesmo ritual acelerado para aprovagao, sem debate e sem acolhimento de

criticas feitas por alguns segmentos da sociedade, como o foi a BNCC da educagao

infantil e do ensino fundamental, aprovada em dezembro de 2017 (De Oliveira Costa;
Silva, 2019, p. 9).

Dessa forma, importa agora problematizar um projeto de lei quando ¢ aprovado sem
considerar diversas opinides, isso pode acarretar um processo antidemocratico, logo, a
participagdo e consideragdo de diferentes opinides sdo principios fundamentais de uma
sociedade democratica, onde as decisdes sdo tomadas de forma transparente, inclusiva e com

base no debate aberto. Ferreti (2018, p. 25) retrata em suas leituras que o “Novo Ensino Médio”
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“levanta a questdo sobre se o conteido da politica, ao flexibilizar o curriculo, o torna
reducionista, ou se ele representa, conforme propala, uma forma adequada de contemplar as
diferentes “juventudes” e respectivas culturas, atendendo, assim, ao direito de ver respeitadas
suas expectativas em relagao a formacao escolar de qualidade”. De acordo com Corréa & Garcia

(2018), traz o seguinte cenario sobre a reforma do ensino médio:

“No ano de 2013, a Comissdo Especial de Reformulacdo do Ensino Médio (criada no
ano anterior com o objetivo de promover estudos e proposi¢des sobre a reformulagio
do EM), composta por deputados, criou o Projeto de Lei —PL n° 6840, com a finalidade
de propor mudangas para a estrutura do atual Ensino Médio” (Corréa; Garcia, 2018,
p. 607).

“As mudancas propostas e aplicadas a partir da Medida Proviséria — MP n°® 746, no
segundo semestre de 2016, colocaram em pauta algumas questdes que propuseram
modificacdes para esta que ¢ a ultima etapa da Educagdo Béasica. A proposta intitulada
“Novo Ensino Médio” trouxe consigo a promessa de realizar a¢des catalisadoras a
formacao técnica para alunos do Ensino Médio e o fomento a escola em tempo
integral” (Corréa; Garcia, 2018, p. 605-606).

Esses recortes trazidos s@o apenas alguns momentos que fazem com que a reforma do
ensino médio se torne um topico complexo com diferentes perspectivas. O processo de
formulacdao da reforma dependeu das politicas especificas adotadas e das prioridades
educacionais. Alguns pros gerais associados a reforma do ensino médio podem ser citados:
Flexibilidade Curricular; Preparacdo para o Mercado de Trabalho; Desenvolvimento de
Competéncias; Envolvimento dos Alunos; Atualizagdo Curricular. Como também alguns
contras podem ser proferidos: Desigualdade; Despreparo para a Universidade; Formagao mais
abrangente para os professores; Infraestrutura e Recursos; Transi¢do e Adaptacdo;
Desvalorizagdo das Disciplinas Tradicionais; Possivel Perda de Conhecimento Geral.

Por um lado, houve quem fosse contra a reforma:

“A insatisfag@o e a revolta com as reformas do governo federal pdés-impeachment
fomentaram diversas manifestagdes organizadas pela comunidade académica. Um
exemplo bastante expressivo dessas manifestacdes foi o processo de ocupacdo de
escolas por estudantes contrarios a MP 746 e a PEC 241. Essas ocupagoes foram ainda
mais acentuadas no estado do Parana, devido ao descaso na gestdo da educacdo
publica por parte do governo Beto Richa. De acordo com os dados divulgados pelo
Movimento Ocupa Parana (2016), o nimero de ocupagdes em outubro de 2016 chegou
a 836 escolas, 13 universidades e 3 nucleos de educagdo em todo o estado2.
Pressionados pelo movimento conservador3 de vérios agentes sociais e pela rigidez
do poder publico, 0 movimento foi obrigado a cumprir as determinagdes judiciais que
designaram a desocupagdo das escolas” (Da Silva; Boutin, 2018, p. 524).

Houve também os apoiadores da reforma:

“Em contrapartida, alguns movimentos se posicionaram favoraveis ao formato como
as mudangas aconteciam. Os estados de Santa Catarina e Sdo Paulo, por exemplo,
protagonizaram algumas agdes em defesa desse movimento. Este ultimo langou,
através do Conselho Estadual de Educagdo, uma nota em defesa da urgéncia e
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relevancia do novo projeto de EM: “Consideramos que uma significativa reforma do
ensino médio ¢ medida de carater urgente, urgentissima. Sem ela, o pais continuara
retardatario, condenando-se ao atraso. E ndo ingressara na agenda do século 21”. Ja o
estado catarinense, tendo como representante (em defesa dessa mudanca) o secretario
de Estado da Educacdo, Sr. Eduardo Deschamps, também presidente do Conselho
Nacional de Secretarios de Educagdo (e que também assumiu uma das vagas no
Conselho Nacional de Educagdo — CNE), ao anunciar seu posicionamento garantiu
que a rede estadual catarinense de ensino seria adepta destas mudancas propostas para
o EM” (Corréa; Garcia, 2018, p. 610).

Independente, aprovado em 2017, o Novo Ensino Médio seguiu em curso, com a efetiva

implementag¢do no ano letivo de 2022.

2.4.3 O Novo Ensino Médio em Pernambuco

O presente trabalho ¢ uma pesquisa que desenvolveu a partir de um projeto didatico
oriundo das unidades curriculares eletivas contidas no Curriculo do Ensino Médio (2021).
Recentemente com mudangas determinadas pela Lei 13.415/2017, que promoveu a
Reforma do Ensino Médio:
“A lei imp6s a necessidade de uma reorganizagdo da Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) destinada a essa etapa de ensino, que vinha sendo construida na
perspectiva de organizagdo por componentes curriculares, como a do Ensino
Fundamental, e passou a ser pensada a partir de uma nova perspectiva composta de
duas partes indissocidveis: (1) Formagdo Geral Basica (FGB) estruturada por area de
conhecimento e (2) Itinerarios Formativos (IFs) que dialogam com as expectativas e

interesses dos estudantes, contribuindo para seus projetos de vida” (PERNAMBUCO,
2021, p. 15).

Primeiramente, os estudantes recém-matriculados no primeiro ano do ensino médio de
uma instituicdo de ensino optam por um dos Itinerarios Formativos ali existentes. Em seguida,
os estudantes optam por uma Trilha de Aprofundamento, que nada mais € que um conjunto de
unidades curriculares divididas em trés partes: Unidades Curriculares Eletivas, Unidades
Curriculares Optativas e Unidades Curriculares de Aprofundamento.

As Unidades Curriculares das Trilhas de Aprofundamento podem ser em uma das areas

de conhecimento citadas a seguir:

e (iéncias Exatas e da Terra;
e C(Ciéncias Bioldgicas;
e Engenharias;

e (iéncias da Saude;
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e Ciéncias Agrérias;
e Linguistica, Letras e Artes;
e (iéncias Sociais Aplicadas;

e (Ciéncias Humanas.

Como também podem ser em areas de conhecimento integradas e, ainda, por uma trilha
da formagao técnica e profissional. Desse modo, as Trilhas de Aprofundamento existentes no

Curriculo de Pernambuco sao:

e Trilha Linguas e Culturas de Mundo;

e Trilha Diversidade Cultural e Territorios;

e  Trilha Identidades e Expressividades;

e  Trilha MatematizACAO, Design e Criatividade;

e Trilha Saude Coletiva e Qualidade de Vida;

e  Trilha Tecnologias Digitais;

e  Trilha de Modos de Vida, Cuidado ¢ Inventividade;
e  Trilha Juventude, Liberdade e Protagonismo;

e Trilha Possibilidades em Rede e Humanizagao dos Espacos;
e Trilha ComunicACAO;

e Trilha Desenvolvimento Social e Sustentabilidade;
e Trilha Direitos Humanos e Participac¢do Social;

e Trilha Meio Ambiente e Sociedade;

e  Trilha Solucdes Otimas.

Por sua vez, inserido nos Itinerarios Formativos, as unidades curriculares eletivas vém
ampliando o campo cultural, de protagonismo e de conhecimento do corpo discente. Afinal, de
acordo com o Curriculo de Pernambuco (2021, p. 48), “para a constru¢cao dos componentes
eletivos, os estudantes sdo ouvidos e, conjuntamente com os professores, participam da decisao
de temas estudados na escola”.

As unidades curriculares contidas em todas as Trilhas de Aprofundamento podem ser

classificadas de trés maneiras:

e Unidades Curriculares Eletivas;



64

e Unidades Curriculares Optativas;

e Unidades Curriculares de Aprofundamento.

Em se tratando das Unidades Curriculares Eletivas para o Curriculo de Pernambuco

(2021) devem contemplar distintas areas do conhecimento:

“As eletivas, ja presentes no curriculo do Ensino Médio da rede estadual de ensino de
Pernambuco, sdo unidades curriculares organizadas pelas escolas, ouvindo-se os
interesses dos estudantes e dos professores. Como j& mencionado, as eletivas podem
ou ndo estar diretamente ligadas a area de conhecimento e trilha que o estudante
escolheu seguir. Tem o potencial de ampliar o universo de conhecimento dos
estudantes, dialogando com seus varios interesses” (Pernambuco, 2021, p.67).

A carga horaria (CH), das unidades curriculares eletivas ¢ de 40 horas-aula (com uma

hora-aula equivalente a 50 minutos), no periodo de 1 semestre letivo, conforme a Tabela 1

descrita a seguir:

Tabela 1 — Distribui¢do de carga horaria dos Itinerarios Formativos por ano no Novo Ensino Médio

Distribuicdo da Carga Horaria dos Itinerarios Formativos
. 1° Ano 2° Ano 3°Ano CH em
Descricao hora-aula

1 Sem | 2°Sem | 1* Sem | 2* Sem | 1* Sem | 2* Sem ora-au
Eletivas 40 40 80 80 40 40 320
Projeto de Vida 40 40 40 40 40 40 240
Aprofundamento Obrigatoria 40 40 80 80 240 160 640
P Optativas ; ; 40 40 40 120 240
TOTAL 120 120 240 240 360 360 1440

Fonte: PERNAMBUCO, 2021, p. 58.

De acordo com a Tabela 1, constata-se que o estudante do ensino médio tera o total de

8 disciplinas eletivas. Isso quer dizer que o professor deste componente eletivo, juntamente com

a equipe diretiva, mais os estudantes, selecionardo as temadticas mais viaveis para serem

vivenciadas em concordancia com a Trilha de Aprofundamento. Segundo o Curriculo de

Pernambuco:

“Essas eletivas serdo propostas pela escola, em articulagdo com o interesse do
educando ¢ a formagdo dos professores, com acompanhamento da Secretaria de
Educagdo do Estado. Dessa forma, podem ser explorados conhecimentos sobre
diversos temas, desde que atendam aos critérios acima descritos - interesse do
educando e a formagdo dos professores - e corroborem para a formacdo dos
estudantes. E importante salientar que da-se ao estudante autonomia, nesse processo,
para escolher qual eletiva cursara” (Pernambuco, 2021, p. 52).

Como citado anteriormente, os docentes das unidades curriculares eletivas

esquematizam planejamentos com distintas tematicas de interesse da comunidade escolar, em
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concordancia com a equipe diretiva da institui¢do de ensino. O estudante, por sua parte, tem

autonomia de selecionar o componente eletivo que ird cursar durante o proximo semestre letivo.

2.5 PROJETOS DE APRENDIZAGEM

O projeto de aprendizagem ¢ uma estratégia estruturada para adquirir conhecimento,
desenvolver habilidades e promover o crescimento pessoal ou profissional dos participantes.
Geralmente, os projetos de aprendizagem sao realizados em um periodo de tempo definido e
envolvem atividades praticas e interativas.

“Por meio do trabalho com projetos, aprender deixa de ser um simples ato de
memorizag¢do e ensinar ndo significa mais repassar contedos prontos. Adotando-se
esta postura, todo conhecimento passa a ser construido em estreita relagdo com os
contextos em que sdo utilizados, sendo por isso impossivel separar os aspectos
cognitivos, emocionais € sociais presentes nesse processo. O aluno passa a ter uma
formagdo global, deixa de ser um receptor passivo ¢ passa a ser um investigador,

integrando os conhecimentos as varias praticas vividas” (Gomide; Franga, 2015, p.
21).

Apesar de trabalhar com projetos ser uma atividade comum em diversas areas
profissionais, em todas elas envolvem o planejamento, organizagdo, execu¢do e controle de
atividades especificas para alcancar um objetivo definido dentro de um prazo determinado. Os
projetos sdo temporarios e unicos, com inicio e fim bem definidos, e podem variar em tamanho
e complexidade, desde pequenos projetos em uma equipe até grandes empreendimentos
envolvendo vérias equipes e recursos. Principalmente, hd diferentes tipos de projetos
educacionais. Para Moura e Barbosa (2008), os projetos educacionais sdo classificados da

seguinte maneira:

* Projetos de Intervencdo: preveem intervencao no contexto para alterar a estrutura ou dinamica
do sistema ou organizagdo. E prevista uma mudanca positiva no desempenho, como objetivo a
ser atendido;

* Projetos de Pesquisa: preveem a obtencdo de conhecimentos como resultado do projeto,
verificado pela experimentacao;

* Projetos de Desenvolvimento ou de Produto: tém como finalidade a implantagdo de novas
atividades, servi¢os ou produtos;

* Projetos de Ensino: sdo elaborados dentro de uma disciplina, dirigidos a melhoria do processo
de ensino-aprendizagem;

* Projetos de Trabalho: sdo desenvolvidos por alunos em uma disciplina, sob a orientacdo de
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um professor, para a aprendizagem de conceitos e desenvolvimento de competéncias

especificas.

Como o projeto educacional do estudo apresentado aqui envolve varios tipos de projetos
dentre os mencionados antes, entdo a unidade curricular sera denominada como projeto de
aprendizagem. Pois o projeto em questdo tem como objetivo ndo apenas transmitir
conhecimentos, mas também desenvolver habilidades praticas, senso de responsabilidade,
pensamento critico e criativo, trabalho em equipe e outras competéncias importantes para o
sucesso pessoal e profissional dos alunos e das alunas, resultando na aprendizagem
propriamente dita.

Nesse contexto, o projeto de aprendizagem seguird uma metodologia focada na Gestdo

Ambiental inserida no contexto da educacao.

2.6 METODOLOGIA G5 AMBIENTAL

Como a Gestdo ambiental ¢ o processo de planejamento, organizagao, coordenagdo e
controle das atividades e recursos de uma comunidade para garantir que suas agdes permanegam
e tenham o menor impacto negativo possivel no meio ambiente, entdo levando essas
consideragdes para o campo da educacdo foi idealizada a Metodologia G5 Ambiental.

Silva et al. (2023), afirmam que essa metodologia ¢ uma ferramenta que visa auxiliar
no gerenciamento do conhecimento durante a formagao dos futuros agentes ambientais:

“A metodologia é inspirada em ferramentas da qualidade 5S* e no Ciclo PDCA?. O
5S apoia 0 G5 Ambiental quanto ao planejamento, aumento da eficiéncia e melhora
das atividades, pois esta ferramenta utiliza cinco sensos como, utiliza¢do, organizagao,
limpeza, higiene e disciplina. Enquanto o Ciclo PDCA proporciona o processo de
melhoria continua por meios de suas quatro etapas, planejar, fazer, checar e agir. A

partir disso, o ciclo de implementagdo do G5 Ambiental fornece um compilado de
conhecimentos sobre a gestdo ambiental” (Silva et al., 2023, p. 79).

1 O método 5S é uma ferramenta de gestdo visual originaria do Japao e amplamente utilizada em empresas e
organizagdes para melhorar a organizagao, a limpeza e a eficiéncia dos ambientes de trabalho. O nome "5S" ¢
derivado das cinco palavras japonesas que representam cada etapa do processo: Seiri (Senso de Utilizaggo),
Seiton (Senso de Organizagdo), Seiso (Senso de Limpeza), Seiketsu (Senso de Padronizagio) e Shitsuke (Senso
de Disciplina).

2 0 ciclo PDCA ¢é uma ferramenta de gestio também conhecida como Ciclo de Deming ou Ciclo de Melhoria
Continua. Ele foi desenvolvido por Walter A. Shewhart na década de 1920 e popularizado por W. Edwards
Deming na década de 1950. O PDCA ¢ amplamente utilizado em diversas areas, incluindo qualidade, processos,
projetos e gestdo em geral. Planejar (To Plan), Fazer (To Do), Verificar (To Check) e Agir (To Act). Cada etapa
tem uma fun¢ao especifica e, juntas, compdem um processo de melhoria continua. O PDCA ¢ conhecido também
como Ciclo de Deming ou Ciclo de Melhoria Continua.
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Nessa perspectiva, a Gestdo Ambiental, por ser uma area muito abrangente, foi dividida

em 5 eixos tematicos denominados de G's. Cada “G” representa os topicos sobre:

Gerenciamento de Agua;
Gerenciamento de Energia;
Gerenciamento de Residuos Soélidos;

Gerenciamento de Fauna e Flora; ¢

a &~ w0 DN

Gerenciamento de Conhecimento.

A Figura 2 do Manual do Projeto Amigos do Meio Ambiente estabelece a conexao de

topicos que constroem a ideologia da Metodologia G5 Ambiental.

Figura 2 - Metodologia G5 Ambiental

Gestdo do

Conhecimento

Gestdo da Gestdo das
Flora e Fauna Aguas

Gestdo dos
Residuos

Fonte: Manual Metodologico AMA, 2019, p. 7.

Silva et al. (2023, p. 80), trazem que “cada temadtica foi recentemente associada aos 17
ODS para ampliar seu foco em diferentes comunidades escolares™. Apesar dos ODS oferecerem
uma visao compartilhada de como o mundo pode ser transformado para melhor e estarem
altamente interligados, os autores trazem uma relagdo com cada um dos Gs. Silva et al. (2023,

p. 80), para reunir os ODS a metodologia G5, fazem as seguintes relagdes:

e Gestio de Aguas (G1): ODS 06, ODS 14;
e Gestdo de Energia (G2): ODS 07, ODS 09 e ODS 13;
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e Gestao de Residuos Solidos (G3): ODS 09, ODS 12 ¢ ODS 14;
e (Gestao de Fauna e Flora (G4): ODS 02, ODS 13, ODS 14 ¢ ODS 15;
e Gestao do Conhecimento (G5): ODS 04.

De acordo com o Manual Metodologico do Projeto de Extensao “AMA - Amigos do
Meio Ambiente” (2019, p. 7), “nessa metodologia, o aluno vai vivenciar o aprendizado de cada
etapa, em que elas se complementam estabelecendo relagdes entre alguns conteudos.” Entdo,
dessa forma, essa metodologia pode proporcionar um aprendizado significativo e rapido de
concepgoes elementares na gestdo ambiental.

Dito isto, agora terd o percurso metodologico da referida pesquisa, que pretendeu
contribuir na formagdo do sujeito ecologico dos integrantes do projeto de aprendizagem da

unidade curricular eletiva.



“No principio Deus criou os céus e a terra. [...]

Entdo Deus disse:

‘Eu lhes dou toda planta que da semente, que
ha sobre toda a terra, e toda arvore que tenha
frutos com sementes. Elas servirdo de
alimento para vocés. E dou toda a vegetagdo
verde como alimento a todo animal selvagem
da terra, a toda criatura voadora dos céus € a
tudo o que se move sobre a terra e em que ha

vida.’

E assim se deu. Depois Deus viu tudo o que tinha feito,

e tudo era muito bom. [...]”

(Gn 1, 1. 29-31)
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3 METODOLOGIA

“A Metodologia Cientifica, mais do que uma disciplina, significa introduzir o discente
no mundo dos procedimentos sistematicos e racionais, base da formagdo tanto do
estudioso quanto do profissional, pois ambos atuam, além da pratica, no mundo das
ideias.” (Lakatos; Marconi, 2003, p. 17)

Este capitulo apresenta a sistematizacdo metodoldgica com a exposi¢ao da abordagem,
o tipo e os participantes de pesquisa. Serdo explicitados também os instrumentos e

procedimentos usados para a coleta, construgdo e analise dos dados.

3.1 ABORDAGEM METODOLOGICA

A proposicdo dessa investigacdo foi a partir da aplicacdo de um projeto didatico de
aprendizagem oriundo da unidade curricular eletiva contida no Curriculo do Ensino Médio,
denominado “Ecocidadania em pratica: Oficina dos Objetivos de Desenvolvimento
Sustentéavel”.

Trata o presente trabalho de um estudo de abordagem qualitativa. Insere-se, portanto,
no ambito das pesquisas que procuram compreender as particularidades das experiéncias, dos
comportamentos, das emoc¢des e dos sentimentos experienciados dos integrantes participantes.
Sobre esse tipo de pesquisa, Guerra (2014) retrata o seguinte:

“Na abordagem qualitativa, o cientista objetiva aprofundar-se na compreensdo dos
fenémenos que estuda — agdes dos individuos, grupos ou organizagdes em seu
ambiente ou contexto social —, interpretando-os segundo a perspectiva dos proprios
sujeitos que participam da situagdo, sem se preocupar com representatividade

numérica, generalizagdes estatisticas e relacdes lineares de causa e efeito.” (Guerra,
2014, p. 11).

Algumas caracteristicas bdsicas podem ser observadas nesse tipo de pesquisa
qualitativa ou, como os autores Ludke & Andre (1986) também denominaram de pesquisa

naturalistica:

e tem o ambiente natural como sua fonte direta de dados;

e 0 pesquisador como seu principal instrumento;

e os dados coletados sdo predominantemente descritivos;

e apreocupacio com o processo ¢ muito maior do que com o produto;

e o significado que as pessoas dao as coisas;
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e 2 vida das pessoas sdo focos de atengao especial pelo pesquisador;

e aanalise dos dados tende a seguir um processo indutivo.

Guerra (2014) elenca os seguintes elementos fundamentais para um estudo com esse

modo de processo de investigacao:

e ainteragdo entre o objeto de estudo e pesquisador;
e o registro de dados ou informagdes coletadas;

e ainterpretacao/explicagdo do pesquisador.

A partir do que foi mencionado anteriormente, pode-se perceber que com essa pesquisa
voltada a implementagao da unidade curricular, o ambiente natural da sala de aula da escola foi
vivenciado pelos estudantes, integrantes e participantes, tendo como professor o pesquisador
desse estudo.

Os seminarios e oficinas foram utilizados para cumprir o objetivo especifico 1, durante
o processo de aplicacdo do projeto de aprendizagem, através das técnicas pedagogicas: aula
expositiva dialogada, dindmica interativa e atividade avaliativa.

O questiondrio e a entrevista foram utilizados para cumprir o objetivo especifico 2, apds
o encerramento do projeto de aprendizagem, para a identificagdo das dimensdes do
conhecimento: dimensdo conceitual, dimensao procedimental e dimensao atitudinal.

No entanto, primeiramente, ¢ iminente uma abordagem metodoldgica global desse

estudo, aplicada pelo pesquisador desta pesquisa.

3.1.1 A abordagem da Pesquisa-acio

Em relagdo a pesquisa-agao tratada aqui, foi possivel identificar possiveis contribui¢des
obtidas da Metodologia G5 Ambiental para a formacdo de sujeito ecoldgico. Conforme
Thiollent (2008):

“A pesquisa-agdo ¢ um tipo de pesquisa social com base empirica que é concebida e
realizada em estreita associagdo com urna a¢gdo ou com a resolu¢do de um problema
coletivo e no qual os pesquisadores e os participantes representativos da situagdo ou

do problema estdao envolvidos de modo cooperativo ou participativo” (Thiollent,
2008, p. 14).

Por isso, com essa pratica de pesquisa-a¢ao, tanto no que concerne a resolugao de um

problema coletivo quanto ao envolvimento participativo do pesquisador e dos participantes, foi
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possivel identificar a concepcao do conhecimento articulado e a capacidade de enfrentar os
problemas identificados durante o percurso do projeto de aprendizagem efetivado para com os
estudantes. Isso quer dizer que os estudantes, integrantes desse estudo, serdo instigados a
refletirem para uma consciéncia individual e coletiva das responsabilidades da ética ecoldgica
e os seus desdobramentos no cotidiano, através das atividades praticas da unidade curricular
“Ecocidadania em pratica: Oficina dos Objetivos de Desenvolvimento Sustentavel”.

Ainda no que se refere a pesquisa-agao, Reigada e Reis (2004) consideram o
direcionamento da pesquisa para a resolucdo de problemas. Seguindo essa consideragdo, o
estudo aqui apresentado foi direcionado as possibilidades de encontrar solugdes de problemas
ambientais especificos da realidade do bairro, da cidade ¢ ou da instituicdo de ensino em
questdo. Segundo Reigada e Reis (2004):

“A pesquisa-agdo ¢ um tipo de pesquisa de cunho qualitativo no dmbito da pesquisa
social que tem o didlogo entre os participantes como uma ferramenta fundamental a
elucidag@o dos problemas. E por meio do didlogo que os pesquisadores procuram
compreender a realidade, selecionar o problema a ser investigado, elaborar o plano de

acdo, tomar decisdes em conjunto com os pesquisados, buscar solu¢des internas, fazer
intervengdes, trabalhar a formagao/aprendizagem etc.” (Reigada; Reis, 2004, p. 303).

Para que ndo haja ambiguidade, uma pesquisa pode ser qualificada de pesquisa-ag¢ao
quando houver realmente uma acao por parte das pessoas ou grupos implicados no problema
sob observacdo. “Além disso, € preciso que a a¢do seja uma agao nao-trivial, o que quer dizer
uma acdo problematica merecendo investigacdo para ser elaborada e conduzida” (Thiollent,
2008, p.15). Como a pesquisa-acao ¢ uma abordagem metodologica que combina pesquisa €
acdo pratica para resolver problemas especificos em um determinado contexto, ela pdde ser
desenvolvida no projeto de aprendizagem com os estudantes da institui¢do de ensino desse
estudo.

A principal finalidade da pesquisa-acdo aqui ndo foi apenas entender os problemas
ambientais da comunidade escolar, mas também implementar solucdes praticas e avaliar seus
resultados. Por isso, os estudantes puderam observar os problemas que estdo ao redor deles
proprios, como: falta da limpeza urbana; a drenagem urbana; os manejos de residuos sélidos e
de aguas pluviais; as enchentes que ocorrem principalmente por causa da impermeabilizacao
do solo urbano, coberto na maior parte por asfalto e cimento; consequéncias do desemprego, da
fome e da criminalizagdo que pode existir em suas vizinhangas e ou comunidades.

Os problemas tratados anteriormente, uma vez que direcionados para uma pesquisa-
acdo, “sdo de natureza pratica, cujo objetivo estd pautado numa possivel transformagdo de

determinada realidade social” (Sousa Neto; Silveira, 2018, p.304). Dessa forma, esse tipo de
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“pesquisa ¢ desenvolvida junto ao grupo de pesquisa, as decisdes sobre as acdes sdo tomadas
coletivamente” (Reigada; Reis, 2004, p.151).

Nesse cenario, para existir uma transformacdo das adversidades encontradas
globalmente, faz-se necessario iniciar estudos e praticas com possibilidades de transformagdes
das contrariedades locais. Thiollent (2008) afirma que “na pesquisa-acdo os pesquisadores
desempenham um papel ativo no equacionamento dos problemas encontrados, no
acompanhamento e na avaliacdo das agdes desencadeadas em funcdo dos problemas.”
(Thiollent, 2008, p.15). Entdo, os estudantes precisavam observar os problemas que estavam
mais proximos de suas realidades, para entdo comecar uma reflexdo para realizar tentativas de
encontrar possiveis solucdes, para entdo intervir de alguma forma.

Os autores Sousa Neto e Silveira trazem em suas leituras o seguinte:

“Uma caracteristica marcante da pesquisa-ac¢do ¢ a intervencdo por meio de agdes
planejadas com perspectivas de mudangas ainda durante o processo de pesquisa, ¢
ndo, necessariamente, ao seu término. Assim, ¢ importante que os pesquisadores
procurem compreender de fato aquilo que ecoa dos sujeitos pesquisados, para que a

pesquisa ndo tome outros rumos por conta de interpretagdes ambiguas ou distorcidas
da linguagem” (Sousa Neto; Silveira, 2018, p.302).

Numa perspectiva de construir o conhecimento a partir da pratica, por meio de agdes
planejadas e com o foco voltado para possiveis mudangas sociais, “a pesquisa-acdo ¢ uma
ciéncia nao isolada, que vai a campo, busca interagir com os sujeitos pesquisados, visa superar
dicotomias existentes entre teoria e pratica, conhecimento cientifico e conhecimento popular, e
outras” (Sousa Neto; Silveira, 2018, p.304). Concordando, dessa maneira, com Reigada e Reis,
que retratam esse tipo de pesquisa quanto aos procedimentos metodoldgicos da seguinte forma:

“Procura relacionar a pesquisa com a pratica, apresentando aspectos de carater real,
participativo e democratico, tendo como finalidade a intervencdo social por meio de
uma pratica reflexiva. Trata-se de uma pesquisa que se dd em ambiente real, ndo
simulado, que busca compreender o cotidiano das pessoas no exercicio de suas

praticas sociais, ndo se limitando apenas ao campo do pensamento (Reigada; Reis,
2004, p.151).

Os sujeitos pesquisados, de acordo com Sousa Neto e Silveira (2018), sairam de uma
posicdo de passividade para contribuir diretamente com a pesquisa, “‘seus aspectos culturais:
costumes, comportamentos, crencas, localizagcdes geograficas, relagcdes €tnicas etc., passaram a
ser considerados na elucidag¢do dos problemas”. (Sousa Neto; Silveira, 2018, p. 304).

Compreendendo a abordagem metodoldgica realizada aqui, entdo, nos proximos dois
topicos serdo explanados os sujeitos e a contextualizacdo dessa investigacdo para uma
percepe¢ao da realidade dos estudantes do projeto de aprendizagem em questao.

3.2 SUJEITOS DA PESQUISA
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Os sujeitos desta pesquisa foram estudantes do 1° ano do Ensino Médio matriculados na
unidade curricular eletiva “Ecocidadania em pratica: Oficina dos Objetivos de
Desenvolvimento Sustentavel”, integrantes da Trilha de Aprofundamento “Tecnologias
Digitais”, executado no periodo de fevereiro a junho do ano de 2022, ministrado pelo
pesquisador deste trabalho, da Escola de Referéncia em Ensino Médio Doutor Pedro Afonso de
Medeiros (EREMPAM).

Para tornar possivel a sua execu¢do, foram colhidos os termos de consentimento e
assentimento livres e esclarecidos dos participantes, de forma a garantir que o participante da
pesquisa e/ou o seu responsavel legal esteja suficientemente esclarecido de todos os
possiveis beneficios, riscos e procedimentos que serdo realizadas e fornecidas todas as

informagdes pertinentes a pesquisa.

3.3 CONTEXTUALIZACAO DA PESQUISA

A EREMPAM ¢ localizada no Bairro Sao Jos¢, do municipio de Palmares, Pernambuco,
com comunidade escolar que contém estudantes oriundos de varios bairros da cidade, da zona
rural, de outros municipios do Estado de Pernambuco e de municipios do norte do Estado de
Alagoas.

Importante ressaltar que esta instituicdo de ensino foi fundada em fevereiro de 1974 e a
inauguracao ocorreu em 7 de junho do mesmo ano. Como o municipio de Palmares vem
sofrendo constantes enchentes no decorrer de sua existéncia, no ano de 2010, uma enchente de
grandes propor¢des, trouxe entre muitas consequéncias, a destrui¢do de varios prédios, dentre
os quais o da escola, passando a funcionar em outras institui¢des cedidas pela prefeitura até o
ano de 2017.

Apos a construgdo das barragens de contencdo, o antigo prédio foi demolido e
construido um novo prédio no mesmo local onde uma vez antes ja fora inaugurado.

Em 2018, depois de longo periodo de construcdo e reforma, finalmente o novo prédio €
inaugurado como uma escola regular, e somente no ano de 2020 passa a ofertar a etapa da

educacgdo basica do Ensino Médio com educacao em tempo integral de jornada de 45 horas.

Figura 4 — Escola de Referéncia do Ensino Médio Doutor Pedro Afonso de Medeiros (EREMPAM).
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Fonte: Acervo dos autores (023.

Essa instituicdo de ensino atualmente ¢ classificada como escola de médio porte que
oferta o nivel de Ensino Médio em Educacdo em Tempo Integral de 45 horas.

Por sua vez, os estudantes selecionados desta pesquisa eram matriculados no primeiro
ano do ensino médio. Estes optam por um dos Itinerarios Formativos existentes nas institui¢des
de ensino. Em seguida, inseridos em um itinerario, estes seguem uma Trilha de
Aprofundamento, que nada mais ¢ que um conjunto de unidades curriculares.

Em relacdo as Trilhas de Aprofundamento, dentre todas existentes no Curriculo de

Pernambuco, as que integram a identidade da EREMPAM sao:

o Trilha Identidades e Expressividades (Linguagens e suas tecnologias);
e Trilha Tecnologias Digitais (Matematica e suas Tecnologias e Ciéncias da Natureza)
e Trilha Desenvolvimento social e Sustentabilidade (Ciéncias da Natureza e Ciéncias

Humanas e Sociais).

Sendo assim, os estudantes desta pesquisa sdo da Trilha de Aprofundamento
“Tecnologias Digitais”, contendo Unidades Curriculares de Aprofundamentos com as seguintes
areas de conhecimento: Matematica e suas Tecnologias e de Linguagens e suas Tecnologias. A
carga horéria da unidade curricular eletiva “Ecocidadania em pratica: Oficina dos Objetivos de
Desenvolvimento Sustentavel” totalizou 40 horas-aulas — realizada em 2 horas-aula por semana

(1 hora e 40 minutos) nas quinta-feira, totalizando 16 semanas.
3.4 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS
Caracterizado como pesquisa social no &mbito da educagdo, o presente trabalho parte de

uma ag¢ao coletiva representada pelo projeto de aprendizagem no ambito de uma disciplina

eletiva. A motivacdo para a implementagcdo do projeto ¢ a possibilidade da transformacao



71

representada pela formagdo do sujeito ecologico por meio da metodologia G5 ambiental. Por
sua vez, compreender a pratica pedagdgica no decorrer de sua concretizagao orienta o esfor¢o
de construir conhecimento acerca dessa atividade pratica e coletiva coordenada pelo proprio
investigador, que também ¢ o professor da disciplina eletiva na qual se realizou o projeto. Trata-
se de investigar as possiveis contribui¢cdes da metodologia utilizada para a formacao do sujeito
ecologico.

Nesse sentido, estar trabalhando com uma populagao numericamente pequena dentro de
um escopo estruturado — a sala de aula da educagao formal em uma escola publica, em conjunto
com os motivos ja elencados, foi preponderante para a escolha das estratégias metodoldgicas
da pesquisa-agao.

Se, por um lado, o autor desse estudo atuou como professor/coordenador da unidade
curricular eletiva na qual se passaram as agdes investigadas, por outro, também exerceu o papel
de investigador tentando compreender se, € como, as atividades concatenadas na forma de um
projeto de aprendizagem poderiam contribuir para a consciéncia da ecocidadania e para a
formacdo do sujeito ecoldgico.

Dessa forma, o presente trabalho se aproxima das especificidades com as quais Thiollent
(1986) marca os objetivos da pesquisa-agao:

“a) Objetivo pratico: contribuir para o melhor equacionamento possivel do problema
considerado como central na pesquisa, com levantamento de solug¢Ges e proposta de
acdes correspondentes as "solugdes" para auxiliar o agente (ou ator) na sua atividade
transformadora da situagfo. E claro que este tipo de objetivo deve ser visto com

"realismo", isto é, sem exageros na defini¢@o das solugdes alcangaveis. Nem todos os
problemas tém solugdes a curto prazo.

b) Objetivo de conhecimento: obter informagdes que seriam de dificil acesso por meio
de outros procedimentos, aumentar nosso conhecimento de determinadas situagdes
(reivindicagdes, representacdes, capacidades de agdo ou de mobilizagdo, etc.).”
(Thiollent, 1986, p. 19).

Embora descritos separadamente por Thiollent para fins de clareza, sabemos que, no
desenho de pesquisa-acao, essas duas dimensdes (pratica e conhecimento) andam entrelacadas.
Na descricao dos objetivos de pesquisa ndo ¢ diferente.

Dessa forma, na explicitacdo do objetivo especifico 1, temos, a0 mesmo tempo, uma
preocupacao em identificar a implementagdo do projeto de aprendizagem e um compromisso
com o conhecimento sobre as contribui¢cdes dessa implementagcao com a formacgao do sujeito
ecoldgico.

O objetivo especifico 2, por sua vez, ao passo que se compromete com O

conhecimento/reconhecimento do sujeito ecoldgico nas narrativas dos estudantes, também
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parte da perspectiva de que linguagem ¢ atividade humana e, portanto, a enunciagdo de
narrativas sobre sujeito ecologico pelos estudantes se constitui pratica que organiza a
constituicdo mesma do conhecimento acerca do sujeito ecologico tanto por partes desses
estudantes como por parte do pesquisador e de quem possa se beneficiar deste trabalho.

Por fim, o objetivo especifico 3 incorpora os objetivos 1 € 2 e avanga como proposta
com potencial de orientar tanto a pratica quanto o conhecimento acerca dos ODS para o meio
ambiente tendo em vista a formagao do sujeito ecoldgico.

Portanto, a seguir, serdo apresentadas sinteticamente os procedimentos para construir e
analisar os dados relativos aos objetivos especificos 1 e 2, bem como, para elaborar o produto

educacional relativo ao objetivo especifico 3.

3.4.1 Procedimentos de Construcio e Analise do Objetivo Especifico 1

Tendo em vista que os dados pertinentes ao objetivo especifico 1 se referem a
implementa¢do do projeto propriamente dito, a construcdo desses se entrelaca com o
planejamento e a implementacao do projeto.

Para reconhecer a formacgdo de sujeito ecologico nos elementos da Metodologia G5
Ambiental (Gestio das Aguas, Gestdo da Energia, Gestdo dos Residuos Solidos, Gestio da
Fauna e Flora e Gestdo do Conhecimento) foi feita uma analise narrativa pelo professor
pesquisador. Ja para o desenvolvimento desse estudo no que concerne aos semindrios de
aprendizagem, o termo “Metodologia G5 Ambiental” se refere ao tema central, tendo como
subtemas: Gestdo das Aguas, Gestao da Energia, Gestao dos Residuos Solidos, Gestao da Fauna
e Flora e Gestao do Conhecimento.

Assim, os procedimentos de andlise dos dados relativos ao objetivo especifico 1
obedeceram a uma constru¢do da narrativa baseada na analise e visdo do pesquisador, na qual
os dados sdao dispostos no tempo de forma a evidenciar as situagdes, circunstancias e
disposi¢des pessoais no inicio, no decorrer e ao final da unidade curricular. Aqui, foi realizado
o que Polkinghorne (1988) chama de analise narrativa propriamente dita que ¢ “a analise na
qual o pesquisador aciona varios elementos de um determinado evento ou acontecimento e 0s
organiza narrativamente com o intuito de explicitar as dindmicas de desenvolvimento das agdes
e das pessoas ao longo do tempo™.

Esses tipos de pesquisas com andlise narrativa ndo sdo apenas subjetivos, mas também
objetivos. Elas transmitem para o(s) proximo(s) distintas versdes de eventos usando uma

determinada escolha de palavras. E perceptivel, dessa maneira, que apesar das praticas
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realizadas serem baseadas em acontecimentos reais, nenhuma pesquisa com uma analise
narrativa sdo esclarecimentos taxados como verossimeis.

Nesse contexto, tendo em vista o cumprimento desse objetivo especifico, a construcao
dos dados deste objetivo, o professor do projeto de aprendizagem utilizou um método de estudo
muito utilizado no campo educacional: os semindrios® e as oficinas.

Para tanto, o professor e os estudantes do projeto de aprendizagem precisaram
compreender algumas técnicas pedagogicas para a construgcdo dos planejamentos e execugao
das apresentagdes dos seminarios € das oficinais. As técnicas pedagdgicas vivenciadas nos
seminarios foram: aulas expositivas dialogadas, dinamicas interativas e atividade de verificacdo
de aprendizagem.

Diante do exposto, posteriormente serdo descritas algumas técnicas pedagdgicas
experenciadas durante os semindarios do projeto de aprendizagem com intengdo de alcangar o

primeiro objetivo especifico dessa pesquisa.

3.4.1.1 Os Seminarios da Metodologia G5 Ambiental

O seminario vivenciado no ambito das instituicdes educacionais, de maneira geral, € um
género textual oral utilizado para apresentar contetidos diversos a um determinado publico, ou
seja, ¢ um instrumento de processo educacional de articulagdo de saberes. Lakatos (2003)
conceitua da seguinte maneira:

“Seminario ¢ uma técnica de estudo que inclui pesquisa, discussdo ¢ debate; sua
finalidade € pesquisar e ensinar a pesquisar. Essa técnica desenvolve ndo so a
capacidade de pesquisa, de analise sistematica de fatos, mas também o habito do

raciocinio, da reflexdo, possibilitando ao estudante a elaboragdo clara ¢ objetiva de
trabalhos cientificos.” (Lakatos, 2003, p. 35).

Dessa forma, a turma selecionada como objeto deste estudo foi dividida em grupos para
a realizagdo de aulas expositivas orais no formato de semindrios escolares. A partir do conceito
dessa técnica, cada grupo ficou responsavel por um subtema da Metodologia G5 Ambiental. O
professor determinou que os estudantes ficaram responsaveis por realizar uma apresentagao
oral, sempre com o auxilio dele em sala de aula, com o intuito de divulgar os contetdos
relacionados aos subtemas, distribuidos por meio de sorteio realizado no momento da divisao
da turma em pequenos grupos.

A estratégia adotada para o processo formativo e avaliativo do Projeto de Aprendizagem

% O seminério tem sua origem etimolégica no latim seminarium, que é uma espécie de viveiro de plantas, um local
utilizado para fazer sementeiras (MENESES, 2019, p. 342).
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da unidade curricular eletiva “Ecocidadania em pratica: Oficina dos Objetivos de
Desenvolvimento Sustentavel” foi denominada de Semindrios da Metodologia G5 Ambiental.
Lakatos (2003, p. 36) afirma que esse tipo de semindrio apresentado em equipes tem duas
modalidades:
“A primeira, a cargo de um grupo, que fara a exposi¢do através de um elemento
escolhido para tal, ou dando a palavra, sucessivamente, a varios ou todos os
integrantes. As discussdes devem abranger todos os componentes da classe. Antes
delas, porém, podem usar da palavra um ou um grupo "comentador". Este, prepara o
seminario da mesma forma que o grupo expositor, mas seu papel serda o de
questionador e critico da apresenta¢do, dando maior profundidade ao seminario e

propiciando uma critica mais estruturada. A existéncia do(s) comentador(es) nao
exclui a participacdo do professor.

A segunda, com toda a classe: o tema geral serd subdividido em subtitulos e formar-
se-30 na classe tantos grupos quantos os subtemas. Em primeiro lugar, o professor ou
um dos grupos apresenta o tema geral, para uma visdo global, depois cada grupo
aprofunda a parte que lhe coube; no final, fazem-se o debate e a discussdo geral e
chegam-se a conclusdes, com o auxilio do mestre.” (Lakatos, 2003, p. 36).

Nesse sentido, os momentos das trocas de conhecimentos foram planejados com os
estudantes visando a apresentacio de assuntos inseridos nos ciclos das gestdes (Agua, Energia,
Residuos Solidos, Fauna e Flora e Conhecimento) como uma parte fundamental do
desenvolvimento e do processo avaliativo do Projeto de Aprendizagem. Totalizando, dessa
forma, 5 encontros, uma para cada gestao da Metodologia G5 Ambiental e, consequentemente,
para as equipes respectivamente responsaveis por esses subtemas.

Por sua vez, além da formagdo do sujeito ecoldgico, os objetivos didatico-pedagdgicos

dos seminarios foram:

e proporcionar aos discentes a liberdade para pesquisar sobre determinado subtema;
e claborar um estudo formativo com os tdpicos elencados e;

e apresentd-lo aos demais integrantes da sala de aula.

Como antes ja afirmado, houve um periodo de preparagdo prévia com estudo e
planejamento, por varios meios, tais como mensagens eletronicas e reunides (entre os
componentes do grupo e com o professor) nas aulas do componente curricular de Estudo
Dirigido. Esses encontros antecederam a apresentacao dos semindrios propriamente dita porque
0s movimentos preparatdrios seriam de muita importancia para que os seminarios acontecessem
a bom termo.

De acordo com Lakatos, os seminarios devem seguir os procedimentos listados para a

sua aplicacao:
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“A — Preparacdo: As atividades discentes sdo desenvolvidas de acordo com os
assuntos programados sob a forma de roteiros, discutidos e autoavaliados por todos
os participantes do grupo. Sob a orientagdo ou ndo do professor, nos termos das fontes
consultadas, deve ser preparado, com antecedéncia de pelo menos uma semana, um
roteiro para o seminario, e as respectivas copias distribuidas ndo somente entre os
participantes, mas também o professor e, se possivel, todos os alunos da classe; se
ndo, pelo menos o comentador ou grupo comentador.

B — Roteiro: Ndo deve ser mero resumo ou sintese, mas expressar o que foi
apreendido, aquilo que se presta a aprendizagem ou se apresenta como apontamento
didatico para a consulta. [...]

C — Avaliag@o: A avaliagdo do professor deve abranger varios itens: sobre o
procedimento na elaboracdo do roteiro; sobre a exposi¢do oral.” (Lakatos, 2003, p.
39).

Com os procedimentos* definidos para a aplicagio dos conteudos, de maneira
consensual entre o professor ¢ os estudantes responsaveis pelos semindrios, foram utilizadas
distintas técnicas pedagogicas. Marques afirma:

“Existem, a disposi¢cdo do professor, um grande numero de Métodos e Técnicas
Pedagobgicas, cujos objetivos especificos permitem sempre uma escolha criteriosa e
eficaz, em razdo do comportamento final desejado a ser demonstrado e/ou assumido

pelos alunos, bem como da natureza do assunto que estiver sendo tratado.” (Marques,
2014, p. 73).

Todo e qualquer processo de sistematiza¢do da produ¢ao do conhecimento requer uma
forma para o método que vai ser desenvolvido durante sua aplicagdo. Segundo Roitman:
“Estratégias diversificadas, fundamentadas em diferentes teorias, podem ser
desenvolvidas, ndo obstante a interferéncia das inumeras varidveis relacionadas ao
processo ensino-aprendizagem. Essas variaveis ligadas, por exemplo, ao aluno, ao

professor, ao conteudo, aos objetivos, ao ambiente etc., podem dificultar ou facilitar a
aplicacdo das teorias as situagdes de classe.” (Roitman, 1981, p. 38).

Diante do exposto, serdo explicitadas a seguir as acdes guiadas pelos estudantes
responsaveis por cada um dos seminarios — Gestio das Aguas, da Energia, dos Residuos
Soélidos, da Fauna e Flora e do Conhecimento — para os colegas ouvintes e colaboradores.

Como diferentes pessoas contam narrativas diferentes sobre o mesmo evento, as
historias que os estudantes descreveram nao foram as mesmas. Por isso, as narrativas foram

manuseadas cuidadosamente ao serem coletadas e usadas como dados de pesquisa.

4 Os livros de didética costumam distinguir método, técnica e procedimento. Por exemplo: Método — O significado
etimoldgico da palavra método é: caminho a seguir para alcancar um fim. Para nosso objetivo podemos conceituar
método como sendo um roteiro geral para a atividade. O método indica as grandes linhas de acdo, sem se deter em
operacionaliza-las. Podemos dizer que o método € um caminho que leva até certo ponto, sem ser o veiculo de
chegada, que é a técnica. Técnica — E a operacionalizagio do método. Procedimentos — Maneira de efetuar alguma
coisa. Consiste em descrever as atividades desenvolvidas pelo professor e as atividades desenvolvidas pelos
alunos. Alguns autores, contudo, usam as palavras método, técnica e procedimento como sindnimos
intercambiaveis. Respeitamos essa intercambiabilidade em nosso texto. (Andreata, 2014, p. 701).
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- A preparacio dos Seminarios

Como parte da preparagdo para os seminarios ocorreu com os estudantes previamente a
execucdo dos seminarios. Para isso, todas as equipes tiveram 1 hora-aula (50 minutos), em
horario pré-agendado com o professor, na sala dos professores. Cada equipe teve sua
oportunidade de se reunir com o professor e construir uma pauta planejada das apresentagoes.

A vista disso, para a composi¢do do que pode ser abordado nos semindrios, faz-se
necessario um planejamento. Para isso, o professor propds que os seminarios fossem
estruturados com técnicas que levassem aos demais estudantes um aprendizado significativo
em um curto espago de tempo.

Desse modo, a sequéncia didatica do momento da explanagdao sobre os seminarios,

proferida pelo professor, foi desenvolvida da seguinte forma:

e Primeiro, o professor exp0s, utilizando uma apresentagdo em slides, os seguintes conceitos
associados a tematica do projeto de aprendizagem da unidade curricular eletiva:
sustentabilidade, desenvolvimento socioambiental, metodologia cientifica, forma¢dao do
sujeito ecoldgico.

e Em seguida, o professor instigou um didlogo acerca desses conceitos com todos os
estudantes integrantes do projeto de aprendizagem.

e Logo apos, o professor dividiu a turma em 5 equipes de até 6 integrantes. Cada equipe ficou
responsavel por realizar uma apresentacao com os seguintes temas centrais da Metodologia
G5 Ambiental: G1 — Gestio das Aguas; G2 — Gestdo da Energia; G3 — Gestdo dos Residuos Sélidos;
G4 — Gestdo da Fauna e Flora; G5 — Gestao do Conhecimento.

e Na continuagdo do momento anterior, apoés a divisdo da sala em grupos, houve uma
distribui¢do de textos impressos em papel e trechos de textos contidos em livros didaticos,
de distintos componentes curriculares, sobre os cinco subtemas mencionados anteriormente.
A seguir, foi solicitado aos estudantes que realizassem pesquisas de topicos que se referiam
ao tema sorteado de seus respectivos grupos utilizando o material que foi entregue. Essas
pesquisas foram realizadas sob orientagdo do professor. Além disso, foi permitido, de
maneira livre, pesquisa em paginas internet utilizando recursos disponiveis no momento da
aula, como os seus proprios dispositivos moveis.

e Para finalizar a aula, todas as equipes foram desafiadas a elaborar um semindrio composto

de uma apresentacdo e de uma atividade. A atividade poderia consistir num desafio escrito
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ou numa dindmica para as outras equipes da sala.

Em seguida, havera uma explanagdo de agdes focadas em experenciar a producao do
saber com aulas expositivas, uma analise com as dindmicas realizadas e uma sintese com as
atividades de verificagdo de aprendizagem para a finalizagdo de cada um dos seminarios.

Nessa perspectiva, o ato de planejar deve ser levado em consideragdo na elaboragao,
construgdo e preparagao de planejamentos de aulas, aqui denominados de roteiros didaticos-
pedagogicos dos Seminarios da Metodologia G5 Ambiental. Os autores Menegolla & Sant’anna
retratam sobre a ideia de planejar executando iniciativas e acdes para alcangar certas

finalidades:

“[...] justificar a necessidade de planejar parece ndo ser tdo necessaria; pois, 0 homem
hoje e sempre fez e faz planejamento das suas agdes. Sendo assim, tudo € pensado e
planejado na vida humana. A industria, o comércio, a agricultura, a politica, os grupos
sociais, a familia e os individuos fazem os seus planejamentos, por escrito, mental ou
oralmente, mas sempre esbogam o seu modo de agir. Podem ser planejamentos
altamente técnicos e sofisticados como os de uma usina atdmica; 6timos como os de
uma pequena industria, razoaveis como os de um time de futebol de varzea, simples
como os de uma atividade corriqueira; contudo sdo planejamentos.” (Menegolla;
Sant’anna, 1991, p. 14).

Cabe ressaltar que neste tipo de aula com semindrios € necessario um bom planejamento,
pois o professor ¢ o responsavel por mediar o didlogo com a turma, como também sdo
necessarios a utilizacdo de outros recursos nestas aulas dentre os quais recursos audiovisuais,
datashow, entre outros. Dessa forma, o encarregado da aula dialdgica necessita estar preparado,

organizado e planejado para execugdo deste formato de aula.

- Os roteiros didatico-metodolégicos dos Seminarios

Cada um dos trabalhos expostos seguiu um roteiro diferente, planejado por cada uma
das equipes. Sobretudo, como critério avaliativo, todos os trabalhos possuiram as mesmas
etapas — cada equipe com sua autonomia da escolha do momento para a sua realizagao (inicio,
meio ou fim) — para a sistematizacdo dos roteiros preparatorios dos semindrios. Entdo, cada

. . . .o, . 5 . . . . . ~
roteiro possuiu: uma aula expositiva® dialogada; uma atividade para a verificacdo da
aprendizagem e ou uma atividade dindmica.

A aula expositiva, de acordo com Marques (2014, p. 81), é “a apresentacdo oral de um

5 Originaria do ensino nas universidades medievais, em que somente o professor tinha acesso ao texto, lendo-o
para os alunos com comentarios apropriados, sofreu nos ultimos anos severas criticas e grande reagdo ao seu
emprego, chegando a ser repudiada pelos professores “inovadores”.
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determinado tema do professor, do aluno ou de um grupo de alunos.” Roitman (1981, p. 40)
complementa que uma aula expositiva “presta-se bem para introduzir conteudo; clarificar
aspectos dificeis de um topico; propiciar uma visao geral do tema; destacar uma abordagem
especifica; fornecer informacao a qual o aluno nado tenha acesso.”

Quando for utilizada a aula expositiva sera possivel observar que “sem a compreensao
da complexidade envolvida na transmissao e recep¢ao da informagao” (Roitman, 1981, p. 39)
pode acontecer que exista um efeito reverso no processo de ensino-aprendizagem. Mesmo 0s
autores enfatizando qualidades nesse tipo de aula, a aplicacdo desse formato de aula precisa
organizada, planejada, estruturada e assertiva.

Com base nos principios freirianos®, Andreata (2014) ressalta dez sugestdes para que as
potencialidades da aula expositiva sejam aproveitadas ao maximo: usar o didlogo; ter ética;
respeitar os saberes prévios dos alunos; dominar o contetudo; respeitar o diferente; conceder
autonomia aos alunos; tornar criticos os alunos; querer bem aos educandos; ter alegria; e ser
coerente.

Conforme Jesus (2017, p. 43), “dada a importancia da aula expositiva dialogada, o
professor podera, com responsabilidade, utilizar-se dos “atributos essenciais para uma educagao
transformadora” e assim estimular a curiosidade investigativa, o pensamento criativo, reflexivo
e critico do aluno.”

Segundo Anastasiou e Alves (2006), em se tratando do didlogo que ocorre durante e
apos as apresentagdes dos seminarios, “a fala e a linguagem devem ocorrer de forma clara e
direta, o ritmo e a tonalidade da voz devem estar de acordo com a proposta da regéncia da aula,
sendo mais acentuada nos casos em que se deseja chamar aten¢do para um determinado
assunto.”

Nessa perspectiva, o professor expds a importancia das aulas expositivas dialogadas
para todos os estudantes do projeto, para assim, estes construirem os roteiros dos Seminarios
da Metodologia G5 Ambiental. Em seguida, outras duas técnicas pedagogicas foram sugeridas
pelo professor: uma dindmica interativa e ou uma atividade para a verificacao da aprendizagem.
Agora, sera explanado a importancia do uso de dindmicas interativas para as apresentacdes dos
Seminérios de Metodologia G5 Ambiental.

Outra ferramenta sugerida pelo professor utilizada nos semindrios foi a dinamica

8 “E jano, com i, o sufixo que se deve usar para indicar o adjetivo referente a um nome proprio. Assim:
shakespeariano (e ndo ‘shakespeareano’), euclidiano (e ndo ‘euclideano’), rodriguiano, rosiano (de Guimaraes
Rosa), machadiano, faulkneriano, etc. A instrugao se aplica também a adjetivos referentes a nomes geograficos:
cabo-verdiano, alasquiano, agoriano, cingapuriano, iraquiano. Exceg¢des: acreano, taubateano e coreano”
(Martins Filho, 1997, p. 141, grifo do autor).
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interativa. Essas dindmicas interativas sdo aplicadas em sala de aula para incrementar o
conteudo em qualquer parte da aula: no inicio, para introduzir os contetidos; no meio, apos a
explanagdo dos conteudos e antes de uma atividade avaliativa; ou no final, como atividade
avaliativa para verificacao da aprendizagem.

Independente do momento da aula, todas elas visam a geracdo de uma aprendizagem
significativa ou ao refor¢o de tal aprendizagem. Quando bem aplicada, a dinamica interativa
contribui, inclusive, na formagao integral dos estudantes, atuando nas trés dimensdes do ser:
fisico, cognitivo e afetivo, como também, visam as mudangas comportamentais que favorecem
o desempenho individual e grupal de determinados momentos de aprendizagem.

Segundo Perpétuo e Gongalves (2005, p. 2), os objetivos especificos da estratégia
educativa da dinamica referem-se “a producdo do conhecimento e a recriagdo deste
conhecimento tanto no grupo/coletivo quanto no individuo/singular, uma vez que a técnica da
dindmica ndo ¢ um fim, mas um meio — ¢ uma ferramenta a ser usada.” Isso quer dizer que a
apresentacdo do semindrio ndo pode ter a dindmica como uma Unica estratégia adotada para o
momento.

Entdo, quer dizer, que uma aula expositiva dialogada com um dinamica interativa bem
executada pode tornar o momento de aprendizagem bem mais sucedido. Segundo Perpétuo e
Gongalves (2005, p. 2), “a dindmica de grupo constitui um valioso instrumento educacional que
pode ser utilizado para trabalhar o ensino-aprendizagem quando opta-se por uma concepgao de
educagdo que valoriza tanto a teoria quanto a pratica e considera todos os envolvidos neste
processo como sujeitos.”

Para momentos de ensino-aprendizagem, ela serve como um complemento significativo.

Existindo diversos tipos de dinamicas interativas a serem aproveitadas em sala de aula, como:

Dinamicas de Apresentacao e Abertura — para primeiros momentos com um determinado grupo,
proporcionando uma apresentagao entre seus pares, de maneira rapidas e de facil execugdo, com
o objetivo de conhecer melhor o participante.

Dinamicas de Descontracao e Entrosamento — para primeiros momentos com um determinando
grupo, proporcionando entre seus pares um compartilhamento de ideias e opinides, soltar o
corpo, movimentar-se, animar-se € desinibir.

Dinadmicas de Reflexdo e de Aprofundamento — para momentos com finalidade de abordar
assuntos que gerem reflexdes, licdes € ou aprofundamentos aos participantes.

Dinamicas de Relaxamento e Sensibilizacdo — para momentos de descobertas do interior do
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individuo e despertar os sentidos, pode levar os participantes ao relaxamento e se sensibilizarem
com os assuntos abordados.

Dinamicas de Desafio — para momentos com o propdsito estimular a proatividade, o raciocinio
logico, a criatividade, o trabalho em equipe e a motivagdo em alcangar ou finalizar a meta.
Dinamicas de Encerramento e Avaliacdo — para momentos de encerramentos das atividades
desenvolvidas, promovendo discussdo do trabalho que foi executado e avaliar todo o trabalho
do momento.

Dinamicas de Aquecimento e Recreagdo — para momentos que objetivam energizar os
participantes, colaborando em ter um foco e na preparagao de determinados trabalhos a serem

desenvolvidos.

Logo apos, cada equipe teve autonomia de selecionar um tipo de dinamica, cada qual
com suas respectivas finalidades. Em seguida, os estudantes iniciaram a selecdo de uma
atividade para a verificagdo da aprendizagem que levasse ao estudante praticar os contetdos

explorados por meio das técnicas pedagdgicas anteriores.

- A avaliacao dos Seminarios

Em concordancia das técnicas pedagdgicas da aula expositiva dialogada com a
dindmica interativa, faz-se necessario um instrumento que analise a aprendizagem adquirida
por meio dessas técnicas aplicadas.

Primeiramente, o professor explanou para os estudantes do projeto a relevancia de
avaliar a constru¢ao do conhecimento a partir do que foi vivenciado na exposi¢ao e na dinamica.
As atividades de avaliacdo puderam ocorrer oralmente ou por escrito. O fundamental dessas
atividades era que eles pudessem aplicar as atividades avaliativas para os estudantes ouvintes
no intuito de revisitar os contetdos que foram expostos durante o seminario.

Cada equipe precisou planejar e preparar uma atividade de verificagdao de aprendizagem

de acordo com as especificidades da tematica da equipe:

“Quando atuamos junto a pessoas, a qualificacdo e a decisdo necessitam ser
dialogadas. O ato de avaliar ndo € um ato impositivo, mas sim um ato dialogico,
amoroso e construtivo. Desse modo, a avaliagdo ¢ uma auxiliar de uma vida melhor,
mais rica e mais plena, em qualquer de seus setores, desde que constata, qualifica e
orienta possibilidades novas e, certamente, mais adequadas, porque assentadas nos
dados do presente.” (Luckesi, 1998, p. 75).

Como a avali¢ao da aprendizagem nao deve amedrontar nem espantar, como acontece
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em testes, exames e provas, foi solicitado por parte do professor aos educandos uma atividade
descontraida que instigasse a curiosidade, fazendo-o a querer interagir e aprender o conteudo
antes ministrado.

A vista disso, esse tipo de atividade avaliativa possui diversos tipos com variadas
finalidades, sobretudo, no caso dos semindrios, os estudantes necessitavam averiguar se o que
foi explicitado durante a exposi¢ado foi assimilado.

Detalhadas as trés técnicas pedagogicas vivenciadas no processo de preparagao dos
Seminarios da Metodologia G5 Ambiental, tornou-se possivel sistematizar cada umas

apresentacdes em roteiros didaticos-pedagogicos preparatorios.

3.4.1.2 As Oficinas’ dos Objetivos de Desenvolvimento Sustentavel

Todos os conteudos tedricos explanados por um educador, em sala de aula, devem
atingir o objetivo principal, o aprendizado. As aulas a serem ministradas podem ser diversas,
no entanto, alguns métodos didatico-pedagdgicos podem ser mais bem-sucedidos que outros.

Além dos seminarios que foram planejados para serem realizados no primeiro bimestre,
as oficinas foram programadas para acontecer no segundo bimestre, contemplando, dessa
forma, a parte pratica dos conteudos teoricos da unidade curricular “Ecocidadania em Pratica:
Oficina dos Objetivos de Desenvolvimento Sustentavel”.

“A ‘Oficina’ é um trabalho estruturado com grupos, independentemente do niumero de
encontros, sendo focalizado em torno de um na questdo central que o grupo se propoe
a elaborar, em um contexto social. A elaboragdo que se busca na Oficina ndo se

restringe a uma reflex@o racional, mas envolve os sujeitos de maneira integral, formas
de pensar, sentir e agir.” (Afonso, 2006, p. 9).

No estudo dos autores Joaquim & Camargo (2020, p. 3), distinguem-se sete categorias

de oficinas pelo modo de realizacao:

* Oficina Didatica: tem como finalidade difundir conhecimentos especificos. Em geral, ocorre
por meio de exposi¢do oral. Os ministrantes costumam ser o foco da oficina;

» Oficina Artistica: apresenta predominancia do fazer artistico. Quem ministra propde a
atividade, mas os participantes possuem, em geral, liberdade no desenvolvimento da proposta;

* Oficina de Trabalho: caracteriza-se pelo didlogo e pelo fazer em torno de uma questdo. Nao

7 A Oficina de Trabalho surgiu com o movimento feminista, na década de 70, numa tentativa de oferecer as
mulheres um espaco de reflexdo sobre a condi¢ao feminina e relagdes de género, a partir de situagdes cotidianas
vividas por elas proprias. Esse movimento visava a contribuir para o crescimento individual das mulheres e, ao
mesmo tempo, trazer mudangas no ambito coletivo.
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ha um fim preestabelecido, a proposta se desenrola de acordo com os acontecimentos. O poder
entre oficineiros e participantes costuma ser igualitario;

* Oficina Pedagogica: voltada para a formagao continuada de professores;

* Oficina Terapéutica: voltada para o tratamento psicologico de seus participantes;

* Oficina de Leitura e Escrita: voltada para a pratica da leitura e da escrita;

* Oficinas, Espacos em Producao: artigos que tratam sobre questdes conceituais acerca do tema

oficina, enquanto objeto de pesquisa, levantamentos bibliograficos, etc.

Nessa perspectiva, o professor utilizou alguns desses tipos de oficinas, retratados por
Joaquim & Camargo, para aplicar durante o processo pratico da unidade curricular eletiva. As
oficinas seguiram uma linha de raciocinio gradativa relacionada a etimologia da palavra
“ecocidadania”. Dessa forma, as oficinas selecionadas para execucao durante a aplicacdo do

projeto foram:

e Oficina de Ecologia;
e Oficina de Cidadania;

e Oficina de Ecocidadania.

Nesse caso, no primeiro bimestre, o professor do projeto de aprendizagem iria expor a
teoria com o auxilio e colaboracdo dos estudantes na preparacdo e elaboragdao dos seminarios
da Metodologia G5 Ambiental. Para o segundo bimestre, o professor com parcerias da
institui¢do de ensino, objeto de investigacdo desse estudo, somadas com parcerias realizadas
com instituigdes externas mais a comunidade da unidade escolar, iriam realizar oficinas praticas
que complementassem os conteudos do projeto.

Primeiro, o professor planejou uma proposta de aplicar contetidos praticos relacionados
a ecologia - estudo da relagdo dos seres entre si e destes com o meio ambiente. Segundo, o
professor se organizou para aplicar uma pratica voltada ao bem comum da sociedade, a
cidadania - conjunto de direitos e deveres de um individuo. Por Gltimo, com a jun¢do dos termos
“ecologia” e “cidadania”, origina o termo ‘“ecocidadania” - cidadania socioambiental e
educacao ambiental.

Sendo assim, com as propostas da execug¢do dos seminarios da Metodologia G5
Ambiental e das Oficinas de Ecologia, Cidadania e Ecocidadania pelo professor do projeto, serd
possivel reconhecer os aspectos da Metodologia G5 Ambiental inserida nessa articulagdo da

teoria e pratica.
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3.4.2 Procedimentos de Construcio e Analise do Objetivo Especifico 2

Apobs o encerramento do projeto de aprendizagem da Unidade Curricular Eletiva
“Ecocidadania em Pratica: Oficina dos Objetivos de Desenvolvimento Sustentavel”, com o
objetivo de reconhecer os elementos da formacdo do sujeito ecoldgico em narrativas,
primeiramente foram convidados 5 estudantes para responderem um questionario (Apéndice A)
em papel em uma sala de aula da institui¢do de ensino.

Este questionario foi composto por 13 (treze), questdes:

e As 3 (trés), primeiras questdes abordavam a Ecocidadania;

e As 2 (duas), questdes seguintes referiam-se aos topicos abordados da Metodologia G5
Ambiental (Gestao das Aguas, Gestao da Energia, Gestao dos Residuos Soélidos, Gestao da
Fauna e Flora, e Gestdo do Conhecimento), em concordancia com os Objetivos de
Desenvolvimento Sustentavel;

e As 8 ultimas questdes solicitavam para o estudante descrever o que ele entendeu sobre a

formagao do sujeito ecoldgico e de sua importancia para o cotidiano e para a sociedade.

Em seguida, com os 5 estudantes selecionados, foram realizadas entrevistas
semiestruturadas (Apéndice B), gravadas mediante autorizagdo dos participantes e,
posteriormente, transcritas. O formato semiestruturado permite a realizacdo de mudancas
durante o momento da entrevista, possibilitando ao entrevistador redirecionar as respostas ao
subtema de interesse, promovendo também ao participante a exposi¢do de sua subjetividade
sem se preocupar com quais palavras usar nas explicacdes, uma vez que a entrevista permite
liberdade para refletir, discutir, articular e repensar as palavras.

Todas as analises narrativas realizadas foram regidas pelo Termo de Assentimento Livre
e Esclarecido (Apéndice C); Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (Apéndice D); Termo
de Compromisso e Sigilo do Pesquisador (Apéndice E); Termo de Autorizagdo para Utilizagao
de Imagem e Som (Apéndice F).

Os questionarios foram analisados de forma comparativa, por questdo e pelo conjunto
das questoes, buscando as comunalidades e diferencas para identificar como os estudantes estao
organizando discursivamente os conceitos envolvidos nas atividades da unidade curricular
“Ecocidadania em Pratica: Oficina dos Objetivos de Desenvolvimento Sustentavel”. O dado

narrativo € oriundo de uma entrevista semiestruturada, a propria organizacao da entrevista ja
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direciona, se ndo os acontecimentos narrados, os subtemas e suas relagdes com a grande
tematica envolvida no projeto de aprendizagem.

Desse modo, o proximo passo foi destacar, na narrativa construida pelo pesquisador, o
desenvolvimento da metodologia G5 Ambiental para, a partir dai, buscar indicios percebidos
pelo pesquisador durante o desenvolvimento do projeto nas dimensdes conceitual, atitudinal e
procedimental como referéncias perceptiveis do desenvolvimento do sujeito ecoldgico. Essas
dimensdes sao retratadas a partir dos quatro pilares da educagao trazidos por Delors (2003), em
sua literatura, descritos a seguir:

“[...] a educagdo deve organizar-se em torno de quatro aprendizagens fundamentais

que, ao longo de toda a vida, serdo de algum modo para cada individuo, os pilares do
conhecimento:

- Aprender a conhecer, isto é adquirir os instrumentos da compreensio;

- Aprender a fazer, para poder agir sobre o meio envolvente;

- Aprender a viver juntos, a fim de participar e cooperar com os outros em todas as
atividades humanas;

- Finalmente aprender a ser, via essencial que integra as trés precedentes.

E claro que estas quatro vias do saber constituem apenas uma, dado que existem entre
elas multiplos pontos de contato, de relacionamento e de permuta.” (Delors, 2003)

Desse modo, todos os conteudos sdo associados aos quatro pilares da educacao, uma
vez que sdo inerentes uns aos outros. Isso quer dizer que todo conhecimento possui uma base
tedrica, assim como aprender a conhecer ¢ base do aprender a fazer, aprender a fazer ¢ base do
aprender a viver juntos.

Como essa pesquisa trata sobre a educacdo ambiental, varias dimensdes do
conhecimento sdo exploradas para fornecer uma compreensdo abrangente e holistica das
questdes ambientais. Essas dimensdes ajudam os educandos a compreenderem a complexidade
dos desafios ambientais e a desenvolverem uma abordagem mais corajosa e consciente em

relagdo ao meio ambiente.

3.4.2.1 Dimensao Conceitual: Aprender a Conhecer

Essa dimensdo ¢ retratada visando a constitui¢do dos conceitos pelos estudantes da
unidade curricular. Parafraseando Delors (2003), o conceito ¢ considerado um instrumento do
conhecimento, através dele ¢ que o ser humano desenvolve sua compreensao do mundo que o
rodeia, ele capacita para o mercado de trabalho e torna-se o maior alvo de pesquisa estudantil.
Afinal, os contetdos ministrados pelo professor da disciplina necessitam de uma base tedrica

para gerar a compreensdo de tais conceitos.
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“Na dimensio conceitual, o aluno aprende fatos e conceitos, desde os niveis da analise
biomecanico e fisiologico até os niveis de analise socio-cultural e psicologico que
regulam o movimento. Obviamente, deve-se considerar a profundidade e
sequenciacdo desses conhecimentos em fungdo do ciclo de escolarizagdo ¢ das
caracteristicas de crescimento e de desenvolvimento do aluno.” (Venturini, 2010, p.

1y
Virios significados podem ser extraidos de tais conceitos, administrados nas praticas
pedagogicas durante o processo da aplicagdo do projeto de aprendizagem. Todos esses
significados podem ser abstraidos a partir do desenvolvimento da parte cognitiva do individuo
para proporcionar a constru¢do do conhecimento: o intelecto, o raciocinio, a dedugdo, a
memoria. Delors (2003), defende essa dimensdo afirmando da seguinte forma:
“Este tipo de aprendizagem que visa nem tanto a aquisicao de um repertério de saberes
codificados, mas antes o dominio dos proprios instrumentos do conhecimento pode
ser considerado, simultaneamente, como um meio € uma finalidade da vida humana.

Meio, finalidade, porque seu fundamento ¢ o prazer de compreender, de conhecer, de
descobrir.” (Delors, 2003)

Porque se pretende que cada individuo aprenda a compreender o mundo em que esta
inserido, pelo menos na medida em que isso lhe € necessario para viver dignamente, como

também para desenvolver as suas capacidades profissionais para o mundo do trabalho.

3.4.2.2 Dimensao Procedimental: Aprender a fazer

ApoOs a execugdo do trabalho para a aprendizagem dos conceitos referentes aos
contetdos apresentados durante a unidade curricular, para uma melhor assimilacao destes, faz-
se necessario colocar em pratica, conhecido como dimensao procedimental.

Dessa maneira, Delors (2003), traz que 'o aumento dos saberes, que permite
compreender melhor o ambiente sob seus diversos aspectos, favorece o despertar da curiosidade
intelectual, estimula o sentido critico e permite compreender o real, mediante a aquisi¢ao de
autonomia na capacidade de discernir.

A dimensao procedimental esta relacionada ao saber fazer, como também a capacidade
de desvendar distintas solugdes para um mesmo problema, envolvendo, dessa forma, tentar,
praticar, pensar, planejar, tomar decisdes e avaliar. Com isso, os contetidos procedimentais sao
trabalhados depois da aquisi¢do dos conhecimentos adquiridos com os contetidos conceituais,
ou seja, o primeiro passo ¢ o conceito do contetido ser repassado para os estudantes, para, em
seguida, estes colocarem em pratica o que aprenderam com os devidos procedimentos para

alcangar os resultados esperados.
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3.4.2.3 Dimensao Atitudinal: Aprender a viver juntos

Quando os conceitos forem retratados nas aulas do projeto de aprendizagem, espera-se

que os estudantes possam realizar mudangas significativas em suas atitudes individuais e

coletivas. Tarefa essa muito dificil para os dias atuais, pois, como afirma Delors (2003), a

educagao deve utilizar duas vias complementares: “num primeiro nivel, a descoberta

progressiva do outro. Num segundo nivel, e ao longo de toda vida, a participacdo em projetos

comuns, que parece ser um método eficaz para evitar ou resolver conflitos latentes” (Delors,

2003).

“Na dimensao atitudinal, em um sentido amplo, o aluno aprende sobre seu potencial
e limitacdo, adquire atitudes de perseveranga, assume riscos e reconhece que as
limitagdes podem ser melhoradas, nesse processo. Além disso, ao se engajar nas
relacdes de mutualidade com outros, baseados em valores democraticos, o aluno deve
estabelecer comparagdes e aprender a respeitar as capacidades e limitagdes dos
outros.” (Venturini, 2010, p. 1).

Para tornar uma sociedade mais empatica em relagdo ao bem comum dos individuos,

Delors enfatiza a importancia do entendimento:

“Passando a descoberta do outro, necessariamente, pela descoberta de si mesmo, e por
dar a crianga e ao adolescente uma visdo ajustada do mundo, a educacio, seja ela dada
pela familia, pela comunidade ou pela a escola, deve antes de mais ajuda-los a
descobrir a si mesmos. S6 entdo poderdo, verdadeiramente, por-se no lugar dos outros
e compreender as suas reagdes. Desenvolver esta atitude de empatia, na escola é muito
util para os comportamentos sociais ao longo de toda a vida.” (Delors, 2003).

Por conseguinte, alguns procedimentos s6 podem ser produzidos de maneira

cooperativa, por esse motivo, a necessidade do trabalho em equipe e empatico juntamente com

os estudantes.

“Quando se trabalha em conjunto sobre projetos motivadores e fora do habitual, as
diferencas e até os conflitos interindividuais tendem a reduzir-se, chegando a
desaparecer em alguns casos. Uma nova forma de identificag@o nasce destes projetos
que fazem com que ultrapassem as rotinas individuais, que valorizam aquilo que é
comum e nao as diferengas.” (Delors, 2003)

Diante do exposto, posteriormente, serdo descritas algumas técnicas pedagogicas

experienciadas durante os seminarios do projeto de aprendizagem com intencao de alcangar o

primeiro objetivo especifico desta pesquisa.

3.4.3 Elaboracao do Itinerario Formativo de Unidade Curricular Eletiva
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Visando outros profissionais da educagdo que se interessam pela tematica abordada no
projeto de aprendizagem deste estudo, o produto educacional produzido a partir deste estudo
foi um Itinerario Formativo da Unidade Curricular Eletiva: “Ecocidadania em Pratica: Oficina
dos Objetivos de Desenvolvimento Sustentavel”.

Com objetivos didatico-pedagdgicos e académicos, o itinerario foi elaborado por meio
do Canva, uma plataforma de design grafico on-line que permite aos usudrios criar uma ampla
variedade de contetido visual.

Neste itinerario, o futuro profissional da educagao pode planejar diversas sequéncias
didaticas relacionadas a tematica da educagdo ambiental. Para a elaboragdo desse material, o
professor pesquisador teve colaboragdo dos contetidos planejados para o projeto de
aprendizagem em questdo, como também, dos roteiros organizados para as apresentagdes dos
seminarios. Dessa forma, os seguintes tdpicos elencados foram: Ecocidadania; Sujeito
Ecoldgico; Metodologia G5 Ambiental; Gestio da Agua; Gestdo da Energia; Gestdo dos
Residuos Solidos; Gestdo da Fauna e Flora; Gestdo do Conhecimento; Objetivos do

Desenvolvimento Sustentavel.



“A teoria sem a prética vira 'verbalismo',
assim como a pratica sem teoria, vira ativismo.
No entanto, quando se une a pratica com a teoria tem-se a

praxis, a acéo criadora e modificadora da realidade.”

(Paulo Freire)
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4 ANALISES E DISCUSSAO

“Narramos hoje e narramos sempre. Narramos sobre um dia de trabalho,
acontecimentos na familia. Narramos sobre nés mesmos, o que nos ¢ importante,
pessoas com as quais lidamos. Esse falar de nds, de forma narrativa, que fazemos de
maneira tdo costumaz, possivelmente contribui para que sejam as narrativas a forma
discursiva privilegiada para estudo da construcdo de sentidos da identidade”
(Bamberg, 2004).

Neste capitulo, sera apresentada a analise narrativa do projeto de aprendizagem da
unidade curricular eletiva “Ecocidadania em Pratica: Oficina dos Objetivos de
Desenvolvimento Sustentavel”, que aconteceu no periodo de um semestre, dividido em dois
bimestres. Dessa forma, terd uma anélise narrativa perpassando por todos os periodos do projeto
de aprendizagem: desde os momentos iniciais; Seminarios da Metodologia G5 Ambiental
apresentados pelos estudantes como processo avaliativo do primeiro bimestre; das atividades
praticas em oficinas do projeto de aprendizagem; das respostas dos participantes coletadas por
meio dos questiondrios e das entrevistas semiestruturadas.

As acdes ocorridas no semestre letivo do projeto de aprendizagem da unidade curricular

eletiva seguiram de acordo com a Figura 5:

Figura 5 — A¢0es para a Formagdo do Sujeito Ecologico

SER
ECOCIDADAO

SUJEITO
ECOLOGICO

SER SER
CIDADAD ECOLOGICO

Fonte: Elaborada pelos autores (2023).

4.1 ANARRATIVA DO PRINCIPIO

Esse componente eletivo foi executado na forma de um projeto de aprendizagem com
a finalidade dos estudantes compreenderem a ecocidadania e seus desdobramentos nas atitudes
do cotidiano para a construgdo da ética ecologica, individualmente e coletivamente. Dessa

forma, os contetidos inseridos na unidade curricular em questdo corresponderam com tematicas
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referente aos conceitos agregados a ecocidadania, a formacdo de sujeito ecoldgico, e aos
Objetivos de Desenvolvimento Sustentavel.

Nesse sentido, foi planejado a unidade curricular conforme o Quadro 1:

Quadro 1 — Planejamento da Unidade Curricular Eletiva “Ecocidadania em préatica: Oficina dos
Objetivos de Desenvolvimento Sustentavel”

Planejamento da Unidade Curricular Eletiva

MES /2021 | SEMANAS |DATA SEGUNDA-FEIRA

3 INICIO DE ANO LETIVO / INICIO DO 1° BIMESTRE

SEMANA 1 10 Apresentagdo das Trilhas

FEVEREIRO
SEMANA 2 17 Apresentagdo da Unidade Curricular

SEMANA 3 24 Dinamica de Curiosidade

3 FERIADO - CARNAVAL

SEMANA 4 10 Apresentagdo do Conceito de Ecocidadania e Metodologia de Gestdo Ambiental

MARCO SEMANA 5 17 Apresentagio dos Trabalhos: Gestdo de Agua

SEMANA 6 24 Apresentagdo dos Trabalhos: Gestdo das Energias

SEM AN A 7 3 1 Apresentacdo dos Trabalhos: Gestdo dos Residuos Sélidos

SEMANA 8 7 Apresentagdo dos Trabalhos: Gestdo da Fauna e Flora e Gestdo do Conhecimento
14 FERIADO - SEMANA SANTA
ABRIL .
21 FERIADO - TIRADENTES / TERMICO DO 1° BIMESTRE
SEMANA 9 28 INICIO DO 2°BIMESTRE / Apresentagdo dos 17 ODS / Jogo dos ODS
SEMANA 10 5 Evento do Passeio do Sorriso
SEMANA 11 12 | Divulgagdo do PET Ecologia - UFRPE
MAIO SEMANA 12 19 Construgdo de Estufa Ecologica / Confecgdo e Construgéo de experimentos e
materiais do Laboratdrio Sustentavel das Ciéncias da Natureza
Construgdo de Estufa Ecologica / Confeccdo e Construgdo de experimentos e
SEMANA 13 26 materiais do Laboratorio Sustentavel das Ciéncias da Natureza
SEMANA 14 2 Preparagdo para a Culminancia
9 FERIADO MUNICIPAL — EMANCIPACAO POLITICA
JUNHO 16 | FERIADO - CORPUS CHRISTI

23 FERIADO - SAO JOAO

SEMANA 15 30 Culminancia da Eletiva/ TERMINO DO 2° BIMESTRE

Fonte: Elaborado pelos autores (2023).

A unidade curricular era para iniciar na primeira semana de aula. Mas a carga horaria
ndo foi disponibilizada de imediato, pois a coordenagdo estava se adequando a nova gestao
escolar e aos novos professores e funcionarios. Entdo, até o ordenamento da instituicdo escolar,
de acordo com o Diario de Bordo (Anexo A), as semanas iniciais da unidade curricular foram

subdivididas nos Momentos 1, 2 € 3.
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e Momento 1: A coordenagdo da instituicdo escolar preparou, para a primeira semana, uma
apresentacao em sl/ides com a finalidade de apresentar todas as novidades - mudancgas ocorridas
na propria instituicdo e na grade curricular do ensino médio - aos pais e ou responsaveis dos
estudantes e aos proprios estudantes.

Esse momento foi oportuno, pois além da comunidade escolar e do corpo docente, foi
notério que os professores puderam ter mais tempo para compreender as mudancgas ocorridas
referentes ao ensino médio. O que se escutava dos professores eram falas de total
incompreensdo com o novo ensino médio, com as trilhas de aprofundamento e com os
itinerarios formativos. Entdo, esse primeiro momento de apresentacdo para a comunidade
escolar foi uma procrastinacdo para que os professores tivessem mais tempo para planejamento
e elaboracdo de atividades. Afinal, menos aula regida ¢ mais tempo para se preparar. Mesmo
apos a apresentacao da coordenacdo e do tempo de uma semana de preparacgao, os professores
ainda se encontravam bastante angustiados por causa de todas as mudangas que estavam

acontecendo.

e Momento 2: Dessa vez, a aula foi direcionada especificamente aos estudantes, dado que os
professores tiveram mais uma semana para um melhor entendimento do novo ensino médio.
Entdo, iniciado o segundo momento, cada turma foi direcionada para suas respectivas salas de
aula. Nesta oportunidade, os professores iniciaram uma apresentagao com distintos documentos
oficiais: o documento do Itinerario Formativo da Secretaria de Educacdo do Estado de
Pernambuco; o portfélio das Trilhas de Aprofundamento; e, assim, apresentar também o
portfolio da unidade curricular (obrigatéria e optativa), que o professor ficou responsavel por
ministrar."

Vale ressaltar, cada turma fez parte de uma trilha. Isso quer dizer que cada professor
precisou compreender e se atentar as unidades curriculares especificas da trilha de
aprofundamento respectiva aquela turma. Compensa salientar que as unidades curriculares
eletivas ndo possuem documentos oficiais ou portfolios; ou seja, o professor que ficou
responsavel por ministra-las teve que construir a ementa, calendario e plano de agdes para elas.
Esse foi o caso do professor do projeto de aprendizagem deste estudo. Mesmo ainda
angustiados, nessa primeira semana os professores encontravam-se um pouco mais seguros. No
entanto, dessa vez, os estudantes estavam totalmente deslocados. O corpo discente ndo estava
compreendendo a importancia nem a relevancia do novo ensino médio para suas vidas. Eles
questionavam bastante o motivo da mudancga e por que tiraram aulas da formagao geral basica

(portugués, matematica, fisica, quimica, geografia, historia, entre outros), para incluir aulas dos
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Itinerarios Formativos (Investigac¢do Cientifica, Tecnologias e Inovagdes, entre outros).

Mesmo esse Momento 2 com uma aula expositiva para apresentar detalhes dos conceitos
considerados inovadores, como também um momento para retirar as duvidas, os estudantes, por
sua vez, estavam se sentindo desnorteados, expressando em seus rostos sentimentos de
desconforto com as excentricidades dessas mudangas.

Em especifico, o professor do projeto de aprendizagem, apesar de estar seguro em
relagdo aos conteudos e ao dominio da sala, devido ao tempo de experiéncia docente, também
se encontrava em uma situagdo de angustia perante essas mudancgas. Todavia, a tematica que o
professor estava certo de conduzir durante os primeiros dias de aula, durante a aplicagdo da
unidade curricular eletiva, seria relacionada a disseminacdo e propagac¢do da responsabilidade
e compromisso ecoldgico. Totalmente interligados com os preceitos de Carvalho (2013, p. 119),
“o professor ocupa um lugar a0 mesmo tempo muito investido de poder e responsabilidade na
formagao de novas subjetividades, como ¢ o caso do sujeito ecoldgico.”

Como a unidade curricular era eletiva e¢ fazia parte dos Itinerarios Formativos, o
professor podia optar por qualquer area de sua formagao para compor os contetidos da unidade
curricular em questdo. Inclusive, foi no Momento 2 que o professor divulgou aos estudantes e
pais ou responsaveis a tematica e o nome da unidade curricular eletiva que eles iriam estudar
durante o primeiro semestre: "Ecocidadania em Pratica: Oficina dos Objetivos de

Desenvolvimento Sustentavel".

e Momento 3: Para esse momento, o professor da unidade curricular eletiva levou uma
dinamica relacionada com os contetdos da unidade curricular.

O primeiro ponto positivo da dinamica foi acontecer na parte externa da sala de aula,
saindo do convencional com o uso de quadro, cadeira e caderno. Como era para fazer um
reconhecimento e descrigdo das folhas de uma arvore, os estudantes conseguiram, a partir dessa
dinamica, despertar as principais caracteristicas de uma pessoa pesquisadora e observadora de
maneira pratica e ludica. Melhor dizendo, essa dindmica serviu para descontrair, porém uma
descontragdo objetivada, pois as competéncias ali trabalhadas traziam contetidos intrinsecos a
unidade curricular, a serem abordadas nas futuras aulas do projeto de aprendizagem. Essa
estratégia foi realmente muito positiva, pois serviu para levar curiosidade e agitagdo aos
estudantes fora do ambiente da sala de aula.

Foi naquele momento que houve o primeiro contato dos estudantes com o professor no
que diz respeito a pratica da educagdo ambiental. Conforme Carvalho (2013, p. 185), na

erspectiva de uma aprendizagem significativa, “a intencionalidade pedagdgica esta na
9
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construcao de novos sentidos e nexos para a vida, em que atividades, experiéncias, modos de
fazer e informacgdes estejam a servigo de um processo de formagao de atitudes e ndo sejam um
fim em si mesmos”.

Dessa forma, foi possivel analisar a construgao da formacao do sujeito ecoldgico com o
inicio desse processo, com o professor ministrando a aula na parte externa da escola, em um
amplo espago verde onde os estudantes estavam livres para a realizagdo de suas observagdes e
com o entusiasmo dos mesmos percebendo e descrevendo as folhas da arvore nos minimos
detalhes. Esse foi somente o primeiro contato.

Esses momentos iniciais de entendimento ¢ compreensdo tornaram possivel a cadéncia
de toda a trajetéria do planejamento da unidade curricular eletiva. Dessa maneira, os estudantes
estavam norteados e o professor podia prosseguir com os conteudos programaticos estruturados
por ele mesmo. Assim como defende Capra (2006), um individuo que esta em contato com a
natureza compreende a interconexdo entre os seres humanos e o ambiente natural. Essa
dindmica do Momento 3 propiciou justamente o primeiro olhar para a natureza que estd na
escola, local que o estudante estara diariamente ao longo do ano letivo.

Essa apresentacdo fez com que o professor pudesse se situar em relagdo aos
conhecimentos prévios dos estudantes. Através da observacdo e da escuta (Thiollent, 1986),
pode-se inferir que os estudantes compreendiam de fato a teoria do que se trata a ecocidadania
e ecocidaddo, bem como de seus radicais separados, ecologia e cidadania. Mesmo sem eles
conseguirem explicitar uma ideia de conceito fechada sobre esses termos, a percepg¢do dos
comentarios trazidos por eles era realmente coerente com o conceito de fato.

O professor seguiu as pesquisas de Thiollent (1986), separando o semestre letivo da
unidade curricular em dois bimestres: o primeiro bimestre teve o objetivo de conhecimento,
sendo desenvolvidos os contetidos; o segundo bimestre teve o objetivo pratico, desenvolvendo
acgoes transformadoras.

O primeiro bimestre iniciou com contetidos propriamente ditos, a partir do Momento 4,
conforme o Didrio de Bordo. Os primeiros contetidos abordados pelo professor foram conceitos
e topicos relacionados aos temas notaveis e marcos historicos relatados no estado da arte desse
estudo.

Visando a compreensao geral e a pratica desses conceitos, o professor introduziu o tema
da Metodologia G5 Ambiental, aplicando esse estudo com semindrios escolares. Toda a anélise

narrativa desse estudo serd feita nos préximos subtopicos.

4.2 SEMINARIOS
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Os seminarios desenvolvidos durante a aplicagdo do projeto de aprendizagem da
unidade curricular “Ecocidadania em Pratica: Oficina dos Objetivos de Desenvolvimento
Sustentavel” oportunizaram um processo significativo para a formagao do sujeito ecologico
tanto do professor a frente das praticas pedagdgicas quanto para os estudantes integrantes do
projeto.

Uma beneficéncia a ser destacada, advinda da realizacdo da estruturacdo dos
seminarios, foi proporcionar aos discentes a liberdade para pesquisar topicos relevantes dos
assuntos associados ao subtema sorteado pelo grupo.

Retomando o que foi destacado na metodologia, Lakatos traz uma abordagem de
seminarios destrinchados em modalidades. Especificamente, as apresentacdes dos seminarios
pelos estudantes cumpriram as duas modalidades trazidas pela autora: na aula inicial, o
professor executou a segunda modalidade, que diz respeito a divisdo do tema central em
subtemas; nas semanas seguintes do projeto, o professor executou a primeira modalidade, na
qual cada equipe fez a exposi¢ao do subtema.

Para a exposi¢do do subtema, como primeira agao, os estudantes realizaram pesquisas e
elencaram topicos relevantes para serem compartilhados. Essas pesquisas, por sua vez,
colaboraram na elaboragdo do estudo e na preparagdo do planejamento, para, por fim, os
educandos responsaveis pelas apresentacdes realizarem a partilha com os demais integrantes do

projeto de aprendizagem.

4.2.1 Os Seminarios da Metodologia G5 Ambiental

Apbs os trés momentos iniciais, no Momento 4, como dito anteriormente, a aula
conteudista foi iniciada. Nesse momento, de acordo com o planejamento da unidade curricular,
que o professor comecou de fato a inserir uma abordagem conteudista, de maneira tedrica, para,
em seguida, desenvolver com os estudantes atividades praticas.

O professor do projeto de aprendizagem realizou esse momento tedérico com uma aula
expositiva, com diadlogo, utilizando os procedimentos - preparacdo, roteiro e avaliacdo -
destacados na metodologia desse estudo por Lakatos (2003).

No caso especifico para esse estudo, a aplicacao das técnicas pedagogicas proporcionou
aos estudantes, tanto aos apresentadores quanto aos ouvintes, uma predisposi¢do para a
sistematizagao de roteiros utilizados na abordagem de tais tematicas. Por isso, serdo explicitadas

as agdes guiadas e suas respectivas analises, protagonizadas pelos estudantes responsaveis por
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cada um dos seminarios.

4.2.1.1 Os Movimentos Preparatorios

Retomando o que foi apresentado na metodologia, os autores Menegolla & Sant’anna
(1991) abordam a importancia de se planejar para qualquer atividade, iniciativa, a¢do, evento
ou momento, possibilitando uma tomada de decisdes. Neste contexto, para a realizacao de cada
um dos semindrios, os estudantes necessitavam se preparar previamente com a presenga do
professor antes do dia da realiza¢do do seminario.

No entanto, os dias letivos ndo poderiam ser encaixados no calendario da unidade
curricular; muito menos, o professor poderia readequar o calendario, sendo poderia sacrificar
outros conteudos também relevantes para a unidade curricular em questao.

Entdo, a sugestdo era oportunizar as equipes um encontro entre um semindrio € outro,
durante os sete dias de intervalo entre as aulas da unidade curricular. Todos os encontros
aconteceram e foram muito proveitosos, pois os integrantes das equipes possuiam qualidades
essenciais para que uma apresentagao de seminario fosse bem-sucedida. Eles estavam
entusiasmados e determinados, devido a tematica ser de facil entendimento e estar presente no
cotidiano deles.

Essa solicitacdo para os estudantes pesquisarem topicos dos subtemas da Metodologia
G5 Ambiental ¢ uma proposta de educacdo ambiental; entdo, pode-se inferir que o professor.
Mesmo os estudantes que ndo estavam totalmente engajados em pesquisar ou providenciar
materiais, estes pelo menos, no dia da apresentacdo do semindario, participaram, realizaram as
apresentacoes e colaboraram com as dindmicas e atividades de verificacdo de aprendizagem.

Como Carvalho (2013, p. 117), sempre refor¢a em sua literatura, “nem todo mundo esta
a ponto de adotar uma orientacao ecoldgica em suas vidas”. No entanto, o papel do professor e
da escola € proporcionar momentos de estudos e reflexao para que a pratica de ser ecoldgico e
colaborar com o meio ambiente seja normalizada e corriqueira entre os educandos da educagao
basica.

Nesse contexto, nos proximos subtopicos dessa investigacdo serdo explicitadas analises
narrativas utilizadas no projeto de aprendizagem da unidade curricular eletiva.

Revisitando argumentos de Marques (2014), Roitman (1981), Andreata (2014), e Jesus
(2017), € possivel abstrair informacdes da composicao de uma aula expositiva e relacionar com
essa pesquisa: o professor tinha conhecimento sobre a temética que estava sendo desenvolvida

no projeto de aprendizagem; o professor construiu o planejamento que foi apresentado na
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ementa no primeiro dia de aula do projeto; o professor ndo conhecia a turma, pois era a primeira
unidade curricular que ele ministrava a eles, no entanto, ndo foi um empecilho devido a
experiéncia docente que o professor ja havia adquirido. Todas essas informagdes formaram a
construgdo de estratégias adotadas para o cumprimento e finalizagdo do projeto de
aprendizagem pelo professor.

Importante frisar que os movimentos preparatdrios aconteceram no periodo do
Momento 5 ao 8. Cada equipe pré-agendava uma data para apresentar a construcao do roteiro,
assim o professor podia colaborar e orientar da melhor forma. Esses encontros aconteciam em
algum dia da semana no intervalo de tempo de uma semana, entre um semindario e outro. No
total, ocorreram 5 encontros de preparagdo do roteiro.

Abaixo, a selegdo dos topicos considerados relevantes para as aulas expositivas

dialogadas (Quadro 2):

Quadro 2 — Tépicos dos Subtemas dos Semindrios da Metodologia G5 Ambiental (continua)

SEMINARIO TEMA TOPICOS
Conceito de Agua
Agua na natureza
Gl Ciclo Natural da Agua
Semindrio ~ Tipos de Agua
1 Gestdo das -
Aguas Lei das Aguas
ODS de Agua (6 ¢ 14)
Boas praticas para a Preservagdo da Agua
Conceito de Energia
Exemplos de Energia no cotidiano
o G2 Historia da Energia Elétrica
Semlznarlo Gestio da Tipos de Fontes de Energia
Energia Tipos de Energia Elétrica
ODS de Energia (7,9 e 13)
Boas praticas para o Consumo Consciente de Energia
Conceito de Residuos Sélidos
Classificacdo dos Residuos Sélidos
Diferenga entre Lixo, Residuo e Rejeito
G3 Coleta Seletiva
Seminario N Reciclavel x Nao reciclavel
3 GeSt?o Tempo de Decomposicao
dos Residuos
Solidos ODS dos Residuos Sélidos (ODS 12)
Compostagem
5R’s
Boas praticas na separagdo dos Residuos

Quadro 2 — Topicos dos Subtemas dos Semindarios da Metodologia G5 Ambiental (conclusao)
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SEMINARIO TEMA TOPICOS

Conceito de Fauna

Conceito de Flora

Aspectos legais
G4 ODS dos Residuos Solidos (ODS 2, 13 e 15)

Semindrio . Regides e biomas brasileiros
4 Gestdo da : =
Unidades de Conservagao:
Fauna e Flora ~ ,
Protecdo Integral x Uso Sustentavel
Fauna e Flora ameagados de extingao
Boas praticas para Preservacdo da Fauna ¢ Flora e para a
Conservagdo das espécies e revitalizagdo dos ecossistemas
Conceito de Conhecimento
Conhecimentos de Gestdo Ambiental
G5 Sintese da G1 - Gestdo das Aguas
Seminario Sintese da G2 - Gestdo da Energia
5 Gestdo do Sintese da G3 - Gestio dos Residuos Sélidos
Conhecimento

Sintese da G4 - Gestao da Fauna e Flora

Sintese da G5 - Gestdo do Conhecimento
Sintese dos ODS
Fonte: Elaborado pelos autores (2023).

Na perspectiva da formagdo do sujeito ecologico, como mostrado no Quadro 2, este
processo didatico de seminarios visou a construcao de diversos saberes, conhecimentos,
atitudes e habilidades com os estudantes, principalmente, em se tratando da formagao do sujeito
ecologico (Carvalho, 2013). Também, no que diz respeito aos principios freirianos elencados
por Andreata (2014), j4 mencionados na metodologia desse estudo. Dessa forma, ¢ possivel
correlaciond-los ao trabalho de seminarios aqui.

Ao discutir habilidades pertinentes na abordagem da aula expositiva dialogada, ¢
possivel captar habilidades antes mesmo de ser executada tal aula, no momento preparatorio.
Como a equipe de estudantes levou sugestdes de topicos para o professor previamente, no
horéario de preparagdo, portanto, o primeiro conhecimento a ser destacado ¢ a proatividade pela
busca de conhecimentos cientificos e, assim, disseminar os resultados para os seus colegas
estudantes. Para ser um sujeito ecologico, Carvalho (2006) sempre retoma essa qualidade: "As
atitudes orientam as decisdes e os posicionamentos dos sujeitos no mundo."

Consequentemente, os estudantes, agora pesquisadores, desenvolveram uma trajetoria
no mundo da sabedoria e proporcionaram a investigacao por novas verdades. Afinal, a leitura,
a pesquisa e o conhecimento fazem parte do perfil de um estudante pesquisador. Essa
observagao pode ser percebida na fala de Capra (2006):

“A ideia da leitura como processo de aprendizagem do mundo e de si mesmo e,
portanto, de producdo de sentidos, com base em uma permanente interacdo criativa
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entre o sujeito e o mundo, ¢ parte da tradicdo educativa brasileira, deixada por Paulo
Freire. Na perspectiva freiriana, a experiéncia do mundo ndo € transparente, isto ¢,
ndo € igual para todos, pois o real ndo se impde como algo ja dado, mas resulta das
relagdes que cada grupo ou individuo estabelecem em seus contextos sociais e
culturais” (Capra, 2006, p. 72).

A aula expositiva dialogada executada pelos estudantes ainda proporcionou o respeito
aos saberes prévios de seus colegas e ao diferente, afinal, a turma era diversificada, com cada
estudante colaborando com suas experiéncias.

Durante as apresentagdes das aulas expositivas, foi perceptivel que os estudantes
apresentadores se propuseram a debater sobre as tematicas, efetivando, dessa forma, outros
principios freirianos, como o dominio de conteudo, €tica, autonomia, coeréncia, entusiasmo ¢
criticidade nas reflexdes levantadas. Essa percepcao se deu principalmente porque as tematicas
eram de facil entendimento tanto para os estudantes que estavam se apresentando quanto para
0s que estavam como espectadores.

Sparemberger & Rammé demonstram em suas pesquisas:

“A consciéncia dos riscos socioambientais derivados da alta modernidade abre
possibilidades para processos pedagogicos, baseados no entendimento de que os
homens podem optar por comportamentos, atitudes e agdes politicas do plano local ao

global, em dire¢do a um projeto de sociedade baseado na eficiéncia econdmica,
prudéncia ecolodgica e justica social” (Sparemberger; Rammé, 2011, p.7).

Conforme as dimensdes do conhecimento elencadas por Delors (2003), esclarecidas na
metodologia desse estudo, a aula expositiva dialogada remete a dimensao conceitual, pois o
estudante teve a oportunidade de adquirir os instrumentos da compreensao, colaborando, dessa
forma, com as iniciativas referentes as possibilidades para elaboracdo de processos pedagdgicos
mencionados anteriormente por Sparemberger & Rammé (2011).

Principalmente, no que concerne ao dos movimentos preparatorios da elaboracdo dos
roteiros, momento em que os estudantes se preocuparam em assimilar os contetidos para
poderem compartilhar com os colegas estudantes. Leff (1999, p. 128), sustenta que “a educacao
ambiental adquire um sentido estratégico na conducdo do processo de transicdo para uma
sociedade sustentavel”.

Esses principios freirianos também contribuem para a concretizagdo da formacdo do
sujeito ecologico, defendidos pelos autores Amaral (2007), Carvalho (2013), Sparemberger &
Rammé (2011). A aula expositiva dialogada, segundo esses autores, favorece distintos saberes,
interligados entre si, como: conscientizacdo e desenvolvimento da educa¢do ambiental;
identidade e subjetividade relativos a individualidade humanistica com o modo de ser e

compreender o mundo em que se vive; defini¢do do sujeito ecoldgico como um projeto
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identitario; formag¢ao da ecocidadania pautada na participagao e com posturas critico-reflexivas
para a tomada de iniciativas ecolégicas.

Depois de selecionados os topicos do Quadro 2, os estudantes instigaram os colegas
observadores a opinarem sobre o que eles acreditavam ser importante para descrever e
exemplificar sobre o subtema ao grande grupo, realizando, dessa forma, um debate valoroso
para troca e producao de saberes.

Além das aulas expositivas dialogadas, outra ferramenta sugerida pelo professor e
utilizada nos semindrios foi a dindmica interativa. Vale destacar que a aula expositiva, agregada
ao uso de dindmicas, facilita o desenvolvimento social. Quando desenvolvida uma dindmica
em grupo, de acordo com as pesquisas de Alberti et al. (2014), torna-se um instrumento de
ruptura com o trabalho individual, por meio do reconhecimento da convivéncia com o outro €
do aumento da autoestima dos condutores de aprendizagens.

Para essa sele¢do, a intencionalidade foi considerada como o principal fator, observando
as caracteristicas do mediador da dinamica, do perfil dos estudantes ouvintes, assim como a
tematica do subtema. Em vista disso, para sintetizar os dados selecionados pelas equipes dos
seminarios com as intencionalidades da dinamica, segue o Quadro 3 contendo os tipos de

dinamicas vivenciadas com todos os ouvintes.

Quadro 3 — Tipos das Dinamicas utilizadas nos Seminarios

SEMINARIO | TEMA ROTEIRO TIPO DE DINAMICA
Seminario 1 Gl Dindmica: “Agua ¢ vida” Dindmica de Aprofundamento e de Reflexdo
Dinamica: “Nossa energia” Dinamica de Descontracdo e Aquecimento
Seminario 2 G2 Dinamica: “Eletriza¢do” Dinamica de Reflexao
Dinamica: “O que sou eu?” Dinamica de Desafio e de Avaliago
Seminario 3 G3 Dinamica: “Ecoteste” Dinamica de Avaliagdo
Dindmica “Os cagadores” Dinamica de Desafio
Seminario 4 G4 - - -
Dinamica: “Pokémon Brasileiro” | Dinamica de Desafio
Dinamica: “Uma palavra” Dindmica de Abertura
Seminario 5 G5 - - - - - -
Dinamica: “Todos por um” Dindmica de Aquecimento e de Avaliagdo

Fonte: Elaborado pelos autores (2023).

E perceptivel que, para fazer essa analise, cada dindmica foi pensada de acordo com
suas peculiaridades. Por isso, os integrantes encarregados pela preparagdo dos seminarios
tiveram total autonomia para alinhar o tipo, o motivo, a quantidade e a duragao das dinamicas,
bem como o momento para suas execugoes.

Realmente, a dinamica interativa utilizada nos seminarios confirmou o que os autores
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Perpétuo & Gongalves (2005), e Albert et al. (2014), retratam em suas pesquisas, que colabora
com a constru¢ao do saber em coletivo, o estimulo da capacidade criadora, a desenvoltura dos
participantes, a melhoria da produtividade, as transformagdes do perfil colaborativo, estimulo
do trabalho em equipe e melhoria das relagdes interpessoais e intrapessoais. Diretamente, todas
essas qualidades tomam forma de um perfil transformador como Sparemberger & Rammé
aborda (2011, p. 7), que a educacdo ambiental “trata de existéncia, coeréncia, dignidade,
humildade, criatividade, reflexao, integracao, cooperagao, critica e autocritica; ¢ o caminho para
a constituicdo de um novo paradigma; para o despertar do sujeito ecoldgico”.

Se fosse somente uma aula expositiva dialogada com uma atividade, os contetudos
seriam abordados, sim, e os estudantes conseguiriam responder a atividade, sim. No entanto, a
dindmica interativa proporcionou aos estudantes emergirem em iniciativas de mudangas que
fogem do habitual de uma apresentacdo de seminario. Eles precisavam entender que estdo
iniciando a vida na etapa final da educagdo bésica para se inserirem no mundo académico e/ou
no mundo do trabalho. Isso quer dizer que eles precisavam se deslocar da situagdo acomodada,
segura e confortavel em que se encontravam (Amaral, 2007; Carvalho, 2013).

A dindmica também estimulou o aprendizado da fala em publico, habilidade
extremamente requisitada no exercicio da cidadania e no mundo do trabalho. Uma vez que a
formacgao do sujeito ecologico se faz necessaria, a propagacao desse tipo de conhecimento. Os
estudantes que aplicaram a dinamica interativa trabalharam a comunicag¢do de forma clara, com
a finalidade de informar, entreter e até influenciar os ouvintes.

Através da dindmica, os estudantes responsaveis que estdo na organizagao do semindrio
também puderam conquistar a aten¢do dos estudantes ouvintes, tirando proveito da voz, dos
gestos e da postura para despertar nos alunos a vontade de participar. Entdo, pode-se dizer que
a pratica da dindmica de grupo mobiliza os aspectos psicologicos, cognitivos, afetivos e
expressivos da constru¢do do conhecimento. De fato, com a apresentacdo dos seminarios, todo
esse conjunto de habilidades pdde ser percebido e constatado.

Todas essas habilidades seguem em concordancia para a constituicao do comportamento
e responsabilidade ecoldgica, da formagao do sujeito ecoldgico e do saber ambiental defendidos
por Amaral (2007), Carvalho (2013), Capra (2000), e Leff (2000). Em relagdo as dimensdes do
conhecimento tratadas por Delors (2003), a dindmica interativa colabora com a dimensao
procedimental, que € o aprender a fazer, pois favorece o despertar da curiosidade intelectual,
estimula o senso critico e a autonomia de colocar em pratica, bem como a tomar decisdes. E
possivel até observar tragos da dimensao atitudinal na pratica de algumas dindmicas, o aprender

a viver juntos, pois, em algumas dinamicas remetem a descoberta do outro ou a descoberta de



107

si, ou seja, permeiam no desenvolvimento da empatia. Afinal, a empatia torna os individuos
melhores comunicadores, pois colabora na transmissdo de informag¢des de maneira clara e
atinge outras pessoas.

Uma vez que houve uma exposi¢ao de conteudo somado com a utilizagao de dinamicas,
os estudantes encarregados pelos semindrios precisam verificar se existiu uma aprendizagem
dos contetidos. Para isso, a seguir, serdo detalhadas as atividades de verificagdo de
aprendizagem: da aplicacdo do professor para os estudantes responsaveis pela estruturagdo e
organizacao dos semindrios; ¢ da aplicacao dos estudantes responsaveis para os estudantes
ouvintes dos seminarios.

Na necessidade de verificar a aprendizagem apo6s as aulas expositivas dialogadas,
reforcadas com as dindmicas interativas, todas as apresentacdes dos semindrios foram
finalizadas com uma atividade avaliativa. Essas atividades tinham a finalidade de analisar a
qualidade da troca de conhecimentos, afinal, quem mediou os contetidos da aula expositiva,
bem como os atuantes na mediacdo das dindmicas, foram os proprios estudantes do projeto de
aprendizagem.

Segundo Luckesi (2000), elencou os processos de diagnosticar e qualificar para o
desenvolvimento de uma atividade avaliativa. Em relacdo as apresentagdes dos seminarios, o
diagnéstico e a qualificagdo mencionados anteriormente ocorreram. Primeiramente, o
diagnostico ocorreu quando o professor ministrou a aula do Momento 4, fazendo uso da
primeira aula expositiva dialogada. Dessa forma, o professor verificou os conhecimentos
prévios dos estudantes do projeto de aprendizagem, comprovando, de fato, que os topicos da
Metodologia G5 Ambiental faziam-se necessarios serem vivenciados. De maneira especifica,
esse diagnostico foi evidenciado quando os integrantes responsaveis pelos seminarios
revisitaram os contetdos dos seus respectivos subtemas, semana apds semana - do Momento 5
ao Momento 9 - e, mais uma vez, comprovaram que os seus colegas possuiam conhecimentos
insuficientes acerca das tematicas abordadas na Metodologia G5 Ambiental.

Nesse contexto, nos momentos preparatdrios, as equipes com o professor selecionaram
maneiras que seriam cabiveis para as atividades das apresentacdes dos semindrios. O principal
aspecto a ser observado para a selegdo era que a atividade precisaria ser iniciada e finalizada no
curto espago de tempo (2 horas-aulas), da apresentacao, pois a correcao da atividade faz parte
do ensino-aprendizagem.

Com total autonomia, as equipes selecionaram o formato da atividade e o professor
realizou os devidos ajustes na orientagdo. Sendo assim, o Quadro 4 abaixo mostra os tipos e os

formatos que os grupos dos seminarios selecionaram:
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Quadro 4 — Tipos e Formatos das Atividades de Verificagdo da Aprendizagem
utilizados nos Semindrios

SEMINARIO TEMA FORMATO TIPO
Seminario 1 Gl Escrito Palavra Cruzada
Seminario 2 G2 Escrito Caca-palavra
Seminario 3 G3 Escrito Teste
Seminario 4 G4 Pratico Desenho, Pintura e Plantio
Seminario 5 G5 Oral Perguntas e Respostas

Fonte: Elaborado pelos autores (2023).

O pensamento dos integrantes das equipes era que eles queriam aulas com um viés
diferente do convencional. Eles procuraram se divertir no momento da aplicag¢ao e, a0 mesmo
tempo, proporcionar diversdo para com os seus colegas. Foi perceptivel que a selegdo das
atividades obteve caracteristicas de gamificacdo, de jogo, de competi¢do, de ludicidade e de
dinamismo. Em sintese, com a oportunidade de aplicar uma atividade avaliativa - agdo a qual
eles ndo estdo acostumados, uma vez que eles, enquanto estudantes, desempenham apenas a
funcdo de serem avaliados - eles mostraram, na verdade, os tipos de atividades avaliativas que
eles gostariam, um dia, de serem avaliados dessa forma. A vista disso, esse tipo de atividade
avaliativa possui diversos tipos com variadas finalidades, sobretudo, no caso dos semindrios,
os estudantes necessitavam averiguar se o que foi explicitado durante a exposi¢do foi
assimilado.

Detalhadas e analisadas as trés técnicas pedagogicas vivenciadas no processo de
preparagdo dos Seminarios da Metodologia G5 Ambiental, tornou-se possivel sistematizar cada
uma das apresentacdes em roteiros didaticos-pedagogicos preparatdrios, explicitados
posteriormente.

Cada um dos trabalhos expostos seguiu um roteiro diferente, planejado por cada uma
das equipes. Sobretudo, como critério avaliativo, todos os trabalhos possuiram as mesmas
etapas - cada equipe com sua autonomia na escolha do momento para a sua realizacdo (inicio,
meio ou fim) - para a sistematizagdo dos roteiros preparatorios dos seminarios.

Assim, cada equipe montou sua propria estrutura da apresentagdo de semindrio

conforme o Quadro 5 a seguir:
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Quadro 5 — Roteiros Preparatorios dos Semindrios (continua)

SEMINARIO TEMA ROTEIRO N° DE AULAS

Aula expositiva dialogada

Seminario 1 G1 - Gestdo das Aguas | Dindmica: “Agua ¢ vida” 2 horas-aulas

Atividade: Palavra Cruzada

Dinamica: “Nossa energia”

Dinamica: “Eletrizacdo”

Seminario 2 | G2 - Gestdo da Energia | Aula expositiva dialogada 2 horas-aulas

Dinamica: “O que sou eu?”

Atividade: “Caga-palavra”

G3 - Gestio Aula expositiva dialogada

Seminario 3 dos Residuos Solidos A vidado: “Eootoste” 2 horas-aulas

Dinamica “Os cagadores”

G4 - Gestio da Fauna e | Aula expositiva dialogada
Seminario 4 2 horas-aulas

Flora Atividade: “Pokémon Brasileiro”

Atividade: Plantio de muda

Dinamica: “Uma palavra”

Seminario 5 G3 - Gestao do Aula expositiva dialogada 2 horas-aulas
Conhecimento

Dinamica: “Todos por um”

Fonte: Elaborado pelos autores (2023).

Sendo assim, para os semindrios, foi construido um roteiro para cada uma das
apresentagdes dos seminarios, contendo o seguinte: uma aula expositiva dialogada com o intuito
de deixar os alunos entrarem em agdo, sendo o responsavel pela apresentacdo do seminario o
mediador destes dialogos; a dindmica interativa complementa o conteido ministrado de
maneira ladica ou interessante para os estudantes espectadores; por fim, a verificacdo da
aprendizagem através de uma atividade vem exercitar o contetido ministrado de forma simples
e conceitual.

O professor a todo momento se assegurou nas pesquisas de Amaral (2007, p. 116), sobre
0 compromisso ecologico demandar iniciativas visando a criagdo de critérios norteadores no
desenvolvimento de propostas em educagdo ambiental. Destacam-se as seguintes abordagens
para a constituicgdo de uma educagcdo ambiental: democratica; participativa; critica;
transformadora; dialdgica; multidimensional; ética.

Como o planejamento envolve a preparacao cuidadosa e organizada para alcancar
determinados objetivos, foi construindo o Quadro 5 contendo um compilado de indicios a partir

dos movimentos preparatorios. Estes contribuiram para a forma¢do do sujeito ecoldgico e



Quadro 6 — Quadro resumo de indicios para ser Sujeito Ecologico e Ecocidadio

nos Movimentos Preparatorios

INDICIOS

HABILIDADES PER,CEPTfVEIS
PARA SER UM SUJEITO ECOLOGICO E ECOCIDADAO

Definicdo de Objetivos

Estabelecer metas claras e especificas de cada respectivas apresentagdes
de semindrios.

Estabelecimento de

A alocagdo de tempo e recursos para atividades que sdo consideradas mais
importantes, como também, dentre tantos conteudos intrinsecos ao

Prioridades ~ . .
subtema, houve a selegc@o de topicos considerados relevantes.
Criacdo de O desenvolvimento de um cronograma ou calendario que delineia as agdes
Cronograma necessarias e suas datas de conclusdo sugere uma abordagem planejada.

Divisdo de Tarefas

Divisdo de um objetivo em tarefas menores e mais gerenciaveis,
atribuindo responsabilidades a diferentes integrantes.

Acompanhamento e
Avaliagdo

Inclusdo de mecanismos para monitorar o progresso em dire¢do aos
objetivos e revisar regularmente o plano para ajustes demonstra um
planejamento adaptativo.

Defini¢do de Etapas
Intermediarias

Quebrar um objetivo em marcos intermediarios ajuda a manter o foco e a
medir o progresso ao longo do tempo.

Investimento de
Tempo e Energia

O empenho consistente e a alocagdo de esfor¢os para implementar o plano
mostram um compromisso com a preparagao.

Comunicacgao e
Coordenagdo

Quando varias pessoas estdo envolvidas em um plano, a comunicagéo
eficaz e a coordenagdo de esforcos sdo indicadores de um trabalho
colaborativo.

Integracao de
Principios Sustentaveis

Um planejamento na tematica ambiental de maneira eficaz incorpora os
principios da sustentabilidade, considerando os aspectos econdmicos,
sociais e ambientais em equilibrio.
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ecocidaddo nos estudantes, contendo também a identificagdo de suas respectivas habilidades:

Fonte: Elaborado pelos autores (2023).

E importante notar que o ato de se preparar e de se planejar para se tornar um sujeito
ecologico e um ecocidadao nao se trata apenas de fazer listas e definir prazos; também envolve
a capacidade de adaptar e ajustar o plano conforme necessario a medida que as circunstancias
mudam.

Nessa perspectiva, segue a analise narrativa das apresentacdes dos seminarios de cada

subtema da Metodologia G5 Ambiental.

- A apresentacio do Semindrio GI - Gestiio das Aguas
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A primeira equipe ficou responsavel pela abordagem da tematica relacionada a Gestao
das Aguas. Os topicos pesquisados foram: conceito de agua; ciclo natural da agua; recurso
finito: a4gua doce e agua salgada; saneamento basico e tratamento de agua; desperdicio de agua;
enchentes.

A escolha desses topicos se da pelo fato de que se faz necessaria uma educagdo para a
agua, que deve estar presente no contexto educacional. Isto quer dizer que a apresentagdo deste
seminario teve um enfoque na formagao de estudantes para uma reeducagao comportamental

para o uso da dgua, que ¢ um recurso natural esgotavel.

“Reconhecer a composi¢do e a disponibilidade dos recursos hidricos do planeta,
utilizando-se das proporgdes da quantidade de agua apresentadas de forma ludica e
interativa. Além de enfatizar, de maneira bem visivel e impactante, a disponibilidade
atual de agua doce e potavel para o consumo mundial” (Manual Metodologico AMA,
2019, p. 11).

Apods conduzirem suas pesquisas ao longo da semana de preparagdo para o semindrio,
os estudantes elaboraram, em conjunto com o professor, um planejamento detalhado para a
apresentacao.

Em seguida, o grupo adaptou e executou uma dinimica denominada "Agua ¢ Vida",
contida no Manual Pedagogico da AMA. Nessa dindmica, a equipe dispds sobre uma mesa
visivel para a turma materiais que os proprios integrantes conseguiram durante a semana de
preparagdo deste seminario, como: garrafa pléastica de 2 litros cheia de 4gua, com tampa; copos
de 200 mililitros; copos de 50 mililitros; tampas de garrafa pet; algumas miniaturas de animais,
plantas e pessoas; cartolina recortada em forma de gotas com descri¢ao das diferentes formas
da agua (geleiras, mar, rios, cachoeiras, lagos, nuvens, dgua subterranea), com nomes de
verbos/acdes (escovar os dentes, beber, irrigar a horta, lavar a louca, matar a sede dos animais),
e exemplares de objetos do cotidiano que demonstravam claramente a dependéncia do uso com
a agua (escova de dente, torneira, chuveiro, mangueira). Logo apods, convidou alguns
voluntarios para colaborar na dinamica e solicitou que todos imaginassem que toda a agua do
planeta foi colocada em uma garrafa de 2 litros. Trés voluntarios foram a frente da sala de aula
para ajudar. Entdo, questdes foram feitas para estimular a reflexdo dos voluntérios, realizadas
pelos integrantes da equipe: Que tipo de agua € esta? Salgada? Doce? Quais sdo os locais em
que a encontramos? Toda aquela dgua da garrafa poderia ser consumida?

Depois dos questionamentos efetivados para os voluntérios, os integrantes da equipe
afirmaram, de acordo com as pesquisas realizadas por eles, “dentre a 4gua existente no planeta
97,5% equivale a 4gua salgada e, portanto, apenas 2,5% representa a dgua doce” (Manual

Metodologico AMA, 2019, p. 11). Com base nessa constatagdo, o desafio de cada voluntario
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era mostrar, despejando a dgua contida na garrafa de 2 litros de 4gua, o quanto eles acreditavam
ser a quantidade percentual de d4gua doce. Foram dispostas para eles tampas de garrafas e copos
(50 ml e 180 ml), para que eles pudessem estabelecer essa representagao. Cada participante
voluntério interagiu colocando o que eles acreditavam ser a quantidade percentual correta de
agua doce (geleiras, mar, rios, cachoeiras, lagos, nuvens, 4gua subterranea), ao lado da garrafa,
representando, dessa forma, a divisdo da dgua doce e salgada. Todos os voluntarios separaram
de maneira diferente: um despejou e representou a agua doce em dois copos de 50 ml; outro
com um copo de 180 ml; outro com trés tampas.

Ao verificar esta realidade, o proximo desafio era separar o que eles acreditavam ser a
agua doce dos locais disponiveis (rios, lagos e cachoeiras), da dgua doce de dificil acesso
(geleiras, lengois fredticos e atmosfera). Nesta etapa, foi questionado: “De toda esta d4gua doce
disponivel, toda ela ¢ boa para beber?”” Ao constatar que boa parte da 4gua doce ja esta poluida
ou contaminada, os trés voluntarios separaram a agua doce potavel da poluida e, entdo, entraram
em consenso que deveriam deixar em uma Unica tampa de garrafa a representacdo da agua doce
disponivel e acessivel para beber. “Ao tratarmos dos planos de recursos hidricos, a Educacao
Ambiental dialoga frequentemente com experiéncias metodologicas de planejamento
participativo que podem conduzir o carater educador aos processos de elaboragdo dos planos e
qualificar o debate, propiciando uma maior legitimidade e representatividade aos planejamentos
realizados” (Diniz; Maranhao, 2013, p. 78).

Ao final da dindmica, toda a turma pdde constatar que existem vdrios tipos de adguas
disponiveis, mas apenas a 4gua contida na tampinha de uma garrafa de 2 litros € correspondente
a que € propria para o consumo dos seres humanos.

Para finalizar o primeiro semindrio, como forma de avaliacdo da equipe para com a
turma, foi distribuido uma "Palavra Cruzada" (Anexo B) pelos integrantes da equipe
apresentadora para os ouvintes. Esse tipo de atividade ¢ um famoso passatempo bem visto pelo
corpo discente, que consiste em linhas (horizontais), e colunas (verticais), formadas por
quadrados em branco - estes se cruzam umas com as outras. Em cada linha e coluna, existe uma
palavra que deve ser descoberta através de uma dica que acompanhou a atividade. Entdo, por
sua vez, nessa atividade, enfatizou palavras-chave que foram utilizadas durante a apresentacio
do seminario.

E importante ser ressaltado que apresentagdes como essas, realizadas e protagonizadas
pelos proprios estudantes, apresentaram resultados mais eficazes a questdo da contextualizacao
em uma linguagem de estudantes falando para outros estudantes. Apesar de alguns integrantes

ficarem nervosos na hora da exposi¢ao dos topicos, na hora da efetivacdo da dinamica,
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demonstraram dominio do conteudo e das curiosidades sobre a dgua. Por sua vez, os estudantes
ouvintes participaram ativamente da proposta trazida pelos integrantes da equipe, tanto da
dinamica quanto da atividade de verificacao da aprendizagem.

Nessa perspectiva, esse semindrio colaborou para o estudante formar-se enquanto sujeito
ecoldgico, defendido pelos autores Amaral (2007), Carvalho (2013), Capra (2000), e também
Leff (2000), quando retratam a constru¢do de uma racionalidade e saber ambientais que
impulsiona transformagdes relevantes nas formas de relacionamento humano-natureza.
Mlynarz & Montenegro traz:

“Se demos um passo... Ainda ha muitos a dar. Entendemos que a gestdo de recursos
hidricos no Brasil, cuja base sdo os 6rgéos colegiados (comités de bacia e conselhos
de recursos hidricos), tem um grande potencial educador e mobilizador da sociedade.
Entendemos que ela propicia o fortalecimento do exercicio da cidadania e estimula a

participag@o critica, propositiva e construtiva de novos caminhos para a gestdo
democratica do pais” (Mlynar; Montenegro, 2023, p. 32)

Relacionando, dessa forma, ao seminario que proporcionou reflexdes no uso
responsavel da 4gua, pratica essencial para garantir a sustentabilidade dos recursos hidricos e a
preservacdao do meio ambiente; compreensdo de que a agua ¢ um recurso finito e indispensavel
para a vida, e sua disponibilidade estd diretamente relacionada ao bem-estar humano, ao
desenvolvimento econdmico e a saude dos ecossistemas.

“Definido o tom deste campo de reflexGes — questdes ‘“ambientais” sdo
“socioambientais” e previamente definidas por uma injusta estrutura social e politica
— apresentam-se as principais questdes no campo das Aguas, trés distintas, porém
interligadas, questdes. No mesmo sentido, delineia-se assim uma Educagdo Ambiental
que se afirma Critica, Politica, Transformadora, Popular e diversos outros adjetivos
que pretendem o mesmo: uma Educag¢do Ambiental que olhe para a transformagéo
humana a partir da compreensdo das estruturas de poder desta sociedade, condi¢do

sine qua non para a constru¢do de uma postura critica e efetivamente transformadora,
dialeticamente individual e coletiva a0 mesmo tempo” (Tonso, 2023, p. 33).

A gestdo das dguas ¢ um tema muito importante e relevante nos dias de hoje, por isso os
estudantes podem abordar esse topico de diversas maneiras e discutir vérias questdes
relacionadas a gestao das aguas. Tonso (2023, p. 33-34) detalha as trés questdes no campo das

aguas:

e Em primeiro lugar, ha a degradagdo da d4gua com a qual estabelecemos uma relacao de uso:
poluicdo, desperdicio e concorréncia com outras atividades humanas, igualmente
importantes, contaminacdo de lengdis fredticos, assoreamento de leitos de cursos
superficiais de agua, destruicdo e descaracterizagdo de suas margens, entre tantos e

diferentes exemplos. Apesar de, em média, a qualidade das 4guas no Brasil ser superior a
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da maioria dos paises, na grande parte das comunidades, a degradagdo da 4gua ja chegou a
diferentes graus. Interessante seria perceber que o que se degradou talvez ndo seja s6 o
recurso “‘agua”, mas, fundamentalmente, a propria relacdo que diferentes grupos sociais
estabeleceram com o elemento dgua, esta sim, profundamente degradada.

e Em segundo lugar, hd uma relacdo extremamente desigual entre diferentes grupos sociais
e a dgua. Além de uma desigual disponibilidade hidrica natural, ha outras questdes que se
sobrepdem a esta. Seja entre paises, grupos sociais ou diferentes atividades humanas, a
disponibilidade e a facilidade de acesso sdo tdo desiguais que se pode falar em escassez de
agua em regides com grandes ofertas de dgua, pela desigualdade de acesso entre diferentes
seres humanos. Estas diferencas

e Em terceiro lugar, ha uma diferenca do valor que o elemento 4gua assume em diferentes
culturas e grupos humanos. “Nossa” relacdo com a agua ¢ tao diferente que poderiamos
dizer que a 4gua tem valores totalmente distintos para distintos seres humanos. Agua como:
“recurso”, que € pago, portanto, usado como quiser; “elemento natural”, desenvolvendo
inimeras funcdes nos ecossistemas naturais e antropizados; “bem para frui¢do” ligado ao
lazer; “recurso econdomico” que define e ¢ definido pela sua apropriagdo e pelas relagoes
de poder econdmico e dgua como “elemento cultural”, religioso e espiritual, ligado aos

valores e origens de diversos povos.

Por isso, ¢ consideravel que a apresentacdo desse semindrio foi muito satisfatoria para

a pratica da ecocidadania, como também no cumprimento do objetivo especifico desse estudo,

comprovando, desse modo, que houve indicios da formacao de sujeito ecoldgico na turma do
projeto de aprendizagem.

“Historicamente, a agenda ambiental e a de recursos hidricos vém confluindo cada

vez mais para o contexto desafiador da sustentabilidade socioambiental, enfrentando

0 viés tecnocratico economicista que tende a despolitizar as politicas publicas, e

assumindo a dimensdo da producdo e do consumo sustentavel. A dgua vista como

recurso especialmente econdmico, com énfase no uso para geragdo elétrica, remonta

aos tempos do Departamento Nacional de Agua e Energia Elétrica— DNAEE” (Diniz;
Maranhao, 2013, p. 77).

Desse modo, a gestdo da 4agua e da energia estd interligada e ¢ vital para a
sustentabilidade ambiental e econdmica. Abordar essas questdes de forma coordenada ¢
essencial para garantir o fornecimento de energia sustentavel e a disponibilidade de 4gua para
as necessidades presentes e futuras. A interconexdo entre esses subtemas da Metodologia G5
Ambiental destaca a dependéncia mutua entre a disponibilidade de dgua e a producgdo de

energia, bem como os impactos que uma area pode ter sobre a outra.
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Portanto, a Gestao da Energia ¢ a temdtica referente ao segundo subtema dos Seminarios

da Metodologia G5 Ambiental.

- A apresentacdo do Semindrio G2 - Gestido da Energia

Na segunda apresentacdo, a equipe ficou responsavel por abordar a tematica da Gestao
da Energia. Entdo, primeiramente, durante a preparagcdo para o seminario, a equipe apresentou
0 seguinte roteiro: preparacdo de dinamicas para instigar a curiosidade dos estudantes;
investigacdo de topicos relacionados a tematica da energia; e atividade para a verificagdo da
aprendizagem.

A finalidade foi "conscientizar as pessoas sobre a necessidade e a importancia das fontes
de energia para o mantimento da humanidade, principalmente com o uso sustentdvel desse
recurso" (Manual Metodologico AMA, 2019, p. 38).

Barbosa & Borges (2006, p. 210) relata “o conceito de energia ndo ¢ de todo novo para
os estudantes da turma, pois o termo permeia sua fala cotidiana, além de ser um topico presente
nos curriculos da disciplina Ciéncias desde a 5 série do ensino fundamental, o que ndo significa
que os alunos o compreendam de forma coerente”. Por isso, a equipe quis comegar a
apresentacao com uma dindmica que colabora com a explanagao pratica do conceito de energia.
A dinamica realizada foi denominada "Nossa Energia" e retratou, principalmente, da energia
contida nos seres vivos.

Os integrantes solicitaram que todos ficassem em circulo; depois, foi pedido que
esfregassem as maos por alguns segundos; em seguida, todos espalmaram suas maos
juntamente com os seus colegas - a palma da mao direita com o colega do lado direito; a palma
da mao esquerda com o colega do lado esquerdo. O resultado dessa pratica ¢ sentir uma
eletrizagdo entre as maos espalmadas, pois, como a eletrizagdo € o processo do corpo tornar-se
eletricamente neutro em um corpo eletricamente carregado, entdo o ato de esfregar as maos e
depois espalmar as maos com outros corpos faz com que seja perceptivel esse processo de
eletrizacao.

Logo em seguida, como forma de mostrar que todos podem estar eletrizados, eles
aplicaram a dindmica de "Eletrizacao". Com a ajuda de voluntarios, os estudantes atritaram uma
bola de sopro (produzida com latex), no cabelo; em seguida, tentaram eletrizar pedagos de papel
e lata de aluminio, que foram trazidos pelos integrantes da equipe.

“O entendimento de qualquer individuo sobre um fendmeno ou processo pode mudar
drasticamente em um curto prazo, por exemplo, durante uma aula ou qualquer outra
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experiéncia de aprendizagem acerca do tema. Pode, também, permanecer
praticamente inalterado durante anos, como costuma acontecer com os modelos
acerca de varios tdpicos, por exemplo, sobre eletricidade [...]” (Barbosa; Borges,
2006, p. 210).

Apo6s as dinamicas, os estudantes foram convidados a se atentarem em uma breve
exposicao dos conceitos referentes a tematica da energia, pois logo em seguida seria
disponibilizada uma atividade para verificacdo da aprendizagem.

Apesar de existirem varios tipos de energia que sdo encontradas na natureza - energia
térmica, energia elétrica, energia mecanica, energia radiante e energia quimica - o enfoque do
grupo foi abordar o combate ao desperdicio e o estimulo do consumo da energia elétrica de
maneira consciente. A exposi¢do iniciada foi perceptivel, e os estudantes ficaram bastante
atentos aos conceitos apresentados. Tudo ocorreu conforme o esperado na aplicagdo das
dinamicas, o que despertou o interesse dos estudantes em compreender o que de fato aconteceu
e qual era a relagdo com o tema da energia. Realmente, tem tudo a ver, a eletrizagdo € o processo
de um corpo neutro se tornar carregado eletricamente; por sua vez, a eletricidade ¢ a propria
movimentagdo das cargas elétricas. Com isso, eles queriam mostrar que nosso corpo, quando
em contato com outros corpos, pode possibilitar a passagem das cargas elétricas.

Logo apos a exposi¢do, a equipe pediu que um voluntario ficasse a frente da sala para
comegar a dinamica “O que Sou Eu?”. Com o voluntério a frente da sala, um integrante do
grupo colocou um pedaco de fita adesiva crepe na testa do estudante voluntario, sem que o
mesmo visse o que foi escrito. O voluntério sorteava uma palavra. A palavra sorteada era escrita
no pedago de fita adesiva que estava na testa do voluntario. As palavras sorteadas poderiam ser
as que foram mencionadas durante a exposi¢do: Energia, Energias Renovaveis, Energia Solar,
Energia Edlica, Hidrelétricas, Biomassa, Energia Nuclear, Energia Mecanica e Eletricidade.

“Nao existe diivida de que o potencial disponivel no Brasil, em termos de \energia
limpa" (solar e eolica), ¢ um dos maiores do planeta. A opcao por formas de
aproveitamento de combustiveis fosseis (gas natural) como solugdo para o problema

de escassez vai em direcdo oposta a visdo de um futuro com desenvolvimento
sustentavel” (Wrobel, 2015, p. 351).

Cada estudante, na sua vez, realizava um questionamento ao restante da turma, e estes
b (194 2 N Y b b b 4 b
podiam responder apenas com “sim” ou “ndo”. E assim foi se repetindo até que o respectivo
estudante voluntario acertasse a palavra fixada em sua testa. Quando o estudante adivinhava,
era solicitado outro voluntario para participar. Devido ao tempo, participaram dessa dinamica
5 voluntarios.
Nessa etapa da aula, foi muito interessante a participagdo dos estudantes ouvintes; todos

estavam realmente interagindo com os integrantes da equipe. Inclusive, durante as perguntas
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dos voluntéarios e os comentarios que se escutavam para as dicas, deixava claro que estavam
tendo a compreensdo de que as atitudes cotidianas impactam diretamente no uso dos recursos
naturais, no consumo de energia e no uso da energia de forma consciente.

Como forma de avaliagdo da equipe para com a turma, foi distribuido um "Caga-
Palavras" (Anexo C) com termos utilizados em toda a apresentacdo e na dinamica. Esse tipo de
atividade ludica possui uma certa quantidade de letras aleatdrias, na qual os estudantes tém o
objetivo de encontrar palavras escondidas; as palavras eram as que foram sorteadas na dinamica
anterior.

Para a construgdo de um sujeito ecoldgico (Carvalho, 2013), com énfase no
Gerenciamento de Energia, é necessario refletir sobre as boas praticas. Dessa forma, inseridas
nessa tematica estdo as medidas que visam ao uso eficiente e sustentavel dos recursos
energéticos. Ao adotar essas praticas, ¢ possivel reduzir o consumo de energia, minimizar os
impactos ambientais € economizar recursos financeiros. Nos estudos de Wrobel (2015) trata:

“Trabalhos educativos que abordem esta tematica devem, necessariamente, considerar
questdes historicas, econdmicas, politicas, sociais € ambientais, que se mesclam e se
fundem juntamente com uma analise técnica. Soma-se a isso a caracteristica
eminentemente controversa do tema, pois uma analise mais elaborada leva em conta
diferentes posi¢des defendidas por diversos grupos da sociedade, tais como discussdes
sobre o bem-estar social, a salide humana, o conforto individual, os ganhos

econdmicos, os posicionamentos politicos, éticos e ideologicos e a tematica
ambiental” (Wrobel, 2015, p. 351).

Nesse contexto, o dia foi muito produtivo. Os integrantes da equipe estavam satisfeitos
com a apresentacdo e, de acordo com a atividade, os ouvintes que participaram ativamente de
todo o processo realmente alcangaram uma aprendizagem sobre a tematica da ecocidadania e
construiram pequenos alicerces de reflexdo para a formagao do sujeito ecoldgico. Alcangando,
dessa forma, o primeiro objetivo especifico desse estudo, relacionado a formacao do sujeito

ecologico a partir da gestdo da energia.

- A apresentagio do Semindrio G3 - Gestdo dos Residuos Solidos

Na terceira semana de seminario, a tematica a ser tratada foi a Gestao dos Residuos
Solidos. Durante a preparagdo do seminario, a primeira confusdo era relacionar essa gestao
apenas aos residuos solidos. Entdo, fez-se necessario, primeiramente, uma pesquisa mais
profunda sobre os variados tipos de residuos sélidos.

O objetivo do G3 retrata a distingdo conceitual de lixo, residuo e rejeito, cada qual com

um tratamento adequado especifico. No Manual Metodologico (2019), distingue da seguinte
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maneira;

“[...] lixo pode ser definido como qualquer elemento que seja descartado. Residuos, sdo os
materiais jogados fora que podem ser reutilizados ou reciclados. E, rejeitos conforme Politica
Nacional de Residuos Solidos, sdo os residuos sélidos que, depois de esgotadas todas as
possibilidades de tratamento e recuperagdo por processos tecnologicos disponiveis e
economicamente vidveis, ndo apresentem outra possibilidade que a disposi¢do final
ambientalmente adequada” (Manual Metodologico AMA, 2019, p. 66).

Os integrantes demonstraram possuir muita dificuldade na didatica de tais conceitos
para os outros estudantes, por isso, foi preciso ter mais reunides antes do seminario para a
construcao do roteiro de apresentagdo do seminario.

Na primeira parte do seminario, houve uma apresentagao por parte do grupo retratando
a distincdo conceitual de lixo, residuo e rejeito, cada qual com um tratamento adequado
especifico.

Os slides que a equipe produziu foram muito intuitivos e didaticos, possuindo imagens
com varios exemplos. Inclusive, apresentaram as cores padrdo desses diversos tipos de lixos
existentes.

Outro topico que foi enfatizado correspondeu sobre a pratica e conscientizagdo da
reciclagem e da reutilizagdo de materiais. "A conscientizacdo ambiental de massa sO sera
possivel com a percepgdo e o entendimento do real valor do meio ambiente natural em nossas
vidas" (Sparemberger, 2011, p. 8). Pratica essa muito eficiente, alinhada com a idealizagdo da
formacao do sujeito ecologico por Carvalho (2013), e Capra (2006), quando se trata de prote¢ao
da biodiversidade e de resguardar o meio ambiente e os recursos naturais. Uma maneira que os
integrantes encontraram de incentivar a pratica da reciclagem e da reutilizagao foi expor sobre
uma mesa alguns produtos que eles e seus familiares possuiam em suas casas, que eram
produzidos com materiais reciclaveis ou com materiais reutilizaveis.

ApoOs as exposicOes anteriores, a equipe preparou outra apresentacao em slides para
executar o "Ecoteste" (Anexo D). A primeira abordagem da equipe foi para os estudantes serem
verdadeiros com as respostas, pois esse teste iria pontuar o quanto se tem necessidade de retratar
sobre reeducagdo comportamental perante a gestdo dos residuos solidos. Afinal, esse teste teve
a finalidade de apreender acerca da separacdo dos residuos solidos a partir de simples
questionamentos em atitudes do cotidiano.

“Quando cada pessoa entender como esta questdo afeta sua vida de forma direta e
irreversivel, o meio ambiente ndo precisara mais de defensores. A sociedade ja tera
entendido que preservar o meio ambiente € preservar a propria pele, e fragilizar o meio

ambiente ¢ fragilizar a economia, o emprego, a saude e tudo o que disso resulta”
(Sparemberger, 2011, p. 9).
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Ao final da apresentagdo e da atividade, pode-se constatar que muitos estudantes nao
possuiam uma pratica ecocidada quando se tratou da tematica dos residuos solidos. No entanto,
apesar dessa pratica nao estar presente nas atitudes cotidianas deles, com esse seminario, eles
puderam revisar a importancia de se falar sobre a ecocidadania e do perfil ecologico em
formagdo. Entre eles mesmos, muitos comentarios foram proferidos durante a aplicagdo da
atividade acerca da importancia da reciclagem como principal fonte de renda ou para a
complementacdo da mesma de algumas familias, bem como para a retirada de residuos do meio
ambiente.

Dessa forma, ao perceberem que a poluicao do lixo é um problema ambiental que ocorre
quando os residuos solidos ndo sdo descartados de forma adequada, pode poluir o ar, a dgua e
o solo, causando uma série de problemas de satide para humanos ¢ animais. A racionalidade
ambiental por Leff (2001), em concordancia com a formacao do sujeito ecologico por Carvalho
(2013), foram explanadas através do seminario na fala sobre a reciclagem, da pratica da
compostagem e sobre as iniciativas de redu¢ao do consumo, principalmente no que diz respeito
ao publico de adolescentes que integram o publico do ensino médio.

Dessa forma, ¢ possivel analisar que, ao final da apresentagao desse seminario, tanto os
apresentadores quanto os participantes realizaram positivas trocas de saberes relacionadas ao

gerenciamento dos residuos solidos, cumprindo com o objetivo especifico em questao.

- A apresentagdo do Semindrio G4 - Gestao da Fauna e Flora

Na tultima semana de apresentagdo dos semindrios, houve duas apresentagdes. A
primeira a se apresentar foi a equipe do G3.

A primeira impressao que pode ser observada ¢ que a equipe de estudantes demonstrou
interesse em abordar a temdtica de Gestdo da Fauna e Flora. Por se tratar de dois assuntos em
uma tematica apenas, primeiro foi feita uma subdivisdo dos integrantes na propria equipe: uns
iriam abordar sobre a fauna e sua importancia, e outros sobre a flora e sua importancia.

A inten¢do dessa equipe era "estimular o contato com a natureza € promover O
conhecimento das vérias formas de vida e materiais que podem ser encontrados nela" (Manual
Metodologico AMA, 2019, p. 96). Dessa forma, na primeira parte da apresentacdo, com o
intuito de estimular o contato com a natureza, a equipe iniciou a dindmica "Os Cagadores" na
quadra da escola. Inicialmente, a equipe dispds varios materiais sobre uma mesa, coletados na
escola pelos proprios integrantes da equipe: algumas pedras; varios tipos de folhas; trés tipos

de sementes existentes nos arredores da quadra da escola; itens reutilizaveis (garrafa, tampa,
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barbante, papel, sacola plastica, lata de aluminio); uma sacola para cada um da turma.

Apos a descricdo dos materiais, foi pedido aos colegas de turma que, em duplas, eles
encontrassem na escola essa mesma lista de objetos, similares ao que a equipe apresentou, no
intervalo de tempo de 5 minutos, e os colocassem na sacola de plastico que foi entregue pelos
integrantes da equipe. Depois de coletados os objetos, todos foram reunidos novamente na
quadra, e os materiais da sacola foram conferidos, item por item, para verificar se o que foi
coletado correspondia ao que estava na lista apresentada anteriormente pelos integrantes
responsaveis pela dinamica. Cada material encontrado equivaleu a uma pontuacao descrita na
Tabela 2 abaixo:

Tabela 2 — Pontua¢do da Dindmica “Os Cagadores”

MATERIAL PONTUACAO

PEDRA TIPO 1 (TIJOLO) 1

PEDRA TIPO 2 (CONCRETO) 1

PEDRA TIPO 3 (SEIXO) 5

PEDRA TIPO 4 (TIPOS DIFERENTES) (CADA) 10
FOLHA DE ARVORE (AMENDOEIRA) 2
FOLHA DE ARVORE() 2
FOLHA DE ARVORE() 2
SEMENTES TIPO 1 (AMENDOA) 2
SEMENTES TIPO 2 () 2

ITENS REUTILIZAVEIS (CADA) 1

Fonte: Elaborada pelos autores (2023).

Nessa hora, os responsaveis pela dindmica foram destacando o ciclo de vida, a forma,
a cor, entre outras informagdes relevantes, mostrando, dessa forma, como tudo que existe na
natureza tem uma func¢ao e sua devida importancia.

A equipe trouxe também como assunto os animais extintos e em extin¢gdo, uma
curiosidade referente as consequéncias das agdes humanas. Apresentaram fotos de alguns
animais em extin¢gdo do Brasil, como: Ararajuba (Guaruba guarouba); Ariranha (Pteronura
brasiliensis); Baleia-franca-do-sul (Eubalaena australis); Boto cor-de-rosa (Inia geoffrensis);
Cervo-do-Pantanal (Blastocerus dichotomus), Cuxiu-preto (Chiropotes satanas), Gato-
maracaja (Leopardus wiedii); Jacutinga (Aburria jacutinga); Lagartixa-da-areia (Liolaemus
lutzae); Pica-pau-amarelo (Celeus flavus subflavus); Morceguindo-do-cerrado (Lonchophylla
dekeyseri); entre outros.

Também foram abordados conceitos e exemplos referentes a flora, enfatizando a
existente na regido da Mata Sul Pernambucana, elencando, inclusive, algumas plantas

medicinais dessa regido, como o Araca Amarelo (Psidium cattleianum); Café de Bugre (Cordia
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ecalyculata); Angico (Anadenanthera colubrina); e Jenipapeiro (Genipa americana).

Em seguida, a turma foi dividida em pequenos grupos, duplas ou trios para responderem
ao desafio de escolher um representante da fauna ou da flora brasileira. Assim, foi solicitado
que criassem uma personagem relacionada ao desenho animado Pokémon, criando, assim, um
"Pokémon Brasileiro", descrevendo um breve resumo sobre a historia dessa personagem,
nomeando e falando de sua importancia para o ecossistema. Depois, houve a socializa¢ao de
maneira breve.

Por ultimo, para finalizar a apresentagdo do seminario, os estudantes foram convidados para
realizar o plantio de uma arvore de Pau-Brasil na area verde do patio da escola. Essa espécie
foi escolhida por diversos motivos: primeiro, por ser muito conhecida através da histéria do
pais; segundo, por ter sido muito explorada quando os portugueses chegaram ao territorio do
pais; terceiro, por ter sido a matéria-prima da primeira atividade economica desde a época da
chegada dos portugueses; e uma espécie atualmente sob risco de extingao.

A apresentacdo do semindrio enfatizou o gerenciamento do G3 totalmente conectado
com a ecocidadania. Como a flora desempenha um papel fundamental para a vida no planeta e
a fauna engloba todos os animais que compdem a vida selvagem de um ecossistema, ambos sao
de extrema importancia para a sustentabilidade e desempenham um papel crucial na
manuten¢do do equilibrio e da saude do meio ambiente. Os estudantes tiveram a oportunidade
de se formar enquanto sujeito ecologico (Carvalho, 2013), agregando, dessa forma, as principais
razdes para valorizar a fauna e a flora: a flora gera producdo de oxigénio, regulagdo do clima,
ciclo da agua, habitat para vida selvagem, protecdo do solo, fornecimento de alimentos,
medicina tradicional e fitoterapia, equilibrio ecoldgico; a fauna - biodiversidade, polinizagao,
controle de pragas, cadeia alimentar, reciclagem de nutrientes, coexisténcia harmoniosa.

Essa ultima pratica do projeto de aprendizagem, o plantio da muda, foi surpreendente,
pois provocou emog¢do em todos os presentes. Primeiro, o professor retratou um pouco do
contexto historico da espécie nativa das Américas; em seguida, um representante do seminario
abordou a importancia e a representacdo dessa espécie para os brasileiros. Inclusive, outro
integrante afirmou que qualquer extragdo da madeira ou ato de corte do Pau-Brasil ¢
considerado crime, pois essa espécie € a Unica arvore no Brasil protegida por uma lei exclusiva,
que considera a exploragdo e exportagdo da madeira ilegal.

A andlise que pode ser feita do penultimo semindrio ¢ que os estudantes foram
totalmente participativos e proativos, exatamente como um sujeito ecoldgico deve ser. Desse

modo, fazendo com que o objetivo especifico fosse constatado de maneira pratica.
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- A apresentagdo do Semindrio G5 - Gestio do Conhecimento

Para o encerramento das apresentagdes dos semindrios, a equipe responsavel pelo G5 -
Gestdao do Conhecimento teve a incumbéncia de elaborar uma explanacdo contendo as
principais informagdes das equipes anteriores. Afinal, os contetdos intrinsecos a essa tematica
se referem a dissemina¢do dos conceitos relativos ao meio ambiente e todas as problematicas
envolvendo todas as gestdes - gestdo da dgua, gestao da energia, gestdo dos residuos solidos e
gestao da fauna e flora. De acordo com o Manual Metodologico (2019):

“A aplicagdo do ciclo do G5 Ambiental possibilita que o estudante possa criar uma
consciéncia ambiental, uma visdo que contribuira para que a mesma tenha consciéncia

de cuidar do meio ambiente e de ensinar ao proximo a fazer a sua parte, visando a
criagdo de um futuro melhor” (Manual Metodologico AMA, 2019, p. 122).

Isso quer dizer que essa equipe teve o compromisso de explanar sobre o mais importante
de todas as tematicas, pois, quando ha a explanagao perpassando por todas as outras tematicas
anteriores, torna-se possivel facilitar a aprendizagem e a compreensdo dos conceitos para os
estudantes.

Para realizar a apresentagdo, esse grupo sintetizou a metodologia G5 Ambiental com
palavras-chave. Essa técnica utilizada por eles foi conveniente, pois foi notdrio que essa pratica
tem colaborado com o processo de compreensdo de assuntos uma vez ja vivenciados.

Todos esses questionamentos, um por vez, foram direcionados para todos da sala, que
foram induzidos a propor uma definicdo em uma palavra, sem repetir palavras ja citadas. E
assim aconteceu com todas as perguntas. A medida que cada estudante falou sua resposta, o
aplicador anotava cada palavra citada na lousa. Apds a participagdo de todos os estudantes, foi
promovida uma discussdo com base em todas as palavras que foram escritas no quadro branco,
sempre relembrando contetidos estudados ao longo das aulas.

Com essa proposta de vivenciar os conteidos j& estudados nos seminarios passados, os
estudantes realmente participaram e debateram com os integrantes da equipe. Foi um momento
bastante enriquecedor, pois os integrantes estavam se apresentando de forma segura. Por sua
vez, os colegas de turma contribuiram com comentarios oportunos para aquele momento.

Como ultima atividade do grupo, foi realizada a dinamica: “Todos por Um”. Para
cumprir com essa atividade, os responsaveis solicitaram para a turma ficar sentada em um
grande circulo. Todos em posi¢do, o desafio da atividade foi passar uma bola de sopro com os
pés. O estudante que deixasse a bola cair teria que dizer uma possibilidade de solucao para um

problema ambiental de alguma tematica da Metodologia G5 Ambiental. Com essa atividade, os
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estudantes brincaram e riram bastante para ndo deixar a bola cair no chio. E quando caia, os
proprios estudantes pediram para além de dizer uma possivel solugdo para problematicas
ambientais, os que deixassem cair tinham que pagar um castigo (imitar um animal, dancar ou
cantar uma musica, entre outros). Apos a bola cair algumas vezes, todos os estudantes foram
desafiados para tentar passar a bola sem cair nenhuma vez, para ver se eles conseguiam. E
conseguiram! Foi muito divertido, pois ao finalizar o circuito com a bola passada pelos pés de
todos os estudantes, todos pularam e vibraram com essa conquista.

Essa apresentacao sintetiza “as virtudes de uma existéncia ecologicamente orientada,
que busca responder aos dilemas sociais, éticos e estéticos configurados pela crise
socioambiental, apontando para a possibilidade de um mundo socialmente justo e
ambientalmente sustentavel” (Carvalho, 2013). E assim, foram finalizadas todas as
apresentacdes dos seminarios. A avaliagao da aplicagdo do ciclo do G5 Ambiental tem como
uma de suas principais propostas o impacto positivo na educa¢do e na disseminagdo da
capacitagdo dos individuos para uma consciéncia ambiental. E ainda, possibilita que o estudante
possa construir em si uma visao que contribuira com o cuidado do meio ambiente e ensinar ao
proximo a fazer a sua parte, objetivando um futuro melhor para todos.

Nessa perspectiva, ao apresentar seminarios de forma eficaz requer um conjunto de
habilidades e qualidades que podem envolver tanto a comunicagao clara e envolvente quanto a
capacidade de lidar com o publico. Segue, entdo, o Quadro 7 contendo indicios importantes
para apresentar semindrios de maneira bem-sucedida:

Quadro 7 — Quadro resumo de Indicios para ser Sujeitos Ecologicos e Ecocidaddo nos Seminérios
(continua)

HABILIDADES PERCEPTIVEIS

INDICIOS PARA SER UM SUJEITO ECOLOGICO E ECOCIDADAO
Conhecimento do Ter um dominio sélido sobre o assunto do seminario é fundamental para
Tépico transmitir informagdes precisas e confidveis

Comunicar-se de maneira clara e concisa é essencial para que o publico

Clareza de Expressdo . ~
compreenda as informagdes apresentadas.

Quadro 7 — Quadro resumo de Indicios para ser Sujeitos Ecologicos e Ecocidaddo nos Seminarios
(conclusdo)

HABILIDADES PER,CEPTiVEIS
PARA SER UM SUJEITO ECOLOGICO E ECOCIDADAO

Estruturar o contetido de forma logica e coerente, com uma introdugao,
desenvolvimento e conclusdo, ajuda a manter a apresentagao coesa.

INDICIOS

Organizacao

Falar de forma articulada, pausada e em um tom audivel ¢ importante para

Habilidade de Fala .,
que o publico possa acompanhar e compreender.

Manter contato visual com a plateia ajuda a estabelecer conexdo e

Contato Visual 4
demonstra confianga durante a apresentagao.
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Utilizar gestos e expressdes faciais adequados pode auxiliar na

Gestos e Expressoes . = .
comunicagdo e na énfase de pontos-chave.

Adaptar o conteudo e o estilo de comunicacdo a audiéncia presente €

Dominio da Audiéncia | . . ~
importante para manter o interesse € a compreensao

Utilizar slides, graficos ou outros recursos visuais pode ajudar a ilustrar

Recursos Visuais . ) A
conceitos e manter o interesse do publico

Capacidade de Estar preparado para responder a perguntas ¢ interagdes do publico
Resposta demonstra confianga e conhecimento.

Transmitir confianca e seguranga ao falar ajuda a envolver o publico e a

Confianga transmitir credibilidade

Demonstrar entusiasmo pelo topico pode contagiar o publico e tornar a

Entusiasmo - .
apresentacdo mais envolvente

Fonte: Elaborado pelos autores (2023).

4.3 A UNIDADE CURRICULAR ELETIVA: A NARRATIVA DO FINAL

O segundo bimestre letivo iniciou apds semanas sem aulas, por causa da semana de
atividades avaliativas da institui¢ao escolar, do fechamento do primeiro bimestre e de feriados
nacionais. No entanto, restavam 7 semanas para o encerramento do semestre letivo,
concomitantemente com o encerramento da unidade curricular eletiva.

Nesse bimestre, o professor deste componente havia planejado para as proximas
semanas colocar em pratica a teoria aprendida dos subtemas explicitados através dos
Seminarios da Metodologia G5 Ambiental.

S6 que ainda faltavam abordar contetidos referentes aos Objetivos de Desenvolvimento
Sustentavel (ODS), antes de iniciar as aulas praticas e ecoldgicas. Dessa forma, o Momento 9
serviu para apresentar os 17 ODS utilizando um jogo disponibilizado pela Organizag¢do das
Nacgdes Unidas (ONU).

Para a apresentagdo dos ODS, o professor realizou uma aula expositiva com uso de
slides, percorrendo por cada um dos objetivos para eles irem se familiarizando. A principio,
alguns estudantes externaram que ja haviam visto os objetivos de alguma forma, em livros
didaticos de escolas anteriores, ou pela internet ou pela televisao. Outros nao tinham o menor
conhecimento sobre tais objetivos.

Ap6s a explicitagdo dos ODS, o professor dividiu a turma para aplicar o Jogo dos ODS
disponibilizado pela ONU. Esse jogo vem acompanhado com um tabuleiro (Anexo E), cartas
de perguntas e respostas e das regras com o dado planificado para serem confeccionados no
momento da aula. Por se tratar de um jogo de perguntas e respostas, foi notorio que os

estudantes se divertiram e, consequentemente, puderam revisitar contetidos tratados pelos
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objetivos.
Os proximos subtopicos serdo desenvolvidos a andlise narrativa da aplicacdo das
oficinas que foram desenvolvidas no segunda bimestre do projeto de aprendizagem da unidade

curricular eletiva.

4.3.1 Os Objetivos de Desenvolvimento Sustentavel: a narrativa das oficinas

Dos Momentos 10 ao 12 aconteceram as oficinas, cujo objetivo foi realizar aulas praticas
da unidade curricular eletiva. Pode-se dizer que o professor enfrentou seus proprios medos e
angustias em relacdo a pratica pedagdgica para produzir tais oficinas. Um dos aspectos
desafiadores para o desenvolvimento de tais praticas foi elencar as estratégias de integragdo
entre pressupostos tedricos e praticos alinhados na perspectiva da ecocidadania.

A primeira estratégia adotada para o segundo bimestre foi desenvolver uma abordagem
teorica sobre os ODS. Em seguida, os estudantes, com a sensibilidade intensificada pelos
assuntos compartilhados na unidade curricular até o momento, foram postos para participar de
oficinas, permitindo mais uma vez a construgao do saber.

O professor implantou um espago para o debate e acdo, onde cada oficina foi trabalhada
em um lugar diferente da sala de aula, local habitual onde aconteceram os seminarios.

Vale enfatizar que o professor esquematizou um trabalho interessante voltado a
etimologia da palavra principal que d4 nome a unidade curricular eletiva: ecocidadania. Dessa
forma, realizou uma oficina voltada a ecologia, outra a cidadania e, por Ultimo, uma sobre a
tematica central da unidade, a ecocidadania. Por isso, nos proximos subtopicos, serao

explicitadas cada uma das oficinas.

4.3.1.1 A Oficina de Ecologia

Se vocé faz parte do planeta, ¢ preciso compreender o seu funcionamento, entdo ¢é
premente entender os conceitos oriundos do estudo da ecologia. Em fung¢ao disso, o professor
do projeto de aprendizagem selecionou a ecologia como tema para a primeira oficina a ser
desenvolvida com os estudantes. Essa oficina aconteceu no Momento 10 do projeto de
aprendizagem.

Primeiramente, o professor entrou em contato com a coordenacdo de um projeto de



126

extensdo da Universidade Federal Rural de Pernambuco (UFRPE) / Campus Recife,
denominado de Programa de Educagdo Tutorial de Ecologia (PET Ecologia). O PET por si s6
¢ um programa organizado com tutoria de um docente de ensino superior ¢ desenvolvido por
estudantes de distintas graduagdes da universidade, orientados pelo principio da
indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensao.

No caso especifico do PET Ecologia, uma das particularidades ¢ que os estudantes desse
programa estdo cursando graduagdes com campos de interagdes agroecologicas, da area de
agrobiodiversidade, educacao em agroecologia e formacao interdisciplinar do profissional de
ciéncias agrarias e ambientais. Outra particularidade ¢ que o PET Ecologia busca o crescimento
profissional dos estudantes graduandos, realizando uma troca de conhecimentos e intervengdes
socioambientais em parceria com a educacgdo basica, com demandas planejadas, organizadas e
estruturadas.

Nesse contexto, o professor firmou parceria com o PET Ecologia, agendando uma data
para que os graduandos pudessem comparecer a escola e partilhar suas experiéncias com 0s
estudantes da educacdo basica, em particular, com os que fazem parte da unidade curricular
eletiva “Ecocidadania em Prética: Oficina de Desenvolvimento Sustentavel”.

Portanto, foi estruturado um dia atipico com a turma do projeto de aprendizagem, todas
as acoes informadas previamente a gestdo escolar. Além disso, os estudantes se mostraram
ansiosos para a vinda de estudantes da universidade para a escola, sem contar que eles iriam
passar o dia todo com eles. Para isso, os estudantes do PET Ecologia com o professor

estruturaram a seguinte pauta para a chegada do grande dia da oficina (Quadro 8):

Quadro 8 — Pauta do dia da Oficina com o PET Ecologia

< LOCAL DA
TURNO ACAO ESCOLA OBJETIVO ROTEIRO
Divulgar a Apresentacdo em slides:
universidade, os cursos
MANHA | PALESTRA | AUDITORIO de graduagdes e o - UFRPE
programa de educagdo | - PET Ecologia
tutorial. - Cursos de Graduagao
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Divisdo da turma em duas
Explorar conteudos partes, esquerdo e direito.
DINAMICA | AUDITORIO relacionados a Entrega de placas com os
sustentabilidade. nomes “Sustentavel” e
“Nao Sustentavel”.

e Divisdo da turma em 5

grupos.
, e Arrumagdo de caixas de
Ex.plorar Gl papelao coloridas com os
DINAMICA PARTE L ik el nomes de seus respectivos
EXTERNA correto dos residuos , o
solidos. residuos solidos.

e Entrega de cartas com
nomes de materiais que sao
descartados como lixo.

TARDE e Divisdo da sala em duplas.
e Aula expositiva sobre a
PARTE Construir um vaso importancia dos vasos ¢ de
(QIRILCIINA, EXTERNA autoirrigavel. como monta-los.

e Plantio de mudas e sementes

nos vasos.
, e Divisdo da turma em duas
i QUADRA .Explorar contffqdos B
DINAMICA ESPORTIVA diversos da tematlca de 5 e i e G
ecologia. A

Fonte: Elaborado pelos autores (2023).

Como os estudantes do PET Ecologia iriam passar o dia inteiro com os estudantes do
projeto, entdo eles pensaram em algumas atividades tedricas e algumas dindmicas. Também
aproveitaram o momento para divulgar quem sdo e apresentar as causas € motivagdes que fazem
com que eles vao as escolas para propagar esse tipo de interagao.

Conforme Joaquim & Camargo (2020), descreveram, a Oficina de Ecologia pode ser
enquadrada de duas formas: oficina didatica e oficina de trabalho. De acordo com o Quadro 8,
pode ser constatado que existiram momentos tedricos centrados no compartilhamento de
informacdes utilizando uma exposi¢ao oral por parte dos integrantes do PET Ecologia,
caracteristicas tipicas de uma oficina didéatica. No entanto, em outros momentos do dia, essa
oficina pode ser caracterizada como uma oficina de trabalho, com o aspecto central no didlogo
e um desenvolvimento igualitario entre o oficineiro e os participantes.

No primeiro momento da manha, eles trouxeram o mundo académico para os estudantes
da educagdo basica. No total foram: 1 professora, docente tutora do programa; e 10 estudantes
do PET Ecologia, estudantes de diferentes cursos da UFRPE - Agronomia, Ciéncias Biologicas

(bacharelado e licenciatura), Engenharias (florestal e ambiental), e Medicina Veterinaria. Os
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estudantes do projeto de aprendizagem foram muito participativos e questionaram sobre o modo
de insercdo nas universidades, se estavam gostando dos cursos, como eles se mantinham
financeiramente na capital pernambucana (pois ao se apresentarem, muitos informaram que
eram do interior), entre outros questionamentos. Apos a primeira parte de apresentacao, os
integrantes do programa separaram a turma em duas, lado esquerdo e lado direito, e entregaram
placas para alguns representantes de cada grupo. Nas placas continham os nomes “Sustentavel”
e “Nao sustentavel”. Entdo, um integrante explicou brevemente o que era ser sustentavel e
comegou a passar a apresentacdo de slides; por sua vez, cada grupo entrava em consenso se
aquelas a¢des eram ou nao sustentaveis e levantavam a placa para saber se eles tinham acertado.
A cada acdo, o integrante do programa iniciava um debate com varios levantamentos
fundamentais para os estudantes do projeto sairem daquele momento questionando sobre suas
proprias agdes em sua rotina.

Na parte da tarde, os estudantes foram encaminhados para a area externa da escola.
Dessa vez foi um momento totalmente pratico, sem muita exposi¢do tedrica. Para a primeira

dindmica, foi feito o seguinte:

* Os integrantes dispuseram caixas coloridas no chao;

* Para cada equipe, dispuseram 20 cartas com nomes escritos de alguns residuos sobre uma mesa
escolar;

* Colocaram os estudantes de cada equipe alinhados em uma posi¢do para que pudessem
arremessar nas caixas tais cartas em suas respectivas cores;

* Antes de iniciar, foi disponibilizada a todos os integrantes de cada grupo uma ficha contendo
as cores respectivas ao descarte correto dos residuos solidos;

* Finalizada a dinamica, cada acerto foi contabilizado um ponto para a equipe; cada erro foi
considerado um ponto negativo; as cartas arremessadas para fora das caixas ndo foram

contabilizadas.

Essa dinamica foi muito divertida e todos participaram. Inclusive, ndo somente os
integrantes que apresentaram, mas muitos recordaram do contetido do G3, dos seminarios
apresentados no bimestre anterior. Uma analise a ser proferida aqui trata-se da relevancia do
tema que eles vivenciaram ser também retratados por outras pessoas, principalmente por
estudantes da universidade, refor¢ando a ideia de que esse assunto precisa sempre ser
relembrado em qualquer nivel, seja na educacdo basica ou no ensino superior.

Ap0s essa rapida dinamica, os estudantes foram divididos em duplas para iniciarem a
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construcao dos vasos autoirrigaveis. Cada dupla separou os seguintes materiais: 1 garrafa,
tesoura, barbante, terra ¢ mudas ou sementes. Seguem os passos que foram realizados:

Além dessa pratica oportunizar aos estudantes a realizagao do plantio das mudas e o
reaproveitamento do residuo solido de uma garrafa de plastico, eles trabalharam em conjunto
com suas duplas, que possuiam qualidades, conhecimentos e experiéncias diferentes. Tornando
essa a¢cdo muito benéfica para a melhoria da convivéncia entre seus pares e para uma educagao
ecologica. Em outros termos, essa pratica colaborou com a formagao do sujeito ecoldgico, tanto
no trabalho colaborativo quanto na educagao ambiental sobre residuos sélidos.

Ao finalizar essa oficina, os estudantes foram encaminhados a quadra esportiva para a
realizacdo do encerramento com uma atividade dindmica de perguntas e respostas. Essa pratica
iniciou com a divisdo da turma em duas equipes. Um estudante de cada equipe se dirigia para
a frente. O integrante do programa realizava uma pergunta sobre qualquer contetido comentado
durante esse dia e o estudante a frente que respondesse primeiro pontuava. Foram feitas 10
perguntas. Ao final, o que ganhasse era premiado com um brinde.

Em seguida, o momento da Oficina de Ecologia foi encerrado com um sentimento de
satisfacdo e dever cumprido, principalmente pela satisfagdo de todos os envolvidos: do

professor, dos que integram o PET Ecologia e dos estudantes do projeto de aprendizagem.

4.3.1.2 A Oficina de Cidadania

Como segunda proposta de aplicagdo pratica para a unidade curricular eletiva, o
professor sugeriu a ideia de realizar um trabalho voltado a cidadania. A primeira acdo, entao,
foi questionar os estudantes qual a tematica que poderia ser executada através da Oficina de
Cidadania. A Educa¢do Ambiental serd apresentada aqui “como mediagdo importante na
construgdo social de uma pratica politico-pedagdgica portadora de nova sensibilidade e postura
¢ética, sintonizada com o projeto de uma cidadania ampliada pela dimensdo ambiental”
(Carvalho, 2013).

O assunto mais comentado entre os estudantes da turma, na época, foi a realizacdo de
uma campanha de conscientizacao focada na prevencao do suicidio. Tendo como fundamento
que “a educagdo para a cidadania estabelece a relagdo entre o discente e a sociedade, ¢
necessario que este exerca uma participa¢do importante nas discussdes dos problemas sociais,
a fim de tomar decisdes e iniciativas para soluciona-los” (Adams; Alves; Nunes, 2020, p.145).
Como o estudante do século XXI requer professores pesquisadores, reflexivos, criativos e

resilientes, entdo, “a aprendizagem deve ser norteada pela necessidade de um ensino voltado
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para o exercicio da cidadania e da ecologia, enfatizando a importancia da contextualizagdo dos
conteudos relacionados com as questdes sociais, ambientais e tecnoldgicas” (Santos; Leal,
2020, p.83)

Para essa pratica, o professor esquematizou uma oficina voltada para o trabalho com
aspectos também de uma oficina artistica, como retrata Joaquim & Camargo (2020). Para ser
considerada uma oficina artistica foi porque foram introduzidos instantes envolvendo
instrumentos musicais, ja para ser considerada uma oficina de trabalho foi porque toda a
conducao integrou um trabalho cooperativo de toda a turma.

Pensando em a¢des que pudessem envolver tal tematica, foi preparada a seguinte pauta

a ser executada no Momento 11 (Quadro 9), conforme o Diério de Bordo:

Quadro 9 — Pauta do dia da Oficina do Passeio do Sorriso

TURNO ACAO LOCAL OBJETIVO ROTEIRO

Preparagdo da turma:

- Maquiagem e roupas dos estudantes;

- Confecgdo dos brindes e placas;

- Carregamento dos dispositivos eletronicos
TARDE de som e registros fotograficos;

- Separagdo dos instrumentos musicais.

SALA DE Organizar a turma para

PREPARACAO AULA a saida ao passeio.

Promover um momento

PASSEIO FORA DA de descontragdo e Passeio pelas ruas centrais da cidade.
ESCOLA . ~ .

interagdo descontraido.

Fonte: Elaborado pelos autores (2023).

No entanto, nesse dia, antes de seguir a pauta mencionada no Quadro 9, o professor
também se reuniu com os estudantes ao chegar na escola na parte da manha. A finalidade da
reunido extra foi para eles controlarem a ansiedade até o inicio do momento da oficina e nao
perderem aula nem ficarem dispersos nas aulas do turno da manha, uma vez que esse dia teria
aula integral, a oficina iria acontecer no turno da tarde e que as atividades avaliativas de
fechamento de bimestre estavam chegando.

Ao chegar o turno da tarde, apds o almogo, os estudantes entabularam a preparacao para
o acontecimento da Oficina da Cidadania. A ideia da oficina foi propagar sorrisos e pedir
sorrisos para a populacdo da cidade, para isso, os estudantes se fantasiaram com o tema de
palhaco e foram passear pelas ruas. Alguns estudantes ficaram responsaveis por executarem
algumas fungdes: fotografias, maquiagem, animag¢do, musicas e cantorias, carregamento das
caixas de som, dos instrumentos musicais; entrega de pirulitos ao publico.

O objetivo do passeio foi elaborar um painel com varios sorrisos da populagao do

municipio de Palmares - PE. Entdo, os estudantes sairam para o meio da rua com o intuito de
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fotografar as pessoas que aceitavam participar dos registros fotograficos. Para isso, eles
abordaram as pessoas, explicaram o que estava acontecendo e perguntaram se eles aceitavam
tirar uma foto sorrindo. As pessoas que aceitaram tirar foto sorrindo ganhavam um pirulito com
muita festa e musica. O trajeto do passeio foi do ponto de saida da escola até a praga central do
bairro central da cidade, e depois retornaram a escola.

Uma pratica como essa, que envolveu estudantes realizando improvisos em um
ambiente fora da escola, colaborou com o desenvolvimento do protagonismo e da autonomia
de todos que participaram, qualidades essenciais, por exemplo, para a constru¢do dos saberes

de um sujeito ecologico.

4.3.1.3 A Oficina de Ecocidadania

Apds uma oficina de Ecologia e uma Oficina de Cidadania, o professor organizou uma
oficina de Ecocidadania. Conceitos ja conhecidos, como a ecologia e cidadania, podem ser
desnaturalizados. Carvalho (2013), afirma que isso pode ser feito "questionando conceitos ja
estabilizados em muitos campos da experiéncia humana, criando, dessa maneira, espagos para
novos aprendizados e para a renovacao de alguns de nossos pressupostos de vida" (Carvalho,
2013).

O ponto de vista etimoldgico de cada um desses dois vocabulos - ecologia e cidadania -
ndo equivale tanto quanto ao seu entrelagamento. Essa conjunc¢ao remete as questdes ambientais
e sociais, resultando, assim, na cidadania ecoldgica ou ecocidadania. A maneira que o professor
idealizou para trabalhar esse vinculo de definigdes foi desenvolver uma Oficina de
Ecocidadania Maker. "O principio particular da “ecocidadania” aponta para a promog¢ado de uma
investidura afetiva em diferentes territorios (praticas e saberes), coletivamente considerados
(principalmente em redes e movimentos sociais)" (Warat, 1994).

A oficina foi realizada no Momento 12, mas os tramites iniciaram muito antes, com uma
campanha de arrecadacdo de garrafas de plastico. Essa campanha comegou no momento 9, no
dia em que o professor apresentou o planejamento do segundo bimestre. A primeira iniciativa
dos estudantes, para trabalhar a ecocidadania maker, foi organizar um grupo de estudantes que
se dispuseram a passar em todas as turmas da escola para divulgar a campanha de arrecadacao
de garrafas. A meta era arrecadar mil garrafas PET de 2 litros.

Ao chegar no Momento 12, o dia da Oficina de Ecocidadania Maker, os estudantes
conseguiram arrecadar um pouco menos do que a metade da quantidade, no entanto, j& dava

para iniciar a oficina.
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Para isso, o professor separou a turma em dois grupos de trabalho, conduzindo-os para
dois ambientes diferentes: uma parte da turma foi encaminhada para o ambiente externo da
escola para iniciar a constru¢do de uma estufa ecologica, em parceria com um professor da
unidade curricular obrigatoria de nome "Investigagdo Cientifica" - unidade especifica do
itinerario formativo do novo ensino médio; outra parte da turma foi encaminhada para o
laboratério de ciéncias da natureza para construgdo de diversos experimentos (Anexo F), em
parceria com os professores de fisica e quimica - unidades da formagdo geral basica. Apds a

divisdo da turma, foi esquematizada a seguinte Quadro 10:

Quadro 10 — Divisdo das Equipes da Ecocidadania Maker

EQUIPE PRODUCAO LOCAL TAREFAS

Limpeza de terreno

Estrutura com Canos

1 Estufa Ecologica Fora da Escola
Cortina de Garrafas
Ripas de Garrafas
Péndulos dangarinos
2 Experimentos e Laboratoério de Torre de Hanéi
Brinquedos Ciéncias da Natureza

Avido Magnético

Canudos Elétricos

Fonte: Elaborado pelos autores (2023).

A ideia de montar uma estufa para vivenciar na pratica a ecocidadania se da pela
constru¢do de um ambiente de cultivo de mudas de plantas de maneira controlada, com
utilizacdo de materiais de baixo impacto ambiental ou com materiais reutilizaveis. Para a
construgdo da Estufa Ecoldgica idealizada pelo professor, o grupo que foi selecionado para essa
tarefa foi subdividido em quatro grupos menores: um ficou empenhado para a limpeza do
terreno que iria ser alocada a estufa; outro para montar a estrutura com canos; outro com a
limpeza e armagao das ripas de garrafas; outro para fazer a cortina de fundos de garrafas.

A ideia da producao de experimentos na area das ciéncias da natureza se deu pela falta
de equipamentos e aparelhos tecnologicos que auxiliassem os professores dessas 4reas em suas
aulas. Uma vez que existem experimentos e brinquedos que podem ser construidos com
materiais reutilizdveis na sala de aula, o professor da unidade curricular firmou parceria com os

professores dessas areas para que os estudantes produzissem tais experimentos e brinquedos.
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Para isso, o grupo foi subdividido para as seguintes produgdes: péndulos dancarinos; torre de
Hanéi; avido magnético; e canudos elétricos.

Esse momento da Oficina de Ecocidadania Maker, além de provocar nos estudantes
particularidades inerentes a autonomia pela realizacdo pratica de fazer a ecocidadania
acontecer, torna-os verdadeiros protagonistas da acdo. Warat (1994), afirma que um sentido de
formar a sociedade ¢ projetado pela autonomia e acrescenta:

“A ‘ecocidadania’ como uma necessidade de compreender as transformagoes, as
resisténcias e as transgressdes que precisam ser efetuadas para garantir nosso direito
ao futuro, para comprometer o homem na preservagado da existéncia em todas as suas

modalidades e a supressdo de uma forma de sociedade que acelera a atuagdo invisivel
das tendéncias destrutivas” (Warat, 1994).

Sendo assim, a ecocidadania contribui, parafraseando Sparemberger & Rammé (2011),
para a construcdo dos valores reconhecidos a dignidade da pessoa humana e ao meio ambiente
ecologicamente equilibrado e representam referenciais éticos que orientam 0
constitucionalismo contemporaneo. Foi explicito que as pequenas atitudes desempenhadas
pelos estudantes durante a oficina se encaixaram com o que Carvalho (2013), retrata da
formagao do sujeito ecologico. Por outro lado, houve também a percepgao da satisfagdo dos
estudantes em realizarem as atividades da oficina, pois além dessa pratica oportunizar
beneficios na area de sustentabilidade validados por Leff (2001), e Gadotti (2001; 2005),
potencializa a criatividade, a colaboratividade, o aprendizado inovador e a capacidade da
tomada de decisdes.

Participar de oficinas pode ser uma excelente oportunidade para aprender, adquirir
novas habilidades e interagir com outras pessoas. Alguns indicios foram identificados e
dispostos no Quadro 11, que convergem para a formacdo do sujeito ecologico, assim como, a

pratica da ecocidadania:

Quadro 11 — Quadro resumo de Indicios para ser Sujeito Ecologico e Ecocidaddo a partir da
Participacdo em Oficinas

HABILIDADES PERCEPTIVEIS

INDICIOS PARA SER UM SUJEITO ECOLOGICO E ECOCIDADAO

Ser disposto para explorar novos topicos ¢ areas de conhecimento das

Curiosidade ~ : . L . ..
questdes ambientais, ecologicas e sustentaveis.

Demonstrar um desejo genuino de adquirir novos conhecimentos e

Vontade de Aprender |\ oo
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Engajar-se nas atividades da oficina, fazer perguntas, contribuir com

Participacdo Ativa LS . . .
pag ideias e interagir com os outros participantes.
Adaptabilidade Ser flexivel e estar disposto a se gdaptary a0 formato e contetido da oficina,
independentemente das expectativas prévias
~ Trabalhar bem em grupo e colaborar com os colegas para resolver desafios
Colaboracao . ..
ou realizar atividades.
. Prestar atencdo ao facilitador e aos outros participantes, demonstrando
Escuta Ativa ¢ p p ’

interesse pelo contetido apresentado.

Pensamento Critico

Analisar e questionar informagdes apresentadas, avaliando a validade e
relevancia dos conceitos discutidos.

Participacdo
Respeitosa

Respeitar as opinides e experiéncias dos outros participantes, contribuindo
para um ambiente de aprendizado positivo

Fonte: Elaborado pelos autores (2023).

4.4 CULMINANCIA DA UNIDADE CURRICULAR ELETIVA

No dia 30 de junho de 2022, finalmente, aconteceu o evento que culminou a unidade

curricular eletiva, a "Convengdo de Quadrinhos de Investigacdo Cientifica". Nesse evento

reuniram professores, estudantes e toda a comunidade escolar da Escola de Referéncia em

Ensino Médio (EREM), Doutor Pedro Afonso de Medeiros.

Nesse sentido,

personagens do mundo

a culminancia com essa tematica teve como objetivo relacionar

da ficgdo cientifica das historias em quadrinhos com os Objetivos de

Desenvolvimento Sustentavel (ODS), que fazem parte de um acordo global assinado durante a

Cupula das Nagdes Unidas em 2015 pelos 193 paises membros. Inclusive, o Brasil tem uma

enorme participacdo, como Liboério (2021), traz em sua literatura:

“O Brasil teve participagdo no planeamento dos ODS, participou nas negociagdes €
concordou com os ODS. Entre os objetivos assumidos estdo: acabar com a pobreza e
com a fome, promover o bem-estar da populagdo, assegurar educacdo, igualdade de
género e empoderamento as mulheres, fazer uma gestdo responsavel da 4agua,
promover o crescimento econémico sustentavel e combater as mudangas climaticas.
Como pais-membro da ONU,

o Brasil tera diversos desafios para adotar essa agenda de longo prazo e internalizar
0s compromissos com agdes concretas que ajudem a transformar a

realidade do pais e do mundo” (Liborio, 2021).

Se o Brasil ¢ um dos paises signatarios dessa agenda e estd comprometido em alcangar

os 17 ODS, o professor e os estudantes da EREMPAM também colaboraram realizando essa

atividade da culminancia.

Nesse evento, os estudantes das quatro turmas do 1° ano do Ensino Médio em tempo
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integral compartilharam suas pesquisas, que foram realizadas durante o primeiro semestre
letivo, nas unidades curriculares eletivas presentes nas Trilhas de Aprofundamento do Novo
Ensino Médio da Rede Publica Estadual de Pernambuco, que orienta a elaboragdo dos
Itinerarios Formativos.

Nessa perspectiva, cada uma das quatro turmas do 1° ano foi separada em equipes, onde
cada uma escolheu um ODS para ser investigado durante o semestre e, dessa forma, realizar
alguma pratica a ser vivenciada. Concomitantemente, cumprindo com o que estava de acordo
com as metas do objetivo escolhido. Assim, os estudantes realizaram pesquisas para levantar
hipdteses, curiosidades e possiveis solugdes, procurando relacionar com personagens do mundo
dos quadrinhos. Incentivando, dessa forma, eles a realizarem pesquisas de conteudos formais
com algo que eles se identificam, que sdo as historias ficticias do mundo dos quadrinhos.

Ap0s realizarem as pesquisas e delimitarem os temas de cada equipe, foi organizada
uma culminancia tematica de personagens de histérias em quadrinhos através de uma exposi¢ao
com banners. Como as equipes puderam escolher qual ODS investigar, o mais interessante no
resultado desse evento foi a diversidade de temas escolhidos.

Duas equipes resolveram abordar o ODS 2 - Fome Zero e Agricultura Sustentavel:
alcangar a seguranca alimentar ¢ melhoria da nutricdo e promover a agricultura sustentavel. A
equipe focou na meta "2.1 até 2030, acabar com a fome e garantir o acesso de todas as pessoas,
em particular os pobres e pessoas em situacdes vulneraveis, incluindo criangas, a alimentos
seguros, nutritivos e suficientes durante todo o ano" (AGENDA 2030, 2015).

Sobretudo, a equipe relacionou o personagem "Salsicha", do desenho animado "Scooby-

"

doo", com o tema "A Fome"; e a outra falou sobre a "Magali", da "Turma da Monica",
enfatizando o "Desperdicio de Alimentos". Estes observaram a importancia do combate ao
desperdicio da merenda escolar ocorrido diariamente pelos proprios colegas de turma e da
escola.
“A vasta maioria das pessoas do mundo passando fome, vive em paises em
desenvolvimento, onde 12,9% da populagdo ¢ subnutrida. Asia é o continente com a
populacdo que passa mais fome. A Africa Subsaariana ¢ a regido com a mais alta

prevaléncia de fome, cerca de uma, em cada quatro pessoas, estd subnutrida” (Libdrio,
2021).

Uma equipe resolveu falar do ODS 4 - Educagdo de Qualidade: assegurar a educagao
inclusiva, e equitativa e de qualidade, e promover oportunidades de aprendizagem ao longo da
vida para todos. A equipe focou nas metas:

“4.1 até 2030, garantir que todas as meninas € meninos completem o ensino primario
e secundario livre, equitativo e de qualidade, que conduza a resultados de
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aprendizagem 25 relevantes e eficazes.

4.3 até 2030, assegurar a igualdade de acesso para todos os homens ¢ as mulheres a
educagdo técnica, profissional e superior de qualidade, a pregos acessiveis, incluindo
a universidade” (AGENDA 2030, 2015).

Assim, eles pensaram em falar sobre o personagem, o cientista “Professor Uténio”, do
desenho animado “As Meninas Superpoderosas”, relacionando com o tema “Um pais se faz
com homens e livros”. Abordando aqui a importancia da educagao, iniciando esse processo com
a importancia dos livros e da leitura na educacao bésica:

“A matricula na educag@o primaria, em paises em desenvolvimento, chegou a 91%,
mas 57 milhdes de criangas permanecem fora da escola; mais da metade das criangas
que ndo se matricularam na escola vivem na Africa Subsaariana. Estima-se que 50%

das criangas fora da escola, com idade escolar primaria, vivem em areas afetadas por
conflitos.” (Libdrio, 2021).

Uma equipe com maioria de integrantes femininas escolheu abordar o ODS 5 -
Igualdade de Género: alcangar a igualdade de género e empoderar todas as mulheres e meninas.
As seguintes metas serviram como inspira¢ao:

“5.1 acabar com todas as formas de discriminacdo contra todas as mulheres e meninas
em toda parte.

5.2 eliminar todas as formas de violéncia contra todas as mulheres e meninas nas
esferas publicas e privadas, incluindo o trafico e exploragdo sexual e de outros tipos.

5.5 garantir a participacdo plena e efetiva das mulheres e a igualdade de oportunidades
para a lideranca em todos os niveis de tomada de decisdo na vida politica, econdmica
e publica” (AGENDA 2030, 2015).

Entdo, enfatizaram nesse trabalho a primeira heroina das histérias em quadrinhos (HQ),
a “Mulher Maravilha”, relacionando com o combate ao preconceito sexista em corporacdes €
na empregabilidade. "Na Africa Subsaariana, Oceania e Asia Ocidental, meninas ainda
enfrentam barreiras para entrar na escola. As mulheres na Africa do Norte ocupam menos de
um a cada cinco empregos pagos em setores que ndo sejam a agricultura" (Liborio, 2021).

Outra equipe abordou sobre o ODS 6 - Agua Limpa e Saneamento: garantir
disponibilidade e manejo sustentdvel da d4gua e saneamento para todos. A meta enfatizada foi
"6.1 at¢ 2030, alcangar o acesso universal e equitativo a agua potavel, segura e acessivel para
todos" (AGENDA 2030, 2015).

Eles fizeram relagcao com o vildo "Profundo", personagem de HQ e, posteriormente, da
série de TV "The Boys", com o tema "Agua Potével Segura e Acessivel", expondo possiveis
solucdes de filtracdo da 4gua e do combate a polui¢do nas dguas. "Em 2015, 91% da populacdo

global usou uma fonte de agua potavel aprimorada, comparado a 76% em 1990. Contudo, 2,5



137

bilhdes de pessoas ndo t€m acesso a servigcos de saneamento basico, como casas de banho ou
latrinas" (Liborio, 2021).

Uma equipe decidiu falar sobre o ODS 7 - Energia Limpa e Acessivel: garantir acesso a
energia barata, confiavel, sustentdvel e renovavel para todos. A meta enfatizada foi "7.1 até
2030, assegurar o acesso universal, confidvel, moderno e a pregos acessiveis a servigos de
energia" (AGENDA 2030, 2015).

Para falar desse objetivo, foi escolhido o personagem do anime japonés "Os Sete
Pecados Capitais", o "Escanor", com o tema de "Energia Solar", onde tratou sobre a importancia
do uso das energias renovaveis e sustentaveis. "Atualmente, mais de um bilhdo de pessoas ainda
nao t€m acesso a eletricidade moderna e trés bilhdes de pessoas dependem de madeira, carvao,
carvao vegetal ou dejetos animais para cozinhar e obter aquecimento" (Liborio, 2021).

Um grupo de estudantes abordou o ODS 8 - Trabalho Decente e Crescimento
Econdmico: promover o crescimento econdmico sustentado, inclusivo e sustentavel, emprego
pleno e produtivo, e trabalho decente para todos.

“8.3 promover politicas orientadas para o desenvolvimento, que apoiem as atividades
produtivas, a geracdo de emprego decente, o empreendedorismo, a criatividade e
inovagdo, e incentivar a formalizag¢do e o crescimento das micro, pequenas e médias

empresas, inclusive por meio do acesso a servigos financeiros” (AGENDA 2030,
2015).

Dessa forma, foi escolhido o personagem de HQ "Homem de Ferro", com o tema "O
trabalho dignifica o homem", onde realizaram uma explanagdo sobre a importancia da
qualificacdo técnica e do ensino superior para a vida profissional e/ou académica.
"Aproximadamente 2,2 bilhdes de pessoas vivem abaixo da linha da pobreza e a erradicagao do
problema so6 € possivel por meio de empregos bem pagos e estaveis; 470 milhdes de empregos
sdao necessarios mundialmente para a entrada de novas pessoas no mercado de trabalho até
2030" (Liborio, 2021).

Uma equipe explanou acerca do ODS 13: A¢do Contra a Mudanga Global do Clima:

tomar medidas urgentes para combater a mudanca climatica e seus impactos.

“13.3 melhorar a educagdo, aumentar a conscientizacdo e a capacidade humana e
institucional sobre mitigagao global do clima, adapta¢do, reducao de impacto, e alerta
precoce @ mudancga do clima.

13.b Promover mecanismos para a criagdo de capacidades para o planejamento
relacionado a mudancga do clima e a gestdo eficaz, nos paises menos desenvolvidos,
inclusive com foco em mulheres, jovens, comunidades locais e marginalizadas”
(AGENDA 2030, 2015).

O personagem escolhido foi o "Peixonauta", referindo-se ao tema "Aquecimento Global

e Reciclagem", podendo ser demonstrado o combate a polui¢do ambiental com a reciclagem e
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reutilizacdo de materiais e residuos solidos. "Salienta-se o plano para alavancar financiamento
publico e privado para o clima, visando mobilizar 100 bilhdes de dolares por ano até 2020"
(Liborio, 2021).

Trés grupos escolheram retratar o ODS 14 - Vida na Agua: Conservagdo e uso
sustentdvel dos oceanos, dos mares e dos recursos marinhos para o desenvolvimento
sustentavel. A meta "14.1 até 2025, prevenir e reduzir significativamente a polui¢cdo marinha de
todos os tipos, especialmente a advinda de atividades terrestres, incluindo detritos marinhos e
a poluigdo por nutrientes" (AGENDA 2030, 2015), foi selecionada para os trés trabalhos.

Uma equipe escolheu o personagem principal do filme “Luca”, abordando o tema “O
Que ¢ a Vida Embaixo D'agua?', expondo a importancia da biodiversidade marinha. Outra
equipe escolheu o heréi da HQ “Aquaman”, apresentando o tema “Vida na Agua” e a
necessidade do combate a poluicdo dos rios, mares € oceanos para preservar a vida marinha. O
préoximo abordou esse ODS com o vildo da HQ “Monstro do Pantano”, com o tema “A
importancia da d4gua para o meio ambiente”, relatando as consequéncias da poluicdo nas aguas
e expondo curiosidades sobre a formagao do lodo.

“[...] prevenir e reduzir a poluigdo e lixo marinhos; limitar o impacto da pesca no meio
marinho e adaptar a pesca a protecdo das espécies; promover a prote¢do, restauracido
e gestdo sustentavel dos ecossistemas marinhos e costeiros ¢ da biodiversidade
marinha; fomentar o desenvolvimento local das comunidades costeiras; potenciar as
areas de investigagdo e fiscalizagdo de natureza tributaria, fiscal e aduaneira;
aprofundar a politica de vigildncia maritima; aumentar o conhecimento cientifico,

desenvolver capacidades de investigagdo e transferir tecnologia marinha” (ONU,
2017, p. 52 apud Libério, 2021).

Outra equipe debateu sobre o ODS 15 - Vida Terrestre: proteger, recuperar € promover
o uso sustentavel dos ecossistemas terrestres, gerir de forma sustentavel as florestas, combater
a desertificagdo, deter e reverter a degradagdo da Terra e deter a perda da biodiversidade. A meta
que encabegou esse trabalho foi "15.1 até 2020, assegurar a conservagdo, a recuperacao € 0 uso
sustentavel de ecossistemas terrestres e de 4gua doce interiores e seus servigos, em especial,
florestas, zonas umidas, montanhas e terras aridas, em conformidade com as obrigagcdes
decorrentes dos acordos internacionais" (AGENDA 2030, 2015).

Entdo, para esse debate foi selecionada a vila da HQ “Hera Venenosa”, com o tema “O
Que ¢ a Vida Terrestre?”, referindo-se a importancia e preservagdo dos ecossistemas terrestres
e sua biodiversidade.

Teve uma equipe que abordou dois ODS: o ODS 11 - Cidades e Comunidades
Sustentédveis: tornar as cidades e os assentamentos humanos inclusivos, seguros, resilientes e

sustentaveis; e 0 ODS 16 - Paz, Justica e Institui¢des Eficazes: promover sociedades pacificas
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e inclusivas para o desenvolvimento sustentavel, proporcionar o acesso a justica para todos e
construir instituicdes eficazes, responsaveis e inclusivas em todos os niveis.
As metas escolhidas foram:

“11.1 até 2030, garantir o acesso de todos a habita¢do adequada, segura ¢ a prego
acessivel, e aos servigos basicos, bem como assegurar o melhoramento das favelas.

16.1 reduzir significativamente todas as formas de violéncia e as taxas de mortalidade
relacionada, em todos os lugares.

16.2 acabar com abuso, exploracdo, trafico e todas as formas de violéncia e tortura
contra criangas.

16.3 promover o Estado de Direito, em nivel nacional e internacional, e garantir a
igualdade de acesso a justiga, para todos” (AGENDA 2030, 2015).

Essa equipe decidiu falar do personagem do anime japonés “Dr. Stone”, o “Senku”,
relacionando-o ao tema “Liberdade e Esperanca Renovada”, com explanagdes acerca da
importancia do desenvolvimento da sociedade sem guerras e com mais paz no mundo. “Em
2030, quase 60% da populagdo mundial vivera em areas urbanas” (Libdrio, 2021).

No total, foram 13 trabalhos de banners expostos (Anexo G), onde os estudantes
puderam realizar explanagdes, experimentos ¢ demonstragdes de como a comunidade escolar
pode colaborar para o cumprimento dos Objetivos de Desenvolvimento Sustentavel. “Para que
todos possam atuar em favor dos ODS, temos de trabalhar intensamente, com vista ao
desenvolvimento sustentavel, de competéncias de sustentabilidade especificas para cada ODS”
(Liborio, 2021).

Muitas vezes, pensa-se que os problemas estdo muito longe das praticas do cotidiano.
No entanto, com as investigacdes realizadas e com as exposi¢des praticas realizadas na
culminancia, comprovaram que solugdes podem ser encontradas e praticadas para combater ou
minimizar os problemas locais, na realidade dos proprios estudantes, colaborando
automaticamente com os problemas do mundo.

A ecocidadania pode contribuir bastante no cumprimento dos ODS; no entanto,
depende, em grande parte, da participacdo ¢ do compromisso dos cidaddos em adotar
comportamentos mais responsaveis em relacdo ao meio ambiente.

"O ideal de ser e de viver em um mundo ecoldgico se vai constituindo como um
parametro orientador das decisdes e escolhas de vida que os ecologistas, os
educadores ambientais ¢ as pessoas que aderem a esses ideais vdo assumindo e

incorporando, buscando experimentar em suas vidas cotidianas essas atitudes e
comportamentos ecologicamente orientados” (Carvalho, 2013).

Os ODS e a Ecocidadania podem ser temas que se destacam devido a importancia da
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colaboragdo dos cidaddos para alcangar tais objetivos por meio de praticas e atitudes mais
ecoldgicas. “Ha orientagdes pedagogicas que concebem a finalidade e a efetividade da educagao
como a mudanca de comportamentos, enquanto outras pensam o processo educativo nos termos
da formagao de atitudes” (Carvalho, 2013). Nesse contexto, Sparemberger & Rammé (2011),

complementam:

“E preciso, ainda, a mobilizagdo, o por a agdo em movimento, mesmo que 0 Processo
de conhecimento da complexidade das interagdes entre meio ambiente e sociedade
seja revelador de novas facetas da realidade, podendo tornar-se um meio de denunciar
0 que esta oculto, ndo ¢ o bastante” (Sparemberger; Rammé, 2011).

Ap6s a finalizagdo do projeto de aprendizagem da unidade curricular eletiva, agora serdo
descritas as analises narrativas da percepcao dos estudantes relacionadas as vivéncias ocorridas
na unidade curricular eletiva durante o semestre letivo; da identificagcdo da formacgao do sujeito
ecoldgico a partir do reconhecimento dos territorios dos estudantes; e da designacdo das

dimensodes do conhecimento.

45 A FORMACAO DO SUJEITO ECOLOGICO: A ANALISE NARRATIVA DA
PERCEPCAO DOS ESTUDANTES

Como destacado anteriormente, serdo apresentados aqui alguns dos resultados
sintetizados por meio das metodologias escolhidas - questionario e entrevista - para o
desenvolvimento desta pesquisa com foco em cumprir o segundo objetivo especifico:
reconhecer elementos da formacdo de sujeito ecoldgico nas narrativas de estudantes na
implementagdo do projeto de aprendizagem “Ecocidadania em Pratica: Oficina dos Objetivos
de Desenvolvimento Sustentavel”.

Para iniciar, faz-se necessario tracar um perfil dos 5 estudantes que participaram desta
pesquisa. A primeira observacao a ser destacada ¢ que o grupo ¢ heterogéneo, sendo composto
por 3 estudantes do sexo feminino e 2 do sexo masculino; 3 estudantes com idades de 16 anos,
1 com 17 anos e 1 com 18 anos. Vale salientar que esta faixa etaria € a esperada para estudantes
do 1° ano do ensino médio. Todos informaram que sdo residentes da zona rural do municipio
de Palmares, conhecido aqui na regido da Mata Sul pernambucana, como moradores das
localizagdes de engenho.

Para facilitar a observacao e andlise, os dados obtidos a partir da andlise dos
questionarios foram organizados em uma tabela construida no Microsoft Word (2019). Apés a

tabulacdo, os dados foram organizados utilizando palavras-chave para as respostas apresentadas
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e, também, foram transcritas literalmente algumas respostas.

Os resultados obtidos por meio das respostas das entrevistas foram sistematizados
mediante a transcri¢cao das narrativas dos estudantes integrantes do projeto de aprendizagem.
Para facilitar a organizagdo desses dados, os estudantes foram identificados por meio da letra
E, seguida de uma sequéncia numérica crescente: E1, E2, E3, E4 e ES.

As falas transcritas foram analisadas considerando-se a relevancia das informagdes para
que fosse possivel estabelecer a relagdo de pertencimento desses sujeitos com a comunidade
escolar; a relagdao deles com a formagao de sujeito ecoldgico; o nivel de conhecimento deles
sobre as tematicas abordadas relacionadas ao ciclo do G5 Ambiental; e a relacdo de suas

narrativas com as dimensdes conceitual, procedimental e atitudinal.

4.5.1 A Analise dos Questionarios

Na perspectiva de reconhecer elementos da formagao do sujeito ecoldgico, por meio da
implementagdo do projeto de aprendizagem “Ecocidadania em Pratica: Oficina dos Objetivos
de Desenvolvimento Sustentdvel”, serdo estabelecidas a partir de algumas narrativas e
posicionamentos relatados pelos estudantes respondidos por meio dos questionarios da
pesquisa. Inclusive, terd uma discussao sobre os aspectos numa perspectiva da construgao de
conhecimentos com énfase nas dimensdes conceitual, procedimental e atitudinal.

O primeiro passo dessa andlise foi reconhecer recortes das respostas escritas que se
enquadram na dimensao conceitual (Delors, 2003). Para isso, foi necessario extrair informagdes
referentes ao conceito do termo sujeito ecoldgico (Carvalho, 2013), seguindo uma linha de
raciocinio de conceituagdo de termos experienciadas no primeiro bimestre do Projeto de
Aprendizagem: Ecocidadania, Sujeito Ecoldgico e Metodologia G5 Ambiental. “Tudo isso nos
ajuda a entender como se forma o sujeito ecoldgico e como s@o as pessoas reais que aderem a
seu ideario” (Carvalho, 2013).

Para tentar explicar o conceito de sujeito ecologico, foi necessario perpassar por esses
conceitos, uma vez que, para os estudantes, foi perceptivel analisar que ambos os conceitos
eram interligados entre si ou até mesmo, eram considerados em suas visdes, como termos
sindnimos. Fato destacado nas falas abaixo sobre o conceito de Ecocidadania:

“A ecocidadania ¢ muito importante para a vida da gente sim. E importante ser

consciente dos problemas ambientais e tentarmos o maximo possivel combater todos
os problemas relacionados a natureza” (E1).

“Para mim, a ecocidadania é o que o cidaddo faz para a natureza. N6s mesmos
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precisamos ter consciéncia em considerar o meio ambiente, ter compaixdo ao meio
ambiente, ter zelo pelo meio ambiente” (E2).

“A ecocidadania é muito importante porque se vocé faz o certo, as outras pessoas que
também néo faz, vai também querer fazer 1gua1” (E3)

“Ecocidadania serve para ter consciéncia e ao mesmo tempo saber cuidar da
sociedade” (E4).

“E a preocupagio sobre a sustentabilidade agdes que o governo e pessoas devem
seguir para viabilizar o futuro sustentavel” (ES).

A partir dessas narrativas, os estudantes consideraram fundamental a pratica da
ecocidadania, como afirmam Capra (2006), Carvalho (2017), Gadotti (2001; 2005), Franco
(2014), e Warat (1994). Foi unanime nas respostas que a pratica de ser um ecocidadao ¢ muito
mais do que um contetdo formal que esta inserido nos curriculos formais do sistema de
educacdo (Carvalho, 2013). Inclusive, a palavra mais usada entre eles foi "consciéncia",
denotando que a ecocidadania deve ser algo intrinseco nas atividades cotidianas dos individuos
da sociedade.

Afinal, a ecocidadania ¢ uma iniciativa que gera possibilidades de promover uma
reconstru¢ao das praticas formativas.

“A tomada de consciéncia do problema ambiental tem que ver também com a
crescente visibilidade e legitimidade dos movimentos ecologistas que vdo ganhando
forca e conquistando adeptos para um nucleo de crengas e valores que apontam para
um jeito ecologico de ser, um novo estilo de vida, com modos proprios de pensar o

mundo e, principalmente, de pensar a si mesmo ¢ as relagdes com os outros neste
mundo” (Carvalho, 2013).

A ecocidadania estd ligada a formagdo do sujeito ecoldgico quando se refere a um
individuo que se destaca por ter uma consciéncia ambiental elevada e demonstra um
compromisso ativo com a preservacao do meio ambiente. Esses estudantes podem ter tido
nessas falas os primeiros indicios considerados como atitudes promissoras de um sujeito
ecoldgico, pois reconhecem a importancia da natureza e dos ecossistemas em sua vida e na vida
das futuras geracgdes. “A construcdo do saber ambiental passa pela constitui¢do de seu conceito
e de um espaco para a sua objetivacao pratica” (Leff, 2001).

Desse modo, em complemento a pratica, a ecocidadania se refere ao conceito de
cidadania ambiental, ou seja, parafraseando Warat (1994), ¢ a capacidade de exercer uma
cidadania ativa, responsavel e comprometida com a preserva¢do do meio ambiente.

Dando prosseguimento as analises, os seguintes estudantes demonstraram, através das
atividades aplicadas de maneira pratica, a ecocidadania e atitudes relacionadas ao sujeito

ecologico (Carvalho, 2013):
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“O projeto de aprendizagem vem mostrando e ensinando o que deve ser feito ou nao
no dia a dia de nos estudantes e falou também das possiveis consequéncias que podem
ocorrer para as futuras geragdes” (E1).

“Eu ja realizei praticas ecologicas anteriores, principalmente para evitar desperdigar
agua e jogar o lixo no lixo. Esse ano principalmente, as disciplinas eletivas que
participei falaram bastante sobre a importancia do descarte correto do lixo” (E2).

“Eu ja observei muitos grupos de ajuda ecoldgica, inclusive eu ja pratiquei em alguns
deles, principalmente no descarte do lixo em grupos” (E3).

“Antes eu gastava muito dgua sem necessidade de demorar no banho e hoje em dia,
ndo mais” (E4).

“Tento viver de forma em que ndo cause danos ao meio ambiente” (ES).

Além disso, como os estudantes retrataram que ja participaram de a¢des concretas para
proteger o meio ambiente e contribuir para a sustentabilidade do planeta, entdo eles ja devem
ser considerados sujeitos ecologicos atuantes. Pois, o ecocidaddo se preocupa com questdes
como a reducdo do consumo de recursos naturais, a reciclagem de residuos, a prote¢do da
biodiversidade, o uso consciente da agua e da energia, entre outros temas relacionados a
sustentabilidade (Carvalho, 2013).

Um sujeito ecoldgico com preceitos atuantes da ecocidadania € um individuo que nao
apenas reconhece a importancia da sustentabilidade e da preservagdo ambiental, mas também
coloca esses valores em pratica através de suas agdes cotidianas e engajamento ativo na
promoc¢do de um mundo mais equilibrado e saudavel para todos (Carvalho, 2013; Gadotti, 2001,
2005; Left, 1999, 2001; Warat, 1994).

Outro aspecto significativo a ser evidenciado a partir das articulagdes dos educandos,
assim como retrata a dimensdo conceitual (Delors, 2003), o termo ecocidadania se torna
indispensdvel em sua aprendizagem teodrica para a aquisicdo dos novos conhecimentos,
habilidades, valores, entendimentos e preferéncias. Apds a teoria ser abordada para o corpo
discente, o campo procedimental entra em cena durante o processo educativo da formagao do
sujeito ecoldgico.

Também ¢ relevante extrair das definicdes complementares a tematica do projeto,
principalmente no que diz respeito as concepgdes associadas aos grupos alusivos a Metodologia
G5 Ambiental (Silva et al., 2023). Essa realidade conceitual pode ser constatada nas seguintes
exposicdes que os educandos proferiram:

“A metodologia G5 Ambiental ¢ a administracdo dos impactos gerados dos seres

humanos no meio ambiente. Foi possivel aprender todos os tipos para poder aprender
mais sobre isso e tentar ndo fazer mais algumas atitudes erradas” (E1).

“O que eu entendo sobre a Metodologia G5 Ambiental € o trabalho com coletividade,
valores sociais, conhecimentos, atitudes, tudo voltada para o meio ambiente” (E2).
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“Essa metodologia bota a ideia nas pessoas para fazer o bem para ¢ para o planeta em
que vivemos” (E3).

“A metodologia ¢ muito viavel, pois com ela podemos classificar em alguns temas.
Como na energia, que foi o meu trabalho, podemos repensar sobre a sua economia e
como podemos fazer com que nossas atitudes sejam sustentaveis. Pois ha varios tipos
meios de se economizar e de usar a energia sustentavel” (E4).

“E a administracdo dos impactos dos seres humanos no meio ambiente” (E5).

Esses argumentos que eles usaram foram significativos, comprovando, assim, que houve
uma aprendizagem fundamental no campo conceitual sobre todos os gerenciamentos tratados
na Metodologia: Gestdo das dguas, Gestdo da energia, Gestao dos residuos solidos, Gestao da
fauna e flora e Gestdo do conhecimento (Silva et al., 2023).

Nesse sentido, todas as concepgdes intrinsecas nas gestdes vivenciadas nos semindrios,
realizadas e protagonizadas por eles mesmos, corroboraram para a realidade de um corpo
discente com capacidade critica-reflexiva as questdes ambientais e sociologicas, tornando-os
possiveis agentes atuantes da ecocidadania (Carvalho, 2003).

Seguindo esse raciocinio, ap6s a compreensdo da importancia de experenciar tais
conceitos, ¢ preciso seguir com uma transicdo essencial: da dimensdo conceitual para a
dimensdo procedimental (Delors, 2003). Essa alteracao pode ser constatada em alguns recortes
do que os estudantes responderam:

“Eu e minha amiga saimos de palhagos no meio da rua, saimos todos da sala para ir
para o centro da cidade e comegamos ¢ distribuir pirulitos e tirar fotos com o pessoal.

Eu me senti fazendo parte daquele momento. Foi muito divertido. Eu vi que o pessoal
realmente participou” (E1).

“Eu antes tinha algumas atitudes consideradas ecoldgicas, por exemplo, quando eu
saia com meus colegas eu nao jogava lixo nas ruas. E depois do projeto, a gente aqui
na escola no projeto que a gente fez, saimos de sala em sala para arrecadar garrafas
de plastico para poder fazer uma estufa sustentavel” (E2).

“Na antiga escola que estudei eu ja fiz algumas hortas por gostar mesmo, ja fiz em
casa também, mas nunca me aprofundei no assunto. No futuro, inclusive eu ja pensei
em ajudar em trabalhos em ONGs, fazer reciclagem, evitar gastar agua, energia, e
varias outras coisas” (E3).

“Eu ja tive atitudes de quando vou pra praia eu sempre participo como voluntaria de
fazer recolhimento de lixo com um grupo de 14” (E4).

“Ano passado eu gostei mais de fazer a estufa, pois reaproveitamos as garrafas que
muitas vezes sdo jogadas no lixo, e utilizamos de forma ecologica” (ES).

As possibilidades, apontadas anteriormente, podem ser conferidas quando os educandos
relataram momentos em que executaram 0 que vivenciaram na parte tedrica no momento

expositivo dos semindarios, assim como as que vivenciaram no percurso do projeto de
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aprendizagem. Ou ainda, resgataram algumas ag¢des que alguma vez na vida eles proprios ja
fizeram como pratica ecologica, andlise alinhada com o autor Warat (1994), que diz que “a
“ecocidadania” deve ser entendida como um trabalho cartografico sobre o desejo. Isto porque
o desejo seria o nucleo propulsor do devir das autonomias”. Além disso, alguns estudantes
identificaram que antes ja vivenciaram alguma vez atitude benéfica para o meio ambiente, uma
acdo ja executada no passado; outros, ainda, uma acdo em que se pretende realizar no futuro.

Isso quer dizer que estes estdo internalizando aos poucos uma identidade ecocidada.

4.5.2 A Analise das Entrevistas

Inicialmente, foi solicitado aos estudantes voluntarios das pesquisas descreverem as
localidades onde eles residem, com o intuito de conhecer como estes sujeitos se percebem e
percebem o ambiente no qual estdo inseridos. “A cultura ilustrada se ergue como uma parede
invisivel a demarcar o territorio humano civilizado contra a natureza selvagem, dentro e fora
do sujeito humano” (Carvalho, 2013). Afinal, conhecer o territério em que se vive ¢ muito mais
do que ter conhecimento da limitagao das fronteiras fisicas.

Ter conhecimento do territorio, seja em relagdo ao contexto ambiental, histdrico, social
ou cultural, ¢ importante para qualquer pessoa, pois exprime uma abordagem do lugar em que
trata das relagdes simbolicas, culturais de pertencimento e de poder. “Todos nos vivemos
imersos em uma rede de sentidos culturais historicamente construidos e em permanente didlogo
com os significados produzidos pelas geracdes que nos antecederam através dos séculos”
(Carvalho, 2013).

As respostas dos estudantes puderam sinalizar o fato de que estes conseguem associar
as localidades em que residem com as questdes relacionadas aos seus territorios naturais,
enfatizando, por exemplo, o bioma, a presenca da vegetacao e dos animais, dos rios que banham
a regido. Carvalho (2013), relata que “se examinarmos atentamente, constataremos que lemos
e interpretamos o mundo e a nds mesmos todo o tempo, seja quando observamos nosso entorno
jé& conhecido, seja quando nos deparamos com uma nova paisagem, seja ainda quando algo se
altera em nosso ambiente”.

Essa pratica de observar a natureza ¢ uma atividade valiosa e enriquecedora, pois
permite a conexao com o mundo natural ao redor e obter percepgdes sobre a complexidade e a
diversidade do meio ambiente. Carvalho (2013), sempre busca compreender completamente
uma ideologia para a constituicdo do sujeito ecologico "sobre os diferentes matizes da

experiéncia ambiental contemporanea, no qual diremos quem somos, que lugar ocupamos no
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mundo, como nos relacionamos com a natureza, quais s3o nossas expectativas de futuro e como
manejamos nosso ambiente”.
Abaixo, segue a Tabela 3 contendo a quantidade dos estudantes que responderam

aspectos e informacdes que colaboraram com a identificagao de seus territorios.

Tabela 3 — Descri¢do da comunidade onde os estudantes moram
DESCRICAO DO LOCAL RESPOSTAS

Residentes de engenho (zona rural) 5

Presenca de matas

Presenca de animais

Banhado pelos rios ou afluentes

Presenca de canavial, rogado e ou plantagdes

Familiar de agricultores e ou trabalhadores rurais

AW | N[>

Lugar calmo
Fonte: Elaborada pelos autores (2023).

Esta descri¢ao foi ampliada no momento da entrevista, onde puderam compartilhar
elementos ligados ao seu cotidiano, forma de vida e organizagdo da comunidade em que
residem.

Para reconhecer as narrativas dos estudantes que se enquadram na dimensao conceitual
(Delors, 2003), foi necessario extrair informacdes referentes ao conceito do termo sujeito
ecologico (Carvalho, 2013). Os estudantes responderam questionamentos que os faziam
recordar conteudos que foram vistos durante o projeto de aprendizagem, como a Ecocidadania
e as gestdes vivenciadas no Ciclo G5 Ambiental.

Por isso, a entrevista ¢ uma ferramenta fundamental em diversos contextos e areas,
sendo escolhida por desempenhar um papel importante na obtencdo de informagdes, no
entendimento de perspectivas, na tomada de decisdes e na construcao de relacionamentos.

Com a finalidade de reconhecer elementos da formacdo de sujeito ecoldgico nas
narrativas de estudantes apos o encerramento do projeto de aprendizagem, foram extraidos
recortes de falas de entrevistas para a primeira anélise, alusiva aos ODS vivenciados no segundo

bimestre.

“Ano passado trabalhamos na Exposi¢do dos banners uma vild chamada de Hera
Venenosa, sobre o ODS 3, sobre a vida terrestre. Escolhemos ela porque ela ama as
plantas, ela ama até demais. Focamos principalmente nesse amor e falamos da
importancia de preservar a flora, falamos sobre algumas atitudes de preservar, plantar
uma arvore e evitar a polui¢do da natureza, por exemplo” (E1).

“Fizemos muitas praticas, a que eu mais gostei foi quando nds abordamos o Scannor,
um super heréi do anime dos Sete pecados capitais, sobre a ODS de Energia limpa,
renovavel e sustentavel. Ele era um personagem que absorvia a energia solar, e tinha
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muito a ver com o tema da energia que iriamos abordar. A energia solar, hoje em dia,
¢ considerada uma energia limpa e sustentavel que ndo agride a natureza, ai me
chamou bastante ateng@o” (E2).

“Mas ndo apenas isso, temos 17 objetivos e todos eles sdo muito importantes, outro
que eu acho importante ¢ o que fala sobre a educac@o. Na verdade, se todos nos
conseguirmos fazer um pouquinho de cada, vai chegar um tempo que nao vai ter mais
nada” (E3).

“O que mais me chamou ateng@o, mas que quase ninguém quis fazer ou falar sobre
esse objetivo, foi o que aborda sobre a educagdo. O povo que fizeram sobre a fome
também, pois por aqui tem muito. Muitas pessoas ao nosso redor estdo passando fome.
Acredito que para os novos alunos eu acredito que seja muito bom, pois ¢ uma nova
experiéncia” (E4).

“Seria bastante importante continuar vendo sobre os objetivos de desenvolvimento
sustentavel e os novos alunos também conhecerem. Inclusive, o que mais me chamou
atencdo foi o ODS 5, sobre a vida terrestre, e o ODS 6, sobre a vida marinha, que o
meu grupo estudou mais porque noés nos identificamos. Esses ODS falam mais de
como se tratar no planeta, tanto ele terrestre quanto na agua” (ES).

Momentos vivenciados pelos estudantes E1, E2 e ES foram relatados, demonstrando o
desejo de pesquisar e atuarem como sujeitos ecologicos. Esses momentos foram vividos de
acordo com a visao de Warat (1994) sobre a ecocidadania, que “vincula-se com todas as formas
da vontade de viver, da vontade de criar, da vontade de amar e de inventar uma outra sociedade”.
Essa vivéncia ocorreu porque eles escolheram tanto o ODS quanto a personagem com a qual se
identificaram, ou seja, movidos pelo desejo (Warat, 1994), do que gostam, do que desejam
preservar e conservar, do que desejam zelar e cuidar para que o meio ambiente prevaleca
saudavel no mundo. Nesse caso, "o grau de identificagdo e adesdo a esse conjunto de atributos
e valores forma o nticleo identitario do sujeito ecoldgico” (Carvalho, 2013).

Ja os estudantes E3 e E4 foram mais idealistas, como também se espera de um sujeito
ecologico (Carvalho, 2013), ao se referirem aos seus trabalhos relacionados aos ODS com os
personagens ficticios. Apesar de se observarem caracteristicas de fragilidades, como ja
pressentido por Carvalho (2013), "os grupos e as pessoas talvez ndo acreditem tanto na sua
capacidade de mudar as coisas; temos mais medo do futuro". No entanto, Warat traz:

“Uma resposta filosofica global para nossa profunda crise civilizatoria: a autonomia
centrada na alteridade, que permitiria aos individuos tornarem-se, em um s6 tempo,
cada vez mais solidarios e diferentes. Em certo sentido, estou mostrando a
‘ecocidadania’ como um direito ao amanha, que ndo se apresentaria como uma
resposta subita dada de uma s6 vez: ela resultaria de mil revolugdes moleculares

(Guatarri) do sistema de valores existenciais que se iriam infiltrando em redes
(rizomaticamente) por todo o tecido social e no devir dos desejos” (Warat, 1994).

Pensar no amanha ¢ uma pratica essencial para garantir um futuro sustentavel e prospero
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para as proximas geracdes. Elucidando as palavras de Leff (2001), quando refletimos sobre o
futuro, podemos tomar decisdes mais informadas e responsdveis hoje, considerando os
impactos de nossas ac¢oes a longo prazo. Em ultima analise, pensar no amanha ¢ sobre agir com
responsabilidade, planejar a longo prazo e ser proativo em relagao aos desafios e oportunidades
que se apresentardao ao longo do tempo. Ao interpretar Gadotti (2001), o futuro ¢ moldado pelas
acoes de hoje, e cada um de nds tem a capacidade de contribuir para um futuro mais sustentavel,
inclusivo e préspero.

Em ultimo aspecto, para verificar o segundo objetivo especifico, ocorreu 0 momento
pratico do projeto de aprendizagem, as oficinas de ecologia, cidadania e ecocidadania. Oficinas
estas que fizeram com que os estudantes executassem a teoria vivenciada nos seminarios do
primeiro bimestre, por meio da Metodologia G5 Ambiental.

Foi condensado, desse modo, em um Quadro 12 contendo informacdes concernentes a
categorizacdo das narrativas dos estudantes do projeto de aprendizagem em questdo,

observando situacdes respectivas nas distintas dimensdes do conhecimento:

Quadro 12 — Categorizagdo das Narrativas nas Dimensdes do Conhecimento

DIMENSOES
ESTUDANTES
CONCEITUAL PROCEDIMENTAL ATITUDINAL
“No trabalho da Metodologia
G5 Ambiental, nos ficamos com “Aleumas experiéncias
o trabalho sobre a Gestdo do o degm con tritr))uir ara a “Eu hoje me considero sim
Conhecimento e eu P ~ pa um sujeito ecologico, pois
: . formagéo do sujeito :
particularmente retratei da . tento viver de forma em que
E1l . . ecologico, como o contato -
importancia do poder da S ndo cause danos ou
x .. S com a natureza, participagao A .
educagdo, de multiplicar a ideia . prejuizos ao meio
. N em atividades que promovem . -
da importancia de mostrar para o ” ambiente.
. N a sustentabilidade.
0Ss outros a 1importancia que
meio ambiente tem para nds.”
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“Os principais elementos
“O que eu entendo ser um para que nos estudantes
sujeito ecoldgico € que sdo g i S devamos ser sujeitos
. Eu ja realizei praticas L
pessoas que escolheram ajudar . . ecologicos devem ser um
. . ecologicas anteriores, . .
0 meio ambiente, que tem um S . pesquisador curioso, ter
E2 . . principalmente para evitar
modo de viver e atitudes - . mudancas nos modos e nas
. desperdigar agua e jogar o .
diferentes. Modos de pensar e . s atitudes, para encontrar
. L lixo no lixo. - .
de agir para achar propodsitos maneiras diferentes de
para se viver bem.” ajudar a natureza e o
planeta.”
o ., . “A formagao do sujeito
Sim, eu j& observei muitos L.
o ~ . . . ecologico mostra a
E a expressdo que da para uma grupos de ajuda ecologica, .
. . ., LS aprendizagem do que deve
pessoa que tem inclusive eu ja pratiquei em . ~
E3 o N .. ser feito e do que ndo deve
responsabilidade por suas acdes | alguns deles, principalmente .
. » . ser feito para o bem da
no mundo em que vivemos. no descarte do lixo em )
UPos.” natureza e da sociedade
EIUpos. também.”
“A metodologia ¢ muito
« .. L viavel, pois com ela
Ser um sujeito ecoldgico é .
- podemos classificar em
saber economizar usando menos | . L
. . f Antes eu gastava muito agua alguns temas. Como na
agua, evitar o desperdicio, ndo . . .
sem necessidade de demorar energia, que foi o meu
E4 fazer o desmatamento . L
. ~ . . no banho e hoje em dia, ndo trabalho, podemos repensar
ambiental, ndo jogar os lixos o .
mais. sobre a sua economia e
nas ruas, usar de forma
N A como podemos fazer com
econdmica a energia. X .
que nossas atitudes sejam
sustentaveis.”
“E algo que ser utilizado
sses conteudos podem N L. ara identificar um conjunto
N poce “reducdo de desperdicio de p . J
promover a educagdo ambiental, . ~ . amplo ecologicamente
ES f ieit 16gi dgua, preservagdo das dreas orientado. E viver de forma
a lormar o sujeito ecologico, verdes, coleta seletiva do -
entre outros.” lixo.” que ndo cause danos no
’ futuro feito por nossas
agoes.”

Fonte: Elaborado pelos autores (2023).

De acordo com as informagdes retratadas no Quadro 9, por meio das falas das narrativas
dos estudantes, foi possivel constatar uma cadéncia de fatores galgados desde a dimensao
conceitual, passando pela dimensdo procedimental e finalizada pela dimensdo atitudinal
(Delors, 2003). Desse modo, € possivel demonstrar que se os estudantes passaram pelas trés
dimensdes que compdem a construcdo do conhecimento, quer dizer que o estudante passou de
fato pela formacgdo do sujeito ecologico (Carvalho, 2013). Isso pode ser visto pelas analises a
seguir:

A primeira dimensdo do conhecimento ¢ a conceitual, crucial no processo de
aprendizagem, uma vez que possibilita a construcdo de significado e a abstragdo do
conhecimento (Delors, 2003).

Outro fator relevante a ser analisado foram os conhecimentos prévios dos estudantes,
uma vez que eles eram recém-chegados na escola. Pelo relato do E1, demonstrou que nao tinha

ciéncia sobre nada da tematica explorada no projeto de aprendizagem.
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“Eu ndo tinha visto nada sobre isso dessa parte ecologica, de formacdo de sujeito
ecologico, de ecocidadania ou de objetivos, essa pratica que eu fiz no projeto
realmente abriram os meus olhos ¢ eu pude fazer uma auto analise sobre as minhas
atitudes. Eu posso resumir que eu nao era Ecocidaddo. Eu depois do projeto tenho
tentado colocar em pratica o que aprendi. Eu tinha um costume um pouco nojento de
colocar as coisas em todo canto, ¢ depois do que eu aprendi ano passado, eu fui
revendo os meus atos e tenho tentado bastante melhoras essas coisas” (E1).

Os outros 4 estudantes, por sua vez, relataram que ja haviam vivenciado de alguma
forma os conceitos praticados no projeto de aprendizagem.

“Eu ja tinha escutado na televisdo sobre alguma coisa do tema, sobre os objetivos de
desenvolvimento sustentavel e sobre ser ecologico para salvar o planeta” (E2)”

“Na antiga escola que estudei eu ja fiz algumas hortas por gostar mesmo, ja fiz em
casa também, mas nunca me aprofundei no assunto” (E3).

“Eu ja tive atitudes de quando vou pra praia eu sempre participo como voluntaria de
fazer recolhimento de lixo com um grupo de 1a” (E4).

“Os professores até falavam, mas nunca chegavam a se aprofundar nesse assunto. Eu
vim conhecer mesmo foi no ano passado” (E5).

Conforme a tabela, a dimens3o conceitual tratada por Delors (2003), reverteu essa
situacdo desconhecedora dos preceitos do sujeito ecoldgico (Carvalho, 2013), retratada nas
falas anteriores, para as que sdo encontradas nos seguintes trechos destacados das narrativas:

“No trabalho da Metodologia G5 Ambiental, nds ficamos com o trabalho sobre a
Gestdo do Conhecimento e eu particularmente retratei da importancia do poder da

educag@o, de multiplicar a ideia da importancia de mostrar para os outros a
importancia que meio ambiente tem para nés” (E1).

“O que eu entendo ser um sujeito ecoldgico € que sdo pessoas que escolheram ajudar
o meio ambiente, que tem um modo de viver e atitudes diferentes. Modos de pensar e
de agir para achar propositos para se viver bem” (E2)

“E a expressdo que da para uma pessoa que tem responsabilidade por suas agdes no
mundo em que vivemos” (E3).

“Ser um sujeito ecoldgico é saber economizar usando menos agua, evitar o
desperdicio, ndo fazer o desmatamento ambiental, ndo jogar os lixos nas ruas, usar de
forma economica a energia” (E4).

“Esses conteudos podem promover a educacdo ambiental, a formar o sujeito
ecologico, entre outros” (ES).

Esses trechos remetem de alguma forma ao aprendizado conceitual do sujeito ecoldgico
dos estudantes. Por exemplo, E1 apreendeu de tal forma o que se trata o sujeito ecologico que
até compartilhou o aprendizado com os colegas durante o processo educativo do projeto de
aprendizagem. “A intensificacdo da reflexividade na modernidade contemporinea tem

propiciado a expansdo de uma consciéncia critica sobre os problemas atuais” (Sparemberger;
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Rammé, 2011). Por outro lado, os estudantes E2, E3 e E4 tentaram de fato conceituar os termos,
essa tentativa comprova de fato que o aprendizado vem se construindo com o processo
educativo do aprendizado. o estudante E5 ndo tentou conceituar, mas demonstrou que os
conteudos explanados no projeto de aprendizagem foram significativos para a formagao do
sujeito ecoldgico.

A segunda dimensdo tratada por Delors (2003), ¢ a dimensdo procedimental,
fundamental para capacitar os estudantes a colocarem em pratica o conhecimento adquirido nas
dimensdes conceitual. Isso pode incluir a aplicagdo de métodos e técnicas especificas, o
desenvolvimento de habilidades motoras ou cognitivas, a realizagdo de experimentos, a
resolugdo de problemas. Carvalho (2013), afirma que “os curriculos devem configurar a
pesquisa como principio cognitivo, investigando com os alunos a realidade escolar,
desenvolvendo neles essa atitude investigativa em suas atividades profissionais e assim
configurando a pesquisa também como principio formativo na docéncia”.

Nesse contexto, alguns recortes das narrativas foram inseridos no Quadro 9 que se
referem a algumas agdes que eles poderiam executar para se tornarem sujeitos ecologicos. Os
trechos destacados remetem a essa conexao com a dimensao procedimental:

“Algumas experiéncias podem contribuir para a formagao do sujeito ecoldgico, como

0 contato com a natureza, participacdo em atividades que promovem a
sustentabilidade” (E1).

“Eu ja realizei praticas ecologicas anteriores, principalmente para evitar desperdicar
agua e jogar o lixo no lixo” (E2).

“Sim, eu ja observei muitos grupos de ajuda ecoldgica, inclusive eu ja pratiquei em
alguns deles, principalmente no descarte do lixo em grupos” (E3).

“Antes eu gastava muito dgua sem necessidade de demorar no banho ¢ hoje em dia,
nao mais” (E4).

“Préaticas como a reducdo de desperdicio de 4gua, preservacdo das areas verdes, coleta
seletiva do lixo” (ES).

Como pode perceber, esses estudantes tinham conhecimento do que se tratava ser um
ecocidaddo, e sabiam também como poderiam tornar seus dias com o pensamento sustentavel
e ecologico. No entanto, antes de participarem do projeto de aprendizagem, conforme Carvalho
(2013), diz em suas leituras, um sujeito ecologico necessita conviver diariamente com a
responsabilidade socioambiental.

Apds o encerramento do projeto de aprendizagem, alguns estudantes entrevistados
relataram agdes que podem ser categorizadas nessa dimensdo que ocorreram durante o projeto

de aprendizagem:
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“De todos os projetos do ano passado o que eu mais gostei foi a do sorriso. Eu e minha
amiga saimos de palhagos no meio da rua, saimos todos da sala para ir para o centro
da cidade e comegamos e distribuir pirulitos e tirar fotos com o pessoal. Eu me senti
fazendo parte daquele momento. Foi muito divertido. Eu vi que o pessoal realmente
participou” (E1).

“Durante o projeto, a gente aqui na escola, saimos de sala em sala para arrecadar
garrafas de plastico para poder fazer uma estufa sustentavel” (E2)

“A formagdo do sujeito ecolégico me mostrou o que eu devo fazer para contribuir para
ser um sujeito ecoldgico. Inclusive, eu ja me observei fazendo praticas ecologicas
como o reaproveitando de materiais que poderiam ser lixo” (E3)

“O que eu mais gostei foi em relagdo aos projetos que a gente fez. Teve a dos banners
que me chamou atengdo, em que meu grupo escolheu a de Hera Venenosa, que
abordava sobre a ODS relacionada a vida terrestre, envolvendo a gestdo da fauna e da
flora” (ES).

A dimensao atitudinal é fundamental para o desenvolvimento completo do individuo e

ara a formagdo de uma cidadania responsavel e engajada, refere-se também as atitudes

b b

valores, crengas e emogdes (Delors, 2003). Desse modo, aqui serd analisada a postura do

individuo diante do conhecimento € ao seu comportamento em relagdo ao que aprendeu.

“Educacdo Ambiental deve integrar conhecimentos, aptidoes, valores, atitudes e agdes. Deve

. A . . . r LR T)

converter cada oportunidade em experiéncias educativas de sociedades sustentaveis

(Carvalho, 2013).

Essa dimensao foi encontrada em vérias falas, por isso, dispostos no Quadro 9, alguns

trechos foram destacados que remetem a atitudes de sujeito ecologico:

“Eu hoje me considero sim um sujeito ecoldégico, pois tento viver de forma em que
nao cause danos ou prejuizos ao meio ambiente” (E1).

“Os principais elementos para que nds estudantes devamos ser sujeitos ecologicos
devem ser um pesquisador curioso, ter mudangas nos modos e nas atitudes, para
encontrar maneiras diferentes de ajudar a natureza e o planeta” (E2).

“A formagdo do sujeito ecoldgico mostra a aprendizagem do que deve ser feito e do
que ndo deve ser feito para o bem da natureza e da sociedade também” (E3).

“A metodologia € muito viavel, pois com ela podemos classificar em alguns temas.
Como na energia, que foi o meu trabalho, podemos repensar sobre a sua economia e
como podemos fazer com que nossas atitudes sejam sustentaveis” (E4).

“E algo que ser utilizado para identificar um conjunto amplo ecologicamente
orientado. E viver de forma que ndo cause danos no futuro feito por nossas a¢des”
(E5).

Todas as falas dos estudantes acima remetem perfeitamente ao que Carvalho (2013),

aborda em suas pesquisas:

“Contribuir para a constituicdo de uma atitude ecoldgica caracteriza a principal
aspiragdo da Educagdo Ambiental. E por isso que ela traz consigo forte potencial para
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alimentar esse ideal de sujeito ecoldgico, a0 mesmo tempo em que opera como
importante mediacdo, pela qual esse ideal vai sendo transformado em experiéncias
concretas de identificacdo e subjetivagdo de individuos e coletividades. Dessa
maneira, a Educagdo Ambiental esta efetivamente oferecendo um ambiente de
aprendizagem social e individual no sentido mais profundo da experiéncia de
aprender. Uma aprendizagem em seu sentido radical, a qual, muito mais do que apenas
prover contetdos e informagdes, gera processos de formacdo do sujeito humano,
instituindo novos modos de ser, de compreender, de posicionar-se ante os outros € a
si mesmo, enfrentando os desafios e as crises do tempo em que vivemos” (Carvalho,
2013).

E notério que a educagdo ambiental atrelada com a ecocidadania (Gadotti, 2001; 2005;
Warat, 2001; Sparemberger; Rammé, 2011), e o sujeito ecologico, por Carvalho (2013),
desempenha um papel fundamental na constru¢do de uma sociedade mais consciente,
responsavel e comprometida com a preservagdo do meio ambiente. Ela ¢ uma ferramenta
essencial para promover a consciéncia ambiental, capacitar as pessoas para agdes sustentaveis
e garantir a preservacdo do meio ambiente para as geragdes futuras. Em se tratando de futuro,
os estudantes também expuseram falas motivadoras, colaborando dessa forma com a
motivacdo, empatia, abertura para as novas ideias e responsabilidade, caracteristicas e

elementos que integram a dimensao atitudinal elencadas por Delors (2003):

“No meu caso, eu acho interessante sim, porque com o projeto eu aprendi muitos
conteudos sobre a natureza. Eu vejo que os meninos novos da escola fazem muita
coisa errada, até os estudantes de outras salas de mesma série que ndo fizeram a
disciplina, eu vejo que fazem coisas erradas com o lixo, com a agua, a energia. Tipo,
o fato de ndo cuidar do meio ambiente, quebrar os galhos ou desperdigando a
merenda” (E1).

“Eu acho essencial a gente pensar no futuro. Estamos passando para a fase adulta e
iremos ter filhos, por isso temos que cuidar do meio ambiente para os nossos filhos.
E assim para também para os filhos dos meus filhos, e assim para as proximas
geragdes” (E2)

“Esse projeto ¢ importante sim no momento em que vivemos em um mundo com
muita poluicdo, e existem poucas pessoas para colaborar e incentivar com isso. Para
tentar ajudar para os que quiserem ir para a area de ecocidadania, mas ter uma ideia
sobre essa tematica” (E3)

“Eu acho legal os proximos estudantes verem o projeto, pois como nos fomos
estudantes que tivemos uma boa experiéncia e que foi nova no novo ensino médio,
eles também precisam disso, para que possam despertar esse prazer de poder ajudar o
proximo, ajudar o meio ambiente, e querer fazer o bem” (E4).

“Sobre a formagao do sujeito ecologico, na minha opiniao, pois foi um projeto ajudou
bastante a mostrar ao primeiro ano a pratica da ecocidadania. Ano passado foi um dos
melhores anos, pois vimos bastante coisa relacionada ao tema. Por mim, deveria
continuar esse estudo esse ano porque os alunos ajudavam bastante. Os proximos
alunos deveriam também ter uma disciplina assim, € uma coisa que muitos estudantes
nunca viram, € como estdo entrando no primeiro ano do ensino médio seria uma boa
oportunidade de comecar a vivenciar experiéncias para melhorar o planeta e a
sociedade” (ES).
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Conforme o objetivo especifico 2, ¢ possivel detectar as percepcdes sobre a
ecocidadania e sobre ser um sujeito ecoldgico, a partir das narrativas realizadas pelos estudantes
nas entrevistas € nos questionarios. Com isso, o Quadro 13 contém alguns elementos e

percepgoes a partir das narrativas:

Quadro 13 — Quadro resumo de Elementos para ser Sujeito Ecologico e Ecocidadao a partir

das narrativas dos estudantes

ELEMENTOS

PERCEPCOES DAS NARRATIVAS

Conexdo com a
Natureza

Demonstraram uma conexdo profunda e emocional com a natureza. Suas
palavras refletiram essa conexao, destacando a beleza e importancia dos
ecossistemas naturais.

Consciéncia Ambiental

Externaram sobre a importancia de preservar os recursos naturais,
minimizar o desperdicio e reduzir o impacto ambiental.

Preocupacdo com as
Geragoes Futuras

Expressaram preocupacdo com o legado que estd sendo deixado para as
geracdes futuras e sobre a necessidade de tomar medidas sustentaveis para
garantir um planeta saudavel para as proximas geragoes.

Preocupacdo com a

Destacaram a importancia da protecdo da biodiversidade e com a
preocupagdo das espécies em risco de extingdo e os ecossistemas

Biodiversidade
ameacados.
Educagio e Buscaram compartilhar informag¢des sobre os desafios que o planeta
Conscientizagdo enfrenta e incentivaram mudangas de comportamento.

Incentivo a Agdo
Coletiva

Retrataram da importincia de individuos, comunidades e governos
trabalharem juntos para enfrentar os desafios ambientais.

Fonte: Elaborado pelos autores (2023).

4.6 O ITINERARIO FORMATIVO DE UNIDADE CURRICULAR ELETIVA

Como etapa final desse estudo, houve a elaboracdo e producao de um documento
norteador para professores da educagdo basica do ensino médio poderem se nortear para a
construg¢do de uma unidade curricular eletiva em suas institui¢des de ensino.

Esse documento foi denominado “Itinerario Formativo de Unidade Curricular Eletiva”,
contendo informagdes do tema “Ecocidadania em Pratica: Oficina dos Objetivos de
Desenvolvimento Sustentavel” (Apéndice H).

Para constru¢do do material foi levado em consideracdo tanto os roteiros preparatorios
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que os estudantes apresentaram nos seminarios que envolveram os distintos gerenciamentos da
Metodologia G5 Ambiental (Silva et al., 2023), realizado no primeiro bimestre da unidade
curricular, quanto os ODS apresentados na culminancia do encerramento da unidade curricular.

A ideia ndo ¢ colaborar com um material de pesquisa que apresenta com um
ordenamento fixo de contetidos programaticos, no entanto, estdo expostas aqui sugestdes para
que o professor tenha autonomia no momento de planejamento, durante o semestre letivo que
unidade curricular eletiva for executada.

A Metodologia G5 Ambiental ¢ patenteada pelo Grupo Amigos do Meio Ambiente
(GAMA), na Biblioteca Nacional, como detentores da patente n® 749500 os autores Gilson
Lima e Bruno Borba (Anexo H). Para o desenvolvimento desse estudo, a Metodologia G5
Ambiental por ser patenteada necessitou do preenchimento do Termo do Concessao (Anexo I)

pelos autores Gilson Lima e Bruno Borba para ser realizada.



“Das maos de Deus recebemos um jardim;

aos nossos filhos ndo podemos deixar um deserto”.

(Papa Francisco)
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5 CONCLUSAO

Tudo foi novidade - os estudantes, a disciplina, a metodologia, o sistema educacional, a
etapa educacional: os estudantes eram recém-chegados, oriundos do sistema educacional da
rede municipal para a rede estadual - ensino fundamental para o ensino médio; o ensino médio
era novidade, chegou entdo o “Novo Ensino Médio”; as disciplinas passaram a se chamar
unidades curriculares, inclusive, o periodo de duracao dessas unidades curriculares ndo era mais
anual, e sim semestral; o professor da unidade curricular era recém-chegado na institui¢ao —
apesar de ter anos de experiéncia na educacdo; além disso, a gestora também era recém-chegada
na gestao escolar da instituicao.

Todas essas novidades e mudangas repercutiram nas emogoes de todos os envolvidos:
gestdo escolar, comunidade escolar, profissionais da educagdo da instituicao, corpo docente e
discente. Isso quer dizer que tudo se iniciou na institui¢do de maneira vagarosa, até mesmo a
unidade curricular, objeto de estudo dessa pesquisa.

Para muitos, a mudanga traz sentimento de temor. Apesar de ser uma reagao natural do
corpo, as modificacdes ocorridas no inicio do ano letivo trazem sentimentos ligados a
preocupacao. Tanto para quem estd a frente da organizagdo de uma disciplina, no caso do
professor, como também para os estudantes. Foi perceptivel a apreensdo que pairava no ar
naquela instituicao de ensino devido tantas mudangas ocorridas naqueles primeiros dias de aula.
Apesar das intempéries ocorridas no comeg¢o do ano letivo, o professor trazia consigo
inquietagdes relacionadas aos impactos ambientais sucedidas no decorrer da histéria e do
tempo. O tempo passava e esses impactos ndo diminuiam, s6 aumentavam. O planeta estava
mudando. Repentinamente, os rios desapareciam e o sofrimento recaia sobre a sociedade; o mar
aumentava o seu nivel, originavam assim a furia das ondas e a mudanga dos climas tropicais
recaiam sobre a sociedade; diversas espécies do planeta se extinguiam. E apareceriam mais
situagdes de inundagdes, mudangas climaticas, erosdes, agravamento do efeito estufa... O
resultado estava sendo a qualidade de vida cada vez mais sendo reduzida.

Como todas essas questdes ambientais envolvem um profundo respeito pela natureza e
por todos os seres vivos, essas convicgoes idealistas reconhecem que os seres humanos fazem
parte de um sistema interconectado e que todas as formas de vida merecem consideragdo e
cuidado. A compreensdo dessa interconexdo entre os seres humanos e os ecossistemas ¢
fundamental para desenvolver estratégias eficazes de preservagao e sustentabilidade. Por isso,

uma abordagem ambiental se torna essencial para enfrentar os desafios urgentes e complexos
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que o nosso planeta enfrenta em relagdo a degradagdo ambiental, as mudangas climaticas e a
perda de biodiversidade.

Nesse contexto, esse estudo possibilitou identificar indicios para a formacéo de sujeito
ecologico, por meio de préaticas realizadas pelos estudantes, integrantes do projeto de
aprendizagem da unidade curricular eletiva “Ecocidadania em pratica: Oficina dos Objetivos
de Desenvolvimento Sustentavel”, no contexto da Metodologia G5 Ambiental (Gestdo das
Aguas, Gestdo da Energia, Gestdo dos Residuos Solidos, Gest&o da Fauna e Flora e Gestdo do
Conhecimento).

Em sintese, os estudantes do projeto apresentaram trabalhos e participaram de
atividades com caracteristicas ecoldgicas que geralmente priorizaram a sustentabilidade, a
conservagao da natureza e a reducdo do impacto ambiental em suas escolhas e atividades
diarias. Ao adotar para a vida uma perspectiva ambiental, ¢ necessario adotar politicas e a¢des
que promovam a conservacao dos recursos naturais, a reducdo da polui¢do, a promog¢ao da
energia renovavel, a gestdo sustentavel dos ecossistemas e a ado¢ao de praticas agricolas e
industriais responsaveis. Essas iniciativas convergem com uma abordagem cidada, vai além de
apenas possuir uma identidade legal ou possuir uma nacionalidade, ¢ reter em si um
compromisso ativo e continuo com os deveres, direitos e responsabilidades que vém com a
pertenca a uma comunidade, sociedade ou nacdo. Atrelados a essa concepcgao, € perceptivel que
os estudantes iniciaram de fato praticas de como ser um ecocidaddo, visto que, durante a pratica
do projeto de aprendizagem, eles estavam portando um compromisso ativo e responsavel com
a protecao do meio ambiente e a promogao da sustentabilidade.

Em consonancia com essas percepgdes captadas anteriormente, juntamente com as
narrativas de estudantes interpretadas a partir das entrevistas e dos questionarios, foi possivel
reconhecer elementos da formacdo de sujeito ecologico. Dessa forma, os estudantes
propiciaram atitudes de sujeito ecoldgico. Eles representaram de forma mais abrangente e
integradora em relagdo a interagdo com o meio ambiente. Isso implica reconhecer que nao se
pode ser apenas observador ou consumidor da natureza, mas sim agente que tém a capacidade
de afetar positiva ou negativamente os ecossistemas em que se vive.

Vale apontar que a jornada de pesquisa pode ser cheia de altos e baixos. Nem todas as
suas tentativas resultardo em sucesso imediato, mas cada tentativa contém ligdes valiosas que
0 aproximam mais do seu objetivo. Principalmente quando se trata do contexto escolar com
estudantes de distintas realidades. Especificamente, nestes atuais momentos, a necessidade de
pesquisas sobre a educag¢do ambiental transfigura-se mais urgente do que nunca. O planeta

enfrenta desafios sem precedentes, desde mudangas climaticas, perda de biodiversidade,
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difusdo generalizada e esgotamento de recursos naturais. No entanto, em meio a esses desafios,
ha uma oportunidade brilhante e significativa para vocé fazer a diferenca através da pesquisa.
Através da educacdo as questdes ambientais, podemos aumentar a conscientizacdo sobre
questdes ambientais, promover mudancas de comportamento e incentivar a participagao ativa
na conservagdo do nosso planeta. Desse modo, essa pesquisa torna-se uma base de
conhecimento relacionada ao eixo do desenvolvimento e constru¢do do jeito ecoldgico de ser,
na qual os resultados contribuem para o corpo de conhecimento existente no campo da educagao
ambiental. Portanto, pode inspirar pesquisadores explorar outras vertentes dessa area de
investigagao.

Ao fazer pesquisas relacionadas as circunstancias e condi¢des ambientais, vocé estd se
juntando a uma comunidade universal de pesquisadores, amantes da natureza, cientistas,
voluntarios, educadores, ativistas e visiondrios que estao unidos por uma causa comum: criar
um futuro sustentdvel para as proximas geragdes. As novas descobertas acerca desta tematica
podem influenciar politicas, inspirar mudangas de comportamento e levar a inovagdes que

minimizam os impactos no meio ambiente.
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APENDICE A - QUESTINARIO PARA PESQUISA

INSTITUTO FEDERAL DE
EDUCAGAO, CIENCIA ETECNOLOGIA

. - . ®
Instituto Federal de Educagéo, Ciéncia e Tecnologia de Pernambuco L/’
Mestrado Profissional em Gestdo Ambiental A

QUESTIONARIO PARA PESQUISA

QUESTAO 1
O que significa
“Ecocidadania” para vocé?

Como a “Metodologia G5 Ambiental” vem sendo
trabalhada no projeto?

QUESTAO 2
Para vocé ¢ importante ser “Ecocidadao”?

QUESTAO 6
Como vocé entende a expressdo “sujeito ecologico™?

QUESTAO 3
Como a “Ecocidadania” vem sendo trabalhada no
projeto de aprendizagem?

QUESTAO 7
Hoje, apds trabalhados os conceitos anteriores, vocé
jé& observou se voce€ realizou praticas ecoldgicas?

QUESTAO 4
O que voceé entende sobre a “Metodologia G5
Ambiental”?

QUESTAO 5




INSTITUTO FEDERAL DE
EDUCAGAO, CIENCIA E TECNOLOGIA

QUESTAO 8
Aprender sobre Metodologia G5
Ambiental, vocé acredita que colabora para formar o
“sujeito ecoldgico”?

Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia de Pernambuco
Mestrado Profissional em Gestdo Ambiental
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QUESTAO 11

Como esse projeto de aprendizagem pode ajudar a
formar o “sujeito ecologico”?

QUESTAO 9
Quais elementos principais, vocé acredita que um
estudante do ensino médio deve desenvolver para se
tornar um “‘sujeito ecologico’?

QUESTAO 12
Em sua opinido, que experiéncias de vida
contribuem para a formag¢ao do “sujeito ecologico™?

QUESTAO 10
Vocé se considera um “sujeito ecologico”?
Por que?

QUESTAO 13
Em experiéncias anteriores ao projeto de
aprendizagem, alguma vez na vida voce€ ja se
observou realizando praticas ecologicas?

QUADRO DE IDENTIFICACAO
(reservado e sigiloso)

CAMPO DE PESQUISA:

ESCOLA DE REFERENCIA EM ENSINO MEDIO DOUTOR PEDRO AFONSO DE MEDEIROS

NOME DO ESTUDANTE:

SEXO:
LOCAL ONDE MORA:

IDADE: ANOS

DATA DO PREENCHIMENTO DESTE QUESTIONARIO: / /
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APENDICE B — ROTEIRO PARA ENTREVISTA

e Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia de Pernambuco z/)
Mestrado Profissional em Gestdo Ambiental A
INSTITUTO FEDERAL DE
EDUCAGAO, CIENCIA ETECNOLOGIA
ROTEIRO DA ENTREVISTA

1. Qual ¢ o seu nome completo?

2. Qual ¢ a sua idade no ano de 2022?

3 Qual ¢ o seu ano escolar e que etapa da educagdo basica, em 2022? Qual € o nome da sua Trilha de

Aprofundamento?

4. Qual é o nome da sua Trilha de Aprofundamento?

5. Vamos falar de vocé antes da participacdo no projeto de aprendizagem. Antes, voce€ alguma vez ja
b
pensou em atitudes ecologicas, ou seja, vocé ja agiu como um “Ecocidadao”? Vocé€ pode citar

exemplos?

6. Em 2022, vocé participou do projeto de aprendizagem da unidade curricular eletiva “Ecocidadania
em pratica: Oficina de Desenvolvimento Sustentdvel”. De maneira geral, o que vocé mais gostou

nesse componente curricular? Ou o que mais chamou a sua aten¢ao?

7. Vocé acredita que essa tematica de formagao do sujeito ecologico inserida nessa unidade curricular

eletiva € importante para voce e para os estudantes da educacgao basica? Por qué?

8. Em 2000, foi sintetizado os 17 Objetivos de Desenvolvimento Sustentavel apds a convocagao pela
Organizacdo das Nagdes Unidas para uma conferéncia planetaria com o objetivo discutir a
problemaética relacionada ao meio ambiente. Dessa forma, o que vocé acredita ser mais importante

sobre os ODS para ser discutido em sala de aula com os estudantes da educagdo basica?
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APENDICE C - TERMO DE ASSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia de Pernambuco A

INSTITUTO FEDERAL DE . ~ .
EDUCACAO, CIENCIA ETECNOLOGIA Mestrado Profissional em Gestdo Ambiental

TERMO DE ASSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

para adultos néo alfabetizados, criancas, adolescentes e pessoas legalmente incapazes
(Resolugdo n° 466/2012 CNS e resolugio n® 510/2016 CNS)

Convidamos o(a) Sr.(a) para permitir que a pessoa, a qual esteja sob sua responsabilidade, participe como voluntario(a),
da pesquisa A Formacao do sujeito ecoldgico em uma Escola de Referéncia em Ensino Médio da Zona da Mata Sul de Pernambuco,
que esta sob a responsabilidade do pesquisador Thiago José Bezerra de Lima, residente a rua Manoel Alvez Peixoto, n° 47, Bairro Sdo
José, Palmares, Pernambuco, CEP: 55540-000, Celular (81) 99826-7442, e-mail tjbl@discente.ifpe.edu.br, e esta sob a orientagdo de
Andlia Keila Rodrigues Ribeiro, com telefones para contato (81)2125.1691, e-mail analia.ribeiro@reitoria.ifpe.edu.br.

INFORMACOES SOBRE A PESQUISA

Esta pesquisa pretende compreender as possiveis contribuigdes da implementag@o de um Projeto de Aprendizagem para
o desenvolvimento de sujeitos ecoldégicos em uma escola da regido da zona da mata sul do estado de Pernambuco. Essa pesquisa podera
contribuir para que os estudantes possuam uma formagao significativa sobre o sujeito ecoldgico, seu significado, sua interpretagdo com
relagdo a problematica ambiental e com as questdes ambientais.

Para sua realizagao sera feito o seguinte: aplicagdo de questionarios, entrevistas conversas informais com os discentes
do projeto de aprendizagem da unidade curricular eletiva: “Ecocidadania em pratica: Oficina dos Objetivos de Desenvolvimento
Sustentavel”.

A coleta dos dados sera por meio da entrevista semiestruturada com os participantes mediante autorizagdo para a
gravacdo de voz como forma de registro. Para evitar riscos a coleta de informagdes, asseguramos o sigilo das informagdes e a criagdo
de nomes ficticios caso seja necessario utilizar trechos de falas dos participantes na pesquisa. As informagdes serdo validadas pelo
participante, se houver discrepancia entre sua fala e o que foi transcrito pelo pesquisador, ou se sentir constrangido durante a entrevista,
o participante podera desistir da pesquisa.

Para tal procedimento sera garantido o sigilo, no entanto sera necessario que os discentes ao responderem o questionario
se identifiquem, pois sera feita uma sele¢do dos mesmos para a posterior entrevista. A aplicagdo dos questionarios sera durante uma
aula do componente curricular eletivo do professor pesquisador.

Os riscos em participar dessa pesquisa, podem estar relacionados a intimidagao e ao stress durante a entrevista. Contudo

o participante pode interromper a sua participagdo em qualquer fase da pesquisa, sem qualquer penalidade.

ASSENTIMENTO DA PARTICIPACAO DO SUJEITO COMO VOLUNTARIO(A)

As informagdes desta pesquisa serdo confidenciais e serdo divulgadas apenas em eventos ou publicacdes cientificas, nao
havendo identificagdo dos voluntarios, a ndo ser entre os responsaveis pelo estudo, sendo assegurado o sigilo sobre a participagéo dos
voluntarios, a menos que seja autorizado pelo participante da pesquisa.

Os dados coletados nesta pesquisa (gravacoes, entrevistas, fotos, filmagens, entre outros), ficardo armazenados (pastas de
arquivo, computador pessoal), sob a responsabilidade do pesquisador, pelo periodo minimo de 05 anos.

O(A) voluntario(a) ndo pagara nada para participar desta pesquisa. Se houver necessidade, as despesas para a participagdo
serdo assumidas ou ressarcidas pelos pesquisadores. Fica também garantida a indenizagdo em casos de danos, comprovadamente
decorrentes da participagdo na pesquisa, conforme deciséo judicial ou extrajudicial.

Caso tenha alguma davida, pergunte a pessoa que esta Ihe entrevistando, seus pais e/ou seu responsavel legal para que esteja

bem esclarecido(a) sobre sua participagdo na pesquisa.
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Apos ser esclarecido(a) sobre as informagfes a seguir, no caso de aceitar em fazer parte do estudo, assine este documento
que sera rubricado e assinado também por seus pais ou seu responsavel legal, que esta em duas vias, uma delas é sua e a outra é do
pesquisador responsavel.

Se vocé ndo quiser participar da pesquisa, ndo sera prejudicado(a) de forma alguma e tem o direito de desistir da participagdo
na pesquisa em qualquer momento.

Em caso de dividas relacionadas aos aspectos éticos deste estudo, vocé podera consultar o Comité de Etica em Pesquisa com
Seres Humanos do IF Sertdo/PE, Reitoria — Rua Aristarco Lopes, 240, Centro, CEP 56.302-100, Petrolina-PE, Telefone: (87) 2101-
2350 / Ramal 2364, http://lwww.ifsertao-pe.edu.br/index.php/comite-de-etica-em-pesquisa, cep@ifsertao-pe.edu.br; ou podera

consultar a Comiss&o nacional de Etica em Pesquisa, Telefone (61) 3315-5878, conep.cep@saude.gov.br.

O Comité de Etica em Pesquisa (CEP) é um colegiado interdisciplinar e independente, que deve existir nas instituices que
realizam pesquisas envolvendo seres humanos no Brasil, criado para defender os interesses dos sujeitos da pesquisa em sua integridade
e dignidade, objetivando contribuir no desenvolvimento da pesquisa dentro de padrBes éticos. O Comité de Etica em Pesquisa (CEP)
é responsavel pela avaliacdo e acompanhamento dos aspectos éticos de todas as pesquisas envolvendo seres humanos. Por isso, 0 CEP

estara a disposicéo caso vocé deseje maiores informagdes.

Assinatura do (a) Pesquisador (a)

Assinatura do (a) Voluntério (a)

Assinatura do (a) Responsavel Legal ou Pais

ASSENTIMENTO DA PARTICIPACAO DO SUJEITO COMO VOLUNTARIO(A)

Eu, , portador(a) do documento de Identidade

CPF , fui informado(a) dos objetivos da pesquisa de maneira clara/ detalhada e esclareci

minhas davidas.

Sei que a qualquer momento poderei solicitar novas informagdes, e o meu responsavel legal podera modificar a decisdo de minha
participagdo se assim o desejar, mesmo ja tendo assinado o consentimento/ assentimento.

Declaro que concordo em participar dessa pesquisa. Recebi uma copia deste termo de assentimento e me foi dada a oportunidade de

ler e esclarecer as minhas davidas.

Local e data

Assinatura do (a) Voluntéario (a) I -
tHte S840

digital
[opcional]

Assinatura do (a) Responsavel Legal ou Pais

Presenciamos a realizaciio de esclarecimentos sobre a pesquisa, aceite do sujeito em participar da pesquisa, bem como o assentimento do
responsavel legal ou pais do voluntario (a).

NOME COMPLETO: NOME COMPLETO:

ASSINATURA: ASSINATURA:

OBS.: 02 Testemunhas nao ligadas a equipe de pesquisadores.
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APENDICE D - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia de Pernambuco
INSTITUTO FEDERAL DE . .
R AC IENCIRETECNOLOGIA Mestrado Profissional em Gestdo Ambiental

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

para adultos nio alfabetizados, criangas, adolescentes e pessoas legalmente incapazes
(Resolugdo n°® 466/2012 CNS e resolugdo n° 510/2016 CNS)

Convidamos o(a) Sr.(a) para permitir que a pessoa, a qual esteja sob sua responsabilidade, participe como voluntario(a),
da pesquisa A Formac&o do sujeito ecolgico em uma Escola de Referéncia em Ensino Médio da Zona da Mata Sul de Pernambuco,
que esta sob a responsabilidade do pesquisador Thiago José Bezerra de Lima, residente a rua Manoel Alvez Peixoto, n° 47, Bairro Sdo
José, Palmares, Pernambuco, CEP: 55540-000, Celular (81) 99826-7442, e-mail tjbl@discente.ifpe.edu.br, e esta sob a orientagdo de
Andlia Keila Rodrigues Ribeiro, com telefones para contato (81)2125.1691, e-mail analia.ribeiro@reitoria.ifpe.edu.br.

Este Termo de Consentimento pode conter informag¢des que o/a senhor/a ndo entenda. Caso haja alguma duvida,
pergunte a pessoa que esta lhe entregando o termo para que o/a senhor/a esteja bem esclarecido (a) sobre essa pesquisa. Apos ser
esclarecido (a) sobre as informagdes a seguir, no caso de permitir a participacdo na pesquisa, rubrique as folhas e assine ao final deste
documento, que estd em duas vias. Uma delas € sua e a outra ¢ do pesquisador responsavel. Em caso de recusa o/a senhor/a ndo sera
penalizado (a) de forma alguma. O (a) Senhor (a) tem o direito de retirar sua permissdo sobre participagdo na pesquisa referente a

pessoa que esta sob sua responsabilidade em qualquer tempo, sem qualquer penalidade.

INFORMACOES SOBRE A PESQUISA

Esta pesquisa pretende compreender as possiveis contribuigdes da implementagdo de um Projeto de Aprendizagem para
o desenvolvimento de sujeitos ecologicos em uma escola da regido da zona da mata sul do estado de Pernambuco. Essa pesquisa podera
contribuir para que os estudantes possuam uma formagao significativa sobre o sujeito ecoldgico, seu significado, sua interpretagdo com
relagdo a problematica ambiental e com as questdes ambientais.

Para sua realizagao sera feito o seguinte: aplicagdo de questionarios, entrevistas conversas informais com os discentes
do projeto de aprendizagem da unidade curricular eletiva: “Ecocidadania em pratica: Oficina dos Objetivos de Desenvolvimento
Sustentavel”.

A coleta dos dados sera por meio da entrevista semiestruturada com os participantes mediante autorizagdo para a
gravacdo de voz como forma de registro. Para evitar riscos a coleta de informagdes, asseguramos o sigilo das informagdes e a criagdo
de nomes ficticios caso seja necessario utilizar trechos de falas dos participantes na pesquisa. As informagdes serdo validadas pelo
participante, se houver discrepancia entre sua fala e o que foi transcrito pelo pesquisador, ou se sentir constrangido durante a entrevista,
o participante podera desistir da pesquisa.

Para tal procedimento sera garantido o sigilo, no entanto sera necessario que os discentes ao responderem o questionario
se identifiquem, pois sera feita uma sele¢do dos mesmos para a posterior entrevista. A aplicagdo dos questionarios sera durante uma
aula do componente curricular eletivo do professor pesquisador.

Os riscos em participar dessa pesquisa, podem estar relacionados a intimidagdo e ao stress durante a entrevista. Contudo
o participante pode interromper a sua participagdo em qualquer fase da pesquisa, sem qualquer penalidade.

Os dados coletados nesta pesquisa em forma de gravagdes, entrevistas, fotos e filmagens, bem como outros
instrumentos similares ou equivalentes, ficardo armazenados em pastas de arquivo no drive pessoal, sob a responsabilidade do
pesquisador, pelo periodo de no minimo 05 anos.

O (a) senhor (a) ndo pagara nada para permitir a participacdo nessa pesquisa. Se houver necessidade, as despesas para
a participagdo da pessoa que estd sob sua responsabilidade serdo assumidas pelos pesquisadores (ressarcimento de transporte e
alimentacdo).

Em caso de duvidas relacionadas aos aspectos éticos deste estudo, vocé podera consultar o Comité de Etica em Pesquisa
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Envolvendo Seres Humanos do IF Sertdo/PE no endereco: Reitoria — Rua Aristarco Lopes, 240, Centro, CEP 56.302-100, Petrolina-
PE, Telefone: (87) 2101-2350, Ramal 2364, http://www.ifsertao-pe.edu.br/index.php/comite-de-etica-em-pesquisa, cep@ifsertao-
pe.edu.br; ou podera consultar a Comissdo nacional de Etica em Pesquisa, Telefone (61)3315-5878, conep.cep@saude.gov.br.

O Comité de Etica em Pesquisa (CEP) é um colegiado interdisciplinar ¢ independente, que deve existir nas institui¢des
que realizam pesquisas envolvendo seres humanos no Brasil, criado para defender os interesses dos sujeitos da pesquisa em sua
integridade e dignidade para contribuir no desenvolvimento da pesquisa dentro de padrdes éticos. O CEP ¢ responsavel pela avaliagdo

e acompanhamento dos aspectos €ticos de todas as pesquisas envolvendo seres humanos.

Assinatura do (a) Pesquisador (a)

Assinatura do (a) Voluntario (a)

Assinatura do (a) Responsavel Legal ou Pais

CONSENTIMENTO DA PARTICIPACAO DA PESSOA COMO VOLUNTARIO (A)

Eu, ,CPF , abaixo assinado

pelo meu representante legal, apds a escuta da leitura deste documento e ter tido a oportunidade de conversar e esclarecido as minhas
dividas com o pesquisador responsavel, concordo em participar do estudo “A Formagdo do sujeito ecologico em uma Escola de
Referéncia em Ensino Médio da Zona da Mata Sul de Pernambuco” como voluntario(a). Fui devidamente informado(a) e esclarecido(a)
pelo pesquisador sobre a pesquisa, 0s procedimentos nela envolvidos, assim como o0s possiveis riscos e beneficios decorrentes de minha
participacédo. Foi-me garantido que posso retirar meu consentimento a qualquer momento, sem que isto leve a qualquer penalidade (ou
interrupcdo de meu acompanhamento/ assisténcia/tratamento).

A rogo de , que é menor de idade, eu

assino o presente documento que autoriza a sua participagdo neste estudo.

Impressio
digital
[opcional)

Assinatura do (a) Voluntério (a)

Assinatura do (a) Responsavel Legal ou Pais

Presenciamos a realizaciio de esclarecimentos sobre a pesquisa, aceite do sujeito em participar da pesquisa, bem como o assentimento do

responsavel legal ou pais do voluntirio (a).

NOME COMPLETO: NOME COMPLETO:

ASSINATURA: ASSINATURA:

OBS.: 02 Testemunhas ndo ligadas a equipe de pesquisadores.
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APENDICE E - TERMO DE COMPROMISSO E SIGILO DO PESQUISADOR

Instituto Federal de Educagéo, Ciéncia e Tecnologia de Pernambuco z/"
T nLDE Mestrado Profissional em Gestdo Ambiental A

EDUCAGAO, CIENCIA E TECNOLOGIA

TERMO DE COMPROMISSO E SIGILO DO PESQUISADOR

Por este termo, nds, Thiago José Bezerra de Lima e Andlia Keila Rodrigues Ribeiro, abaixo-
assinados, respectivamente, pesquisador principal e membros da equipe da pesquisa
intitulada “4 Formagdo do sujeito ecologico em uma Escola de Referéncia em Ensino Médio
da Zona da Mata Sul de Pernambuco”, assumimos cumprir fielmente as diretrizes
regulamentadoras emanadas das Resolugdes n® 466/2012 e/ou n° 510/2016 do Conselho
Nacional de Satde/MS e suas Complementares e pela Resolugdo n° 51, de 19 de outubro de
2022 do Conselho Superior do IF SertaoPE, a qual institui o Regimento Interno do CEP IF
SertaoPE, visando assegurar os direitos e deveres que dizem respeito a comunidade cientifica,
ao (s) sujeito (s) da pesquisa e ao Estado.

Reafirmamos nossa responsabilidade indelegavel e intransferivel, mantendo em arquivo
todas as informagdes inerentes a presente pesquisa, respeitando a confidencialidade e sigilo
das fichas correspondentes a cada participante incluido na pesquisa, por um periodo de 05
(cinco) anos apds o término desta; assim como nos comprometemos a anexar os resultados
da Pesquisa na Plataforma Brasil.

Apresentaremos sempre que solicitado pelo CEP IF SertioPE (Comité de Etica em Pesquisa
do Instituto Federal do Sertio Pernambucano) ou CONEP (Comissdo Nacional de Etica em
Pesquisa) ou, ainda, as Curadorias envolvidas no presente estudo, relatorio sobre o
andamento da pesquisa, comunicando ainda, qualquer eventual modificacdo proposta no

supracitado projeto.

Autor da Pesquisa Orientadora
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APENDICE F —- TERMO DE AUTORIZACAO PARA UTILIZACAO DE IMAGEM E SOM
DE VOZ PARA FINS DE PESQUISA

Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia de Pernambuco L
INSTITUTO FEDERAL ﬂ

DE
EDUCKCA) GENCIA ETECNOLOGIA Mestrado Profissional em Gestdo Ambiental

TERMO DE AUTORIZACAO PARA UTILIZACAO DE
IMAGEM E SOM DE VOZ PARA FINS DE PESQUISA

Eu s CPF n°
, RG , Orgﬁo expedidor , UF
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1" APRESENTAGAO <

De repente, eu comecei a me ver em mundo que nao era meu habitual.
Percebi: nunca é tarde para os olhos comegarem a enxergar o meio
ambiente que estamos inseridos. De fato, eu sou prova disso.

A minha vida académica tem passado por varias mudangas, acredito que
tudo que eu tenho conseguido conquistar até hoje, além da realizagao
profissional, foram os mais verdadeiros desejos que sempre estiveram
guardados em mim. Eu ingressei no curso de Licenciatura em
Matematica, em Palmares-PE; passei pelo curso de Licenciatura em
Fisica, em Caruaru-PE; e consegui realizar um sonho de fazer parte de
uma especializagdo em Ensino de Astronomia, em Recife-PE.

No entanto, iniciei uma jornada de orientagao de projetos de pesquisas e
investigagao de iniciagdo cientifica na etapa final da educagao basica, o
ensino meédio. Eu, simplesmente, apaixonei-me pela produgéo e
construgdo das ideias dos meus estudantes com um viés totalmente
sustentavel e ecoldgico.

Os anos foram passando. Eu ndo conseguia mais me desvincular dessa
responsabilidade socioambiental que fazia parte da minha identidade
enquanto professor.

Diante do exposto, com muita satisfagdo, apresento a vocés o ltinerario

Formativo de Unidade Curricular Eletiva "Ecocidadania em Pratica:
Oficina dos Objetivos de Desenvolvimento Sustentavel", material inspirado
e desenvolvido fazendo uso da Metodologia G5 Ambiental, com praticas
idealizadas e explanadas pelo Professor Gilson Lima da Silvam, do Centro
Académico Agreste / Universidade Federal de Pernambuco (UFPE/CAA).
Metodologia essa patenteada na Biblioteca Nacional pelo entao professor
juntamente com Bruno Ferreira da Costa Borba. Espero que essa
Metodologia conquiste a todos vocés como me conquistou.

Boa leitura.

Thiago de Lima ¢
r




Este livro foi elaborado baseado na experiéncia de um dos autores Thiago de Lima
como meu aluno numa disciplina internacional que ministrei no Curso de Engenharia Civil,
do Nucleo de Tecnologia, do Campus Agreste da Universidade Federal de Pernambuco
(UFPE). A disciplina Applied Environmental Sustainability € oferecida a todos os cursos do
campus agreste e faz parte de um Convénio de Cooperacao Técnica entre a UFPE e State
University of New York (SUNY). Além do parceiro internacional, temos um parceiro local
representado por uma escola publica do municipio de Caruaru, o qual funciona como campo
de pratica. A disciplina ainda tem a participagdo de um aluno mestrando do Programa de
Pos-graduagcdo em Engenharia Civil e Ambiental, que atua no estagio docéncia,
supervisionando as atividades desenvolvidas pelos alunos de graduacao da disciplina. A
metodologia apresentada nesse livro, G5 Ambiental, é fruto de uma patente desenvolvida
pelo nosso Grupo de Gestdao Ambiental Avangada, com a concepgao de nosso aluno Bruno
Borba. A metodologia base utilizada para a elaboragéo de projetos sustentaveis é chamada
de Metodologia G5 Ambiental. O G5 ambiental foi criado e patenteado pelo Grupo Avangado
de Gestdo Ambiental (GAMA) da UFPE, que promove a realizagao pratica de acdes
sustentaveis. O projeto do GAMA, denominado Amigos do Meio Ambiente (AMA), criou uma
linha de pesquisa G5 Ambiental que € composta por cinco eixos, denominados G's, que
abordam os seguintes temas: G1- Gestao da Agua, G2- Gestdo de Energia, G3- Gestdo de
Residuos, G4- Gestao da Flora e Fauna e G5- Gestdo do Conhecimento.

Outra metodologia adotada por esta disciplina académica é o ensino e aplicagéo dos
ODS. Em 2015, a Assembleia Geral das Nagdes Unidas adotou os Objetivos do
Desenvolvimento Sustentavel (ODS), que constituem a pega central da Agenda 2030 para o
Desenvolvimento Sustentavel. Os 17 objetivos centrais da agenda sao divididos em 169
metas associadas para direcionar a estratégia de desenvolvimento global até 2030. Foi
nesse contexto que tivemos o privilégio de encontrar Thiago Bezerra, que desenvolveu ao
longo da disciplina um Projeto de Sustentabilidade Ambiental, que explorou o G4 (Gestao da
Fauna e Flora) e elaborou como produto, um Manual de Plantas Medicinais sobre a flora da
Caatinga (Abecedario das Plantas Medicinais da Caatinga). Thiago ao longo da disciplina se
mostrou extremamente interessado na tematica da sustentabilidade ambiental, o que
certamente ao final da disciplina, influenciou na sua vontade de se capacitar, ingressando no
Mestrado Profissional em Gestdo Ambiental, no Instituto Federal de Educacgao, Ciéncia e
Tecnologia de Pernambuco (IFEP) / Campus Recife e para nossa satisfagao, desenvolvendo
seu projeto de pesquisa utilizando a nossa metodologia G5 Ambiental, sob a orientagao da
Profa Analia Ribeiro.

Pelo exposto, € com orgulho que apresento essa obra, que com certeza subsidiara os
educadores em suas agdes cotidianas, nas escolas nos rincoes desse nosso Brasil. Thiago
e essa obra vem demonstrar de forma inequivoca que os jovens precisam apenas das
mesmas oportunidades em nosso pais. Por fim, a frase dita pelo nosso Patrono da
Educacao, Paulo Freire “A educacdo muda as pessoas € as pessoas mudam o mundo”, que
nos inspirou e com certeza foi contundente na vida profissional de Thiago e da sua
orientadora, coautora desse livro, Analia Ribeiro. P
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-+ INTRODUGAO &

O Mestrado Profissional em Gestdo Ambiental possui area de
conhecimento interdisciplinar, onde a Gestao para a Sustentabilidade é
uma das linhas de pesquisa e, de maneira especifica, € voltada a
problematica em variados ambientes — urbanos, rurais, costeiros — assim
como a epistemologia que se encontra direcionada a construgao do
conhecimento socioambiental.

Entende-se que essa problematica esta cada vez mais presente nas
experiéncias diarias, principalmente no que se refere ao desafio da
construgdo de um saber ambiental. Para isso, o estudo apresentado aqui

tera como norte a construgdo desse saber ambiental no ambito
educacional a partir de projetos de aprendizagem na etapa final da -
educagao basica.

O objetivo desse Produto Educacional € -propor um itinerario formativo de
unidade curricular eletiva "Ecocidadania em Pratica: Oficina dos Objetivos
de Desenvolvimento Sustentavel", respectiva ao novo Ensino Médio, para
uso didatico pelos professores da educagao basica.

Vale ressaltar, esse material foi resultado de uma série de esforgos dos
estudantes, juntamente comigo, o professor que ministrou a unidade
curricular eletiva. Assim, foram realizadas apresentagbes dos seminarios
do projeto de aprendizagem da unidade curricular eletiva, ocorridas no
primeiro semestre letivo de 2022, na Escola de Referéncia em Ensino
s Médio Doutor Pedro Afonso de Medeiros (EREMPAM), localizada em
Palmares-PE. Isso quer dizer que eu posso dar crédito a todos, pois esse
material foi fruto de um trabalho colaborativo, planejado e construido por
todos os estudantes que participaram dessa unidade curricular eletiva.

A ideia ndo é colaborar com um material de pesquisa que apresenta um

ordenamento fixo de conteudos programaticos, no entanto, estado
expostas aqui sugestoes para que o professor tenha autonomia no
momento de planejamento, durante o semestre letivo que unidade
curricular eletiva for executada. &
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EU VEJO

Eu vejo a vida,
A fauna, a flora e
Tudo que foi criado
Vejo o ambiente natural
Propicio para que eu fosse gerado.

Eu vejo as matas
Eu vejo o mar
Eu vejo o chao
Vejo esse planeta
Que tira de letra
No quesito habitagao.

Vejo as pessoas, 0S animais
Vejo o luar
Vejo a vida e as estrelas
Tantas como graos de areia
Que nem consigo contar.

Eu vi tudo de longe
E comecei a amar
Entdo fui me apaixonando
Até consegui chegar
E agora téo de perto
O que nao via de longe
Consigo enxergar.

Vejo as matas queimando
Vejo o mar poluido
Vejo as flores morrendo
E a vida sumindo.

E de quem é a culpa?
A culpa de quem sera?
Fico tao indignado
Que saio a procurar.

E nessa busca incessante
Eu fui tAo pensante
Que cheguei a notar

Que o culpado era eu
E que a vida morreu
Porgue eu na@o quis cuidar.

Acordei assustado
Saio tdo desesperado
Até reparar entao
Que foi s6 um pesadelo
Mas estava acontecendo
S6 sem concretizacao.

Abro as janelas,
Olho o céu e a natureza
Que radiante esta
E para que figue sempre assim
Dela me dispus a cuidar.

Criando novas ideias de sustentagcao
Pois para que haja vida
Deve haver também inovagao
Mantendo assim esse meio ambiente
Em constante preservacao.

RAISSA MARIA DA SILVA
Estudante EREMPAM
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opceito,
e

A 4gua € uma substancia quimica, composta
por dois atomos de hidrogénio e um de
oXigénio, essencial para a vida e desempenha
um papel fundamental em diversas atividades
bioldgicas.

A agua é um recurso natural renovavel, mas é
também um recurso finito.

A agua é um liquido incolor, inodoro e insipido
a temperatura ambiente. Ela pode se
apresentar em outras formas e esta presente
no planeta em trés estados fisicos, sdlido,
liquido e gasoso.

« O estado sélido é encontrado nas regides
polares e em algumas montanhas.

« A agua liguida é encontrada nos oceanos,
rios, lagos e chuva.

« O vapor de &gua esta presente na
atmosfera.




AGUA DOCE

E a agua que encontramos na natureza, nos rios,
lagos, oceanos e chuva. A agua doce € essencial
para a vida na Terra, pois € usada por todos 0s
seres vivos para beber, cozinhar e limpar.

AGUA SALOBRA

A agua salobra € a agua que contém uma
quantidade de sal entre 0,5% e 3,5%. E a agua
que encontramos em algumas ilhas e zonas
costeiras. A agua salobra ndo € propria para
beber, mas pode ser usada para irrigagdo e para a
criacao de animais.

AGUA SALGADA

E a agua dos oceanos e mares, contendo uma
concentracao significativa de sais minerais,
principalmente cloreto de sodio. Nao € adequada
para consumo humano sem tratamento adequado.

AGUA RESIDUAL

Também conhecida como agua de esgoto,

€ aquela que ja foi utilizada em

atividades domeésticas, industriais ou
agricolas e precisa ser tratada antes de
retornar ao meio ambiente ou ser reutilizada.

AGUA POTAVEL

E a agua segura e propria para consumo humano.
Deve atender a padrées de qualidade
estabelecidos por oOrgaos reguladores para
garantir que nao apresente riscos a saude. Pode
ser obtida a partir de fontes naturais, como rios e
lagos, ou tratada em estacdes de tratamento de
agua.

AGUA MINERAL

E uma agua naturalmente enriquecida com
minerais essenciais para a saude, como calcio,
magnésio e potassio. Deve ser extraida de fontes
subterraneas e engarrafada sem tratamentos
guimicos significativos para ser comercializada.

AGUA DESTILADA

E obtida por destilagdo, processo que remove
impurezas e minerais, deixando-a pura. E
comumente usada em laboratérios e em
aparelhos que requerem agua livre de
contaminantes.
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Também chamado de Ciclo
Hidrolégico, envolve a evaporagdo
da agua dos oceanos, rios e lagos,

formando nuvens, que
posteriormente condensam e
retornam a superficie na forma de
precipitagdo, como chuva ou neve.
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pectos
Legais

LEI DAS AGUAS
Lei n° 9.433 | 1997

Instituiu a Politica Nacional de Recursos
Hidricos e o Sistema Nacional de
Gerenciamento de Recursos Hidricos. Essa
lei estabeleceu os fundamentos, os objetivos,
0s instrumentos e as diretrizes para a gestao
integrada e participativa dos recursos hidricos
de dominio federal (aqueles que atravessam
mais de um estado ou fazem fronteira) e
estadual (aqueles que ficam dentro de um
estado).

LEI DE SANEAMENTO BASICO
Lei n° 11.445 | 2007

Inclui os servicos de abastecimento de agua
potavel, esgotamento sanitario, limpeza
urbana, manejo de residuos sélidos,
drenagem e manejo das aguas pluviais
urbanas.

CODIGO FLORESTAL
Lei n°12.651 / 2012

Disp0e sobre a protecdao da vegetacao
nativa e estabelece normas para a
preservacdo das areas de preservacao
permanente (APPs) e das reservas legais
(RLs), que sao Iimportantes para a
conservacao dos recursos hidricos.

CODIGO DE AGUAS
Lei n° 24.643 | 1934

Foi o primeiro marco legal sobre aguas no
Brasil e que ainda esta em vigor em alguns
aspectos. Esse cddigo definiu o dominio
publico das aguas, 0s usos prioritarios, as
restricbes ao uso, as obrigacbes dos
usuarios e as penalidades por infragdes.
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AGUA POTAVEL 1 4 VIDANA

ESANEAMENTO AGUA
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o u® s
Praticas

REDUZIR O CONSUMO DE AGUA

Podemos reduzir o consumo de agua de
varias maneiras, como tomando banhos
mais curtos, consertando vazamentos,
lavando roupas com agua fria e regando as
plantas com agua da chuva.

REUTILIZAR A AGUA

Podemos reutilizar a agua de varias

maneiras, como usar a agua da maquina
de lavar louca para lavar a calcada ou usar
a agua do banho para lavar o carro.

RECICLAR A AGUA

Podemos reciclar a agua de varias
maneiras, como captar a agua da chuva e
usa-la para regar as plantas ou lavar o
carro.

PROTEGER AS FONTES DE AGUA

Podemos proteger as fontes de agua de
varias maneiras, como evitando a poluicao,
plantando arvores e evitando

0 desmatamento.
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Agua

Tudo gque se passa aqui hao passa de um
naufragio
Eu me criei no mar e foi la que eu aprendi a
nadar
Pra nada, eu aprendi pra nada

A maré subiu demasiada e
E tudo aqui esta que é agua
Que é agua

Agua pra encher, agua pra manchar
Agua pra vazar a vida
Agua pra reter, agua pra rasar
Agua na minha comida

Agua pra encher, agua pra manchar
Agua pra vazar a vida
Agua pra reter, agua pra rasar
Agua na minha comida

Agua, aguaceiro, aguadouro
Agua que limpa o couro, couro até mata.

Compositor: Djavan
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Todos 0s seres vivos precisam de energia
para sobreviver.

As plantas precisam de energia para
fotossintetizar.

Os animais precisam de energia para se
mover, se reproduzir e se manter aquecidos.

Os humanos precisam de energia para
pensar, se mover e realizar tarefas.

Energia é a capacidade de realizar trabalho.

Ela pode ser encontrada em muitas formas,
como calor, luz, eletricidade, movimento, som
e quimica.

A energia € uma quantidade que se conserva,
isto €, ndo pode ser criada ou destruida, mas
somente transformada de uma forma em
outra.
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Energia !
no ,

cotidiano

COZINHAR

AQUECER

ILUMINAR

PARA VEICULOS E MAQUINAS;

SUSTENTAR A VIDA NA TERRA.

PARA LOCOMOVER
TRABALHAR
ESTUDAR;
PRODUZIR ALIMENTOS
E BENS DE CONSUMO; A
GERAR ELETRICIDADE ?
ABASTECER AS INDUSTRIAS
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ENERGIA ELETRICA

Produzida a partir do movimento de cargas
elétricas. Ela é usada para acionar
aparelhos eletrodomésticos, iluminar
ambientes, meio de

comunicar-se por
dispositivos  eletrénicos, entre outras
funcdes.

ENERGIA TERMICA

Relacionada a temperatura dos corpos. Ela
€ usada para aquecer ou resfriar ambientes,
cozinhar alimentos, gerar vapor para mover
maquinas, entre outras funcoes.

ENERGIA LUMINOSA

Manifesta-se através da luz visivel. Ela é
usada para iluminar ambientes, transmitir
informac0es, gerar energia elétrica por meio
de painéis solares, entre outras funcoes.

ENERGIA SONORA

Propaga-se através de ondas sonoras. Ela é
usada para comunicar-se, ouvir muasica,
medir distancias por meio de

ecos, entre outras funcoes.

ENERGIA MECANICA

E a energia relacionada ao movimento

ou a posicao dos corpos. Ela € usada para

transportar pessoas e objetos, realizar

trabalho fisico, gerar energia elétrica por meio

de turbinas hidraulicas ou edlicas, entre
outras funcoes.

ENERGIA QUIMICA
Armazenada nas ligacdes quimicas entre os
atomos. Ela € usada para alimentar o
organismo dos seres vivos, produzir
combustiveis, gerar explosdes, entre outras
funcoes.

ENERGIA NUCLEAR

Liberada ou absorvida nas reagdes nucleares
que ocorrem nos nlcleos dos atomos. Ela é
usada para gerar energia elétrica por meio de
reatores  nucleares, produzir bombas
atdmicas, realizar exames médicos por meio
de radiacao, entre outras funcgoes.
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FONTES DE ENERGIA RENOVAVEIS

as fontes de energia renovaveis sao aquelas
que podem ser reabastecidas naturalmente,
como a energia solar, a energia edlica, a
energia hidrelétrica, a energia geotérmica e
a energia biomassa. Essas fontes de
energia sdo limpas e sustentaveis, e nao
produzem gases de efeito estufa.

FONTES DE ENERGIA NAO RENOVAVEIS

As fontes de energia ndo renovaveis sao
aquelas que nao podem ser reabastecidas
naturalmente, como o carvao, o petréleo e o
gas natural. Essas fontes de energia sao
poluentes e produzem gases de efeito estufa,
que contribuem para 0 aquecimento global.
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USO CONSCIENTE

Desligar luzes e aparelhos eletrénicos quando
nao estdo sendo utilizados, evitando o
consumo deshecessario de energia.

EFICIENCIA ENERGETICA

Optar por eletrodomésticos e equipamentos
com selo de eficiéncia energética, que
consomem menos energia durante o uso.
ILUMINACAO ADEQUADA

Utilizar lampadas LED, que consomem menos

energia e tém maior durabilidade em
comparacdo as lampadas incandescentes.
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ISOLAMENTO TERMICO

Melhorar o isolamento das casas e prédios
para reduzir o consumo de energia para
aquecimento ou resfriamento.

USO DE FONTES RENOVAVEIS

Incentivar a adocao de fontes de energia
limpas e renovaveis, como a energia solar
e eolica, para reduzir a dependéncia de
fontes ndo renovaveis e a emissao de
gases de efeito estufa.

EDUCAGAO E CONSCIENTIZAGAO
Informar-se e conscientizar outras pessoas

sobre a importancia do uso responsavel da
energia e os beneficios das boas praticas.
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Vamos economizar energia

Um quarto vazio esta.
A luz acesa!

Vocé quer se refrescar.
Geladeira aberta!

Eu uso energia de noite e de dia.
Economize! Nunca desperdice!

Carregou o celular.
Tire da tomada!

Ligou o aquecedor ou 0 ar.

Feche a janela!

Eu uso energia de noite e de dia.
Economize! Nunca desperdice!

Buzz, buzz, buzz!

S6 imagine viver sem ela.
Gastar faz mal pra nossa Terra.
Click, click! Sabendo usar.
Click, click! Nao vai mais faltar.
Click, click, click!

Vamos la! Temos que economizar!

Juny Tony
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Residuos Sdlidos sdo materiais nao
utilizados que sédo descartados apds 0 uso.
Eles podem ser provenientes de atividades
domésticas, comerciais, industriais ou
agricolas.

Residuos sélidos sdo todos os materiais
descartados que resultam das atividades
humanas e que nao sdo organicos, ou seja,
que ndo se decompbem facilmente na
natureza.

Os residuos soélidos sdao um problema
ambiental significativo, pois podem causar
poluicdo do ar, da 4gua e do solo.

Eles também podem atrair vetores de
doencas, como moscas, baratas e ratos.

A gestao adequada dos residuos sélidos é
importante para proteger o meio ambiente e
a salde humana.
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Lixo
Residuo
Rejeito

RESIDUO

E o material que ainda possui potencial de
ser reaproveitado, reciclado ou tratado
para minimizar seus impactos ambientais.
Residuos reciclaveis, como papel, plastico,
vidro e metal, podem ser separados e
processados para produzir novos produtos.

REJEITO

E o material que ndo pode ser reciclado ou
reutilizado de forma viavel, sendo
descartado  definitivamente.  Residuos
organicos, materiais contaminados ou
outros tipos que nao possam ser tratados
ou reaproveitados se enquadram nessa
categoria.

Lixo ou residuo é um termo geral usado
para  descrever qualquer material
descartado que nao tem mais utilidade
para quem o gerou. Esse material pode ser
reciclavel, organico ou nao reciclavel.
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Classificacao
dos Residuos *

Solidos

‘k

RESIDUOS DOMICILIARES

Sao aqueles gerados nas residéncias
urbanas, como embalagens, papéis,
plasticos, vidros, metais, etc.

RESIDUOS COMERCIAIS

S&0 aqueles gerados nos estabelecimentos
comerciais, como  escritorios, lojas,
supermercados, etc.

RESIDUOS INDUSTRIAIS

S0 aqueles gerados nos processos

produtivos das industrias, como restos de
matérias-primas, rejeitos quimicos, cinzas,

==
2N

RESIDUOS DE SERVICOS DE SAUDE

Sao aqueles gerados nos hospitais, clinicas,
laboratérios, farmacias, etc., como seringas,
agulhas, gazes, medicamentos vencidos,
orgaos e tecidos humanos ou animais, etc.

RESIDUOS DA CONSTRUGCAO CIVIL

S&80 aqueles gerados nas obras de
construcao, reforma ou demolicdo, como
tijolos, concreto, madeira, metais, etc.

RESIDUOS AGROSSILVOPASTORIS

S840 aqueles gerados nas atividades
agricolas, pecuarias e florestais, como
restos de culturas, esterco animal,
embalagens de agrotoxicos, etc.
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Coleta
Seletiva

TEE

AZUL: VERMELHO: VERDE:
papel/papelao plastico, isopor vidro

L=
e
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BRANCO ROXO: MARROM:
ambulatorios ou de Y ) o
servicos de saude radioativos organicos

3

PRETO:
madeira

g

_ CINZA:
nao-reciclaveis
ou misturados
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latas de aluminio
(refrigerante, cerveja,
suco), latas de
- rascos em ger produtos alimenticios
COLETA | ‘ potes de produtc (Oleo, leite em pod,
SELETIVA . : conservas), tampas
" (e antes o de garrafa,
embalagens metalicas
de congelados, folhas-
de-flandres

clipes, grampos,
esponjas de aco,
tachinhas, pregos e
canos
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Decomposicao

CASCAS PAPEL E BITUCA DE TECIDO
DE FRUTAS CIGARRO SINTETICO

2AS5 100 A300
SEMANAS

GARRAFAS
PET

150 A 400
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POLITICA NACIONAL DO MEIO AMBIENTE
Lei n° 6.938/ 1981

Regulamenta as vérias atividades que envolvam
0 meio ambiente, para que haja preservacao,
melhoria e recuperacao da qualidade ambiental.

POLITICA NACIONAL DE
RESIDUOS SOLIDOS
Lei n° 12.365 / 2010

Estabelece instrumentos e diretrizes para os
setores publicos e as empresas lidarem com o0s
residuos gerados. Através da PNRS € exigido
que as organizacoes sejam transparentes com o
gerenciamento de seus residuos.

LEI DE RECUPERACAO
ENERGETICA DOS RESIDUOS
Portaria n°® 274 /1 2019

A portaria reconhece a recuperagdo energética
dos residuos como uma das formas de
destinacdo final ambientalmente adequada.
Também, classifica os residuos passiveis de
recuperacao energeética.

LOGISTICA REVERSA
DE ELETROELETRONICOS
Decreto n° 10.240 / 2020

regulamenta a logistica reversa de eletroe-
letronicos domesticos em todo o territorio brasi-
leiro. O novo decreto objetiva a estruturacao, a
implementacéo e a operacionalizagao de sistema
de logistica reversa de eletroeletronicos de uso
doméstico, ou seja, uso exclusivamente de
pessoal fisica (residencial ou familiar).

LEI DOS CRIMES AMBIENTAIS
Lei n° 9.605 / 1998

aplicar sancdes penais e administrativas aqueles
que praticam conduta ou atividades que lesem o
meio ambiente. A Lei dos Crimes Ambientais tem
como principal objetivo a reparagcdo de danos
ambientais, prevendo acgdes de prevencao e
combate a esses danos.
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REDUGCAO E REUTILIZACAO

A melhor forma de lidar com o lixo é evitar
sua producao em primeiro lugar. Compre
produtos durdveis e de qualidade, evite o
uso excessivo de embalagens descartaveis
e busque reutilizar itens sempre que
possivel.

RECICLAGEM

Separe 0 lixo em categorias, como papel,
plastico, vidro e metal, e encaminhe-0s
para reciclagem. A reciclagem reduz a
necessidade de matéria-prima virgem,
economiza energia e minimiza a
quantidade de residuos enviados para
aterros sanitarios.

LIXO ELETRONICO

Disponha de equipamentos eletrénicos
antigos ou quebrados de maneira
adequada. Muitas cidades possuem

pontos de coleta especificos para

residuos eletrdnicos.

DESCARTE ADEQUADO

Quando nao for possivel reciclar ou
compostar, descarte o lixo de forma
adequada. Utilize os servigos de coleta de lixo
fornecidos pela sua cidade e siga as
orientacOes locais sobre o descarte correto de
materiais especificos, como pilhas, baterias e
produtos eletrdnicos.

EVITE A CONTAMINAGAO

Alguns materiais, como produtos quimicos,
medicamentos e produtos toxicos, podem ser
prejudiciais a0 meio ambiente e a salde
humana. N&o os descarte no lixo comum ou no
vaso sanitario. Procure postos de coleta

especificos ou programas de descarte seguro.

REDUCAO DO
DESPERDICIO DE ALIMENTOS

Planeje suas compras de alimentos de
maneira inteligente, evite o desperdicio e, se
possivel, doe alimentos nao utilizados a
instituicOes de caridade.
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Lixo no Lixo

Se no dia em que o mar enlouquecer

O dia em que o sol se esconder

O dia em que a chuva nao conter

O choro que cal, pra te dizer
Que acabou 0 mundo e n&o sobrou mais nada
Sujou a sua terra
Poluiu a agua

E ndo ha uma chance de sobreviver

Se no dia em que o solo empobrecer
O céu deixar de azul ser
O dia em que a lua vir nascer
Tarde demais pra te dizer
Que ainda resta um sonho, uma esperancga
Atras de um sorriso de qualquer crianca
S6 ha uma chance de sobreviver

E vocé
Salvou o0 mundo?
Ou se acabou com ele
O teu chao era imundo
Vocé soube cuidar dele?
Jogando lixo no lixo, no lixo, no lixo
Jogando lixo no lixo, no lixo, no lixo

Banda Falamansa
Compositor: Tato Cruz
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FAUNA

A fauna refere-se ao conjunto de animais
que habitam uma determinada regiao,
ecossistema ou ambiente. E uma parte
fundamental da biodiversidade de um local
e abrange uma ampla variedade de
espécies, desde os menores insetos até os
maiores mamiferos.

A diversidade da fauna é impressionante e
inclui animais terrestres, aquaticos e
aéreos. Cada ecossistema possui sua
prépria fauna caracteristica, adaptada as
condi¢bes e recursos disponiveis naquele
ambiente especifico.

FLORA

A flora refere-se ao conjunto de plantas
que compdem a vegetacdo de uma
determinada regido, ecossistema ou
ambiente. Assim como a fauna, a flora
também ¢é uma parte fundamental da
biodiversidade e desempenha um papel
vital na manutencdo do equilibrio dos
ecossistemas.

A diversidade da flora é vasta, e cada tipo
de ecossistema tem sua prépria flora
caracteristica, adaptada as condices
ambientais, como clima, solo,
disponibilidade de agua e luz solar.
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AS UNIDADES DE
CONSERVACAO (UCS)

Sao areas demarcadas e protegidas por lei com
0 objetivo de preservar a biodiversidade, os
ecossistemas, 0s recursos naturais e culturais,
além de proporcionar oportunidades para
pesquisas cientificas, educagao ambiental, lazer
e turismo sustentavel. Essas areas sao
fundamentais para a conservacao da natureza e
para a promocao da sustentabilidade.

Sao regulamentadas pelo Sistema Nacional de
Unidades de Conservagao (SNUC), Lei n°
9.985/2000. Existem diferentes categorias:

Parques Nacionais

Reservas Biologicas

Estacbes Ecologicas

Areas de Protecdo Ambiental (APAS)
Reservas de Desenvolvimento Sustentavel
(RDS)

Reservas Extrativistas (RESEX)

Florestas Nacionais (FLONAS) e Areas de
Protecéo de Ambiente (APAS)
Monumentos Naturais
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LEI DE CRIMES AMBIENTAIS
Lei n° 9.605 / 1998)

Trata das questdes penais e administrativas no
que diz respeito as agbes nocivas ao meio
ambiente, concedendo aos 6rgaos ambientais
mecanismos para punicao de infratores.

POLITICA NACIONAL DO MEIO AMBIENTE
Lei n° 6.938 / 1981)

Tem como objetivo a preservacao, melhoria e
recuperacao da qualidade ambiental benéfica a
vida, pretendendo garantir boas condicdes ao
desenvolvimento socioeconémico, aos
interesses da seguranga nacional e a protecao
da qualidade da vida humana.

LEI DE FAUNA

Lei n°5.197 ] 1967

Classifica como crime 0 uso, perseguicao,
captura de animais silvestres, caca profissional,
comércio de espécies da fauna silvestre e
produtos originarios de sua caca, além de proibir
a importagcdo de espécie exodtica e a caga
amadora sem autorizacao do IBAMA.

SISTEMA NACIONAL DE UNIDADES DE
CONSERVAGAO DA NATUREZA
Lei n°9.985 / 2000)

Dentre seus objetivos, estdo a conservacao de
variedades de espécies biologicas e dos
recursos genéticos, a preservacao e restauracao
da diversidade de ecossistemas naturais e a
promog¢ao do desenvolvimento sustentavel a
partir dos recursos naturais.

AREA DE PROTEGCAO AMBIENTAL
Lei n°6.902 / 1981

Estabelece as diretrizes para a criagdao das
Estacbes Ecoldgicas e as Areas de Protecdo
Ambiental (APA’S).

POLITICA AGRICOLA
Lei n°8.171/1991

Essa lei objetiva a protecéo do meio ambiente e
estabelece a obrigacao de recuperar 0s recursos
naturais para as empresas que exploram
economicamente aguas represadas e para as
concessionarias de energia elétrica.
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CONSERVAGAO DA FAUNA

Respeite os habitats naturais

Evite invadir ou destruir areas naturais, como
florestas, campos e areas Umidas, onde animais
selvagens vivem e se reproduzem.

Nao cace ou pesque ilegalmente
Respeite as leis e regulamentagdes locais
relacionadas a caga e pesca, e nao compre ou
consuma produtos de origem ilegal.

Proteja espécies ameacadas

Colabore com esforcos de protecdo de espécies
ameacadas de extingdo, denunciando o trafico de
animais e apoiando projetos de conservagao.

Evite atropelamentos

Reduza a velocidade ao dirigir em areas rurais e
préximas a habitats naturais para evitar
atropelamentos de animais selvagens.

Nao alimente animais silvestres

Alimentar animais silvestres pode causar dependéncia
e problemas de saude, além de alterar o equilibrio
natural do ecossistema.

Participe de programas de monitoramento
Colabore com projetos cientificos e de
monitoramento de animais para ajudar a
coletar dados sobre as populagdes

e a salde das espécies.

-

CONSERVAGAO DA FLORA

Promova o reflorestamento
cipe de projetos de reflorestamento e plante
arvores nativas em areas degradadas.

Nao faca queimadas
Evite queimadas nao controladas, pois elas podem
causar danos irreparaveis a vegetacao e a fauna
local.

Reduza o consumo de recursos naturais
Faca escolhas sustentaveis em relacdo ao
consumo de produtos de origem vegetal, evitando
o desperdicio e a exploragdo excessiva de
recursos naturais.

Nao introduza espécies exéticas
Ndo plante ou solte espécies de plantas exoticas
em ambientes naturais, pois elas podem se tornar
invasoras e prejudicar a flora local.

Participe de atividades de educacao ambiental
Informe-se sobre a importancia da conservagao da
flora e participe de atividades de educacao
ambiental para conscientizar outras pessoas sobre
a relevancia dessas acoes.

Apoie areas protegidas
Contribua com a prote¢do de parques e reservas
naturais, que sao importantes para a preservagao
da flora e fauna.
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CONSERVAGAO DA FAUNA

Respeite os habitats naturais

Evite invadir ou destruir areas naturais, como
florestas, campos e areas Umidas, onde animais
selvagens vivem e se reproduzem.

Nao cace ou pesque ilegalmente
Respeite as leis e regulamentagdes locais
relacionadas a caga e pesca, e nao compre ou
consuma produtos de origem ilegal.

Proteja espécies ameacadas

Colabore com esforcos de protecdo de espécies
ameacadas de extingdo, denunciando o trafico de
animais e apoiando projetos de conservagao.

Evite atropelamentos

Reduza a velocidade ao dirigir em areas rurais e
préximas a habitats naturais para evitar
atropelamentos de animais selvagens.

Nao alimente animais silvestres

Alimentar animais silvestres pode causar dependéncia
e problemas de saude, além de alterar o equilibrio
natural do ecossistema.

Participe de programas de monitoramento
Colabore com projetos cientificos e de
monitoramento de animais para ajudar a
coletar dados sobre as populagdes

e a salde das espécies.

-

CONSERVAGAO DA FLORA

Promova o reflorestamento
cipe de projetos de reflorestamento e plante
arvores nativas em areas degradadas.

Nao faca queimadas
Evite queimadas nao controladas, pois elas podem
causar danos irreparaveis a vegetacao e a fauna
local.

Reduza o consumo de recursos naturais
Faca escolhas sustentaveis em relacdo ao
consumo de produtos de origem vegetal, evitando
o desperdicio e a exploragdo excessiva de
recursos naturais.

Nao introduza espécies exéticas
Ndo plante ou solte espécies de plantas exoticas
em ambientes naturais, pois elas podem se tornar
invasoras e prejudicar a flora local.

Participe de atividades de educacao ambiental
Informe-se sobre a importancia da conservagao da
flora e participe de atividades de educacao
ambiental para conscientizar outras pessoas sobre
a relevancia dessas acoes.

Apoie areas protegidas
Contribua com a prote¢do de parques e reservas
naturais, que sao importantes para a preservagao
da flora e fauna.
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Planta Baixa

Plante uma boa semente
Numa terra condizente que a semente da
Pegue e regue bem a planta
Que nem praga néo adianta, ela vai vingar
Planta € como o sentimento
Tem o seu momento, tem o seu lugar

Regue bem seu sentimento
Porque rega do momento néo pode faltar
Gente também é semente
Tem que estar contente, tem que respirar

Plante uma cidade em torno
Ou ponha gente em seu contorno, bota pra quebrar
Olha sua planta baixa
Cedo ou tarde, vai ou racha, vai ter que baixar
Plante onde néo chega o vento
Dentro do cimento, nem é bom pensar

Compositores:
Antonio Pecci Filho
Marcus Vinicius Da Cruz De Mello Moraes
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Considerado o principal gerenciamento do
ciclo dessa metodologia, a Gestao do
conhecimento é um conceito e uma pratica
que se refere ao processo de identificar,
capturar, armazenar, organizar, compartilhar
e aplicar o conhecimento de uma
determinada area.

Essa abordagem busca melhorar a

compreensdo e agles relacionadas as
questbes ambientais, permitindo que as
partes interessadas tomem decisbes e
adotem praticas mais atraentes.

Além do mais, o campo educacional é o viés
para que seja desenvolvida o G5, pois
possibilita que o estudante crie uma
consciéncia ambiental, uma visdao que
contribuird para a construcdo de uma a
consciéncia em cuidar do meio ambiente e
ensinar ao proximo a fazer a sua parte,
visando a criagéo de um futuro melhor.
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A gestdo ambiental € um conjunto de praticas e
estratégias que tém como objetivo a
preservacao, conservacao e o uso sustentavel
dos recursos naturais e do meio ambiente.

Ela abrange uma ampla gama de atividades e
medidas que visam minimizar os impactos
negativos das atividades humanas no
ecossistema e promover a sustentabilidade.

A gestdo ambiental é essencial para garantir a
qualidade de vida das geragbes presentes e
futuras, bem como para a preservacao da
biodiversidade e a manutencao dos

ecossistemas.
- i [SX7X°)
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Para garantir uma gestéo eficaz do conhecimento
relacionados a Gestdao Ambiental, € importante
implementar algumas boas praticas que
promovam a identificagdo, compartilhamento e
aplicacao do conhecimento.

Cultura de aprendizado

Crie uma cultura que valorize a aprendizagem
continua, incentivando outros individuos a buscar
novos conhecimentos.

Identificacdo de conhecimento critico
Identifique o conhecimento critico com o0s
principais especialistas desse conhecimento.
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‘r Conhecimento

Compartilhamento de informacoes

Implemente plataformas e ferramentas que
facilitem o compartiihamento de informacgdes e
conhecimentos entre todos.

Qualificacdo, Treinamentos e Capacitacdo
Atualizagdao das habilidades técnicas e para
promover a conscientizacdo sobre as melhores
praticas ambientais.

Licdes aprendidas
Revisitar iniciativas significativas para identificar
licdes aprendidas.
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Nao sei qual € o deus que tu rezas
Nem sobre o que manifestas
Deixa o conhecimento entrar em ti
Como o som de 1 orquestra
Que toca melodias
Em plena sintonia
A pratica igualasse a teoria
Pelo menos por 1 dia
Onde a brisa mais serena
E o furacdo mais violento
Dancam entre si a luz do conhecimento
Esquece o profano e o satirico
O real e 0 empirico
Esquece tudo o que te rodeia
E abre o teu espirito
Para esta nova odisseia
Cantos encantados como sereias
Aprende a conhecer o que receias
Tenta compreender 0 que odeias
E talvez ai
Estejas realmente preparado
Para entrar neste novo mundo
Que acaba agora de ser encontrado
Das galaxias mais distantes
Por entre mares e desertos
E quando la chegares
Vais ver que sempre estiveste tao perto
Faltava-te apenas
Informacao e conhecimento
N&o te contentes de ver as coisas por fora
Tenta ver as coisas por dentro

Refrdo 2x
Porque eu trago o qué?
Eu movimento o qué?
Tu ja sabes é o conhecimento
Entdo vé a forma que eu canto
E que eu faco 0s meus versos
Deixa que a minha musica te eleve
A um novo universo

Entre folhas e canetas
Palavras voam como borboletas
Trazendo a Primavera a este planeta
Floresce a flor do conhecimento
A medida que o vento sopra
Ao ritmo de batidas e rimas
Instrumentos e bailarinas
Tornando qualquer beco e esquina
Num anfiteatro desta obra
Falar em todos os dialetos
Escrever em todos os alfabetos
Tornar o longe mais perto
Abrir o que néo esta aberto
Palavras sao palavras
Cabe ao homem escrevé-las certo
O discurso é directo
Ou indecifravel como cddigos
Letras sdo as notas
Neste universo melddico
De linhas de pautas
Encantadas com toques de flauta
Que flutuam como astronautas
Sobre uma populagéo exausta
De criminosos e policias
Realidades ficticias
Verdades que nao se conhecem
Mentiras que séo noticia
Com isso tudo
Eu respondo com a minha pericia
A musica tornar-se imortal
Como na cultura egipcia
A passagem para outro mundo
Como nunca viste antes
Mas eu mantenho-me entretido
Entre vogais e consoantes
Que chocam entre si
Como esposas e amantes
Rasgam o escuro do siléncio
Como o brilho de diamantes
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Eu mantenho-me disperso
Entre o sentimental e o controverso
Eu tenho o maior orgulho
De pertencer a este universo
De homens fugitivos
Livres e criativos
Respiro ideias combativos
Que nédo vém em livre

Refrao 2x
Porque eu trago o qué?
Eu movimento o qué?
Tu ja sabes é o conhecimento
Entdo vé a forma que eu canto
E que eu faco 0s meus versos
Deixa que a minha musica te eleve
A um novo universo

Se conhecimento é liberdade
Entao eu luto para ser livre
Preso nesta sociedade
Procuro o que nunca tive
O sonho desta rapaz
Em conflito com o que a vida lhe traz
Ent&o eu parto para a guerra
Mas com os olhos na paz
Projetando como catapultas
Palavras sabias e cultas
Tu devias conhecer melhor
Este estilo de musica que insultas
Viagens imagens e sons
Em diferentes escalas e tons
Atitudes e mensagens
Dadivas e dons
Filésofos e profetas
A V0zZ rasga como setas
Para respeitar esta forma de arte
Que devolve a varias décadas

———
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E do beco mais escuro

Que vem a luz que ilumina o meu futuro

Talvez um dia encontre
Tudo aquilo que procuro
Mas mesmo que eu nao encontre
A minha musica faz a ponte
Entre a minha sobrevivéncia
E um olhar sobre o horizonte
Pela poesia que nunca foi dita
A rima que nunca foi escrita
Eu abro o dicionario e faco amor
Com a palavra mais bonita

Refrao 2x
Porque eu trago o qué?
Eu movimento o qué?
Tu ja sabes é o conhecimento
Entéo vé a forma que eu canto
E que eu fago 0s meus versos
Deixa que a minha musica te eleve
A um novo universo

Compositores: Xeg
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FRRADICAGAQ

DA POBREZA

13
até 2030, erradicar a pobreza extrema para todas as
pessoas em todos os lugares, atualmente medida
como pessoas vivendo com menos de US$ 1,25 por
dia

12

até 2030, reduzir pelo menos a metade a proporgao de
homens, mulheres e criancas, de todas as idades, que
vivem na pobreza, em todas as suas dimensoes, de
acordo com as definicbes nacionais

1.3

implementar, em nivel nacional, medidas e sistemas de
protecdo social apropriados, para todos, incluindo
pisos, e até 2030 atingir a cobertura substancial dos
pobres e vulneraveis.

14

até 2030, garantir que todos os homens e mulheres,
particularmente os pobres e vulneraveis, tenham
direitos iguais a recursos econdmicos, bem como
acesso a servicos basicos, propriedade e controle
sobre a terra e a outras formas de propriedade,
heranca, recursos naturais, novas tecnologias
servicos  financeiros, incluindo

apropriadas e
microfinancas.

15

até 2030, construir a resiliéncia dos pobres e daqueles
em situagao de vulnerabilidade, e reduzir a exposi¢ao
e vulnerabilidade destes a eventos extremos
relacionados com o clima e outros choques e
desastres econdmicos, sociais e ambientais.

la

garantir uma mobilizacao significativa de recursos a
partir de uma variedade de fontes, inclusive por meio
do reforco da cooperacao para o desenvolvimento, de
forma a proporcionar meios adequados e previsiveis
para que os paises em desenvolvimento, em particular
0s paises de menor desenvolvimento relativo,
implementem programas e politicas para acabar com a
pobreza em todas as suas dimensdes.

1b

criar marcos politicos solidos, em niveis nacional,
regional e internacional, com base em estratégias de
desenvolvimento a favor dos pobres e sensiveis a
género, para apoiar investimentos acelerados nas
acoes de erradicacao da pobreza.
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2 FOME ZERO

2.1

até 2030, acabar com a fome e garantir o acesso de todas as
pessoas, em particular os pobres e pessoas em situagdes
vulneraveis, incluindo criangas, a alimentos seguros,
nutritivos e suficientes durante todo o ano.

2.2

até 2030, acabar com todas as formas de desnutricao,
inclusive pelo alcance até 2025 das metas acordadas
internacionalmente sobre desnutricdo cronica e desnutricao
em criangas menores de cinco anos de idade, e atender as
necessidades nutricionais de meninas adolescentes,
mulheres gravidas e lactantes e pessoas idosas.

2.3

até 2030, dobrar a produtividade agricola e a renda dos
pequenos produtores de alimentos, particularmente de
mulheres, povos indigenas, agricultores familiares, pastores e
pescadores, inclusive por meio de acesso seguro e igual a
terra, e a outros recursos produtivos e insumos,
conhecimento, Servigos financeiros, mercados e
oportunidades de agregacdo de valor e de emprego néo-
agricola.

2.4

até 2030, garantir sistemas sustentaveis de produgdo de
alimentos e implementar praticas agricolas resilientes, que
aumentem a produtividade e a produgdo, que ajudem a
manter os ecossistemas, que fortalecam a capacidade de
adaptacdo as mudanga do clima, as condigdes
meteorolégicas extremas, secas, inundagbes e outros
desastres, e que melhorem progressivamente a qualidade da
terra e do solo.

2.5

até 2020, manter a diversidade genética de sementes, plantas
cultivadas, animais de criagdo e domesticados e suas
respectivas espécies selvagens, inclusive por meio de bancos
de sementes e plantas diversificados e adequadamente
geridos em nivel nacional, regional e internacional, e garantir
0 acesso e a reparticdo justa e equitativa dos beneficios
decorrentes da utilizagdo dos recursos genéticos e
conhecimentos tradicionais associados, conforme acordado
internacionalmente.

2.5.a

aumentar o investimento, inclusive por meio do refor¢co da
cooperacgao internacional, em infraestrutura rural, pesquisa e
extensdo de servicos agricolas, desenvolvimento de
tecnologia, e os bancos de genes de plantas e animais, de
maneira a aumentar a capacidade de produgéo agricola nos
paises em desenvolvimento, em particular nos paises de
menor desenvolvimento relativo.

2.5b

corrigir e prevenir as restricbes ao comércio e distor¢des nos
mercados agricolas mundiais, inclusive por meio da
eliminacdo paralela de todas as formas de subsidios a
exportacdo e todas as medidas de exportagdo com efeito
equivalente, de acordo com o mandato da Rodada de
Desenvolvimento de Doha.

2.5.c

adotar medidas para garantir o funcionamento adequado dos
mercados de commodities de alimentos e seus derivados, e
facilitar o acesso oportuno a informacao de mercado, inclusive
sobre as reservas de alimentos, a fim de ajudar a limitar a
volatilidade extrema dos precos dos alimentos.
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BOA SAUDE

E BEM-ESTAR

3.1

até 2030, reduzir a taxa de mortalidade materna
global para menos de 70 mortes por 100.000
nascidos vivos.

3.2

até 2030, acabar com as mortes evitaveis de
recém-nascidos e criangas menores de 5 anos, com
todos os paises objetivando reduzir a mortalidade
neonatal para pelo menos até 12 por 1.000
nascidos vivos e a mortalidade de criangas menores
de 5 anos para pelo menos até 25 por 1.000
nascidos vivos

33

até 2030, acabar com as epidemias de AIDS,
tuberculose, malaria e doencas tropicais
negligenciadas, e combater a hepatite, doencas
transmitidas pela &gua, e outras doengas
transmissiveis

34

até 2030, reduzir em um terco a mortalidade
prematura por doencas nao transmissiveis por meio
de prevencdo e tratamento, e promover a saude
mental e o bem-estar.

3.5

reforcar a prevencao e o tratamento do abuso de
substancias, incluindo o abuso de drogas
entorpecentes e uso nocivo do alcool.

3.6

até 2020, reduzir pela metade as mortes e 0s
ferimentos globais por acidentes em estradas.

3.6

até 2030, assegurar O acesso universal aos
servigos de saude sexual e reprodutiva, incluindo o
planejamento familiar, informacéo e educacao, bem
como a integracdo da saude reprodutiva em
estratégias e programas nacionais.
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BOA SAUDE

E BEM-ESTAR

3.8

atingir a cobertura universal de saude, incluindo a
protecao do risco financeiro, o acesso a servi¢os de
saude essenciais de qualidade e o acesso a
medicamentos e vacinas essenciais seguros,
eficazes, de qualidade e a precos acessiveis para
todos.

3.9

até 2030, reduzir substancialmente o nimero de
mortes e doengas por produtos quimicos perigosos
e por contaminagao e poluigdo do ar, da agua e do
solo.

3.a

fortalecer a implementacéo da Convencao-Quadro
para o Controle do Tabaco da Organiza¢cao Mundial
de Saude em todos o0s paises, conforme
apropriado.

3.b

apoiar a pesquisa e o desenvolvimento de vacinas e
medicamentos para as doengas transmissiveis e
nao transmissiveis, que afetam principalmente os
paises em desenvolvimento, proporcionar 0 acesso

a medicamentos e vacinas essenciais a pregos
acessiveis, de acordo com a Declaragdo de Doha
sobre o Acordo TRIPS e Saude Publica, que afirma
o direito dos paises em desenvolvimento de
utilizarem plenamente as disposices do Acordo
sobre os Aspectos dos Direitos de Propriedade
Intelectual Relacionados ao Comércio (TRIPS, na
sigla em inglés) sobre flexibilidades para proteger a
saude publica e, em particular, proporcionar o
acesso a medicamentos para todos

3.c

aumentar substancialmente o financiamento da
saude e o recrutamento, desenvolvimento,
treinamento e retencdo do pessoal de saude nos
paises em desenvolvimento, especialmente nos
paises de menor desenvolvimento relativo e nos
pequenos Estados insulares em desenvolvimento.

3d

reforcar a capacidade de todos os paises,
particularmente os paises em desenvolvimento,
para o alerta precoce, a redugao de riscos e o
gerenciamento de riscos nacionais e globais a
saude.
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EDUCACAQ

DE QUALIDADE

4.1

até 2030, garantir que todas as meninas e meninos
completem o ensino primario e secundario livre,
equitativo e de qualidade, que conduza a resultados
de aprendizagem 25 relevantes e eficazes.

4.2

até 2030, garantir que todos 0s meninos e meninas
tenham acesso a um desenvolvimento de qualidade
na primeira infancia, cuidados e educagdo pre-
escolar, de modo que estejam prontos para o
ensino primario.

4.3

até 2030, assegurar a igualdade de acesso para
todos os homens e as mulheres a educagao
técnica, profissional e superior de qualidade, a

precos acessiveis, incluindo a universidade.

4.4

até 2030, aumentar substancialmente o numero de
jovens e adultos que tenham habilidades relevantes,
inclusive competéncias técnicas e profissionais, para
emprego, trabalho decente e empreendedorismo.

4.5

até 2030, eliminar as disparidades de género na
educacao e garantir a igualdade de acesso a todos 0s
niveis de educacdo e formacgao profissional para os
mais vulneraveis, incluindo as pessoas com
deficiéncia, os povos indigenas e as criangcas em
situacao de vulnerabilidade.

4.6

até 2030, garantir que todos os jovens e uma
substancial propor¢do dos adultos, homens e

mulheres, estejam alfabetizados e tenham adquirido o
conhecimento basico de matematica.

238



239

EDUCACAQ

DE QUALIDADE

4.7

até 2030, garantir que todos os alunos adquiram
conhecimentos e habilidades necessarias para
promover o desenvolvimento sustentavel,
inclusive, entre outros, por meio da educacao
para o desenvolvimento sustentavel e estilos de
vida sustentaveis, direitos humanos, igualdade
de género, promocao de uma cultura de paz e
nao-violéncia, cidadania global, e valorizacao da
diversidade cultural e da contribuicéo da cultura
para o desenvolvimento sustentavel.

4.7.a

construir e melhorar instalacoes fisicas para a
educacao, apropriadas para criangas e sensiveis
as deficiéncias e ao género e que proporcionem
ambientes de aprendizagem seguros, nao
violentos, inclusivos e eficazes para todos.

4.7.b

até 2020 substancialmente ampliar globalmente o
nimero de bolsas de estudo disponiveis para os
paises em desenvolvimento, em particular os
paises de menor desenvolvimento relativo,
pequenos Estados insulares em desenvolvimento e
0s paises africanos, para 0 ensino superior,
incluindo programas de formacao profissional, de
tecnologia da informagcdo e da comunicacao,
programas técnicos, de engenharia e cientificos em
paises desenvolvidos e outros paises em
desenvolvimento.

4.7.c

até 2030, substancialmente aumentar o
contingente de professores qualificados, inclusive
por meio da cooperacao internacional para a
formacdo de professores, nos paises em
desenvolvimento, especialmente os paises de
menor desenvolvimento relativo e pequenos

Estados insulares em desenvolvimento.




51
acabar com todas as formas de discriminacao contra
todas as mulheres e meninas em toda parte.

5.2

eliminar todas as formas de violéncia contra todas as
mulheres e meninas nas esferas publicas e privadas,
incluindo o trafico e exploracdo sexual e de outros
tipos.

53

eliminar todas as praticas nocivas, como 0S
casamentos prematuros, forcados e de criangcas e
mutilagdes genitais femininas.

54
reconhecer e valorizar o trabalho de assisténcia e
doméstico ndo remunerado, por meio da

disponibilizagdo de servigos publicos, infraestrutura e
politicas de protecéo social, bem como a promogéao da
responsabilidade compatrtilhada dentro do lar e da
familia, conforme os contextos nacionais.

55

garantir a participacao plena e efetiva das mulheres e a
igualdade de oportunidades para a lideranca em todos
0os niveis de tomada de decisdao na vida politica,
econdmica e publica.

IGUALDADE

DE GENERO

5.6

assegurar 0 acesso universal a saude sexual e
reprodutiva e os direitos reprodutivos, como acordado
em conformidade com o Programa de Acdo da
Conferéncia Internacional sobre Populagdo e
Desenvolvimento e com a Plataforma de Acao de
Pequim e os documentos resultantes de suas
conferéncias de revisao.

5.a

empreender reformas para dar as mulheres direitos
iguais aos recursos econémicos, bem como o acesso a
propriedade e controle sobre a terra e outras formas de
propriedade, servicos financeiros, heranca e o0s
recursos naturais, de acordo com as leis nacionais.

5.b

aumentar o uso de tecnologias de base, em particular
as tecnologias de informacéo e 27 comunicagdo, para
promover o empoderamento das mulheres.

5.c

adotar e fortalecer politicas solidas e legislagcéo
aplicavel para a promocao da igualdade de género e o
empoderamento de todas as mulheres e meninas, em
todos os niveis.
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AGUA LIMPA

E SANEAMENTO

6.1
até 2030, alcancar o acesso universal e equitativo a
agua potavel, segura e acessivel para todos.

6.2

até 2030, alcancar o acesso a saneamento e higiene
adequados e equitativos para todos, e acabar com a
defecacéo a céu aberto, com especial atencao para as
necessidades das mulheres e meninas e daqueles em
situacdo de vulnerabilidade.

6.3

até 2030, melhorar a qualidade da agua, reduzindo a
poluicdo, eliminando despejo e minimizando a
liberac@o de produtos quimicos e materiais perigosos,
reduzindo a metade a propor¢ao de aguas residuais
ndo tratadas, e aumentando substancialmente a
reciclagem e reutilizacao segura em ambito mundial.

6.4

até 2030, aumentar substancialmente a eficiéncia do
uso da agua em todos os setores e assegurar retiradas
sustentaveis e o abastecimento de agua doce para
enfrentar a escassez de agua, e reduzir

substancialmente o niumero de pessoas que sofrem
com a escassez de agua.

6.5
até 2030, implementar a gestao integrada dos
recursos hidricos em todos os niveis, inclusive

via cooperagao transfronteirica, conforme
apropriado.
6.6

até 2020, proteger e restaurar ecossistemas
relacionados com a agua, incluindo montanhas,
florestas, zonas umidas, rios, aquiferos e lagos.

6.a

até 2030, ampliar a cooperacao internacional e o
apoio ao desenvolvimento de capacidades para
0s paises em desenvolvimento em atividades e
programas relacionados a agua e ao
saneamento, incluindo a coleta de &gua, a
dessalinizacdo, a eficiéncia no uso da agua, o
tratamento de afluentes, a reciclagem e as
tecnologias de reuso.

6.b

apoiar e fortalecer a participacdo das
comunidades locais, para melhorar a gestdo da
agua e do saneamento.
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até 2030, assegurar 0 acesso universal, confiavel,
moderno e a pregos acessiveis a servicos de
energia.

7:2

até 2030, aumentar substancialmente a participacéao
de energias renovaveis na matriz energética global
7.3 até 2030, dobrar a taxa global de melhoria da
eficiéncia energética.

7.a

ate 2030, reforcar a cooperagao internacional para
facilitar o acesso a pesquisa e tecnologias de energia
limpa, incluindo energias renovaveis, eficiéncia
energética e tecnologias de combustiveis fésseis
avancadas e mais limpas, e promover o investimento
em infraestrutura de energia e em tecnologias de
energia limpa.

ENERGIA

ACESSIVEL E
LIMPA

7b

até 2030, expandir a infraestrutura e modernizar a
tecnologia para o fornecimento de servigos de
energia modernos e sustentaveis para todos nos
paises em desenvolvimento, particularmente nos
paises de menor desenvolvimento relativo, nos
pequenos Estados insulares em desenvolvimento
e nos paises em desenvolvimento sem litoral, de
acordo com seus respectivos programas de apoio.

(LLLLLS LLLLLL/
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EMPREGO DIGNO

E CRESCIMENTO
ECONOMICO

8.1

sustentar o crescimento econdémico per capita, de
acordo com as circunstancias nacionais e, em
particular, pelo menos um crescimento anual de 7%
do produto interno bruto nos paises de menor
desenvolvimento relativo.

8.2

atingir niveis mais elevados de produtividade das
economias, por meio da  diversificacao,
modernizagao tecnologica e inovagao, inclusive por
meio de um foco em setores de alto valor agregado e
intensivos em mao-de-obra.

8.3

promover politicas orientadas para 0

desenvolvimento, que apoiem as atividades
produtivas, a geracdo de emprego decente, o
empreendedorismo, a criatividade e inovagdo, e
incentivar a formalizagéao e o crescimento das micro,
pequenas e médias empresas, inclusive por meio do
acesso a servicos financeiros.

84

melhorar progressivamente, até 2030, a eficiéncia
dos recursos globais no consumo e na produgéao, e
empenhar-se para dissociar 0 crescimento
econdmico da degradacao ambiental, de acordo
com o “Plano Decenal de Programas Sobre
Producgéo e Consumo Sustentaveis”, com os paises
desenvolvidos assumindo a lideranca.

8.5

até 2030, alcancar o emprego pleno e produtivo e
trabalho decente todas as mulheres e homens,
inclusive para o0s jovens e as pessoas com
deficiéncia, e remuneracao igual para trabalho de
igual valor.

8.6
até 2020, reduzir substancialmente a proporcéo de
jovens sem emprego, educagao ou formacao.

8.7

tomar medidas imediatas e eficazes para erradicar
o trabalho forcado, acabar com a escravidao
moderna e o trafico de pessoas e assegurar a
proibicdo e eliminacao das piores formas de
trabalho infantil, incluindo recrutamento e utilizacéo
de criangas-soldado, e até 2025 acabar com o
trabalho infantil em todas as suas formas
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EMPREGO DIGNO

E CRESCIMENTO
ECONOMICO

8.8

proteger os direitos trabalhistas e promover
ambientes de trabalho seguros e protegidos para
todos os trabalhadores, incluindo  os
trabalhadores migrantes, em particular as
mulheres migrantes, e pessoas com emprego
precario.

8.9

até 2030, conceber e implementar politicas para
promover o turismo sustentavel, que gera
empregos, promove a cultura e os produtos locais

8.10

fortalecer a capacidade das instituicbes

financeiras nacionais para incentivar a expansao
do acesso aos servicos bancarios, financeiros, e
de seguros para todos

8.a

aumentar o apoio da Iniciativa de Ajuda para o
Comércio (Aid for Trade) para 0s paises em
desenvolvimento, particularmente os paises de
menor desenvolvimento relativo, inclusive por meio
do Quadro Integrado Reforgado para a Assisténcia
Técnica Relacionada com o Comércio para 0S
paises de menor desenvolvimento relativo

8.b

até 2020, desenvolver e operacionalizar uma
estratégia global para o emprego dos jovens e
implementar o Pacto Mundial para o Emprego da
Organizacao Internacional do Trabalho.

244
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INDUSTRIA,
INOVACAO E

INFRAESTRUTURA

9.1

desenvolver infraestrutura de qualidade, confiavel,
sustentavel e resiliente, incluindo infraestrutura regional
e ftransfronteirica, para apoiar o desenvolvimento
econdmico e o bem estar humano, com foco no acesso
equitativo e a precos acessiveis para todos.

9.2

promover a industrializacéo inclusiva e sustentavel e,
até 2030, aumentar significativamente a participacao da
indastria no emprego e no produto interno bruto, de
acordo com as circunstancias nacionais, e dobrar sua
participagdo nos paises de menor desenvolvimento
relativo.

9.3

aumentar o acesso das pequenas industrias e outras
empresas, particularmente  em paises em
desenvolvimento, aos servicos financeiros, incluindo
crédito acessivel e propiciar sua integracao em cadeias
de valor e mercados

94

até 2030, modernizar a infraestrutura e reabilitar as
indastrias para torna-las sustentaveis, com eficiéncia
aumentada no uso de recursos e maior adocdao de
tecnologias e processos industriais limpos e
ambientalmente adequados; com todos 0s paises
atuando de acordo com suas respectivas capacidades.

9.5

fortalecer a pesquisa cientifica, melhorar as
capacidades tecnoldgicas de setores industriais em
todos os paises, particularmente nos paises em
desenvolvimento, inclusive, até 2030, incentivando a
inovagao e aumentando substancialmente o nimero
de trabalhadores de pesquisa e desenvolvimento
por milhdao de pessoas e 0s gastos publico e privado
em pesquisa e desenvolvimento.

9.a

facilitar o desenvolvimento de infraestrutura sustentavel e
resiliente em paises em desenvolvimento, por meio de
maior apoio financeiro, tecnolégico e técnico aos paises
africanos, aos paises de menor desenvolvimento relativo,
aos paises em desenvolvimento sem litoral e aos
pequenos Estados insulares em desenvolvimento.

9.b

apoiar o desenvolvimento tecnolégico, a pesquisa e a
inovagdo nacionais nos paises em desenvolvimento,
inclusive garantindo um ambiente politico propicio para,
entre outras coisas, diversificagado industrial e agregagao
de valor as commodities.

9.c

aumentar significativamente o acesso as tecnologias de
informacaéo e comunicagdo e empenharse para procurar
ao maximo oferecer acesso universal e a pregos
acessiveis a internet nos paises menos desenvolvidos,
até 2020.
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REDUCAOQ DAS

DESIGUALDADES

10.1

até 2030, progressivamente alcangar e sustentar o
crescimento da renda dos 40% da populacdao mais
pobre a uma taxa maior que a média nacional.

10.2

até 2030, empoderar e promover a inclusao social,
econdmica e politica de todos, independentemente de
idade, sexo, deficiéncia, raca, etnia, origem, religiao,
condigcao econémica ou outra.

10.3

garantir a igualdade de oportunidades e reduzir as
desigualdades de resultado, inclusive por meio da
eliminacao de leis, politicas e praticas discriminatorias e
promover legislacdo, politicas e acbes adequadas a
este respeito.

10.4

adotar politicas, especialmente fiscal, salarial e de
protecdo social, e alcancar progressivamente maior
igualdade.

10.5

melhorar a regulamentacdo e o monitoramento dos
mercados e instituicdes financeiras globais, e fortalecer
a implementacao de tais regulamentacoes.

10.6

assegurar uma representacdao e voz mais forte dos
paises em desenvolvimento em tomadas de decisdo nas
instituicbes econdmicas e financeiras internacionais
globais, a fim de garantir instituicbes mais eficazes,
criveis, responsaveis e legitimas.

10.7

facilitar a migracdo e a mobilidade ordenada, segura,
regular e responsavel de pessoas, inclusive por meio da
implementacdao de politicas de migracdo planejadas e
bem geridas.

10.a

implementar o principio do tratamento especial e diferenciado
para paises em desenvolvimento, em particular os paises de
menor desenvolvimento relativo, em conformidade com os
acordos da Organiza¢do Mundial do Comércio.

10.b

Incentivar a assisténcia oficial ao desenvolvimento e fluxos
financeiros, incluindo o investimento externo direto, para os
Estados onde a necessidade é maior, em particular os paises
de menor desenvolvimento relativo, os paises africanos, os
pequenos Estados insulares em desenvolvimento e os paises
em desenvolvimento sem litoral, de acordo com seus planos e
programas nacionais.

10.c
até 2030, reduzir para menos de 3% os custos de transagao
de remessas dos migrantes e eliminar “corredores de

Q

remessas” com custos superiores a 5%.
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CIDADES E
COMUNIDADES

SUSTENTAVEIS

111

até 2030, garantir o acesso de todos a habitagcao adequada,
segura e a prego acessivel, e aos servigos basicos, bem
como assegurar o melhoramento das favelas.

11.2

até 2030, proporcionar 0 acesso a sistemas de transporte
seguros, acessiveis, sustentaveis e a prego acessivel para
todos, melhorando a seguranga rodoviaria por meio da
expansdo dos transportes publicos, com especial atengéo
para as necessidades das pessoas em situacdao de
vulnerabilidade, mulheres, criangas, pessoas com deficiéncia
e idosos.

11.3

até 2030, aumentar a urbanizagao inclusiva e sustentavel, e a
capacidade para o planejamento e a gestdo participativa,
integrada e sustentavel dos assentamentos humanos, em
todos os paises

114
fortalecer esforgos para proteger e salvaguardar o patriménio
cultural e natural do mundo.

115

até 2030, reduzir significativamente o nimero de mortes e o
numero de pessoas afetadas por catastrofes e diminuir
substancialmente as perdas econdmicas diretas causadas
por elas em relagdo ao produto interno bruto global, incluindo
os desastres relacionados a agua, com o foco em proteger os
pobres e as pessoas em situagao de vulnerabilidade.

11.6

até 2030, reduzir o impacto ambiental negativo per capita
das cidades, inclusive prestando especial atengdo a
qualidade do ar, gestao de residuos municipais e outros.

7 iy g

até 2030, proporcionar o0 acesso universal a espagos
publicos seguros, inclusivos, acessiveis e verdes, em
particular para as mulheres e criangas, pessoas idosas e
pessoas com deficiéncia.

1l1.a

apoiar relagdes econdmicas, sociais e ambientais positivas
entre areas urbanas, peri-urbanas e rurais, reforgando o
planejamento nacional e regional de desenvolvimento.

11.b

até 2020, aumentar substancialmente o nimero de cidades
e assentamentos humanos adotando e implementando
politicas e planos integrados para a inclusdo, a eficiéncia
dos recursos, mitigagao e adaptagdo a mudanca do clima,
a resiliéncia a desastres; e desenvolver e implementar, de
acordo com o Marco de Sendai para a Redugédo do Risco
de Desastres 2015- 2030, o gerenciamento holistico do
risco de desastres em todos os niveis.

1ic

apoiar os paises menos desenvolvidos, inclusive por meio
de assisténcia técnica e financeira, para construgdes
sustentaveis e resilientes, utilizando materiais locais.
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CONSUMO

E PRODUGAOQ
RESPONSAVEIS

J2:3

implementar o Plano Decenal de Programas Sobre Produgdo e
Consumo Sustentaveis, com todos os paises tomando medidas,
e os paises desenvolvidos assumindo a lideranga, tendo em
conta o desenvolvimento e as capacidades dos paises em
desenvolvimento.

12.2
até 2030, alcancar gestdo sustentavel e uso eficiente dos
recursos naturais.

12.3

até 2030, reduzir pela metade o desperdicio de alimentos per
capita mundial, em nivel de varejo e do consumidor, e reduzir as
perdas de alimentos ao longo das cadeias de produgdo e
abastecimento, incluindo as perdas p6s-colheita.

124

até 2020, alcangcar o manejo ambientalmente adequado dos
produtos quimicos e de todos os residuos, ao longo de todo o
ciclo de vida destes, de acordo com o0s marcos
internacionalmente acordados, e reduzir significativamente a
liberaga@o destes para o ar, agua e solo, para minimizar 34 seus
impactos negativos sobre a saide humana e o meio ambiente.

125
até 2030, reduzir substancialmente a geragdo de residuos por
meio da prevencao, reducgao, reciclagem e reuso.

12.6

incentivar as empresas, especialmente as empresas grandes e
transnacionais, a adotar praticas sustentaveis e a integrar
informacg6es sobre sustentabilidade em seu ciclo de relatérios

12.7
promover praticas de compras publicas sustentaveis, de
acordo com as politicas e prioridades nacionais.

12.8

até 2030, garantir que as pessoas, em todos os lugares,
tenham informacao relevante e conscientizacdo sobre o
desenvolvimento sustentavel e estilos de vida em
harmonia com a natureza.

12.a

apoiar paises em desenvolvimento para que fortalecam suas
capacidades cientificas e tecnolégicas em rumo a padrées mais
sustentaveis de producdo e consumo.

12.b

desenvolver e implementar ferramentas para monitorar os
impactos do desenvolvimento sustentavel para o turismo
sustentavel que gera empregos, promove a cultura e os
produtos locais.

12.c

racionalizar subsidios ineficientes aos combustiveis fésseis, que
encorajam o consumo exagerado, eliminando as distor¢ées de
mercado, de acordo com as circunstancias nacionais, inclusive
por meio da reestruturacao fiscal e a eliminacédo gradual desses
subsidios prejudiciais, caso existam, para refletir os seus
impactos ambientais, tendo plenamente em conta as
necessidades especificas e condicdbes dos paises em
desenvolvimento e minimizando os possiveis impactos adversos
sobre o seu desenvolvimento de maneira que proteja os pobres
e as comunidades afetadas.
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COMBATE AS

ALTERAGOES
CLIMATICAS

131

reforcar a resiliéncia e a capacidade de adaptacao
a riscos relacionados ao clima e as catastrofes
naturais em todos os paises * Reconhecendo que
a Convencao Quadro das Nacdes Unidas sobre
Mudanca do Clima é o forum internacional,
intergovernamental primario para negociar a
resposta global a mudanca do clima.

13.2

integrar medidas da mudanga do clima nas
politicas, estratégias e planejamentos nacionais.

13.3

melhorar a educagdo, aumentar a conscientizagao
e a capacidade humana e institucional sobre
mitigacao global do clima, adaptagao, reducéo de
impacto, e alerta precoce a mudanca do clima.

13.a

ia implementar o compromisso assumido pelos
paises desenvolvidos partes da Convencao Quadro
das Nacdes Unidas sobre Mudanga do Clima para a
meta de mobilizar conjuntamente US$ 100 bilhGes
por ano até 2020, de todas as fontes, para atender
as necessidades dos paises em desenvolvimento,
no contexto de agdes significativas de mitigacéao e
transparéncia na implementacao; e operacionalizar
plenamente o Fundo Verde para o Clima, por meio
de sua capitalizacao, o mais cedo possivel.

13.b

promover mecanismos para a criagdo de
capacidades para o planejamento relacionado a
mudanca do clima e a gestao eficaz, nos paises
menos desenvolvidos, inclusive com foco em
mulheres, jovens, comunidades locais e
marginalizadas
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VIDA DEBAIXO

'AGUA

14.1

até 2025, prevenir e reduzir significativamente a poluicdo marinha de
todos os tipos, especialmente a advinda de atividades terrestres,
incluindo detritos marinhos e a poluicdo por nutrientes.

14.2

até 2020, gerir de forma sustentavel e proteger os ecossistemas
marinhos e costeiros para evitar impactos adversos significativos,
inclusive por meio do reforco da sua capacidade de resiliéncia, e
tomar medidas para a sua restauracao, a fim de assegurar oceanos
saudaveis e produtivos.

14.3

minimizar e enfrentar os impactos da acidificacdo dos oceanos,
inclusive por meio do refor¢o da cooperacao cientifica em todos os
niveis.

144

até 2020, efetivamente regular a coleta, e acabar com a sobrepesca,
ilegal, ndo reportada e ndo regulamentada e as praticas de pesca
destrutivas, e implementar planos de gestdo com base cientifica,
para restaurar populagdes de peixes no menor tempo possivel, pelo
menos a niveis que possam produzir rendimento mAaximo
sustentavel, como determinado por suas caracteristicas biolégicas.

145

até 2020, conservar pelo menos 10% das zonas costeiras e
marinhas, de acordo com a legislagdo nacional e internacional, e
com base na melhor informacao cientifica disponivel.

14.6

até 2020, proibir certas formas de subsidios a pesca, que
contribuem para a sobrecapacidade e a sobrepesca, e eliminar os
subsidios que contribuam para a pesca ilegal, ndo reportada e nao
regulamentada, e abster-se de introduzir novos subsidios como
estes, reconhecendo que o tratamento especial e diferenciado

adequado e eficaz para os paises em desenvolvimento e os
paises de menor desenvolvimento relativo deve ser parte
integrante da negociacdo sobre subsidios a pesca da
Organizagao Mundial do Comércio.

14.7

até 2030, aumentar os beneficios econdmicos para os pequenos
Estados insulares em desenvolvimento e os paises de menor
desenvolvimento relativo, a partir do uso sustentavel dos
recursos marinhos, inclusive por meio de uma gestao sustentavel
da pesca, aquicultura e do turismo.

14.a

aumentar o conhecimento cientifico, desenvolver capacidades de
pesquisa e transferir tecnologia marinha, tendo em conta os
critérios e as orientacées sobre a Transferéncia de Tecnologia
Marinha da Comissao Oceanogréfica Intergovernamental, a fim
de melhorar a satde dos oceanos e aumentar a contribuicao da
biodiversidade marinha para o desenvolvimento dos paises em
desenvolvimento, em particular os pequenos Estados insulares
em desenvolvimento e os paises de menor desenvolvimento
relativo.

14.b
proporcionar o acesso dos pescadores artesanais de pequena
escala aos recursos marinhos e mercados.

14.c

assegurar a conservacdo e o uso sustentavel dos oceanos e
seus recursos pela implementacao do direito internacional, como
refletido na Convencdo das Nagdes Unidas sobre o Direito do
Mar, que prové o arcabouco legal para a conservagdo e
utilizacdo sustentavel dos oceanos e dos seus recursos,
conforme registrado no paragrafo 158 do “Futuro Que
Queremos”.
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VIDA SOBRE

A TERRA

15.1

até 2020, assegurar a conservacdo, a recuperagdo e 0 UsO
sustentavel de ecossistemas terrestres e de agua doce interiores e
seus servicos, em especial, florestas, zonas Umidas, montanhas e
terras aridas, em conformidade com as obrigacées decorrentes dos
acordos internacionais.

15.2

até 2020, assegurar a conservagcao, a recuperagdo € O USO
sustentavel de ecossistemas terrestres e de agua doce interiores e
seus servicos, em especial, florestas, zonas Umidas, montanhas e
terras aridas, em conformidade com as obrigacdes decorrentes dos
acordos internacionais.

15.3

até 2030, combater a desertificagdo, e restaurar a terra e o solo
degradado, incluindo terrenos afetados pela desertificacdo, secas e
inundacoes, e lutar para alcangar um mundo neutro em termos de
degradacéo do solo.

15.4

até 2030, assegurar a conservacdo dos ecossistemas de montanha,
incluindo a sua biodiversidade, para melhorar a sua capacidade de
proporcionar beneficios, que sdo essenciais para o desenvolvimento
sustentavel.

12.5

tomar medidas urgentes e significativas para reduzir a degradacdo
de habitat naturais, estancar a perda de biodiversidade e, até 2020,
proteger e evitar a extingdo de espécies ameacadas.

12.6

garantir uma reparticao justa e equitativa dos beneficios derivados
da utlizacdo dos recursos genéticos, e promover O acesso
adequado aos recursos genéticos.

15.7

tomar medidas urgentes para acabar com a caca ilegal e o trafico
de espécies da flora e fauna protegidas, e abordar tanto a demanda
quanto a oferta de produtos ilegais da vida selvagem

15.8

até 2020, implementar medidas para evitar a introducdo e reduzir
significativamente o impacto de espécies exéticas invasoras em
ecossistemas terrestres e aquaticos, e controlar ou erradicar as
espécies prioritarias.

15.9

até 2020, integrar os valores dos ecossistemas e da biodiversidade
ao planejamento nacional e local, nos processos de
desenvolvimento, nas estratégias de reducdo da pobreza, e nos
sistemas de contas.

15.a

mobilizar e aumentar significativamente, a partir de todas as fontes,
os recursos financeiros para a conservagao e o uso sustentavel da
biodiversidade e dos ecossistemas.

15.b

mobilizar significativamente os recursos de todas as fontes e em todos os
niveis, para financiar o manejo florestal sustentavel e proporcionar
incentivos adequados aos paises em desenvolvimento, para promover o
manejo florestal sustentavel, inclusive para a conservagdo e o
reflorestamento.

15.c

reforcar o apoio global para os esforcos de combate a caca ilegal e
ao trafico de espécies protegidas, inclusive por meio do aumento da
capacidade das comunidades locais para buscar oportunidades de
subsisténcia sustentavel.
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E INSTITUICOES
FORTES

16.1

reduzir significativamente todas as formas de violéncia e
as taxas de mortalidade relacionada, em todos os
lugares.

16.2
acabar com abuso, exploragao, trafico e todas as formas
de violéncia e tortura contra criangas.

16.3

minimizar e enfrentar os impactos da acidificacdo dos
oceanos, inclusive por meio do reforco da cooperacao
cientifica em todos os niveis.

16.4

até 2030, reduzir significativamente os fluxos financeiros
e de armas ilegais, refor¢ar a recuperacéo e devolugao
de recursos roubados, e combater todas as formas de
crime organizado.

16.5
reduzir substancialmente a corrupcdo e o suborno em
todas as suas formas.

16.6

desenvolver instituicdes eficazes, responsaveis e

transparentes em todos 0s niveis.

16.7
garantr a tomada de decisdo responsiva,
participativa e representativa em todos os niveis.

inclusiva,

16.8
ampliar e fortalecer a participagcdo dos paises em
desenvolvimento nas instituicoes de governanca global.

16.9
até 2030, fornecer identidade legal para todos, incluindo o
registro de nascimento.

16.10

assegurar o acesso publico & informagdo e proteger as
liberdades fundamentais, em conformidade com a
legislagao nacional e os acordos internacionais.

16.a

fortalecer as instituicbes nacionais relevantes, inclusive
por meio da cooperagao internacional, para a construgao
de capacidades em todos os niveis, em particular nos
paises em desenvolvimento, para a prevencdo da
violéncia e o combate ao terrorismo e ao crime.

16.b
promover e fazer cumprir leis e politicas
discriminatérias para o desenvolvimento sustentavel.

nao
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PARCERIAS

EM PROL
DAS METAS

FINANCAS

17.1

fortalecer a mobilizacdo de recursos internos, inclusive por meio do
apoio internacional aos paises em desenvolvimento, para melhorar
a capacidade nacional para arrecadagao de impostos e outras
receitas.

17.2
paises desenvolvidos implementarem plenamente os seus
compromissos em matéria de assisténcia oficial ao

desenvolvimento, inclusive o compromisso apresentado por varios
paises desenvolvidos de alcancar a meta de 0,7% da renda
nacional bruta para assisténcia oficial ao desenvolvimento
(RNB/AOD) aos paises em desenvolvimento, e 0,15 a 0,20% da
RNB/AOD para os paises de menor desenvolvimento relativo;
provedores de AOD sao encorajados a considerarem definir uma
meta para prover pelo menos 0,20% da RNB/AOD para os paises
de menor desenvolvimento relativo

17.3
mobilizar recursos financeiros adicionais para os paises em
desenvolvimento a partir de multiplas fontes.

17.4

ajudar os paises em desenvolvimento a alcancar a sustentabilidade
da divida de longo prazo, por meio de politicas coordenadas
destinadas a promover o financiamento, a reducdo e a
reestruturacao da divida, conforme apropriado, e tratar da divida
externa dos paises pobres altamente endividados para reduzir o
superendividamento

17.5
adotar e implementar regimes de promogao de investimentos para
os paises de menor desenvolvimento relativo.

TECNOLOGIA

17.6

melhorar a cooperagao regional e internacional Norte-Sul, Sul-
Sul e triangular e o acesso a ciéncia, tecnologia e inovacao, e
aumentar o compartihamento de conhecimentos em termos
mutuamente acordados, inclusive por meio de uma melhor
coordenagao entre 0s mecanismos existentes,
particularmente no nivel das Nac6es Unidas, e por meio de
um mecanismo global de facilitacao de tecnologia global

17.7

promover o desenvolvimento, a transferéncia, a disseminacao
e a difusdo de tecnologias ambientalmente corretas para os
paises em desenvolvimento, em condicGes favoraveis,
inclusive em condicoes concessionais e preferenciais,
conforme mutuamente acordado.

17.8

operacionalizar plenamente o Banco de Tecnologia e o
mecanismo de desenvolvimento de capacidades em ciéncia,
tecnologia e inovagdo para o0s paises de menor
desenvolvimento relativo até 2017, e aumentar o uso de
tecnologias capacitadoras, em particular tecnologias de
informacao e comunicacao.




254

PARCERIAS

EM PROL
DAS METAS

DESENVOLVIMENTO DE CAPACIDADES

17:9

reforcar o apoio internacional para a implementacao eficaz e
orientada do desenvolvimento de capacidades em paises em
desenvolvimento, a fim de apoiar os planos nacionais para
implementar todos os objetivos de desenvolvimento
sustentavel, inclusive por meio da cooperagdo Norte-Sul,
SulSul e triangular.

COMERCIO

17.10

promover um sistema multilateral de comércio universal,
baseado em regras, aberto, ndo discriminatério e equitativo no
ambito da Organizacdo Mundial do Comeércio, inclusive por
meio da conclusao das negociacdes no ambito de sua Agenda
de Desenvolvimento de Doha

17:11

aumentar significativamente as exportacoes dos paises em
desenvolvimento, em particular com o objetivo de duplicar a
participacdo dos paises de menor desenvolvimento relativo
nas exportacoes globais até 2020

17.12

concretizar a implementacao oportuna de acesso a mercados
livres de cotas e taxas, de forma duradoura, para todos os
paises de menor desenvolvimento relativo, de acordo com as
decis6es da Organizagdo Mundial do Comércio, inclusive por
meio de garantias de que as regras de origem preferenciais
aplicaveis as importacdes provenientes de paises de menor
desenvolvimento relativo sejam transparentes e simples, e
contribuam para facilitar o acesso ao mercado

QUESTOES SISTEMICAS

Coeréncia de politicas e institucional

17.13
aumentar a estabilidade macroecondmica global, inclusive por meio da coordenagao
e da coeréncia de politicas.

17.14
aumentar a coeréncia das politicas para o desenvolvimento sustentavel.

17.15
respeitar o espaco politico e a lideranca de cada pais para estabelecer e implementar
politicas para a erradicagdo da pobreza e o desenvolvimento sustentavel.

As parcerias multissetoriais

17.16

reforcar a parceria global para o desenvolvimento sustentavel complementada por
parcerias multissetorias, que mobilizem e compartilhem conhecimento, experiéncia,
tecnologia e recursos financeiros para apoiar a realizagcdo dos objetivos do
desenvolvimento sustentavel em todos os paises, particularmente nos paises em
desenvolvimento.

17.17

incentivar e promover parcerias publicas, publico-privadas, privadas, e com a
sociedade civil eficazes, a partir da experiéncia das estratégias de mobilizagdo de
recursos dessas parcerias Dados, monitoramento e prestacao de contas.

17.18

iaté 2020, reforcar o apoio ao desenvolvimento de capacidades para os paises em
desenvolvimento, inclusive para os paises de menor desenvolvimento relativo e
pequenos Estados insulares em desenvolvimento, para aumentar significativamente
a disponibilidade de dados de alta qualidade, atualizados e confiaveis, desagregados
por renda, género, idade, raca, etnia, status migratorio, deficiéncia, localizacdo
geogréfica e outras caracteristicas relevantes em contextos nacionais.

17.19

até 2030, valer-se de iniciativas existentes, para desenvolver medidas do progresso
do desenvolvimento sustentavel que complementem o produto interno bruto e apoiar
o desenvolvimento de capacidades em estatistica nos paises em desenvolvimento
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APRESENTACAO

De rePen+e, eu comecei a me ver em mundo que ndo era meu
habitual. Percebi nunca é tarde para os ohos comecarem a
enxergar o meio ambiente que estomos inseridos. De Fato, eu sou
prova disso.

A minha vida académica tem passado por varias mudancos,
acredito que tudo que eu tenho conseauido conguistar ate hoje,
dém da redizacdo profissiona, Foram os mas verdadeiros
desejos que sempre estiveram auardaalos em mim. Eu ingressei no
curso de Licenciatura em Matematico, em Pamares-PE; passei
pe1o curso de Licenciatura em Fisica, em Caruaru-PE; e conr;eaui
redizar um sonho de Ffazer parte de uma especidizacdo em
Ensino de Astronomio, em Recife-PE.

No entanto, iniciei uma _ilornada de orientacdo de projetos de
pesquisas e investigacdo de iniciacdio cientifica na etapa Final da
educacdo béasica, o ehsino meédio. Eu, simplesmente, apaixonei-me
pela producdo e construcdio das ideias dos meus estudantes com
um vies totamente sustentavel e ecologico.

Os anos Foram Paseando. Eu ndo congeﬂuia mais me desvincular
dessa reeponsabilidade socicambiental que Fozia parte da minha
identidade enquanto Proﬁegsor.

Diante do exposto, com muita satisFacdo, apresento a vocés o
Diario de Bordo da Unidade Curricular Eletiva 'Ecocidadania em
Pratica: OFicina dos Objetivos de Desenvolvimento Sustentavel,
material inspirado e desenvolvido Lazendo uso da Me+odo|ogia Gas
Ambiental, com praticas idedlizadas e explanadas pelo Professor
Gilson Lima da Sivam do Centro Académico Agreste /
Universidade Federal de Pernambuco (UFPE/CAR). Me+odo|oaia
essa Pa.+en+eada ha Biblioteca Nacional pelo entdo Pro@eesor

jun’ramen'fe com Bruno Ferreira da Costa Borba Espero que

essa Me-l-odoloaia cohquif;+e a todos vocés como me conquis-l-ou.

Boa leiturdl.
Thiago de Lima
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MOMENTO |

Em 2022, as turmas do I ano do Ensino Médio passaram a
participar da implementacdo do Novo Ensino Médio, constando no
curriculo os geauin+es tinerarios Formativos:

- Identidades e expressividades (Linguaaem e suas Tecno\ogias);

- Desenvolvimento social e Sustentabilidode (Ciéncias da Natureza e
suas Tecnologios e Ciéncias Humanas e Sociais);

- Tecnologias Diai’rais (Matematica e suas Tecno|oaia9 e Ciéncias da
Natureza e suas Tecnoloaiar;).

Dessa forma, tudo estava sendo uma hovidade para todos: equipe
diretiva da escolg, corpo docente, funcionarios e principaimente
aos estudantes e seus Paie e responeaveis.

O que aconteceu em outras instituicdes educacionais Foi o que os
pais e responsaveis estavom escolhendo as trihas que os Lilhos
iriam estudar por todo o Ensino Médio no ato da matricula. Isso é
muito preocupante pois como esta sendo tudo novo sobre essas
trihas, entdio, pelo menos, era existir uma explicacdo detalhada
sobre essa importante decisgio.

R—

—
-.H.H:E:m
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TEMA: APRESENTACAD DAS TRILHAS

0B

JETIVO: APRESENTAR A EMENTA DA UNIDADE
CURRICULAR ELETIVA.
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MOMENTO

Ao chegar para lecionar, os estudantes ndio compreendiom ainda
porque eles escolheram a Triha de AproPundamerﬁo ‘Tecnologia
Digjtais", inserido nas areas do conhecimento Matematica e suas
Tecno'loaiaf; e Ciéncios da Natureza e suas Tecno'loaia;.

No entanto, estes mesmos estudantes teriom que participar de
uma unidade curricular eletiva inserida em outra triha, nesse caso,
os conteudos escolhidos pelo Pro@essor‘ Jun+amen+e com a
instituicdio de ensino foram da Triha de Aprofundamento
‘Desenvolvimento Sociol e Sustentobiidade’, das areas de
conhecimento de Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias e de
Ciéncios Humanas e Sociais.

Naquele momento Percel::i que eu teria um enorme desafio, Pois
eu teria gue lidar com estudantes que ndo escoheram aguela
tematica nem se empolgavam em estudar sobre a ecocidadania

Nesse dia eu apresentei um pouco moais da triha e a ementa da
unidode curricular eletiva. Um dos conteudos que auxiiou ha
Formulacdo da estrutura da ementa da discipina séo os Objetivos
de Desenvolvimento sustentavel, com a Findlidade desenvolver a
Formoacdo do sujeito ecolégico tanto para com os estudantes
quanto para a comunidade escolar.

Todos os individuos necessitam possur o senso de
responsabiidode para o meio ambiente e para o bem comum da
sociedade, por isso a impor'l'&ncia de uma diécipﬁna ha educacdo
basica. No entanto, devido as circunsténcias dos estudantes nao
se Familiarizarem com a tematica, talvez seja desafiadora uma
pratica da ecocidadania para pessoas que ndo sabem e ndo
querem aprender. Essa foi a minha impressao que eu ftive ao
Finalizar a aulo.
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PLANEJAMENTO

PLANEJAMENTO DA UNIDADE CURRICULAR

Escola Escola de Referéncia em Ensino Médio Doutor Pedro Afonso de Medeiros

Trilha de Aprofundamento | Tecnologias Digitais

Ecocidadania em Pratica:

Unidade Curdcular Elefiva Oficina dos Objetivos de Desenvolvimento Sustentavel

Série /| Turma 1° ano D

MES /2021 | SEMANAS |DATA SEGUNDA-FEIRA

3 INICIO DE ANO LETIVO / INICIO DO 1° BIMESTRE
SEMANA 1 10 |Apresentacdo das Trihas
SEMANA 2 17 | Apresentacdo da Unidade Curricular
SEMANA 3 24 Dindmica de Curiosidade
3 FERIADO - CARNAVAL

SEMANA 4 10 Exposicdo do Conceito de Ecocidadania, ODS e Metodologia de Gestdo Ambiental
SEMANA 5 17 | Apresentagdo dos Trabalhos: Gestdo de Agua

SEMANA 6 24 | Apresentacdo dos Trabalhos: Gestio das Energias
SEMANA 7 31 | Apresentagdo dos Trabalhos: Gestdo dos Residuos Solidos
SEMANA 8 7 Apresentacdo dos Trabalhos: Gestio da Fauna e Flora e Gestdo do Conhecimento
14 | FERIADO - SEMANA SANTA
21 FERIADO - TIRADENTES / TERMICO DO 1° BIMESTRE

SEMANA 9 28 [INICIO DO 2°BIMESTRE /Apresentago dos 17 ODS / Jogo dos ODS
SEMANA 10 5 Divulgacdo do PET Ecologia - UFRPE
SEMANA 11 12 | Ecocidadania Maker
SEMANA 12 19 | Ecocidadania Maker
SEMANA 13 26 | Ecocidadania Maker
SEMANA 14 2 Evento do Passeio do Sormiso

9 FERIADO MUNICIPAL — EMANCIPACAO POLITICA

16 |FERIADO - CORPUS CHRISTI
23 | FERIADO - SAO JOAO
SEMANA 15 30 Culminancia da Eletiva/ TERMINO DO 2° BIMESTRE

FEVEREIRO




MOMENTO 3

DATA: 24 /021 001)

TEMA DINAMICA DA CURIOSIDADE

DBJETIVO:  APLICAR A DINAMICA SOBRE 05 TEMAS
DE MEIO AMBIENTE RELACTONANDO A

IMPORTANCIA DE OBSERVAR £ PESQUISAR.
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MOMENT0 3

Na primeira parte do oula deste dio, os estudontes tiverom a
oporh.midade de colocar em pratica a dindmica da curiosidade,
com o obje-l'ivo estimulor um senso critico para Lozer
observacdes de objetos que. oaparentemente, eram iquais,
sobretudo, com particularidades que néo devem ser descartadas.

A aula aconteceu ha parte externa da escola, ha quadra esportiva
da escola, onde tem um enorme espaco verde, com diversas
arvores de varias espécies.

Especificamente, puderom recorhecer que dentre as folhas de
uma arvore escolhida haquele momento, cada Folha possul
particularidades que as diferenciom umas das outras. Entdo, os
estudantes cohseguiram, a partir dessa dinémica, desPer+ar as
principais  caracteristicos de uma pessoa pesquisadora e
observadora identificando, com clareza e olaje-fividade, o materia
analisado. Em Geﬂuida, eles apresentaram os resultados obtidos, em
suas Pesqui;as, com as suas Prépriaf; Pa|avrae, de maneira
técnica.

A dindmica passou por a1guma9 etapas:

I Foram colhidas Folhas de uma arvore, tendo como critério, as
que estavam em um bom estado de conservaciio, pois o objetivo
foi gque +todas as Fohas cohidas possuissem os mesmas
caracteristicas. O estudante loancou um olhar criterioso para
reparar que elos erom apenas semelhantes e ndo i@uaif;. Depois, ao
chegarem com as Folhas, os estudantes se juntaram, em duplas,
para seguir com a dinémica.

2. Depois de cohidas as folhas, os estudantes detectaram suas
particularidades Ffazendo os devidos anotacdes, como, por
exemplo, a dltura, largura, cor, manchas, quantidades de ramos,
quantidades de imperFeicdes, etc.
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MOMENTO 3

3. Em uma mesa ha quadra, o professor recolheu todas as folhas
de arvore, em seauida, ele as misturou e pedu para que cada
estudonte, com suas devidas onotacBes, identiticasse a sua
r‘especﬁva Folna.
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MOMENTO 3

4. Quando todos os estudantes estavam em seus lugares, alguns
perceberam que Fataram ou sobraram Folhas, ou que alguém
havia Pec?ado a folha errada. Naguela hora, durante a dindmica, foi
detectada a necessidode de se Fazer observacdes corretas e
precisas, para si mesmo, pois isso é de muita impor‘+ar\cia ha area
da pesquisa cientifica. No entanto, novamente, o professor
recolheu todas as Folhas e, novamente, ele as misturou. A Frente
da sala de aula, ele pedu para que fossem trocados os cadernos,
daquela vez, e pediu que o estudante procurasse a Folha da dupla
de acordo com o gue ¥oi escrito.

Alguns estudantes apresentaram dificuldades nessa etapa, por
isso eu intervi com o discurso de que oanotar as observacdes
para si mesmo era impor+an+e, sobretudo, ho campo das
pesquisas, pois as anotacdes Feitas, geradmente, eram escritas
para que dlguma outra pessoa pudesse 1&-las e compreendé-las.

De maneira ogera, essa dnhémica possibiitou os estudantes
9 P
readlizarem uma observacdo do meio aombiente em seus minimos
detalhes, ressaltando a importancia da escrita e da curiosidade
%
para a readlizacdo de pesquisas e trabalhos escolares.
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DATA: 10703 /202

TEMA: EXPOSICAD DO CONCELTO DE ECOCIDADANIA,
ODS £ METODOLOGIA DE GESTAD AMBIENTAL

OBJETIVO:  EXPOR SOBRE A ECOCTDADANTA, AS ODS £ A

METODOLOGIA G) AMBIENTAL.
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MOMENTO &

Nesse dia, dando continuidade a aula anterior, esta aula Foi dividida
em duas partes. Na primeira parte, apresentei em slides conceitos
e topicos relacionados a Ecocidadanio, bem como tudo sobre a
Me+odo|oaia G5 Ambiental Dessa forma, o auno ira vivenciar o
aprendizado em coada uma dos etapos da metodologia do projeto.
Hoja vista que elas se complementom e estobelecem relacdes
entre si. Em eeguida, dividi a sala em 5 grupos de & estudantes
com os seguinJree temas:

Gl - Gestdo das Aguac;

Gz - Gestdo da Energia

G3 - Gestdo dos Residuos Solidos
G4 - Gestdéo da Fauna e Flora
Gs - Gestdo do Conhecimento

Na seﬁunda parte, com os grupos separados entrequei postites
coloridos para os estudantes elencarem alﬁur\s Pr‘olalemas
existentes gque eles reconhecem que a sociedade, o meio ambiente
e ou nosso planeta vem enfrentando.

Depois, Pedi para colarem no cartoz para eu Poder ler quoais
Problema; eles reconhecem como os maiores ProHemae que o
nosso planeta vem enfrentando atudmente.
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MOMENTO &

Enfatizei para todos os estudantes que tanto esses problemoas
que eles elencaram, gquanto muitos outros que nhdo estavam adl,
estavam se aaravando tanto que todas as nocdes precisavam agir
para salvar o planeta. Por isso, relatei alﬂuns topicos do historico
de odgumas conkeréncios e eventos cientificos que a  ONU
redizou, para opresentar a criacdo dos Objetivos de
Desenvolvimento Sustentavel.

Inclusive, expus que essa clieciplina iria levalos a redlizarem
pesquisas de algumas curiosidades que eles tenhom sobre essas
tematicas levantadas durante a explanacdo dos conteudos.

Entdio, depois de redizarem as observacdes nas Fohas das
arvores ha semana anterior, eles Puderam Perceber que
Podemo; investigar e buscar sempre mais detalhes de tudo que
estd ao nosso redor. Por isso, eles ja Pocler‘iam procurar
ques+ionamen+o<; hos conteudos referente a cidadania e ao meio
ambiente para tentar desvendar ou tentar possibiidades de
solucionar durante esta disciplina.
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MOMENTO §

Em Geauida, eu os questionei sobre as melhores marneiros de nos,
individuos e parte integrante dessa sociedade, Podemo«; enfrentar
ou até soluciohar tais Problemag elencados.

Mostrei tambem que nas Préximac; aulas Nossos assuntos seriom
voltados aos Objetivos de Desenvolvimento Sustentavel, por isso
eu colei no caderno deles, a imagem abaixo, para eles ja irem se
Familiarizando com os ODS.

@ OBJETIVOIS sisvaiiive

(«¥

by

OBJETIVOS

DE DESENVOLVIMENTO

SUSTENTAVEL
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DATA: 117037 201)

TEMA APRESENTACAO DOS TRABALHOS: GESTAO DAS AGUAS

OBJETIVO:  EXPOR TOPICOS RELACLONADOS A GESTAO DAS AGUAS
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MOMENTO 5

A partir dessa semana, as aulas Foram divididas em duas partes,
a Pr‘imeira Par+e da aula os estudantes apr‘esemaram a Pesqui;a
que eles redlizarom de acordo com o tema da divisdo das equipes.

O primeiro grupo a se apresentar Foi 0 Gl - Gestdo das Aauas
que engloba os Formos de relacdo do ser humano com a bgua,
elemento extremamente importante para o nosso organi;mo,
presente em maior quantidade do volume de nosso corpo,
totamente essencial para o desenvolvimento da vida em nosso
PlaheJra

O grupo expds slides retratando a 4gqua como uma das principais
Fontes de energio que mantém as atividades elétricas do nosso dia
a dio, e que a utiizamos para uso de higiene, alem de diversas
outras formas; e mostrarom também o ciclo da dgua e os tipos
de dgua que sdo encontradas no meio ambiente.
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MOMENTO 5

Apos a exposicdo, eles Fizerom uma dindmica, a equipe dispég os
materiais sobre uma mesa visivel para a turma, materiais como:
orrafa plastica de 2 litros cheia de agua, com tampa, | copo de
200 miliitros, | copo de 50 miliitros, | tampinha de aarraf—a pet,
exemplares de objetos do cofidiano, como escova de dente,
torneira, que demonstrem claramente a dependéncia da agua;
cartolina recortada em forma de gotos com descricdo das
diferentes Formas da bgua (ﬂeleiras, mar, Yios, cachoeiras, Iaﬂoa
nuvens, agua subterrdnea) e usos com a aaua (escovar os
dentes, beber, Irrigar a horta lavar a louca, matar a sede dos
animais).

Em Geﬂuida, cohvidou alguns  voluntarios para colaborar na
dinémica e solicitou que todos imaginassem que toda a agua do
planeta foi colocada numa 3arraf-a de 2 litros. Entdio, questdes de
maneira a estimular a reflexdio Forom cometidas: Que tipo de agua
é esta? Salaada? Doce? Quais sdo os locais em que a
encontramos? Toda oaquela agua da aarr‘al:a poderia ser
cohsumida?

Logo depois dos questionamentos, Foi dito a sequinte akirmacéio:
'De toda a dgua existente no ploneta, 97,5% equivale a agua sa@ada
e, portanto, apenas 2,5% representa a agua doce' 5. Com base
hessa constatacdo, os voluntarios separarom, o que eles
acreditavam ser a representacdo da agua doce, da agua contida
ha garral:a pet em copos de 200 miliitros. Cada participante deve
entdo itﬁeragir com os go+a9 (geleiras, mar, rios, cachoeiras,
lagos, nuvens, agua subterranea), colocando-as ao lado da 9arraf—a
que representa dvidindo-as entre i?ua doce e c;aiﬂada. Ao
verificar esta redlidade, o voluntario deve separor a égua doce
dos locdis disponiveis (rios, lagos e cachoeiras) da dqua doce de
dificil acesso (geleiras, lencois Freaticos e atmosfera), passando
para o copo de 50 miliitros, separando tambem as gotas com as
correspondentes.
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MOMENTO 5

Nesta etapa, foi guestionado: De toda esta agua doce disponive), &
boa para beber?' Ao constatar que boa parte dela ja esta poluida
ou contaminada, os voluntarios separarom a agua doce potavel da
poluida, passando para a tampinha da 6arra£a.

Ao Final da dinémica, toda a turma pdde constatar que existem
varios de tipos de aguas disponiveis, mas apenas a aqua contida ha
tampinha de uma garr‘a@a de 2 litros & que é propria para o
cohsumo dos seres humahos.

Como forma de avdliacdo da equipe para com a turmo, Foi
distribuido uma ‘Palavra Cruzada' entatizando palavras-chave
utlizadas em toda a apresentacdo e da dindmica.

A maneira com que a equipe se aPreeen-fou, executou a dinédmica e
aplicou a palavra-cruzada, foi perceptivel que os colegos de sala
Forom bastante receptivos com a aula e coloboraram bastante
com os meninos gque estavam coordenando toda a explanacao.
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MOMENTO 5

Em relacdo a aprendizaaem eu acredito que Foi siﬂnif—ic;a-l-iva e
muito Produ+iva, pois os estudantes se mostrarom interessados
em Par-l'icipar e em regpohder.

Na diima Par+e da aula, expus ahauns Pon+oe relevantes sobre a
apresentacdo do grupo: odlguns estudontes se mostraram
insegquros e se apresentaram lendo o slides, caracterizando assim
inseguranca, no entanto, cutros colegas colaboraram expreesando
opinides sobre o assunto, mostrando-se assim seguros com o
conteddo dbordado, percebi tombém que, de maneira geral, os
estudantes que estavam se apresentarom na hora da dindmica
estavam entusiossmados em redlizar as Perguh’rag e contar a
moral da dindmico, redizando um étimo desFecho para a
apresentacdo.

Com minhas criticas e opinides dadas ao grupo anterior, o
caracteriza um auxiio para a apresentacdo para os proxmos
grupos, principamente para o da proxima semana, G2 - Gestdo da
Eneraia.
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MOMENTO §

DATA: 24703/ 201)

TEMA: APRESENTACAO DOS TRABALHOS: GESTAO DA ENERGIA

OBJETIVO:  EXPOR TOPICOS RELACIONADOS A GESTAO DA ENERGIA




O MOMENTO

Diferente do grupo anterior, esse grupo iniciou com a dinamica
sobre a eletrizacdo, estregando uma bola de sopro no cabelo e
fozendo pedacos de popéis se movimentarem apenas a forca
eletrostatica.

Em f;eauida equipe apresentou topicos, curiosidodes e conceitos
gignif—icaﬁvos relacionados a eneraia.

O
O
O
O
O
O
O
O
O
O
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MOMENTO b

Apos a dindmica, Foi dbordado nas Falas dos integrontes que tudo
que esta ao nosso redor existe eneraia, e que o G2 - Gestdo da
Energa tinha o objetivo de conscientizar as pessoas sobre a
necessidade e a importdncia dos fontes de energa para o
mantimento da humanidade, principamente com o uso sustentavel
desse recurso.

Para Findizar, foi redizada a 'Dindmica O gque sou eu?' com o
restante da turma. Para essa dindmica, a turma Foi organizada em
um grande circulo. Apos isso, foram escritas palavras na Fita
crepe e colocadas, sem que o mesmo veja o que foi escrito, nas
testas dos estudantes, palavras como: Energo, Energia Solar,
Energia Edlica, Hidreletricas, Biomassa, Energia Nuclear, Energia
Mecanica, Carvédo, Camada de Ozénio e Eletricidade.

A aotividade inicia quar\do todos estiverem devidamente Preparados,
iniciando por um estudante da extremidade do meio circulo. Cada
estudante, na sua vez gque esteve com a palavra colada na testa,
fez uma pergunta ao qual o restante da turma poéde responder
apenas 'sim' ou 'ndo" correspondendo a questionamento, até que o
respectivo estudante acerte a poavra Fixada em sua testa A
medida que os primeiros estudantes adivinharam eles passaram a
responder, somente, aos questionamentos dos outros.

Como forma de avdlacdo da equipe para com a turma, Foi
distribuido um 'Caca-palavra’ com termos utiizados em toda a
apresentocdo e da dindmica.
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MOMENTO b

Caca-palavras Energético (Gabarito)

As palavras deste caga palavras estdo escondidas na horizontal, vertical e diagonal, sem palavras ao contrario

HIDRELETRICAS

A o
C

- X0 >P MrHrOC2Z m

E R I R
N E G SOLAR

BIOMASSA ECONOMIZAR GESTAODEENERGIA IMPACTOSAMBIENT
CARVAO ENERGIALIMPA HIDRELETRICAS AlIS
DESPERDICAR ENERGIASOLAR NUCLEAR

A sdla também se mostrou bastante receptivo com a proposta
trazida pelos integrantes da equipe. E notorio que essa tematica
esta muito Iigada a redlidode dos estudantes, por isso se
mostraram empenhodos em interagir e em responder os
atividades propostas.

Apos toda a explanacdio do trabalho, expus minha opinido sobre o
que a equipe trouxe, externando que eu goerei e que a equipe
Poderia ter se dedicado mais em dlguns aspectos, porem, de
maheira ger‘al, a equipe passou sim os conteudos para os outros
da sala. Em seauida, sugeri adlguns topicos que o G3 - Gestdo dos
Residuos Solidos Poderia apresentar para a semana seguinte.
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DATA: 3170372012

TEMA: APRESENTACAO DOS TRABALHOS:

GESTAD DOS RESEDUOS SGLIDOS

~

JETIV0: EXPOR TOPICOS RELACTONADOS A

0B

GESTAO DOS RESTDUOS SOLIDOS
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MOMENTO |

Nessa semano, a equipe do G3 - Gestdo dos Residuos Solidos
frouxe uma apresentacio em slides com temas evidenciondo
Formas de descarte adequado para os rejeitos, a ndo geracdo de
residuos e a teoria dos 5 R's:

Repen«;ar
Recusar
Reduzir
Reutilizar e
Reciclar.

Retratou também a distincdio conceitual de lixo, residuo e rejeito,
cada qual com um egpeciﬂico tratamento adequado.

O
O
O
O
O
O
O
O
O
O
O




O
O
O
O
O
O
O
O
O
O
O

289

MOMENTO |

Apos as apresentacdes, a equipe executou o 'Ecoteste’ com a
Findidade de apreender acerca da separacdo dos residuos solidos
a partir de simples questionamentos em atitudes do cotidiano.

Teste:

Responda: IPontuagio:

[Sim [Ndo

Poga notas de compra de padaria, farmicia, supermercado, ectc.|-1
Em qualquer lugar?

Poga papéis de bala, doce chiclete na rua sem perceber?

Atira papéis, latas de refrigerante ou copos descartaveis pela jancla
Mo carro ou do 6nibus?

Ao sair da sala de aula ou de um restaurante, o espago a sua volta esta
jmais sujo do que quando entrou?

[Deixa lixo jogado em qualquer lugar, por falta de tempo para deposita-| -
lo no local correto?

IS¢ encontrar lixo no chio, vocé o recolhe?

Fica irritado quando vé lixo jogado no chio?

Esta disposto a fazer parte de uma campanha para reciclar o lixo?

[Segue o principio. “Deixe o lugar mais limpo do que quando chegou™? | +

Pa fez compostagem em casa?

Scpara os residuos gerados em casa?

Acha importante repensar consumir algo?

[Vocé costuma reciclar materiais afim de reduzir o consumo delt
rodutos novos?

Vocé ja procurou algum local entregar materiais reciclaveis scparados|
Ina sua casa?

Vocé considera importante reduzir o consumo de produtos supérfluos?}

Vocé scpara pilhas, baterias ¢ dispositivos cletronico para descartarf
jadequadamente?

Vocé ou sua familia descarta dleo de cozinha dirctamente na pia?

Apesar de todas as perguntas terem sido efetuadas, a aula Foi

interrompida moais cedo devido outros eventos que estavam
acontecendo na escola, minhas euaef;‘rées, opinides e criticas,
como tombém a pontuacdo obtida pelos outros estudantes que
fizerom o ecoteste foram comentadas Po;’reriormen-te no grupo
de whatsapp durante a semona Gerando até um rico debate
sobre essa tematica.



MOMENTO §

DATA: 07/ 0%/ 2012

TEMA APRESENTACAO DOS TRABALHOS: GESTAD DA
FAUNA £ FLORA £ GESTAO DO CONHECIMENTO

JETIVO: EXPOR TOPICOS RELEVANTES DA GESTAD DA
FAUNA £ FLORA £ DA GESTAO DO CONHKECIMENTO.

08
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MOMENTO §

Na semana 8, Ultima semana antes do término do I bimestre letivo,
duas equipes se apresentarom juntas, G4 - Gestdo da Founa e
Flora e G5 - Gestdo do Conhecimento, devido dlguns integrantes
ndo Poder ter Parﬁcipado.

Entdo, eles iniciaram com a ‘Dindmica Caca ao Tesouro' com a
intencdo de estimular o contato com a natureza.

Com todos reunidos, a equipe mostrou varios materiais: algumas
pedroas; varios tipos de Folhas; trés tipos de sementes existentes
hos arredores da quadra da escolg, itens reciclaveis (garr‘a?a,
tampo, barbante, papel sacola plastica, lata de auminio);, uma
sacola para cada um da turma Apos a descricdo dos materiais,
Foi pedido aos colegas de turma que eles montassem uma lista de
olaje‘ros similares ao que a equipe apresentou, e Fossem colocando
ha sacola de plastico entregue pela equipe. Depois de todos terem
coletados todos os objetos, todos Forom reunidos novamente, e
conferindo, item por item o que eles acharam Nessa hora, a
equipe foi destacando o ciclo de vida a forma a cor, entre
outras informacdes relevantes, mostrando, dessa forma, como
tudo gque existe na natureza tem uma funcdo e sua devida
importancia.
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MOMENTO §

Com a 'Dinémica Uma Palavra', a equipe redlizou 5 Pergurﬁag:

Qual a importdncia da aqua?

O que é eneraia?

O que sdio residuos sdlidos?
Qual é a importancia da fauna?
Qual é a importancia da Llora?

Depois, com todos em circulo, o ir\+eﬂrah+e da equipe desafiou os
co\eﬁag passarem uma bola com o pé com uma musica tocando,
ao parar a muisica, o que estava com bola Par‘ada tinha que
responder uma das perguntas Feita pelo integrante da equipe.

Todos esses questionamentos foraom direcionados para muitos
colegos da sdla, esses foram induzidos a propor uma definicso
para uma palavra, sem repetir definicées ja citadas por outros
co\eaas.

A medida que cada estudante Falasse sua resposta, o aplicador
anotava cada palavra citada. Apos toda a dindmica, Foi promovida
uma discussdo com base em todas as polavras que Foram
escritas no quadro, sempre relembrando conteddos estudados ao
longo das aulas. Findlizando, dessa forma, o I Bimestre da unidade
curricular eletiva.

O
O
O
O
O
O
O
O
O
O
O
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MOMENTO §

Inclusive, a juncdo dos integrantes das duas propiciou uma
atividade desakiodora, mas muito positiva. Acredito que a turma
recebeu bem as informacdes dos duas tematicas e que a
apresentacio e a dindmica foram redlizadas com sucesso.

O
O
O
O
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MOMENTO |

DATA: 18/ 0k /7 201)

TEMA: APRESENTACAO DOS 17 OBJETIVOS
DE DESENVOLVIMENTO SUSTENTAVEL

JETIVO: APRESENTAR O HISTORICO £ 05 OBJETIVOS

0B

DE DESENVOLVIMENTO SUSTENTAVEL.
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MOMENTO

Na semona 9, houve o inicio do 2o Bimestre desse componente
eletivo. Foi iniciado o estudo dos Objetivos de Desenvolvimento
Sustentavel - ODS. Para introduzir esse assunto, Foi aplicado
hessa semana os primeiros cohceitos otravés de explanocdo oral
das regras do "Jogo dos ODs'

A aula Foi iniciada com a explanacéio da histéria da preocupacdo
mundial com o meio ambiente, contendo os Fatos histéricos da
Cipula da Terra e das conkeréncias mundiais a partir de 1992,
origino.ndo assim os Objetivos de Desenvolvimento do Milénio, para
posteriormente denominar os Objetivos do Desenvolvimento
Sustentavel.

Apés guestiohar  quais olojeﬁvoc; eram mais urgen-ker; a ser
desenvolvidos, houve opinides e debates, sintetizondo que todos sdo
iqualmente relevantes para o bem comum e a quadlidade de vida de
todos no Plane-hq_ Dessa forma, Percelai que a aula Foi muito
proveitosa e os estudantes receberem essas informacdes de
maheira positiva

Para sintetizar, apresentei o 'Jogo do ODS', onde a ONU -
Organizac#io das Nacdes Unidas desenvolveu um jogo para que as
escolas reproduzissem com estudantes da educacéio basica no
intuito de reforcar a ideia da importancia de preservar o meio
ambiente e melhorar a quolidade de vida de todos.
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MOMENTO

Apos ler as regros, dividi a saa em grupos de 4 estudantes,
entreguei | tabuleiro, | dodo, 4 pedes e cortas com perguntas a
respeito das metas contidas nos 17 objetivos. Percebi que os
estudantes participarom efetivamente da aula com o joao, pois
proporcionou uma aprendizagem f;igniPicaJriva por se tratar de um
jogo interativo com Pergurﬁar; e respostas.
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MOMENTO

senti-me muito Feliz por Per'celaer' que o joao trouxe uma
empolgacdo por parte dos estudantes. Eles redmente estavam em
sintonia com a tematica que eu estava levando para eles. Entdo,

ude perceber gque houve sim uma empolgacdo deles relacionarem
a Me+oc|ologia G5 Ambiental com os Objetivos de Desenvolvimento
Ambiental.

Apbs a oplicagdo do jego levei propostas para colocarmos em
prafica a ecocidadania relacionando os temas propostos da
unidede curricular eletiva. Por isso, eu pedi para que comecassem
a relletir sobre atitudes que poderiom ser colocadas em pratica
durante a o semestre da unidade curricular.
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MOMENTO 10

DATA: 05 /0572012

TEMA: OFICINA DE ECOLOGIA

OBJETIVO:  APRESENTAR AQS ESTUDANTES DO
ENSINO MEDIO SOBRE 0 PROGRAMA

DE EXTENSAO DE ECOLOGIA DA UFRPE.
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MOMENTO 10

Primeiro, como muita teoria associoda & ecocidadania ja Foi
abordoda para os estudantes no primeiro bimestre, entdo o
sequndo bimestre Foi planejado para ser desenvolvida toda a
pratica da ecocidadania.

Para Foar dessa aulg, portonto, eu preciso dizer de toda a
comunicacdio Feita ate chegar nessa Fantastica poarceria
Firmada com a universidade.

Uma estudante de medicina veterinario, integrante de um projeto
de extensdo da universidade, buscou adlgumas escolas estaduais
para divulgar o Progroma de Educogdo Tutorial em Ecologia
(PET Ecologia), da universidode Federal Rura de Pernambuco
(UFRPE), visando atingir  os estudontes e profissiondis da
educag,ao basica. Desse modo, como essa dif;ciplina envolve
dreos similares oos cursos superiorer; que universidade
oferece, ela me procurou para Firmarmos essa parceria com
a Ffindidode de disseminar a universidade e seus cursos
GuPeriores,

A proposta do PET Ecoloaia Foi trabahar com os meus
estudantes, no horario das Zh as IGh 20, em dois momentos: o
primeiro momento foi uma apresentacdio em slides na biblioteca
da escola anunciondo os cursos superiores existentes nha
universidade; o seaundo momento ocorreu ha parte externa da
escola, para uma oficina de construcédio de vaso autoirrigavel
sustentavel de aarral:a PET e uma dindmica de perguntas e
respostas.
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MOMENTO 10

Esse programa em si tem o intuito de oaplicar atividades na
educacdo basica para divdlgocdio dos cursos superiores que a
universidade oferta visando também permitir crescimento
rofissional dos estudantes e a oplicacdio da ecologa em
diferentes contextos e demandas da academia e sociedode. Os
oficineiros que integrom o PET Ecologa sdo 9r'aduando€- de
distintos cursos: Ciéncias Biologicas, Medicina  Veterinaria,
Agronomia, Engenharia Aaricola e Ambientad, Enaenharia Florestal,
Engenharria de Pesca.

O primeiro momento foi desenvolvido por 10 oficineiros do PET
Ecologia que estavam presentes. Eles explanaram sobre o que é o
programa, a universidade, os cursos universitarios que cada um
Foz, e a motivacéio de cada um ingressar na universidade e nos
cursos gue cada um redliza. Apos esse momento, eles readlizaram
uma oficina de construcdio de vasos outoirrigaveis com garraka
de plasticos reutilizaveis. Logo, eles redlizarom brincadeiras de
perﬁun’ras e respostas sobre os conhecimentos prévios da turma
relacionados ao meio ambiente e impac+o~; ambientais.
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MOMENTO 10

Para a dlitima parte, visando o nosso proximo evento uma das
estudantes mencionou a importdncia de pensarmos algo
relocionado a saude mental Pois, no mundo, vinha ocorrendo
vérias situagctes gue estavam Precieanc{o ser Feito acdes para
colaborar com a saGde mental da sociedade. Por isso, dividimos a
sala para orgonizar o evento do 'Passeio do Sorriso' Uns Ficaram
para arranjar as Fontasias, outros com a maqulaaem, outros para
eldborar as artes e as impressdes, e outros para elaborar
dindmica para o pessoal do meio da rua
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MOMENTO 11

AULA: AYPA!

DATA: 12705/ 200

TEMA: OFICINA DE CIDADANTA

OBJETIVO:  DIVULGAR A COMUNIDADE ESCOLAR SOBRE

A TMPORTANCIA DE PROPAGAR A PAZ.

304



O
O
O
O
O
O
O
O
O
O
O

MOMENTO 11

Que evento maravihosol

Logo quando chegamos na escolo, Lfizemos uma reunido de 7h 30
para estabelecer como seria o dia.

Decidimos primeiramente fozer o evento na parte da tarde, a
partir de 13h para preparar toda a organizacdo, no entanto, com
o sol mais baixo, o ihicio aconteceu por volta das I5h até as 1Gh
Como eles largam de 16h 20, entdo daria para chegar na escola e
se arrumar para a volta para casa.

Depois, decidimos estabelecer a rota do passeio. Entzio, decidimos
sair da escola andando até a praca Paulo Paranhos, locadlizada no
centro da cidade.

Em seauida, estabelecemos as dindmicas e as pessoas que iriam
Pro+agonizo’1—las. Alaunf; voluntarios foram estabelecidos para
executarem algumas Funcdes: Fotograkos, maquiadores, palhacos,
musicos e coantores, carregadores dos coaixas de som, dos
instrumentos musicais; en+r‘eﬁador‘e~; dos pirdlitos ao publico.

Ao cheaar‘ o horario, hos encontramos fantasiados e com as
devidas roupas amarelas, como combinado.
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MOMENTO 11

(@) olaje-Hvo do passeio era elaborar um painel com varios sorrisos
da populacdio do municipio de Pdmares, entdo, os estudantes
sairam para o meio da rua para tirar Fotos com todos. Para isso,
eles abordavam as pessoas, explicavam o gque estava acontecendo
e Per‘guh’ravam se eles aceitavam tirar uma foto rindo. As
pessoas que aceitavaom tirar Foto rindo Eanhavam um Piruli+o,
muita festa e muita musica. Foi muito divertido.

Como o evento tinha como cor amarela, entdo, durante o
momento, eles quando viom dlguém de amarelo ou quando viom
crioncas eles foziom mais Eesm ainda. Foi muito divertido,
Principalmen+e porque eles estavom redmente Fazendo todos
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MOMENTO 11
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A rota do passeio passou por varios lugares: praca, lotérica,
Feira da sulanca, mercado publico, rodoviario, lojas do comércio,

O entre outros.
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MOMENT( 1/

DATA 117057 0

TEMA: OFICINA DE ECOCIDADANIA

OBJETIVO:  COLOCAR EM PRATICA A ECOCIDADANIA.
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MOMENTO 12

Para as proximas semanas o combinado com os estudantes da
unidade curricular Ffoi colocar em prafica  os conteudos
estudados, denominado de 'Ecocidadania Mak.er".

A primeira acdo que Foi Feita ha semanas atras Foi passar sala
em sala para coletar 3arra£ar; PET para conhstrucdo de
brinquedos e experimentos para o ldboratério da area das
ciéncias da natureza, em parceria com os professores dessas
areas e com os estudantes de outras turmas da escola.

Entdo, os estudantes coletaram matericis reutiizaveis e algung
integrantes comecaram a Pr'oduzir uma cortina GCdécha para a
decorocdo da sada do laboratorio utlizando os hdos das
ﬂarral:as de plasticos reutiizaveis. A\aunf; in+eﬂr'an+e<; ha parte
externa da escola fazendo as marcocdes e cortando, outros na
sdla de aula fazendo os furos com ferro de solda e prendendo
um ao outro, nos furos, com Fio de nailon.
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A outra equipe auxiiou a turma e os Proﬁeseores de Fisica,
Quimica e Bioloaia para confeccionar e construir experimen+os e
materiois para o Laboratorio Sustentavel das Ciéncios da
Notureza. Em geguicla, a equipe responsavel selecionou os
experimentos retirados do materia disponibiizado pelo Museu de
Astronomia e Ciéncias Afins:

e Péndulos dancarinos;
e Torre de Hanoi
e Avido Magné‘rico.
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MOMENTO 13

DATA: 20 /05/ 00

TEMA: ECOCIDADANIA Mak

OBJETIVO:  COLOCAR EM PRATICA A ECOCIDADANIA MAKER .
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MOMENTO 13

Essa aula foi uma continuacédo da aula anterior No entanto,
inciamente, os estudantes Fforam questionados se estavam
gostando e eles opinaram sobre situogctes que poderiom otimizar
os servicos. Enkim o retorno deles Foi bastante positivo.

Cutra coisa, mencionei para eles como seria a redlizagéio da
cumindncia da unidade curricular eletiva: a Convencdo de
Quadrinhos de Investigacdio Cientifica dos Objetivos de
Desenvolvimento Sustentavel (ODS). Para isso, solicitei o 9eguin+e:

e Divisdo da turma em equipes de 8 al0 pessoas;

¢ Escolha dols) oDs(s) a ser(em) Pe«;quiq-ado(e),—

s Escoha de um personagem de Ficcdo cientifica (super-heroi
ou Vilgo);
Selecdio das cores e dos materidis poara a decoracdo do
estande.
Estabelecido o prazo para a entrega da arte para a
conkeccio dos banners

Depois, cada um continuou de onde pararam na semana anterior,
para Finalizar tanto a cortina quan+o os experimerﬁo;.
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DATA: 02706/ 2012

TEMA: PREPARACAOD PARA A CULMINANCIA

OBJETIVO:  ORGANTZAR A PESQUISA, AS FALAS E

A DECORACAD PARA A CULMINANCIA.
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MOMENTO 1§

Os estudantes entregarom os materiois produzidos nas aulas
anteriores e Foi redlizado a entrega dos banners para as equipes.
Essa aula Foi estabelecida para eles Produzir‘em 0s materiais para
a decoracdo e Fantasios, para a separacdo e ensdio das talos
para as apresentacdes dos banners. Entdo a turma Foi dividida
nas equipes e os estudantes iniciaram os ensaios.

O
O
O
O
O
O
O
O
O
O
O

140 00 thsino mivve mTicRse Toems ¢ T2 1+ awo 0o teswe miove mriceas raens ¢ T2 1 190 0 rasive miowo rscast roeme ¢ @2 1 ane v0 1nsine mive wriGen oema ¢

317



MOMENTO 1

DATA: 30706/ 202

TEMA: CULMINANCIA DA ELETIVA

OBJETIVO:  CULMINAR 0 PROJETO DE

APRENDIZAGEM DA ELETIVA.
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MOMENTO 15

Nesse evento, os estudontes das quatro turmas do k ano do
Ensino Médio em tempo in+e3ral compartiharam suos pesquisas
que foram redlizadas durante o periodo I semestre letivo, nas
unidades curricdlares eletivas, presentes nas Trihas de
Aprofundamento do Novo Ensino Médio da Rede Publica Estadual
de Pernombuco que orienta a elaboracdo dos Hinerarios
Formativos.

Nessa perspectiva, cada uma dos quatro turmas do F ano Foi
separada em equipes, onde cada uma escolheu um ODS para ser
invec;’ri@ado durante o semestre e, dessa Forma, redlizar alguma
prafica a ser vivenciada. Concomitantemente, cumprindo com o
que estava de acordo com as metas do objetivo escolhido. Assim,
os estudantes realizaram pesquisas para levantar hipé+ec;e=s,
curiosidodes e possiveis solugcdes, procurando relacionar com
personagens do mundo dos quadrinhos. Incentivando, dessa forma,
eles readlizarem pesquisas de conteudos formais com alao que eles
se identificam que s#o as histérias Ficticias do mundo dos
quadrinhos.

No tota, Foram 13 trabahos de banners expostos, eles puderam
redlizar explonacdes, experimentos e demonstrocdes de como a
comunidode escolor pode colaborar para o cumprimento dos
Ob_‘e-ﬁvoc; de Desenvolvimento Sustentavel

Duas equipee resolveram dbordar o ODS 2 - Fome zero e
agricultura sustentavel: dlcancar a seguranca dimentar e melhoria
da nutricéo e promover a agricultura sustentavel. Sobretudo, uma
equipe relacionou o personagem 'Salsicha’, do desenho animado do
'Scooby-doo’, com o tema 'A Fome' e a outra Falou sobre a
‘Magall', da 'Turma da Mérnica’, enfatizando sobre 'Desperdicio de
Alimentos' Estes observarom a importdncia do combate do
desperdicio da merenda escolar ocorrido dariamente pelos
proprios colegos de turma e de escola
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MOMENTO 15

Uma eguipe resolveu falar do ODS 4 - Educacdo de qualidade:
assegurar a educacdo inclusiva, e equitativa e de qualiclacle, e
promover oportunidades de aprehdizagem ao longo da vida para
todos. Assim, eles pensoram em folar sobre o personagem, o
cientista 'Professor Utdhio', do desenho animado das 'Meninas
Superpoderosas’, relacionando com o tema 'Um pais se faz com
homens e livros' Abordando agui a importéncia da educacao,
iniciando esse processo com a importancia dos livros e da leitura

ha educacdo basica

Uma equipe de moaioria integrantes Femininas escoheram abordar
© ODS 5 - Igualdade de género: dcancar a igudldade de Jgénem e
empoderar todas as mulheres e meninas. Entdo, enfatizarom
hesse trabaho a primeira heroina das historias em quadrinhos
(HR), a 'Mulher Maraviha' relacionando com o combate oo
preconceito sexista em corporacdes e na empregabiidade.

Outra equipe adbordou sobre o ODS G - Aaua limpa e saneamento:
gorantic dispornibiidade e manejo sustentavel da dqua e saneamento
para todos. Eles Fizeram relacdio com o vildo 'Profundc’,
personagem de? HQ e, posteriormente, da série de TV 'The Boys',
com o tema "/—\ﬂua potavel segura e acessivel', expondo possiveis
solucdes de Fitracdo da agua e do combate da policio nas
aguas.

Uma equipe decidiu Faor sobre o ODs 7 - Energia limpa e
acessivel: garanﬁr acesso a energia barate, confiavel, sustentavel
e renovavel para todos. Para falar desse objetivo foi escohido o
personagem do anime joponés 'Os sete pecados capitais’ o
‘Escanor', com o tema de "Eneraia Solar', onde trotou scbre a
impor"+&ncia do uso das eneraias renovaveis e sustentaveis.
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MOMENTO 15

Um grupo de estudantes dbordou o ODS 8 - Trabaho decente e
crescimento econdmico: promover o crescimento econdmico
sustentado, inclusivo e sustentave), emprego pleno e produtivo, e
trabalho decente para todos. Dessa Forma Foi escohido o
personagem de HR "Homem de Ferro' com o tema 'O trabaho
dignifica o homem', onde redlizaram uma explanacdio sobre a
importancia a qualif—icagao téchica e do ensino superior para a
vida proFissional e ou académica.

Trés grupos escolherom retratar sobre o ODS 14 - Vida na aguo:
Cohservacdo e uso sustentavel dos oceanos, dos mares, e dos
recursos marinhos para o desenvolvimento sustentavel Uma
equipe Loi o personagem Priﬂcipal do fime 'Luca’ abordando o
tema 'O que é a vida embaixo d’agua?", expondo a importéncia da
biodiversidade marinhg, a outra escolheu o heroi da Ha ‘Aquarman’,
apresentondo o tema "Vida na agua’ e a necessidade do combate a
poluicdo dos rios, mares e oceahos Pregervahdo assim a vida
marinha. O proximo que Falou deste ODS foi com o vido de HG
‘Monstrro do Pantano’, com o tema A importancia da agua para o
meio ambiente’, relatondo as consequéncias da poluicéio nas aguas,
expondo curiosidodes acerca da formacéio do lodo.

Uma equipe explanou acerca do ODs 1B: acdo contra a mudanca
gobal do clima: tomar medidas urgentes para combater a
mudanca climatica e seus impactos. O persohagem escolhido Foi o
'Peixonauta’, referindo-se ao tema ‘Aguecimento global e
reciclaﬁem", Podehdo ser demonstrado o combate a Poluig?io
ambiental com a reciclagem e reutiizaco de materiais e residuos
solidos.
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MOMENTO 15

Um grupo de estudantes dbordou o ODS 8 - Trabaho decente e
crescimento econdmico: promover o crescimento econdmico
sustentado, inclusivo e sustentave), emprego pleno e produtivo, e
trabalho decente para todos. Dessa Forma Foi escohido o
personagem de HR "Homem de Ferro' com o tema 'O trabaho
dignifica o homem', onde redlizaram uma explanacdio sobre a
importancia a qualif—icagao téchica e do ensino superior para a
vida proFissional e ou académica.

Trés grupos escolherom retratar sobre o ODS 14 - Vida na aguo:
Cohservacdo e uso sustentavel dos oceanos, dos mares, e dos
recursos marinhos para o desenvolvimento sustentavel Uma
equipe Loi o personagem Priﬂcipal do fime 'Luca’ abordando o
tema 'O que é a vida embaixo d’agua?", expondo a importéncia da
biodiversidade marinhg, a outra escolheu o heroi da Ha ‘Aquarman’,
apresentondo o tema "Vida na agua’ e a necessidade do combate a
poluicdo dos rios, mares e oceahos Pregervahdo assim a vida
marinha. O proximo que Falou deste ODS foi com o vido de HG
‘Monstrro do Pantano’, com o tema A importancia da agua para o
meio ambiente’, relatondo as consequéncias da poluicéio nas aguas,
expondo curiosidodes acerca da formacéio do lodo.

Uma equipe explanou acerca do ODs 1B: acdo contra a mudanca
gobal do clima: tomar medidas urgentes para combater a
mudanca climatica e seus impactos. O persohagem escolhido Foi o
'Peixonauta’, referindo-se ao tema ‘Aguecimento global e
reciclaﬁem", Podehdo ser demonstrado o combate a Poluig?io
ambiental com a reciclagem e reutiizaco de materiais e residuos
solidos.
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MOMENTO 15

Outra equipe debateu sobre o ODS I5 - Vida terrestre: Pro-l-eaer,
recuperar € promover o uso sustentavel dos ecossistemas
terrestres, ﬂerir de Forma sustentavel as Florestas, combater a
desertificacdio, deter e reverter a degrodacéo da Terra e deter
a perda da biodiversidade. Entdo, para esse debate foi selecionado
a viz da HQ 'Hera venenosa’, com o tema 'O gque €& a vida
terrestre?’, referindo-se a importancia e preservacdo dos
ecossistemas terrestres e sua e biodiversidade.

Teve uma equipe que dbordou dois ODS: o ODS Il - Cidades e
comunidades sustentaveis: tornar as cidades e os assentomentos
humanos inclusivos, sequros, resiientes e sustentaveis; e o ODS 16
Poz, justica e instituicdes eficazes: promover sociedades
Paci?icas e inclusivas par oo desenvolvimento sustentavel,
proporcionar o acesso 4 justica para todos e construir
instituicdes eficazes, responsaveis e inclusivas em todos os hiveis.
Essa equipe decidiu Falar do personagem do onime joponés 'Dr.
Stone', o 'Serku’, relacionando-o ao tema ‘Liberdade e esperanca
renovada’ com explanacdes acerca da importéncia do
desenvolvimento da sociedade sem guerras e mais poaz no mundo.

Por tudo isso, eu considero que a culminancia Foi espetaculor.
Pois todos Ficarom encantados com a gudidade das
apresentacdes e das tematicos que as equipes se propuseram a
pesquisar e abordar.
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ANEXO B — ATIVIDADE DE GESTAO DAS AGUAS

CRUZADINHA SOBRE AS AGUAS

Sera que vock conhece o bastante sobre esse recurso natural?

EEEEEEN |
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HEEEE
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1 —
— —
— —
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L
Horizontais Verticais

Geralmente presente em rios e lagos que recebem
esgotos ou residues industriais, que §gua é essa?

Como s denomina a sgua que pode ser consumida
Por pessoas e animais?

Local onde encontramos dgua salgada.

Ponta onde o rlo comega seu curso

B

Que tipo de sgua tem a aparéncia turva? £ a agua que
se chamas..

Fechar a torneira ao escovar os dentes evita o
de agua.

Quantidade menar de chuva?
£ a gua encontrada em rios,lagos, riachos, <.

Como se chama a agua que por sua CompPosican
quimica ¢ considerada benéfica a sadde?

Eaconhzcida agus do mar.

2

CRUZADINHA SOBRE AS AGUAS

Serd que vocé conhece o bastante sobre esse recurso natural?

A G
L
A
Horizontais

Geralmente presente em rios e lagos que recebem
esgotos ou residuos industriais, que agua € essa?

Como se denomina a 4gua que pode ser consumida
por pessoas e animais?

Local onde encontramos agua salgada.

Ponto onde o rio comega seu curs,

Verticais

Que tipo de 4gua tem a aparéndia turva?  a gus que
se chamas...

Fechar a torneira ao escovar os dentes evita o
de ague

Quantidade menor de chuva?
£ & agua encontrada em rios, agas, riachos, et

Cama se chama a dgua que por sua composiio
quimica & considerada benéfica  saiide?

£ a conhecida 4gua do mar.
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ANEXO C - ATIVIDADE DE GESTAO DA ENERGIA

Caca-palavras Energético

327

As palavras deste caca palavras estdo escondidas na horizontal, vertical e diagonal, sem palavras ao contrario.
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As palavras deste caga palavras estdo escondidas na horizontal, vertical e diagonal, sem palavras ao contrério.
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ANEXO D - ATIVIDADE DE GESTAO DOS RESIDUOS SOLIDOS

Teste:

Responda: Pontuagio:
Sim [Nio [As

VEZES

Joga notas de compra de padana, farmacia, supermercado, etc(-1 (+1

Em qualquer lugar?

Joga papéis de bala, doce chiclete na nua sem perceber? ™ I

Atira papéis, latas de refmgerante ou copos descartavers pela janelal-2 (+1 |1

do carro ou do omibus?

Ao sarr da sala de aula ou de um restaurante, o espago a sua volta estal -1 [+1 |

mais sujo do que quando entrou?

Derxa lixo jogado em qualquer lugar, por falta de tempo para deposita-| -1 (+1 |

lo no local correta?

Se encontrar lixo no chio, vocé o recolhe? (D

Fica imtado quando vé lixe jogado no chao? £2 -1

Esta disposto a fazer parte de uma campanha pam reciclar o lixo? (0 I

Segue o principio. “Deixe o lugar mais limpo do que quando chegou™? (1 (-1 |1

Ja fez compostagem em casa? 3 I (L

Separa os residuos gerados em casa? £2 0 =l

Acha importante repensar consumir algo? o B

Vocoe costuma reciclar materiais afim de reduzir o consumo dep-1 -1 (=1

produtos novosT

Voce ja procurou algum local entregar matenais reciclaveis separados{+2 -1

na sua casa’?

Voo considera importante reduzir o consumo de produtos superfluos?(+2 [0 |1

Vocé separa pilhas, baterias ¢ dispositivos eletronico para descartar(+1 -1 [+

pdequadamente?

Voce ou sua familia descarta dleo de cozinha diretamente na pia? -2 [+
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ANEXO E — JOGO DOS OBJETIVOS DE DESENVOLVIMENTO SUSTENTAVEL

SUSTAINABLE
DEVELOPMENT
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OMM
Como vocE sabe se alguém vive na pobraza?

a) fuando ndo tem um smartphone

b) Cuando ndo tem acesso a nesessidades
bdsicas como alimentos, saide, educagio,
entre oulros

&) Ouando ndo esta bem vestida

Q RE

Em que continents vive & maior parte das
criangas que nio frequenta a escola?
a) Europa
b) Asia
&) América

d) Africa

2 arrada As
erifque o oposta erede.

a) do carvda

b) do sol

) do vento

d) das oridas

Q =i,
Gual é a methor forma de combatar
& pobreza?
a) Ignorar o problema & ndo fazer nads
b) Distribuir de forma mais justa
a riqueza produzida no mundo

&) Impedir que estrangairos entrem
e Rosso pais

Faolha de perguntas- vansdo braslaira /5

Q mmm
0 que 880 as snargias renoviveis?
a) Uma marca de bebida
B ™
&) Sa‘:u‘glﬁnrzﬂmdlzidmapnﬂk

O B o
o ptc

uJI.I'rrlpul'ngm\n'mdapnr um ditador
b) Um pais governado pelas peasazs
sl Um pais governado apenas por homens

FOME TERO E
0 ASRICULTURA BUSTENT/VEL
Existem alimentos suficientes no mundo
para aimantar todas as passoas?

a) Naa, isso & que ha paises em
qunh?;m!u B P

b) S0 produzidos afimentos saudiveis
suficientes mas ndo existern |gjas em
todos o5 paises

) Ha alimentos sufidentes mas nem

todos tém dinheiro para compri-los.

5 b

Qual é o dnico dnm-ndn
pﬂnmdoqunharmf
a) Raino Unide
k) Moruegs
&) Franga
d) Ruanda
&) Perii

CRescanTD ECcnMCD

As mulheres deviam recaber o mesmo salfro

que o8 hormens pelo mesmo trabalho?
a) Claro que sim, mulheres & homens tém
o8 meamos direitos

k) Nia, os homens devem receber
mais porque sio mais fortes

17 [ -

LUima parceris d...
a) quando brinca com os seus amigos
b) quando as pessoas ¢ as organizagdes
SOmiLm
&) quands dois alunos comem

330

sADEE
PEM ESTAE

Qual & a esperanca midia de vida mundisl
mnj.p,mm-nmmlﬂn.

b) &0 anos
&) T0 anos

a) Mo hé escasser de Sgus onde eu vive,
Posso usar A Agua que eu quiser

b) Temando banhos curtos

c) Bebendo Agua engarrafada

(q bl

O que & uma fébrica sustentival?
a) Uma fabrica construida ha muito
tempo & que ainda funcions
b) Uma fabrica que produz lixo tédco
&) Uma fabrica que ndo prejudica
o amibiants e o

emm

Verdadeiro ou falsa: HA muito peise no mar.
a) Verdadeirc: posso comer o peixe
todo que quiser
k) Falso: A pesca sxcessiva, a poluicio e as
estior
as populagdes de peice nos noasos
oceanos

© vouremmeres

Tartios que proteger as nossas florestas para
combater gs mudengas dimdticas porque.
a) as florestas sdo lugares bonites

pnrannumpa-
b) as drvores produzem odgénio
¢} precisamos da madeira para

construir casas

OBIJETIVE:S

DE DESENVOLVIMENTO

SUSTENTAVEL



| Frcting

Hi manss pessoas vivendo na pobreza
agaudncpnlnliﬁm?b

o, | bithds de ]
.J:.P;brm passoas viver hoj

b} Sim, | bilhio de pesscas sairam da
pobreza

Folha de perguntas - versdo braslleirs 2/6

Q REE e

Verdadeiro ou falso: hé menos meninas do que
rhanings no munds frequentands a ascola

2) Verdadeiro
k) Faisa

O que é eficidnels energética?
a) szumndumnn[ﬁnwda emite uma
b) Poder usar energia sem qualquer
preccupacio com o consums
&) Um aparalho oo edificio que

necagsita de pouca energla
pars CUmge a auis Aingas *‘*ﬁ‘/‘

/1
10 -~k

Verdadeiro ou falso: nos ditimos 25 anos,

o niimero de pessoas vivendo na pobreza
extrema NAO diminuiu?

a) Verdsdeiro
b) Falso

Folha de perguntas- versio brasllelra 2/5

13 J-7ty- N

Gual das firmacdes estd a?

0 mmim

Verdadeiro ou falsc: o ndmere de
que passam forme no munde estd diminuinda

2) Verdadeiro
b) Falso

O o

iﬂmﬂmwmmmp%
muheres direitos politicos plenos,
o dirsito de votar e de ser eleito?

a) Franga
b) Estados Unidos
c) Finfdindia

ot gt
g il

" et

g
elevados

CADES E
0 COMUNIDADES SUSTENTAVEIS

’““"'""""""""P"‘Mm

energia e proteger o nosso

Qual destas ndo contribui
paraa

a) Bicicletas

b) Carros elétricos

¢) Carros a gasclina

fez muito frio o inverno
b) O aquecimento global ndo existe ue
m‘::hé muito gelo no Plancta Ts::‘

a) O aquecimento global ndo existe porque
passado

) o usard mais Co-
“ Wﬁm:a, 4

Q U ez
0 que é uma crianga-soldado?

a) Uma crianca que brinca de guerra
com outras criangas

b) Uma faz de um
crianga que faz parte
c) Ambos

0 que significa sobrepesca?
Comer mui fi
o g s e
b) Retirar quantidades de peixes do mar
aoque é pela
) Alimentar mais os peixes para que
cresgam mais

o Wi DE MrBMENTACID
g e g
a)

of. m i

& produtores e trabalhadores

b) Aumenta os lucros das indistrias ¥,
&

¢) Incentiva os produtores &
contratar criangas

0 BAIDPEE
BEM-ESTAR
Escolha duas opgdes
de criangas com idade
a) Alimantos nutritivos
k) Celular

<) Agua potdvel limpa
d) Bebidas com gas

evitariam a morte
& cincs anos.

6 f i
hgua potivel &

a) Agua segura para consumo
B) Agua que se encontra debaiew dos
vascs das plantas

c) ﬁguamumupn:tni!w

. 1 &

a0 desperdicad.
todos os dias, em todo o mundo?
a) Nenhum, todos os alimentos sdo
consumidos ou congelados
b) Um tergo de todos os alimentos produzidos

¢) Muito pouco, uma vez que as pessoas
rnwzhmdrutbm-?(':olbo

Gmm

A extingdo de espécies animais resulta.
a) de athidades humanas
b) do ataque entre as diferentes
espécies animais
¢) das frequéncias emitidas
pelos celulares

OBJETIV:.:S
DE DESENVOLVIMENTO

SUSTENTAVEL
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Felha da perguntas- versdo braslera /5

| Fyrcting

Guantas passoss no mundo vivam am
situssao de pobrezs extremal?
d&rmdampmm
I:-JGnrmd.aniJPmm
&) Maig de 00 milhdes de peasoas

Q R

Complete a frase: A aducacdo...
é urm obstécule na sbtengs
ﬂj;-umt‘rahl’lnm e

] conseguir um trabalho
S ivear s ahdnde de s *

) 86 & dtil para cria it
rigas
inteligentes

0 aqued i "
aurnanto de um
certo ghs na atmosfara Qual?
a) Ozénic
b) Didwido de carbono
G}G\A‘mﬁmtﬂ

Mais paises devern utiizan
a) Carvao e Petréleo
k) Erergia nuclsar
&) Energia solar, do vents & do mar

2) um soldado que trabalha
Nagdea

b) um bembeiro da marinha
£) uma erianga-soldads

b) Quase q mil pessoas
&) Guase 900 mihdes de pesasas

0 que significa "cresciments scondmico™

a) Economizar dinheiro todos os meses

k) Um auments nos pregos

) Um aumento nos produtos & servigos
prodizidos por um paie

CIPAPES E
0 COMUNIDADES BUSTENTAVEIS
0 que sdo energias rencviveis?
a) Ensrgias que vém de fontes naturais
& qua nunca sa esgotam
B) Energias do espago

c) Uma forma de da pelos
ﬁm&odannﬂg.;'ig:nm

17 e

O que tem faciitade a comunicagdo
siitre os parceiros?
a) Pombos-corrsio
k) A intarnet
¢) Mensagens e garrafas

332

O 2.

0 que & melhor para um recém-nascido?
a) Ser alimentads com leite em ps
b) Beber dgua
c) Ser amamentada

Asuh raTive,
6 i
0 que acontece ds Sguas

que sdo utlizadas por todos nds?
a) Sdo tratadas e recidadas
b) Séo armazenadas e locais seguros
c) Acabam nos rios # nos oceancs sem

tratamento

e rmmlnwm
s Dt

a) Extragio de carvio
) Indistria tédil
&) Indistria das eecomunicagies

Q3 von resezeres

A biodiversidade &
) & diversidade de fauna e flora eistente

no nosso plansta

) & variedade de produtos de sadde que

se encontra na farmacia

&) o nd de planetas gue os
Jm“::mampduﬂ abitar

OBIJETIV:.:S
DE DESENVOLVIMENTO

SUSTENTAVEL



A maioria das passoss em condiches
de pobraza vive na

k) Amiérica do Norte e Sul

&) Africa o Asia

A educacilo da qualidade contribui para...
a) melhorar a saide
b) reduzira pobreza
¢} amibms

Complete a frase As energlas
ranoviveis S80...
a) ndo polusntes
2] completamente novas

€) reabastecidas pels natureza
num eurto periode de tempo

Folha de perguntas- versdo braslera 4/5

() LB coan

Quem esta encarregado de
auidar do noseo planeta?
a) Cientistas
b) Pessoas famosas
¢) Governos
d) Todos nés

PAZ, L3
O e ncazee
0 que é um campo de refuglados?
a) Um acampamento de férias

b) Um acampamento temporario
)pn::oqunﬂaﬂwdo&m
¢) Um acampamento militar

FOWE IERD E
ASTICULTURA BUSTENTAVEL
Qual das seguintas afirmagdes & verdadeira?

a) Epmma ranos ura bebids doce
conh gas para ficar saudavel

b) Existem .l.-.tn- sufidentes para aimentar
o mundo inteir

) Epﬂﬂﬂn‘\l‘ uddvel sam
© comer InguTmTfﬂrtm

O e

Guam deve limpar & cozinhar em casaf

a) Os homens
k) As mulheres
) Todos devem ajudar

GpADES €
0 COMUNIADED SUSTENTAYES
Onde acontece o maior
de urbanizacdo do

a) Europa
b) Estados Unidos
c) Paises em desenvoivimento

17 [
qu:.pnaomabgo.n

a) O envolvimento de todos os paises
b) Os paises desenvolvidos liderarem
2 mudanga é",

¢) Os paises em desenvolvimento -
liderarem a mudangs
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0 2.

c) As criangas/ jovens nao precisam
fnzﬂ‘nc?c:dlnﬁnrimm

élw\.‘-m

Qual & & afirmagdo cormetal
a) Hé maia pessoas com celulares
do que banhairos
b) A maioria das pessoas tem um
banheiro, mas ndg tem meios
para comprar uni celular
c) Todas 5o pessces tém um celular

& um ban|

Q e

Mdﬂhiﬂuﬁnipmﬂum

e

@) Um carro elétrico
b)) Urm sarro a diessl
) Um carro a gasalina

mmm“a’ufdom
pais a proibi-los?
a) Suécia
b) Rissia
¢) Ruanda

G VIDA TERRSOTRE
Globalmente, as florestas estlo...

a) sumentando, ha arvores por todo o lado

b) sendo exploradas no mesmo ritmo que
estdo sendo replantadas 8

;s\ oy e o

OBJETIVE:S

DE DESENVOLVIMENTO

SUSTENTAVEL
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inwdﬂrﬂnﬂam
que vivia abaino da linha de pobreza em 20167
a) 5%

B) 0%
c) 25%

Q R

Em 2014, maz:awmm
tinham qualquer nivel de ascolaridads:

a) Verdadairo
b) False

Guantas pessoas ginda nio tém luz elétrica
no Brasil?
a) 20 mil

) 500 mil
&) 1 mithdo

Ljo = r
Pod, bater ss desig
garantindo que.
a) todas s criangas tenham acesso a
uma boa educagio

1 ds s

b) todos usem 2 mesma roupa

) todos tenham acesso acs mesmos
programas de felmisdo

@ mm.\uw

2) Paris (Acards de Paris)
b) Londres (Acordo do Big Ben)
) Nowa lorque (Acordo de Manhattan)

ncazes

Quando se considera que
urma crianca astd deslocada?

a) Quando sai de férias

b) Guanda foge de um confito armado

I:J{;:-;:opunamdtnnam

5 o

No Brasil para cads uma mulher presidente de
empresa, hi 3 homens presidentes:
a) Verdadsire
b) Falso

g Bl T
sl §0 grupo maieafetado puo desamprgo

a) Jovens de 18 8 24 ancs da idade
b) Passoas de 25 a 49 anos de idade
c) Pessoas com mais de 50 anos de idade

17 | ——_—

Cluert deve estar envolvide em
para alsangar s [T
a) Cldadaos
b) Governos
I:JEmPrnan
d) Todos as respostas anteriorss
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0 sAloEE
BEM-ESTAR
Complate a ﬁuﬁﬁmmﬁmmﬂndnm

2) tem aumeantado anuslmente
k) tem diminuids anualmente
c) é a mesma sempre

Guial & & forma da de enargia mais
uﬁm

&) Usina Edlica
b} Usina Nuclear

c) Usina Hidroelétrica

©) 2000 eoronaivns

forma as abelhas
o meio ambiente?

a) AudI-. m na I-Pr‘nduplamd das plantas

k) Nas ajudam, produzem apenas mel
&) Comer outros insetos

Gmm

As drvores sdo essencials porque..
a) 880 o habitat natural da vida selvagem
k) podemas subir nelas

) o plastico & produzida
) o pietico dprocuatio a

OBJETIV::

DE DESENVOLVIMENTO
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O e

Em 1990, cerca de quatro em dez pessoas (33%)
viviam em 5 d:':"

Quantas pessoas vivem hoje em tais condicdes?
a) lemi0
b) 8 em10
c) Semi0

Q R

Qual é a percentagem de adultos alfabetizados,
que sabem ler & escrever, hoje em dia?

a) 20%
b) 60%
c) 30%

Qual das seguintes é uma fonte
de energla renovével?

a) Petrdleo
b) Gas
¢) Luz solar

Q =

Quern & que corre mais rsco de viver am
situagdo de pobreza no Brasil?

a) Os hamens
) As mulbares

FOME ZER0 &
0 ASTICULTURA SUSTENTAVEL
0 que é a subnutriclo?
a) N3o ter acesso a refeicdes de
trés pratos
b) Nio comer carne todos os dias

¢) Nio comer alimentos saudiveis
suficientes durante um certo

periodo de tempo

14 PRy

Guantas tonelades de pldstico sdo
despejadas no oceano todas os ancs?

a) Urma tonsada
b) Guatro toneladas

&) Ofto toneladas

Encazes

Vardadeirc ou falsc: O Brasd & um dos
paises mais pacificos do mundo?

a) Verdadeiro
k) Faisa

@ S inammcio

mmmﬁim&:h
contribuam a adoglo Mﬂ
&MwmnmﬂumﬁMmu..

a) é obrigatdrio por lei
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O ‘s,

Qual é a percentagem de dgua
potével no mundo?
a) Muito baixa, %
b) Metade da dgua, 50%
¢) Muito elevada, 7%

Vierdadeiro ou falsc: O Brasil tem leis que

probem & caga ou & captura de espé
animais am vias de sxtinglo.

a) Verdadairo

b) Falso

OBJETIVE:S

DE DESENVOLVIMENTO
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Dear friendsl|

Our aim is to help people understand their role in the future of the planet as individuals,
team players and most importantly, as responsible global citizens.

In order to build a better world for everyone and the planet, the Member States of the
United Nations have agreed to do their utmost to achieve 17 Sustainable Development Goals
(sDGs) by 2030.

We need younger generations to be key players for a brighter future. For this purpose we
have created the "Go Goalsl" game for children aged £-10. Designed to be fun and engaging,
this game informs children while motivating them to actively pursue the SDGs.

Your role as an educator is cruciall With help from people like you, your family, your friends
and community, we will be able to achieve the goals. Remember: even small steps can help to
make a big difference if millions around the world are involvedl

We hope that you enjoy this gamel You are invited to download it and follow the instructions
and rules below.

Thank you for making the world a better placel

For 4 to 6 players
Playing time: 30 to 40 mins

HOW TO PLAY
THE GAME

There are 63 spaces on the board
game. Players advance the number
of epaces determined by rolling a
single dice

Players take turns to roll
the dice and move their
tokens forward the
number of spaces

as shown on the dice

If a player lands at

the bottom of a ladder,
they can immediately
climb to the top

HOW TO

CON B If a pl lands at th
a player lands a e
To mE 5066 top of a waterslide, they
Change begins with us. We need to make sure immediately move to the
we are well informed about the causes and bottom of the slide

posesible solutions to the world's issues.

Only then can we make small positive actions in our
everyday lives: from talking constructively with
our families, friends and communities, to organising
ourselves and urging governments to listen to
the voices of their ditizens.

The firet player to arrive on
the field '2030" is the winner!

If a player lands on a Sustainable
Development Goal field (147), they
can draw a card corresponding to
forward into field 203’ and the goal number. Aoths, player
should read the card question.
then move backwards the
A i A correct answer from the card
% JRURIINTE O pncen drawer will allow the player to roll

If a player throws the required
number, they must step

the dice once again
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SUSTAINABLE M,

DEVELOPMENT =*’u\:ALS THE SUSTAINABLE
= B itk DEVELOPMENT GOALS
Rt /> | nai @' 1 are 17 global targets

s/yw == [ designed to end poverty,
dl&| <

protect the planet
e BEE
O y,

and ensure prosperity
for all.

17 panesaes
rerncous [N
DEVELOPMENT
GOALS

NO POVERTY
] . END POVERTY IN ALL ITS FORMS EVERYWHERE

ZERO HUNGER

END HUNGER, ACHIEVE FOOD SECURITY AND IMPROVED
NUTRITION AND PROMOTE SUSTAINABLE AGRICULTURE

GOOD HEALTH AND WELL-BEING
ENSURE HEALTHY LIVES AND PROMOTE WELL-BEING FOR ALL AT ALL AGES

QUALITY EDUCATION

ENSURE INCLUSIVE AND EQUITABLE QUALITY EDUCATION
AND PROMOTE LIFE LONG LEARNING OPPORTUNITIES FOR ALL

GENDER EQUALITY
ACHIEVE GENDER EQUALITY AND EMPOWER ALL WOMEN AND GIRLS

CLEAN WATER AND SANITATION

ENSURE AVAILABILITY AND SUSTAINABLE MANAGEMENT
OF WATER AND SANITATION FOR ALL

AFFORDABLE AND CLEAN ENERGY
7 ENSURE ACCESS TO AFFORDABLE, RELIABLE,
o SUSTAINABLE AND MODERN ENERGY FOR ALL



DECENT WORK AND ECONOMIC GROWTH
PROMOTE SUSTAINED, INCLUSIVE AND SUSTAINABLE ECONOMIC GROWTH,
FULL AND PRODUCTIVE EMPLOYMENT AND DECENT WORK FOR ALL

INDUSTRY, INNOVATION AND INFRASTRUCTURE

BUILD RESILIENT INFRASTRUCTURE, PROMOTE INCLUSIVE
AND SUSTAINABLE INDUSTRIALIZATION AND FOSTER INNOVATION

REDUCED INEQUALITIES
REDUCE INEQUALITY WITHIN AND AMONG COUNTRIES

SUSTAINABLE CITIES AND COMMUNITIES

MAKE CITIES AND HUMAN SETTLEMENTS INCLUSIVE,
. SAFE, RESILIENT AND SUSTAINABLE

RESPONSIBLE CONSUMPTION AND PRODUCTION
ENSURE SUSTAINABLE CONSUMPTION AND PRODUCTION PATTERNS

CLIMATE CHANGE
TAKE URGENT ACTION TO COMBAT CLIMATE CHANGE AND IT5 IMPACTS

LIFE BELOW WATER
CONSERVE AND SUSTAINABLY USE THE OCEANS, SEAS
AND MARINE RESOURCES FOR SUSTAINABLE DEVELOPMENT

LIFE ON LAND

PROTECT, RESTORE AND PROMOTE SUSTAINABLE USE OF TERRESTRIAL
ECOSYSTEMS, SUSTAINABLY MANAGE FORESTS, COMBAT DESERTIFICATION,
AND HALT AND REVERSE LAND DEGRADATION AND HALT BIODIVERSITY LOSS

.

13.

15.

PEACE, JUSTICE AND STRONG INSTITUTIONS
PROMOTE PEACEFUL AND INCLUSIVE SOCIETIES FOR SUSTAINABLE

ACCOUNTABLE AND INCLUSIVE INSTITUTIONS AT ALL LEVELS

PARTNERSHIPS FOR THE GOALS

STRENGTHEN THE MEANS OF IMPLEMENTATION AND REVITALIZE
THE GLOBAL PARTNERSHIP FOR SUSTAINABLE DEVELOPMENT

DEVELOPMENT, PROVIDE ACCESS TO JUSTICE FOR ALL AND BUILD EFFECTIVE,

339
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WHAT YOU NEED

Acolor printer ideally in colour
for A4 and A3 format sheets

. Xsheets in A4 and X sheets

in A3 formats

. Scissors
4, Glue
. Coloured pens

PREPARING THE MATERIALS
1. Cut out dice and player tokens

2. Have fun creating and coloring
your own player tokens

3. Gluethe dice and player tokens



The Sustainable Development Goals board game, “Go Goals!" was created
and designed by the United Nations Regional Information Centre (UNRIC),
in partnership between the artist Yacine Ait Kaci (YAK), creator of Elyx.

The "Go Goals!" board game may be reproduced without prior permission,
provided thatit be distributed at no cost.

The drawings by YAK included in this board game are protected by copyright and
canonly bereproduced to illustrate the SDGs.

Publishers are required to include proper credits.

All queries or suggestions concerning the game should be addressed to
info@go-goals.org.
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ANEXO F - EXPERIMENTOS SUSTENTAVEIS COM MATERIAIS REUTILIZAVEIS

1-I1TEM Péndulos Dancarinos

2 - OBJETIVO Mostrar o fendmeno de ressonancia em péndulos.

3 - DESENHO DO PROTOTIPO

<)

(

=

@

Péndulos Dangannos 1/4
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4 - MATERIAL PARA CONSTRUCAO

COMPONENTE QUANTIDADE MATERIAL DIMENSAO
NECESSARIO .
1 - Base 1 Compensado de 1 cm 20 X 50 cm
2 - Suporte do péndulo 3 Garrafa plastica de refrigerante 21
(PET)
3 - Péndulo i Linha ou barbante 2m
3 Bola de gude Qualquer
4 - Apoio elastico 1 Esponja de borracha i
5 - Material complementar 3 Parafuso de madeira 1 cm de comprimento
1 Fita adesiva

Péndulos Dancarinos 2/4
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5 - DETALHES DE CONSTRUCAO

Fig. 2 — Abra duas grandes janelas
em posi¢oes diametralmente opos-
tas em cada garrafa.

Fig. 3 — Recorte e cole dois apoios
de espuma na face inferior da base
de madeira, fixando-os somente ao
longo de um dos lados maiores da
placa.

Fixe as garrafas na base com parafu-
SOs.

Construa os péndulos fixando uma
ponta de linha (ou barbante) na bola
de gude com fita adesiva.

Os péndulos devem ter cerca de 9,
18 e 27 cm.

Fure a tampa da garrafa e passe atra-
vés dela a outra ponta da linha, fi-
xando-a no comprimento adequado
com fita adesiva.

Atarraxe os pénduios na garrafa.

Marque uma cruz na placa de ma-
deira em frenie a garrafa do meio
para indicar onde o usuéario ird co-
locar o dedo.

Péndulos Dangarinos 3/4
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6 - METODO DE USO

Escolha um dos péndulos. Pressione regularmente a cruz com o dedo, tentan-
do encontrar a freqiiéncia adequada para que o péndulo comece a aumentar
sua oscilacao.

Continue pressionando até que o péndulo ultrapasse a janela da garrafa.

Escolha outro péndulo e repita o processo, utilizando sempre o ponto marca-
do com a cruz.

7 - COMENTARIOS

Péndulos Dangarinos 4/4

Cada péndulo tem somente uma Gnica freqiiéncia para oscilar. (Freqtiéncia é
o nimero de vezes que o péndulo oscila na unidade de tempo, por exemplo,
uma vez por segundo.)

Esta freqiéncia depende do comprimento do péndulo.
Péndulos curtos tem freqiiéncias altas (rapidas), os longos, baixas (lentas).

Quando o usudrio pressiona a placa na frequéncia especifica de um determi-
nado péndulo, este, entao, entrard em oscilagao.
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1-ITEM Torre de Hanoi

2 - OBJETIVO Desenvolver procedimentos l6gicos.

3 - DESENHO DO PROTOTIPO

Torre de Handi 1/4



4 - MATERIAL PARA CONSTRUCAO

347

 COMPONENTE  QUANTIDADE

1 - Pegas méveis

2 - Base

MATERIAL

 NECESSARIO

Papeldo grosso e resistente
Papeldo grosso e resistente
Papeldo grosso e resistente
Papeldo grosso e resistente
Papeldo grosso e resistente

Papeldo grosso e resistente
Prego

 DIMENSAO

5X5cm
7X7cm

8 X20cm
Compr. 6 cm

Torre de Handi 2/4




5 - DETALHES DE CONSTRUCAO
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Fig. 2 — Faca as pegas moveis recor-
tando cinco quadrados de papelao
com ladosde 7, 5, 4, 3 e 2 cm.
Fure os centros de cada peca com o
prego de 6 cm.

Fig. 3 — Faca a base recortando um
retangulo de papelao de 8 X 20 cm.

Espete completamente trés pregos de
6 cm nos locais indicados.

Fig. 4 — Cole um pedaco de fita ade-
siva sobre a cabeca dos pregos.
(Figura 3).

" Torre de Hanéi 3/4
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6 - METODO DE USO

Coloque em um prego as cinco pegas moveis em ordem decrescente (maior
embaixo).

Transfira toda a pilha para um segundo prego movimentando uma peca de
cada vez. As pecas menores devem ser sempre apoiadas em pegas maiores.
O terceiro prego pode ser usado como "passo intermediario”.

7 - COMENTARIOS

Torre de Handi 4/4

O menor nimero de lances para a transferéncia da pilha para outro prego €
2"1 onde n é o nimero de pegas. Com cinco pegas, 0 menor nimero de
lances serd 2°-1 = 32-1 = 31.

Para que o jogo se torne mais facil reduza o nimero de pegas.

Este jogo matemdtico é milenar.
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1-1TEM Aviao Magnético

2 - OBJETIVO Demonstrar a agdo de for¢a a distancia.

3 - DESENHO DO PROTOTIPO

Avido Magnético 1/4



4 - MATERIAL PARA CONSTRUCAO

351

COMPONENTE QUANTIDADE MATERIAL DIMENSAO
NECESSARIO
1 - Linha de fixagao 1 Linha de costura 50cm
2 - Avido 1 Cartolina 10X 10cm .
3 - ima de controle 1 ima forte =
4 - Material complementar 2 Clipe metalico de papel Pequeno

Avido Magnético 2/4
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5 - DETALHES DE CONSTRUCAO

Fig. 2 — Recorte 0 avido ac lado em
cartolina,

Coloque um clipe de papei na fren-
te do avido e outro em uma das asas.
Fixe com fita adesiva uma ponta da
linha de costura na outra asa.

Instale o0 avido no local de uso. Fixe

com fita adesiva a ponta livre da li-
nha sobre o centro de uma mesa.

Avido Magnético 3/4
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6 - METODO DE USO

Apébie o aviao sobre a mesa mantendo a linha completamente distendida.
Aproxime o ima do clipe da asa sem o tocar e faga o avido decolar.

7 - COMENTARIOS

A forca magnética, assim como as forgas da gravidade e a eletrostatica, aluam
a distancia sem que haja necessidade de contato direto entre 0s corpos para
que haja interagao.

A forca magnélica do fma consegue atrair alguns metais, como por exemplo,
o ferro que esta presente na composigao do ago que forma o clipe.

Aviio Magnético 4/4
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1-1TEM Canudos Elétricos

2 - OBJETIVO Mostrar os efeitos do campo eletrostatico.

3 - DESENHO DO PROTOTIPO

Canudos Elétricos 1/4



4 - MATERIAL PARA CONSTRUCAO

COMPONENTE QUANTIDADE - MATERIAL DlMENSﬂd
’ NECESSARIO .
1 - Canudos elétricos 2 Canudo de refrigerante Qualquer
1 Linha de costura 50 cm
2 - Material de atrito 1 Flanela Qualquer
3 - Material complementar Fita adesiva

Canudos Elétricos 2/4
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5 - DETALHES DE CONSTRUCAO

3 R ol Fig. 2 —Fixe com fita adesiva as extre-
{ ‘ostyca midades de 50 cm de linha de costu-
ra em dois canudos de refrigerante.
] . .
J ‘ Cole com fita o centro da linha na

borda livre do tampo de uma mesa
’ de forma que os canudos possam ba-
f ks / lancar.

adetiva

Canudos Elétricos 3/4



6 - METODO DE USO

Eletrize um canudo segurando-o na parte superior com uma das maos.

Com a outra envolva-o com a flanela puxando-a vigorosamente. Repita a
operacao trés vezes.

Eletrize o outro canudo da mesma forma.

Os dois canudos se repelirdo.

Passe a sua mao entre os dois canudos e ela os atraira.

Outra forma de uso é eletrizar canudos soltos e "gruda-los" na parede, em
moveis ou outras superficies verticais.

Forme letras utilizando canudos eletrizados.

7 - COMENTARIOS

Canudos Elétricos 4/4

Quando a fianeia e o plastico do canudo sdo atritados os elétrons mais exter-
nos sao excitados de forma a fazer com que aqueles mais fracamente ligados
a seus respectivos nicleos migrem de um material para outro. Aquele que
perde elétrons se torna carregado positivamente enquanto aquele que ganha
elétrons se torna negativo.

Cargas iguais se repelem e as de sinal diferentes se atraem.

Os dois canudos se repelem porque ambos tem a mesma carga.

Em compensagdo, sua mao atrai os canudos porque as cargas de sinal contra-
rio a do canudo serao concentradas proxima dele, havendo portanto a atra-
cao.
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ANEXO G - ARTES DOS BANNERS

EREM DR. PEDRO AFONSO DE MEDEIROS

EDUCAR £ NOSSO COMPROMISSO GABR’EI ;"ilo
BUARQUE LINS

CONVENCAo DE

¥ INVESTIGACHO CIENTRFICA

JULIA FERNANDA DA SILUA

REVDILLA GABRIELLY ARALUO DE SOBRAL
YASMIM MICAELLY CORREIA DA SILUA
ROBSON ROBERTO BARBOSA

RAYSSA EVELLIN ALVES DA SILUA

‘ PROFESSOR
3 UTONIO

E o cientista responsavel pela
criacdo das meninas
superpoderosas. Ele tem uma
aparencm muito quadrada.
Ele se apresenta como
Professor ou Professor uténio
no filme das menias
superpoderosas. tle é muito
protetor e sempre se
preocupa com as meninas,
mesmo sabendo que elas tem
suoer poderes. Embora pareca
ser um pouco atrapalhado,
ele sempre age com flrmez.

EDUCAGAO

DEOUMIDADE A Educagdo tem poder para erradicar a pobreza,
. transformar vidas e promover avangos em todos os
objetivos de desenvolvimento sustentavel. Um ODS
voltado especificamente para educagdo. Com metas
como garantir o desenvolvimento de qualidade na
primeira infdncia. De forma ampla, podemos definir
EDUCACAO como o meio fundamental para que os
habitos, costumes, comportamentos e valores de uma
sociedade sejam transferidos de geragdo em geragéo.

1° ANO DO ENSINO MEDIO INTEGRAL TURMA A



EREMPAM| Gl
) GABRIEL JULIO
BUARQUELINS |

AUTORES

GABRIELA TAIS DA SILUA LikIO

ISABELLY INGRIDDY EMMANUELY SILUA DE MOURA
KAUE HENRIQUE DA SILUA

LA GOMES DE LIMA

MAYSA KELLY DA SILUA

PAULO RAFAEL WICENTE SILVA

ROBERICA LUCIA DA SILUA

STEFFANY LIMA CICERO

- =

* ¢ ¢ & o
® ¢ & o 0.»'
* o ¢ o

homem de ferro foi um personagemm
dos quadrinhos publicados pela
Marvel comics. Ssua verdadeira
identidade é um empresdrio e
bilionario TONY STARK, que usou
armaduras de alta tecnologia no
combate ao crime. roi criado em
1963 pelo escritor STAN LEE, O
roteirista LARRY LIEBER € os
desenhistas JACK KIRBY E DON HECK.
Stan Lee aceitou 0 desafio de fazer 0
personagem ser odiado e depois
amado pelo ptiblico, criando um dos
super-heréis mais marcantes de
todos os tempos.

@
0.000,0000."

O trabalho dignifica o homem

® v v v w © o
0A0A00(0b"“(”

EMPREGO DIGNO
ECRESCIMENTO

ECONOMICO
Sua associacao com a ODS 8 se
M da‘r ao fato de que o homem de ferro
‘. é um et:npresério bem sucedido e
bilionario, com isso, ele fex uma

armadura para ajudar a sociedade
como um heroéi.

1° ANO DO ENSINO MEDIO INTEGRAL TURMA A 022
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EREM DR. PEDRO AFONSO DE MEDEIROS
EDUCAR £ NOSSO COMPROMISSO cllE”E mkln

pasus |

AUTORES

CARLOS EDUARDO FERREIRA DE ASSIS

EVELLIN MARIA DA SILUA
PEREIRA DA AMORIM

JESSICA MLl MARIA BEZERRA

JOSE KAURN GOMES DA SILUA

LETICIA RAKELY SOARES DOS SANTOS

MARCELA BARROS DA SILUA

MARIA EDUARDA DO NASCIMENTO FRETAS

PAULO HENRIGUE ANTONIO DA SILUA

Luca vive aventuras com seu
novo melhor amigo, mas a
diverséao é ameagada por um
segredo... Luca e seu melhor
amigo Alberto, sdo monstros
marinhos de outro mundo que
fica abaixo da superficie da
agua. Ele sai do mar em.busca
de realizar o seu desejo em
pilotar a vespa, em meio-a
essa aventura Luca faz amigos
e colhe os frutos da sua
experiéncia na forma humana.

1 4 PROTEGER A
VIDAMARINHA
Mais de 40% dos oceanos sao atentados
fortemente pela polui¢cao, pesca esgotada,
perda de habitats costeiros e por muitas
outras atividades antrépicas. A partir
disso, a ODS 14 visa a conservagao e uso

sustentavel dos oceanos, dos mares e dos
recursos marinhos.
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CILENE MARIA

AUTORES

ALINE DO NASCIMENTO

DAMIEL HENRIQUE ACELINO DA SILUA
ELZA KETE DA SILUA

JEOUANA YASMIN DA SILUA SANTANA
MARIA CAMILLY DA SILUA

VITORIA MARIA GOMES

RAY ALEXANDRE BATISTA DA SILUA
WILLIANE KARLA FREITAS DOS SANTOS

SALSIe

Sempre acompanhado de ser !iel
escudeiro do scooby-doo, salsicha
é um dos personagens como
estémago mais resistente com oS
desejos mais esquisitos da face da
terra apaixonado por pimentas, 0
integrante da histéria S.A. poge ser
considerado um verdadel‘ro
avestruz, jG que sempre € 0
protagonista de uerqa(!eiras
originais gastronomica,
misturando tudo o que encontra
pela frente incluindo piclfzs 5 p.asra
de amendoim e outras bizarrices.
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A fome é a principal causa de morte no mundo nosso
planeta. Nosso planeta forneceu recursos fabulosos,
mas o acesso desigualdade e 0 manuseio ineficiente
deixam milhoes de pessoas desnutridas. Se
promovermos a agricultura sustentavel com tecnologia
modernas e sistemas de distribuicao justos, podemos
sustentar todas as populag¢ées mundial e garantir que
ninguém jamais sofra de fome novamente.
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EREM DR. PEDRO AFONSO DE MEDEIROS

THIAGO JOSE
BEZERRA DELIMA |

Mﬂ ORIENTADOR

AUTORES ST ets
ADRIANO BERTOLINO DE SOUZA
ARTHUR MIGUEL DA SILUA
KAIC OLIVEIRA RODRIGUES DE FREITAS
LUCAS HENRIQUE ALUES DA SILUA
RODRIGO GABRIEL FERREIRA DA ROCHA LEfiD
WILLAMIS MATHEUS FRANCISCO DE LUNA

‘Kevin Moskowitz que atende pelo
nome de Profundo é um super-
heréi. Kevin tem diversos
poderes como: respiracao
subaquatica, for¢a sobre
humana, vigor sobre humano,
telecinesia, comunicagao com
animais marinhos, ele tambem e
capaz de aguentar mais de 1000
vezes a pressao atmosiférica. Ele
é um dos membros do Sete, a
equipe de heréis mais famosa do
universo de “The boys”.
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Metas como: acabar com a defeca¢do a céu
aberto e fornecer acesso a saneamento e
higiene, melhorar a qualidade da dgua,
tratamento de aguas residuais e reutilizagao
segura, aumentar a eficiéncia do uso da dGgua
e garantir o abastecimento de Ggua doce e
restaurar ecossistemas relacionados a dgua.
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EREM DR. PEDRO AFONSO DE MEDEIROS

THIAGO JosE 1
BEZERRADELIMA |

ALICE JANEIDE MARIA DA SILUA
ELENY NAYARA DA SILUA
SAMARA LETYCIA ALVES DA SILUA

£ uma personagem ficticia
das histoérias em
quadrinhos da Turma da
Ménica. Mauricio de Sousa
se baseou na sua filha
Magali para cria‘r a
personagem. Desde janeiro
de 1989, Magali tem sua
prépria revista em
quadrinhos, onde aparecem
também histérias d’e seu
gato de estimacao,
chamado de Mingau.
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E desolador saber que comida vai parar no lixo
enquanto outras pessoas nao tém nada para comer.
0 combate ao desperdicio de alimentos comega no
supermercado, na verdade, ja tem inicio na hora de
fazer a sua lista de compras. Tenha o habito de
checar a sua dispensa, armarios e geladeira antes
de ir ao mercado. Assim vocé garante que os
produtos adquiridos realmente sdo necessarios.
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EREM DR. PEDRO AFONSO DE MEDEIROS

THIAGO JOSE ,
BEZERRA DELIMA |
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LUARO FRANCISCO NASCIMENTO SILUA
EDIVALDO JOSE DA SILUA JINIOR
ELLAVINY DAVILLY VIANA DA SILUA
FLAWO XAVIER DA SILVA FILHO
GABRIELLY FERREIRA DE SOUZA

JULIA PATRICIA FERREIRA

LUANA LARISSA OLIVEIRA SILUA

MARIA IZABELLY DA SILVA LINS

MUIHERS
MARAUILHA

Filna da Rainha Hipdlita da
civilizagdo de amazonas da
ilha paradisiaca Themysira, a
princesa Diana foi mandada
como Mumer—Maravilha ao
«“mundo dos homens” para
propagar a paz, sendo a
defensora da verdade e da
vida na luta entre 0S homens e
o firmamento, entre oS
mortais e os deuses.
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Iqualdade de genero

IGUALDADE
DEGENERO

A igualdade de género ou género é um
conceito que define a busca da igualdade
entre os membros dos dois géneros humanos,
homens e mulheres, derivado de uma crenca
numa injustica, existente em diversas formas,
de desigualdade entre os sexos. Em suma, é a
equivaléncia social entre os varios géneros.
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THIAGO JOSE :
BEZERRA DELIMA | -

ANTONIO PEDRO DA SILUA NETO

BRUNO GABRIEL MENDES OLIVEIRA

DENIS MONTEIRO FERREIRA JUNIOR

LUCAS GABRIEL SOUZA SILUA

MATHEUS ROBERTO DA SILUA ALBUQUERQUE
NAUANNY FRANCYELE DE SOUZA SILUA

SAMARA MICKELY CASTRO RIBEIRO SILUA RAMOS

Aquaman pode respirar
embaixo da agua, pode
nadar a velocidades
altissimas, tem grande
durabilidade devido a ter
que supottar as altas
pressoes do fundo dos
oceanos, tem forca sobre-
humana e é dono de um
poder telepatico que o
permite se comunicar com
as formas de vida marinha.
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Conservar e promover o uso sustentavel dos
oceanos, dos mares e dos recursos marinhos
para o desenvolvimento sustentavel. De acordo
com a plataforma 2030, “os oceanos tornam a
vida humana possivel por meio da provisao de
seguranca alimentar, transporte, fornecimento
de energia, turismo, dentre outros.
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EREM DR. PEDRO AFONSO DE MEDEIROS
EDUCAR £ NOSSO COMPROMISSO

THIAGO JOSE .
BEZERRADELIMA |

BEATRIZ SOARES DE LIMA
CLELIO MIGUEL DOS SANTOS SALES
DIEGO SILUA DE ARAVIO

ISMAEL FERREIRA CALHEIROS
JHONATA JOSE RODRIGUES DA FRANCA
JOSIEL ALMEIDA DE OLIVEIRA
LARISSA MARIA OLIVEIRA DA SILVA

PEONIITTA S

um jovem peixe agente
especial da 0.S.T.RA mglhor
amigo de Marina e Zico.
costuma andar sobre 9
superficie com seu traje
especial, similar a deum
astronauta e movido a base
de bolhas. E praticamente
um génio, pois cria varias
maquinas e experimentos
que o auxiliam em suas
missoes para desvendar as
pistas da pop € proteger 0
meio ambiente (a natureza)
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Aquecimento Global e Reciclagem

Refere-se ao aumento da temperatura do planeta causado, principalmente,
pelo aumento da concentracao de certos gases atmosféricos, tais como o

° diéxido de carbono, metano, 6xido nitrico, e clorofluorcarbonos, ou seja,
® L ' gases relacionados com o efeito estufa da atmosfera terrestre. mas nés

podemos diminuir o aquecimento global se diminuirmos a poluigao do meio
ambiente principalmente o parando de jogar lixo nas praias, rios, ruas,
basicamente parando de jogar lixo na natureza porque lugar de lixo é na
lixeira, porque de uma coisa nés podemos ter certeza que se todos apenas
jogasse o lixo no lugar certo o mundo seria outro. Também podemos fazer a
reciclagem pois é uma coisa divertida e que ajuda muito o meio ambiente. ©
que é reciclagem? E um jeito de transformar o que é lixo em material dtil.
Pense um pouco pois vocé pode fazer a diferenga!
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EREM DR PEDRO AFONSO DE Vr'fa{‘;;g 4
EDUCAR E NOSSO COMPROA T”mw I“E .
BEZERRADELIMA |
AUTORES e
GABRIELE MARIA FERREIRA 9
MILENA PRISCILA LOURENO DA SILUA e
PAMELLA CRUANNY BARBOSA TEIXEIRA J
UTORIA GOMES DA SILUA %
WEVERTON VICTOR VERESSIMO DO NASCIMENTO 5
WILLIAM LEITE DA CRUZ FILHO

alec Holland nascido em ¥
de setembro de 1963 gra
um homem que fol
transformado num
monstro composto por
matéria vegetal depois
que uma explosao em seu
laboratério o encharcou
com produtos quimicos.

A importancia da 4qua para o meio ambiente

VIDADEBAIXO

Os oceanos direcionam os sistemas globais que
tornam a Terra habitavel para a humanidade. Mais
de 3 bilhoes de pessoas dependem da
biodiversidade marinha e costeira para seus meios
de subsisténcia. A forma como administramos este
recurso vital é essencial inclusive para equilibrio
dos efeitos das mudancas climaticas.
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EREM DR. PEDRD AFONSO DE MEDEIROS
EDUCAR £ NOSSO COMPROMISSO mmw losf

BEZERRA DELIMA |

BEATRIZ FERREIRA DOS ANJOS

EMILLY KAROLAYNE DA SILUA

ISMAEL FRANGA FERREIRA DA SILUA

LAIS WITORIA SILVA DE LIMA

LILIAN SILUA DA COSTA

MARIA EDUARDA PEREIRA SILUA

MARIA JANINE DE FATIMA GONCALUES GOMES
TAINA DA SILUA FERREIRA

YASMIN VICTORIA FERREIRA SILUA

HERA
ENENOA

Hera Venenosa é umad das inimigas
mais duradouras do Batman e
pertence ao coletivo de adve.rgértos
que compoem a galeria de viloées do
Batman. Os exo6ticos poderes de
Hera incluem imunidade a todos‘os
tipos de toxinas e venenos, ate
mesmo o virus do coringa. O s‘eu
corpo produz toxinas bioquimicas
que podem causar o
envenenamento ao toque seela
quiser. Ela consegue criar todo 0
tipo de venenos que podem atuar
desde o nivel mental até a morte
instantanea.

"2

O Que € 3 vida terrestre?

Todos os conhecimentos e praticas
tradicionais que estao relacionados direta
ou indiretamente com a conservacao e o
uso sustentavel da biodiversidade, sejam
de manejo, uso, ritualisticas, espirituais,
de salide, culturais, entre outros.
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EREM DR. PEDRO AFONSO DE MEDEIRO:
EDUCAR £ NOSSO (or.wndl?n‘\s{g

THIAGO JOSE
BEZERRA DELIMA |

AUTORES

ARTUR GABRIEL GERMANO DE MELO SILUA
GABRIEL OLIVEIRA JUSTINO DA SILUA
GUSTAUO HENRIQUE LERO SILUA

JAILSON MUNIZ DA SILVA

JOSE HENRIQUE DA SILVA SANTOS
MIKAIAS JONH AMORIM SILUA
NADJOBSON BEZERRA DE SOUSA JUNIOR
VICTOR ANTONIO DO NACIMENTO
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Dr. Stone é um manga de
aventura, que conta a histéria de
Senku, um génio que renasce
3.700 anos depois que uma luz
misteriosa petrifica toda a
humanidade. usando-se de
conhecimento cientifico, ele tenta
restaurar a humanidade.
os inimigos de Doutor Stoneé sao
as pessoas que ele mesmo
despredricou, pois a aqueles que
querem matar as pessoas mais
velhas e criar um novo mundo e 0
doutor Stone quer ao contrario
ele quer simplesmente
desperdificar todos nao importa
a idade ou o que faz e continuar o
mundo como era antes.

O nosso protagonista
Senku esta tentand el L
o
reviver os hum 16 s s S :
o anos i El nta deixar a paz do
'pednflcados s 02 jeito que era antes mas a
mt;tenosa luz do zero pessoas qiis seq contra
e deixar a sociedade essa ideia
i e tentam
45 T3 GHE BRI modificar para que tenha
um futuro com mais
harmonia e paz.

1° ANO DO ENSINO MEDIO INTEGRAL TURMA D 2
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THIAGO JosE 1%
BEZERRADELIMA |

cov:nqio DE

ALESON DA SILUA DE OLIVEIRA
CARLOS FERREIRA DA SILUA FILHO
GEOUANE RODRIQUES DANTAS
JAMILI FERREIRA DOS SANTOS SILUA
JANINE KAYLANY DA SILUA LIMA
JEFFERSON LUIZ DA SILUA

JORGE HENRIQUE SILUA DOS SANTOS
JOSE CARLOS FRANCISCO

JOSE WILLAN ROBERTO DA SILUA
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gscanor é o filho mais novo de
um rei, pertencendo a familia do
Reino de castellio. Quando
crianca, sofria bullying de seu
irmao mais velho, paymond -
principe de castellio -, que tinha
citimes do tratamento da
atencao que gscanor vinha
recebendo de seus pais. Certa
vez, Daymond estava batendo‘
neleeo chamando de fraco, ate
que ele decidiu revidar, e, sem
querer — ao despertar seu
desconhecido poder = acabou
quebrando o braco de paymond.
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Ao contrario do que a gente pensa, a energia
solar fotovoltdica tem se consolidado como
uma das mais acessiveis entre as
renovaveis, em resumo, a energia solar é a
energia proveniente da luz do sol, sendo uma
fonte alternativa e sustentavel que pode ser
utilizada para geracao de eletricidade.
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ANEXO H - PATENTE DA METODOLOGIA G5 AMBIENTAL

Consulta no Acervo EDA

Pesquise por Obras

Registro: O| Digite o registro |
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CPFICNPJ: ()| Digite o CPF/CNPJ |
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ANEXO I - TERMOS DE CONCESSAO DA METODOLOGIA G5 AMBIENTAL

TERMO DE AUTORIZACAO DE USO DE OBRAS - DIREITOS AUTORAIS

Eu, abaixo assinado, GILSON LIMA DA SILVA, brasileiro, casado, Engenheiro Quimico,
portador da Cédula de Identidade n.” 1.703.471-SDS-PE, nscrito(a) no CPF/MF sob n.®
235.856.504-06, c-mail gilson.lsilvaf@ufpe.br residente ¢ domiciliado{a) na Rua do
Futuro, 123, ap. 1201, Gracas, Recife-PE- CEP: 5205(0-005, considerando os direitos
asscgurados aos autores de obras hiteranas, artisticas ¢ cientificas insculpidos nos incisos
XXVII e XXVIII do art. 5° da Constituigio Federal, bem como nos termos da Le1 Federal
n.” 9.610/98 ¢ dos Decretos n.” 57.125/65 e n.” 75.699/75, pelo presente termo ¢ sob as
penas da lei declaro ¢ reconhego ser um dos titulares dos direitos morais ¢ patrimoniais
de autor da obra do texto, intitulada Metodologia G5 Ambiental ¢ por conseguinte
AUTORIZO a utihizagiio e/ou exploragido da mencionada obra por parte de THIAGO
JOSE BEZERRA DE LIMA, brasileiro, solteiro, professor, portador da Cédula de
Identidade n.® 7.380.129 SDS/PE. inscrito(a) no CPF/MF sob n.” 079.937.374-51, e-mail
thiagojoschi@gmail.com residente ¢ domiciliado{a) na Rua A, n® 47, Bairro Sio José,
CEP 55540-000, Palmares, Pernambuco.

A presente autorizacio ¢ concedida a titulo gratuito, por 5 anos em terntoro nacional ¢
internacional, de forma que asscgure o registro de participagiio dos autores originais
concedentes da obra, contemplando, dentre outros melos: a reprodugdo parcial ou
integral; edigiio; adaptacio, transformacio; traduciio para qualquer idioma; inclusio em
fonograma ou produgio audiovisual; distnbuigio; utihzagio, direta ou indireta, mediante
execucio musical; emprego de alto-falante ou de sistemas analogos; radiodifusio sonora
ou televisiva; captacio de transmissio de radiodifusio em locais de frequéncia coletiva;
sonorizagdo ambiental; exibigio audiovisual, cinematografica ou por processo
asscmelhado; emprego de satélites artificiais; inclusio em base de dados, armazenamento
em computador, microfilmagem e demais formas de arquivamento do género; quaisquer
outras modalidades de utihizagio existentes ou que venham a ser inventadas. Por ser
cxpressdo de minha livre ¢ espontinea vontade firmo este termo em 02 (duas) vias de
1gual teor ¢ forma sem que nada haja, no presente ou no futuro, a ser reclamado a titulo
de direitos autorais, conexos ou gualguer outro.

Recife, 21 de agosto de 2023. Autor da autorizagio (assinatura):

Diccurnente assinsdo digitaimenss

ub GRILS0M LA, DA SILVA
g Diatar: 23/08/303% 17-L & 34-0308
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TERMO DE AUTORIZACAO DE USO DE OBRAS - DIREITOS AUTORAIS

Eu, abaixo assinado, BRUNO FERREIRA DA COSTA BORBA. brasileiro, casado,
Engenheiro Producfio, portador da Cédula de ldentidade n® 5351697-SD5-PE,
inscrito{a) no CPE/MF sob n.® 100.8508.614-23, e-mail bruno.borbai@ufpe.br residente e
domiciliado(a) na Rua Jornalista José Miranda, N* 330, Caja, Vitoria de Santo Antfio -
PE- CEP: 33610-230, considerando os direitos assegurados aos autores de obras literdrias,
artisticas e cientificas insculpidos nos incisos XXVII e XX VI do art. 5% da Constituiciio
Federal, bem como nos termos da Lei Federal n.” 9.610/9% e dos Decretos n.” 37.125/63
en.” 75.699/75, pelo presente termo € sob as penas da lei declaro e reconheco ser um dos
titulares dos direftos morais ¢ patrimoniais de autor da obra do texto, intitulada
Metodologia G5 Ambiental e por conseguinte AUTORLIZO a utilizacio e'on exploraciio
da mencionada obra por parte de THIAGO JOSE BEZERRA DE LIMA, brasileiro,
solteiro, professor, portador da Cédula de Identidade n.” 7.380.129 SDS/PE, inscrito{a)
no CPF/MF sob n® 079937.374-31, e-mail thiaeojosehi@email.com residente e
domiciliadoja) na Rua A, n® 47, Bairro Sio José, CEP 55540-000, Palmares,
Pernambuco.

A presente autorizaciio é concedida a titulo gratuito, por 3 anos em territdrio nacional e
internacional, de forma que assegure o registro de participaciio dos autores originals
concedentes da obra, contemplando, dentre outros meios: a reproducio parcial on
integral; edicdo; adaptaciio, transformaciio; tradugdo para qualquer idioma; inclusiio em
fonograma ou produciio andiovisual; distribuicio; utilizacio, direta ou indireta, mediante
execuclo musical; emprego de alto-falante ou de sistemas andlogos; radiodifusdo sonora
ou televisiva; captacio de transmisslo de radiodifusio em locais de frequéncia coletiva;
sononzagdo ambiental; exibigho audiovisual, cinematogrifica ou por processo
assemelhado; emprego de satélites artificiais; inclusio em base de dados, armazenamento
em computador, microfilmagem e demais formas de arquivamento do género; quaisquer
outras modalidades de utilizacdo existentes ou que venham a ser inventadas. Por ser
expressdo de minha livre e espontinea vontade firmo este termo em 02 (duas) vias de
igual teor e forma sem que nada haja, no presente ou no futuro, a ser reclamado a tiulo
de direitos autorais, conexos ou qualgquer outro.

Recife, 21 de agosto de 2023, Autor da autorizaciio (assinatura):

T v ris i aaka: i@ rad merne
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ANEXO J - CARTA DE ANUENCIA

SECRETARIA DE
EDUCACAO E ESPORTES

CARTA DE ANUENCIA

Declaramos para os devidos fins que aceitaremos o pesquisador THIAGO JOSE
BEZERRA DE LIMA para desenvolver o projeto de pesquisa “A formagao do
sujeito ecolégico em uma escola de referéncia em ensino média da zona da mata
sul de Pernambuco’, inserido na Linha de Pesquisa “Gestdo para
Sustentabilidade”, do Curso de Mestrado Profissional em Gestao Ambiental, do
Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia de Pernambuco / Campus
Recife, no periodo de 02/2022 a 07/2023. O projeto esta sob coordenacao /
orientacdo de Analia Keila Rodrigues Ribeiro com o objetivo compreender as
possiveis contribuigdes da implementagao de Projeto de Aprendizagem para o
desenvolvimento de sujeitos ecoldgicos em uma escola da regido da zona da
mata sul do Estado de Pernambuco, na Escola de Referéncia em Ensino Médio
Doutor Pedro Afonso de Medeiros, localizada no municipio de Palmares-PE. A
aceitagado esta condicionada ao cumprimento do pesquisador aos requisitos da
Resolugdes 466/12 e 510/16 do CNS/MS e suas complementares,
comprometendo-se a utilizar os dados e materiais coletados exclusivamente
para os de pesquisa.

Palmares, 04/04/2023.

Atenciosamente,

GOVERNO DO ESTADO DE PERNAMBUCO - SECRETARIA DE EDUCAGAO E ESPORTES
Geréncia Regional de Educac¢io da Mata Sul
Fone: (81) 3662-0143 — e-mail: apoiogregab@gmail.com
Av. Abel Fraga, S/MN*® - Sao Jose — CEP: 55.540-000 — Palmares-PE
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