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RESUMO

Pensar em pedagogia da alternincia exige um aprofundamento sobre os conceitos, origens e
politicas da educagdo do campo promovida em escolas que ndo estdo compreendidas nos
espacos urbanos, incluindo as comunidades quilombolas, ribeirinhas, pesqueiras, indigenas e
rurais e de assentamentos proveniente da reforma agraria. Para o Estado, preocupado com a
contengdo rapida do éxodo, a educacdo promovida no campo deve reproduzir os
conhecimentos urbano-centrados como um referencial. Para os povos do campo, a educacao
deve ser contextualizada com a propria realidade, como forma de valorizacdo da cultura,
identidade e dos conhecimentos ancestrais. Nesse sentido, o objetivo do presente trabalho ¢
analisar as potencialidades da abordagem metodologica da pedagogia da alternincia e suas
contribui¢des para o processo de ensino-aprendizagem dos estudantes do campo, com énfase
no ensino das ciéncias, compreendendo, ainda, a articulagdo com CTSA na constru¢do de uma
consciéncia da responsabilidade social, pessoal e coletiva, cultural e ambiental no
enfrentamento de problemas da comunidade. A metodologia utilizada nessa pesquisa, de
carater qualitativo, se apoiou na analise dos marcos legais ¢ de documentos oficiais que tratam
sobre a educacdo do campo e a Pedagogia da Alternancia que, associada a pesquisa
bibliografica, possibilitassem identificar, resumidamente, o estado da arte das categorias
conceituais estudadas, estabelecendo como modus operandi a leitura prévia, de carater
exploratorio, seguida de uma leitura seletiva do material selecionado entre os que mais se
adequavam ao tema deste estudo. Os resultados obtidos permitem considerar que abordar as
questoes dentro do curriculo de ciéncias que dialoguem com as vivéncias dos estudantes,
constitui o desafio que as escolas, especificamente as do campo, enfrentam, pois
contextualizar de forma interdisciplinar constantemente, exige formacao inicial e continuada
para os docentes, além de vinculo com a comunidade em que atuam. E diante desse contexto,
a partir das caracteristicas unicas para o atendimento da populagdo do campo, que a
Alternancia surge, englobando os espacos ndo s6 de produgdo, mas também da organizagao,
valorizagdo e comunicagdo, a partir da escola, familia e comunidade, respeitando todos os
saberes socioculturais construidos e transmitidos e contribuindo efetivamente para
emancipagao dos povos do campo.

Palavras-chaves: Educacdo do campo. Movimentos sociais. Pedagogia da alternancia.
Ensino de ciéncias. CTSA.



ABSTRACT

To think of “Pedagogy of Alternation” demands to go deep into the concepts, origins and
politics of rural education that have been developed in schools that are not located in urban
spaces but in those including “quilombola”, riverside, fishing, indigenous, rural communities
and other communities which emerge from agrarian reform settlements. On one hand, for the
government concerned with a fast restraint on rural exodus rural education should reproduce
urban-centered knowledge as a framework. On the other hand, for the people living in rural
areas education must be contextualized with reality itself, as a way of valuing their culture,
identity and ancestral knowledge. Hence, the purpose of this work is to examine the
potentialities of the methodological approach of the Alternation Pedagogy and its
contributions to the teaching-learning process of students who attend school in rural areas,
with special focus on Science teaching and articulation with STSE (Science, Technology,
Society and Environment) approach in building an awareness of social, personal and
collective, cultural and environmental responsibility in addressing community problems. The
methodology used in this work was of qualitative character and based on the analysis of the
legal frameworks and official documents dealing with rural education and the Pedagogy of
Alternation that, together with a bibliographic research, made it possible to identify, briefly,
the state of the art of the conceptual categories involved in the study, establishing, as modus
operandi, a previous reading of the literature on the theme. The results points that addressing
issues within the science curriculum which dialogue with students' experiences constitutes the
challenge that schools, specifically those in rural areas, face, since contextualizing in an
interdisciplinary approach requires initial and continuing education for teachers as well as a
link with the community in which they work. In the light of this, from the unique experience
of providing assistance to rural population, that the Alternation emerges, encompassing the
spaces not only of production, but also of the organization, valorization and communication,
with the school, the family and the community as a starting point, respecting all the socio-
cultural knowledge constructed and transmitted and effectively contributing to the
emancipation of the rural peoples.

Keywords: Rural Education; Social movements; Pedagogy of Alternation; Science teaching;
STSE.
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1 INTRODUCAO

A produgdo do homem do campo no Brasil € responséavel por, aproximadamente, 70%
dos alimentos consumidos no pais, muito embora detenha somente 17% dos 80,25 milhdes de
hectares de terras destinadas a agricultura familiar, enquanto 49% ¢ destinado a pastagem. Os
pequenos agricultores ocupam 13,64 milhdes de hectares com lavouras, permanentes e
temporarias, o que equivale a apenas 4,3% da érea rural ocupada no Brasil, segundo dados do
Censo Agropecuario de 2006' realizado pelo Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica
(IBGE). Considerando o espago ocupado e a producdo dos pequenos agricultores € possivel
concluir que a agricultura familiar ¢ quem, de fato, alimenta o Brasil. De acordo com o

Ministério do Desenvolvimento e Combate a Fome (MDS)

A agricultura familiar produz 70% dos alimentos que chegam a mesa dos
brasileiros, responde por mais de 74% do pessoal ocupado no campo e por
10% do Produto Interno Bruto (PIB) brasileiro (BRASIL, Ministério do
Desenvolvimento ¢ Combate a Fome - MDS. Seguranca Alimentar e
Nutricional, 2011. p. 6).

Segundo Hoffmann (2014) e Mitidiero (2017), a partir dos dados obtidos no Censo
Agropecudrio 2006, o agricultor familiar foi, responsavel pela producdo de 87% da mandioca;
70% do feijao; 59% dos suinos; 58% do leite; 50% das aves; 46% do milho; 38% do cafg;
34% arroz; 30% dos bovinos; 21% do trigo e até¢ 16% de soja, que e um dos produtos da

monocultura do agronegdcio. Ainda de acordo com o Censo agropecuario de 2006

Apesar de cultivar uma area menor com lavouras e pastagens (17,7 e 36,4
milhdes de hectares, respectivamente) a agricultura familiar é responsavel
por garantir boa parte da seguranca alimentar do Pais, como importante
fornecedora de alimentos para mercado interno (IBGE, 2010, p. 20).

A contribui¢do da agricultura familiar para producdo agropecudria, segundo Schneider
(2013), ndo ¢ pequena, pois 38% do valor da producdo e 34% do total das receitas advém
deste setor. Apesar dos estabelecimentos nao familiares, o agronegocio, representarem apenas
16% do total de unidades, ocupam 76% da area de terra e geram a maior parte do valor da

produgdo (62%) e da receita (66%). Ou seja, com apenas Y4 do espaco total de terras

' O IBGE realiza o Censo Agropecuario em intervalos de 11(onze) anos. O Censo de 2017, até o presente
momento, esta disponivel apenas em termos de resultados preliminares.
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destinadas a produgdo, a agricultura familiar consegue produzir mais da metade do que ¢
produzido pelos grandes ruralistas, que detém os outros % do espago.

Mesmo diante da importancia do homem do campo para a producdo de alimentos para
a nag¢do, historicamente hd um descaso no que se refere a oferta de educagdo para os povos do
campo por parte do Estado. Com efeito, as Constituicdes anteriores a de 1934 sequer faziam
referéncia a esta questdo. Além disso, mesmo as que fizeram alusdo a educagdo do campo,
trataram superficialmente, pelo menos até a Constitui¢ao Federal de 1988 que abordou o tema
de forma mais consistente (BRASIL, MEC, 2002). Essa pouca énfase na educagdo dos povos
do campo expressa a negligéncia e desresponsabilizacdo por parte do Estado para com a
educagdao do homem/ mulher do campo e dos seus filhos. A falta de responsabilidade estava
ligada ao pouco ou nenhum interesse na formacao critica desses povos, passando de mao em
mao o compromisso da oferta do ensino para empresas agricolas, logo depois para os
sindicatos e industrias, que custeavam uma educacdo pautada na reproducdo de forma
homeopatica e tecnicista, dos contetidos da cidade (urbano-centrados, sem conexao do homem
com a terra € o meio ambiente) apenas para os filhos dos empregados ou filiados. A excecdo
foi durante a ditadura de 1964, onde o compromisso estava a cargo, se existisse no local,
apenas das cooperativas (NASCIMENTO, 2007; SAVIANI, 2001).

Com o fim da ditadura e promulgagdao da Constituicdo de 1988, a democracia foi
instaurada no pais. Nesse momento, a educacio torna-se de fato direito de todos e dever do
Estado, pois agora contempla a populacdo urbana, rural, ribeirinha, indigena e quilombola
(BRASIL, Constituicao Federal de 1988, Art. 205). Os avancos advindos Constitui¢cdo para a
conquista pela educagdo publica nacional para todos, deixou em aberto que educacdo seria
necessaria as especificidades da realidade do campo e desses povos com caracteristicas tao
diversas.

A partir dessa preocupagao surge, como nova pauta, a relagdo que a escola deveria ter
com o meio em que ela se encontrava. Logo ap6s o Semindrio Nacional por uma Educag¢do
do Campo’, Caldart (2002) apresentou, como um dos principais problemas que assolavam a
educacdo do campo no Brasil, a existéncia de curriculos deslocados das necessidades e das
questdes do campo e dos interesses dos seus sujeitos. Nesse sentido, passou a ser mais
importante para os povos do campo observar e discutir as implicagdes culturais, sociais,

ambientais politicas e econdmicas a partir da realidade do campo, ampliando até o contexto

2 Nesse semindrio, Caldart apresenta o texto "Por uma Educacdo do Campo: tracos de uma identidade em
constru¢ao" que fundamentou a defesa de uma educagdo especifica do campo.
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mundial, proporcionando, assim, momentos de reflexao critica sobre o que acontece a nivel
micro e macroscopico (AIRES, 2016).

E nesse contexto que emerge a pedagogia da alternincia como proposta capaz de
atender os anseios dos povos do campo. Segundo Aires (2016), na educagdo por alternancia o
processo de ensino e aprendizagem acontece em espacos e territorios diferenciados e
alternativos, possibilitando a valorizagdo dos saberes produzidos e transmitidos pelos povos
em um processo de interagdo entre escola-familia-comunidade.

E a partir da relagio dos estudantes com a escola e com a familia que se desconstréi a
ideia de repasse de conteudos desvinculados e se constroi a ideia de aproximagdo dos
conteudos ensinados, com o meio ambiente. Assim, da preocupacdo com a produgdo, em
funcdo da fertilidade da terra, diminuicdo de custos, reaproveitamento de materiais e
conhecimento de novas técnicas, surge o interesse do agricultor pelas ciéncias e pelo meio
ambiente, 0 que expressa a intrinseca relagdo do homem do campo com a terra e demais
elementos da natureza, antes mesmo da sistematizacao de um curriculo escolar de uma escola
propria do campo. Segundo Delizoicov (2002), as ciéncias devem estabelecer a interagdo de
outros elementos, além dos cientificos, de modo a provocar novas andlises de implicagdes
sociais, de valores e de significados aos conceitos cientificos em fungdo da realidade dos
estudantes.

Trabalhar com questdes dentro do curriculo que dialoguem com as vivéncias dos
estudantes ¢ o maior desafio que as escolas do campo enfrentam desde seu nascimento, pois
fazer essa conexao constante entre o ensino e a realidade exige, inicialmente, investimento:
financeiro, para as estruturas necessarias; € humano para o corpo operativo integral, que
compreende desde a formacao inicial especifica, para os futuros docentes, e continuada, para
os professores que ja estdo em atuacdo, até a necessidade de fortalecer o vinculo com a
comunidade em que estes estdo inseridos. Nesse sentido, se faz necessario, para além de
investimentos e reestruturacao dos Projetos Politicos Pedagogicos (PPP’s), novas perspectivas
e métodos inovadores e/ou reformulados historicamente, como no caso da pedagogia da
alternancia (LIMA, et al, 2017).

O presente trabalho se inscreve nesse cenario da educagdo do campo e tem como
objeto de estudo as potencialidades do ensino de ciéncias nas escolas organizadas segundo a
proposta da pedagogia da alternancia. A motivacdo que levou ao presente estudo surgiu do
interesse pelos movimentos sociais, notadamente o movimento negro e os movimentos do

campo, em particular os que lutam por uma educagao do campo de qualidade social.
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Outra questdo que motivou o estudo, refere-se as caracteristicas da regido canavieira
do litoral da mata sul pernambucana em que o IFPE Campus Barreiros esta inserido, onde
existem 14 (quatorze) comunidades rurais/assentamentos proveniente de reforma agréria. Por
essa razdo, ¢ importante desenvolver e estimular trabalhos tendo como objeto de estudo a
pesquisa de vertentes pedagdgicas que valorizem tais espagos. Nesse sentido, o ensino de
ciéncias pode contribuir com conhecimentos, tecnologias e técnicas que potencializem a
produ¢do na mesma propor¢do em que se promove o desenvolvimento socioambiental
sustentavel.

Diante desse cenario, as formas de abordagem do ensino de ciéncias, no que se refere
aos povos do campo, surge como uma alternativa importante para o docente, principalmente
no sentido de promover uma aprendizagem significativa e de qualidade para seus estudantes,
como ¢ possivel observar nas concepgdes da educacdo do campo ao longo da historia.

O trabalho parte da importancia de aproximar o ensino de ciéncias com a realidade dos
estudantes, tema muito debatido durante as aulas de Praticas Pedagogicas para o Ensino de
Quimica, desenvolvida no Curso de Licenciatura em Quimica do IFPE Campus Barreiros,
componente curricular que desenvolve uma quantidade significativa de trabalhos didatico-
pedagbgicos que buscam estratégias de ensino contextualizadoras. Porém, foi durante as aulas
de Educagao do Campo, componente curricular optativo ofertado nessa licenciatura, que
observamos as possibilidades de utilizagdo da Alternancia no desenvolvimento do curriculo
como um todo e, especificamente, no ensino de ciéncias. Dessa forma, por meio da
contextualizagdo e articulagdo com os elementos presentes na realidade, ¢ possivel contribuir
para a formacdo dos estudantes, principalmente no que diz respeito a natureza e sua
preservacao, a partir do conhecimento de técnicas de producdao que valorize a conservacao do
meio ambiente.

Segundo Oliveira (2012) para romper com as praticas tradicionais de ensino,
especialmente de ciéncias, € necessaria muita contextualizagdo, em detrimento das abstragdes
conteudistas sempre relacionadas a drea. Nessa direcdo, Chassot (2003) aponta que a maior
responsabilidade no educar com o ensino de ciéncias € procurar promover a transformagao
dos nossos estudantes, em homens e mulheres mais criticos, que possam ler a natureza e
transforma-la, utilizando-se dos frutos da producdo ao mesmo passo em que promove sua
preservacao.

No que se refere a constru¢do de conceitos cientificos, ha um consenso de que ¢

importante que seu ensino seja relacionado com o cotidiano dos estudantes, trazendo uma
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maior significagdo aos conteudos e, consequentemente, melhorando sua aprendizagem. Desta
forma, fica evidente que a Alternancia de tempos e espacos aproxima o ensino de ciéncias na
escola como uma linguagem. E, como afirma Chassot (2003), ensinar ciéncias ¢ proporcionar
a homens e mulheres condi¢des de descreverem e entenderem o mundo natural, para que
possam contribuir para a inclusdo social.

Observar os fendmenos quimicos e fisicos no que tange o ensino de ciéncias através da
experimentacdo, como afirma os Parametros Curriculares Nacionais do Ensino Médio
(PCNEM), auxilia o estudante a construir e reconstruir ideias, discutir coletivamente para a
constru¢do de conceitos e desenvolvimento de competéncias e habilidades. Com a
Alternancia, ndo sdo importantes apenas os saberes dos livros € do docente na escola, mas
também os da vida familiar, social e profissional, que sdo, mediante tal método,
hipervalorizados como experiéncias vivenciadas no seio desses espacos. Segundo Gimonet
(2007), a Alternancia nao se encontra mais na classica triangulacdo ensino-saber-estudante no
seio da classe, mas em uma multiddo de relagdes sociais cruzadas entre uma diversidade de
instituicdes e de atores co-formadores envolvidos. Encontra-se numa pedagogia de partilha,
da cooperagdo da parceria, de modo que o professor acaba contando com importantes
ferramentas pedagogicas para a constru¢do de conhecimento cientifico partindo da realidade
dos estudantes para, assim, transforma-la.

Tendo em vista a importancia dessa abordagem, o presente trabalho parte da premissa
segundo a qual a proposta da Pedagogia da Alternancia pressupde metodologias que
favorecem a aprendizagem de ciéncias a medida que vincula o ensino a realidade do estudante
do campo e, a0 mesmo tempo, viabiliza uma maior contextualizacao a partir da relacao da
producdo com a sustentabilidade ambiental. Além disso, metodologias com o viés da
alternancia podem ser vidveis em diferentes contextos, inclusive aqueles fora da realidade do
campo.

A pesquisa busca responder os seguintes questionamentos: Como a abordagem
metodologica da pedagogia da alternadncia pode contribuir para o processo de ensino-
aprendizagem dos estudantes do campo? Como as praticas pedagogicas da alternancia podem
influenciar o ensino de ciéncias? Que relagdes podem ser observadas entre a Pedagogia da
Alternancia e a abordagem CTSA? Qual a importancia da contextualizagdo e da
interdisciplinaridade no contexto da Pedagogia da Alternancia? A partir desses
questionamentos que orientaram a pesquisa, foram definidos os objetivos desse estudo,

conforme descrito a seguir.
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1.1 OBJETIVOS

1.1.1 Objetivo geral

a) Analisar as potencialidades da abordagem metodologica da pedagogia da alternancia e suas
contribui¢des para o processo de ensino-aprendizagem dos estudantes do campo, com énfase

no ensino das ciéncias.

1.1.2 Objetivos especificos

a) Analisar as caracteristicas historiograficas da evolucdo das politicas de educacdo do campo
pela otica dos documentos oficiais e dos movimentos sociais;

b) Identificar aspectos metodologicos envolvidos nas praticas didatico-pedagogicas que
observam os principios da alternancia, observando seu impacto no ensino de ciéncias e
articulando com a abordagem CTSA;

c) Compreender a importancia da contextualizacdo e da interdisciplinaridade no contexto da

Pedagogia da Alternancia.

Sendo assim, e considerando os objetivos acima elencados, este estudo foi organizado
de modo a contemplar categorias conceituais para o desenvolvimento do trabalho, tais como:
educagdo do campo; pedagogia da alternancia; CTSA; e ensino das ciéncias. A partir do
segundo topico € apresentada a revisdo bibliografica abordando essas categorias, iniciando
com um breve historico da educagdo do campo, considerando trés perspectivas: a
constitucional; a dos movimentos sociais do campo; os marcos legais (LDB, PNE, BNCC e
Diretrizes Nacionais) e orientagdes curriculares. Na sequéncia, no Item 3, destacamos a
Pedagogia da Alternincia, sua origem e expansdo no mundo, bem como sua dissemina¢do no
Brasil.

No Item 4, exploramos o ensino de ciéncias no contexto da Pedagogia da Alternancia,
os principios pedagogicos que a fundamentam, especialmente a contextualizagdo, a
interdisciplinaridade e a relacdo teoria-pratica, bem como os aspectos metodoldgicos inerentes
a essa proposta. Trata-se da andlise, no contexto da Alterndncia, das contribuicdes desses
principios para o processo de ensino-aprendizagem dos estudantes do campo e sua articulagao
com o movimento Ciéncias, Sociedade, Tecnologia ¢ Meio Ambiente (CTSA), que engloba
tanto as questdes cientificas e tecnoldgicas, quanto as sociais e ambientais, enfoque esse que
enriquece a educagdo do campo na medida em que possibilita aos estudantes uma formacao

que subsidia questionamentos e criticas aos modelos desenvolvimentistas, sociais,
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econdmicos, culturais e ambientais existentes, apontando propostas para superacdo de
problemas da sua realidade.

No Item 5, abordamos o caminho tracado pela metodologia no desenvolvimento do
decorrer do estudo. Com énfase na abordagem qualitativa, a pesquisa utilizou a pesquisa
documental associada a pesquisa bibliografica, apoiando-se na analise de documentos oficiais
e artigos e bibliografias que possibilitaram, resumidamente, compreender o estado da arte das
categorias conceituais estudadas, valorizando, como proposta, a produ¢do de novos
conhecimentos e de novas perspectivas sobre o fendmeno estudado.

A sec¢do 6, apresenta e discute os resultados encontrados, levando em consideracdo a
historiografia da educacao do campo, o posicionamento do Estado no formato de leis e a
relacdo das politicas estabelecidas com a realidade prética. Finalmente, na secdo 7 sdo
apresentadas as consideragdes finais do trabalho, onde destacamos que a emancipacdo dos
povos do campo esta vinculada aos movimentos sociais e a luta por politicas para o campo
impulsione uma educacdo que atenda as necessidades dos povos do campo, promovendo o
didlogo entre o conhecimento cientifico e os saberes ancestrais, na perspectiva de construcao
de uma democracia cognitiva e de um senso comum mais qualificado.

Esse trabalho pretende contribuir para o ensino de ciéncias a partir da analise da
literatura sobre principios € metodologias da Pedagogia da Alternancia como uma alternativa
para a concretizacdo da ponte que une os conhecimentos cientificos e tecnoldgicos, as
vivéncias e necessidades individuais e coletivas dos sujeitos do campo. Considerando a
enorme importancia atribuida a essa pedagogia, pretende, também, contribuir em analises que
indiquem o seu potencial no desenvolvimento do ensino de ciéncias e a viabilidade de
implementacdo da alternincia em outros contextos educacionais, para além da educacdo do
campo.

Diante desse cenario, a forma de abordagem do ensino de ciéncias na Alternancia pode
se constituir como uma alternativa importante para o docente de ciéncias, principalmente no
sentido de promover uma aprendizagem significativa e de qualidade para seus estudantes,

como ¢ possivel observar nas concepgdes da educacdo do campo ao longo da historia.
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2 A EDUCACAO DO CAMPO NO BRASIL: BREVE HISTORICO

Nessa se¢do, abordaremos o historico da educagcdo do campo no Brasil, considerando
trés perspectivas: a constitucional; a dos movimentos sociais do campo; e dos marcos legais,
com destaque para a LDB, PNE e Diretrizes Curriculares Nacionais e orientagdes
curriculares.

2.1 A educacio do campo sob a perspectiva constitucional

A educagdo do campo ¢ aquela que se da para além do espaco rural por envolver,
também, comunidades ribeirinhas, quilombolas, pesqueiras, indigenas e de comunidade
rurais, seja proveniente de assentamento o nao (COUTINHO, 2009). A premissa ¢ abragar os
elementos existentes na natureza, trazendo assim, ensinamentos aplicaveis a ela, seja no
contexto do proprio entendimento dos mecanismos existentes — como funciona — ou na
otimizacao desses — como canalizar para si, produzindo sem grandes impactos no ecossistema
—, com as diversas técnicas para manutencdo da fauna, flora e nascentes, bem como a
producdo para si e para a maioria dos brasileiros residentes no campo e na cidade.

Segundo Almeida (2017) o termo “educa¢do do campo” busca incluir, no seu sentido e
significado, a valorizacdo da identidade camponesa que possibilite a pluralidade das ideias e
das concepgdes pedagdgicas do camponés. A andlise histérica sobre a educacdo do campo,
indica que essa, ultrapassa os espacos do qual recebe o nome, atingindo e acolhendo outros
espacos, além do campo (COUTINHO, 2009).

Mesmo diante da importancia dos povos do campo para a produgdo dos alimentos
presentes na mesa dos brasileiros ¢ evidente que, historicamente houve, e, de acordo com a
conjuntura brasileira atual, continua a existir, um descaso quanto a oferta de educagdo, para
esse segmento, por parte do Estado brasileiro (BRASIL, 2012). Essa situa¢do se expressa
desde a primeira Constituicdo Luso-Brasileira de 1822, jurada e promulgada por D. Jodo VI,
em 05 de outubro de 1822, que ndo expressava interesse algum da realeza, nobres e clero,
sobre a educagdo da classe trabalhadora, seja da cidade ou do campo. Essa Constitui¢do, no
seu Capitulo IV, que trata “Dos Estabelecimentos de Instru¢do Publica e de Caridade”,

estabelece as seguintes diretrizes:

Art. 237. Em todos os lugares do reino, onde convier, havera escolas
suficientemente dotadas, em que se ensine a mocidade Portuguesa de ambos
os sexos a ler, escrever, e contar, e o catecismo das obrigacdes religiosas e
CIVis.
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Art. 238. Os atuais estabelecimentos de instrugdo publica serio novamente
regulados, e se criarfo outros onde convier, para o ensino das ciéncias e artes.
Art. 239. E livre a todo o cidaddo abrir aulas para o ensino publico, contanto
que haja de responder pelo abuso desta liberdade nos casos, € pela forma que
a lei determinar (PORTUGAL, 1822, p. 62).

O Império pouco se preocupou com as massas, desconsiderando a origem rural do pais
e faltando com a reforma agraria, o que aprofundou o descaso no tocante da educagdo da
classe que nao detinha o capital e, principalmente, daqueles que tinham o agravante de nao se
concentrar nos grandes centros urbanos (BRASIL, 2012).

Nesse sentido, como pode ser observado na Constitui¢do outorgada em 25 de margo de
1824 por Pedro I, ap6s a dissolugdo da Assembleia Constituinte de 1823, falava apenas de

educagdo primdria gratuita no Inciso XXXII, do Art. 179:

Art. 179. A inviolabilidade dos Direitos Civis, e Politicos dos Cidadaos
Brasileiros, que tem por base a liberdade, a seguranca individual e a
propriedade, é garantida pela Constituicdo do Império, pela maneira seguinte:
§ 31°. A Instrugdo primaria e gratuita a todos os Cidadaos.

§ 33°. Colégios, ¢ Universidades, aonde serdo ensinados os elementos das
Sciencias, Bellas Letras, ¢ Artes (BRASIL, 1824, p. 21. Grifo nosso).

A educacao no periodo Imperial, de acordo com essa Constitui¢ao, apontava para uma
certa “liberdade” individual, ideologia liberal que protagonizava as maiores decisdes tomadas
pelo Estado, engessando todas formas de ascensdo social das camadas populares,
principalmente, nesse caso, pelo viés académico. A Constituicdo sinalizava, aparentemente,
para um discurso de acessibilidade e integragdo, mas a nogao de “todos os cidadaos” nao
incluia negros/as e segmentos demais desfavorecidos da sociedade brasileira da época. Além
disso, ndo discutia formas de ampliar o acesso a educacdo para os espagos geograficos mais
diversos do nosso pais, cujas as caracteristicas culturais sdo mais especificas, como € ocaso da
populacdo do campo. Essa questdo ¢ marcada, evidentemente, pela vontade de contencao
dessas camadas sociais no lugar no qual residiam. Nesse periodo, resquicios de matrizes
culturais vinculadas a uma economia agraria apoiada no latifundio e no trabalho escravo,
aliada a falta de escolaridade dos povos do campo, definiam que o desenvolvimento agricola
seria mantido sobre o regime analogo a escravidao, sugando do campo para sustentar o pais
(BRASIL, MEC, 2002).

A Constituicdo outorgada por D. Pedro, ap6s a morte do pai, D. Jodo VI, em 1826,
mantinha as referéncias da anterior (1824), bem como o posicionamento negligente sobre a

educagdo dos povos do campo. A constituicdo anterior, ndo favorecia as camadas populares,
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porém tinha sido redigido por deputados e demonstrava “interesses da nagdo progressista e
revolucionaria” de origem vintista, segmento considerado mais progressista da época que,
considerando o periodo Imperial a qual pertencia, demonstrava uma embrionaria
“democracia”, pelo menos na formulagdo e vigéncia das leis. Por esse motivo, essa
Constitui¢ao foi marcada pelo retrocesso em relagdo aos principios democraticos da lei
anterior. Diante deste fato, foi expressa indignacao por parte das camadas conservadoras do
periodo (nobres e alto clero), que acusou a realeza de radical. A insatisfacdo claramente nao
foi motivada devido ao esquecimento da populagdo pobre, mas obviamente, pela falta de
democracia na resolucio dos problemas da burguesia urbana, comercial e industrial.
Nesse sentido, o novo documento que foi redigido de forma menos democratica, expressando
apenas os interesses da realeza e ndo da “Nag¢do”.

A Constituicdo de 1891 foi a primeira da Historia do Brasil, ap6s a Proclamagao da
Republica. As principais caracteristicas foram, primeiramente, a implantacdo da republica
federativa, constituida pelos vinte estados-membros que possuiam relativa autonomia, assim
como a instalacdo da constituinte no Rio de Janeiro. A centralizagdo do poder no governo
federal e divisdo dos poderes executivo, legislativo e judicidrio também foram marcas do
documento, bem como o direito ao voto, embora tenha sido privilégio apenas da elite branca.
No que se diz respeito a educacdo rural, ainda ndao havia texto algum que expressasse
preocupagao ou interesse.

A Constitui¢do Brasileira de 1934, promulgada em 16 de julho pela Assembleia
Nacional Constituinte, diante do federalismo nacional deixou a cargo da Unido, o
financiamento do atendimento escolar na zona rural (BRASIL, 1934). A introduciao da
educagdo do campo s6 comegou a partir desta Carta, assim como o direito ao voto feminino.
Apesar desses avancos, ainda era identificavel na sociedade e, principalmente, no Congresso,
a legitimidade das desigualdades sociais, pois mesmo a educagdo dos povos do campo
comegando a ser tratada pelo Estado, essa se faz de maneira rasa e que o abstém ainda da

devida responsabilidade (BRASIL, MEC, 2002). O Art. 157 dessa Constitui¢do destaca:

Art. 157. A Unido, os Estados ¢ o Distrito Federal reservardao uma parte dos
seus patrimonios territoriais para a formacgdo dos respectivos fundos de
educacao.

Paragrafo tnico. Para a realizacdo do ensino nas zonas rurais, a Unido
reservara no minimo, vinte por cento das quotas destinadas a educacdo no
respectivo or¢amento anual (BRASIL, 1934. Grifo nosso).
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O apanhado histérico das constituigdes brasileiras expressa, de forma clara a
negligéncia por parte do Estado, para com a educagdo do homem/ mulher do campo e dos
seus filhos/as. A orientacdo politica educacional voltada para o fortalecimento do capitalismo
no periodo de industrializacdo ja era explicita, principalmente pela formacao rapida, tecnicista
e homeopatica ofertada nas escolas, em fungdo da necessidade de mao de obra barata e
exploratoria da época (FERREIRA, 2011).

Nesse sentido, a Constituigdo de 1937, outorgada pelo presidente Getulio Vargas em
10 de novembro de 1937, institucionalizou e terceirizou a obrigacdo da oferta de educagdo da
populagdo, deixando a cargo das industrias e sindicatos economicos, a cria¢do € manutengao
das escolas rurais, reforgando e sinalizando ainda mais para uma educagdo profissional. No
que diz respeito a educagdo do campo, o Estado financiaria iniciativas no meio rural que
resgatasse a ideia salvacionista dos patronatos, esses que tinham como objetivo a
“manutencdo da ordem vigente”, associando e reforcando a relagdo da educagdo e trabalho
com a purificacao e disciplina, mantendo assim, o esmagamento da classe trabalhadora rural

na base da piramide social exploratdria, conforme destaca o Art. 132 da referida Constituigao.

Art. 132. O Estado fundara instituicdes ou dara o seu auxilio e protecao as
fundadas por associagdes civis, tendo umas e outras, por fim, organizar para a
juventude periodos de trabalho anual nos campos e oficinas, assim como
promover-lhe a disciplina moral e o adestramento fisico, de maneira a
prepara-la ao cumprimento, dos seus deveres para com a economia e a
defesa da Naciao (BRASIL, 1937. Grifo nosso).

Quando a educagdo desses povos ¢ citada nessa Constitui¢ao, ainda ¢ de forma menos
sucinta que a Carta anterior, porque, além da terceirizagao da oferta de educagao, essa ainda ¢é

sustentada de acordo com uma perspectiva salvacionista.

A perspectiva salvacionista dos patronatos prestava-se muito bem ao controle
que as elites pretendiam exercer sobre os trabalhadores, diante de duas
ameagas: quebra da harmonia e da ordem nas cidades e baixa produtividade
do campo. De fato, a tarefa educativa destas instituigdes unia interesses nem
sempre aliados, particularmente os setores agrario e industrial, na tarefa
educativa de salvar e regenerar os trabalhadores, eliminando, a luz do modelo
de cidaddo sintonizado com a manuteng¢do da ordem vigente, os vicios que
poluiam suas almas (BRASIL, 2012, p.12).

O principio salvacionista, como forma de purificacdo e disciplina, demonstra,
institucionaliza e reforca a inferioridade cognitiva e subordinagdo dos povos do campo em
comparacdo aos povos da cidade (RIBEIRO, 2001). Esses reforco de estereotipos e

consequente maior promogao de preconceitos, se consolida ainda mais através da valorizagao,
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reproducdo e absor¢do dos conteudos unicamente urbano-centrados e propositalmente, diante
do auge da revolugao industrial brasileira, profissionalizante urbano-industrial, relacionado os
assuntos a produ¢do Taylorista-Fordista, que nada se aproximava da realidade do homem do
campo, cumprindo a funcdo tecnicista da escola na sociedade capitalista, que apenas serve a
preparacdo para o trabalho como forma de ordem vigente (LEITE, 2002; FRIGOTTO, 1999 e
BRASIL, MEC, 2012).

Um ano apo6s a segunda guerra mundial, a Constituicdo dos Estados Unidos do Brasil,
de 18 de setembro de 1946, transfere a responsabilidade do custeio da educacdo no meio rural
para empresas privadas e agricolas constituidas por mais de 100 pessoas, deixando de fora as
empresas com até 99 (noventa e nove) trabalhadores, que constituiam a maior parte das
empresas do pais. Também ficam de fora todos sujeitos que ndo estivesse vinculado
oficialmente a essas empresas, populagdo esta que, mais uma vez, foi invisibilizada pela lei,

conforme previsto no Art. 168, § 3°:

Art. 168. A legislacdo do ensino adotard os seguintes principios:

§1°. O ensino primario ¢ obrigatorio e s6 sera dado na lingua nacional;

§2°. O ensino primario oficial ¢ gratuito para todos; o ensino oficial ulterior
ao primario sé-lo-a para quantos provarem falta ou insuficiéncia de recursos;
§3°. As empresas industriais, comerciais e agricolas, em que trabalhem mais
de cem pessoas, sdo obrigadas a manter ensino primario gratuito para os seus
servidores e os filhos destes (BRASIL, 1946)

Segundo Ferreira (2011),

[...] Os colégios criados foram institui¢des dentro das grandes propriedades
rurais com objetivos de produzir uma mao de obra técnica e especializada de
atendimento aos produtores rurais que se utilizavam do trabalho
barato/gratuito dos estudantes para se enriquecerem (FERREIRA, 2011, p.
7).
Ou seja, na pratica, o que aconteceu foi a exploracdo de mao de obra dos estudantes,
acobertados pela Constitui¢do e pelo Estado.
A Constituicao seguinte, adotada a partir de 15 de margo de 1967, mesma data em que
o presidente Castello Branco passava a faixa presidencial para o general Arthur Costa e Silva,

durante o periodo de golpe militar, trouxe uma séric de mudangas no cenario politico

brasileiro, além das que ja tinham se consolidado’. Foram instituidos 190 decretos, sem

* Segundo Lara e Silva (2015), Castelo Branco revogou a Lei de Remessa de Lucros que impedia as empresas
estrangeiras de fazer remessa de lucros exageradas para o exterior. Ele estabeleceu o arrocho salarial, revogou o
decreto que desapropriava terra as margens das estradas para a reforma agraria, revogou a nacionalizagdo das
refinarias particulares e o decreto que congelava os aluguéis, restringiu o crédito as pequenas e médias empresas,
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aprova¢do do Parlamento, mas com aprovacdo do judiciario, enfraquecendo o principio
federativo ao reduzir a relativa autonomia politica dos Estados e municipios.

Em 17 de outubro de 1969, no auge do regime militar brasileiro, a Constitui¢do de
1967 recebe uma nova redacgio através da Emenda Constitucional nimero 01. O que parecia
ser novo para o cenario brasileiro era apenas uma releitura favoravel a carta anterior. A
transferéncia da obrigacdo da oferta a educacdo, agora, seria feita por parte da empresa que
empregasse o trabalhador. Em outras palavras, apenas o trabalhador empregado garantia o seu
ensino e o de seus filhos. Essa determinacdo era valida apenas as empresas comerciais e
industriais, pois como reinterpretagdo mais clara da Carta anterior, as empresas agricolas
ainda ndo tinham as mesmas obrigagdes das outras € o povo do campo ainda nao tinha direito

algum, como expresso no Art. 178:

Art. 178. As empresas comerciais, industriais e agricolas sdo obrigadas a
manter o ensino primario gratuito de seus empregados e o ensino dos filhos
destes, entre os sete e os quatorze anos, ou a concorrer para aquele fim,
mediante a contribui¢do do salario educacdo, na forma que a lei estabelecer.
Paragrafo iinico. As empresas comerciais e industriais sdo ainda obrigadas
a assegurar, em cooperagdo, condicdes de aprendizagem aos seus
trabalhadores menores e a promover o preparo de seu pessoal qualificado
(BRASIL, 1967. Grifo nosso).

No que diz respeito a educacdo camponesa, a Carta Magna exclui a responsabilidade
do custeio desta por parte das empresas agricolas, deixando a responsabilidade de seguir a lei,
alfabetizando seus empregados menores, apenas para as empresas comerciais e industriais em
cooperativa. Ou seja, as cooperativas agricolas que, implicitamente, j4 ndo possuiam essa
obrigacdo, pelo texto legal, foram desresponsabilizadas definitivamente do custeio da
educacao rural.

Sem a minima aten¢do ao ambiente, a cultura e os costumes dos povos do campo
dentro de suas especificidades locais, o descaso forga-os a adaptar-se as questoes,
problematicas e anseios que permeava o povo da cidade, diminuindo o sentimento de
pertencimento da terra e contribuindo, dessa forma, para o €xodo rural, onde o homem ao sair
do campo dispde de direitos e politicas publicas béasicas que antes ndo possuiam, acarretando,
na maioria dos casos, a sua permanéncia na cidade (NOSELLA, 2012). O processo de éxodo
foi tdo grande, que em meados dos anos de 1940, a populacdo do campo era cerca de 70%,

dados que, segundo Leineker e Abreu (2012), explica o processo crescente de hegemonia do

deu as mais amplas garantias ao capital estadunidense que foram estabelecidas pelo Acordo de Garantia dos
Investimentos Norte-Americanos no Brasil.
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grande modelo urbano industrial langado para todos os setores da sociedade, inclusive o
educacional.

A partir desta preocupacdo do Estado para com a crescente evacuagdo desses povos do
campo para a cidade, em func¢do das dificuldades refor¢adas pelos planos de governo, cria-se
a importancia de oferecer minimas assisténcias aos trabalhadores do campo, fixando-os em
seu local de origem, para diminuir as mazelas criadas pela superpopulacao das cidades em
funcdo do éxodo (THERRIEN & DAMASCENO, 1993). Essa concepgao ¢ tratada nos textos
do Ministério da Educacdo, em 2012, como ruralismo pedagédgico que, segundo Nagle,
(1974), representava um ponto de vista anti-urbano e se fundamentava na exaltacdo das
“vantagens naturais” da vida rural, difundindo uma atitude pessimista que encobre interesses
contrariados pelo meio urbano. Mennucci (1946), compreende o ruralismo pedagdgico como
uma resposta pragmatica, uma vez que fazia mencdo direta da relacdo entre educacdo e
trabalho, proposta que sana, mesmo que de forma errada, além do éxodo rural o processo de
imigragdo estrangeira que, no momento, era um processo recente € demasiado. Bezerra Neto

(2003), sobre a perspectiva do educador, resume tal fendmeno de inversdo de valores:

Intelectuais e educadores em geral da escola publica aderem ao movimento
ruralista com o intuito de determinar formas de acdo pedagbgicas no campo,
buscando sanar, por intermédio da educag@o, o €xodo rural. Buscavam, assim,
contribuir para a fixacdo do homem a terra, uma vez que a urbanizagao
articulava-se como processo cada vez mais acelerado (BEZERRA NETO,
2003, p.11).

Segundo Coutinho (2009), a introdug¢do da educacdo rural incorporada no periodo,
expressava intenso debate que se processava no seio da sociedade, que tratava da importancia
da educacdo para conter o movimento migratorio e elevar a produtividade no campo.

A questdo do éxodo rural, mesmo significativa, ndo foi a inica preocupagdo observada
e sentida pelo governo ditatorial. A pressdo que os militares vinham sofrendo durante os 21
anos de ditadura, fizeram implodir uma onda de resisténcia que unificava os trabalhadores da
cidade, processo que culminou na criagdo de organizagdes que tratava dos interesses dos
operarios, como a Central Unica dos Trabalhadores (CUT) em 1983, e os do campo, que
lutavam por reforma agraria e demais direitos bésicos, como o Movimento dos Sem-Terra
(MST) criado em 1984 (COUTINHO, 2009). Assim como a abolicdo no Brasil niao foi
espontanea e muito menos justa, considerando a questdo agraria, a emancipacao do/a homem/

mulher da cidade e do campo também nao foi e nem € espontanea, mas ambas sao o resultado
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de lutas historicas, principalmente no que diz respeito a educacdo, direitos negados durante
tanto tempo (MENEZES, 2009).

Aprovada pela Assembleia Nacional Constituinte em 22 de setembro de 1988 e
promulgada em 5 de outubro de 1988, a presente Constitui¢do foi a Carta com caracteristicas
mais democratica da historia do pais, recebendo este titulo por assegurar, em seu texto, varios
direitos a classe trabalhadora®. No que diz respeito ao direito a educagdo, a Constituicio em
vigor, € categorica:

Art. 205. A educagdo, direito de todos ¢ dever do Estado e da familia, sera
promovida e incentivada com a colaboragdo da sociedade, visando ao pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua
qualificacdo para o trabalho.

Art. 210. Serdo fixados conteidos minimos para o ensino fundamental, de

maneira a assegurar formagao basica comum e respeito aos valores culturais e
artisticos, nacionais e regionais (BRASIL, 1988).

Nesse momento a educacdo “torna-se direito de todos e dever do Estado”, pois agora,
em tese, poderia ser contemplada pela populacdo urbana, rural, ribeirinha, indigena e
quilombola (BRASIL, 1988). A democracia ¢ mais presente, justamente pela maior
colaboracdo e participagdo do povo, incluindo projetos populares construidos por meio de
abaixo-assinados, liderados pelos sindicatos de classe, entidades religiosas e demais
segmentos da sociedade (LEINEKER e ABREU, 2012). Com esta conquista, embora na atual
conjuntura tais caracteristicas tenham perdido muita for¢a e importancia em muitos segmentos
da sociedade, nessa Carta foi inserido direitos da crianca e do adolescente; a pratica do
racismo, antes tratada com displicéncia, torna-se crime inafiancavel com reclusio; os povos
indigenas e suas praticas foram reconhecidos como cultura e o governo ficou incumbido de
definir as terras reservadas a eles, além de garantir a sua prote¢do e de suas riquezas.

Em que pese tais avanco democraticos, na pratica, a educagdo do campo tornou-se
uma extensdo da educa¢do do meio urbano com a mascara genérica que prega diversidade
cultural, porém esse primeiro ambiente, ainda ¢ enxergado com olhares de inferioridade, tanto
pela falta de investimento estrutural, quanto humano, e isso também se expressa pelo termo
“educagdo no ou para o campo” e nao “do campo”, como se a necessidade de ofertar uma
educacdo no espago rural existisse e fosse suprida pela simples reprodugdo de assuntos, cujas

problematicas sdo pautadas a partir dos costumes do povo da cidade, valorizando a educacao

* Tais direitos, como: licenga maternidade para 120 dias, licenga paternidade de 5 dias, redugdo da jornada de
trabalho de 48 horas semanais para 44 horas, além de direito a greve, liberdade sindical, abono de férias de um
terco do salério e o 13° salario para os aposentados.
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urbano-centrada no campo, e deixando de lado a necessidade de estruturar as escolas do
campo, mediante um curriculo que valorize tal espaco (MOLINA, 2015).

Nesse sentido, com a conquista de educagdo publica nacional para o povo através da
luta do povo, surge a preocupagdo sobre os métodos que seria valorizado na educacao desses,
tendo como preocupagdo a formacdo e o atendimento especifico que deveriam existir diante
das especificidades. Ou seja, que educagdo e como ela atingira esses povos tao diversos?

Partindo da perspectiva de que cada lugar tem suas caracteristicas culturais e sociais
diferentes, ¢ evidente que seja utilizado como estratégia pedagogica de valorizacdo, a
aproximacao entre as atividades identitarias do espaco, os assuntos tratados nas disciplinas, e
a contextualizacdo com o meio (SILVA, 2012). Nesse sentido, € importante observar e
discutir as implicagdes culturais, sociais, ambientais, politicas e econdOmicas que encontra-se a
partir do espaco que o estudante vive, sempre ampliando para além desse, proporcionando
assim, momentos de reflexdes criticas sobre o que acontece a nivel micro e macroscopico,
observando de fato as implicagdes locais, a medida que toma conhecimento, também, das
vivéncias parecidas ou distintas, de acordo com a realidade envolta e de outros povos. Ou
seja, conhecem as culturas diversas sem perder a esséncia da propria, e melhor, tendo a
oportunidade de fazer relagdo com o espago, ¢ demais caracteristicas que determina um povo

e sua cultura (LIMA, 2017). Tal perspectiva, historicamente, sempre foi defendida pelos

movimentos sociais do campo.

2.2 A educacio do campo sob a otica dos movimentos sociais

O éxodo rural, proveniente da busca por direitos ainda ndo conhecidos pelo povo do
campo, desde os anos finais do periodo ditatorial (iniciado com o golpe de 1964), promoveu
um forte tensionamento com o Estado, cuja maior preocupacgdo residia nos mecanismos de
contencao da superlotacao nas cidades e a diminuicao da producao dos alimentos advindos do
campo. O Estado, por muito tempo, desconsiderou as formas de vida e produgdo social e
cultural no campo (JESUS e GUBERT, 2017). Para os povos do campo, o olhar sobre o
éxodo estava relacionado a permanéncia no campo, principalmente dos jovens, que eram,
desde entdo, direcionados aos centros urbanos, especialmente para ter acesso a educacao.

Quando parte da populacdo rural se desloca/ deslocava para as cidades para estudar,
mesmo com muita dificuldade de acesso e transporte, se deparam/ deparavam com um

curriculo estritamente destinado ao meio urbano, desvinculados da realidade em que viviam.
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Quando conseguiram, o ainda muito restritivo acesso as escolas no proprio meio rural, tal
educagdo continuava a seguir os curriculos direcionados as mesmas escolas urbanas. Tal
modelo de educagdo, segundo Jesus e Gubert (2017), foi concebido apenas como politica
compensatoria, contava, ainda, com o acréscimo de exploracdo por parte das empresas
agricolas, encobertas com o trabalho e a disciplina purificadora (SOUZA, et al. 2016,
FERREIRA, 2011; COUTINHO, 2009).

Diante do processo crescente de industrializagdo do Brasil, os povos do campo tiveram
como resposta o ensino pré-vocacional e profissional, marcados pela solugdo répida,
alienadora e a servico da elite, principalmente a internacional e latifundidria, assim como

Coutinho (2009) salienta:

A resposta as reivindicagdes dos trabalhadores e suas organizagdes, foram os
acordos Brasil /EUA, por meio da Alianca para o Progresso, que fortaleciam a
politica Kennedy. O governo cria 6rgdos que controlariam o campo’[...] os
assentamentos, a expansao produtiva e ofertariam a educacdo informal, todos
com o propoésito de conter as lutas camponesas (COUTINHO, 2009, p. 43).

Os empresarios norte-americanos envolvidos na implementacdo de tais medidas
politico-econdmico, no ambito da educagdo, tinham como solu¢do para o campo a educagdo
informal. Nesse sentido, as politicas de educa¢do do Estado para o campo, utilizou
predominantemente, como pardmetro, os moldes dos centros urbanos, altamente tecnicista,
sem considerar a evidéncia de que campo e cidade fazem parte de uma realidade
extremamente divergente, considerando apenas o campo como uma ferramenta para a

producdo de manufatura exploratoria (COUTINHO, 2009). Sem considerar que

No campo estdo os sujeitos sociais cujo vinculo maior se faz com a terra. Sao
povos indigenas, extrativistas, agricultores, pecuaristas, artesdos, pequenos
comerciantes, sem-terra, ribeirinhos, pescadores, caicaras, quilombolas,
trabalhadores assalariados e, também, desempregados. Mais do que uma
realidade diferente do modo de vida urbano, o campo ¢ um espago de
existéncia social, de vida, que expressa todas as realizagdes materiais e nao-
materiais da totalidade social (COUTINHO, p. 46, 2009).

A questdo do éxodo rural, mesmo sendo significativa, ndo foi a Uinica preocupagio
observada e sentida pelo governo ditatorial. A pressdo que os militares vinham sofrendo,

promoveu uma onda de resisténcia em todas as camadas sociais que sentiram o sufocamento

>Entre 0s 6rgaos de controle do campo pode-se cita a Superintendéncia de Desenvolvimento do Nordeste
(SUDENE), a Superintendéncia de Desenvolvimento do Sul (SUDESUL), o Grupo Inbra, o Instituto Nacional
dos Distribuidores de Ago (INDA) e o Instituto Nacional de Colonizacdo e Reforma Agraria, (INCRA).
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do regime autoritario e a evolu¢do do embrido capitalista brasileiro, considerando, claro, que
cada um tinha foco em suas proprias e especificas reivindicagdes.

E importante destacar que os trabalhadores tinham como foco as condigdes de trabalho
do sistema capitalista nascente, os académicos sentiam a preocupacdo pelo futuro dentro das
especificidades de cada area de conhecimento e, juntamente aos artistas, o repudio a repressao
do periodo. Ja a preocupacdo dos grandes empresarios, estava voltada para a demanda por
mao de obra e a isencdo da responsabilidade de promové-la. Coutinho (2009), explica a

dicotomia frente a mudanga que o Brasil estava sofrendo:

[...] operarios e camponeses passam a exigir reformas de base, econdmicas e
sociais. Unem-se a eles estudantes, educadores, partidos de esquerda e muitos
movimentos populares. Porém, em outro extremo e contrarios a estes
interesses, 0s empresarios (norte-americanos e brasileiros), militares,
latifundidrios, partidos de direita (Unido Democratica Nacional) e diversos
segmentos das elites, setores da igreja ¢ da midia unem-se em contraposicdo
aos ideais socialistas veiculados, as reformas — da reforma agraria a realizagio
da campanha nacional de alfabetizacdo do povo — reivindicadas pelos
trabalhadores (COUTINHO, p. 42, 2009).

Diante desta perspectiva, o mesmo problema foi sentido de formas diferentes. O
regime do sistema capitalista estava por se espalhar e instaurar-se ainda mais no Brasil e os
problemas, como as desigualdades socioculturais, antes herdados do periodo escravista e
extrativista, foram ainda mais catalisados. Vladimir Ilyich Ulyanov, mais conhecido pelo

pseudonimo de Lénin, sintetiza de maneira simples as caracteristicas desse sistema.

Denomina-se capitalismo a organizagdo da sociedade em que a terra, as
fabricas, os instrumentos de produgdo etc., pertencem a um pequeno nimero
de latifundiarios e capitalistas, enquanto a massa do povo nao possui nenhuma
ou quase nenhuma propriedade e deve, por isso, alugar sua forga de trabalho.
[...] Os patrdes pagam aos operarios exclusivamente o salario indispensével
para que estes e suas familias mal possam sub-existir. [...] Tudo o que o
operario produz acima dessa quantidade de produtos necessaria a sua
manutencdo, o patrdo embolsa isso: isso constitui o seu lucro. [...]
Compreende-se que os patrdes tratem de reduzir o salario, quanto menos aos
operarios, mais lucro lhes sobra (LENIN, 1924, p. 286 - 295).

A indignagdo que o sistema acabara por promover, atingiu, primeiramente e
principalmente a oOtica dos trabalhadores. Com a perda dos direitos trabalhistas e sociais em
contrapartida ao avango do poder e do lucro capitalista, segundo Lara e Silva, (2015) sdo
observados, de acordo com o contexto histdrico, trés periodos nos ultimos cinquenta anos: o

de reacdo (1964-78); o de avanco (1979-89); e o de retirada (1990-2000). Em primeiro lugar,



31

tais perdas implodiram no setor publico, que segundo Guisoni (2014), dez mil funcionarios
foram demitidos, e foi utilizado como forma de contengdo a criagdo da lei antigreve, Lei n’.
4.330, de 1° de julho de 1964, que proibira greves no servigo publico, nas empresas estatais e
nos servigos essenciais. Em seguida, os trabalhadores das industrias, principalmente as
metalargicas, engessados economicamente pelo arrocho salarial, que assegurava medidas de
fixagdo de salérios, em funcdo do nao reajuste acompanhando a inflagdo. Segundo Netto,
(2014, p. 93), “[...] em 1963, o trabalhador que recebesse o saldrio-minimo devia laborar por
98 horas e 20 minutos, para fazé-lo em 1967 teria que laborar por 105 horas e 16 minutos
[...]”, situagdo que caracterizava a utilizacdo da forga de trabalho na forma de
superexploracgao.

Ainda sobre a otica do trabalho e dos direitos sociais, ¢ importante ressaltar que as
consequéncias mais marcantes, segundo Lara e Silva (2015), foram as medidas que resultaram
no arrocho salarial. No final dos anos 1970, o movimento sindical toma novo foélego no ABC
paulista, com greves deflagradas a partir de maio de 1978, o que segundo Moreira (2014),
resultou na Campanha Salarial em 1979, que teve sua organizacdo fortalecida por meio das
reunides nas fabricas, principalmente as metalurgicas. Esse foi o momento em que o
sindicalismo classista retorna e os trabalhadores e trabalhadores organizados se encorajam
para enfrentar o regime ditatorial na busca por melhores condigdes trabalhistas.

Esses trabalhadores, mobilizados em 34 (trinta e quatro) sindicatos em todo o Estado
de Sdo Paulo, coordenados pela Federagdo dos Metaltirgicos, construiram uma pauta® com
21(vinte e um) itens, entre esses: a jornada de trabalho, autonomia e liberdade sindical,
reajuste salarial mediante indice Nacional de Precos ao Consumidor (INPC), piso salarial
igual a trés salarios-minimos, redugdo da jornada para 40 horas, estabilidade para acidentados,
condigdo de trabalho e demais direitos trabalhistas.

E importante observar que, na contemporaneidade, diante da conjuntura de golpe,
esses mesmos direitos trabalhistas se veem ameacados, principalmente pelas medidas
impostas pelo presidente interino, Michel Temer, por meio da medida provisoria n° 726/

2016, convertida na Lei n° 13.341, de 29 de setembro de 2016, e pelo seu sucessor, cujas

¢ ABCD Jornal n° 64 17/05/80 Pag.1 — Depois de 41 dias de greve, a luta continua dentro das fabricas. A
proposta dos metalirgicos e a resposta dos patrdes sdo motivos para continuar a organiza¢do da categoria.
Proposta: - INPC (39,9%) + 15% produtividade; reajustes por fun¢do e piso minimo de 12 mil cruzeiros;
aprovacao do delegado sindical; reducdo da jornada de 48 horas para 40 horas semanais; 100% de aumento sobre
todas as horas extras; Quadro de aviso do sindicato dentro das fabricas; livre acesso dos dirigentes sindicais as
fabricas; controle das chefias pelos operarios. Resposta da patronal: - INPC (39,9%) + 5 % produtividade; piso
unico de 5.904 ou 24,60 cruzeiros por hora ¢ ndo ao piso por fun¢do; ndo ao delegado sindical; ndo as 40 horas
semanais
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politicas resultaram na extin¢gdo do Ministério do Trabalho e Emprego (MTE) e na reforma
previdencidria, ocasionando uma perda de direitos trabalhistas sem precedente na historia.

As condicoes de trabalho, no final da década de 1970 e inicio dos anos 1980,
desencadearam um processo de maior organizacdo dos poucos sindicatos, legitimados a partir
da implementacdo do MTE, em 1931. Até o inicio dos anos de 1920, os trabalhadores
sindicalizados foram orientados e enfraquecidos pela ideologia anarco-sindical’. A partir da
revolu¢do industrial, houve, segundo Boito (2005), um crescimento do sindicalismo que
desencadeou a greve geral de 1917, em Sao Paulo. No final dos anos 1970 do século passado,
com novas liderangas sindicais e a forte repressao do periodo, foi possivel, a partir de reunides
de trabalhadores e trabalhadoras, a criagao do Partido dos Trabalhadores (PT), em 1980, bem
como de organizagdes que tratavam dos interesses dos trabalhadores urbanos, como a Central
Unica dos Trabalhadores (CUT), criada em 1983, e de organizagdes que tratavam do interesse
dos trabalhadores do campo, que lutavam por reforma agraria e demais direitos basicos, como
o Movimento dos Sem-Terra (MST), criado em 1984 (COUTINHO, 2009).

Com tais liderancas sindicais, em meados dos anos de 1980, os trabalhadores rurais
das usinas de acucar e alcool, no Nordeste e em Sao Paulo, e das plantagdes de laranja do
interior de Sao Paulo, juntaram-se aos desempregados e, sob a influéncia da (CUT), partidos
como o PT e Partido Comunista do Brasil (PCdoB) e de poucos parlamentares progressistas,
organizaram-se em movimentos, a exemplo do MST (BOITO, 2005).

Os movimentos sociais emergem desse contexto, sendo extremamente importantes
para o grupo social que o impulsiona, pois desenvolve grandes processos, experiéncias e
consciéncia em todos os membros envolvidos nele. Com isso, o movimento social adquire
unidade e organicidade politica, modificando assim, seus componentes e, consequentemente,
o ambiente e a sociedade, o que implicaria em uma grande mudanca na estrutura social
(JENSEN, 2014). Nessa perspectiva, foi com o empoderamento dos movimentos sociais, com
a unificacdo de interesses/pautas comuns, mesmo em suas especificidades, que os
trabalhadores da cidade e do campo reivindicaram, com muita resisténcia, direitos minimos e

extremamente necessarios.

7 As razdes que levaram aos operarios fabris, segundo Magnani, (1982), a partir de Simdo, (1966), foram a
exclusdo e o isolamento: a) a classe operaria excluida do sistema politico em func¢do da quantidade de voto de
cabresto. b) estava isolada das demais classes populares (a massa camponesa estava dispersa e sob controle dos
fazendeiros, a classe média urbana estava reproduzia um duplo preconceito contra imigrante ¢ contra trabalhador
manual, principalmente no contexto pds-escravidao.
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Diante desse cenario, o debate pela reforma agraria®, que ja vinha sendo constituido,
foi o tronco fortalecedor da luta dos trabalhadores do campo e, segundo Fernandes (2000), foi
responsavel por dimensionar a luta pela educacdo, saude, moradia, crédito agricola e a
cooperagao agropecuaria.

Apenas no final dos anos de 1980, foi possivel o vislumbrar uma outra historia de
politicas sociais e educativas para o camponés. O cenario brasileiro foi moldado, e com a
contribuicdo do povo que gera e sustenta o pais, especialmente por meio dos movimentos
sociais do campo, com destaque para o MST que, segundo Munarim, (2016), no final dos
anos 1990, ganhou uma premiacdo da Unicef por ter desenvolvido projetos apoiados a
educagdo de base, em assentamentos e acampamentos da Reforma Agraria. Valorizando a
pedagogia que se faz cotidianamente, tais iniciativas se expressam até hoje, a partir da luta
pela terra, educacdo, satude, transporte e financiamento da produ¢do (ARROYO; CALDART
e MOLINA 2004). Nesse contexto, a educacdo do campo, enquanto brago direito da luta pela
Reforma Agraria, deve ser amplamente discutida sobre a oOtica de uma educacao
transformadora que supere os limites postos pela estrutura politico-social em que esta inserida
(COUTINHO 2009; LIMA, 2017). O que conduz ao debate sobre o papel da educagdo do
campo e seus principais desafios, entre os quais ganha destaque as questdes sobre o curriculo.

Dentro das especificidades das escolas urbanas e do campo, podemos citar o curriculo,
a organizacdo, os periodos, a infraestrutura e as caracteristicas do lugar que a escola estd
inserida. Mesmo diante dessas diferencas, o curriculo e a organizagdo da escola urbana eram
os norteadores para as escolas do campo, ignorando todas as particularidades. Segundo Lima,
(2017, p. 1143) “[...] educagao do campo que considerasse as especificidades dos sujeitos do
campo ¢ recente, datada da década de 1990 [...]ganha for¢a quando se torna o braco direito da
luta pela Reforma Agraria, como via para a constru¢do de um novo projeto de sociedade]...]".

A imposi¢do dos contetidos urbano-centrados promoveu uma pseudo-educagdo do
campo que resultou em programas mirabolantes de extensdo, por meio da educagao informal,
ou pior, parceria com latifundidrios e donos de fazendas, responsaveis por criar as famosas

escolinhas rurais e multisseriadas, atualmente indicadas pelo Banco Mundial e MEC como

¥ Reforma agraria ¢ definida por Laranjeira (1983) como o conjunto de agdes € medidas voltadas para garantir a
distribuig@o justa das terras, alterando os regimes de uso e propriedade, a fim de garantir que a maior parte das
terras agricultaveis encontre-se nas maos de uma quantidade correspondente de trabalhadores rurais, como forma
de proporciona justi¢a social, considerando o periodo escravista. Tavares (1996) complementa que [...] na
perspectiva do pensamento reformista latino-americano dos anos 50 e 60, a reforma agraria era concebida como
um processo social inserido em um movimento global de transformacdo da sociedade e direcionado a trés
objetivos estratégicos: a ruptura do poder politico tradicional (democratizagdo), a redistribuicdo da riqueza ¢ da
renda (justiga social) e a formagdo do mercado interno (industrializagao).
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alternativa de educag¢do ao campo. Essa alternativa resultou na exploragdo de mao de obra de
estudantes, por parte das empresas agricolas (FERREIRA, 2011).

O éxodo rural, a imposi¢ao de exploracdo de mao de obra, e a utilizagdo dos moldes
urbanos das escolas do campo foram pontos fortes que tiveram peso na pauta dos movimentos
sociais organizados, considerando que tais movimentos ja se constituiam em torno da pauta
principal que eram as terras, questdes intrinsecamente conectadas e assim como ressalta Lima,
2017:

A demanda ¢ de uma escola do campo que esteja vinculada aos saberes, a
realidade e as necessidades dos povos do campo, rompendo com a visdo
assistencialista da educacdo rural. A escola do campo, bem como os
documentos que a organizam, deve ter como horizonte a Reforma Agraria
(Lima, 2017, p. 1136).

Em 1997, foi realizado o Encontro Nacional de Educadores e Educadoras da Reforma
Agraria (I ENERA), na Universidade de Brasilia (UnB), que resultou na primeira e segunda
Conferéncia Por uma Educagdo Basica do Campo, realizadas em conjunto com MST, CNBB,
UNICEF e UNESCO em 1998 e 2004. A segunda conferéncia, segundo Vendramini (2007),
ocorrida em Luziania (GO), em 2004, tiveram como participantes da iniciativa, representantes
de movimentos sociais, sindicais e outras organizagdes sociais do campo e da educacao, de
universidades, de ONGs e de Centros Familiares de Formacao por Alternancia, de secretarias
estaduais e municipais de educacdo e de outros 6rgdos de gestdo publica. Nesse contexto,
segundo Coutinho (2009) os movimentos sociais do campo, em especial, o (MST), ja
lideravam o movimento nacional de luta Por uma Educagdo do Campo, em consonancia com

varios outros movimentos e organizagoes.

Por forga dessa luta, o Estado aprovaria o Programa Nacional de Educago na
Reforma Agraria (PRONERA), as Diretrizes Operacionais para a Educacdo
Basica nas Escolas do Campo, por meio da Resolugdo CNE/CEB n°.1, de 3 de
abril de 2002 e criaria o Grupo Permanente de Trabalho em Educagdo do
Campo, no ambito do Ministério da Educagdo, a Secretaria de Educacao
Continuada, Alfabetizagdo e Diversidade (SECAD), que passam a valorizar a
educagdo do campo sob uma nova visdo: a dos movimentos sociais
camponeses (COUTINHO, 2009, p. 46).

Segundo Lima, (2017, p. 1143), “[...] essas reivindicagdes provenientes dos
movimentos sociais do campo, possibilitaram o avanco nas discussdes que permeiam a

educagdo do campo, bem como suas definigdes e caracteristicas|...]”, a partir dos marcos
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legais, da Politica de Educa¢ao do Campo e do Programa Nacional de Educa¢dao na Reforma
Agraria (PRONERA).

A resposta as ambiguas pressdes e descaso do Estado foram dadas por meio dos
movimentos sociais do campo, com destaque para o MST. Segundo Coutinho (2009), esses
movimentos em especifico, j& vinham acumulando uma grande experiéncia de educagdo de
base em dareas de assentamento e de reforma agraria, incidéncia que aponta para a
possibilidade de consolidacdo de uma educagdo basica e superior do e no campo, visando
promover educacdo com qualidade. Aliada a Reforma Agraria e ao projeto mais amplo e
popular de pais e, consequentemente, de sociedade, os movimentos sociais do campo tentam
garantir escolas e educagdo com qualidade social e cientifica, além da formac¢dao no campo
politico daqueles que fazem parte da base.

Ao pensar politicas educacionais do campo considerando suas especificidades, suas
metas e projetos nunca ou poucas vezes contemplava os interesses dos povos que compunha o
espago, 0os movimentos sociais do campo contribuem para a construgdo democratica do pais.
Com efeito, a grande maioria das vezes os povos do campo ndo participavam
democraticamente da construcdo dos projetos implementados pelo Estado que afetavam sua
existéncia e que, na maioria dos casos, ndo se preocupava em atender os anseios da populagao
do campo. Segundo Coutinho (2009), a aten¢ao do Estado e a nova forma de ver o campo

contribuiu no fortalecimento dos movimentos sociais. Para esse autor

[...] o MST, a Confederagdo Nacional dos Trabalhadores na Agricultura —
CONTAG, Unido Nacional das Escolas Familias Agricolas no Brasil —
UNEFAB, a Associagdo Regional das Casas Familiares Rurais — ARCAFAR,
a Associacdo em Assentamentos no Estado do Maranhdo — ASSEMA, o
Movimentos das Mulheres Camponesas — MMC, o Movimento dos Atingidos
por Barragens — MAB, o Movimento dos Pequenos Agricultores — MPA, os
movimentos e organizagdes quilombolas, indigenas, passaram a construir
coletivamente um projeto politico-pedagogico para as escolas camponesas
que incluisse todos os sujeitos do campo (COUTINHO, 2009, p. 46).

Nesse sentido, para sentir o peso € a importancia da sua existéncia e permanéncia, em
contraposi¢do a dominagdo e explora¢do por meio do Estado, das empresas internacionais e
dos grandes latifundiarios, os povos do campo teriam que pensar em uma educagdo a servico
da sua emancipagdo social, cultural econdmica, para o enfrentamento das questdes que
permeiam a vida individual e coletiva de cada um sujeito. A educagdo do campo, segundo

Almeida (2017)



36

[...] busca incluir no seu sentido e significado a valorizagdo da identidade
camponesa que possibilite a pluralidade das ideias e das concepgdes
pedagogicas do camponés [...] um projeto de sociedade e de educagdo contra-
hegemonico dos trabalhadores/as do campo vinculado as questdes sociais e
politicas proprias do seu contexto (ALMEIDA, 2017, p. 34).

A luta e reivindica¢des populares por uma educacdo do campo que contemple esse
sentido e significado, foram, em maior ou menor grau, materializadas nas narrativas presentes

nos dispositivos legais, objeto de analise do proximo topico.

2.3 Educaciao do campo: marcos legais

Nesta se¢do serdo abordadas questdes que envolvem a educa¢do do campo sob a
perspectiva dos dispositivos legais que regem a educagdo brasileira, considerando as Lei de
Diretrizes e Bases da Educacgdo, as Diretrizes Curriculares Nacionais pertinentes, o Plano
Nacional de Educacdo e a Educagdo do Campo no contexto da Base Nacional Comum

Curricular (BNCC).

2.3.1 A Educacio do Campo na Lei de Diretrizes e Bases (LDB)

A Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educacao Nacional (LDB), Lei n° 9.394, em vigor
desde de 20 de dezembro de 1996, foi promulgada ap6s uma historica e longa tramitacdo que
revela facetas e tensdes ndo s6 da educagdo nacional, mas do Brasil como um todo. O
contexto que o Brasil se encontrava durante sua formulacdo, coincidiu com o periodo de lutas
pela emancipagao dos trabalhadores e pela redemocratizagdo do pais, desencadeadas a partir
da formulagdo Constituicdo Brasileira de 1988. Tais lutas impulsionaram um olhar diferente
para a educagdo. Oliveira e Boiago (2012) ressaltam que foi um periodo no qual a educagdo
passou a ser o centro dos debates. A tentativa de relacionar a educagdo do campo com os
textos contidos na LDB, ¢ tarefa ardua porque a lei prioriza a educacao geral, principalmente

no que se refere a organizacdo escolar, conforme Art. 23, a seguir.

Art. 23. A educacdo bésica poderd organizar-se em séries anuais, periodos
semestrais, ciclos, alternancia regular de periodos de estudos, grupos nao-
seriados, com base na idade, na competéncia ¢ em outros critérios, ou por
forma diversa de organizacdo, sempre que o interesse do processo de
aprendizagem assim o recomendar (BRASIL, 1996, p. 14).
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A LDB trata sobre a educacdo do campo somente no artigo 28, o Unico que referencia
tal forma de organizacdo escolar especifica, seus conteudos curriculares e metodologias,

ressaltando a sua adequagao ao trabalho no campo:

Art. 28. Na oferta de educacdo basica para a populagdo rural, os sistemas de
ensino promoverdo as adaptacdes necessarias a sua adequagdo as
peculiaridades da vida rural e de cada regido, especialmente:

I - conteudos curriculares ¢ metodologias apropriadas as reais necessidades e
interesses dos alunos da zona rural;

IT - organizacdo escolar propria, incluindo adequacao do calendério escolar as
fases do ciclo agricola e as condigdes climaticas;

IIT - adequagdo a natureza do trabalho na zona rural (BRASIL, 1996, p.16).

Segundo Munarim (2016), tal referéncia foi simplista e restrita apenas a citacdo da
educacdo de enorme parcela da populacdo rural brasileira que, inclusive, ainda ndo tinha
adotado o termo “Educac¢do do campo”. A terminologia ¢ recente e so6 foi criada apos dois
anos da vigéncia da LDB, em 1998. Mais uma vez, os protagonistas foram os movimentos
sociais do campo no ambito da 1* Conferéncia Nacional de Educagdo Basica do Campo,
ocorrida no mesmo ano.

As discussoes a respeito da elaboracdo de politicas publicas voltadas a diversidade
cultural do povo do campo ganha destaque na agenda internacional e nacional das politicas
publicas para educacdo a partir da década de 1990, como resposta a crise do capital
desencadeada nos anos de 1960 ¢ 1970 (CARVALHO; FAUSTINO, 2010).

A LDB menciona, por alto, a adequacdo geral e especifica para o campo, mesmo
sabendo que, com de acordé com os dados do IBGE, o Brasil rural, na época, abrigava 16%
da populagdo nacional, o que beira os 30 milhdes de pessoas mesmo. Segundo Leal (2015), os
critérios utilizados para tal apuragdo, ndo considerava os que vivem fora do espago definido
como urbano. E evidente que, se nos critério da inclusdo conceitual das diversas ruralidades
efetivamente existentes, fosse considerados como rurais todos os que vivem do trabalho
relacionado a terra, seja de forma direta ou indireta, seria incluida toda populacdo dos
municipios de pequeno porte, tidos como interiores. Assim, seriam incluidas toda a populagdo
da maioria dos municipios brasileiros de pequeno porte e, consequentemente, esse percentual

mais que dobraria (MUNARIM, 2016; LEAL, 2015). Nesse sentido, como se sentir
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interiramente contemplado, depois de tanta luta, sabendo que a LDB, quanto aos pelo menos
32% de poulacao rural existente no Brasil, apenas fez men¢ao a organizagdo escolar?

Munarim (2016), ressalta que a visdo positiva sobre as conquistas inscritas na LDB,
diante do contexto neoliberalista do pais, ndo contempla as necessidades do campo, pela
distancia dos dispositivos contidos na Constituicdo de 1988, principalmente no tocante da
educagdo do campo. As conquistas observadas no ambito de varios orgdos, civis ou
governamentais, como o Ministério da Educacdo (MEC), Secretaria de Educagdo Bésica
(SEB), Conselho Nacional de Educacao (CNE), Camara Nacional de Educacdo Basica
(CNEB), bem como no caso do documento’ produzido pela Secretaria de Educagdo
Continuada, Alfabetizacao e Diversidade (Secad), em 2007, ndo foram suficientes, pois a luta
comecou a partir dos movimentos sociais, que colocaram em pauta prioritaria a educagdo do
campo e a reforma agraria. Dessa forma, esses sujeitos de mudanca deveriam serem os
primeiros a observar e, para além, sentir tais conquistas no cotidiano. Munarim (2016) ressalta
que

[...] é possivel dizer que a LDB vertical, imposta no contexto do
neoliberalismo que vicejava no Pais, ainda que longe de fazer jus a
Constituicdo promulgada em 1988, de alguma maneira, no que concerne a
educacdo escolar voltada aos povos do campo, considerou alguns daqueles
principios constitucionais. Todavia, a consideracdo ai conquistada ndo tem
sido traduzida em praticas concretas na execugdo da mesma LDB — que tem
permanecido letra morta. Salvo honrosas excegdes, no chdo da escola de todo
o rural brasileiro, por qualquer dos critérios que se adote para definir o que €
rural ¢ o que é urbano, o principio basico conquistado do respeito a
diversidade sociocultural nunca foi observado (MUNARIM, 2016, p. 497).

E sabido que conseguimos muitas conquistas, mas podemos considera-las suficientes?
Tais conquistas ndo surgiram como forma de sanar todo periodo de repressao e atenuacdo de
desigualdades sociais, principalmente vividos pelo povo do campo que, até¢ 1934, ndo tinha
direito a uma educagdo pubica de qualidade. Esse povo que teve que esperar até¢ 1988 para ter
respaldo constitucional no atendimento as suas espeficifidades que s6 viriam na forma de Lei
de Diretrizes ¢ Bases da educagdo em 1996, e ainda no formato de apenas um artigo. E

importante ressaltar que foi incluso um paragrafo unico sobre a educagdo do campo, a partir

* A LDB de 1996 reconhece, em seus artigos 3°, 23, 27 € 61, a diversidade sociocultural e o direito a igualdade e
a diferenga, possibilitando a defini¢@o de diretrizes operacionais para a educagdo rural sem, no entanto, romper
com um projeto global de educagdo para o pais. A ideia de mera adaptagdo ¢ substituida pela de adequagdo, o
que significa levar em conta, nas finalidades, nos conteidos ¢ na metodologia, os processos proprios de
aprendizado do estudante e o que ¢ especifico do campo. Permite, ainda, a organizagdo escolar propria, a
adequacdo do calendario escolar as fases do ciclo agricola e as condig¢oes climaticas (HENRIQUES et al., 2007,
p. 16-17).
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da Lei n® 12.960, de 2014, que altera a Lei n®9.394, de 20 de dezembro de 1996, para fazer
constar a exigéncia de manifestacdo de oOrgdo normativo do sistema de ensino para o

fechamento de escolas do campo, indigenas e quilombolas.

Art. 28, Paragrafo unico. O fechamento de escolas do campo, indigenas e
quilombolas sera precedido de manifestagdio do orgdo normativo do
respectivo sistema de ensino, que considerara a justificativa apresentada pela
Secretaria de Educacdo, a andlise do diagnostico do impacto da agdo e a
manifestacdo da comunidade escolar (Lei n° 12.960/2014).

Sendo assim, os dispositivos para a educagdo do campo, na perspectiva de evolugao da
LDB, de 1996 até os dias atuais sdo, basicamente, os mesmos, acrescidos apenas de um
paragrafo unico que trata do fechamento dessas escolas!

Munarim (2016), ainda acrescenta que a citacdo para os povos do campo na LDB
tratava apenas da “adequa¢do as peculiaridades da vida rural e de cada regido”, questdo que
funciona apenas no papel, ou seja, potencializar as “adequagdes a vida rural”, torna-se apenas
uma forma de urbanizar as escolas do campo. Tal urbanizag¢do é apresentada na lei do Plano
Nacional de Educacao (PNE/2001-2011) como método para o cumprimento de metas. O

documento do PNE, ¢ construido a partir do que estava contido na LDB e, conforme

afirmava, Henriques (2007) sobre o PNE (2001-2011)

[...] recomenda, numa clara alusdo ao modelo urbano, a organizac¢do do ensino
em séries, a extingdo progressiva das escolas unidocentes ¢ a universalizagao
do transporte escolar. Observe-se que o legislador ndo levou em consideracao
o fato de que a unidocéncia em si ndo € o problema, mas sim a inadequacao
da infraestrutura fisica e a necessidade de formacido docente
especializada exigida por essa estratégia de ensino (HENRIQUES et al.,
2007, p. 17. Grifo nosso).

Nesse sentido, a educagdo do campo contaria, de forma legitimada, mesmo com o belo
discurso integrador e emancipatorio das regides especificas do pais contido nos documentos,
com a utilizagdo dos contetidos urbano-centrados, por se tratar apenas da alusdo sobre as
necessidades desses povos, € ndo construir formas concretas para a valorizagdo desses espagos

e a utilizacdo das caracteristicas desses na escola do campo.

2.3.2 A Educacio do campo nas Diretrizes Curriculares Nacionais

A LDB prevé a existéncia de um Conselho Nacional de Educagdo com “funcdes

normativas e de supervisao e atividades permanentes” (Art. 9°, § 1°.). A referida lei também
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determina que cabe a Unido, através desse Conselho, “estabelecer, em colabora¢do com os
Estados, o Distrito Federal e os Municipios, competéncias e diretrizes para a educacio
infantil, o ensino fundamental e o ensino médio, que norteardo os curriculos e seus

conteudos minimos, de modo a assegurar formacao basica comum” (Art. 9°, Inciso IV, grifo

10SS0).

Em cumprimento a esses dispositivos legais, o Conselho Nacional de Educa¢do (CNE),
emitiu as Diretrizes Curriculares Nacionais para todos os niveis ¢ modalidades de ensino. No
que tange a educacdo do campo, € pertinente a analise da Resolu¢do CNE/CEB n° 4, de 13 de
julho de 2010 e do Parecer CNE/CEB n° 7, de 7 de abril de 2010, que definem as Diretrizes
Curriculares Nacionais Gerais para a Educagdo Bésica; a Resolucdo CNE/CEB n° 3, de 21 de
novembro de 2018 e o Parecer CNE/CEB n° 3, de 8 de novembro de 2018, que atualiza as
Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio, revogando as disposi¢des em
contrario; ¢ a Resolu¢do CNE/CEB n° 1, de 3 de abril de 2002, ¢ o Parecer CNE/CEB n° 36,
de 04 de dezembro de 2001, que Instituem as Diretrizes Operacionais para a Educagdo Basica
nas Escolas do Campo.

Nas Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a Educa¢do Basica, a educagdo do
campo no ¢ citada no Capitulo II, Art. 27, apenas para classifica-la como uma das
modalidades da Educacdo Basica. Também esta presente no Art. 35, que se refere
exclusivamente a educacdo do campo, apontando para as adequacdes as peculiaridades do

campo, definindo sua organizac¢do e acao pedagdgica nos seguintes termos:

Art. 35. Na modalidade de Educacdo Bésica do Campo, a educagdo para a
populagdo rural esta prevista com adequagdes necessarias as peculiaridades da
vida no campo ¢ de cada regido, definindo-se orientagdes para trés aspectos
essenciais a organizacao da acdo pedagogica:

I - conteudos curriculares e metodologias apropriadas as reais necessidades e
interesses dos estudantes da zona rural;

I - organizagdo escolar propria, incluindo adequagdo do calendario escolar as
fases do ciclo agricola e as condigdes climaticas;

III - adequagdo a natureza do trabalho na zona rural (Resolugdo CNE/CEB n°
4/ 2010).

Como ¢ possivel observar, esse artigo propde a adogdo de contetdos curriculares e
metodologias mais apropriadas para a vida dos estudantes do campo, valorizando a
contextualizagdo do ensino, além de propor a possibilidade de flexibilizacdo do calendario
escolar como forma de atendimento ao trabalho agricola, os periodos de chuvas intensas, de

plantio e de colheita.
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Contudo, ¢ no Art. 36 que as marcas identitarias da educagcdo do campo estdo
presentes, vinculando-a as “questdes inerentes a sua realidade”, mediante “propostas
pedagbgicas que contemplam sua diversidade em todos os aspectos, tais como sociais,
culturais, politicos, econdomicos, de género, geragdo e etnia”.

No paragrafo unico desse mesmo artigo, o documento fala das metodologias de

organizacao e planejamento que as escoas do campo podem e devem adotar.

Art. 36, Paragrafo tinico. Formas de organizacdo e metodologias pertinentes
a realidade do campo devem ter acolhidas, como a pedagogia da terra, pela
qual se busca um trabalho pedagdgico fundamentado no principio da
sustentabilidade, para assegurar a preservacdo da vida das futuras geragdes, e
a pedagogia da alternancia, na qual o estudante participa, concomitante e
alternadamente, de dois ambientes/situacdes de aprendizagem: o escolar e o
laboral, supondo parceria educativa, em que ambas as partes sdo
corresponsaveis pelo aprendizado e pela formagdo do estudante (Resolugao
CNE/CEB n° 4/2010).

Essa questdo se inscreve em uma realidade onde as escolas do campo ndo possuem
estrutura para alojamentos para a oferta, por exemplo, da pedagogia da alternancia. Para que
essas metodologias sejam adotadas nas escolas, ¢ necessaria uma formacao inicial para os
docentes, no ambito das licenciaturas, pautada em educagdo do campo, € uma formagao
continuada para os profissionais que ja estdo em atuagdo, pois o PPP ¢ construido com a
participagcdo ativa desses docente que, cujo desconhecimento dessas metodologias pode
dificultar sua a aplicagdo e posterior materializacao.

A resolucao supracitada se apoia no Parecer CNE/CEB n°® 7/2010, que demonstra
especial preocupacdo com a preservacao do meio ambiente em seus mais diversos aspectos

regionais.

As propostas pedagogicas das escolas do campo devem contemplar a
diversidade do campo em todos os seus aspectos: sociais, culturais, politicos,
econdmicos, de género, geragdo ¢ etnia. Formas de organizagdo e
metodologias pertinentes a realidade do campo devem, nesse sentido, ter
acolhida. Assim, a pedagogia da terra busca um trabalho pedagogico
fundamentado no principio da sustentabilidade, para que se possa
assegurar a preservacio da vida das futuras geracgoes (Parecer CNE/CEB
n°® 7/2010, p. 40. Grifo nosso).

Nas diretrizes curriculares nacionais para o ensino médio, a educagdo campo aparece
no Art. 17, § 6° no conjunto d as modalidades, apenas para informar que todas devem

observar tais diretrizes. A segunda e ultima referéncia € no Art. 27, Inciso XVI:
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Art. 27. A proposta pedagogica das unidades escolares que ofertam o ensino
médio deve considerar:

XVI - andlise e reflexdo critica da realidade brasileira, de sua organizagao
social e produtiva na relacdo de complementaridade entre espac¢os urbanos
e do campo (Resolugdo CNE/CEB n° 3/2018. Grifo nosso).

Por ultimo, cumpre analisar as Diretrizes Operacionais para a Educacdo Basica nas
Escolas do Campo (Resolugdo CNE/CEB n° 1, de 3 de abril de 2002, e o Parecer CNE/CEB
n°® 36, de 04 de dezembro de 2001). Nessa resolug¢do, no seu paragrafo unico do Art. 2°, a
questdo da preservagdo das identidades, tragos culturais e geograficos do espago e territdrio,

foram incorporadas na educagdo do campo.

Art. 2°. Paragrafo unico. A identidade da escola do campo ¢ definida pela
sua vinculagdo as questdes inerentes a sua realidade, ancorando-se na
temporalidade e saberes proprios dos estudantes, na memoria coletiva que
sinaliza futuros, na rede de cié€ncia e tecnologia disponivel na sociedade e nos
movimentos sociais em defesa de projetos que associem as solugdes exigidas
por essas questdes a qualidade social da vida coletiva no pais (Resolugdo
CNE/CEB n° 1, de 3 de abril de 2002).

Apesar desse marco legal faca uma clara referéncia a necessidade de respeito a
identidade da educag¢do do campo, devemos considerar aqui, a existéncia de distribui¢do de
livros iguais, nas escolas do campo e nas municipais, livros estes que ndo contextualiza a
realidades dos estudantes com o meio inserido. O que ocorre ¢ uma ambiguidade entre as os
objetivos que os documentos buscam tratar e a realidade pratica. A resolucdo ainda aponta
para a formagdo profissional e a para a “garantia” de condigdes necessaria para o acesso ao
ensino médio, muito provavelmente nos centros urbanos onde, historicamente, o povo do

campo busca esse nivel de ensino.

Art. 6° O Poder Publico, no cumprimento das suas responsabilidades com o
atendimento escolar e a luz da diretriz legal do regime de colaboracao entre a
Unido, os Estados, o Distrito Federal e os Municipios, proporcionara
Educacdo Infantil ¢ Ensino Fundamental nas comunidades rurais, inclusive
para aqueles que nao o concluiram na idade prevista, cabendo em especial aos
Estados garantir as condigdes necessarias para o acesso ao Ensino Médio e a
Educacdo Profissional de Nivel Técnico (Resolugdo CNE/CEB n° 1, de 3 de
abril de 2002).

No Art. 10 da referida resolugdo aponta para o fortalecimento da ponte entre escola,
comunidade, movimentos sociais e 6rgaos normativos, questdo que ainda ndo ¢ sentida na

pratica.
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Art. 10. O projeto institucional das escolas do campo, considerado o
estabelecido no artigo 14 da LDB, garantira a gestdo democratica,
constituindo mecanismos que possibilitem estabelecer relagdes entre a escola,
a comunidade local, os movimentos sociais, os 6rgdos normativos do sistema
de ensino e os demais setores da sociedade (Resolugdo CNE/CEB n° 1, de 3
de abril de 2002).

E importante observar que o disposto nesse artigo vai de encontro a conjuntura atual,
onde estdo presentes formas de opressdo e criminalizagdo dos movimentos sociais, sem
considerar que os sujeitos da sociedade civil organizada construiram, com luta e resisténcia,
muitas das conquistas que hoje temo e, mesmo fazendo parte das mudangas historicas do pais,
ainda continuam sendo marginalizados pelo Estado e discriminados por certos segmentos da
sociedade, tendo sua autonomia minada.

Em linhas gerais, essas diretrizes curriculares sinalizam para uma gestdo democratica,

como podemos observar no texto a seguir.

Art. 11. Os mecanismos de gestdo democratica, tendo como perspectiva o
exercicio do poder nos termos do disposto no paragrafo 1° do artigo 1° da
Carta Magna, contribuirdo diretamente:

I - para a consolidagdo da autonomia das escolas e o fortalecimento dos
conselhos que propugnam por um projeto de desenvolvimento que torne
possivel a populagdo do campo viver com dignidade;

Il - para a abordagem solidaria e coletiva dos problemas do campo,
estimulando a autogestdo no processo de elaboragdo, desenvolvimento e
avaliagdo das propostas pedagogicas das instituigdes de ensino (Resolugdo
CNE/CEB n° 1, de 3 de abril de 2002).

Contudo, os PPP’s das escolas do campo, na maioria dos casos, se constituem a partir
de um modelo pré-estabelecido da Secretaria de Educacdo do municipio. Ou seja, os projetos,
as missoes € os objetivos a curto, médio e logo prazo observam a realidade de escolas do meio
urbano. Como pode existir gestdo democratica se o projeto que fundamenta a escola vem
pronto, ndo considera os anseios da comunidade, das familias e, sobretudo, todas as pessoas
que contribuem para o ambiente escolar? Atualmente, temos um governo que apenas contribui
para a extin¢do dos povos de comunidades tradicionais, sucateia os recursos para as escolas
do campo, criminaliza movimentos sociais e sinaliza para varios outros retrocessos. Pensar
em superar essas questoes ¢ um dos combustiveis necessario para a emancipagao do povo do
campo. Nessa dire¢do, ler o mundo e observar a compatibilidade dele com as disposigdes e

leis ¢ um passo importante e necessario.
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No que se refere ao parecer que fundamenta a citada resolugao, temos um documento
bem estruturado denunciando o historico de negligéncia do Estado para com a educagao do
campo. Cumpre ressaltar que o documento foi escrito em 2002, em um cenario politico mais
progressista, antes do progressivo fechamento das escolas do campo.

Mesmo com o belo discurso, as Diretrizes Curriculares Nacionais, assim como 0S
demais documentos do Estado, continuam compondo uma enorme piramide de papéis bem
fundamentados que pouco se aplicam a realidade, principalmente quando paramos para
analisar a atual conjuntura politica. As consideragdes que compde a maior parte dos
documentos, parte da ideia na qual a contextualizagdo e a interdisciplinaridade sdo os
elementos essenciais para uma boa formagio. E defendido também discursos sobre o papel da
escola na formagdo humana, que priorize o desempenho cognitivo, o desenvolvimento de
competéncias e consciéncia critica e ndo sO transmissdo de informagdes. Jargdes
pedagdgicos'® que ndo encontram ressonancia no chio da escola do campo porque pecam pela
falta de conexao com a realidade pratica dessas escolas, principalmente pela escassa
possibilidade de abordagem do tem na formacdo docente. Carvalho (2001) argumenta sobre

esse distanciamento entre o discurso presente nos textos e a realidade

Nao obstante o fato de que esses ideais tenham tido, ao longo desses anos,
ampla difusdo e mesmo uma aprovacao bastante generalizada nos discursos
pedagogicos e nas teorias educacionais, o que se constata ¢ que no ambito
pratico eles ndo t€ém produzido efeitos visiveis ou consideraveis, a ndo ser em
um ou outro caso isolado. [...] a concretizacdo em praticas pedagogicas tém
sido objeto de uma série de reflexdes, ainda que raramente apoiadas por
pesquisas empiricas confiaveis. Em geral, tais reflexdes apontam a relutancia
de professores em inovar suas praticas, a inadequacdo da sua formacdo ou
ainda a cristalizacdo de uma burocracia escolar como alguns dos principais
fatores que impediriam ou dificultariam a efetivagdo de mudancas desse tipo,
ja que elas parecem ser consideradas como desejaveis inclusive por boa parte
dos proprios professores e demais agentes institucionais do ensino
(CARVALHO, 2001, p. 156-157).

Quando pensamos os desafios que a escola enfrenta logo nos remetemos as demais
escolas cujo as dificuldades sdo ainda maiores. As escolas do campo ainda sofrem com
problemas de transporte, evasdo, estrutura fisica e humana. Ganham relevo questdes

estruturais que afetam a contextualizacdo e adequag¢do da identidade cultural de cada

comunidade e regido: os livros distribuidos fazem parte do acervo municipal? Os transportes

10 Segundo Carvalho (2001), a expressdo slogan educacional ¢ utilizada por Scheffler (1974), para caracterizar
expressOes e palavras de ordem presentes em movimentos ou doutrinas educacionais como simbolos, nos quais a
funcdo ¢ atrair novas questoes direcionadas a principios tedricos e praticos. Nesse contexto, a expressao por ele
usada, sdo palavras presentes em debates que ndo representa mudangas significativas nas formas pelas quais
concebemos ou realizamos ac¢des, mais especificamente as educacionais.
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dos estudantes de escolas do campo nucleadas sdo precarios e as estradas sdo de dificil
acesso? O estudante perde mais tempo no transporte que em sala de aula ou ajudando na
producdo familiar? E, principalmente, como avaliar a nivel nacional esses conhecimentos se
as provas sao iguais para todos?

Os dados presentes nos documentos apontam também o resultado de todos esses
empecilhos para a educacao do campo e um, em especial, que € a nucleacao de escolas, a fim
de sanar as tais problematicas. Estudos continuam sinalizando para o descaso das politicas
publicas de educagdo do campo mediante o fechamento progressivo, sob o formato de
nucleagdo intencional das escolas do campo. Segundo Taffarel e Munarim (2014), desde 2002,
31,46%, ou seja, 32.512 unidades foram fechadas, com uma clara adesao a alternativa urbano-
centrada naquelas que permaneceram ativas. Esse movimento tem se acentuado no atual
contexto das politicas governamentais, acentuando a necessidade urgente de valorizacdo dos
espacos, da cultura local, dos saberes ancestrais, do aperfeicoamento das técnicas existentes a
partir dos conhecimentos das diversas areas de conhecimento.

No que se refere ao transporte escolar para a populagdo do campo, o CNE assume o

seguinte posicionamento:

A partir do biénio de 1993/1994 iniciaram-se politicas de transporte escolar,
como parte do processo de nucleagdo de escolas. O transporte escolar, que €
um problema ainda ndo resolvido, pode ocorrer mediante deslocamento intra-
campo, mas infelizmente, muitas vezes, atende ao deslocamento indevido
campo-cidade: em 2006 do total de alunos matriculados na Educacdo Basica,
residentes no campo, 33,2% encontravam-se matriculados em escolas urbanas.
Ressalte-se, entretanto, que no mesmo ano verificou-se uma ligeira elevagao
no transporte intra-campo, principalmente na etapa da Educacdo Infantil.
Porém, no Ensino Fundamental, no ano em epigrafe, 1.815.860 alunos que
utilizam transporte escolar foram conduzidos do meio rural para o meio
urbano, correspondendo a 52,58% (Parecer CNE/CEB n°. 23/2007).

Se a conjuntura do campo aponta para esses dados alarmantes no ensino fundamental,
que geralmente sdo as unicas ofertas para os estudantes do campo, € evidente que no ensino
médio o quadro seria ainda mais problematico. O Parecer supracitado informa que dos
909.880 estudantes do ensino médio matriculados em 2006, 831.173 (91,35%) foram
transportados do campo para a cidade, ou seja, considerando o problema de transporte,
principalmente o tempo dos estudantes perdido dentro dessa l6gica de deslocamento, ¢ ainda
mais aprofundado no ensino médio. Nesse sentido, os estudantes perdem a conexao do espaco
comecando pelo ensino fundamental, em comunidades igualmente rurais, mas sem que

pertengcam, necessariamente, a essa comunidade, o que reflete questdes de ordem identitaria e,
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por fim, acabam perdendo ainda mais esta conexdo quando mandados para as escolas dos
centros urbanos.

A permanéncia do jovem no campo frente aos elementos necessarios para tal, ¢ um
assunto muito tocado no relatério sobre educagdo do campo contido nas diretrizes, ou seja, €
evidenciado que para o desenvolvimento do meio rural as acdes devem ser integradas a partir
dos diversos setores que o compde, ultrapassando a importancia atribuida apenas a agricultura
e industria, nesse caso ¢ importante contar também com o transporte, saude, créditos para o
fortalecimento do comércio, cultura, lazer e acima de tudo educagdo, ponto mais analisado
nos textos.

Referente a educagdo do povo do campo a Camara de Educacao Basica a partir da
Resolucdo CNE/CEB n° 1, de 3 de abril de 2002, refere-se a constru¢do de uma politica
educacional especifica que contemple os espagos que a educacdo do campo abrange,
ressaltando a realidade e acima de tudo a diversidade dessas, como elemento essencial para a
formacao destes povos. Essa diversidade ¢ definida e deve “ancorar-se na temporalidade e

saberes proprios dos estudantes, na memoria coletiva que sinaliza futuros”.

As mesmas diretrizes pronunciam-se, expressamente, sobre a responsabilidade
do poder publico, dentro dos principios do regime de colaboragdo, em
proporcionar a Educacdo Infantil e o Ensino Fundamental nas comunidades
rurais ¢ dedicar especial atenc¢do as condigdes de acesso ao Ensino Médio ¢ a
Educagio Profissional de nivel técnico (Parecer CNE/CEB n°. 23/2007).

De que forma ressaltar os conhecimentos, técnicas, memorias, cultura, se a maioria
esmagadora de escolas do meio rural, que geralmente atende até o fundamental II, se
encontram nucleadas? Os estudantes que tiveram educacdo no meio rural, ainda longe de
significado pelo prevalecimento dos conteudos urbano-centrados, quando se formam no
ensino fundamental, sdo obrigados a se deslocar para ainda mais longe, para os centros
urbanos, ou seja, como contamos com discursos assim quando a realidade denuncia
estudantes que sdo obrigados a deslocar-se para uma escola no meio urbano longe do sentido
e significado territorial que estd inserido? Que permanéncia esse jovem tera no campo,
quando o mesmo ¢ obrigado a sair e perder metade do tempo de estudos dentro de um 6nibus
imprevisivel? Que desenvolvimento tera no campo se as comunidades, quando oferece
formagdo, a educacdo ainda é expressa de forma limitada com contetidos engessados e

desvinculados?

Para que seja possivel de fato uma educagdo do e no campo, € requerido a existéncia

de valorizacao dos espagos, e essa questdo implica dizer que a situagdo da educagdo ndo vai
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mudar apenas proferindo belas palavras de impacto. O campo ainda precisa realmente desse
assistencialismo, dos olhos do Estado voltados para o campo ndo s6 como uma poténcia
produtiva, mas como diversas potencialidades culturais do nosso territorio. Para que isso
aconteca, devemos inicialmente resolver estes problemas que estdo além dos dominios
autonomos dos municipios. O caminho €, de fato, observar a realidade e ndo s6 denuncia-la,
mas produzir dispositivos que possam modifica-la, ¢ essencialmente sair um pouco do

discurso e direcionar as for¢as produtivas para a pratica.

2.3.3 A educacio do campo na perspectiva do Plano Nacional de Educacio (PNE)

A LDB, no Art. 9° Inciso I, informa que caberd a Unido “elaborar o Plano Nacional de
Educacdo, em colabora¢do com os Estados, o Distrito Federal e os Municipios”, respaldada
no Art. 214 da Constituicao de 1988 que informa que "a lei estabelecerd o plano nacional de
educacao de duragdo decenal". Nessa mesma direcao, o Art. 21, Inciso IX da Constitui¢ao
Federal, estabelece como competéncia exclusiva da Unido, "elaborar e executar planos
nacionais e regionais de ordenagdo do territorio e de desenvolvimento econdmico e social”.
Consequentemente, o PNE, como lei nacional, deve atender tanto ao artigo 214 como o 23,
inclusive seu paragrafo Gnico que trata do regime de colaboragado estabelecido no artigo 211.

O Plano Nacional de Educa¢do (PNE) para o periodo de 2014-2024 foi aprovado pela
Lei n° 13.005, de 25 de junho de 2014. A referida legislagdo define diretrizes para o PNE ¢
estabelece metas e estratégias para a educagdo nacional em todos os niveis e modalidades,
para dez anos, bem como as responsabilidades dos entes federados. No que se refere a

educacdo do campo, a lei determina que

Art. 8%, § 1™ Os entes federados estabelecerdo nos respectivos planos de
educag@o estratégias que:

II—considerem as necessidades especificas das populacées do campo e das
comunidades indigenas e quilombolas, asseguradas a equidade educacional e
a diversidade cultural (Lei n® 13.005/2014. Grifo nosso).

O paragrafo supracitado € o Unico que trata explicitamente da educagdo do campo. No
que concerne as 20 (vinte) metas, a educacdo do campo esta nas metas e estratégias descritas
no Quadro 1, a seguir.

A Meta 1, que trata da universalizagao da educagao infantil, em sua Estratégia 1.10,

propoe limitar a nucleagdo das escolas do campo, quando estamos vivendo uma realidade
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crescente ¢ exponencial de nucleagdo. Segundo Taffarel e Munarim, 2014, desde 2002,
31,46%, ou seja, 32.512 escolas do campo foram fechadas. A Estratégia 2.10, da Meta 2, que
aborda a universaliza¢do do atendimento ao ensino fundamental, propdes o estimulo da oferta
das escolas o campo em suas proprias comunidades, questdo que também ndo ¢ observada
considerando a conjuntura de nucleagao.

Na Meta 4, referente ao atendimento especial, destaca, na Estratégia 4.3, a implantagao
de salas com recursos multifuncionais e formacdo continuada de professores e professoras,
incluindo, também, as escolas do campo. O contraste existente ¢ que poucos licenciandos tém
acesso as disciplinas de educagdo do campo, suas metodologias e politicas, prejudicando a
logica de sua formagdo, situacdo também identificada nos processos de capacitacdo dos
docentes em atuagao.

A Meta 5, sobre a alfabetizacdo das criancas na ultima fase do ensino fundamental,
sinaliza, na Estratégia 5.5 a importancia da utilizacdo de materiais didaticos especificos, em
uma realidade sobre a qual as escolas do municipio sdao o norte para a escolha dos materiais de
apoio didatico de todas as outras escolas das pequenas comunidades localizadas no entorno do
municipio, entre essas, os assentamentos, quilombos, aldeias indigenas, comunidade
pesqueiras e ribeirinhas.

A Meta 6, que define a educacao em tempo integral, em sua Estratégia 6.7, orienta que
os estudantes do campo, com base em consulta prévia, devem estudar em tempo integral, sem
considerar os varios dispositivos que propdem o atendimento as peculiaridades. Em outras
palavras, os jovens do campo, em grande parte ndo dispdem de tempo para educagdo integral
na medida em que atuam na produc¢do, sobretudo, na agricultura familiar, que requer tempo
diario desses jovens na parcela da familia, como forma de assegurar a propria sobrevivéncia.

Na Meta 7, que destaca o fomento da qualidade de educagdo bésica, em sua Estratégia
7.13 propoe a garantia de transporte gratuito dos estudantes da educagdo do campo, situacao
notavelmente desproporcional a realidade desses povos, que ndo possuem escolas em sua
comunidade e se veem obrigados a se deslocar para comunidades mais distantes, situacao
muitas vezes decorrente da nucleacao das escolas.

Na Meta 8, trata da elevagao da escolaridade do pais, contemplando as populagdes do
campo. Nesse sentido, todas as estratégias de 8.1 a 8.6 se referem também a essa populagao.
As estratégias apontam para a criacdo e implementacdo de programas para a correcdo destes
problemas. Porém, enquanto todas as outras metas citadas e ainda ndo citadas ndo contemplar,

e ndo observar a realidade do campo, serdo apenas esqueletos de programas que servirdo
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apenas para o banco de dados, assim como os 25% da populagdo carente de escolaridade,
referéncia utilizada na mesma meta.

As Metas 10 e 11, se referem ao incremento da matricula de jovens e adultos em
processo de formagdo profissional. Nas Estratégias 10.3 e 11.9, tratam, respectivamente, do
fomento a educacdo profissionalizante, considerando, entre outras questdes, as
especificidades; e da expansdo do atendimento ao ensino médio, integrado a educagdo
profissional para as populagdes do campo. Sobre a oferta dessas categorias no campo, a
realidade denuncia a negligéncia, porque os jovens e adultos em sua maioria esmagadora,
precisam ainda deslocar-se para as cidades que ofertam essa modalidade de educagdo. Nesse
sentido, a Meta 12, sobre a elevagdao das matriculas, em sua Estratégia 12.13, sinaliza para a
necessidade de expansdo do atendimento especifico a populagdes do campo e comunidades
indigenas e quilombolas, em relacdo a acesso, permanéncia, conclusdo e formacdo de
profissionais, questdo tdo esperada por parte da populagdo do campo.

Na Meta 14, o PNE também destaca o fomento a matricula em pds-graduagao e preveé
em sua Estratégia 14.5, acdes que diminuam desigualdades e favoreca o acesso das
populagdes do campo a esse nivel de ensino quando, na realidade, essa modalidade nunca ou
quase nunca ¢ ocupada pelas camadas desfavorecidas.

Na Meta 15, que dispde sobre a formagao de professores e professoras da educacao
basica, no sentido desses profissionais obterem diploma de formag¢do na educagdo superior, a
Estratégia 15.5 anuncia a implementag¢@o de programas para a formagao de profissionais para
atuarem na educacdo do campo. Na realidade, esses professores assumem diferentes
atribuigdes, para as quais nao estao habilitados, inclusive trabalhando em escolas unidocentes,
quando sua formagdo inicial, seja no normal médio ou em licenciaturas, ndo abordam ais
questoes.

Todas estas metas ndo podem se concretizar, ou pior, os problemas tendem a ser
aprofundados diante da atual politica de contingenciamento de recursos na educacdo. O
Programa Nacional de Educacdo na Reforma Agraria (PRONERA), em 2009, ofertava
educacdo a 34.781 estudantes. Em 2017, apenas 210 estudantes foram contemplados, de
acordo com os dados do Instituto Nacional de Colonizacdo e Reforma Agraria (Incra). Essa
reducdo encontra justificativa principalmente na reducdo do orgamento para a educac¢ao no
campo, que despencou de R$ 70 milhdes, em 2008, para menos de R$ 12 milhdes no ano de
2018. Sem recurso, como ¢ possivel formar um profissional que possa adotar novos métodos

para atender a pulagdo do campo? Como ampliar as matriculas e lutar contra a evasdao quando
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os estudantes t€ém que se deslocar de sua comunidade para outra? Como podemos considerar
outras formas de organizagdo escolar quando ndo temos estrutura humana, material e tempo
para as comunidades camponesas?

O PNE, assim como a LDB e outros marcos legais, segundo Munarim (2016), sdao
letras mortas, principalmente diante da atual conjuntura politica que o pais esta enfrentando
que apontam para o acréscimo da possibilidade de tais condi¢des serem pioradas.

A Meta 7 do PNE, na sua estratégia 7.27, propde o desenvolvimento de curriculos
especifico para as escolas do campo. Cumpre saber como tais questdes estdo sendo abordadas

na Base Nacional Comum Curricular (BNCC).

2.3.4 A educaciao do campo no contexto da Base Nacional Comum Curricular (BNCC)

A partir da histdrica constitui¢ao federal de 1988, foi prevista a criacdo de uma Base
Nacional Comum Curricular (BNCC), tendo como objetivo a fixacdo dos conteidos minimos
a serem seguidos tanto pelas escolas publicas quanto as privadas, norteando o curriculo do
ensino basico brasileiro. A BNCC apresenta os contetdos para as areas de linguagem,
matematica, ciéncias da natureza ¢ ciéncias humanas da educacao infantil, ao ensino médio,
bem como apresenta orientagdes para a educacgao especial (TONEGUTTI, 2016).

A Lei 9.394/96 reforca a necessidade de estabelecimento desta base, porém, esta
questdo s6 vem ser discutida com mais profundidade a partir de 2010, com a realizagdo da
Conferéncia Nacional de Educacdo (CONAE), evento que discutiu sobre as os caminhos para

uma nova configuracao que resultasse no PNE (BRASIL, 2010), em seu Eixo I'V:

Para a regulamentacdo do regime de colaboracdo entre os entes federados e,
consequentemente, entre os sistemas de ensino, algumas agdes devem ser
aprofundadas, destacando-se: [...]
k) Estabelecer base comum nacional, de maneira a assegurar formagéo basica
comum e respeito aos valores culturais e artisticos, nacionais e regionais
(Constituicao Federal, Art. 210).

A partir de 2014 ¢ criado o PNE no qual, das 20 metas propostas para melhorar a
qualidade da educagdo, quatro indicam a importancia da criagdo da Base Nacional Comum,

principalmente a meta 7.
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Meta 7: fomentar a qualidade da educagdo basica em todas as etapas e
modalidades, com melhoria do fluxo escolar e da aprendizagem de modo a
atingir as seguintes médias nacionais para o Ideb [...].

Estratégias: 7.1. estabelecer ¢ implantar, mediante pactuacdo interfederativa,
diretrizes pedagogicas para a educag@o basica e a base nacional comum dos
curriculos, com direitos e objetivos de aprendizagem e desenvolvimento
dos(as) alunos(as) para cada ano do ensino fundamental e médio, respeitada a
diversidade regional, estadual e local (PNE, 2014 a 2024. Grifo nosso).

Em 2015, a primeira proposta de Base Nacional Comum foi discutida, porém ndo ha
registro de nenhuma ocorréncia do termo “Educa¢do do Campo”. Segundo Silva, Arruda e
Duvernoy (2018, p. 3), “[...] As ocorréncias do termo “campo” e “rural” estdo relacionadas a
distribuicao da populagdo e o ambiente em que vivem, e mais adiante, essas ocorréncias estao
relacionadas aos conteudos do componente curricular de Geografia, Fisica e Ciéncias [...]".

Este documento deu origem, em 2016, da primeira versao oficial, no qual a educacao
do campo era citada apenas no formato de um breve paragrafo especificando a necessidade de
adequagoes as peculiaridades da vida do campo, tais como curriculo, calendério escolar e
condi¢des climaticas. A terceira e ultima versdo da BNCC saiu em dezembro de 2017,
definindo, como tempo maximo para a adequacao nas escolas, o prazo de dois anos. Segundo
Silva, Arruda e Duvernoy, o termo campo ¢ identificado apenas uma vez na versao final do
documento:

Apenas “campo” aparece nos objetos de conhecimento do 2°, 3°, 4°, 5°, 7° e
9° ano de Ensino Fundamental nas unidades tematicas “natureza, ambientes e
qualidade de vida”, “o sujeito e o seu lugar no mundo”, “conexdes e escalas”,

99 ¢ 99 ¢

“mundo do trabalho”, “o lugar em que se vive”, “a noc¢do de espago publico e
privado”, “circulagdo de pessoas, produtos e cultura (SILVA, ARRUDA E
DUVERNOY, 2018, p.3)

As autoras (ibdem p. 3-4) ainda enfatizam o fato, segundo o qual “[...] a educagdo do
campo vem se qualificando como um espacgo de fragilidade e desapreco, principalmente pela
falta das politicas publicas para os moradores da comunidade que residem no campo [...]". A
falta de importancia a este segmento da sociedade ¢ estendido a muitas outras esferas,
incluindo atendimento e assisténcia.

Segundo Moreira, (2018), as principais problematicas referente as adequacdes da nova
base nas escolas, no que tange ao ensino fundamental, se d4, primeiramente pelo fato de que a
alfabetizacdo ndo acontece da noite para o dia; em segundo, o grande gatilho de mecanizag¢ao
atrelado as cobrancas das avaliagdes nacionais; € em terceiro, mas nao menos importante, a

pseudoigualdade do curriculo sem considerar as condi¢des de estudo, a comunidade e regides
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na qual este estudante estd inserido. Ou seja, como o Estado defende a integragdo das
peculiaridades geograficas, culturais e sociais se, a0 mesmo tempo, impde € passa uma régua

no formato de base que mina justamente estas especificidades? A autora ainda enfatiza

Pensar em um curriculo homogéneo, que atenda igualmente escolas publicas e
particulares de todo Brasil ¢ descartar a singularidade de cada aluno presente
na sala de aula, ferindo sua garantia democratica de ser considerado um
individuo de direitos (MOREIRA, 2018, p. 692).

Cabe aqui ressaltar a gestdo democratica, pois pensar no curriculo como resultado de
uma construcao coletiva, sugere que esse s0 pode ser construido na escola, com a participagdo
dos professores, membros da comunidade e alunos, que vislumbrardo, de fato, os objetivos
dele. Nesse sentido, ¢ importante que seja possivel a existéncia de diretrizes gerais de
orientagdo, porém, deve-se pensar no curriculo que vai ser efetivamente implantado e
construido em cada escola de forma democratica. Segundo Tonegutti (2016), referenciado e,

Freitas (2012),

Em contraposigdo, a proposta da BNC cria espago fértil para a imposigdo de
uma politica de regulacdo baseada na avaliacdo, seguindo modelos privados
de gestdo. Conforme ja alertava Freitas (Freitas, 2012), essa visao de educacgio
¢ aquela defendida pelos reformadores empresariais da educagdo. Essa agdo se
estrutura em torno de trés grandes categorias: responsabilizagdo, meritocracia
e privatiza¢do. As recompensas ¢ sangoes compde o carater de mérito. Para o
idedrio liberal, vale a igualdade de oportunidades. O que faz a diferenca entre
as pessoas ¢ o esfor¢o pessoal e nada ¢ dito sobre a igualdade de condigdes no
ponto de partida (FREITAS, 2012, apud TONEGUTTI, 2016 p.4)

A partir desta ldgica liberal, ou, no caso da sociedade moderna, neoliberal, o curriculo
uniforme fomenta ag¢des para a criagdo rapida, mecanicista e sem vinculo com os costumes criados no

seio das familias e comunidades. Moreira (2018), ainda ressalta a importancia desta perspectiva critica

sobre a base.

Em meio a leituras e analises, surge a angustia do futuro educacional incerto.
A incerteza vem diante de um cenario de desmonte e desgaste democratico.
Pensar em uma alfabetizagdo antecipada, fruto de uma necessidade do capital
em formar pessoal altamente “capacitadas” para responder a necessidade do
mercado financeiro nos faz refletir o papel da escola diante das novas
politicas. A educagdo precisa sim avangar, mas sem tirar o direito das escolas
de serem autonomas (MOREIRA, 2018, p. 694).

A autora ainda ressalta a necessidade de quebra, superagdao do engessamento proposto

pela Base a partir do pensar critico e coletivo para a constru¢ao do conhecimento. Devemos
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pensar também, nas formas de hegemonia da classe dominante que se materializa e
documentos e metas, tendo como resultado o controle e perpetuacio da pobreza,
sulbaternizagdo e marginalidade, pensando, desta forma, no controle dos aparelhos
ideologicos do Estado. O silenciamento da educa¢ao do campo evidencinciado no documento,

pode e vem gerando grandes impactos sobre a populacdo do campo.

3 APEDAGOGIA DA ALTERNANCIA

A Pedagogia da Alternancia surgiu na Franga por volta de 1930 e se expandiu pela
Europa, Africa e América Latina. Esta se¢do aborda como se deu este movimento de

expansao, culminando com sua implantagdo no Brasil.

3.1 Origem e expansao da Pedagogia da Alternancia no mundo

Pensar em Pedagogia da Alternancia exige, primeiro, um aprofundamento sobre os
conceitos, origens e politicas da educacdo do campo promovidas em escolas que ndo estdo
compreendidas nos espagos urbanos, o que inclui escolas das comunidades quilombolas,
ribeirinhas e rurais, e de assentamentos provenientes da reforma agraria (COUTINHO, 2009).
O documento Educag¢do do campo: marcos normativos, elaborado pelo Ministério da
Educacdo em 2002, define a educag¢do do campo como espagos de lutas proporcionados pelos
movimentos sociais, principalmente os do campo, que pode ser traduzida como concepgoes
politico-pedagdgicas direcionadas para uma maior e melhor relagdo entre os seres humanos, a
produgdo, a terra € o0 meio ambiente.

Nesses espacos ha uma enorme necessidade de pensar em um ensino que dialogue
com as questdes inerentes a realidade em que a escola estd mergulhada, valorizando a cultura
local ligada aos conhecimentos da terra e disseminados ancestralmente através de muitas
geracdes. A escola do campo surge da necessidade dos povos em querer relacionar o que
acontece no espago com os curriculos e, consequentemente, com os assuntos que podem ser
trabalhados como forma de enriquecimento dos saberes ancestrais, como, por exemplo, no
que diz respeito a producdo de alimentos (SILVA, 2009).

A educacdo do campo foi construida buscando a dinamizacdo do ensino com as

atividades de natureza camponesa, extrapolando a visdo de contencdo compensatdria do
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Estado, que tinha como objetivo, uma educagdo voltada para os interesses do mercado
industrial-internacional nascente, de forma homeopatica, alienadora, tecnicista e desvinculada
da realidade, for¢cando os povos do campo a adequacao dos costumes e interesses que estavam
voltados para os povos da cidade, sem considerar as particularidades existentes em tais
espacos de naturezas particulares (COUTINHO, 2009).

Saviani (2007, p. 159) argumenta que a escola, dentro do contexto de industrializagao
e urbanizacdo ¢ a forma principal e dominante de educacdo “[...] a dominancia da industria
no ambito da producdo corresponde a dominancia da cidade na estrutura social [...]”. Se a
maquina viabilizou a materializagao das fung¢des intelectuais no processo produtivo, a via para
se objetivar a generalizagdao das fungdes intelectuais na sociedade foi a escola.

Ou seja, para o Estado, a educacdo do campo serviria como ponto de absor¢ao dos
conhecimentos urbano-centrados por parte dos moradores de lugares afastados, como se a
educacdo trabalhada nos grandes centros urbanos fosse um referencial a ser multiplicado nos
demais espacos, uma solucdo rapida, ainda que mascarada como solu¢do, utilizada apenas
como uma ferramenta ideologica para conter o movimento migratorio. Althusser (1987),
argumenta que a escola ¢ um aparelho ideoldgico do Estado em um sistema gerido a partir do
interesse do Estado e, principalmente, da burguesia. Dessa forma, deve contemplar os anseios
alienadores de tais classes, porém, com uma mascara de justica social e direitos humanos
essenciais.

Uma das poucas possibilidades de romper o engessamento ideologico das escolas ¢é
construindo formas democraticas para a tomada de decisdo, incluindo gestores, professores,
estudantes, familia e, sobretudo, a comunidade. Nesse sentido, a constru¢gdo de um Projeto
Politico Pedagdgico visando a gestdo democratica das escolas do campo, pode contribuir para
a emancipacdo dos povos uma vez que emerge dos seus anseios € ndo a partir de um
documento pronto. Veiga, (2008, p. 32) ressalta, [...] acompanhar as atividades [definidas
pelo coletivo] e avalid-las leva-nos a reflexdo com base em dados concretos sobre como a
escola organiza-se para colocar em agdo seu projeto politico-pedagogico. Assim, para além de
investimentos e reestruturacao dos Projetos Politicos Pedagogicos (PPP), novas perspectivas e
métodos inovadores e/ou reformulados historicamente, como no caso da Pedagogia da
Alternancia.

Sobre a Pedagogia da Alternancia, Silva (2012), citando Gimonet (1998), menciona

que
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[...] uma verdadeira alternancia ndo se resume a abertura de uma escola ¢
muito menos a um ensino descontextualizado dos sujeitos envolvidos; mas
sim na articulacdo entre escola, familia e comunidade, construindo uma
alternancia integrativa. E sob esse aspecto que se insere o verdadeiro processo
pedagdgico para o que se propde na formagdo por alternancia (GIMONET,
1998, apud SILVA, 2012 p.23-24).

Esta ligacdo necessaria entre a escola e o campo (comunidade/local) ¢, de fato, a
principal ponte para a emancipagdo humana, e ¢ nesse contexto que a Pedagogia da
Alternancia surge, com caracteristicas unicas para o atendimento da populagdo do campo. A
proposta engloba como espago para a producdo, organiza¢do e comunicagdo a escola, as
familias e a comunidade, respeitando e valorizando todos os saberes socioculturais
construidos e transmitidos. A Alternancia deve ser pensada sob uma perspectiva que
ultrapasse a visdo reducionista atribuida a mais uma proposta metodologica, pois ela se
caracteriza pela capacidade adaptativa, levando em consideracio o processo de ensino-
aprendizagem realizado em espagos e territorios caracteristicamente diferenciados (FREIRE,
1987).

Segundo Nascimento (2007), o termo “Alternancia” surgiu nos Estados Unidos em
1906, apresentando a possibilidade de um “ritmo apropriado”, associada ao conceito a
formagdo profissional que, mais tarde seria formagdo geral, e hoje, ¢ a formacao integral e
humana. Em 1935, na Franga, foi iniciada a primeira experiéncia pedagdgica dessa natureza,
voltada para filhos e filhas dos camponeses e camponesas com o objetivo de ofertar uma
educacdo de qualidade que estimulasse a capacidade de pensar criticamente para lidar com os
desafios existentes na sociedade.

Na Franga, em 935, em Sérignac-Peboudou, surgiu a primeira experiéncia em
alternancia liderada pelo com o Pe. Granereau. Essa experiéncia desencadearia a
materializagdo da primeira Maison Familiale Rurale, em 1937 e, em seguida, na difusdo nos
demais paises como Italia, Espanha, paises de Africa e América (GIMONET, 1999).
Granereau, desde 1911, tinha fundado um sindicato rural no intuito de ajudar os camponeses a

superar o isolamento e o individualismo.

Foi a convicgdo de um homem, filho de camponés, que por toda a sua vida se
comprometeu diretamente com o meio rural, vivendo no meio do povo do
interior francés, compartilhando a mesma vida, carregando o mesmo passado
de injusticas, sofrendo as mesmas pressdes (NOSELLA, 2012, p. 45).

Os indicadores do €xodo rural, bem como a grande concentragdo urbana e o abandono

das comunidades rurais, foram potencializados na Franga desse periodo. Com efeito, em
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1932, apenas 4% de jovens agricultores haviam recebido uma formagao profissional. O Padre
Granereau estava preocupado com o que estava ocorrendo no campo, onde os estudantes
considerados “os mais inteligentes” eram encaminhados a migrar para as grandes cidades,
para obter uma formacio mais enriquecedora (CHARTIER, 1986; CALVO e GARCIA-
MARIRRODRIGA, 2010).

O Estado, através de seus professores (as) do primario, salvo algumas
maravilhosas exce¢des, ndo sabia mesmo o que dizer aos agricultores a nao
ser o seguinte: seu filho ¢ inteligente; ndo pode ser deixado na roga (...) €
preciso encaminha-lo nos estudos (...) vencera na vida melhor que seu pai (...)
conseguira uma boa posicao social (GRANEREAU, 1969, p. 22).

Segundo Nosella (2012), no inicio os estudantes passavam uma semana por més na
escola da casa do padre e os outros dias na escola da vida, aplicando todos os conhecimentos
teorizados. Nesse sentido, a ideia de internato comecou desde a primeira experiéncia, ou seja,
os jovens ndo tinham que ir e voltar todos os dias, eles pernoitavam na casa do sacerdote. Tal
logistica possibilitou que problemas de distancia e deslocamento fosse de certa forma sanado.

Em 1940 ja existiam trés escolas em alternancia na Franga, aplicando o modelo
idealizado pelo Padre Granereau. A partir de 1942, houve uma expansao relativamente grande
de alternancia, apds o contexto da invasdo alema. A expansao foi favorecida pelo processo de
reflexdo dos cidaddos Franceses e teve impulso apos a criagdo da escola de monitores (centro
de formagao) ainda em 1942, chegando ao apice em 1944 e entrando em crise em 1945.

Segundo Nosella, (2012)

[...] A crise se determinou a partir da pessoa do sacerdote fundador. [...] que
primeiro, [...] ndo era um bom administrador. [...] segundo, [...] ndo foi
suficientemente prudente em seu relacionamento politico [...] € o terceiro e
mais importante, [...] sacerdote cogitava de uma escola camponesa em sentido
total e extremada, sem abertura para a cidade ou para outras formas de
educagdo (NOSELLA, 2012 P. 50).

A proposta era no sentido de uma formagdo para o campo totalmente fechada, do
primario a faculdade, privando pessoas de outras formas de educagdo presente no resto do
pais. Apenas em 1971, a Lei “Royer”, vinculou a Alternancia ao ensino tecnologico.
Inicialmente, propunha de modo generalizado a Alternancia como possibilidade positiva na
resolucdo dos problemas educacionais na Franga (BEGNAMI, 2003).

Em 1961, surge, na Italia, a primeira Scuola della Famiglia Rurale, caracterizando a

Alternancia como uma experiéncia dentro do contexto internacional. A realidade vivida no
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pais era o desemprego, falta de participagdo politica e infraestrutura. Para mudar o contexto
de pouca participacao politica, principalmente a operaria, as organizagdes tiveram como ideia,
a valorizagdo do trabalho por meio da qualificacdo e das frentes populares de trabalho para
todos, incluindo os trabalhadores do campo. Segundo Nosella, (2012, p. 56), “[...] os
sindicatos se revoltaram com a forma paternalista e assentada do poder patronal legislativo”.

A metodologia utilizada no contexto italiano, buscou a adaptagcdo das escolas familias
rurais, a exemplo Franga. O momento era marcado pela boa administracdo e interesse publico,
por esse motivo, as questdes burocraticas e financeiras de incentivo foram facilitadas. Nosella
(2012, p. 57), afirma que “[...] foi uma experi€ncia que encontrou apoio na Igreja, mas nasceu
diretamente pela acdo de homens politicos: o inverso do que aconteceu na Franga”.

A primeira experiéncia intercontinental de Alternancia, aconteceu em Africa, mais
especificamente no Senegal, em 1975, a partir da criagdo da Associacdo Internacional dos
Movimentos Familiares de Forma¢do Rural (AIMFR)'. O contexto social, politico e
econOmico era totalmente diferente do continente Europeu. A escolarizagao primadria flutuava
entre 4% e 20% e os jovens ndo tinham interesse pela agricultura, que era mais
rudimentar/primaria que as técnicas utilizadas na agricultura européia, evidenciando uma
enorme diferenca entre o espago, os povos, a cultura e as formas de organizagao (NOSELLA,
2012).

Fica evidente o fracasso de trazer uma escola estruturada na Europa para outro
continente, sabendo que uma experiéncia dentro do mesmo espago continental ja teria sido
necessaria uma adaptacdo, como no caso Franca-Itdlia. E foi o que aconteceu. A primeira
tentativa de alternancia em Africa foi uma imitagio das metodologias empregadas dos paises
anteriores, sem considerar nenhum dos aspectos ja citados (BERNARTT e PEZARICO,
2011).

A partir dessa experiéncia negativa, foi possivel utilizar novas formas para a
caracterizacao do espago e consequente adaptacdo das metodologias. Com isso, foi adota em
Africa, outra forma de organizagio, onde trés monitores faziam estigios em um dos cinco
povoados contemplados e, a partir das vivéncias, eles observavam os problemas existentes e
tentavam trabalhar a partir deles. Apds meses compreendendo a realidade vivida, os

monitores, junto com a associacdo, debatiam problemas encontrados, identificados e

! Antunes, et al. (2014) ressalta que a criagdo da AIMFR neste periodo foi precedida por uma série de encontros
anteriores, tais como Royan (Franga, 1969), Brenes (Espanha, 1971), Verona (Italia, 1972), Lyon (Franga, 1972),
Valladolid (Espanha, 1973) e Bolonha (Italia, 1974).



58

apresentados pelos moradores, para os monitores, situacdo semelhante aos trabalhos de
extensao rural no Brasil (NOSELLA, 2012).

Um processo enorme de estudos sobre o que acontecia com os povoados foi
promovido e essa forma de trabalhar a Alternancia foi singular. A experiéncia Africana
mostra o quanto a metodologia ¢ aplicavel a uma grande variedade de espagos e contextos,
podendo atingir uma diversidade de povos, independente das singularidades culturais,
espaciais e geograficas.

Como enfatiza Calvo e Garcia-Marirrodriga (2010), o processo de implantacdo de
Centros Educativos Familiares de Formagdo em Alternancia (CEFFAS) no continente
africano, surgiu a partir de uma unidade de principios metodologicos e pela diversidade dos
aspectos estruturais e organizativos peculiares dos seus contextos locais de implantacdo e nao
a partir de decisdes de poderes publicos, pois, foi a partir de uma série de fatores, que foi

possivel a realizagdo de tais iniciativas. Segundo Nosella

A Experiéncia Francesa destaca-se por ser a iniciadora; a Italiana por ser uma
iniciativa dos politicos que, de certa forma, apoiaram a vinda das EFAs para o
Brasil; a Africana por ser a experiéncia que mais se distanciou da féormula
francesa, embora respeitando o principio fundamental de alternancia.
(NOSELLA, 2012, p. 57).

Os apontamentos que culminaram na mudanga estrutural, distinta dos modelos
educacionais tradicionais existentes nas escolas do campo, partiram das comunidades
camponesas envolvidas. A criagdo da AIMFR e o contexto pos-guerra do periodo, foram
determinantes para o processo expansao das MFR no contexto global. Segundo Begnami
(2011), nos periodos compreendidos entre 1945 e 1960, a experiéncia iniciada em Sérignac-
Peboudou atingiu mais de mil CEFFAs distribuidos em 40 paises e em cinco continentes:
Africa, América, Asia, Europa e Oceania, envolvendo em torno de 150 mil familias rurais e

mais de 10.300 escolas. A Figura 1, abaixo, ilustra o processo de expansdo descrito.
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FIGURA 1 — Centros Educativos Familiares de Formac¢ao em Alternancia no mundo

Las Asociaciones de los Centros Educativos Familiares de Formacion en Alternancia - CEFFA del Mundo

I Miembros de la AIMFR
71 tniciativae CEEEA

Fonte: AIMFR, 2010.

No tocante aos CEFFAs, a Europa, como ber¢o da experiéncia, lidera com cerca de
523 CEFFAs, a maior parte deles, 460, na Franca. O continente africano possui 196 CEFFAs
espalhados em 16 paises. A América possui 603 CEFFAs, com o Brasil liderando com cerca
de 273 CEFFAs, seguido da Argentina, com 114, e da Guatemala, com 104. A Asia ¢ a
Oceania possuem poucos CEFFAs. Na Asia ha apenas 4 e na Oceania 12 (BEGNAMI, 2011).

Em todos os lugares do globo, a Alternancia foi e estd sendo utilizada a partir da
necessidade do povo do campo reprimido pelo Estado, ¢ ndo foi diferente nas Américas.
Segundo Calvo (2006), na América Latina ha quatro paises que tém histdrias ricas e diversas:

Argentina, Brasil, Guatemala e Peru. O autor destaca trés sucessos importantes:

En estos ultimos afios destacariamos tres sucesos importantes: a) el
reconocimiento de la metodologia de la Alternancia por parte del Gobierno de
Brasil; b) la valorizacion de la metodologia por las autoridades académicas de
Guatemala, que quieren difundirla a nivel nacional con la creacion de mas de
500 Nucleos Familiares Educacion Desarrollo (NUFED); ¢) el caso de Peru,
donde el rapido crecimiento y las evaluaciones externas positivas, muestran a
los CRFA como una alternativa al deteriorado sistema educativo (CALVO,
2006, p. 73)
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A primeira experiéncia no continente latino-americano aconteceu simultaneamente,
por volta dos anos de 1960, no Brasil e Argentina, e, logo apos, outros grupos latino-
americanos da Venezuela, México, Nicardgua, Equador, Guatemala, Uruguai, Chile e outros,
também introduziram a experiéncia nas escolas (NOSELLA, 2012).

Na Argentina, o contexto de organizagdo também foi vislumbrado, segundo Calvd
(2006), os espanhdis'? apoiaram o inicio dos Centros de Formagdo Rural da Fundacdo
Marzano, assim como apoiaram nas Filipinas. As iniciativas hoje constituidas foram iniciadas
gracas a pessoas € institui¢des que, através dos intercambios de conhecimentos e experiéncias

realizadas em outros paises, tornaram possivel a implementacdo dos CEFFAs.

No hay un modo ni modelo unico, ni un propietario exclusivo de este
movimiento. Podemos afirmar actualmente que el sistema pertenece a las
personas que pretenden el desarrollo del medio a través de la formacion. Es
un patrimonio de la humanidad (CALVO, 2006, p. 286).

Diante do panorama historiografico da alternancia, ¢ possivel observar que cada
experiéncia ¢ Unica e suas metodologias devem observar o ambiente em que a escola esta
inserido. Essa questdao so6 pode ser visualizada apds erros e acertos, fazendo da Pedagogia da
Alternancia uma metodologia construida a partir de varias experiéncias. A experiéncia, bem

como sua implementagao e resultados no Brasil, se inscreve nesse contexto.

3.2 A Pedagogia da Alternancia no Brasil

Segundo Pessoti (1978) e Queiroz (1997; 2004), a partir de 1945 a proposta de
educagdo por alternincia foi difundida em véarios paises, sofrendo diversas adaptagdes,
principalmente em decorréncia das especificidades locais. Nos tempos atuais, tal forma de
educar ganha forga, principalmente na América. A experiéncia brasileira, por exemplo, perde,

em nimero, apenas para o movimento ocorrido no ber¢o da alternancia (Franga). (NOSELLA,

2012)

12 Conforme Nosella, (2012) existem, ainda, EFAs na Espanha cuja experiéncia foi caracterizada pela falta total
de ensino especificamente agricola. Atualmente, as EFAs espanholas estdo associadas em duas entidades. Ja
Souza, (2011) o Brasil ¢ a Espanha, apesar das diferengas economicas, politicas e sociais, guardam consigo as
mazelas de um espago agrario sem politicas publicas voltadas para o campesinato, entretanto, enquanto, no
Brasil, os movimentos sociais de luta pela terra defendem a criagdo de politicas que contemplem o campo como
espaco de vida, a Espanha caminha a passos largos para um espaco rural cuja principal atividade ¢ o turismo, que
vem acarretando a descaracterizagdo desse espago. Além disso, ha o significativo éxodo rural que vem
configurando o campo na Espanha como espago do écio.
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A primeira experiéncia de alternancia brasileira ocorreu no final dos anos 1960, no
Espirito Santo, com a participacdo de varias forgas atuantes no universo dos movimentos
sociais, principalmente por meio da atuagdo do Padre jesuita italiano Humberto Pietrogrande,
que deu um pontapé inicial para as instalagdes das primeiras escolas em alternancia, com base
nas experiéncias vivenciadas na Itélia.

Pietrogrande, em um encontro com Nosella, em 1966, falou da preocupagdo que
circundava os trabalhadores e trabalhadoras, assim como seus filhos e a educagdo ofertada a
eles, principalmente quando se comparava descendentes de emigrantes italianos, localizados
na regido sul do pais, com os descendentes de emigrante residentes no Espirito santo e destaca
em seu trabalho mais tarde, (NOSELLA, 2012, p. 62), “[...] porque o nivel socioecondmico
desses emigrantes capixabas seria tao baixo? O que se fez ou se estd fazendo por eles?”

Tais preocupacdes, foram levantadas a respeito do povo capixaba, pois, naquele
momento, os jesuitas estavam instalados na provincia e passavam, assim como a igreja, por
uma mudanga estrutural, ndo s6 ligada a questdo sacramental, mas sim, emancipadora dos
povos da regido, principalmente no tocante social e econdmico. Nesse sentido, ainda em 1966,
na Italia, apo6s a apresentacdo da Fundagdo italo-brasileira pelo desenvolvimento religioso,
cultural, econémico e social do Espirito Santo, elaborada desde 1944 por Pietrogrande, foi
decidido a criacao da entidade juridica Associazione degli Amici dello Stato Brasiliano dello
Espirito Santo (AES), que proporcionou convénios e arrecadagdo de recursos para, inclusive,
realizar intercambios de conhecimentos entre os dois paises (Brasil-Itdlia), assim como
aconteceu com a Argentina e Espanha (NOSELLA, 2012).

Enquanto doze brasileiros (jovens agricultores, assistentes sociais, rurais € técnicos)
estavam na Itdlia, aqui no Brasil, Pietrogrande, que acabara de regressar do seu pais de
origem, juntou-se aos seus colegas, também padres, para dar continuidade ao processo de
estruturacdo, contando ainda, e, principalmente, com a ajuda de seis especialistas italianos,
entre eles, técnicos, socidlogos, educadores e economistas. Essa organizacdo culminou nos
primeiros trabalhos em alternancia no Brasil, tendo como os primeiros municipios atendidos
Anchieta, Alfredo Chaves, Iconha, Pitma ¢ Rio Novo do Sul.

Em 1968, apés o momento inicial de estruturacdo das primeiras Escolas da Familia
Agricola (EFA)"” em alternincia, agricultores dos municipios, organizados na cimara

municipal de Anchieta, assinaram a ata construtiva do Movimento de Educacdo Promocional

3 Nascimento (2007, p. 40) ressalta que as EFAs tém por objetivo pedagdgico oferecer aos povos do campo
“uma possibilidade de educacdo a partir da sua realidade, de sua vida familiar e comunitaria e das suas
atividades”, proporcionando um processo de “reflexdo e acdo que possa transformar essa mesma realidade”.
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do Espirito Santo (MEPES). Um ano apo6s, Escolas-Familia-Agricola de Olivania, municipio
de Anchieta, e a de Alfredo Chaves, receberam seus primeiros estudantes. As escolas tinham a
obrigacdo de cumprir as minimas especificidades exigidas para a implementacao das escolas
da familia agricola, tais como: a) disponibilidade de trés alqueires de terreno; e b) um prédio
em condi¢des adequadas com dormitdrios para atender as necessidades de um grupo de
aproximadamente 25 pessoas (PESSOTI, 1978).

E importante ressaltar que, as experiéncias brasileiras em alternancia mais conhecidas
sdo fruto de dois modelos: o italiano (EFAs), disseminado pela primeira vez no pais, na Bahia
e no Espirito Santo, e o francés, com as Casas Familiares Rurais (CFRs) que foram instaladas

no sul e no norte do pais. Segundo Antunes, (2014)

Os CEFFAs brasileiros estdo distribuidos entre os vinte estados, sendo 145
EFAs e 118 CFRs, exceto em Alagoas, Paraiba, Pernambuco e Rio Grande do
Norte. As Escolas Familias Agricolas (EFAs) estdo nos seguintes Estados:
Rio Grande do Sul, Rio de Janeiro, Espirito Santo, Minas Gerais, Goias, Mato
Grosso de Mato Grosso do Sul. As Casas Familiares Rurais (CFRs) estdo nos
Estados do Parana, Rio Grande do Sul, Santa Catarina, Amazonas, Para e
Maranhao [...] Na regido Sul sdo 61 Casas, sendo: 43 no Parana, 12 em Santa
Catarina (sendo 02 Casas Familiares do Mar) e 06 no Rio Grande do Sul.
(ANTUNES, 2014, p. 5)

Com a disseminacdo da alterndncia no mundo, surgiram novos estudos e até
distingdes ramificadas, como no caso que Silva (2012) descreveu a partir de Girod de I’Ain
(1974), que a alternancia pode ser proposta em dois modelos: a alternancia externa e interna.
A externa ¢ caracterizada por desenvolver saberes escolares com os estudantes que ja tenham
uma relacdo com o trabalho; e a interna, prioriza a educagdo, tratando as atividades
profissionais ndo como um fator essencial para a formagdo, mas sim como uma pratica
integrada aos estudos.

Malglaive (1979), por sua vez, definiu que sdo praticados trés tipos de alternancia: a
falsa alternancia, a alternancia aproximativa e a alternancia real. A primeira se caracteriza
pela falta de conexd@o entre a formacgao e a atividade pratica; a segunda, possui instrumentos
para a observacao e analise, sem oferecer meios para atuacdo na realidade; e a terceira e
ultima, busca a formacdo tedrica e pratica, possibilitando aos estudantes a autonomia na

constru¢do do seu proprio projeto pedagogico ', possibilitando a conexdo com a realidade e

4 Segundo Gimonet (2007), essas duas ferramentas consistem na pesquisa que o estudante em alternincia deve
realizar a fim de aprofundar um tema anteriormente acertado com os docentes e sua familia.
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proporcionando um processo critico de reflexdo e acdo, que possa transformar essa mesma
realidade (AIRES, 2016).
Queiroz (2004), por sua vez, classifica a pedagogia da alternancia em trés tipos: a

justapositiva, a associativa e a integrativa.

Alternancia justapositiva, que se caracteriza pela sucessdo dos tempos ou
periodos consagrados ao trabalho e ao estudo, sem que haja uma relagao entre
eles. Alternancia associativa, quando ocorre uma associagdo entre a formagao
geral e profissional, verificando- -se, portanto, a existéncia da relacdo entre a
atividade escolar e atividade profissional, mas ainda como uma simples
adigdo. Alternancia integrativa real ou copulativa, com a compenetragdao
efetiva dos meios de vida socioprofissional e escolar em uma unidade de
tempos formativos (QUEIROZ, 2004, apud BRASIL, 2012, p. 41-2).

A alternancia significa uma maneira de aprender pela vida, partindo da prépria vida
cotidiana, dos momentos de experiéncias, colocando, assim, a experiéncia antes do conceito
(GIMONET, 1999, p. 44). E uma proposta educacional que veio como uma possibilidade de
resposta as problematicas existentes na educagdao do campo, sendo reformulada e subdividida
por varios autores de acordo com varios estudos aplicados que, segundo Silva (2011),
apresentam tipologias parecidas. Nesse sentido, Frossard e Linhares (2015, p. 97) ressaltam
que “[...] a Pedagogia da Alternancia estimula a aprendizagem para além do trabalho
académico, com agdes a partir da interagdo deste com o meio fisico, biologico e social e suas
autoaprendizagens”.

Na perspectiva da relagdo no trabalho-escola-natureza, ¢ necessario fazer uma analise
de como a Alternancia pode ser trabalhada. Segundo Frossard e Linhares, (2015) a partir de
Pineau (1999), a alternancia pode ser observada sob a perspectiva dos trés polos formativos da

Teoria Tripolar: a heteroformagao, a ecoformagao e a autoformagao:

[...] A Heteroformagdo ocorre a partir da interacdo de agentes sociais e
profissionais, articulando ou colaborando com a aprendizagem do ser [...] A
Ecoformag@o ocorre a partir da interagdo do ser com o espagco em que vive
[...] A Autoformacdo consiste na capacidade do ser em realizar e conduzir o
seu processo de formacao (FROSSARD e LINHARES, 2015, p. 98).

A organizagao, dentro da pedagogia da alternancia, ¢ idealizada para escolas inseridas
no meio rural e, por esse motivo, devem, em seu planejamento, estimular a formacao
profissional, integral e humana de seus estudantes, para além da formag¢do agropecuaria ou
explorativa. Tais escolas devem atender as necessidades e especificidades na

formacao/construcao de habilidades e capacidades/competéncias.
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E importante que as EFA, CFR e CEFFAs permitam que os estudantes possam resgatar
sua ancestralidade, ao mesmo passo que utiliza elementos que compde seu cotidiano na
escola, fortalecendo suas raizes com a terra e valorizando seu espaco, a relacdo com o meio
ambiente e a historia que dele emerge, sem desconsiderar a relagdo desses elementos da
realidade com os conhecimentos das ciéncias tidos como abstratos (OLIVEIRA; 2006;
PINEAU, 2002). Sendo assim, como as praticas pedagogicas da alternancia podem influenciar

o ensino de ciéncias? E o que trataremos a seguir.

4 O ENSINO DE CIENCIAS NO CONTEXTO DA PEDAGOGIA DA ALTERNANCIA

4.1 Principios pedagogicos que fundamentam a metodologia da Pedagogia da

Alternancia

A motivacao dos estudantes no tocante a aprendizagem tem proporcionado aos docen-
tes uma enorme preocupacao, principalmente no que se refere as praticas educativas e diver-
sas estratégias e metodologias de ensino. Tais pratica sdo importantes e necessarias para pro-
mover o interesse € a participacao dos discentes em sala de aula e para sua atuacao na socie-
dade (BEZUNECK, 2010). Nesse sentido, ¢ imprescindivel que o docente faga buscas conti-
nuas de dindmicas capazes de influenciar os estudantes e melhorar as praticas pedagogicas. O
professor, na atual sociedade, tem sempre que atuar como um pesquisador/investigador, utili-
zando varias técnicas, aliadas a criatividade, para fazer a diferenca e driblar o engessamento
tradicional que envolve nosso sistema de ensino. Alarcdo, (2001, p.19) ressalta que “[...] ser
professor-investigador €, primeiro que tudo, ter uma atitude de estar na profissdo como inte-
lectual que criticamente questiona e se questiona”.

E evidente que mudar estratégias de ensino, utilizar novas metodologias e até as Tec-
nologias de Informag¢do e comunicacdo ndo ¢ tarefa facil para o docente, pois, cada ferramenta
deve se adequar a aula, assunto e até o contingente de estudantes em uma sala de aula. Por
esse motivo, Moura (2015), argumenta que € importante cada professor seja também, produtor
de jogos e demais instrumentos didatico-pedagogicos que possam auxiliar nas aulas e contem-
plar os principios pedagdgicos.

Etimologicamente, a palavra “principio” deriva do latim principium, e significa verda-

des ou axiomas iniciais (Machado (2009). Conforme o dicionario de lingua portuguesa ‘prin-
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cipio’ é “[...] o que serve de base a alguma coisa, causa primeira, raiz, razao, ditame moral, re-
gra, lei, preceito” (HOUAISS, 2009, p. 156). O termo ‘pedagodgico’ remete a todo o pensar e
agir do ambiente escolar e demais espagos que produzem conhecimentos e compartilham sa-
beres. A acdo pedagdgica ndo esta dissociada do tempo, espago e trabalho realizado pela esco-
la. Nesse sentido, o pedagogico € a articulagdo desses fatores, tendo como objetivo a produgio
de conhecimento (ALENCAR, 2015).

A partir do documento “Referéncias Nacionais para uma Educa¢do do Campo” (BRA-
SIL/ MEC, 2005) podemos destacar seis principios pedagogicos da educagdo do campo que,
segundo Alencar (2015, p. 45-46) “[...] fundamentam a identidade da escola do campo e, as-
sim, procuram materializar o conceito de educacao do campo”. Tais principios descritos nas
Referéncias Nacionais sdo: (1) principio pedagdgico do papel da escola enquanto formadora
de sujeitos, articulada a um projeto de emancipa¢do humana; (2) principio pedagdgico da va-
lorizagdo dos diferentes saberes no processo educativo; (3) principio pedagogico dos espagos
e dos tempos de formagao dos sujeitos de aprendizagem; (4) o principio pedagogico do lugar
da escola vinculado a realidade dos sujeitos; (5) o principio pedagdgico da educagdo como es-
tratégia do desenvolvimento sustentdvel; e (6) o principio pedagogico da autonomia e colabo-
racdo entre os sujeitos do campo e o sistema nacional de ensino.

O primeiro principio (1) refere-se a emancipagdo via formagao humana, objetivo do
processo educativo, que possibilita aos discentes se reconhecer, construir e desconstruir, en-
quanto um ser humano livre e atuante na sociedade. A forma¢ao humana possibilita que o su-
jeito tenha acesso a conhecimentos, atitudes, valores e comportamentos construidos durante
todo o processo que envolve a vida escolar. O segundo principio (2), propde que a escola con-
sidere os conhecimentos ancestrais que os pais, estudantes e a comunidade na qual a escola
estd inserida dispdem e que tais conhecimentos sejam resgatados nas aulas e em diferentes
areas de conhecimento. Um exemplo desse principio pode estar presente quando a quando o
tratamento dado a agricultura considere, tano os conhecimentos da comunidade, quanto os es-
pectos geoespaciais, quimicos e bioldgicos da abordagem cientifica. O terceiro principio (3)
enfatiza que a educac¢do do campo ocorre tanto em espagos escolares quanto fora deles', por-
que organiza, de acordo com as necessidades das comunidades, conhecimento debatidos nas
plenarias dos movimentos sociais, sindicatos, caminhadas de luta por reivindicagdes de politi-
cas publicas, ou direitos negados, nas reunides da igreja enos espacos familiares, entre outros

(BRASIL, 2005; ALENCAR, 2015).

!5 Como ressalta Caldart, (2004, p. 93) [...] ¢ a escola que deve ajustar-se, em sua forma e contetdo, aos sujeitos
que dela necessitam; é a escola que deve ir ao encontro dos educandos, e ndo ao contrario.
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O quarto principio (4) Alencar (2015, p.58), citando Caldart, ressalta que “[...] a escola
vinculada a realidade fortalece a reflexdo sobre a exclusdo e a discriminagao sofrida pela po-
pulagdo do campo. Nesse sentido, a escola deve ser um espago que mantenha viva a memoria
dos povos, valorizando saberes e promovendo a expressao cultural do espago que ela compde.
O quinto principio (5) considera a importancia da educagdo como forma de promog¢ao da sus-
tentabilidade, ou seja, devendo ser pensada a partir da ideia de que o ambiente pode e € rein-
ventado a partir de suas potencialidades. Com isso, o desenvolvimento que contempla o que ¢
aprendido na escola, em consonancia com os saberes da comunidade, conta com os aspectos
que envolve a diversidade e sustentabilidade do meio, promovendo um equilibrio entre o

ecossistema.

O desenvolvimento sustentavel localmente estabelecido prima pela
manutengdo dos ecossistemas, dos agroecossistemas e das culturas locais,
sendo fundamental estabelecer ligacdo, interacdo e relagdo com o todo; mas
esse desenvolvimento comega com as praticas imediatas e as vivéncias dos
povos do campo e toda a sua riqueza e diversidade socioculturais e
etnoculturais. Portanto, saberes e tradi¢des (BRASIL, MEC, 2008, p. 43).

Com relacdo ao sexto e ultimo principio (6) Alencar (2015), ressalta que esse principio “[...]
chama a atengao para a heterogeneidade do campo e para duas implicagdes ligadas a essa hetero -
geneidade: a primeira, que ndo se pode construir uma politica publica de educagdo idéntica para
todos os povos do campo; e a segunda, a politica de educagdo, por ser heterogénea, deve ser arti-
culada as politicas nacionais e essas as demandas e as especificidades de cada regido ou de cada
espago ou territorio. Segundo essa linha de raciocinio, o Estado ndo pode decidir os destinos que
cada comunidade possa vivenciar, principalmente no tocante do curriculo trabalhado nas escolas
do campo. Em outras palavras, a comunidade e os movimentos sociais nos quais esta envolvida,
deve assegurar os principios educativos que salvaguardam a identidade do campo em sua diversi-
dade (CALDART, 2004).

Com relagao ao ensino de ciéncias podemos destacar assuntos que sao tratados, princi-
palmente no Exame Nacional de Ensino Médio (ENEM) e que podem ser contextualizados
com o espaco ¢ as vivéncias dos estudantes. Podemos destacar, principalmente, os problemas
ambientais que envolvem tanto a sociedade, quanto os contetidos trabalhados interdisciplinar-
mente nas demais areas de conhecimento. Tais temdticas abordam as problematicas socioeco-
ndmicas agravadas pelo desenvolvimento industrial desenfreado, como por exemplo, as in-
fluéncias dos clorofluorcarbonetos (CFC’s) para a deterioragao da camada de ozonio e para a

producao de chuva acida; problemas de saneamento basico que acarretam problemas de sau-
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de; o descarte inadequado de lixo relacionados a qualidade de dgua e demais temas que influ-
enciam na perda de qualidade de vida dos seres humanos. Essas questdes, mesmo que nao se
tenham clara a importancia e a influéncia dessas para a producao e qualidade de vida do povo
que vive do campo, sdo importantes ¢ devem ser trabalhadas no ensino de ciéncias como for-
ma de alertar e colaborar na tomada de consciéncia ambiental dos individuos.

Para além dos principios pedagdgicos especificos para a educagao do campo, também
merecem destaque na abordagem do ensino de ciéncias, principios mais gerais, como a con-

textualizagdo e a interdisciplinaridade, igualmente importantes para a educag¢do do campo.

4.1.1 A contextualizacio e a interdisciplinaridade

Dentre os principios gerais presentes na educacdo do campo, podemos observar dois
principios pedagdgicos que permeiam e fortalecem a pratica docente, objetivando,
principalmente, a aprendizagem dos discentes: o principio da contextualizagdo e o principio
da interdisciplinaridade. Segundo Kato e Kawasaki (2007, p. 2), “[...] o tratamento
contextualizado dos conteudos escolares ¢ um dos principios organizadores do curriculo” por
ampliar as iniimeras possibilidades de interagdo entre disciplinas, areas do conhecimento,
sujeito e objeto, teoria e pratica.

O termo ‘contextualizagdo’ ¢ derivado do termo ‘contexto’, cujo significado vem do
latim contextu e pode ser entendido por um encadeamento de ideias de um texto, explorando a
forma como estdo ligadas entre si as diferentes partes de um todo organizado (KATO e
KAWASAKI, 2007). Segundo Bueno, (1996, p. 167) o termo pode ser compreendido “como
enquadramento sintagmatico de uma unidade do discurso, ou uma situacdo de comunicacgao,
ou um argumento; pode significar, ainda, conjunto, texto geral”. Nesse sentido, o termo
contextualizacdo pode ser empregado em diferentes sentidos. Mas essas concepgoes
empregadas no ensino promovem a reflexdo das praticas de aproximacdo da realidade e
contetdos, ou seja, contextualizacdo € o caminho que enaltece as formas de comunicacao
entre a bagagem cultural e as formas de manifestacdo do conhecimento (MACHADO, 2003).
Machado (2004) ainda ressalta que o termo deveria ser ‘contextuacao’, considerando o real
sentido associado a ideia que propde a aproximag¢do do conteudo formal com a realidade de
vida do educando.

A contextualizacdo no ensino de ciéncias é construida e influenciada pela sociedade,

considerando o ambiente em que pesquisas cientificas se constituem e a dimensao historica,
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produzindo descobertas que podem ser abordadas em diversos temas. As ciéncias tém direta
relagdo com as tecnologias e descobertas produzidas no ultimo século e, desta forma, pode ser
utilizada na sala de aula, em consonancia com o que a sociedade estd passando. Com relagdo a
educacdo ofertada nas escolas do campo, esses conhecimentos devem ser trabalhados
valorizando os aspectos em que a comunidade esta submersa.

Segundo Fracalanza (1987), a ideia de valorizacdo do cotidiano dos estudantes no
ensino de ciéncias tem crescido progressiva e sistematicamente nos ultimos anos. Esse autor
identifica duas concepgdes em relagdo ao uso do cotidiano no ensino de ciéncias, sendo a
contextualizacdo aquela que se preocupa com a aplicagdo do aprendizado na solugdo das
problematicas existentes na vida pratica do estudante. A outra concepg¢ao, segundo o autor,
ndo exclui, obrigatoriamente, a anterior. Mas propde o uso do cotidiano como forma de
motivacao do estudante, adotando o pressuposto segundo o qual partindo do mundo concreto
do estudante, ele se interessaria mais pela aprendizagem, tornando-a prazerosa e carregada de
significados.

O ensino de ciéncia estd ligado ao cotidiano dos discentes e pode ser utilizado na
resolucdo de problemas individuais e coletivo, ressaltando as especificidades locais. Tais
conhecimentos formam os estudantes e os preparam para lidar com situagdes futuras que
envolve habilidades e competéncias que podem ser desenvolvidas e/ou afloradas durante a
aula e, que ainda, em contato com outras areas de conhecimento, pode impulsionar a
consciéncia critica sobre as questdes sociais, culturais, politicas, econdmicas e ambientais,
contribuindo para sua emancipagdo e para a sua participagdo como ser social.

No que se refere a interdisciplinaridade, Moran (2000, p.12), ressalta que “na
educacdo, o foco, além de ensinar, ¢ ajudar a integrar ensino e vida, conhecimento e ética,
reflexdo e acdo e ter uma visao de totalidade”. Nesse sentido, além de contextualizar com o
que acontece no dia a dia do estudante, o professor deve integrar tais conhecimentos, nessa
perspectiva do ensino de ciéncias, a outras areas de conhecimentos. Ou seja, € importante que
sejam trabalhados assuntos em articulagdo com outros, ou ainda, que tais assuntos ou termos
sejam observados em varias disciplinas, como forma de mostrar para o discente o qudo ¢
importante essa relagdo estabelecida para a aprendizagem. Assim, a interdisciplinaridade
surge a partir da necessidade de dar sentido a pratica educacional para a integragdo e

articulacdo de vérias disciplinas trabalhadas separadamente em nossas escolas.
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Para Lago et al, (2015, p. 54) “deve-se ocorrer uma mudan¢a no modo de pensar e
agir, principalmente dos professores [...] € ndo uma reforma'® para eliminar disciplinas”.
Trata-se, apenas, de torné-las comunicativas entre si, concebé-las como processos historicos e
culturais, tornando necessdaria a sua atualizacdo, quando se refere as praticas do processo de
ensino-aprendizagem.

A interdisciplinaridade contribui para a formacao integral dos sujeitos aprendizes,
importante num momento em que a sociedade atual exige do estudante novos tipos de
conhecimento e habilidades que observem as tecnologias existentes. Tendo em vista esse
aspecto, o educador deve se mostrar preparado para enfrentar os desafios e se adequar as
necessidades na utilizagao de dispositivos € metodologias novas. O tratamento interdisciplinar
dos contetidos e de temas atuais e contempordneos ¢ uma orientagdo dos Pardmetros
Curriculares Nacionais, pois a propria descri¢do das competéncias e habilidades a serem
desenvolvidas pelos sujeitos, pressupde a concep¢do do conhecimento cientifico para a
constru¢do humana da sociedade contemporanea (FERREIRA & KRUGER, 2009).

Diante do exposto, ¢ importante ressaltar que os principios da contextualizacdo e da
interdisciplinaridade, remetem e sdo potencializados por outro principio fundamental para o

ensino de ciéncias e a educacdo do campo: a integracdo entre teoria e a pratica.

4.1.2 A relagio teoria-pratica

Durante a pratica pedagogica, principalmente quando se observa os principios de
contextualizacdo e interdisciplinaridade, ¢ importante estabelecer uma boa relagdo entre a
teoria e a pratica. Para Machado (2008, p. 28) “por tras de toda pratica educativa hd uma
pedagogia”. O autor discute o ponto segundo o qual a pedagogia s6 existe de fato quando ¢
transformada, materializada em pratica. Caso contrario, o resultado pode ser um grande
acimulo tedrico que se ndo for posto em pratica aquilo que foi formulado aca por traduzir
uma pedagogia morta, que ndo chega a nascer, como se fosse possivel ficar sempre em
processo de gestagao.

Na organizagdo das escolas do campo que contemplam a pedagogia e os métodos da
alternancia, tal relacdo entre teoria e pratica sdo imprescindiveis, principalmente diante da
perspectiva de que os estudantes passam um periodo teorizando sobre as metodologias,

conceitos e aplicagdes de determinados assuntos e, posteriormente, aplicam tais

6 Como afirma Morin (2002) “a reforma deve se originar dos proprios educadores e nio do exterior”, questdo
atemporal que contempla e explica o que deve ser feito diante da conjuntura da reforma de ensino médio.
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conhecimentos na pratica e ainda, no ambiente da cultura agricola familiar (COUTINHO,
2009).

A Pedagogia da Alternancia busca integrar, sistematicamente, o conhecimento
cientifico ao conhecimento pratico, valorizando as experiéncias e fortalecendo os vinculos
sociais. Como ressalta Lima (2017, p. 2969), “o ponto auge da Pedagogia da Alternancia ¢ a
relagdo escola/familia/estudante e sociedade. Existe a integracdo de todos os elementos na
elaboracdo do Plano de Estudo e do enfoque educacional”. O objetivo ¢ a formacdo integral
do jovem, atendimento da fung¢ao social da escola e o desenvolvimento econdmico e social do
campo.

Para o ensino de ciéncias, o docente precisa, além, de dominar os contetdos, interagir
também, com os conhecimentos adquiridos ao longo dos tempos, a partir, das relagdes
estabelecidas ente os discentes e os familiares, organizacdes e demais segmentos da sociedade
que permeia a escola. A partir dessa valorizagdo de conhecimentos e estabelecimento de
relagdes, o docente precisa buscar formas criticas e criativas de interferir na vida social a fim
de modificar o seu espago e, nesse sentido, a partir das praticas desenvolvidas, contribuir para
o melhoramento das condigdes da sociedade em que o discente, por sua vez, esta imerso.

Apesar do incentivo pela aproximagdo dos conteudos com a pratica seja frequente na
educagdo brasileira, tais praticas ndao tém evoluido de forma a contemplar as fragilidades
observadas no ensino de ciéncias. Bizzo (2000), reforca que a democratizacdo do ensino de
Ciéncias, mesmo sendo utilizada como um dos grandes objetivos no discurso governamental,
ainda espera por solucdes dos numerosos problemas existentes no processo de ensino-
aprendizagem. Referenciado em Almeida (2001) e Santomauro (2009), Souza, et al. (2014, p.
396) reflete que

O ensino de Ciéncias Naturais nas escolas s6 adquiriu certa importincia em
meados dos anos 70, a partir de uma concepgdo renovada de curriculo, numa
perspectiva investigativa. Nesta concepgdo, o aluno deve ser o foco do
processo de ensino e aprendizagem. Parte-se para a resolu¢do de problemas,
levantamento de hipdteses, observacgdo, investigagdo e pesquisas em fontes e
registros variados (ALMEIDA, 2001; SANTOMAURO, 2009, apud BIZZO,
2000, p.34).

Em que peses o discurso do Estado pela valorizacao dos espacos durante a elaboracao
do curriculo escolar, o ensino brasileiro converge para o engessamento pedagdgico tradicional
que se apoia apenas no livro didatico como instrumento pedagogico. Isso se deve a falta de

investimento infraestrutural na formagao continuada ¢ inicial dos docentes e futuros docentes,
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além das formas de planejamento do curriculo que acabam por seguir, mesmo a escola sendo
do campo, os curriculos ja estabelecidos na forma organizacional urbana.

Souza et al. (2014) argumenta que o fato de a a¢do pedagdgica estar mais centrada no
livro didatico ¢ uma das justificativas para as dificuldades que os estudantes t€ém no tocante a
constru¢do do conhecimento na area de Ciéncias. Ou seja, o professor utiliza o livro como
unica ferramenta de apoio o que dificulta a aprendizagem pela grande quantidade de teorias
presentes nos livros didaticos, apresentadas sem uma aproximagdo com a realidade dos
estudantes. Obviamente, também existem muitos livros didaticos que trazem experiéncias,
contextualizam com as vivéncias dos estudantes, mas essas sdo formas gerais de relacionar
teoria e pratica. Por esse motivo, ¢ importante o professor trazer para sala de aula, além das
experiéncias que existem no livro didatico, estratégias que aproximem tais conhecimentos
com as vivéncias experimentadas diariamente pelos estudantes.

E importante ressaltar que essa questdo ¢ mais premente na educagio do campo, onde
faltam muitos recursos, inclusive livros de qualidade. De modo que a relagdo teoria- pratica
no ensino de ciéncias deve aproveitar o ambiente e necessidades dos estudantes e de sua
comunidade. Por exemplo, a questdo da agua pode ser vista pelo viés da sua qualidade tanto
para a irrigacdo das hortas, quanto para a sobrevivéncia dos animais de pasto e até para o
proprio abastecimento dos moradores das comunidades rurais, ressaltando que ¢ comum a
utilizacdo de pogos artesanais para o abastecimento das residéncias provenientes do campo.

O ensino de ciéncias nas escolas do campo, utilizando as premissas da
contextualizagdo, da interdisciplinaridade e da relagdo teoria-pratica, na perspectiva do meio
ambiente, assume importancia vital. Assuntos de ciéncias especificos, como qualidade do
solo, 4gua, importancia da preservacdo de nascentes para a manuten¢cdo do ecossistema
podem e devem ser vistos no sentido de aproximagdo com o que acontece na comunidade.
Dessa forma, outros conteudos interdisciplinares de biologia, como os nutrientes essenciais
para o crescimento e otimizac¢ao das lavouras, a importancia da continuidade dos bancos de
sementes crioulas para a perpetuacdo das espécies ndo transgénicas e demais assuntos/temas
também podem ser observados diante da estreita relagdo entre a producdo da agricultura
familiar, dos jovens que vivem para ¢ a partir do campo. Essa forma de ensinar ciéncias
dialoga com os principios defendidos pela abordagem CTSA, de que trataremos na se¢ao a

seguir.
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4.2 Educacio do campo: articulagdo com a abordagem CTSA

Partido da perspectiva de que o papel da educagdo ¢ promover a democratizacdo do
acesso ao conhecimento, a producdo e interpretacdo das tecnologias, suas linguagens e
consequéncias, o ensino de ciéncias deve favorecer o desenvolvimento cientifico e permitir o
acesso as bases do conhecimento, numa perspectiva que intensifique o interesse dos
estudantes pela vida social e pela busca de uma identidade propria (SAMPAIO E LEITE,
2011).

O entendimento é que o ensino de Ciéncias, na perspectiva Ciéncia, Tecnologia e
Sociedade (CTS), ndo ¢ apenas transmitir conceitos acumulados historicamente e
desvinculados da realidade a partir de teorias e experimentacdes e, sim, ir além da
aprendizagem conceitual, desenvolvendo habilidades diferenciadas com enfoque social, onde
o estudante possa construir argumentos criticos fundamentados na ética e, principalmente,
questionar e posicionar-se em situagdes do seu dia a dia, de modo a gerar beneficios
significativos para sociedade. Auler e Bazzo (2001) reforcam a importancia de realizar uma
contextualizagdo do movimento CTS a realidade brasileira e latino-americana, pois o
movimento, embora desde sua origem tenha envolvido uma critica profunda sobre o
desenvolvimento cientifico e tecnologico, resultava da necessidade de realizar uma anélise
desse desenvolvimento no contexto brasileiro para pensar sobre suas possibilidades.

Para a educagdo do campo, a forma de valorizagdo do espaco bem como a conservacao
e manutengcdo do meio ambiente pode ser introduzida com respeito aos conhecimentos e
saberes ancestrais j4 compartilhados entre si, e aqueles que sdo proprios da escola. E nesse
sentido que surge o “A” de CTSA (Ciéncia, Tecnologia, Sociedade e Ambiente). Para Peréz,
(2012), mesmo os trabalhos em CTS que ndo explicitam o ambiental na sigla, utilizam da
mesma forma, em suas discussoes, a denominag¢ao ambiental e seus aspectos. As premissas do
movimento CTS, mesmo nao explicitando ambiente, converge para os conhecimentos de
ciéncias e para a utilizacdo das tecnologias, e para a possibilidade de que danos ambientais
sejam reduzidos e até sanados. E importante ressaltar que questdes de meio ambiente tém sido
cobradas em exames como o do ENEM e do Programme for International Student
Assessment (PISA). Existem tantas justificativas para trabalhar esse eixo tematico que nao ¢
possivel que tais praticas ndo ja sejam incorporadas a educacao brasileira.

E vislumbrando a grande influéncia das ciéncias e tecnologias a luz da nossa

sociedade contemporanea, bem como a preservacao do meio ambiente para a manutencao da
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vida na terra, que o movimento de Ciéncia, Tecnologia, Sociedade e Ambiente (CTSA) se
inscreve, principalmente pelo fato de que as tecnologias, atreladas as ciéncias, fundamentam
as organizagdes nas praticas das relagdes sociais. Como ressalta Schnorr e Rodrigues (2014),
o enfoque entre as relacdes que englobam Ciéncia, Tecnologia e Sociedade, & medida que
desloca o centro de responsabilidade da mudanga tecnoldgica e cientifica para os fatores
sociais, opdem-se a imagem tradicional da Ciéncia como autonoma, objetiva, neutra, e da
Tecnologia, considerada estudo da técnica, um modo de producdo e resultado dos processos
cientificos materializados.

A relagdo entre a produgdo das tecnologias a partir dos conhecimentos cientificos
acumulados que permeia a educacdo, como condicdo de ensino e aprendizagem entre
professores, estudantes, relacionados a sociedade, acabou culminando no surgimento de
movimentos sociais, politicos, que reivindicavam a tomada de consciéncia e maior
participacdo dos cidaddos nas deliberagcdes que envolvem Ciéncia e Tecnologia, bem como
sua utilizacao.

O enfoque CTSA, de acordo com Pinheiro (2005), corresponde ao estudo das inter-
relagdes entre tais categorias e influenciou reformas educacionais, focando o ensino e a
formagdo de professores nas necessidades pessoais dos estudantes, nos interesses da
sociedade, a partir da década de 1970, principalmente na Europa. O enfoque subdivide-se em
duas vertentes: a primeira, no ambito académico, focado nos estudos das relacdes internas
dessas categorias; € a segunda, voltada ao contexto social e sua repercussdo por meio do
ensino de ciéncias.

Pensar no curriculo de ciéncias para as escolas do campo ¢ construir formas de trazer
enfoques que tratem tanto das tecnologias, que podem ser reproduzidas ou otimizadas para e
no campo, quanto dos assuntos que podem ser trabalhados e relacionados com as vivéncias.
Nesse sentido, englobam o estudo da natureza bem como a preservagao do ecossistema. Des-
tacar temas que podem ser contextualizados com o espago e a realidade que envolve tanto o
estudante, quanto a escola, a comunidade e a familia, ndo ¢ um trabalho facil, mas quando
parte da realidade, que ¢, além de compreendida, vivida pelo docente, elaborar e planejar au-
las nessa perspectiva, torna o ensino, uma experiéncia unica.

O agir-planejar docente pode destacar os problemas ambientais, que envolvem tanto a
sociedade, quanto os contetdos trabalhados interdisciplinarmente em Quimica, Biologia, His-
toria, Geografia, Matematica e demais areas. E nesse cenario que se inscreve o presente traba-

lho, que buscou contribuir para a compreensao: dos dispositivos legais disponiveis sobre edu-
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cacdo do campo; dos principios e metodologias presentes na alternancia; da relagdo entre a
ciéncia e o espago do campo, resgatando e trabalhando os conhecimentos existentes nesses es-
paco. Com isso, busca contribuir para a emancipagdo individual e coletiva em funcdo da for-
macao integral humana no campo. Para tanto, utilizou a metodologia descrita a seguir, tendo
em vista a consecugao dos objetivos propostos.

5 O CAMINHO DA INVESTIGACAO: A METODOLOGIA

O presente estudo adotou a abordagem qualitativa que, segundo Bogdan & Biklen,
(1994) ¢ caracterizada por buscar compreender um fenomeno, sendo o investigador o instru-
mento principal para captar as informagdes, motivados mais pelo processo do que pelo produ-
to. Para tanto, utilizou como técnica de coleta de informagdes a pesquisa bibliografica e a ana-
lise documental, como escolha metodologicas que contribuem para a consecugdo dos objeti-
vos pautados. Nessa perspectiva, utilizou a pesquisa documental associada a pesquisa biblio-
gréfica, apoiada na proposta de produzir novos conhecimentos e criando novas formas de
compreensdo dos fendmenos estudados (Sa-Silva; Almeida & Guindani, 2009).

Kripka et al. (2015, p. 243) informa que “o documento a ser utilizado na pesquisa de-
penderd do objeto de estudo, do problema a que se busca uma resposta”. Ou seja, cabe ao pes-
quisador a tarefa de pesquisar, encontrar, selecionar e analisar os documentos de base que
apoiam os seus estudos. Para Manzini (2003), todo esse processo de estruturacao dos métodos
de coleta de dados envolvidos na pesquisa, estdo a todo tempo presentes as necessidades de
planejamento de questdes que atinjam os objetivos pretendidos, a adequacao da sequéncia de
perguntas, a elaboragdo de roteiros, e até a adequacao desses para uma linguagem mais acessi-
vel que ndo deixe brechas para a ma interpretagao.

A metodologia utilizada nessa pesquisa se apoiou na sele¢do de documentos oficiais e
artigos e bibliografias que possibilitassem identificar, resumidamente, o estado da arte das ca-
tegorias conceituais estudadas, estabelecendo como modus operandi a leitura prévia, de cara-
ter exploratorio, seguida de uma leitura seletiva do material selecionado entre os que mais se
adequavam ao tema deste estudo. Com relagdo ao carater de pesquisa documental que consti-
tui o presente trabalho, privilegiamos a analise dos documentos oficiais do Estado no que se
refere a educagdo do campo e a Pedagogia da Alternancia. Os documentos utilizados foram os
textos constitucionais a saber: a Constituicdo Luso-Brasileira de 1822; a Constitui¢do pds in-
dependéncia 1824 e as demais constituicdes pos proclamacgdo da Republica Federativa do pais

(1891, 1934, 1937, 1946, 1967 bem como sua nova redacao em 1969, e a ultima 1988). Tam-
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o

bém foram analisadas as Leis de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB), Lei n
4.024, de1961 e Lei n.° 9.394 de 1996; e os Pareceres e Resolugdes que instituem as Diretri-
zes Curriculares Nacionais (DCNs) que guardam uma relagdo com a educagdo do campo: a
Resolucdo CNE/CEB, de n° 4 de 13 julho de 2010 e o Parecer CNE/CEB n° 7, 07 de abril de
2010, que definem as Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a Educacdo Basica; a Re-
solugdo CNE/CEB n° 3, de 21 de novembro de 2018 ¢ o Parecer CNE/CEB n° 3, de 8 de no-
vembro de 2018, que atualiza as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio, revo-
gando as disposi¢des em contrario; € a Resolucdo CNE/CEB n° 1, de 3 de abril de 2002, e o
Parecer CNE/CEB n° 36, de 04 de dezembro de 2001, que Instituem as Diretrizes Operacio-
nais para a Educacdo Basica nas Escolas do Campo. Finalmente, também foram objeto de
analise o Plano Nacional de Educacio PNE (2014-2024), além da Base Nacional Comum
Curricular.

Apos estas etapas, foi constituido um corpus de anélise e interpretacdo contemplando
as categorias conceituais que se pretendeu desenvolver ao longo do trabalho. Sendo assim, foi
realizada uma revisao bibliografica de carater analitico, abordando Educag¢do do Campo e Pe-
dagogia da Alternancia utilizando como fundamento os trabalhos de Roseli Salete Caldart,
(2002); Miguel Gonzalez Arroyo, (2004); Adelaide Ferreira Coutinho, (2009); Monica Casta-
nha Molina, (2015); e Helena Quirino Porto Aires, (2016), entre outros.

Os aspectos observados a partir dos instrumentos delimitados acima, levaram em con-
sideragdo: o historico da educagdo do campo pelo viés constitucional e legal, com destaque
para DCNs e para as caracteristicas organizacionais e metodologicas da Pedagogia da Alter-
nancia, bem como sua origem, expansao e caracteristicas e, principalmente, o ensino de cién-
cias na perspectiva da Alternancia, observando os principios pedagogicos da educagdo do
campo, da contextualizagdo e da interdisciplinaridade, além da relacdo teoria-pratica e sua ar-
ticulagdo com a abordagem Ciéncias, Sociedade, Tecnologia e Meio Ambiente (CTSA).

Os resultados encontrados ja foram descritos ao longo do trabalho e estdo sintetizados

no topico a seguir.

6 RESULTADOS E DISCUSSAO

A literatura que contempla a complexa evolucdo das politicas de educagdo do campo,

coloca em evidencia o fato segundo o qual o Estado nunca se preocupou com a formagao
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critica do povo, principalmente com a formacdo dos povos do campo. A preocupagdo do
Estado pela ‘formacao’ desses povos foi tratada apenas pela tensdo causada pelo €xodo, que
contribuia com uma maior concentracdo populacional nas cidades, e pela possibilidade de
prejuizo no abastecimento urbano e na soberania/seguranga alimentar.

A partir dos trabalhos de Nosella (2012), Ribeiro (2001) e Ferreira (2011), é possivel
tratar a relacdo evolutiva - éxodo, educacdo salvacionista e educagdo exploratoria -
respectivamente como resultado desta lenta transformacgdo advindas dos textos constitucionais
que, no final dos anos 80 e inicio dos anos 90, ganhou o aporte de outros documentos oficiais
que norteiam, até hoje, toda educacao publica e particular do pais.

Em termos de evolugao da LDB de 1996 até os dias atuais, ndo foram registradas
mudangas significativas, tendo em vista os escassos pardgrafos sobre a educacdo do campo.
Munarim (2016), evidencia em seu trabalho, que tal documento trata apenas da situagdo
adequadora da educacdo do campo as realidades existentes no pais. O autor ainda enfatiza a
urbanizagdo das escolas do campo. Essa questdo pode ser vista ainda correlacionada ao
Exame Nacional de ensino Médio (ENEM), onde a base ¢ valorizada de forma igual para
todos, desconsiderando as regionalidades e todo conhecimento criado no seio das escolas do
campo, ¢ sem considerar, nesse caso, suas peculiaridades. Ou seja, mesmo com um discurso
integrador, as medidas de ingresso em universidades ainda nao considera as especificidades
do campo.

Sobre as DCN, a critica levantada ndo se distancia da critica a LDB, pois o discurso
bem delineado destes documentos, ndo muda o fato segundo o qual a educacdo do campo
continua sendo escanteada. Esses documentos continuam fazendo parte de papéis empilhados
que ndo se aplicam a realidade, especialmente porque ha um registro da auséncia de formacao
inicial para os licenciados/as e falta de educacdo continuada para os profissionais em atuacao,
sobre educacdo do campo, suas caracteristicas, principios ¢ metodologias. Essa realidade
dificulta que medidas importantes sejam efetivadas na pratica.

Nessa direcdo, ¢ dificil discutir os principios da contextualizacio e da
interdisciplinaridade na medida em que trata da educagdo do campo, porque a realidade ainda
¢ composta por professores sem esta formagao e que nao dispdem do apoio de instrumentos -
a exemplo dos livros escolares distribuidos igualmente na cidade e no campo, que sao tratados
como uma extensdo dos grandes centros, perpetuando os conhecimentos urbano-centrados.
Sem essas condigdes a educacdo do campo parece se constituir, ainda, em um horizonte

utopico.
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Ressaltar o papel da escola na formagao humana integral, considerando a criticidade
desses sujeitos nas agdes cotidianas, também sdo pensamentos utopicos por serem palavras
escritas sem correlacionar e considerar as questdes que circundam a realidade prética da
escola e dos sujeitos. Segundo Carvalho (2001) sdo consideradas como jargdes pedagdgicos,
todas essas palavras (multidisciplinaridade, contextualizacdo, formag¢do humana e
integradora), ndo obstante as dificuldades que minam o campo e a educagdo do campo.
Discurso esse que também se faz presente nos documentos que surgem das DCNs, como no
PNE e na BNCC.

No entanto, importa ressaltar que a utopia ¢ como um farol que nos indica o caminho a
ser percorridos e as lutas a serem travadas. E ¢ nos movimentos sociais que a utopia assume a
forma de Iuta, na perspectiva de materializagdo do pensamento utdpico na realidade. A
maioria dos direitos que temos hoje, devemos aos movimentos sociais, as diversas
organizacdes da sociedade civil que compunham pautas também consideradas utdpicas em um
determinado momento. A populagdao negra ainda guarda marcas irreparaveis de uma tragédia
que durou mais de trés séculos, mas quem acreditaria ha 150 anos, que em 2020, uma mulher
negra, neta de pescador e filha de barraqueira estaria se graduando? Apenas os sonhadores e

sonhadoras, o0s esperancosos que, como Paulo Freire (1921), insistem na utopia.

Por isso, venho insistindo, desde a Pedagogia do oprimido, que ndo ha utopia
verdadeira fora da tensdo entre a dentincia de um presente tornando-se cada
vez mais intoleravel e o anuncio de um futuro a ser criado, construido,
politica, estética e eticamente, por p6s, mulheres e homens. A utopia implica
essa dentincia e esse anincio, mas ndo deixa esgotar-se a tensdao entre ambos
quando da producdo do futuro antes anunciado e agora um novo presente. A
nova experiéncia de sonho se instaura, na medida mesma em que a historia
ndo se imobiliza, ndo morre (FREIRE, 1921, p. 47).

Assumindo o carater de esperanga, devemos olhar como se sucede a realidade, como
condiz e se dialoga com o PNE ¢ BNCC. O primeiro documento, o PNE, se constitui de metas
que além de ndo se aplicar a realidade do campo, ainda surgem para aprofundar mazelas,
tendo como exemplo, a extingdo de escolas unidocentes quando, na pratica, sem essas, a
formagdo inicial dos estudantes do campo seria colocada em evidéncia. O documento ndo
trata de maneira significativa a educacdo do campo, e devido as poucas escolas de ensino
médio do e no campo, registra-se cada vez mais o envio destes estudantes para as cidades,

distantes e fora da sua realidade mais sensivel.
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Quanto ao segundo documento, a BNCC, o discurso ndo foge desta regra de
disseminacdo de jargdes nao ¢ diferente, um discurso que nao abraga as especificidades dos
povos do campo, e ainda sufoca-os com os contetidos obrigatorios, tirando do foco os
conhecimentos especificos, sem falar da cobranca desses conhecimentos para quem pretende
continuar a carreira académica.

O conjunto da obra, no que tange as politicas de educagdo do campo, sao sobretudo
documentos com um discurso tedrico que apontam, em alguns casos para avangos
democraticos, mas que, via de regra, pouco se aplica a realidade praticada no campo. E tanto
que enquanto os textos “defendem e sinalizam” para uma educacdo contextualizadora que
privilegie o processo de ensino-educacao para a emancipagao dos povos do campo, a
realidade confronta estes jargdes, pelos problemas de trasporte, estrutura fisica e humana,
evasdo e nucleacdo das escolas do campo. Estudos a exemplo do produzido por Taffarel e
Munarim (2014), continuam sinalizando para o descaso das politicas publicas de educagao do
campo mediante o fechamento progressivo, sob o formato de nucleagdo intencional das
escolas do campo, como forma de sanar tais problemas apontados. As 32.512 escolas
fechadas desde 2002 até 2014, segundo os autores, trazem em seus formatos a clara adesdo a
alternativa urbano-centrada naquelas que permaneceram ativas. Essa questdo continua
existindo, mesmo mediante discursos de valorizacao dos espagos, da cultura local, dos saberes
ancestrais, ¢ do aperfeicoamento das técnicas existentes a partir dos conhecimentos das
diversas areas de conhecimento.

Neste sentido, propor uma educagdo pautada nas necessidades elencadas, se
contrapondo a hegemonia educacional ¢, de fato, agarrar-se a emancipacao desses povos.
Nesse contexto, ¢ importante considerar que a educacdo por Alternancia surge a partir dos
anseios dos povos do campo. Mesmo que sua origem teodrica tenha sido desenvolvida nos
estados unidos (1906) com caracteristicas de formagao profissional, tendo como sua primeira
experiéncia pratica na Franga (1935) voltada para filhos e filhas dos camponeses e
camponesas, o objetivo geral da alternancia, considerando aqui suas experiéncias
intercontinentais em paises de Africa e América, era a oferta de uma educacio de qualidade e
que estimulasse a capacidade do camponés de pensar criticamente para lidar com os desafios
existentes na sociedade, instrumentalizando-os para o enfrentamento das opressdes presente
desde sempre no campo. Os indicadores de €xodo rural, assim como dispararam aqui no

Brasil, também era uma questdo compartilhada com outros paises, mesmo em momentos
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historicos diferentes, considerando aqui, a revolugdo industrial ocorrida primeiro na Europa e,
de forma tardia, nos paises periféricos colonizados considerados como semifeudais.

A grande preocupagdo compartilhada entre os paises que viram na Alternidncia uma
possibilidade de mudanga préspera no campo, refere-se a formacdo dos jovens e,
consequentemente, sua permanéncia no campo, nao pela perspectiva de inflar os grandes
centros, como era a visao do Estado, mas pela preocupacdo das tradigdes, do cuidado e
ligagdo com a terra, com a cultura que vinha sendo perdida. A educacdo, na visdo oficial,
defendia, em todos esses lugares, que “os mais inteligentes” fossem encaminhados para as
grandes cidades. Tendo como foco uma formagao mais enriquecedora, os jovens tendiam a 1a
permanecer, abandonando, definitivamente, o campo.

A permanéncia do jovem no campo ndo sera fortalecida se, como resposta para a
formagdo desses, o Estado oferece uma educa¢do mecanica, ndo-critica e que como bem
explica Saviani (2012), aprofunda as desigualdades, construido um fosso ainda maior entre a
opressao e a emancipagdo. Nesse sentido, uma educacao que contempla a aproximagdo entre a
escola e a realidade cria, acima de tudo, uma ponte entre esses espagos. Esta ligacdo
necessaria entre a escola e o campo (comunidade/local) é, de fato, a principal ponte para a
emancipagdo humana, e é nesse contexto que a Pedagogia da Alternancia surge da
necessidade de valorizagao da educagdo do campo, considerando caracteristicas unicas para o
atendimento da populagdo do campo.

A proposta da Alterndncia engloba, como espago para a produgdo, organizagdo e
comunicacdo da escola, familias e a comunidade, respeitando e valorizando todos os saberes
socioculturais construidos e transmitidos. A alterndncia deve ser pensada sobre uma
perspectiva que ultrapasse a visdo reducionista atribuida como mais uma proposta
metodoldgica, pois, ela constitui uma importante capacidade adaptativa, levando em
consideragdo o processo de ensino-aprendizagem, realizado em espagos e territorios
caracteristicamente diferenciados.

O didlogo que a articulagdo propde estdo pautados na valorizagdo dos conhecimentos
ancestrais, sem desconsiderar o conhecimento cientifico, contemplando aqui a relagdo tragada
com as ciéncias. Nessa perspectiva, o ensino de ciéncias pode tratar os conteudos
contextualizados com o espaco e as vivéncias dos estudantes, podendo destacar os problemas
ambientais que envolvem tanto a sociedade, quanto os contetidos trabalhados

interdisciplinarmente nas demais areas de conhecimento.
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O ensino de ciéncia deve estar relacionado ao cotidiano dos discentes e pode ser
utilizado na resolu¢do de problemas individuais e coletivo, ressaltando as especificidades
locais. Tais conhecimentos, preparam os estudantes para lidar com situagdes futuras que
requerem habilidades e competéncias que podem ser desenvolvidas e/ou afloradas durante a
aula e, que ainda, em contato com outras areas de conhecimento, pode impulsionar a
consciéncia critica sobre as questdes sociais, culturais, politicas, econdmicas e ambientais,
contribuindo para sua emancipagdo atentamente a sua participagdo como ser social.

Durante a pratica pedagdgica, principalmente quando se observa os principios de
contextualizacdo e interdisciplinaridade, ¢ importante estabelecer uma boa relagdo entre a

teoria e a pratica. Para Machado, (2008)

por tras de toda pratica educativa ha uma pedagogia. Podemos dizer, entdo, que a
pedagogia so existe quando ¢ transformada em pratica. Caso contrario, podemos ter
um grande actimulo teorico, pensar e planejar grandes agdes, porém, se nao for posto
em pratica aquilo que foi formulado, temos uma pedagogia morta, que ndo chega a
nascer, como se fosse possivel ficar sempre em processo de gestagio (MACHADO
2008, p. 28).

Na organizagdo das escolas do campo que contemplam a Pedagogia da Alternancia e
os métodos da alternancia, a relagao entre teoria e pratica sdo imprescindiveis, principalmente
diante da perspectiva de que os estudantes passam um periodo teorizando sobre as
metodologias, conceitos e aplicacdes de determinados assuntos e, posteriormente, aplicam tais
conhecimentos na pratica, no ambiente da cultura agricola familiar (COUTINHO, 2009).

Nesse sentido, a Pedagogia da Alternancia integra o conhecimento cientifico ao
conhecimento pratico, valorizando as experiéncias e fortalecendo os vinculos sociais. O ponto
auge da Pedagogia da Alternancia estd, justamente no estabelecimento de uma soélida relacao
escola/familia/estudates e sociedade, sujeitos que participam efetiamente do projeto
educativo. Projeto este que objetiva nao s6 a formacao integral do jovem, mas também o
desenvolvimento econdmico, social e sustentdvel do campo, que pode utilizar como base o
enfoque CTSA, unindo a ciéncia as questdes de sustentabilidade e manutencdo do meio
ambiente, contextualizando assim, as problematicas existentes, causas, consequéncias.

E a partir da percepc¢do da grande influéncia das ciéncias e tecnologias a luz da socie-
dade contemporanea, considerando ainda a preservacdo do meio ambiente para a manutencao
da vida na terra, que o movimento de Ciéncia, Tecnologia, Sociedade e Ambiente (CTSA) se

constitui e cuja abordagem contribui na organizagao e praticas das relagdes sociais.
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Quando trazemos essas categorias — educa¢do do campo, pedagogia da alternancia,
ensino de ciéncias e CTS — estamos afirmando que ¢ possivel oferecer uma educagdao que
potencialize as conhecimentos de senso comum, dialogando com as ciéncias. Assim, 0 senso
comum ¢ qualificado podendo contribuir para uma real mudancga na realidade, no pensamento
critico, no agir politico e nas tomadas de decisdes com base analise da conjuntura de fatos que
atravessam o pais, como propde Paulo Freire, ( 1921) no livro Pedagogia da Esperanca.

Essas  interrelacdes entre  escola-familia-comunidade, ensino-aprendizagem,
contextualizagdo-interdiscilinaridade, podem e devem contribuir para o processo de reflexdo
dos estudantes, favorecendo o amadurecimento e, a partir disso, a fungdo social de formacao
inerentes a escola €, de fato, cumprida, contribuindo para a emancipacao dos sujeitos sociais

do campo.

7 CONSIDERACOES FINAIS

A trajetéria historica evidenciada neste trabalho, tanto pela perspectiva constitucional
como demais textos legais, faz uma clara alusdo a negligéncia do Estado como forma de
perpetuagao da exploragcdo dos povos do campo a partir das escassas politicas de educagdo
para esses sujeitos sociais. Essa situacdo potencializa os movimentos sociais que reivindicam
uma educagdo identitaria que valorize a conexdo do homem com a terra, num processo que
estabelece uma disputa de interesses entre as classes. Uma luta de interesses que resultou em
uma tensao social que vem fundamentando as reivindicacdes da sociedade civil, na
perspectiva de mudangas e transformagdes, que afetam os conflitos e desafios das escolas do
campo.

E possivel também, a partir da historiografia da Pedagogia da Alternancia, entender as
mesmas tensdes entre as classes quando, de um lado, uma grande peneira seletiva do Estado,
onde os graos mais polidos que passam por ela seriam encaminhados aos grandes centros; e,
de outro lado, os povos do campo, que ferozmente reivindicava e reivindicam a permanéncia
dos jovens a partir de uma educagdo com sentido e significado, pautado na valorizacdo das
culturas e das formas de viver e conviver do homem e da mulher do campo.

Nessa perspectiva, pensar a solucdo de problemas reais a partir do ensino de ciéncias
¢, sobretudo, enaltecer as formas de producdao e manejo, observando o equilibrio ecolégico

dos biomas. E neste ponto que tocamos no enfoque CTSA, que propde a organizagio
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didatico-pedagdgica do ensino de ciéncias, tendo como premissa de resultados a
materializagdo e adaptagdo de tecnologias alternativas para o campo, superando o falso
discurso do agro que nunca foi pop e muito menos fec para agricultores, que na maioria das
vezes, nem assisténcia técnica em sua produ¢do possui.

E neste contexto que o presente trabalho pretendeu construir fontes para embasamento
para uma educacdo contextualizadora e interdisciplinar para além dos jargdes pedagogicos
existentes, ampliando a compreensdo das falhas, problemadticas historicas e o resultado na
atual conjuntura educacional do campo, trazendo este discurso emancipador a partir da
necessidade e consequentemente da otica dos povos do campo, nunca impondo a esses, mas
sim, apontando também suas potencialidades e as relagdes possiveis. E também, a partir
dessas premissas, observar o campo, como espaco enriquecido culturalmente ndo s6 como um
potencial econdmico subalternizado e marginalizado.

A educagao dos povos do campo a partir das necessidades dos povos do campo sé sera
de fato emancipadora, quando construirmos, em conjunto, o pensamento cientifico, a partir do
senso comum, convergindo para a contextualizagdo das ciéncias e tendo como produto, um
novo senso comum embasados e de dominio de todos, imbricados nas vivéncias cotidianas.
Com isso, amplia-se a forma de compreender as realidades, seu espacgo, as problematicas
envolvidas nele e correlacionadas para além dele, resultando numa participagcdo politica,
econdmica e social, como aponta Paulo Freire (1921), em seu livro Pedagogia da Esperanca.

Pensar em Pedagogia da Alternancia ainda nos remete as politicas de educacdo do
campo, toda luta travada no seio dos movimentos sociais, € com mais especificidade e
refinamento no olhar, sua relagdo com as praticas ambientais e, consequentemente, com oS
conhecimentos das ciéncias. Essa abordagem pode prover uma educacdo que, de fato,
emancipe os homens e mulheres do campo, que possibilite a enunciagdo daqueles que, por
muito tempo, tiveram sua existéncia e valores negados. Contribuir na construcdo do
pensamento critico para efetiva atuagao a sociedade, seja nas questdes politicas, econdmicas,
culturais e sociais por meio da educacdo, significa assumir uma luta contra-hegemdnica
através da educagao para o povo do campo, trilhando um caminho para a libertagdo de todos

0S outros povos.
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1. Quadro de metas e estratégias que fazem referéncia a educacio do campo no PNE

2014-2024, aprovado pela Lei n°® 13.005, de 25 de junho de 2014.

META

Universalizar, até 2016, a educagio infantil na pré-escola para as criangas de 4 (quatro) a
5 (cinco) anos de idade ¢ ampliar a oferta de educagdo infantil em creches de forma a
atender, no minimo, 50% (cinquenta por cento) das criangas de até 3 (trés) anos até o final
da vigéncia deste PNE.

ESTRATEGIA

1.10

Fomentar o atendimento das populagdes do campo e das comunidades indigenas e
quilombolas na educagdo infantil nas respectivas comunidades, por meio do
redimensionamento da distribuigdo territorial da oferta, limitando a nucleacdo de escolas e
o deslocamento de criangas, de forma a atender as especificidades dessas comunidades,
garantido consulta prévia e informada;

META

Universalizar o ensino fundamental de 9 (nove) anos para toda a populagéo de 6 (seis) a
14 (quatorze) anos e garantir que pelo menos 95% (noventa e cinco por cento) dos alunos
concluam essa etapa na idade recomendada, até o ultimo ano de vigéncia deste PNE.

ESTRATEGIA

2.6

Desenvolver tecnologias pedagodgicas que combinem, de maneira articulada, a
organizacdo do tempo e das atividades didaticas entre a escola e 0 ambiente comunitario,
considerando as especificidades da educagdo especial, das escolas do campo e das
comunidades indigenas e quilombolas;

ESTRATEGIA

2.10

Estimular a oferta do ensino fundamental, em especial dos anos iniciais, para as
populacdes do campo, indigenas e quilombolas, nas proprias comunidades;

META

Universalizar, até 2016, o atendimento escolar para toda a populacdo de 15 (quinze) a 17
(dezessete) anos e elevar, até o final do periodo de vigéncia deste PNE, a taxa liquida de
matriculas no ensino médio para 85% (oitenta e cinco por cento).

ESTRATEGIA

3.7

Fomentar a expansdo das matriculas gratuitas de ensino médio integrado a educacdo
profissional, observando-se as peculiaridades das populagdes do campo, das comunidades
indigenas e quilombolas e das pessoas com deficiéncia;

ESTRATEGIA

3.10

Fomentar programas de educac@o e de cultura para a populagéo urbana e do campo de
jovens, na faixa etaria de 15 (quinze) a 17 (dezessete) anos, e de adultos, com qualificagido
social e profissional para aqueles que estejam fora da escola e com defasagem no fluxo
escolar;

META

Universalizar, para a populagdo de 4 (quatro) a 17 (dezessete) anos com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacdo, o acesso a
educacdo basica e ao atendimento educacional especializado, preferencialmente na rede
regular de ensino, com a garantia de sistema educacional inclusivo, de salas de recursos
multifuncionais, classes, escolas ou servigos especializados, publicos ou conveniados.

ESTRATEGIA

4.3

Implantar, ao longo deste PNE, salas de recursos multifuncionais e fomentar a formagao
continuada de professores e professoras para o atendimento educacional especializado nas
escolas urbanas, do campo, indigenas ¢ de comunidades quilombolas;

META

Alfabetizar todas as criangas, no maximo, até o final do 3o (terceiro) ano do ensino
fundamental.

ESTRATEGIA

5.5

Apoiar a alfabetizagdo de criangas do campo, indigenas, quilombolas e de populagdes
itinerantes, com a producdo de materiais didaticos especificos, e desenvolver instrumentos
de acompanhamento que considerem o uso da lingua materna pelas comunidades
indigenas e a identidade cultural das comunidades quilombolas;

META

Oferecer educagdo em tempo integral em, no minimo, 50% (cinquenta por cento) das
escolas publicas, de forma a atender, pelo menos, 25% (vinte e cinco por cento) dos (as)
alunos (as) da educagdo bésica.

ESTRATEGIA

6.7

Atender as escolas do campo e de comunidades indigenas ¢ quilombolas na oferta de
educacdo em tempo integral, com base em consulta prévia e informada, considerando-se
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as peculiaridades locais;

META

Fomentar a qualidade da educagdo basica em todas as etapas e modalidades, com
melhoria do fluxo escolar e da aprendizagem [...]

ESTRATEGIA

7.13

Garantir transporte gratuito para todos (as) os (as) estudantes da educagdo do campo na
faixa etaria da educagdo escolar obrigatoria, mediante renovagio e padronizagio integral
da frota de veiculos, de acordo com especificagdes definidas pelo Instituto Nacional de
Metrologia, Qualidade e Tecnologia - INMETRO, e financiamento compartilhado, com
participagdo da Unido proporcional as necessidades dos entes federados, visando a reduzir
a evasao escolar e o tempo médio de deslocamento a partir de cada situagdo local;

ESTRATEGIA

7.26

Consolidar a educagdo escolar no campo de populagdes tradicionais, de populagdes
itinerantes e de comunidades indigenas e quilombolas, respeitando a 53 Plano Nacional de
Educagdo . PNE articulag@o entre os ambientes escolares ¢ comunitarios e garantindo: o
desenvolvimento sustentavel e preservagdo da identidade cultural; a participagdo da
comunidade na definicdo do modelo de organizagdo pedagdgica e de gestdo das
instituicdes, consideradas as praticas socioculturais e as formas particulares de
organizac¢do do tempo; a oferta bilingue na educagio infantil e nos anos iniciais do ensino
fundamental, em lingua materna das comunidades indigenas e em lingua portuguesa; a
reestruturacdo e a aquisi¢do de equipamentos; a oferta de programa para a formacéo
inicial e continuada de profissionais da educacéo; e o atendimento em educacéo especial,

ESTRATEGIA

7.27

Desenvolver curriculos e propostas pedagogicas especificas para educag@o escolar para as
escolas do campo e para as comunidades indigenas e quilombolas, incluindo os contetudos
culturais correspondentes as respectivas comunidades e considerando o fortalecimento das
préticas socioculturais e da lingua materna de cada comunidade indigena, produzindo e
disponibilizando materiais didaticos especificos, inclusive para os (as) alunos (as) com
deficiéncia;

META

Elevar a escolaridade média da populagdo de 18 (dezoito) a 29 (vinte e nove) anos, de
modo a alcangar, no minimo, 12 (doze) anos de estudo no ultimo ano de vigéncia deste
Plano, para as populagdes do campo, da regido de menor escolaridade no Pais e dos 25%
(vinte e cinco por cento) mais pobres, e igualar a escolaridade média entre negros e nio
negros declarados a Fundagao Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica - IBGE.

ESTRATEGIA

8.1

Institucionalizar programas e desenvolver tecnologias para correcdo de fluxo, para
acompanhamento pedagodgico individualizado e para recuperacdo e progressdo parcial,
bem como priorizar estudantes com rendimento escolar defasado, considerando as
especificidades dos segmentos populacionais considerados;

ESTRATEGIA

8.2

Implementar programas de educagdo de jovens e adultos para os segmentos populacionais
considerados, que estejam fora da escola e com defasagem idade-série, associados a
outras estratégias que garantam a continuidade da escolarizagdo, apds a alfabetizagdo
inicial;

ESTRATEGIA

8.3

Garantir acesso gratuito a exames de certificacdo da conclusdo dos ensinos fundamental e
médio;

ESTRATEGIA

8.4

Expandir a oferta gratuita de educagdo profissional técnica por parte das entidades
privadas de servigo social e de formagdo profissional vinculadas ao sistema sindical, de
forma concomitante ao ensino ofertado na rede escolar publica, para os segmentos
populacionais considerados;

ESTRATEGIA

8.5

Promover, em parceria com as areas de saude e assisténcia social, o acompanhamento e o
monitoramento do acesso a escola especificos para os segmentos populacionais
considerados, identificar motivos de absenteismo e colaborar com os Estados, o Distrito
Federal e os Municipios para a garantia de frequéncia e apoio a aprendizagem, de maneira
a estimular a ampliacdo do atendimento desses (as) estudantes na rede publica regular de
ensino;

ESTRATEGIA

8.6

Promover busca ativa de jovens fora da escola pertencentes aos segmentos populacionais
considerados, em parceria com as areas de assisténcia social, saide e protegdo a
juventude.

META

10

Oferecer, no minimo, 25% (vinte e cinco por cento) das matriculas de educagéo de jovens
e adultos, nos ensinos fundamental e médio, na forma integrada a educagdo profissional.

ESTRATEGIA

10.3

Fomentar a integracdo da educagdo de jovens e adultos com a educacdo profissional, em
cursos planejados, de acordo com as caracteristicas do publico da educagdo de jovens e
adultos e considerando as especificidades das populagdes itinerantes e do campo e das
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comunidades indigenas e quilombolas, inclusive na modalidade de educagdo a distancia;

META

11

Triplicar as matriculas da educagdo profissional técnica de nivel médio, assegurando a
qualidade da oferta e pelo menos 50% (cinquenta por cento) da expansdo no segmento
publico.

ESTRATEGIA

11.9

Expandir o atendimento do ensino médio gratuito integrado a formacédo profissional para
as populagdes do campo e para as comunidades indigenas e quilombolas, de acordo com
os seus interesses e necessidades;

META

12

Elevar a taxa bruta de matricula na educagdo superior para 50% (cinquenta por cento) e a
taxa liquida para 33% (trinta e trés por cento) da populagdo de 18 (dezoito) a 24 (vinte e
quatro) anos, assegurada a qualidade da oferta e expansdo para, pelo menos, 40%
(quarenta por cento) das novas matriculas, no segmento publico.

ESTRATEGIA

12.13

Expandir atendimento especifico a populagdes do campo e comunidades indigenas e
quilombolas, em relacdo a acesso, permanéncia, conclusdo e formacgdo de profissionais
para atuagdo nessas populagdes;

META

14

Elevar gradualmente o nimero de matriculas na pos-graduagio stricto sensu, de modo a
atingir a titulagdo anual de 60.000 (sessenta mil) mestres e 25.000 (vinte e cinco mil)
doutores.

ESTRATEGIA

14.5

Implementar agdes para reduzir as desigualdades étnico-raciais e regionais e para
favorecer o acesso das populagdes do campo e das comunidades indigenas e quilombolas
a programas de mestrado e doutor ado;

META

15

Garantir, em regime de colaboragdo entre a Unido, os Estados, o Distrito Federal ¢ os
Municipios, no prazo de 1 (um) ano de vigéncia deste PNE, politica nacional de formag&o
dos profissionais da educagdo de que tratam os incisos I, II ¢ III do caput do art. 61 da Lei
no 9.394, de 20 de dezembro de 1996, assegurado que todos os professores e as
professoras da educago basica possuam formacgao especifica de nivel superior, obtida em
curso de licenciatura na area de conhecimento em que atuam.

ESTRATEGIA

15.5

Implementar programas especificos para formagdo de profissionais da educagdo para as
escolas do campo e de comunidades indigenas e quilombolas e para a educagdo especial;

META

18

Assegurar, no prazo de 2 (dois) anos, a existéncia de planos de Carreira para os (as)
profissionais da educagéo basica e superior publica de todos os sistemas de ensino e, para
o plano de Carreira dos (as) profissionais da educagdo basica publica, tomar como
referéncia o piso salarial nacional profissional, definido em lei federal, nos termos do
inciso VIII do art. 206 da Constituigdo Federal.

ESTRATEGIA

18.6

Considerar as especificidades socioculturais das escolas do campo e das comunidades
indigenas e quilombolas no provimento de cargos efetivos para essas escolas;
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