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RESUMO

O presente estudo investigou a qualidade do processo de ensino e aprendizagem de quimica em
uma Escola de Referéncia e sua possivel relacdo com a proposta pedagdgica desse modelo de
escola. A proposta das Escolas de Referéncia no Ensino Médio de Pernambuco, com oferta em
tempo integral ou semi-integral, tem sido apontada como um dos fatores que impulsionaram os
Gltimos resultados do Indice de Desenvolvimento da Educagio Basica (IDEB), quando o Estado
ficou entre os entre os primeiros no pais, em termos de desempenho dos estudantes. Esses
resultados provocaram reflexdes e questionamentos sobre a qualidade do ensino nos
componentes nao avaliados pelo Instituto de Estudos e Pesquisas Educacionais (INEP), entre
eles, o ensino de quimica que ¢ objeto desse trabalho. A abordagem metodologica empregada
na pesquisa apoia-se numa concepg¢ao qualitativa. Trata-se de um estudo de caso desenvolvido
a partir da analise da pratica pedagdgica docente e da percepcao dos estudantes sobre o ensino
e a aprendizagem de quimica. Para tanto, foram utilizados como instrumentos de coleta de
dados, a analise de documentos que orientam as Escolas de Referéncia e o ensino de quimica,
a observagao participante nas aulas da disciplina e a aplicacdo de questionario aos estudantes.
Os resultados evidenciam que a Escola de Referéncia, per si, ndo assegura a qualidade do ensino
de quimica, embora a educagdo em tempo integral possa se constituir em um fator positivo.
Quando se examina o processo de ensino e de aprendizagem de quimica, outros aspectos como
a infraestrutura, a existéncia de laboratorios, o uso de recursos didaticos diversificados, além
da qualidade da mediagdo docente emergem como fatores determinantes da qualidade. As
politicas de tempo integral no Estado de Pernambuco nas escolas de ensino médio, ndo
garantem que todas as escolas apresentem condi¢des adequadas para o ensino de quimica. Além
disso, o resultado acima da meta planejada do IDEB da rede estadual ndo significa,
necessariamente, que outros componentes curriculares avancem em termos de condi¢des de
trabalho docente e de aprendizagem dos estudantes.

Palavras-Chave: Educagdo Integral. Escola de Referéncia. Ensino de Quimica.



ABSTRACT

The present study investigated the quality of the teaching and learning process of chemistry in
a School of Reference and its possible relation with the pedagogical proposal of this model of
school. The proposal of the Pernambuco High School Reference Schools, with a full or half-
time offer, has been pointed out as one of the factors that drove the last results of the Basic
Education Development Index (IDEB), when the State was among the first in the country, in
terms of student performance. These results led to reflections and questions about the quality
of teaching in the components not evaluated by the Institute of Educational Studies and
Research (INEP), among them, the teaching of chemistry that is the object of this work. The
methodological approach used in the research is based on a qualitative approach. It is a case
study developed from the analysis of teaching pedagogical practice and students' perception
about teaching and learning chemistry. In order to do so, we used as instruments of data
collection, the analysis of documents that guide the Reference Schools and the teaching of
chemistry, the participant observation in the classes of the discipline and the application of
questionnaire to the students. The results show that the School of Reference, per se, does not
guarantee the quality of chemistry teaching, although full-time education can be a positive
factor. When examining the teaching and learning process of chemistry, other aspects such as
infrastructure, the existence of laboratories, the use of diversified didactic resources, and the
quality of teaching mediation emerge as determinants of quality. Full-time policies in the state
of Pernambuco in secondary schools do not guarantee that all schools have adequate conditions
for teaching chemistry. In addition, the result above the planned goal of the state's IDEB does
not necessarily mean that other curricular components advance in terms of teaching work
conditions and student learning.

Key words: Integral Education. School of Reference. Chemistry teaching.
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1 INTRODUCAO

O presente trabalho tem como objeto de estudo o ensino de Quimica em uma Escola de
Referéncia do Estado de Pernambuco, localizada no municipio de Barreiros. A curiosidade em
desenvolver uma pesquisa com essa tematica surgiu com a divulgagio, em 2016, do Indice de
Desenvolvimento da Educagao Basica (IDEB) pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais Anisio Teixeira (INEP), que colocou o Estado de Pernambuco na lideranga em
relacdo as outras unidades da federa¢do, na mesma posicdo do Estado de Sao Paulo. Esse
resultado em muito tem sido atribuido as politicas de educagdo integral no Ensino Médio,
instituidas a partir da Escolas de Referéncia.

De acordo com o Ministério da Educagdao (MEC), o IDEB

[...] foi formulado para medir a qualidade do aprendizado nacional e
estabelecer metas para a melhoria do ensino. Funciona como um indicador
nacional que possibilita 0 monitoramento da qualidade da Educacdo pela
populagdo por meio de dados concretos, com os quais a sociedade pode se
mobilizar em busca de melhorias. Para tanto, o IDEB ¢ calculado a partir de
dois componentes: a taxa de rendimento escolar (aprovacdo) e as médias de
desempenho nos exames aplicados pelo Inep. Os indices de aprovacgdo sdo
obtidos a partir do Censo Escolar, realizado anualmente. As médias de
desempenho utilizadas sdo as da Prova Brasil, para escolas e municipios, e do
Sistema de Avaliagdo da Educacdo Basica (SAEB), para os estados e o Pais,
realizados a cada dois anos. As metas estabelecidas pelo IDEB sdo
diferenciadas para cada escola e rede de ensino, com o objetivo tnico de
alcangar 6 pontos até 2022, média correspondente ao sistema educacional dos
paises desenvolvidos. (BRASIL/ MINISTERIO DA EDUCACAO, 2018, p.
01).

O IDEB pode ser percebido como uma ferramenta de grande importancia, quando a
pretensdo ¢ entender alguns aspectos da qualidade da Educagdo Basica no Brasil. Isto porque
tem como base da sua afericdo, dois conceitos de grande relevancia: o fluxo que, em sintese,
trata das taxas de aprovagao apontadas anualmente no Censo Escolar, e o aprendizado, que ¢ a
aferido a partir das médias de desempenho das avaliagcdes do Sistema de Avaliagao da Educagao
Basica (SAEB),através da Prova Brasil e da Avaliagao Nacional da Educagdo Bésica (ANEB),
avaliacdo de larga escala que também inclui as instituigdes de ensino privadas. Todos estes
segmentos avaliativos constituem o Sistema de Avaliacio da Educacdo Basica (SAEB)
(BRASIL, Ministério da Educagao, 2018).

Pernambuco, quando criado o IDEB em 2007, apresentou um desempenho insuficiente,
ndo conseguindo, de acordo com informacdes do INEP, atingir as metas estabelecidas. Tais

metas constituem uma referéncia educacional criada pelo MEC/ INEP para registrar em
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numeros o nivel da educagdo nacional. O Ensino Médio em Pernambuco vem se destacando
desde entdo, por conseguir alcancgar a meta definida e por superar essas metas projetadas para
os anos subsequentes. Mas, foi no IDEB de 2015 que Pernambuco conseguiu superar a média
nacional, assumindo uma posi¢ao de destaque frente a educagao publica no pais, se equiparando

ao Estado de Sao Paulo, em termos de IDEB, como podemos verificar no Grafico 1 a seguir.

GRAFICO 1 - IDEB -Resultados e metas do Estado de Pernambuco para o ensino
médio - 2007 a 2015

4 3 3,6 39 == Metas Projetadas
3 2,7 3,0 . == |DEB- Observado
—"
2
1
0
2007 2009 2011 2013 2015

Fonte: Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais (INEP).
Disponivel em: ideb.inep.gov.br

Com efeito, Pernambuco vem registrando uma crescente melhoria do IDEB,
principalmente quando o ponto de analise € o Ensino Médio. As metas projetadas pelo INEP
para esse nivel de ensino até o momento sao: 2007 (2.7); 2009 (2.8); 2011 (3.0); 2013 (3.2) e
2015 (3.6). Quando comparadas com as metas efetivamente registradas nos anos de 2007 (2.7);
2009 (3.0); 2011 (3.1); 2013 (3.6) € 2015 (3.9) percebe-se uma evolugdo crescente. Esses dados
sugerem que as politicas publicas para o Ensino Médio no Estado parecem ser responsaveis por
essa melhoria considerdvel dos indices do IDEB, com destaque para as politicas de educagao
integral do Ensino Médio.

E interessante atentar que, no que diz respeito as disciplinas que compdem o curriculo
da educagdo basica, o IDEB tem como referéncia direta apenas duas: Lingua Portuguesa e
Matematica. A andlise de apenas dois componentes talvez ndo seja suficiente para avaliar
adequadamente a qualidade da educagdo. O que implica na importancia de estudos que abordem
a aprendizagem em outros componentes curriculares.

E nesse contexto que se inscreve o presente estudo. Trata-se de uma investigagdo sobre

a qualidade do processo de ensino e aprendizagem de Quimica em uma Escola de Referéncia e
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sua possivel relagdo com a proposta pedagdgica desse modelo de escola. Por meio desse estudo,
pretendeu-se analisar processos educativos presentes em escolas de tempo integral e semi-
integral e sua contribui¢cdo para a melhoria do ensino de Quimica no Ensino Médio, a partir de
um olhar em uma Escola de Referéncia. Isso significa analisar as Politicas de Educagdo que
instituiram as Escolas de Referéncia para o Ensino Médio no Estado de Pernambuco.

Com isso, o presente trabalho busca responder aos seguintes questionamentos: Qual € a
proposta pedagdgica para o ensino de Quimica na Escola de Referéncia? Como acontece a
pratica pedagdgica dos docentes de Quimica na Escola de Referéncia? Qual a percepgao que os
estudantes do Ensino Médio tém sobre o ensino e a aprendizagem de Quimica? O fato de ser
uma Escola de Referéncia contribui para a qualidade pedagdgica do ensino de Quimica?

A partir desses questionamentos delineou-se os objetivos da pesquisa descritos a seguir.

1.10bjetivos

1.1.1 Objetivo geral
a) Verificar a qualidade do processo de ensino e aprendizagem de Quimica em uma Escola de

Referéncia e sua possivel relagdo com a proposta pedagdgica desse modelo de escola.

1.1.2 Objetivos especificos

a) Identificar, nos documentos institucionais, a proposta pedagogica das Escolas de Referéncia
do Estado de Pernambuco, tendo como foco o ensino de Quimica;

b) Analisar a pratica pedagdgica do professor de Quimica em uma Escola de Referéncia, seus
métodos e estratégias utilizadas em sala de aula;

¢) Investigar o processo de ensino—aprendizagem de Quimica a partir da visdo dos estudantes;
b) Verificar o papel e a importancia de uma Escola de Referéncia para a qualidade do ensino,

especialmente da educacdo quimica.

Tendo em vista esses objetivos, a premissa basica do presente trabalho parte do
pressuposto de que a qualidade do ensino nas Escolas de Referéncia do Estado Pernambuco,
considerando o atual desempenho no IDEB, pode contribuir para impactar positivamente a
qualidade do ensino e da aprendizagem de Quimica. Assim, na tentativa de responder a esses
questionamentos € objetivos propostos, importa discutir o que ¢ uma Escola de Referéncia, sua

finalidade e proposta pedagbgica.
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2 A ESCOLA DE REFERENCIA NO ESTADO DE PERNAMBUCO

2.1 Breve historico

A proposta de educagdo integral no Brasil estd presente desde a década de 1930, com a
emergéncia da Escola Nova. Para os defensores desse movimento, inclusive seu proprio
idealizador, Anisio Teixeira (1977), a escola deveria ser publica para todos, em tempo integral,
permear ensinamentos entre a casa, a familia, as classes sociais e a escola propriamente dita,
ofertando aos educandos oportunidades completas para a vida: atividades de estudos, trabalho,
vida social, recreacdo e jogos. Entretanto, po-la em pratica ndo ¢ algo facil. Ha registros de
algumas experiéncia sem escolas de tempo integral na rede publica de ensino, mas isso de
maneira isolada, como forma de proposta piloto que, na integra, ndo conseguiu dar
continuidade.

Uma melhor compreensao de tal proposta requer um entendimento da diferenca entre
educacdo integral e escola de tempo integral. A escola em tempo integral seria aquela que tem
jornada ampliada, contudo, s6 este fato ndo configura a educacgdo integral que, segundo a
Resolugdo Ministerial n° 7 de 14 de dezembro de 2010, ¢ uma percepgdo que compreende que
a educacdo tem o dever de garantir o desenvolvimento dos sujeitos em todas as suas esferas —
intelectual, fisica, emocional, social e cultural — e se constituir como projeto coletivo,
compartilhado por criangas, jovens, familias, educadores, gestores e comunidades locais. Ou
seja, algo que vai além do tempo que os alunos permanecem dentro no ambiente escolar. Neste

sentido, a escola de tempo integral € aquela em que:

A jornada escolar se organiza em 7 (sete) horas diarias, no minimo, perfazendo
uma carga horaria anual de, pelo menos, 1.400 (mil e quatrocentas) horas.
Paragrafo tnico. As escolas e, solidariamente, os sistemas de ensino,
conjugardo esforgos objetivando o progressivo aumento da carga horaria
minima diaria e, consequentemente, da carga hordria anual, com vistas a maior
qualificacdo do processo de ensino-aprendizagem, tendo como horizonte o
atendimento escolar em periodo integral. (BRASIL/MEC, Resolugdo n°® 7, de
14 de dezembro de 2010, Art. 36).

Muitos educadores enxergam a escola em tempo integral como uma alternativa essencial
para a qualificacdo do ensino. Nessa dire¢ao, pode-se destacar o Programa Mais Educagdo, que
a Portaria Normativa Interministerial n® 17, de 24 abril de 2007 do Ministério da Educacao,
apresenta como uma estratégia para discussao e implantacao da educacao integral nas escolas
municipais e estaduais. Essa proposta contempla, inicialmente, um acréscimo na jornada de

ensino para um aprimoramento do trabalho pedagdgico, educagdo ambiental, esporte e lazer,
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entre outros macro campos pertinentes a promogao educacional de qualidade para os estudantes.

Esse Programa tinha por objetivo

Contribuir para a formagao integral de criancas, adolescentes e jovens, por
meio da articulagdo de acgdes, de projetos e de programas do Governo Federal
e suas contribui¢des as propostas, visdes e praticas curriculares das redes
publicas de ensino e das escolas, alterando o ambiente escolar ¢ ampliando a
oferta de saberes, métodos, processos e contetidos educativos. (MEC, PNI 17,
Art.1°,2007).

Na sequéncia, mais precisamente no ano de 2009, o Ministério da Educagao lanca uma
nova proposta de educagdo integral, agora através do Programa Ensino Médio Inovador
(PROEMI), que orientava a ampliacdo da carga horaria do Ensino Médio para3.000 horas,
acrescentando 600 horas a carga hordria minima, distribuidas nos trés anos dessa etapa do

ensino, tendo por objetivo

Apoiar e fortalecer os Sistemas de Ensino Estaduais e Distrital no
desenvolvimento de propostas curriculares inovadoras nas escolas de Ensino
Meédio, disponibilizando apoio técnico e financeiro, consoante a disseminagao
da cultura de um curriculo dindmico, flexivel, que atenda as expectativas e
necessidades dos estudantes e as demandas da sociedade atual. Deste modo,
busca promover a formacdo integral dos estudantes e fortalecer o
protagonismo juvenil com a oferta de atividades que promovam a educacao
cientifica e humanistica, a valorizagdo da leitura, da cultura, o aprimoramento
da relacdo teoria e pratica, da utilizagdo de novas tecnologias e o
desenvolvimento de metodologias criativas emancipadoras. (MEC, PNI 971,
art. 1°, 2°, 2009).

O Estado de Pernambuco, engajado na proposta que, mesmo em pequenos passos se fez
surgir no cenario nacional, comecga suas primeiras investidas no sentido da escola em tempo
integral no ano de 2004, com a criacdo do “Centro de Ensino Experimental Ginasio
Pernambucano, o que se estendeu at¢ 2007, chegando no total de 20 (vinte) centros
experimentais” (DUTRA, 2017, p. 8).Tem-se ai, dessa forma, uma educago voltada ndo apenas
para a constru¢do dos conhecimentos cognitivos, mas pautada por uma filosofia na qual o homem
¢ sujeito da sua historia, intervindo na realidade e no seu contexto social, a fim de transforma-los.

Ainda segundo Paulo Dutra (2017), aquilo que inicialmente foi proposta experimental
entre os anos de 2004 a 2007, se concretiza em politica publica em 2008, através da Lei
Complementar n° 125, de 2008, que criou Programa de Educagdo Integral no Estado de
Pernambuco. Posteriormente, o Decreto n° 39.039, de 4 de janeiro de 2013, que

institucionalizou a escola em tempo integral e semi-integral, a popularmente conhecida Escola

de Referéncia em Ensino Médio (EREM).
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De acordo com a Secretaria de Educagdo do Estado de Pernambuco, atualmente estao
em funcionamento 175 Escolas de Referéncia de tempo integral e 170 semi-integrais
distribuidas pelas 16 (dezesseis) Geréncias Regionais de Educagdo (GRE), perfazendo um total

de 345 (trezentos e quarenta e cinco) EREMs, conforme descritos no Quadro 1, abaixo.

Quadro 1 - Escolas de Referéncias ativas por Geréncia Regional de Educacao/ 2018

ESCOLAS DE REFERENCIA
GRE INTEGRAL | SEMI-INTEGRAL | TOTAL

1. Recife Norte 14 8 22
2. Recife Sul 11 14 25
3. Metropolitana Norte 9 17 26
4. Metropolitana Sul 15 19 34
5. Mata Norte — Nazaré¢ da Mata 18 9 27
6. Mata Centro — Vitéria de Santo Antio 10 9 19
7. Mata Sul — Palmares 9 16 25
8. Vale do Capibaribe — Limoeiro 13 8 21
9. Agreste Centro Norte — Caruaru 13 12 25
10. Agreste Meridional — Garanhuns 12 15 27
11. Sertdo do Moxotd-Ipanema — Arcoverde 8 13 21
12. Sertdo do Alto Pajeti — Afogados da Ingazeira 11 11 22
13. Sertdo do Submédio Sao Francisco — Floresta 7 2 9
14. Sertdo do Médio Sao Francisco — Petrolina 15 3 18
15. Sertdo Central — Salgueiro 5 6 11
16. Sertdo do Araripe — Araripina 5 8 13

TOTAL 175 170 345

Fonte: Secretaria Executiva de Gestdo da Rede. Superintendéncia de
Gestao da Rede Escolar. Gestdo Técnica da Rede Escolar.

A Escola de Referéncia campo de estudo ¢ uma das 25 (vinte e cinco) Escolas de
Referéncia jurisdicionada a Geréncia Regional de Educacdao (GRE) Mata Sul, localizada a
125km do Recife, no municipio de Palmares. Essa GRE ¢ responsavel pelo assessoramento
educacional das 25 (vinte e cinco) Escolas de Referéncia, sendo 09 (nove) de tempo integral e
16 (dezesseis) semi-integrais, intermediando as orientagdes da Secretaria de Educagdo de
maneira que estas se adequem qualitativamente as propostas das EREMs.

Dutra (2013) enfatiza que a proposta de educacgdo integral das Escolas de Referéncia

[...] sdo voltadas para o ensino propedéutico e as ETEs apresentam um
curriculo especifico para a Educagdo Profissional, com habilitagdo técnica de
nivel médio em diversos cursos dos eixos tecnoldgicos constantes do Catalogo
Nacional, que contém a relagdo de cursos técnicos ofertados no pais,
reconhecidos pelo MEC. Assim, a formacao da juventude em uma sociedade
na qual as oportunidades de associagdo e encontro enriquecedores entre jovens
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e adultos e até entre jovens da mesma idade estdo limitadas, quase que
exclusivamente, a escola, que precisa ter a sua concep¢do de ensino
reconstruida, ja que ainda ndo prioriza o conhecimento para o mundo.
(DUTRA, 2013, p. 28-29).

Na pratica, a organizagdo ¢ gestdo pedagogica dessas escolas apresenta algumas
diferencas com relagdo as demais escolas estaduais que ainda ndo foram contempladas com a
politica publica de escola em tempo integral. Dentre estas podemos destacar: duracao da jornada
escolar, carga horéaria curricular anual do Ensino Médio integral e semi-integral, condi¢des de
infraestrutura das escolas, composicdo da equipe gestora, carga horaria de trabalho de
professores, salario, etc. As mudancgas dao conta de exigéncias, de novos padrdes educacionais
que sdo exigidos para implantacdo, construgdo, consolidacdo e manutencdo do modelo de

Escola de Referéncia em Ensino Médio. Segundo Dutra,

A maioria das escolas estaduais ofertavam tanto o ensino fundamental como
o ensino médio, por isso, com o objetivo de favorecer a conquista e o
fortalecimento de identidade propria dessas unidades, foi feito um
reordenamento da Rede Estadual de Ensino, para que as Escolas de Referéncia
em Ensino Médio passassem a atender, preferencialmente, os estudantes do
Ensino Médio. Um dos critérios para definir a escola a ser transformada em
Escola de Referéncia em Ensino Médio era que existisse, na proximidade,
outra escola estadual, para a qual os estudantes de Ensino Fundamental
pudessem ser remanejados (DUTRA, 2017, p. 16).

Para além destas medidas, também foram estabelecidas mudancgas, como por exemplo,
jornada escolar para os estudantes com dois tipos de duragdo: ensino médio integral, com 9
horas/aulas didrias, totalizando 45 horas/aula semanais, e ensino médio semi-integral, para os
estudantes, em cinco manhas ¢ duas tardes ou em cinco tardes e duas manhas, com cinco
horas/aula diérias, em cada turno, totalizando 35 horas/aula semanais (DUTRA, 2017).

Com relacdo a jornada de trabalho dos docentes, a carga horaria nas Escolas Integrais ¢
de 40 horas semanais e nas Escolas Semi-Integrais,32 horas semanais. Outro aspecto a
considerar € que, para trabalhar em uma Escola de Referéncia, o professor tem que ser efetivo
da rede estadual e submeter-se a uma selecdo interna simplificada, seguindo instrugdo
normativa de remog¢do, que estabelece como critérios: ser professor efetivo; a existéncia de
vaga; entrevista e avaliacdo curricular. Além disso, anualmente o professor deve submeter-se a
uma avaliacdo de desempenho cujos resultados podem desvincular o professor, caso a avaliagao
seja insatisfatoria.

Do ponto de vista mais pedagogico, a organizagdo curricular detalha a distribuig¢do dos

componentes curriculares, com suas respectivas cargas hordrias, e estabelece um total de 5.400
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horas nas escolas de jornada integral e 4.200 horas para as de jornada semi-integral, cumpridas
ao longo dos trés anos do Ensino Médio (DUTRA, 2017).

Também ¢ importante destacar um problema que ¢ parte de grandes reinvindicagdes por
parte dos profissionais em educagdo do Estado de Pernambuco, que € o pior salario de professor
do pais. Com a implantagdo da Escola de Referéncia isso muda completamente. Apesar de nao
contemplar nem metade do quadro funcional da educagdo do Estado, quem trabalha inserido no
programa, tem uma gratificagdo de exercicio que praticamente dobra o salario regularmente
pago aos demais funcionarios estaduais do quadro educacional.

Portanto, pode-se dizer que, aparentemente, essas mudangas foram essenciais para um
suposto sucesso da proposta. Seriam as Escolas de Referéncia a melhor articulagado politica para
a garantia da qualidade da educacdo no Ensino Médio no Estado de Pernambuco? A Escola de
Referéncia deixou de ser apenas discurso e passou a ser uma realidade em todas as

experiéncias? E o que veremos no item a seguir.

2.2 Escolas de Referéncias no Estado de Pernambuco: o espaco da critica

Em que pese o aparente sucesso das Escolas de Referéncia, faz-se necessario abrir um
espago para o contraditorio. Com efeito, a educagdo de Pernambuco vem ganhando destaque
nacional frente aos resultados divulgados pelo IDEB. Nao se pode negar que, a partir da
implantacdo das escolas em tempo integral e semi-integral, avangos significativos foram
alcancados, o que leva a entender que as Escolas de Referéncias constituem um projeto
educacional que, pelos resultados obtidos, deveria ser ampliado para as demais institui¢des de
ensino do Estado. Todavia, como ¢ prudente aqueles que fazem educagdo, ha criticas
contundentes que suscitam discussoes acerca da proposta.

Uma das criticas mais acentuadas ¢ o fato da proposta segregar os menos favorecidos.
Como ha um nimero muito pequeno de Escolas de Referéncia no Estado, a maioria dos
estudantes sdao obrigados a permanecerem nas escolas regulares, em condigdes completamente
distintas das ofertadas aqueles que conseguem matricula no sistema integral. Esta condi¢ao

perdura desde a implantagdo da proposta.

O primeiro centro foi implantado no ano de 2004, o Centro Experimental
Ginasio Pernambucano (CEEGP) com o atendimento voltado apenas para o
nivel médio. Para ingressar no CEEGP, professores e estudantes tiveram que
prestar uma sele¢do. Os antigos estudantes, de fato, ndo puderam voltar as
instalacdes do GP, agora reformada e renomeada. Por fim, ficou decidido que



18

haveria a formac¢ao de uma turma de 3° ano do Ensino Médio para os jovens
advindos do antigo GP, mas diferentemente das turmas do 1° ano, teriam aula
apenas no turno da tarde, tendo garantida a vaga no projeto “Rumo a
Universidade” aos sabados. Ja em relagdo aos jovens estudantes da antiga 8*
série ¢ que fariam o 1° ano no CEEGP seriam selecionados aqueles que
possuissem as melhores notas dentro da rede estadual, independentemente da
escola que haviam frequentado. (MORAIS, 2013, p. 102).

r

Nesse sentido, a proposta ¢ explicitamente segregadora. Mesmo sabendo que as
informacdes acima externadas sdo da época em que a proposta ainda era um projeto piloto, os
encaminhamentos tomados para insercdo dos discentes selecionavam aqueles de melhor
desempenho. Isso significou, muitas vezes, na sele¢do de estudantes entre aqueles que tiveram
melhores oportunidades em termos de condi¢ao socioecondmica estavel; base familiar solida e
instruida educacionalmente; escolaridade infantil e fundamental em escolas particulares, entre
outras. Sendo assim, cumpre a reflexdo: seria igualitario, justo, estes disputarem uma vaga com
alunos que nao tiveram as mesmas condigdes? Neste sentido, para quem realmente se destina a
Escola de Referéncia de Pernambuco?

Outro ponto crucial, recorrentemente criticado no que diz respeito ao Programa de
Educacao Integral (PEI) de Pernambuco, trata da funcionalidade do ensino ofertado. De acordo
com a Lei Complementar n® 125 de julho de 2008, o objetivo PEI ¢ o “desenvolvimento das
politicas direcionadas a melhoria da qualidade do Ensino Médio e a qualificacao profissional
dos estudantes da Rede Publica de Educacao do Estado de Pernambuco”. Para tanto, o projeto
traz enquanto finalidade “difundir o modelo de educagdo integral no Estado, com foco na
interiorizacdo das agdes do governo e na adequacdo da capacitacdo de mao de obra, conforme
a vocacao econdmica da regido” (PERNAMBUCO, Lei Complementar n°® 125, Art. 2°, Inciso
III, 2008). Ou seja, uma politica que propaga claramente um discurso persuasivo associando
educacdo, qualificacdo e processo produtivo. Sem esquecer que, ao assumir esta postura,
desrespeita o direito de escolha da formagdo do estudante, uma vez que a escolarizag@o publica
ofertada esta diretamente atrelada a formagao de mao-de-obra, induzindo direta ou indireta toda
uma populacgdo a acolher esta politica como correta e, consequentemente, a mais prudente a ser
seguida. Neste sentido, Frigotto (1984) alerta que esta conducdo no processo educativo se

configura como

[...] mascara, como um dos mecanismos que o Estado intervencionista utiliza
para fazer face ao recrudescimento das crises do capital na sua fase
monopolista contemporanea. Mecanismo de carater imediatamente politico e
ideologico. Neste ambito, contraditoriamente, estabelece-se, por seu
desvinculo, um tipo de vinculo entre o0 movimento de acumulagdo geral do
capital e educagdo. (FRIGOTTO, 1984, p. 98).
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Ainda segundo o autor, a condugao dentro do processo educativo deve ser entendida por
outros vieses, pois a qualificacdo educacional nao deve ser atrelada simplesmente ao mercado,
mas sim “pensada como desenvolvimento omnilateral, capaz de ampliar a capacidade de
trabalho na producao dos valores de uso” (FRIGOTTO, 2003, p. 21). Porém, a observagdo das
propagandas veiculadas sobre as EREMs, permite observar a presenga muito forte das empresas
na formula¢ao e defini¢ao dos cursos e atividades relacionadas a formagao técnica.

Mas, mesmo percebendo que ha situagdes que ainda precisam ser postas em analise, no
intuito de se chegar a um encaminhamento mais coerente as varias demandas e necessidades
sociais da populagdo pernambucana, ¢ importante entender a eficacia daquilo que um dia foi
proposta e que hoje se consolida como uma politica de Estado aparentemente exitosa. Além das

avaliagdes externas, o caso o IDEB, também ¢ promovida uma avaliacdo interdimensional.

Nas escolas, além da avaliacdo cognitiva, a gente faz uma avaliagdo do
desenvolvimento interdimensional do estudante onde cada professor avalia o
estudante nas competéncias de Jaques Delors: aprender a ser, aprender a
conviver, aprender a fazer e aprender a aprender, no final de cada bimestre.
Eles se retnem num colegiado e cada um diz como ¢ que esta o
desenvolvimento do estudante em relacdo aquelas capacidades, que ¢ o
detalhamento das competéncias [...] (PERNAMBUCO, 2010, p. 12).

Essa proposta de avaliacdo pretende assumir uma funcdo humanistica, mais qualitativa,
executada através da analise de resultados que vao além dos pontos quantitativos, muitas vezes
criticados. Portanto, a avaliagcdo € pautada na perspectiva de observar o desenvolvimento dessas
competéncias nos jovens estudantes. Segundo o documento, “busca-se colher informacdes
basicas sobre o desenvolvimento do educando, relacionando as competéncias cognitivas,
pessoais, relacionais e produtivas” (PERNAMBUCO, 2010, p. 18).

Por outro lado, mesmo com essa proposta mais qualitativa, € importante considerar que
a avaliagdo das Escolas de Referéncia, no ambito nacional, ndo contempla todos os
componentes curriculares. O IDEB, principal forma de avaliagdo da qualidade e ensino
nacional, tem como base apenas os componentes Lingua Portuguesa e Matematica o que, de
certa forma, desqualifica os demais componentes e pode induzir a uma compreensao de que as
demais disciplinas sdo menos importantes e/ou necessarias no processo educacional.

Por essa razdo, ¢ imprescindivel ampliar a analise, uma vez que ndo ¢ possivel conceber
uma educacdo de qualidade, quando esta se resume a andlise de parte do processo educacional,
nao considerando o todo. O presente trabalho pretende enfocar, a partir do proximo topico, a

Escola de Referéncia a luz da aprendizagem do componente curricular Quimica.
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3 O ENSINO DE QUIMICA NAS ESCOLAS DE REFERENCIA NO ESTADO DE
PERNAMBUCO

O ensino de Quimica carrega, tradicionalmente, um estigma negativo e modificar este
cenario ndo ¢ facil. A tarefa ardua esta em superar a percep¢ao que muitos alunos t€m sobre os
conhecimentos quimicos, enquanto repetitivos, descontextualizados, sem funcionalidade e por
1sso mesmo enfadonhos.

A superacio deste estigma ndo se da de maneira instantanea. E preciso parar e refletir
acerca das suas possiveis causas e tragar estratégias pedagogicas para a superacdo dessa
percepcao negativa. Para tanto, faz-se necessario uma abordagem que aproxime os discentes do
conteudo a ser ensinado. Sendo assim, cabe aqui uma reflexdo sobrea educacdo quimica no
Ensino Médio e como a proposta curricular das Escolas de Referéncia abordam o ensino de

Quimica.

3.1 Contextualizando o ensino de Quimica no Ensino Médio

Na base educacional brasileira, o modelo tradicional de educagdo, caracterizado pela
metodologia da memorizagdo, do decorar textos e formulas matematicas, sem uma preocupagao
em contextualizar os assuntos abordados sempre foi muito presente. Ao longo da historia, esta
percepgao foi gradativamente se modificando, buscando estratégias de ensino que garantam
uma aprendizagem qualitativa. De acordo com Krasilchik (2000, p. 17), na década de oitenta
“surge um novo desafio para os educadores de todos os graus de ensino: tornar o ensino de
Quimica articulado as necessidades e interesses de boa parte dos alunos nas escolas do Ensino
Fundamental e Médio”.

Contudo, € certo que o processo de mudanca se faz de maneira muito morosa e ainda ha
uma percepcdo muito equivocada acerca de algumas disciplinas. Justamente, porque os
profissionais que a elas estao vinculados, muitas vezes, ndo conseguem trabalhar coerentemente
suas significagdes com os discentes. Ou seja, ndo conseguem contextualizar os conceitos que
estdio sendo desenvolvidos, dificultando a cogni¢do daqueles conhecimentos e,
consequentemente, contribuindo para estigmatizar a disciplina.

A disciplina Quimica encontra-se nesse patamar. Segundo Nunes ¢ Adorni (2010), os
estudantes muitas vezes ndo conseguem aprender Quimica por ndo associarem o contetido
estudado ao seu cotidiano, tornando-se desinteressados pelo tema. Isto indica que este ensino

esta sendo feito de forma descontextualizada e nao interdisciplinar.
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A interdisciplinaridade e a contextualizagdo, enquanto principios pedagogicos, estao
presentes nos documentos que norteiam o ensino de Quimica na educagdo bésica. As
Orientagdes Curricular para o Ensino Médio, do Ministério da Educagao, por exemplo,

reafirmam que

[...]Ja contextualizacdo e a interdisciplinaridade como eixos centrais
organizadores das dinamicas interativas no ensino de Quimica, na abordagem
de situacdes reais trazidas do cotidiano ou criadas na sala de aula por meio da
experimentacdo. Fazendo parte da contextualizagdo, as situagdes reais nem
sempre sdao adequadas e suficientemente tratadas nos processos de ensino-
aprendizagem, sendo importante construirem novos entendimentos e novas
praticas sobre elas, em atengdo aos eixos organizadores ja mencionados. No
ambito da area da educacdo quimica, sdo muitas as experiéncias conhecidas
nas quais as abordagens dos contetudos quimicos, extrapolando a visdo restrita
desses, priorizam o estabelecimento de articulagdes dindmicas entre teoria e
pratica, pela contextualizacdo de conhecimentos em atividades diversificadas
que enfatizam a construcdo coletiva de significados aos conceitos, em
detrimento da mera transmissao repetitiva de “verdades” prontas e isoladas.
(BRASIL — OCEM, 2006, p. 117).

O referido documento destaca a funcionalidade e importancia da contextualiza¢do
enquanto premissa indispensavel a qualificacdo do processo de ensino e aprendizagem da
disciplina de Quimica. De fato, a contextualizacdo do conteudo deve ser entendida com uma
relagdo do objeto em estudo e o contexto. E importante ressaltar que para contextualizar
coerentemente o docente precisa compreender o contexto do aluno, ultrapassando o ambiente
escolar e entendendo que este ¢ formado por diversas realidades que, essencialmente, precisam

ser consideradas para se planejar o ensino. Neste sentido,

A contextualizacdo tem como caracteristica fundamental o fato de que todo o
conhecimento envolve uma relacdo entre o sujeito e o objeto. Tal significa
que, quando se trabalha o conhecimento de modo contextualizado, a escola
liberta o aluno da sua condi¢cdo de espectador passivo e estabelece a relacao
entre o conteudo e a vida social, pessoal e cultural do aluno. (PINHEIRO,
2002, p. 07).

A contextualizagdo, explicada a grosso modo, pode ser entendida como o encaixe do
conteudo a realidade sociocultural do aluno. Ou seja, ¢ quando o professor ao explicar
determinado assunto usa exemplos do cotidiano dos discentes. Desta maneira, o aprendizado
acolhe pontos motivacionais fazendo com que a assimilagao seja plausivel, a partir do momento
que os alunos conseguem perceber a aplicabilidade daquilo que estdo aprendendo no seu dia-a-

dia.
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Neste sentido, pode-se entender que a disciplina de Quimica no Ensino Médio deve
procurar associar seus conhecimentos articulando com o cotidiano social. Assumindo um papel
que possibilite aos estudantes perceber que aquilo que lhe estao ensinando, “na conturbada aula
de Quimica”, tem sim, uma fung¢ao pratica na vida cotidiana, contribuindo para a compreensao
do mundo em que vivem e convivem.

A interdisciplinaridade, por sua vez, ¢ importante para o processo de ensino e de
aprendizagem porque, segundo Japiassu (1976, p. 74) “caracteriza-se pela intensidade das
trocas entre os especialistas e pelo grau de interacdo real das disciplinas no interior de um
mesmo projeto de pesquisa”. Esta proposta enfatiza uma influéncia mutua entre as areas
curriculares. Assim sendo, pode-se entendé-la como uma maneira de atua¢ao em sala-de-aula,
onde um tema proposto pode ser abordado por diversas disciplinas. Contudo, ¢ importante
ressaltar que para se trabalhar interdisciplinarmente, ¢ preciso um planejamento prévio,
deixando claro a funcionalidade interventiva de cada componente curricular através do tema

proposto para aula.

Nesta perspectiva,

O conceito de interdisciplinaridade fica mais claro quando se considera o fato
trivial de que todo conhecimento mantém um didlogo permanente com outros
conhecimentos, que pode ser de questionamento, de confirmacdo, de
complementagdo, de negacdo, de ampliagdo, de iluminag¢do de aspectos ndo
distinguidos. (BRASIL, 2000, p.75).

A importancia de se atuar interdisciplinarmente no ambiente escolar aponta para a
construg¢do de uma escola mais participativa, tendo como foco a formagao de sujeito criticos. A
criticidade, neste sentido, se faz inerente, porque o aprendizado ¢ construido com participagao
direta dos alunos e professores, através de uma abordagem global que percebe as multiplas

aplicacdes dos diversos componentes curriculares.

A contextualizagdo e interdisciplinaridade sdo partes de uma constru¢do que
contemplam uma maneira diferenciada de ver e sentir o ambiente educacional. No que se refere
a educacdo quimica, hd uma rede infinita de relacdes entre as areas de conhecimento que
transitam quer pelos aspectos da natureza, quer nas dimensoes sociais e culturais. Ao que tudo
indica, a proposta das Escolas de Referéncia contempla os principios da contextualizag¢do e da
interdisciplinaridade. A secdo a seguir, busca elucidar as proposi¢des pedagogicas das EREMs

para o ensino de Quimica.
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3.2 O ensino de Quimica nas Escolas de Referéncia: a proposta pedagogica

A compreensao da proposta da disciplina de quimica nas Escolas de Referéncia do
Estado de Pernambuco passa, necessariamente, pelo entendimento de questdes referentes ao
curriculo. Para Saviani (2000) o curriculo pode ser entendido como um conjunto de saberes
considerados validos e indispensaveis para formagao escolar do individuo em consonancia com
as habilidades que se pretende desenvolver. Também € possivel encontrar outras definigdes de
curriculo mais restritivas: plano, projeto, organiza¢ao das disciplinas hierarquicamente,
conjunto de conhecimentos a serem ensinados, entre outras. Independentemente da concepgao
assumida, a sua importancia € incontestavel, motivo pelo qual deve ser fruto de reflexdo, analise
e discussao.

Nesta perspectiva, o documento que norteia o ensino de Quimica no Estado de
Pernambuco, denominado Parametros para Educa¢do Bésica de Pernambuco (PEBEP), mais
precisamente no caderno Pardmetros Curriculares de Quimica no Ensino Médio, publicado no

ano de 2013, apresenta uma severa critica ao ensino de Quimica:

Os estudantes aprendem procedimentos como, balancear equagdo quimica,
classificar fenomenos, distribuir elétrons etc., o que transforma a Quimica em
um manejo de rituais, deixando no aprendiz a impressao de que a Quimica €
um amontoado de féormulas e que € totalmente desconectada da sua vida. As
atividades experimentais, geralmente ausentes das aulas de Quimica, quando
acontecem, servem apenas para ilustrar o conteudo. Nao ha articulacao entre
teoria e pratica. (PEBEP, 2013, p. 31).

Em contraposi¢do a esse cenario, o documento propde a contextualiza¢ao dos conteudos
e a interdisciplinaridade, enquanto abordagem metodoldgica de ensino que amplia as
possibilidades de assimilagdo e aprimoramento do conhecimento. Para tanto, segundo

orientacdes firmadas no PEBEP, ensinar Quimica, nessa perspectiva,

[...] significa dimensionar o curriculo de Quimica em relacdo a quantidade de
conceitos a serem abordados, de modo a realmente promover a aquisi¢do dos
conceitos cientificos. Assim, esta proposta apresenta uma organizacdo de
conteido, que busca contemplar aspectos conceituais fundamentais,
permitindo a compreensdo das propriedades, da constituicdo e das
transformacdes dos materiais, o que constitui o objeto de estudo da Quimica.
(PEBEP, 2013, p. 33).

Apesar da critica ao ensino tradicional de Quimica e de defender uma abordagem
metodoldgica fundamentada na contextualizacdo e na interdisciplinaridade, um dos grandes
problemas que permeia o ensino da disciplina estd no alvo final, que, segundo o documento,

seria o vestibular. Em tempos atuais, isso significa a prova do Exame Nacional do Ensino Médio
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(ENEM). Assim, a principal orientagdo do ensino estd diretamente associada ao que ¢ indicado
nacionalmente, restringindo o curriculo as habilidades e competéncias exigidos pelo ENEM.

Por outro lado, a abordagem dos principios da contextualizagdo e da
interdisciplinaridade pode contribuir para a desconstrucdo do estigma, segundo o qual as
disciplinas ditas exatas sdo essencialmente disciplinas dificeis, ruins, justamente por ndo serem
compreendidas em sua totalidade, impossibilitando suas aplicagdes na vida cotidiana. O que
inclui a disciplina Quimica.

O ensino de Quimica tem como alicerce os fendmenos quimicos, cuja compreensao
exige a aprender a linguagem quimica. Todavia, ¢ importante ressaltar que, tendo como
premissa a contextualizagdo, nao ¢ qualquer fendmeno quimico que pode ser levado para o dia-
a-dia escolar, mas sim aquele que se aproxima do estudante, aquele que depois do momento da

aula ele reconhecera no seu ambiente natural.

Fendémenos da Quimica ocorrem também nos espagos de nossas atividades
diarias e ndo apenas em laboratérios. Os fendmenos estudados na escola
devem ser aqueles, que ocorrem em nossas vidas, tornando-se, assim,
significativos para os estudantes. Constituem excelentes laboratdrios para o
ensino de Quimica: a cozinha de nossas casas, uma estacdo de tratamento de
agua, uma industria, maquinas a combustivel, além do ambiente natural. A
investigacdo de processos naturais, tais como a corrosdo de metais, a
degradacdo de diversos materiais por acdo de bactérias e fungos, além do
efeito de gases acidos na atmosfera, possibilitando desenvolvimento dos
contetidos basicos da Quimica no Ensino Médio. (PEBEP, 2013, p. 34-35).

O ensino da Quimica orientado pelos documentos oficiais tem como base a matriz
curricular da disciplina estruturada em quatro eixos tematicos: propriedades dos materiais;
constituicdo dos materiais; transformacdes dos materiais; modelos para constitui¢do e
organizag¢ao das substancias e materiais. Cada um desses eixos subdivide-se em temas e, atraveés
destes, sdo trabalhados os conhecimentos ou habilidades basicas. Ressaltando que, em cada
eixo, hd conhecimentos e competéncias voltadas a cada um dos trés anos que compdem o
Ensino Médio. Pode-se observar, também, uma clara definicdo de como cada eixo deve ser
trabalhado.

Portanto, pelo menos perante aquilo que € posto enquanto orientacao curricular, pode-
se entender que o ensino de Quimica no Estado de Pernambuco dispde de subsidios de consulta
e orientacdo. Sem esquecer que estas orientagcdes, bem como quaisquer outras no ambito
educacional, sempre estardo sujeitas a modificagdes tendo em vista sua melhoria e considerando
o chao social da escola. Isso ndo significa que os documentos e/ou orientagdes indicadas para

disciplina estejam erradas, mas sim, destacando que o compromisso educacional ndo se resume
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a verdades absolutas e inalteraveis. Mudancas, quando estudadas coletivamente representam os
anseios sociais e consequentemente devem ser aplicadas. Sera este o caso das mudancas
propostas pela Base Nacional Comum Curricular (BNCC) do Ensino Médio em tramitagio? E

o que sera discutido a seguir.

3.3 O ensino de Quimica na Base Nacional Comum Curricular (BNCC): limites e

possibilidades

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) se apresenta como um documento que
contempla os diferentes atores educacionais e a sociedade brasileira, fruto de debates e
discussdes, na perspectiva de garantir os direitos e objetivos de aprendizagem e
desenvolvimento que, obrigatoriamente, devem ser contemplados na constru¢ao dos curriculos
para as diferentes etapas da escolarizagdo. Nessa direcao, tem como finalidade orientar os
sistemas na elaboracao de suas propostas curriculares.

Sua elaboracao foi prevista na Conferéncia Nacional de Educacdo (CONAE), que ¢ um
instrumento de debate e mobilizacdo social, onde se discute as necessidades educacionais, seus
anseios a curto e longo prazo e, principalmente, delibera os caminhos a serem seguidos. A
CONAE fundamentou as decisdes tomadas no ambito do Plano Nacional de Educagdo (PNE),
cuja funcdo deveria ser no sentido da efetivagdo em forma de legislagdo, daquilo que ¢
largamente discutido e aprovado nas conferéncias. Nesse contexto, a BNCC esta prevista no
PNE. Porém, a forma como ela vem sendo estruturada tem recebido as mais diversas criticas
dos setores mais progressistas da sociedade, entre elas a fragmentacdo da educagado bésica.

A versdo preliminar da BNCC, no que diz respeito ao Ensino Médio, coloca em
evidéncia a continuidade dos conhecimentos adquiridos na Educagao Infantil ¢ Fundamental,
através da cognicdo de competéncias, agregando os alicerces da educagdo integral. Neste
sentido, propde garantir os conhecimentos essenciais ao Ensino Médio, mediante a oferta de
pelo menos um itinerario formativo dentre os previstos na reforma do Ensino Médio.

A BNCC defende um contexto de diversidades, o que teoricamente exige novas
formulacdes no que diz respeito ao curriculo educacional, fazendo-se necessaria a construgao
de propostas mais flexiveis que possibilitem aos alunos uma melhor adequagao aos itinerarios
formativos, condizentes com a diversidade da escolarizacdo e com a pluralidade de condigdes,
interesses e desejos dos estudantes. Frente a essas condi¢des, o Ensino Médio, de acordo com

a Lein®13.415/2017, que institui a reforma do Ensino Médio, define que
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O curriculo do Ensino Médio sera composto pela Base Nacional Comum
Curricular e por itinerdrios formativos, que deverdo ser organizados por meio
da oferta de diferentes arranjos curriculares, conforme a relevincia para o
contexto local e a possibilidade dos sistemas de ensino, a saber: | — linguagens
e suas tecnologias; II — matematica e suas tecnologias; III — ciéncias da
natureza e suas tecnologias; IV — ciéncias humanas e sociais aplicadas; V —
formagao técnica e profissional. (BRASIL, Lei n° 13.451, Art. 36, 2017).

Assim, a nova estrutura possibilitaria diferentes propostas formativas para essa
modalidade de ensino, contemplando a multiplicidade de interesses dos discentes no processo
educacional, podendo estes optarem por aprimoramentos no campo académico ou na formagao
técnica profissional. Condicdo percebida principalmente pela alteracdo na organiza¢ao do

curriculo que se dava por areas de conhecimento. Nesse sentido, a BNCC sinaliza que:

Considerando as finalidades do Ensino Médio e seu publico, as exigéncias de
qualidade na formacdo das novas geracoes e as determinag¢des do marco legal,
€ necessario que os sistemas de ensino, as redes escolares ¢ as escolas possam
orientar seus curriculos e propostas pedagdgicas para colocar as demandas das
juventudes em didlogo com os contextos locais — que sdo diversos no imenso
territério brasileiro ¢ estdo em permanente transformagdo social, cultural,
politica, economica e tecnologica — em articulagdo com os cenarios nacional
e internacional. (MINISTERIO DA EDUCACAO — BNCC, 2018, p. 468).

Dentre as areas de conhecimento que compdem o curriculo do Ensino Médio temos as
Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias integradas pelas disciplinas de Quimica, Fisica e
Biologia. A jun¢@o dos componentes curriculares na proposta do Ensino Médio visa a estender
e sistematizar os conhecimentos adquiridos da Educagdo Infantil até o Gltimo ano do Ensino
Fundamental, segundo a BNCC. Deste modo, propiciar as condi¢des de exploracao dos
diferentes modos de perceber e concretizar a cultura cientifica, compreendendo-a enquanto
subsidio indispensavel a interpretacdo do conhecimento até entdo produzido e,
consequentemente, reproduzido em praticas cotidianas que geram novos conhecimentos. Tudo
1sso, obviamente, inserido nos fendmenos naturais e procedimentos tecnologicos que
possibilitam aos discentes a melhor compreensdao dos conceitos, mecanismos € teorias que
alicergam a area das Ciéncias Naturais.

Apesar de, teoricamente, parecer que os encaminhamentos estdo indo num viés correto,
¢ importante se atentar a toda uma condi¢do historica dentro do processo educacional que
desvincula da necessidade social e assim desvaloriza algumas disciplinas como ¢ o caso da
Quimica. Na prética, isso significa o fim da obrigatoriedade de disciplinas importante para a
forma¢do humana, tais como Biologia, Quimica, Fisica, Geografia, Historia, Filosofia,
Sociologia e Artes que, perdendo o status de disciplina, seriam tratadas no ambito das areas de

conhecimento. Somente permanece como obrigatdrios Portugués, Matematica e Inglés.
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Neste cenario, a BNCC ndo melhora a qualidade do ensino desses componentes,
inclusive de Quimica. Trazendo uma proposta interdisciplinar, o documento indica eixos
tematicos a serem trabalhados pela area de Ciéncias da Natureza, mas nao especifica quais
conteudos serao trabalhados em cada uma das disciplinas que a compdem. O que claramente
leva ao entendimento, visto que a proposta ¢ interdisciplinar, que todas as disciplinas devem,
de maneiras interligadas, contemplar o contetido. Esta condicdo de ndo esclarecer qual
disciplina deve trabalhar o contetdo ¢ duramente criticada e expressa, neste sentido, a falta de

qualidade do documento. Segundo Noébrega (2018),

A falta de divisdo por séries, prejudica o acompanhamento da evolug¢ao da
aprendizagem do estudante. Sem um padrdo de organizagdo entre as etapas,
vocé ndo tem uma defini¢do clara de progressao para a educagdo basica. Acho
perigoso nao descrever que nivel de desempenho vocé espera do aluno ao fim
do Ensino Médio. O que temos agora ¢ quase uma redundéancia. Esse vai ser
um desafio para as redes, porque esse documento ndo ajuda a estabelecer o
que deve ser ensinado no Médio. (NOBREGA, 2018, p. 01).

Para Carneiro (2018), a BNCC defende a interdisciplinaridade, mas para que ela se
efetive ¢ preciso espago para que cada uma das disciplinas seja trabalhada. Com a falta de
defini¢des, o aluno vai sair do Ensino Médio sem uma perspectiva historica, filosofica,
socioldgica ou geografica. Ou seja, a grande contemplacdo da BNCC se resume aquilo que ja
era restrito as disciplinas de Lingua Portuguesa e Matematica. O que € mais grave nesta situagao
¢ o Estado extrair da populagdo uma nova visdo sobre algumas areas de conhecimento e com
isso ampliar o estigma negativo trazido por algumas disciplinas. Segundo Carneiro, a Quimica,
a Fisica e a Biologia tendem a desaparecer do Ensino Médio, visto que o documento nao
considera a formagao docente. Condicao identificada quando se compreendem os problemas
presentes na formagao de professores, sem esquecer que os cursos de licenciatura ndo formam
professores para que eles deem aula dessas trés disciplinas. Neste sentido, o risco ¢ de
empobrecermos a formacao do aluno.

Portanto, pode-se entender que, a luz da BNCC, os conhecimentos pertinentes a
disciplina de Quimica ficam muito comprometidos em um contexto em que so as disciplinas
Lingua Portuguesa e Matemadtica sdo obrigatdrias para os trés anos do Ensino Médio. Neste
sentido, se algum aluno optar por um curso que nao tenha as Ciéncias da Natureza como base,
o conhecimento que ja era pouco e, por isso, muitas vezes mal interpretado, sera completamente
comprometido. Se j& temos um processo educacional complexo que ndo valorizava os
conhecimentos quimicos, a proposta em analise no Conselho Nacional de Educa¢do (CNE) da

BNCC parece se afastar ainda mais a solu¢ao do problema.
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Esse debate e os objetivos propostos permeiam a presente investigagdo e indicaram o
caminho metodologico mais apropriado para uma pesquisa que pretende langar um olhar sobre
o ensino de Quimica em uma Escola de Referéncia. O proximo topico apresenta o passo a passo

dos caminhos percorridos para o levantamento dos dados.

4 PROCEDIMENTOS TEORICO-METODOLOGICOS

A pesquisa qualitativa busca compreender e interpretar o fendmeno que se estd
observando, procurando entendé-lo de acordo com as perspectivas dos participantes e da
situacdo encontrada. Segundo Liidke e André (1986), a pesquisa qualitativa € muito importante
no campo educacional porque os fundamentos teérico-metodologicos que norteiam este tipo de
pesquisa tem como base uma linha investigativa que contribui para estudos que envolvem o
ambiente escolar.

Goldenberg (1997) considera o método qualitativo como melhor caminho a ser seguido
quando a pesquisa ndo tem como foco a representatividade numérica, mas sim a compreensao
de uma determinada demanda, frente a um determinado grupo social. A mesma ainda externa
que, a coleta de dados nesta abordagem nao se da através de um unico método, mas associa e
articula diferentes técnicas de coleta.

Ampliando a concep¢do das possibilidades da pesquisa qualitativa, Minayo (2007)

afirma que:

Na pesquisa qualitativa, o cientista € a0 mesmo tempo o sujeito € o objeto de
suas pesquisas. O desenvolvimento da pesquisa ¢ imprevisivel. O
conhecimento do pesquisador ¢ parcial e limitado. O objetivo da amostra ¢ de
produzir informagdes aprofundadas e ilustrativas: seja ela pequena ou grande,
o que importa ¢ que ela seja capaz de produzir novas informagdes. (MINAYO,
2007, p. 58).

Tendo por base tais argumentos, essa abordagem foi considerada mais adequada ao
presente estudo que tem sua origem na inquietacao sobre a proposta das Escolas de Referéncias
no Estado de Pernambuco. Trata-se de um estudo de caso que Yin (2005) define como uma
investigacao que abrange um planejamento prévio, técnicas de coletas de dados e suas analises.
Assim sendo, pode ser entendido como um método de pesquisa mais complexo e
consequentemente mais concreto. A complexidade, neste sentido, se da porque a interpretacao
dos dados ndo pode ser feita de maneira desconexa da realidade, ou seja, é preciso ter um

entendimento contextualizado para se chegar a uma percepcao da realidade estudada.
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A presente pesquisa aborda um fendmeno bem delimitado cuja analise foi realizada a
partir de uma Escola de Referéncia em Ensino Médio. Isto porque, conforme sugere Liidke e

André

[...] o estudo de um caso, sendo este sempre bem delimitado e de contornos
claramente definidos [...] O caso se destaca por se gonstituir numa unidade
dentro de um sistema mais amplo. (LUDKE; ANDRE 1986, p. 26).

Para Liidke e André (1986) um estudo de caso apresenta as seguintes caracteristicas:

Visam a descoberta; enfatizam a interpretacdo em contexto; retrata a realidade
de forma completa e profunda; utiliza uma variedade de fontes de informacao;
externam experiéncia vicaria e permitem generalizagdes naturalisticas; visam
representar os diferentes e as vezes conflitantes pontos de vista presentes
numa situacao social; utiliza uma linguagem e uma forma mais acessivel do
que os outros relatorios de pesquisa. (LUDKE E ANDRE, 1986, p. 18-20).

Com relagdo as multiplas fontes de informagao, as autoras ressaltam que no estudo de
caso “o pesquisador recorre a uma variedade de dados, coletados em diferentes momentos, em
situagdes variadas e com uma variedade de informantes” (LUDKE; ANDRE, 1986).

Sendo assim, e considerando os objetivos da pesquisa e sua natureza enquanto estudo
de caso, foi necessario perceber a realidade in loco do ensino de Quimica na escola pesquisada.
Trata-se de uma Escola de Referéncia em Ensino Médio (EREM) da rede publica estadual de
Pernambuco, localizada no municipio de Barreiros.

De acordo com Projeto Politico Pedagogico (PPP) a origem dessa escola remonta ao
ano de 1978, tendo sido criada através de parceria firmada entre o governo do Estado e o
municipal. A cidade, na época, tinha predominio rural, visto que tinha sua economia
completamente baseada na usina de cana-de-agucar Central Barreiros. Esta visdo rural foi
diretamente vinculada a escola, tendo sido inaugurada em modelo Centro de Aprendizagem
Rural (CERu). Atualmente a escola fica localizada em uma area que ainda ¢, oficialmente, zona
rural, mas devido a urbanizacao, ha algum tempo esta literalmente agregada a cidade, dando a
impressao muito mais de uma escola de bairro do que de vila rural.

Os sujeitos da pesquisa foram estudantes de 4 (quatro) turmas do 3° ano do Ensino
Médio da Escola de Referéncia pesquisada. Foram aplicados questionarios a 122 (cento e vinte
e dois) estudantes, sendo a maioria do sexo feminino (77 respondentes), e 45 (quarenta e cinco)
respondentes do sexo masculino. Todos que participaram se enquadravam na adolescéncia,

entre 16 e 17 anos de idade.



30

A realizagdo da pesquisa ocorreu em trés etapas: andlise documental; observacao
participante; e aplicacdo de questiondrio aos estudantes. A primeira etapa consistiu na analise
documental do Projeto Politico Pedagégico (PPP) da escola e do caderno Pardmetros
Curriculares de Quimica no Ensino Médio, que faz parte dos Parametros para Educagao Basica
de Pernambuco (PEBEP), publicado no ano de 2013. Com isso, pretendeu-se buscar
informacdes sobre a politica de ensino de Quimica no Ensino Médio defendida pelo Estado de
Pernambuco.

A opgao por estes documentos foi essencial porque, através deles foi possivel entender
aquilo que ¢ proposto no ensino de Quimica a nivel de Estado e, consequentemente, perceber
se essas orientagdes se materializam, na pratica, nas aulas de Quimica. A analise do PPP, por
sua vez, permitiu coletar informagdes que ajudaram a caracterizar a escola e, em alguma
medida, o ensino de Quimica.

Sobre a importancia da analise documental Liidke e André, referendadas em Guba e
Lincoln, indicam as vantagens obtidas na pesquisa, a partir dessa técnica de coleta de

informacdes. Isto porque os documentos se caracterizam enquanto fontes:

[...] “estavel e rica”, podendo ser consultados varias vezes; representam “uma
fonte ‘natural’ de informagdo”, contextualizada espacialmente e
temporalmente; além de indicar a necessidade de se buscar informacdes
complementares, por outras técnicas de coleta de dados. (GUBA; LINCOLN
1981, apud LUDKE e ANDRE, 1986, p. 39).

Considerando a perspectiva de “buscar informag¢des complementares”, em um segundo
momento, foram realizadas observagdes das aulas de Quimica, a partir de um roteiro
previamente definido, de modo a assegurar o dominio e a clareza sobre as varidveis observadas
o que, segundo Lakatos e Marconi (1999), tornam essa técnica uma das mais recomendadas no
campo da pesquisa cientifica.

As observacdes tiveram o objetivo de analisar a pratica pedagdgica da professora de
Quimica em uma Escola de Referéncia, seus métodos e estratégias utilizadas em sala de aula.
Nessa direcdo, foram realizadas 10 (dez) observagdes das aulas de Quimica, distribuidas nas
quatro turmas do 3° ano do Ensino Médio, considerando um roteiro pré-definido com indicacdo
dos principais aspectos a serem observados, distribuidos em quatro blocos: a intera¢do
professor/estudantes e entre os estudantes; o planejamento das aulas; a metodologia; a
percep¢ao do professor e estudantes sobre as aulas de Quimica, além de dados sobre a
infraestrutura da escola. Esse roteiro direcionou o olhar da pesquisadora, facilitando o registro

daquilo que foi percebido na observagdo das aulas, mas sem assumir um carater restritivo.
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Assim, para além das observagoes, diversas informagdes foram complementadas a partir de
conversas com estudantes e com o professor, recurso que foi de grande valia para o foco do
estudo.

Na terceira etapa, foi aplicado um questionario para os estudantes que compuseram a
amostra, organizado em quatro blocos que visavam a investigar o processo de ensino—
aprendizagem de Quimica a partir da visdo dos estudantes. Sdo eles: a visdo dos estudantes
sobre a aprendizagem de Quimica; a metodologia utilizada pelo professor; a interacao do
professor com os estudantes; e o ensino de Quimica em uma Escola de Referéncia.

A metodologia aplicada a pesquisa foi pensada respeitando a idade e,
consequentemente, as caracteristicas do publico-alvo, os alunos. Ressaltando que estes nao
foram orientados por nenhum docente da instituicdo de ensino, e sim pela pesquisadora. A
condi¢do de o publico-alvo ser adolescente orientou uma série de detalhes a serem aplicados
aos questiondarios, como: nao ser muito extenso, ter uma linguagem mais informal, ser objetivo,
entre outras. Outro cuidado foi no sentido de ndo pedir orientagdo de nenhum professor da
institui¢ao na aplicagdo dos questionarios, para nao correr o risco de haver influéncias sobre as
respostas.

A escolha da utiliza¢ao dos questionarios no levantamento das informag¢des da pesquisa,

considerou que essa técnica de coleta ¢ importante porque:

O questionario ¢ um instrumento desenvolvido cientificamente, composto de
um conjunto de perguntas ordenadas de acordo com um critério
predeterminado, que deve ser respondido sem a presenca do entrevistador e
que tem por objetivo coletar dados de um grupo de respondentes.
(MARCONI; LAKATOS, 1999, p.100).

Esta percep¢do ¢ ampliada por Gil (1999, p. 128) quando o mesmo externa que o
questionario € uma “técnica de investigacdo composta por um nimero mais ou menos elevado
de questdes apresentadas por escrito as pessoas, tendo por objetivo o conhecimento de opinides,
crengas, sentimentos, interesses, expectativas, situacdes vivenciadas, etc”.

A aplicag@o dos questionarios objetivou verificar a qualidade do processo de ensino e
aprendizagem de Quimica em uma Escola de Referéncia e sua possivel relagdo com a proposta
pedagogica desse modelo de escola na visao dos estudantes. Para uma melhor compreensao, os
resultados foram transformados em graficos que serdo apresentados a partir dos proximos
topicos. Também foram analisadas as questdes abertas do questionario tendo em vista ampliar

a compreensdo daquilo que foi percebido dentro do ambiente escolar acerca do ensino de
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Quimica na Escola de Referéncia pesquisada, bem como aspectos da observacao participante,

apresentados a seguir.

5 ANALISE E DISCUSSAO DOS RESULTADOS

Nesta secdo apresentamos os resultados da pesquisa, articulando as informacdes
coletadas por meio de observagao participante do trabalho pedagogico da docente de Quimica,
bem como da aplicagdo de questionario aos estudantes, com 19 (dezenove) questdes, sendo 03
(trés) dissertativas. Os 122 (cento e vinte e dois) sujeitos da pesquisa foram identificados pelo
codigo E=Estudante, seguido do numero do respondente, como forma de preservar suas
identidades.

A analise dos dados possibilitou avancar na reflexao sobre o ensino de Quimica a partir
dos dados coletados, tendo como parametro os objetivos da pesquisa e os questionamentos que

nortearam o trabalho.

5.1 A Escola de Referéncia campo de pesquisa

Uma analise da qualidade do processo de ensino e aprendizagem de Quimica em uma
Escola de Referéncia passa, necessariamente, por uma andlise de sua infraestrutura,
especialmente do ponto de vista dos materiais que sdo considerados importantes para essa
disciplina.

Os dados coletados a partir da observacao permitem concluir que, do ponto de vista, da
infraestrutura fisica, a escola apresenta boas condi¢des de funcionamento, inclusive no que se
refere as orientagdes da Lei n° 10.048, de 8 de novembro de 2000, que estabelece os critérios
de acessibilidade.

A escola possui 16 (dezesseis) salas de aula, sendo as do terceiro ano do Ensino Médio
com cerca de40 alunos. A biblioteca funciona em todos os horarios, tendo como responsavel
uma professora que também executa atividades e projetos que auxiliam na educagdo escolar.
Esse espago ¢ constantemente utilizado pelos estudantes do Ensino Médio, principalmente na
realizagdo de trabalhos e pesquisas.

Com relagdo aos espagos pedagdgicos especificos para o ensino de Quimica, a escola
possui dois laboratorios: um de Informaética e outro de Ciéncias, mas que ndo estdo funcionando.

Estao fechados antes mesmo da escola adotar o periodo integral de funcionamento, segundo a
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docente, por falta de recursos. Em contrapartida, a escola possui uma sala de robotica que se
encontra em pleno funcionamento.

Esse dado vai de encontro ao que seria considerado ideal em uma EREM: a existéncia
e bom funcionamento do laboratério de Quimica e/ou de Ciéncias. Segundo Nascimento e

Ventura (2003), os laboratorios sdo de grande importancia para o ensino de Quimica, visto que

A possiblidade da aula pratica é uma estratégia de ensino que pode contribuir
para melhoria na aprendizagem de Quimica. Os experimentos facilitam a
compreensao da natureza da ciéncia e dos conceitos cientificos, auxiliam no
desenvolvimento de atitudes cientificas e no diagnostico de concepgdes nao
cientificas. (NASCIMENTO; VENTURA, 2003, p. 08.).

Além disso, os recursos didaticos que a escola possui sdo aqueles geralmente
encontrados em todas: quadro branco, pincel para o quadro, datashow, caixas de som, livros,
entre outros. Nenhum dos recursos sdo os especificos para a aula de Quimica, exceto os livros.
Enquanto recurso principal e de suma importancia nas aulas, o livro didatico, segundo Luckesi
(1990, p. 17), “[...]é um meio de comunicacdo através do qual o aluno recebe a mensagem
escolar e cujo papel social, ndo seria mais do que aquele que ¢ refletido pela propria sociedade”.

Por outro lado, todas as vezes que a professora vai promover uma aula pratica, fica sob
sua responsabilidade trazer todos os recursos necessarios, inclusive jogos didaticos. Apesar da

importancia pedagdgica desse recurso, eles ndo estdo disponiveis na escola. O jogo didatico

[...] oferece o estimulo e o ambiente propicios que favorecem o
desenvolvimento espontaneo e criativo dos alunos e permite ao professor
ampliar seu conhecimento de técnicas ativas de ensino, desenvolver
capacidades pessoais e profissionais para estimular nos alunos a capacidade
de comunicacdo e expressdo, mostrando-lhes uma nova maneira, ludica,
prazerosa e participativa de relacionar-se com o contetido escolar, levando a
uma maior apropriacao dos conhecimentos envolvidos (BRASIL, 2000, p.28).

Esses dados sugerem que a escola, no geral, ndo possui um ambiente pedagdgico
propicio a aprendizagem de Quimica. Contrariamente, em termos de infraestrutura fisica mais
geral, a escola apresenta espacgos de relativa qualidade, tais como refeitorio, quadra, sala dos
professores e espaco administrativo. O refeitério ¢ mediano em relagdo ao quantitativo de
alunos. Esta percepgdo se dd porque ndo acolhe todos sentados no momento das refeicdes,
obrigando os alunos a fazerem um revezamento. Quanto a qualidade da comida, apesar de nao
ser objeto de estudo, dentre as observagdes fica muito claro a satisfacdo dos alunos com a

alimentagdo servida. Outro espaco que ampliam as possibilidades dos alunos ¢ a quadra de
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esportes que, mesmo pequena € coberta, sendo utilizada nas aulas de Educacao Fisica e durantes
os intervalos.

No que se refere a sala dos professores, observamos que ¢ muito acolhedora, com
ambiente climatizado que permite aos docentes interagirem. Quanto ao espago administrativo,
constatamos que € pequeno e, aparentemente, tem poucos funcionarios, cerca de dois a trés por
turno. Contudo, ndo ha registros de problemas neste sentido, possivelmente porque o Estado
possui o Sistema de Informagdes da Educagdao de Pernambuco (SIEPE), que ¢ um portal de
educagdao em rede, que permitiu a superacao dos antigos diarios de classe para um registro
informatizado das atividades didrias e das notas do processo avaliativo. O que, além de facilitar
os servigos administrativos das institui¢des, permite o acesso das informagdes por toda a
comunidade escolar.

Uma andlise geral desses dados permite inferir que a escola, mesmo sendo de
Referéncia, ndo apresenta uma infraestrutura diferenciada das demais instituicdes de Ensino
Médio. Do ponto de vista do que ¢ relevante para o ensino de Quimica, ainda carece de
melhorias que possibilitem uma abordagem pedagogica da disciplina que contribua
efetivamente para a aprendizagem de seus estudantes.

Apesar desse cenario, a Escola de Referéncia estudada sempre foi reconhecida pelo seu
trabalho educativo, desde quando era apenas uma escola regular. Um exemplo disso, € o

resultado do IDEB da escola, antes de sua transformagdao em EREM.

GRAFICO 2 - IDEB - Resultados e metas da escola campo de estudo para os anos finais
do Ensino Fundamental — 2007 a 2021
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Disponivel em: ideb.inep.gov.br
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As informagdes contidas no grafico acima retratam o Ensino Fundamental da instituigdo
que serviu como campo de pesquisa. No ano de 2009, quando a meta era 2,0 ¢ o IDEB alcancado
foi 2,9, superando as expectativas. Como o nivel de ensino avaliado tem como base o ultimo
ano do Ensino Fundamental, subentende-se que estes discentes chegaram com significativo
nivel de escolariza¢dao ao Ensino Médio.

E importante esclarecer que os zeros distribuidos entre os anos de 2011 até 2021 se ddo
porque nesta institui¢do ndo ha mais Ensino Fundamental. A transi¢do para escola de referéncia
se da pela elimina¢ao paulatina das turmas de Ensino Fundamental, levando consequentemente,
estas escolas a acolherem apenas o publico de nivel médio. Com isso, a escola ndo tem sido
pesquisada pelas avaliagdes do INEP. Além disso, atualmente o INEP ndo tem disponibilizado
os resultados do IDEB por institui¢do de ensino, havendo previsao que isso ocorra em um futuro
proximo.

Outro aspecto a considerar ¢ que a instituicdo sempre ganhou destaque perante a
comunidade escolar uma vez que, para além dos ensinamentos técnicos ¢ educacionais, o
espago escolar sempre acolheu todos que estavam a sua volta. A quadra, sempre foi espago de
lazer; o auditorio, ambiente de debate e de reflexdo; o refeitorio, local onde se distribui uma
comida de boa qualidade. Também ¢ importante destacar o acolhimento de seus profissionais.
Professores, funcionarios administrativos, dos servigos gerais, da cozinha, bem como toda
equipe gestora estabelecem com os discentes que por 14 passam uma interagdo saudavel,
baseada no afeto e no respeito.

Além da observacdo da infraestrutura da Escola de Referéncia, a investigacdo
contemplou outros aspectos. Os resultados apresentados a seguir, consideraram os blocos
definidos na observacgao das aulas de Quimica e na aplicacao do questiondrio aos estudantes.
Sendo assim, estdo organizados em 4 (quatro) blocos de andlise de dados, a saber: o ensino de
Quimica na Escola de Referéncia; a metodologia utilizada pelo professor; a interagdo do

professor com os estudantes; a visao dos estudantes sobre a aprendizagem de Quimica.

5.2 O ensino de Quimica na Escola de Referéncia campo de pesquisa

A compreensao das nuances relacionadas a como acontece o ensino de Quimica em uma
Escola de Referéncia requer, entre outros aspectos, uma analise da pratica pedagogica do
professor, seus métodos e estratégias utilizadas em sala de aula, bem como a percep¢ao docente

e de estudantes no que se refere as aulas dessa disciplina.



36

Do ponto de vista do trabalho pedagdgico a docente conduz as aulas de forma interativa
e dinamica, buscando, sempre que possivel, articular com o cotidiano. No entanto, ndo foram
observadas a vivéncia de atividades praticas e experimentos. Segundo o E68 “a professora ¢
responsavel por melhorar o aprendizado de Quimica, pois na hora da explicacdo a mesma cita
muitos acontecimentos referentes ao dia-a-dia”. Da mesma forma, a E93 relata que “a forma
ensinada pela professora ajuda a compreender com mais facilidade, j4 que ela relaciona a
Quimica com o cotidiano”.

Apesar de demonstrar estar satisfeita com o seu trabalho, a professora apresenta uma
certa dificuldade para trabalhar alguns conceitos especificos da disciplina, o que pode ser
justificado pelo fato de ndo possuir formagao em Quimica, e sim em Biologia.

Com relacdo aos estudantes, eles demonstram gostar do trabalho da docente, muito
embora apresentem certa resisténcia a disciplina, como ¢ o caso da E43, que afirma que nao
gosta de Quimica “porque ndo me identifico com a area de exatas”. O que pode ser constatado

como uma tendéncia no Grafico 3, a seguir.

GRAFICO 3 - Avaliacio dos estudantes sobre o gostar de estudar Quimica
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Fonte: Dados da pesquisa, 2017.

Como ¢ possivel observar a maioria dos estudantes, 64,1%, afirma que ndo gosta de
estudar Quimica e apenas 35,9% apreciam a disciplina. Essa percepcao dos alunos pode ser
resquicio de estigma que por muito tempo foi alimentado por docentes e até mesmo por causa
do sistema de ensino vigente, quando ostentavam as complexidades das Ciéncias da Natureza
como um troféu de dificil alcance. Assim, para a maioria dos alunos a Quimica ¢ muito
complicada, cheia de leis para decorar, especialmente quando os contetidos sao abordados de

acordo com uma pedagogia tradicional. A esse respeito Costa et al. (2005) destaca que
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A metodologia tradicional de ensino de Quimica na Educacdo Basica se
destaca pela utilizagdo de regras, formulas e nomenclaturas, gerando uma
grande desmotivacdo entre os alunos. Soma-se a este fato a auséncia de
correlagdo desta disciplina com o cotidiano desses alunos, tornando a
Quimica, que ¢ uma ciéncia de natureza experimental, excessivamente
abstrata. (COSTA, et al. 2005, p. 31).

Nessa direcao, as orientagdes do documento que norteia o ensino de Quimica no Estado
de Pernambuco, denominado Parametros para Educacao Basica de Pernambuco (PEBEP), mais
precisamente no caderno Pardametros Curriculares de Quimica no Ensino Médio, sinalizam
para a necessaria contextualizacdo dos conteudos da disciplina, de modo que os discentes
compreendam a importancia desse conhecimento para a sua vida, percebendo sua

funcionalidade e usos cotidianos. Em outras palavras, ha que se superar

[...] o atual ensino praticado, proporcionando o acesso a conhecimentos
quimicos que permitam a constru¢ao de uma visao de mundo mais articulada e
menos fragmentada, contribuindo para que o individuo se veja como
participante de um mundo em constante transformacdo. (BRASIL, 1999, p.
241).

Essa concepcdo baseia-se no principio de que os conhecimentos sdo parte de uma
produgdo e reconstrugdo sociocultural, cujo sentido e significado ¢ ampliado pela
contextualizagdo com o meio social e as vivéncias cotidianas. Quando o ensino de Quimica
observa esta questdo podem ocorrer avaliagdes por parte dos estudantes, conforme expresso no

Grafico 4, a seguir.

GRAFICO 4 - O ensino de Quimica na Escola de Referéncia na avaliacao dos estudantes

45,0%
40,0%
35,0%
30,0%
25,0%
20,0%

150% |
0,
10,0% 9,0%

0% 7 . 0%
h T T

0,0%

38,5%

29,5%

Excelente Muito Bom Bom Regular Ruim

Fonte: Dados da pesquisa, 2017.

Os dados do Grafico 4 indicam que cerca de 91% dos estudantes avaliam positivamente
o ensino de Quimica de sua escola, com respondentes avaliando como excelente (23,0%), muito
bom (29,5%), bom (38,5%). Assim, a percep¢ao dos alunos sobre o que € o ensino de Quimica

vai na dire¢@o contraria a imagem de que na escola publica o ensino € ruim, porque ¢ complexo.



38

Por outro lado, os estudantes também ndo deixam de apontar as fragilidades da Escola de
Referéncia. Os E93 e E98, por exemplo, sugerem que “[...] a escola poderia obter mais recursos
para melhorar o ensino de Quimica e também a falta do laboratorio dificulta o aprendizado em
Quimica”. Apesar desses obstaculos, os discentes sinalizam que o ensino de Quimica ¢ de boa
qualidade. O que pode ter relagdo com o fato da escola ser de referéncia e, segundo estudantes,

apresentar uma qualidade diferenciada de outros modelos, como informa o E20, citado abaixo:

Pois o ensino na Escola de Referéncia ¢é diferenciado das outras escolas, pelo
fato da escola ter uma estrutura, organizacao e profissionais especializados na
area. (E20).

Essa percepcao também esta presente no Gréafico 5, a seguir.

GRAFICO 5 - Contribuicio da Escola de Referéncia para a educaciio e para o ensino de

Quimica na visiao dos estudantes
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Fonte: Dados da pesquisa, 2017.

O Grafico 5 evidencia que, na visdo dos respondentes, a Escola de Referéncia ¢ vista
como um modelo de melhor qualidade, usando os pardmetros de comparagdo que eles t€ém, que
sdo as escolas da rede privada, estadual e federal presentes no municipio. Para o E107 “a Escola
de Referéncia cobra muito do aluno e isso faz com que obtenhamos mais aprendizado".

Para 96,7% dos estudantes, a escola, por ser de referéncia, apresenta maior qualidade da
educacdo, enquanto que 90,2% e 88,5% compreendem que esse modelo contribui positivamente
para a aprendizagem de Quimica e para um melhor desempenho na disciplina, respectivamente.
Um dado curioso que emergiu da pesquisa e que parece contraditério, € que 66,4% dos
respondentes informaram que ser EREM ndo altera a qualidade do ensino, enquanto que 33,6%
afirma que altera. Uma explicagdo para isso pode ser o fato da escola ser considerada de

qualidade antes mesmo de ser identificada como Escola de Referéncia.
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E importante salientar que muitos alunos nio tém nogdo da realidade educacional do
Estado, por isso mesmo, ¢ prudente que tenhamos como parametros para respostas dos alunos,
apenas a realidade na qual estdo inseridos, que ¢ o municipio de Barreiros.

Para além da percepgao de estudantes sobre o ensino de Quimica na escola, ¢ importante
que elementos da pratica docente também sejam analisados, especialmente em termos de

metodologia utilizada. O que sera apresentado na secao a seguir.

5.3 A metodologia utilizada pelo professor de Quimica

O planejamento ¢ de suma importdncia em quaisquer que sejam OS Processos,
especialmente no ambito educacional. Através deste, € possivel compreender os caminhos de
uma pratica pedagdgica de qualidade, porque a partir das informagdes obtidas por intermédio
do planejamento, consegue-se definir a melhor metodologia a ser empregada em um

determinado contexto. Para Schimitz (2000)

Qualquer atividade, para ter sucesso, necessita ser planejada. O planejamento
¢ uma espécie de garantia dos resultados. E sendo a educacao, especialmente
a educagdo escolar, uma atividade sistematica, uma organizagao da situacao
de aprendizagem, ela necessita evidentemente de planejamento muito sério.
Nao se pode improvisar a educacdo, seja ela qual for o seu nivel. (SCHMITZ,
2000, p.101).

E importante esclarecer que o Estado de Pernambuco, no que diz respeito ao ensino da
disciplina de Quimica, possui documento norteador proprio, que segue as orientacdes do
Ministério da Educagdo e que ¢ a base do planejamento das aulas. Esses documentos orientam
a pratica pedagogica nas Escolas de Referéncia e preconizam a contextualizagdo e a
interdisciplinaridade enquanto principios pedagogicos que fundamentam a abordagem
metodologica de ensino, ampliando as possibilidades de constru¢do e aprimoramento do
conhecimento. Nesta perspectiva, € possivel inferir que o planejamento da professora também
observa tais orientagdes, estando presente no desenvolvimento de suas aulas. Esta condigao fica
bastante evidente a luz das observacdes realizadas, que permitiram constatar o dinamismo da
professora quando se utiliza dos exemplos locais para trabalhar os contetidos, conseguindo
transitar por outras areas do conhecimento em funcao do processo de ensino e aprendizagem da
disciplina de Quimica.

A articulagdo entre as areas do conhecimento ¢ muito importante no processo de ensino

visto que
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A interdisciplinaridade ndo dilui as disciplinas, ao contrario, mantém sua
individualidade. Mas integra as disciplinas a partir da compreensdo das
multiplas causas ou fatores que intervém sobre a realidade e trabalha todas as
linguagens necessarias para a constitui¢do de conhecimentos, comunicagao e
negociacdo de significados e registro sistematico dos resultados. (BRASIL,
1999, p. 89).

Para além da abordagem interdisciplinar, ao que tudo indica, os estudantes também
percebem e aprovam a dindmica metodologica da docente, em termos de contextualizagdo do

ensino, como pode ser observado no Grafico 6 a seguir.

GRAFICO 6 - O ensino de Quimica e a relaciao da teoria como cotidiano, segundo os

estudantes
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Fonte: Dados da pesquisa, 2017.

Os dados indicam que os estudantes, apesar de afirmarem, em sua maioria, que nao
gostam de Quimica (Gréfico 3), consideram que o assunto faz sentido, j4 que mantém um
vinculo com o cotidiano. Com efeito, a maioria esmagadora (96,7%) dos respondentes
indicaram que a professora destaca, em muitas situacdes, exemplos comuns vivenciados pelos
estudantes, em que a Quimica ¢ apresentada como constitutiva de coisas, das mais simples as
mais complexas. Em outras palavras, a docente realiza esfor¢os na dire¢do de uma
aprendizagem contextualizada e mais significativa.

No que tange ao ensino da disciplina de Quimica, os Parametros Curriculares Nacionais

para o Ensino Médio sugerem que

[...] utilizando-se a vivéncia dos alunos e os fatos do dia-a-dia, a tradigdo
cultural, a midia e a vida escolar, busca-se construir os conhecimentos
quimicos que permitam refazer essas leituras de mundo, agora com
fundamentagdo também na ciéncia. (BRASIL, 1999, p. 242).

Talvez por isso mesmo, os estudantes sinalizaram que a professora, além de relacionar

a Quimica com o cotidiano, como destacou o E107, “[...] a docente relaciona os contetidos de
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Quimica, tais como, os elementos quimicos com os produtos que utilizamos no dia- a- dia”,

também explica bem a disciplina, como ¢ visto no Grafico 7.

GRAFICO 7 - A avaliacido dos estudantes sobre a explicacao dos assuntos de Quimica

pela docente
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Fonte: Dados da pesquisa, 2017.

Quase todos os alunos (95,1%) afirmam que a professora explica bem os conteudos. Se
ha evidéncias de sentimentos negativos em relagdo a Quimica na visdo dos estudantes, esse
dado ratifica que, independente de gostarem ou nao da disciplina, os estudantes reconhecem a
qualidade pedagogica do trabalho docente. Este percentual tao elevado pode ser explicado por
uma mistura, dificilmente distinguivel, de qualidades técnicas do profissional e de qualidades
pessoais de mensuragdo mais indireta, como o carisma, a comunica¢ao e a interacao da docente
com seus alunos. De acordo com o E26, “a professora explica o assunto de uma forma mais
dindmica e com uma linguagem acessivel a todos”. Essa relacdo também esta expressa no
discurso do E100, segundo o qual “o fato de ndo me identificar com a disciplina de Quimica e
achar os contetidos complicados, isso ndo significa que ndo gosto da forma que a professora
explica o assunto”.

Para Paulo Freire (1987), o didlogo, fundamental na interacdo professor/aluno, ¢ o
alicerce do processo educacional, porque o humaniza e possibilita que as pessoas envolvidas
no processo o percebam sob duas dimensdes: “a acdo, para a transformacao e ndo alienacdo e a
reflexdo, atrelada a conscientizagao critica e ndo alienante” (FREIRE, 1987, p.78).

Ainda sobre a metodologia, percebendo que a sala € heterogénea e que alguns alunos
tém mais facilidades de absorverem os conteudos do que outros, a docente apresentou uma
pratica pedagogica diferenciada, em pelo menos, dois aspectos: primeiro, a linguagem

empregada nas aulas ¢ totalmente acessivel ao entendimento dos alunos; segundo, o dinamismo



42

das estratégias didaticas utilizadas, tais como jogos didaticos, semindrios, parddias, videos,
entre outras técnicas de ensino, que estdo sempre presentes nas aulas, sem esquecer a
contextualizagdo empregada, em que a professora sempre se utiliza de exemplo da realidade
dos alunos para associar ao conteudo trabalhado.

Este dinamismo ¢ essencial para motivar o interesse dos alunos, bem como para o
processo avaliativo que agrega muito do dinamismo da professora pelo uso de apresentagdes
de semindrios e também de provas. Ou seja, apesar dos desafios inerentes ao processo de ensino
e aprendizagem, a docente consegue supera-los através da promog¢ao do dinamismo empregado
em sala de aula.

O Gréfico 8, a seguir, apresenta evidéncias desse dinamismo com relagdo a diversidade

de atividade avaliativas utilizadas pela docente.

GRAFICO 8 - Atividades avaliativas utilizadas pelo professor de Quimica
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Fonte: Dados da pesquisa, 2017.

Nessa questdo os estudantes poderiam assinalar mais de uma resposta, o que gerou 600
indicacdes de tipos de avaliacdo utilizadas pela docente. Os alunos apontaram a prova escrita
como o principal método de avaliagdo, 19,5% do total de respostas, seguida da pesquisa com
19,3% e o seminario com 18,0%. O uso de experimentos apresentou uma frequéncia 16,4%, o
que ¢ importante para o ensino de Quimica. Além dessas atividades avaliativas utilizadas pela
professora, a E111 relata que “a docente utiliza atividades, tais como, parddia, jogos
disciplinares, apresentagao de trabalho e videos.

Apesar da avaliagdo mediante a aplica¢do de prova tenha sido a pratica avaliativa mais
comum, isso ndo significa que a professora deva ser classificada como tradicional, porque

muitas outras atividades foram citadas pelos alunos em percentuais muito proximos.
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A postura assumida pela professora se apoia em um processo avaliativo que diversifica
instrumentos avaliativos de maneira intencional e sistematizada o que, segundo Silva (2004), ¢
essencial ao ensino e para os processos avaliativos numa perspectiva formativo-reguladora.
Para esse autor “cada momento especifico de avaliar requer uma diversidade de instrumentos
correspondentes, inseridos numa sistemdatica, numa metodologia” (Silva, 2004, p. 15) com a
intencionalidade de melhor compreender o que estd sendo avaliado, diagnosticando e
intervindo, mas sem classificar ou selecionar. Nesse sentido, a avaliagdo esclarece aos alunos
onde sera necessario investir mais em termos de aprendizagem, e aos professores, informa as

intervengdes pedagdgicas necessarias para redirecionar o seu trabalho educativo. Ou seja,

A avaliag@o cruza o trabalho pedagodgico desde seu planejamento até sua
execucdo, coletando dados para melhor compreensdo da relagdo entre o
planejamento, o ensino ¢ a aprendizagem e poder orientar a intervengao
didatica para que seja qualitativa e contextualizada. (SILVA, 2004, p. 13-14).

Ainda de acordo com Silva (2004, p. 14), a diversidade de instrumentos avaliativos tem
“uma funcdo estratégica na coleta de um maior numero e variedade de informagdes sobre o
trabalho docente e os percursos de aprendizagem”, considerando uma légica que garanta e
associe a coeréncia pedagogica, a didatica e os procedimentos de ensino planejados e utilizados
pelo docente, garantindo atingir os sujeitos e objetos avaliados.

Essa forma de pensar a avaliagdo ndo estd desvinculada de uma concepgao de ensino
que privilegia uma abordagem metodoldgica que articula teoria e pratica. Dominguez (1975),
por exemplo, defende que, para a compreensdo dos contetidos de Quimica, ¢ essencial a
articulacdo entre a teoria e a pratica, porque através desta associagdo se promove uma ascensao
no processo de compreensao dos contetidos trabalhados sob uma metodologia experimental que
promove participagdo direta dos discentes de forma construtiva e critica-reflexiva. Nesse

sentido

A atividade pratica ocorre no manuseio e transformacdes de substancias e a
atividade tedrica se verifica quando se procura explicar a matéria. Entende-se
que a melhoria da qualidade do ensino de Quimica deve contemplar também
a adogdo de uma metodologia de ensino que privilegie a experimentagdo como
uma forma de aquisicdo de dados da realidade, oportunizando ao aprendiz uma
reflexdo critica do mundo e um desenvolvimento cognitivo, por meio de seu
envolvimento, de forma ativa, criadora e construtiva, com os contetdos
abordados em sala de aula, viabilizando, assim, a dualidade: teoria e pratica.
(DOMINGUEZ, 1975, p. 33-34).

Nessa direcdo, os resultados obtidos indicam que a docente assume uma concepgao de

ensino que, além de privilegiar uma avaliagao processual, formativo reguladora, também busca
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articular a teoria com a pratica, como sugerem as respostas apresentadas pelos estudantes no
Grafico 9, que trata justamente da realizacdo de atividades praticas e experimentos.

GRAFICO 9 - A realizacio de atividades praticas e/ou experimentos nas aulas de

Quimica
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Fonte: Dados da pesquisa, 2017.

De acordo com esses dados, apenas 5,7% dos respondentes compreendem que a docente
sempre realiza atividades praticas. Por outro lado, 69,7% dos alunos afirmam que “as vezes” a
professora realiza atividades e/ou experimentos em sala de aula. Isso pode ser explicado pelo
fato de ndo existir um laboratério completo e funcional na Escola de Referéncia. Assim, dentro
daquilo que pode ser feito em sala de aula, que ndo envolvam praticas experimentais que usem
substancias classificadas como perigosas, o professor utiliza-se do recurso de improvisar
experimentos no espaco da sala de aula. A divida que se coloca € se os exemplos cotidianos e
as praticas pedagodgicas feitas pelo professor possam ter sido interpretadas como experimento.
Conforme citado pelo o E96, “a professora aborda pratica ou experimentos por meio da
realizagao de trabalhos™.

Contraditoriamente, 24,6% dos respondentes informaram que nunca vivenciaram
experimentos nas aulas de Quimica. O que pode significar que, na visdo desses estudantes, ndo
sdo considerados experimentos atividades que ndo sdo realizadas no espago proprio de um
laboratoério.

Maldaner (2000) explica que a Quimica ¢ uma ciéncia experimental. Assim sendo, fica
muito dificil aprendé-la sem a realizag@o de atividades praticas em laboratorio. Essas atividades
podem incluir demonstragdes feitas pelo professor, experimentos para confirmacdo de
informacdes ja dadas, cuja interpretagdo leve a elaboracao de conceitos entre outros.

Talvez por isso mesmo, a Secretaria de Educacdo do Estado de Pernambuco tornou

obrigatério uma carga horaria de 40 horas/aula anuais de experimentacdo na disciplina
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Quimica. Assim, as atividades praticas concebidas como experimentagdes frente aos contetidos

de Quimica podem
[...] introduzir o conteudo a partir de aspectos qualitativos e macroscopicos,
auxiliando, assim, a construgdo de conceitos cientificos. Manipulando
materiais e dados, o estudante ¢ estimulado a estabelecer relagdes conceituais.
A partir dai o professor consegue explorar as concepgdes e interpretacdes dos
estudantes, desencadeando o processo dialdgico de negociagdo de
significados. A discussd@o das questdes da analise e da explicacdo do
experimento ¢ importante para que a atividade alcance os propositos

pedagogicos. (PERNAMBUCO/Parametros na Sala de Aula Quimica no
Ensino Médio, 2013, p. 28).

Ou seja, fica claro a preocupacdo do Estado em propor a obrigatoriedade da
experimentacdo nas aulas de Quimica. Além do documento supracitado que explica a
importancia das aulas praticas para a aprendizagem dos contetdos, a Secretaria de Educagao
do Estado, através da Normativa n° 01 de 2012, divulgada em seu Diério Oficial em 28 de
fevereiro do mesmo ano, institucionalizou as aulas praticas nas Escolas de Referéncia de tempo
integral e semi-integral. Estas aulas s3o concebidas como atividades complementares
destinadas a estudos e pesquisas, que contemplam o componente curricular Quimica com “3
(trés) horas aula que serdo acrescidas a carga horédria para as atividades de Pritica em
Laboratdrio dos componentes curriculares Fisica, Quimica e Biologia” (Secretaria de Educagao
de Pernambuco, normativa n° 01/2012, Art. 53, Inciso I1II, alinea “b”).

Em que pese a importancia dessa orientagdo na pratica, a escola nao dispde da
infraestrutura necessaria para implementacdo em sua plenitude. Um exemplo disso sdo os
resultados discutidos até aqui sobre o uso do laboratdrio, e que sdo coerentes com o que ¢

apresentado a seguir no Grafico 10, com relagdo as aulas praticas em laboratorio.

GRAFICO 10 - Periodicidade de realizagio de aulas praticas no Laboratério de

Quimica
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Fonte: Dados da pesquisa, 2017.
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Este grafico, diferente de quaisquer experimentos improvisados que possam ter sido
feitos em sala de aula e que alguns grupos de alunos tenham contabilizado como aula
experimental e outros tenham pensado de forma contraria, apresenta dados sobre a realizagcao
de experimentos no espaco do laboratorio. A maioria dos estudantes (55%) desconhece que
haja laboratdrio na escola e uma outra parte significativa (43%) apontou que nenhuma aula
pratica em laboratodrio foi realizada. Apenas 2% dos alunos informaram que foram realizadas,
pelo menos, duas aulas praticas de laboratorio, o que pode ter sido o resultado de algum tipo de
engano quanto a natureza das atividades mais demonstrativas da Quimica em sala de aula, que
esse grupo imputou como pratica laboratorial.

Este cenario de incertezas quanto o que € ou ndo uma atividade laboratorial nas aulas de
Quimica nos leva a concluir o quao fragil ainda se encontra este processo na escola pesquisada.
A auséncia clara de laboratorio para estas aulas ndo compromete apenas a compreensao do
conteudo, mas também o processo educacional como um todo, uma vez que, parte dos discentes
(55%) sequer consegue reconhecer o que ¢ um laboratorio. O titulo de “Escola de Referéncia”,
neste sentido, passa longe das aulas de Quimica. Para Amaral (1996), a propria esséncia da
Quimica revela a importancia de introduzir este tipo de atividade para o aluno. A Quimica ¢
uma ciéncia que se relaciona com a natureza, sendo os experimentos laboratoriais
indispensaveis, porque propiciam ao estudante uma compreensdo mais cientifica das
transformagdes que nela ocorrem.

Apesar do cenario desfavoravel com relacdo ao ensino de Quimica nesta Escola de
Referéncia, os discentes sinalizam que estdo satisfeitos com a pratica pedagdgica da docente
como, alias, j& foi demostrado na analise dos Graficos6 e 7, e também pode ser observado no

Grafico 11, a seguir.
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GRAFICO 11 - Mudancas desejaveis na maneira de lecionar da professora, na visio dos

estudantes
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Fonte: Dados da pesquisa, 2017.

Ao serem questionados sobre se desejavam que a pratica docente fosse outra, 71,7% dos
estudantes responderam que ndo mudariam, enquanto que 28,3% concluiram pela necessidade
de mudangas no trabalho docente.

Se reunirmos as questdes — “O professor explica bem os conteudos?” (Grafico 7); “O
professor consegue trazer a Quimica para o cotidiano dos alunos”? (Grafico 6); e “Se vocé
pudesse, mudaria a maneira de dar aula do seu professor?” (Grafico 11) —sera possivel observar
que hd uma profunda articulagdo entre essas trés questdes. Ao que tudo indica, quem
compreende que o professor explica bem e que ele € capaz de trazer a Quimica para o cotidiano
dos alunos, também aponta que ndo alteraria a forma de dar aula do professor, porque “estaria
bom do jeito que estd”, conforme observou o E02.

Todos os resultados dessas quatro questdes sugerem que a docente tem uma elevada
consideragdo por parte dos alunos. O que pode ser entendido como decorrentes de suas
habilidades pedagogicas no tratamento dos conteudos, além de dominio interativo e inter-
relacional para com os alunos, o que ¢ essencial para o sucesso do processo educativo.

Seguindo essa mesma linha de raciocinio e na tentativa de andlise de algumas
contradi¢gdes, chama atenc¢do o fato de que 95,1% dos alunos afirmam que a professora explica
bem o contetdo nas aulas, conforme sinaliza o Gréfico 6, e apenas 71,7% consideram que nado
mudariam a forma como a aula ¢ dada. Além disso, 28,3% dos respondentes consideram que as
aulas podem ser aprimoradas e este nimero ¢ bastante significativo. Fica evidente que a
melhoria da qualidade das aulas de Quimica passa, necessariamente, pelo incremento de
atividades praticas em sala de aula ou no laboratério, como relata o E94: “[...] acrescentaria

mais aulas praticas, porém a escola nao possui laboratério” (grifo nosso). O que significa que
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esta questdo precisa ser analisada com mais atencdo pela escola e pela docente. Nesse sentido,
uma das possiblidades que podem explicar este contraditério pode estar associada a estrutura
escolar, uma vez que € certo que ndo ha aulas ou poucas aulas com uso do laboratério, o que,
sem duvida, € passivel de aprimoramento da pratica docente de modo a garantir a qualidade das
aulas de Quimica.

Outro aspecto referente aos recursos didaticos no ensino de Quimica diz respeito ao uso

do livro didatico, o que ¢ analisado no Grafico 12 abaixo.

GRAFICO 12 - A utilizacdo do livro didatico pela docente de Quimica

100,0% 88.4%

90,0%

80,0%

70,0%

60,0%

50,0%

40,0%

30,0%

20,0% 6%

10,0'% T ) ()
oo — W% %

Sim, 4s vezes Sim,sempre Sim, somente Nio, nunca
utiliza utiliza o livro utiliza
didatico

Fonte: Dados da pesquisa, 2017.

Diante da inexisténcia de uma infraestrutura minima especifica para o ensino de
Quimica, o livro didatico emerge como um dos recursos mais utilizados pela docente. De fato,
11,6% dos estudantes apontam que utiliza “as vezes”, enquanto que 88,4% informam que a
docente sempre utiliza o livro didatico.

O livro didatico tanto pode ser um auxilio, fornecendo os tipos de assuntos que
obrigatoriamente devem ser trabalhados, como também pode ser um limitante, quando seu uso
¢ exacerbado, uma vez que pode vir a restringir as possibilidades de pesquisas e de énfase em
tematicas de interesse para os alunos. O balanceamento entre esses dois polos precisa ser
equilibrado na experiéncia docente. Talvez por isso mesmo, a docente utiliza a pesquisa como
atividade avaliativa de forma sistematica, uma vez que este tipo de atividade foi percebida por
19,3% dos respondentes, conforme descrito no Grafico 08.

A utilizagdo da pesquisa como pratica avaliativa pela professora remete também a sua
importancia no processo de ensino. Segundo Richardson (1999), a pesquisa € um processo de
constru¢ao do conhecimento que tem por objetivo gerar novos conhecimentos ou refuta-los,
constituindo-se num processo de aprendizagem, tanto do individuo que a realiza quanto da

sociedade na qual esta se desenvolve.
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Com relacao a especificidade da aprendizagem de Quimica, Moraes (2008) ressalta a
pesquisa como instrumento motivador, uma vez que amplia o processo de aquisicdo do
conhecimento para além da sala-de-aula, possibilitando contato direto com o que deve ser
pesquisado e suas aplicagdes no cotidiano. Assim sendo, as possibilidades compreensivas se
ampliam e os conhecimentos quimicos assim construidos tornam a aprendizagem mais
significativa.

Contudo, ha também que se considerar que os livros didaticos sao fundamentais para o
processo de ensino e aprendizagem de Quimica, pois exercem um papel determinante na
organizagdo pedagdgica do docente, facilitando também a pesquisa e o estudo dos estudantes.
De acordo com Lajolo (1996), a importancia do livro didatico, visando a qualidade do

aprendizado no ensino de Quimica, esta em percebé-lo como

[...] ferramentas auxiliadoras que os educadores possuem ao seu alcance,
direcionadas ao planejamento das aulas, dos objetivos ¢ metodologias, da
pratica pedagogica. Além disso, ele pode ser decisivo para a qualidade do
aprendizado resultante das atividades escolares. (LAJOLO,1996, p. 4).
Nesse contexto, também ¢ importante uma analise de outros recursos didaticos

utilizados pela docente, conforme pode ser observado no Grafico 13.

GRAFICO 13 - Utilizagdio de outros materiais didaticos pela docente nas aulas de

Quimica
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Fonte: Dados da pesquisa, 2017.

Nesta questdo, se somarmos os valores de “Sim, as vezes” e de “Sim, sempre utiliza”,
teremos 74,4% dos alunos sinalizando que a professora utiliza outros materiais na aula de
Quimica, o que ¢ coerente com a questdao do Grafico 9, sobre a realiza¢dao de praticas durante

as aulas.
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De acordo com os alunos, aulas em laboratorio sao pouco usuais na Escola de Referéncia
em analise, porém, mesmo com essa limitacdo, o professor ndo deixa de executar algumas
praticas, sejam elas experimentais ou de outra natureza, para poder ilustrar os conceitos
trabalhados na disciplina, como afirma o E96: “a professora aborda pratica ou experimentos
por meio da realizagdo de trabalhos”.

Considerando que os resultados indicam que o desempenho docente foi visto como de
alta qualidade, as tentativas de realizar outras dindmicas para além da aula expositiva incluem
a mediag¢do com instrumentos da cultura, neste caso, com o livro didatico e outros recursos.
Além disso, ¢ importante ressaltar que, dentro do processo de ensino e aprendizagem, de acordo
com Vygotsky (1984), a sala de aula é, sem duvida, um dos espacos mais oportunos para a
construcdo de agdes partilhadas entre os sujeitos. A mediacao €, portanto, um elo que se realiza,
também, na interagdo constante entre os alunos e deles para com os professores dentro deste

processo, questdes abordadas a partir da se¢ao a seguir.

5.4 A interacio do professor com os estudantes

A aprendizagem escolar envolve fatores afetivos e sociais, entre os quais se destacam
as condic¢des de vida do educando, a sua relacdo com a escola, sua percep¢ao € compreensao
do conhecimento sistematizado a ser estudado. A motivacdo dos alunos para interagir com o
estudo ¢ importante, assim como a mediacao realizada pelos professores. Dessa maneira, alunos
e docentes sao responsaveis pelo conjunto dos processos de ensino e aprendizagem. O processo
de ensino no contexto escolar, portanto, ndo ¢ uma agdo individual, mas um conjunto que
envolve a todos e depende da qualidade da relagdo interpessoal que se estabelece entre
professores e estudantes (LOPES,1996).

Nesse sentido, os dados sugerem que essa interacao professor/aluno ¢ um dos elementos
que contribuem para a avaliagdo positiva da docente de Quimica. Ao serem questionados sobre
a sua relacdo com a docente de Quimica os respondentes assumiram o posicionamento descrito

no QGrafico 14.
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GRAFICO 14 — A qualidade da relacéo entre a professora de Quimica e os estudantes
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Fonte: Dados da pesquisa, 2017.

No que se refere a relagdo professor/aluno, 45,1% dos estudantes informaram que tém
uma “otima” interagdo com a docente, enquanto outros 41,1% sinalizaram que tém uma “boa”
relacdo,13,1% classificam essa relagdo como “regular”.

Esses dados apontam para a capacidade interativa da docente com a maioria dos
discentes e atestam a qualidade dessa interacao, o que parece contribuir para que a disciplina
seja conduzida de uma maneira que a maioria dos alunos consideram satisfatoria.

Com efeito, um dos saberes importantes que influenciam a qualidade do trabalho
pedagdgico dos docentes refere-se a interacdo com os estudantes e como estimulam as
interagdes em sala de aula. No que tange aos professores de Quimica, cuja formagao foi centrada
em disciplinas cientificas, muitas vezes este aspecto pode se constituir em uma barreira que
atrapalha o processo de ensino e aprendizagem. A superagdo desta problematica requer uma
reflexdo, uma vez que segundo Usberco e Salvador (2007), a interagdo aluno/professor se

reveste da maior importancia porque

Possibilita refletir sobre os problemas e buscar as possiveis solugdes, trazendo
mais clareza para os problemas detectados. O ensino de Quimica faz
compreender a vida e o mundo, assim ¢ necessario que haja a interagdo entre
alunos e professores. (USBERCO; SALAVDOR, 2007, p. 18).

A esse respeito, os estudantes afirmaram que a qualidade da interagdo com a docente de
Quimica influencia em muito a aprendizagem dos contetidos de Quimica, como pode ser

observado no Grafico 15.
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GRAFICO 15 - A forma de interacio da docente com os estudantes como facilitadora da

aprendizagem
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Fonte: Dados da pesquisa, 2017.

Os dados mostram a importancia da interagdo do professor e aluno no que diz respeito
a facilidade do aprendizado dos contetidos de Quimica. A maioria esmagadora dos estudantes,
96,7%, afirmou que a forma como a docente interage com os estudantes propicia um ambiente
favoravel ao aprendizado de Quimica. Apenas 3,3% discordam dessa percepcao.

A qualidade da interagdo professor/aluno constitui elemento fundamental para a
vivéncia do programa da disciplina de Quimica e para a aprendizagem dos alunos como relata
o E111: “essa interagdo faz com que a gente entenda com mais facilidade o contetido”.

Segundo Leite (2008), a relagdo respeitosa da inter-relacao entre os alunos e professores
nas aulas facilita a aprendizagem. Mas, para que haja aprendizagem € preciso considerar
também outros aspectos que possibilitem ao aluno ir além da mera memorizacao e justaposi¢ao
de contetido. Para que o processo de aprendizagem ocorra, € necessario pensar o planejamento
da matéria, a integracdo com os conhecimentos prévios dos alunos, e a escolha adequada de
conteudo, recursos didaticos e metodologias que, aliados a uma relagdo de proximidades entre
os docentes e discentes, tornam mais facil a aprendizagem.

Outro aspecto relevante refere-se a relagdo entre os estudantes percebidas durante as
observagdes. A euforia, as brincadeiras e até as divergéncias normais de um grupo de
adolescentes sdo recorrentemente evidenciadas, mas a unido da turma se da principalmente na
execugdo das atividades. Quando a professora traz uma atividade diferenciada, a participagao
de todos ¢ muito ativa, mostrando o dinamismo metodoldogico da docente, o que contribui na
promocao de um aprendizado mais significativo.

Para Fazenda (2002), a interacdo aluno-aluno ¢ um indicador de qualidade, visto que
pode trazer diversos beneficios pedagogicos. Interagindo com colegas, os alunos tém a

possibilidade de compartilhar ideias e conhecimento, resultando no ensino reciproco. A troca
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de ideias entre os alunos permite também a constru¢do de ideias mais complexas, bem como
articulagdes entre areas de conhecimento e tecnologias.

Isto porque a aprendizagem ¢ vista como um processo que se da no vinculo entre o
ensinante ¢ os aprendentes e entre aprendentes em uma inter-relagdo. E uma teia tecida
conjuntamente pelas mios de quem ensina e de quem aprende. E no jogo complexo e dindmico
desses fios que se constroi o processo de aprender e também o de ndo aprender (VYGOTSKY,
1984).

A relagao interativa descrita nos Graficos 14 e 15 parece ser o resultado de uma
mediagdo que consegue estabelecer uma relacdo horizontal e democratica no decorrer do
processo de ensino, interagdo esta percebida como facilitadora da aprendizagem dos
conhecimentos de Quimica. Isto parece estar relacionado a percepgao positiva dos estudantes
no que se refere ao incentivo da docente para o estudo da disciplina, conforme consta no grafico

a seguir.

GRAFICO 16 - O incentivo da docente quanto ao estudo de Quimica
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Fonte: Dados da pesquisa, 2017.

Quando indagados sobre se a professora incentiva o estudo de Quimica, 93,4% dos
estudantes relatam que o trabalho pedagdgico dadocente acaba por estimular o estudo da
disciplina. Apenas uma minoria, 6,6% discordam desse ponto.

Mesmo que muitos alunos nao gostem de estudar Quimica, como expresso no Grafico
1, hd o reconhecimento, apontado por 93,4% dos respondentes, de que ha o estimulo para que
se estude mais, mesmo que de maneira geral, como relata E26:“a professora fala palavras de
incentivo, tais como, precisamos estudar para termos um futuro melhor”.

Para além de estudar para se ter “um futuro melhor”, o estimulo ao estudo de Quimica
¢ muito importante porque, conforme destacam Mendonca e Pereira (2015), essa disciplina

possibilita a compreensdo das transformacdes quimicas que ocorrem no mundo fisico de forma
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abrangente e integrada, para que os estudantes possam julgar com fundamento as informagdes
adquiridas na midia, na escola, com pessoas, etc. De fato, a Quimica esta relacionada as
necessidades basicas dos seres humanos — alimentagdo, vestuario, saide, moradia, transporte,
etc. — e todo cidaddao deve compreender esses fatores.

Outro aspecto que ¢ importante considerar ¢ que um bom relacionamento
professor/aluno gera uma espiral positiva que pode culminar num estimulo a participacao das
atividades de uma disciplina considerada dificil e que poucos apreciam, como ¢ o caso da
Quimica, constituindo-se em um incentivo para que os alunos apreendam a linguagem desta
area cientifica.

A participagdo ativa do sujeito que aprende ¢ fator importante para a aprendizagem de
qualquer contetido, o que requer o compromisso do discente com o seu proprio aprendizado, a
disciplina e a participacdo direta na proposta pedagdgica apresentada pelos docentes, bem como

a pré-disposicao para estudos extraclasse. Isto porque

[...] um trabalho docente de qualidade requer, necessariamente, um
comprometimento do profissional em educagao, no todo do seu fazer docente.
Porém, o comprometimento compete, também, ao educando, visto que so
aprende quem quer aprender, e sO6 se “ensina” a quem quer ser ensinado.
(FELICETTI; MOROSINI, 2010, p. 02).

Ou seja, o processo de aprendizagem esta diretamente ligado ao querer dos alunos. Nao
ha aula boa para quem nao deseja estuda-la. Assim, o proximo topico trara informagdes

pertinentes a compreensao dos estudantes em relagao ao aprendizado de Quimica.

5.5 O ensino e a aprendizagem de Quimica na visio dos estudantes

Uma das questdes que norteiam a pesquisa refere-se a percep¢ao que os estudantes do
Ensino Médio t€m sobre o ensino e a aprendizagem de Quimica, na perspectiva de avaliar se o
fato de ser uma Escola de Referéncia contribui para a qualidade pedagdgica do ensino de
Quimica. Os Graficos 17 e 18, a seguir, elucidam algumas dessas questdes. Um dos primeiros

aspectos refere-se as consideragdes dos estudantes sobre o contetido de Quimica.
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GRAFICO 17 - A percepcio dos estudantes sobre os conteiidos de Quimica

70,0% 64,8%
60,0% -

50,0% -
35,2%

40,0% -
30,0% -
20,0% -

10,0%

0,0%
Dificeis de entender Faceis de entender

Fonte: Dados da pesquisa, 2017.

Essa questdo ¢ um desdobramento do Grafico 3, em que percebe-se que o conjunto “Nao
gosto de estudar Quimica” (64,1%) tem quase o mesmo tamanho do conjunto “Os assuntos de
Quimica sao dificeis de entender” (64,8%). O mesmo ocorre entre os estudantes que afirmaram
“Gosto de estudar Quimica” (35,9%), que também apresenta percentual similar aos que
consideram que “Os assuntos de Quimica sdo faceis de entender” (35,2%).

Obviamente, podem existir alunos que ndo gostam de estudar Quimica, mas que podem
achar os assuntos faceis de entender. Assim como podem haver alunos que gostam de Quimica,
mas que consideram os assuntos dificeis de entender. Contudo, a anélise do grafico acima,
demonstra que sdo praticamente idénticas as proporgdes entre aqueles que disseram que ndo
gostam de Quimica e aqueles que disseram que os assuntos da disciplina sdo dificeis de
entender. Nao ¢ demais pensar que pode haver uma combina¢ao mutua: os assuntos sado dificeis,
portanto eu, como aluno, ndo gosto da disciplina ou ndo gosto da disciplina, porque os assuntos
sao dificeis de entender. De acordo com o E107, a disciplina ¢ dificil porque, “os assuntos de
Quimica sdao complexos e cheios de regras e féormulas”.

Essa percepcao dos estudantes ¢ complementada pelas informagdes do Gréfico 18, a

seguir, que trata da avalia¢do dos estudantes no que tange a aprendizagem de Quimica.
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GRAFICO 18 - Autoavaliacio dos estudantes sobre o aprendizado de Quimica
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Fonte: Dados da pesquisa, 2017.

Com relagdo a avaliagdo dos estudante sobre sua aprendizagem dos conteudos de
Quimica, 9,8% consideram ser excelente; 21,1% muito bom; 33,3% bom; 32,5% regular; e
apenas 3,3% dizem que seu aprendizado ¢ ruim.

O grifico acima ilustra um contraste em relacdo aos graficos03 e 17. Vimos,
inicialmente, que ha uma relagao entre, ndo gostar de estudar Quimica e achar que os assuntos
da disciplina sdo dificeis de entender. Porém, ao efetuarmos as somas das categorias do Grafico
17, é possivel observar que os estudantes consideram que ha aprendizagem porque, quando
somamos as categorias 'Excelente' (9,8%), 'Muito Bom' (21,1%) e ‘Bom’ (33,3%), obtém-se o
percentual de 64,2%. Nas categorias, aqui denominadas de ‘Regular’ (32,5%) e “Ruim” (3,3%),
o percentual obtido ¢ de 35,8%. Esses dados repetem, no sentido inverso, aquilo que foi
observado nos Graficos 04 e 17. Em outras palavras, os resultados sugerem que, mesmo entre
aqueles que nao gostam de Quimica e que consideram o conteudo dificil de aprender, existe um
quantitativo consideravel que, efetivamente, consegue aprender os conceitos da disciplina.

A andlise global dos resultados indica o ensino de Quimica na Escola de Referéncia
como de qualidade, pelo menos na visao dos estudantes. Mas, isso parece estar mais relacionado
ao historico de qualidade da escola e do esfor¢co pedagdgico da docente. Contudo, também
sugere que ha aspectos a serem melhorados, tais como, os recursos didaticos para o ensino de
Quimica, especialmente no que se refere a laboratdrios funcionais.

Neste sentido, a andlise dos dados revelou percepgdes positivas e negativas no que se
refere ao processo de ensino de Quimica na instituigdo. Com base nos resultados observados,
de maneira geral, o ensino de Quimica ¢ considerando bom. Contribui para isso, a atuagao
docente e sua pratica no cotidiano escolar em relacdo as aulas de Quimica, que comega com a

elaboragdo do planejamento e culmina com aulas dindmicas e interativas que qualificam o
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processo de ensino. Contudo, os discentes sinalizam para a necessidade de aperfeigoar os

processos inerentes ao ensino de Quimica, particularmente no que diz respeito as aulas praticas.

6 CONSIDERACOES FINAIS

O presente trabalho buscou verificar a qualidade do processo de ensino e aprendizagem
de Quimica em uma Escola de Referéncia e sua possivel relagdo com a proposta pedagogica
desse modelo de escola. Nessa direcao, um dos aspectos que emergiram da pesquisa refere-se
ao fato de a proposta pedagogica para o ensino de Quimica na Escola de Referéncia nao diferir
da proposta das outras escolas da rede estadual de Pernambuco no Ensino Médio. Ou seja, nao
ha uma orientagdo diferenciada para essas escolas. Assim, todas recebem a mesma orientagao
no sentido de um ensino Quimica que se dé de maneira contextualizada e interdisciplinar,
desenvolvendo um curriculo escolar que possibilite aos estudantes desenvolverem
competéncias ¢ habilidades necessarias para a vida em sociedade, formando “jovens
comprometidos com o exercicio consciente da cidadania, para o mundo do trabalho e
prosseguimento de estudos” (PERNAMBUCO, Parametros na Sala de Aula Quimica no Ensino
Médio, 2013, p. 15).

A contextualizagdo e a interdisciplinaridade, enquanto principios pedagogicos que
favorecem o desenvolvimento das “competéncias e habilidades” para a vida em sociedade,
requerem que este processo de ensino seja desenvolvido por profissionais qualificados com
conhecimentos técnicos e destreza para os melhores encaminhamentos no trabalho dos
conteudos de Quimica.

A pratica pedagogica da docente de Quimica na Escola de Referéncia, segundo os dados
obtidos, indica que, em termos de formagao, ¢ imprescindivel que politicas publicas garantam
que os docentes assumam componentes curriculares compativeis com a sua formagdo. Em
outras palavras, ¢ importante que o docente seja licenciado em Quimica para que os
conhecimentos especificos da area sejam tratados de forma adequada, pedagodgica e
conceitualmente. O que ndo ¢ o caso da docente da escola pesquisada, cuja formacdo nao
observa este principio, o que parece justificar as dificuldades observadas com relacdo a vivéncia
pedagogica de alguns dos conceitos quimicos.

Por outro lado, também ¢ importante compreender que no processo de ensino apenas o
conhecimento técnico de uma determinada area ndo ¢ suficiente para assegurar a qualidade no

processo de construgdo dos conhecimentos. Nessa dire¢do, a investigagdo apontou como
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relevante o papel da metodologia utilizada pela docente no desenvolvimento da percepcao
positiva dos alunos no que se refere ao trabalho pedagogico.

Assim, apesar da fragilidade da formagao da docente, a pratica pedagogica emerge como
categoria que se destaca no contexto da pesquisa. Ao analisar a pratica pedagdgica da professora
de Quimica, seus métodos e estratégias utilizadas em sala de aula, foi possivel perceber grande
dominio didatico e uma boa interagdo com os alunos. O dominio didatico ¢ percebido quando
a professora emprega metodologia que busca contemplar a heterogeneidade das turmas através
de uma linguagem acessivel, da aplicacdo de atividades diversificadas, tanto no processo de
ensino quanto no avaliativo, bem como a utilizacdo de situa¢des contextualizadoras do ensino
de Quimica, buscando sempre uma participacdo ativa dos alunos no processo de ensino e
aprendizagem.

A luz da investigacdo, emergiram duas situagdes: primeiro, a didatica da professora,
fundamentada na intera¢do professor/ aluno, na interdisciplinaridade e na contextualiza¢ao, em
um ambiente de estudo dindmico e acolhedor. Ou seja, mesmo os alunos considerando a
disciplina dificil, a metodologia empregada pela docente favorece a compreensdo da
complexidade dos contetdos. O segundo ponto coloca em evidéncia a falta de aulas praticas, o
que pode estar desmotivando os discentes no estudo da disciplina. Compreendida a importancia
das aulas praticas para a aprendizagem Quimica, sua auséncia caracteriza a fragilidade do
processo de ensino, situagdo que se reafirma quando nao ha na instituicdo de ensino laboratorio
adequado a execugdo de experimentos.

Assim, a condicdo de ser Escola de Referéncia nao tem contribuido, at¢ o momento,
para a superacao das mazelas estruturais, possibilitando aquilo que ¢ essencial ao aprendizado
da disciplina, que ¢ a aula pratica experimental. A percep¢ao que os estudantes do Ensino Médio
tém sobre o ensino e a aprendizagem de Quimica na escola pesquisada tem como ponto
qualificador a atuagdo docente. Apesar da maioria dos alunos externarem ndo gostar da
disciplina, nem dos seus contetidos, acha-la dificil, mesmo assim, a grande maioria afirma
conseguir compreender e aprender os conteudos.

Para os estudantes, o ensino de Quimica ofertado cumpre sua funcionalidade, apesar das
fragilidades identificadas, especialmente quanto a formacdo docente e aspectos de
infraestrutura, notadamente a inexisténcia de um Laboratdrio de Quimica funcional e a pouca
vivéncia de atividades praticas e experimentais. Em outras palavras, o fato de ser uma Escola
de Referéncia parece ndo ser fator preponderante que justifique a qualidade pedagdgica do
ensino de Quimica percebida pelos estudantes, sendo possivel inferir que isso ndo tem relagao

direta com a proposta pedagdgica desse modelo de escola.
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Por outro lado, ¢ importante ressaltar o papel da Escola de Referéncia para a qualidade
do ensino, de maneira geral, e para a educagdo quimica em particular. A ampliagdo da jornada
em tempo integral ou semi-integral facilita a qualificagao do ensino. Com efeito, a possibilidade
de passar o dia dentro do ambiente escolar, centra os discentes num ambiente de cognigdo
sistémica, fazendo com que os alunos, adolescentes, mantenham-se envolvidos nos estudos,
resultando em melhoras significativas quanto a aquisi¢do dos conhecimentos como um todo.

Assim sendo, apesar dos resultados positivos do IDEB no Ensino Médio do Estado de
Pernambuco, a premissa segundo a qual a qualidade do ensino nas Escolas de Referéncia do
Estado Pernambuco poderia estar contribuindo para impactar positivamente a qualidade do
ensino e da aprendizagem de Quimica ndo se confirma. O avango do IDEB estd baseado no
desempenho dos estudantes nas disciplinas Lingua Portuguesa e Matematica e os indices acima
da meta, que pressupdem qualidade, ndo significa que os demais componentes curriculares,
automaticamente, também avancem em termos de aprendizagem. Pelo contrario, a constatagao
¢ que ainda estamos muito aquém daquilo que oficialmente ¢ indicado, especialmente para
educacdo quimica. Em outras palavras, a Escola de Referéncia, por si s0, parece ndo assegurar
condi¢des que favorecam o processo de ensino e aprendizagem de Quimica. Pelo menos ndo
em todas as EREMs. O que nao significa que a proposta de ensino dessas escolas ndo apresente
aspectos que contribuam para a melhoria da qualidade do ensino.

No que tange ao ensino de Quimica, ainda nao ha investimentos em todas as Escolas de
Referéncia que garantam a integralidade dos conhecimentos pertinentes da disciplina. O que ¢
passivel de critica, considerando-se a fun¢do social da escola para a formag¢dao humana e do

ensino de Quimica para a constru¢do da cidadania.
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NOME DO PROFESSOR:

FORMACAO (Graduacio, pés-graduacio — especializacio, mestrado e doutorado):

EXPERIENCIA DE ENSINO (na rede publica e privada):
EXPERIENCIA NO ENSINO DE QUIMICA (na rede publica e privada):

EXPERIENCIA DE ENSINO NA ESCOLA DE REFERENCIA:

| OBSERVACAO DAS AULAS DE QUIMICA

‘ BLOCO 1 - interacio professor/ estudantes e entre os estudantes

1. Professor estimula o interesse do aluno pela matéria de quimica?
A) Sempre estimula o interesse do aluno.

B) Geralmente estimula.

C) Nao estimula, mas isso ndo diminui o interesse do aluno.

D) Nunca estimula e diminui o interesse do aluno.

RELATO E COMENTARIO

2. Explica os conceitos basicos de quimica de maneira clara, facilitando a compreensao
dos estudantes?

A) E muito claro.

B) Nao parece ser muito claro.

C) Geralmente ¢ claro, mas as vezes se confunde.

D) Geralmente ndo € claro, e deixa o aluno sempre em duvida.

RELATO E COMENTARIO

3. Demonstra preocupacio de que os alunos aprendam?

A) Estéd sempre preocupado com o aprendizado.

B) Raramente se preocupa com isso.

C) Nunca se preocupa com isso porque parece admitir que nao € problema dele.
D) Quase sempre se preocupa com isso.

RELATO E COMENTARIO

4. Ajuda os alunos que tem maior dificuldade?
A) Procura sempre identificar esses alunos para ajuda-lo.
B) Raramente faz isso.



C) Nunca se propde a ajuda-lo.
D) Geralmente ajuda os alunos com maior dificuldade.
RELATO E COMENTARIO

5. Aceita o ponto de vista dos estudantes, aproveitando seus conhecimentos prévios?
A) Geralmente aceita.

B) Estéa sempre a aceita-la.

C) Nunca aceita.

D) Raramente aceita.

RELATO E COMENTARIO

6. Estimula os estudantes a participar das aulas?
A) Sempre estimula os alunos a participarem da aula.
B) Geralmente estimula.

C) Raramente estimula.

D) Nunca estimula.

RELATO E COMENTARIO

7. Os estudantes demonstram interesse e participam ativamente das atividades
desenvolvidas pelo professor?

A. Sempre participam da aula com muito interesse.

B. Geralmente participam.

C. Raramente participam.

D. Nunca tem interesse em participar.

RELATO E COMENTARIO

8. Os estudantes demonstram compreensio e aprendizagem dos conceitos de quimica?
E. Sim, demonstram compreender os conceitos trabalhados.

F. Nao demonstram compreender os conceitos trabalhados.

G. Raramente demonstram ter aprendido.

H. Nunca demonstram ter aprendido.

RELATO E COMENTARIO

9. Responde as perguntas dos estudantes?

A) Sempre responde as perguntas com seguranca.
B) Geralmente responde com seguranga.

C) Nunca responde.

D) Raramente responde.

RELATO E COMENTARIO

10. Estimula a interacio entre os estudantes durantes as aulas de quimica? Como?

‘ BLOCO 2 - O planejamento das aulas

11. O professor demonstra que planeja as aulas?
A) Parece sempre planejar as aulas.

B) Geralmente planejar as aulas.

C) As vezes sim, e as vezes ndo parece planejar.
D) Parece nunca planejar as aulas.



RELATO E COMENTARIO

12. Define o objetivo de cada aula e explicita para os estudantes?
A) Nunca explicita.

B) Sempre explicita.

C) Geralmente explicita.

D) Raramente explicita.

RELATO E COMENTARIO

13. A organizacio dos conteudos é bem feita?
A) Os conteudos s3o muito bem distribuidos.
B) A organizagdo ndo ¢ muito boa.

C) Os contetidos sdo mal organizados.

D) A organizacao parece ser boa.

RELATO E COMENTARIO

14. O professor tem dominio do conteudo que esta ensinando?
A) Parece nao ter dominio.

B) Tem dominio muito firme.

C) As vezes tem dominio, mais as vezes nio.

D) Parece ter deficiéncia no dominio.

RELATO E COMENTARIO

| BLOCO 3 - Metodologia

15. O professor estabelece relaciio entre teoria e pratica?
A) Sempre estabelece essas relagdes.

B) Raramente estabelece.

C) Nunca estabelece.

D) As vezes sim, e s vezes nio estabelece relagio.
RELATO E COMENTARIO

16. Utilizar exemplos e ilustracdes ao expor a matéria?
A) E muito eficiente no uso dos exemplos e ilustragdes.
B) Nunca utiliza isso.

C) Geralmente usa bem.

D) As vezes sim, mas as vezes ndo usa bem.

RELATO E COMENTARIO.

17. O professor contextualiza os conceitos de quimica com o cotidiano dos estudantes,
com a quimica presente na vida?

E) Sim, contextualiza sempre.

F) Nunca contextualiza.

G) As vezes contextualiza.

H) Nao contextualiza bem os conceitos.

RELATO E COMENTARIO.

18. Qual é a metodologia ¢ utilizada pelo professor?



19. Que materiais didaticos siao utilizados nas aulas de quimica?

20. Como o professor avalia a aprendizagem dos estudantes?

‘ BLOCO 4 —A percepcao do professores e estudantes sobre as aulas de quimica

21. O professor aparenta gostar de ministrar aulas de quimica?
A) Parece gosta muito.

B) Parece nao gostar.

C) Parece que esta sendo obrigado a dar aula.

D) As vezes gosta, mas nem sempre.

RELATO E COMENTARIO

22. Os estudantes aparentam gostar das aulas de quimica?
E) Parece gosta muito.

F) Parece ndo gostar.

G) Parece que estd sendo obrigado a dar aula.

H) As vezes gosta, mas nem sempre.

RELATO E COMENTARIO

| OBSERVACAO DA INFRAESTRURA DA ESCOLA

a) Das salas de aula.

b) Biblioteca.

c¢) Laboratorios.

d) Recursos didaticos, especialmente para uso nas aulas de Quimica.
e) Refeitorio.

f) Espacos administrativos.

g) Sala dos professores.

h) Outros.



APENDICEB - QUESTIONARIO — ESTUDANTE

DADOS DO ESTUDANTE

Nome (opcional):

Idade:

Sexo: () Masculino() Feminino
Nivel de Escolaridade: Ensino Médio
Turno: (OManhd  (O)Tarde(O)Noite
Ano:()1° ano()2° ano()3° ano

BLOCO1-A VISAO DOS ESTUDANTES SOBRE A APRENDIZAGEM DE
QUIMICA

1) Vocé gosta de estudar Quimica?
(OSim. Por qué?
(ONao. Por qué?

2) Para vocé, os assuntos de Quimica sao:
(OFaceis de entender. Por qué?
(ODificeis de entender. Por qué?

3) Como vocé avalia a sua aprendizagem dos conteudos de Quimica?
(OExcelente.

(OMuito bom.

(OBom.

(ORegular.

(ORuim.

Comente.

BLOCO 2 - A METODOLOGIA UTILIZADA PELO PROFESSOR

1) O seu professor de Quimica explica bem os conteudos?
(OSim. Por qué?
(ONao. Por qué?

2) O professor relaciona a Quimica dada na sala de aula com os assuntos do dia-a-dia da vida
de vocés?
(OSim. Como?

(ONao. Comente.

Comente

3) O professor realiza atividades praticas e/ou experimentos durante as aulas de Quimica?
(OSim, sempre realiza.

(OSim, as vezes.

(ONdo, nunca realizou.



Comente.

4) Assinale os métodos de avaliagdo usados pelo o seu professor de Quimica (Pode ser mais
de uma alternativa).

(OProva escrita.

(OTrabalho escrito.

(OSeminarios.

(OExperimentos.

(OPesquisas.

(OOutros.

Quais?

5) Quantas vezes vocé fez aula pratica no laboratdrio de sua escola?
(OMais de duas

(ODuas

(OUma

(ONenhuma

(OMinha escola ndo tem laboratorio

6) Se vocé pudesse, mudaria a maneira de dar aula do seu professor?
(OSim. O que mudaria?

(ONaio. Porqué?

7) O professor utiliza o livro didatico?
(OSim, sempre utiliza.

(OSim, somente utiliza o livro didatico.
(OSim, as vezes.

(ONdo, nunca utiliza.

Comente.

8) Seu professor utiliza outros materiais nas aulas de Quimica?
(OSim, sempre utiliza.Quais?

(OSim, as vezes.

(ONao.

BLOCO 3 — A INTERACAO DO PROFESSOR COM OS ESTUDANTES

1) Assinale a alternativa que melhor descreve a sua relagdo com o seu professor de Quimica.
(OO0tima

(OBoa

(ORegular

(ORuim

(OPéssima

2) A forma como seu professor interage com os estudantes durante as aulas facilita a
aprendizagem dos conteudos de quimica?

(OSim. Comente.
(ONéo. Comente.




3) Seu professor estimula vocé a estudar Quimica?
(OSim. Como?
(ONao. Comente?

BLOCO 4 — O ENSINO DE QUIMICA EM UMA ESCOLA DE REFERENCIA

1) Como vocé avalia o ensino de Quimica na sua escola?
(OExcelente.

(OMuito bom.

(OBom.

(ORegular.

(ORuim.

Comente

2) Na sua visao, o fato de sua escola ser de Referéncia contribui para:

a) Uma maior qualidade da educag¢do oferecida pela escola. () Sim () Nao

b) Um ensino de quimica que facilita a aprendizagem. () Sim () Nio

¢) Uma aprendizagem de quimica que melhora o desempenho dos estudantes. () Sim () Nao
d) Ser escola de Referéncia ndo altera a qualidade do ensino e da aprendizagem ofertada. ()
Sim () Nio

Comente

3) Para vocé o que ¢ uma Escola de Referéncia?

4) Por que vocé optou em estudar numa Escola de Referéncia?

5) Em sua concepc¢ao, o que a Escola de Referéncia tem de diferente das escolas ditas como

“normais”?




APENDICE C- TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE ESCLARECIDO- GESTAO

Prezado Senhor(a),

A Escola de Referéncia Em Ensino Médio Doutor Anthenor Guimaraes (EREMDAG) esta
sendo convidado para participar da Pesquisa “4 pratica pedagogica do professor e a aprendizagem de
quimica na Escola de Referéncia de Barreiros — PE” Este estudo tem por objetivo verificar a qualidade
do processo de ensino— aprendizagem de Quimica em uma Escola de Referéncia e sua possivel relagdo
com a proposta pedagogica desse modelo de escola, na percepcao de estudantes e considerando a pratica

pedagdgica dos docentes.

Constam na pesquisa a aplicacdo de questionario a estudantes e observagao das aulas de
quimica, além da analise de documentos institucionais. O que se pretende é compreender o papel ¢ a
importancia de uma Escola de Referéncia para a qualidade do ensino, especialmente da educagdo

quimica.

Nao ha riscos relacionados com a participagdo da escola nesta pesquisa. Esclareco que esta
participacdo € voluntaria e asseguro que os dados obtidos através dessa pesquisa sdo confidenciais e
serdo mantidos em total sigilo. Ressalto, ainda, que os resultados serdao divulgados exclusivamente em

apresentacdes ou publicagdes com fins cientificos ou educativos.

Participar desta pesquisa nao implicard nenhum custo para a escola como também nédo
recebera qualquer valor em dinheiro como compensagdo pela participagdo. O (a) senhor(a), recebera
uma copia deste termo com o e-mail de contato da professora que acompanhara a pesquisa para maiores
esclarecimentos que se fizerem necessarios. Caso tenha duvida sobre o estudo, também podera me
contatar pelo telefone (81) 986817218 ou no endereco eletronico mkarolina660@gmail.com. Se tiver

interesse em conhecer os resultados da pesquisa, gentileza indicar um e-mail de contato.

A participagdo de sua escola é importante para a compreensao da qualidade do ensino de

Quimica em Escolas de Referéncia e, desde ja, agradeco a sua atengdo e colaboragao.

Atenciosamente,

Maria Karolina Gomes Oliveira
Orientanda do Curso de Licenciatura em Quimica

IFPE Campus Barreiros



Ana Alice Freire Agostinho
Orientadora

anaalice.freire(@barreiros.ifpe.edu.br

Declaro que entendi os objetivos e beneficios de minha participacio na pesquisa e concordo em
participar.

NOME:

DATA E ASSINATURA:

E-MAIL E CONTATO
TELEFONICO (opcional):



mailto:anaalice.freire@barreiros.ifpe.edu.br

APENDICE D — TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE ESCLARECIDO- DOCENTE

Prezado Professor(a),

O(a) senhor(a) estd sendo convidado para participar da Pesquisa “A pratica pedagogica do
professor e a aprendizagem de quimica na Escola de Referéncia de Barreiros — PE”.Este estudo tem
por objetivo verificar a qualidade do processo de ensino— aprendizagem de Quimica em uma Escola de
Referéncia e sua possivel relacdo com a proposta pedagdgica desse modelo de escola, na percepcao de

estudantes e considerando a pratica pedagogica dos docentes.

Constam na pesquisa a aplicacdo de questionario a estudantes ¢ observagao das aulas de
quimica, além da analise de documentos institucionais. O que se pretende é compreender o papel ¢ a
importancia de uma Escola de Referéncia para a qualidade do ensino, especialmente da educagio

quimica.

Vocé foi selecionado(a) para responder a um questionario e sua participacdo ndo ¢
obrigatoria. A qualquer momento vocé€ pode desistir de participar e retirar seu consentimento. Sua recusa
ndo trard nenhum prejuizo em sua relagdo com o (a) pesquisador (a) e nem com qualquer setor desta

Instituigao.

Nao ha riscos relacionados com a sua participagdo nesta pesquisa. Esclareco que esta
participacdo € voluntaria e asseguro que sua identificagdo ndo sera divulgada e que os dados obtidos
através dessa pesquisa sdo confidenciais e serdo mantidos em total sigilo. Ressalto, ainda, que os
resultados serdo divulgados exclusivamente em apresentagdes ou publicagdes com fins cientificos ou

educativos.

Participar desta pesquisa ndo implicara nenhum custo para vocé, e, como voluntario, vocé
também ndo recebera qualquer valor em dinheiro como compensagdo pela participagdo. Vocé recebera
uma copia deste termo com o e-mail de contato da professora que acompanhara a pesquisa para maiores
esclarecimentos. Caso tenha diivida sobre o estudo, também poderd me contatar pelo telefone (81)
986817218 ou no enderego eletronico mkarolina660@gmail.com. Se tiver interesse em conhecer os

resultados da pesquisa, gentileza indicar um e-mail de contato.

Sua participagdo ¢ importante para a compreensao da qualidade do ensino de Quimica em

Escolas de Referéncia e, desde j4, agradeco a sua atengdo e colaboracao.

Atenciosamente,



Maria Karolina Gomes Oliveira

Orientanda do Curso de Licenciatura em Quimica

IFPE Campus Barreiros

Ana Alice Freire Agostinho
Orientadora

anaalice.freire(@barreiros.ifpe.edu.br

Declaro que entendi os objetivos e beneficios de minha participacio na pesquisa e concordo em
participar.

NOME:

DATAE
ASSINATURA:

E-MAIL
(opcional):



mailto:anaalice.freire@barreiros.ifpe.edu.br

APENDICE E — TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO ESTUDANTES

Caro estudante,

Vocé estd sendo convidado para participar da Pesquisa “A prdtica pedagogica do professor
e a aprendizagem de quimica na Escola de Referéncia de Barreiros — PE”. Este estudo tem por objetivo
verificar a qualidade do processo de ensino— aprendizagem de Quimica em uma Escola de Referéncia e

sua possivel relacdo com a proposta pedagdgica desse modelo de escola, na percepcao de estudantes.

Constam na pesquisa a aplicacao de questionario a estudantes e observagao das aulas de
quimica, além da analise de documentos institucionais. O que se pretende ¢ compreender o papel ¢ a
importancia de uma Escola de Referéncia para a qualidade do ensino, especialmente da educagdo

quimica.

Vocé foi selecionado(a) para responder a um questionario e sua participagdo nio ¢
obrigatoria. A qualquer momento vocé€ pode desistir de participar e retirar seu consentimento. Sua recusa
ndo trard nenhum prejuizo em sua relagdo com o (a) pesquisador (a) e nem com qualquer setor desta

Instituigao.

Nao ha riscos relacionados com a sua participagdo nesta pesquisa. Esclareco que esta
participacdo € voluntaria e asseguro que sua identificagdo ndo sera divulgada e que os dados obtidos
através dessa pesquisa sdo confidenciais e serdo mantidos em total sigilo. Ressalto, ainda, que os
resultados serdo divulgados exclusivamente em apresentagdes ou publicagdes com fins cientificos ou

educativos.

Participar desta pesquisa ndo implicara nenhum custo para vocé, e, como voluntario, vocé
também ndo recebera qualquer valor em dinheiro como compensagao pela participacdo. Vocé recebera
uma copia deste termo com o e-mail de contato da professora que acompanhara a pesquisa para maiores
esclarecimentos. Caso tenha diivida sobre o estudo, também poderd me contatar pelo telefone (81)
986817218 ou no enderego eletronico mkarolina660@gmail.com. Se tiver interesse em conhecer os

resultados da pesquisa, gentileza indicar um e-mail de contato.

Sua participagdo ¢ importante para a compreensao da qualidade do ensino de Quimica em

Escolas de Referéncia e, desde j4, agradeco a sua atengdo e colaboragao.

Atenciosamente,

Maria Karolina Gomes Oliveira



Orientanda do Curso de Licenciatura em Quimica

IFPE Campus Barreiros

Ana Alice Freire Agostinho
Orientadora

anaalice.freire(@barreiros.ifpe.edu.br

Declaro que entendi os objetivos e beneficios de minha participacio na pesquisa e concordo em
participar.

NOME:

CPF:

DATA DE
NASCIMENTO/

IDADE

LOCAL E DATA
DA
ASSINATURA:

E-MAIL
(opcional):

Declaro que entendi os objetivos da pesquisa e autorizo a participacio do estudante acima.

NOME DO PAl/
RESPONSAVEL:
CPF:
LOCAL E DATA
DA
ASSINATURA:
E-MAIL
(opcional):



mailto:anaalice.freire@barreiros.ifpe.edu.br

