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RESUMO

O presente trabalho investigou as contribui¢fes do uso de diferentes linguagens no processo
de ensino e aprendizagem de Quimica, identificando aspectos tedricos que poderiam
fundamentar essa pratica docente e examinando evidéncias do impacto dessa metodologia na
aprendizagem, interesse e curiosidade dos estudantes. Para tanto, tomamos como categorias
centrais a inovacdo metodologica no ensino de Quimica; a ecologia dos saberes; o
sentipensar; e a interacdo professor/alunos. Adotamos como campo de investigacdo uma
escola da rede estadual do municipio de Barreiros/PE, tendo como sujeitos estudantes e
docente de Quimica no Ensino Médio. Do ponto de vista metodoldgico, privilegiamos a
abordagem qualitativa como a mais adequada para a pesquisa. Trata-se de um estudo de caso
desenvolvido a partir da analise da préatica pedagogica docente, utilizando como instrumentos
de coleta de dados a observacdo participante em sala de aula, a entrevista semiestruturada
com o docente e o questionario aplicado aos estudantes. Os resultados desse trabalho indicam
uma grande aceitacdo e apreciacdo da metodologia utilizada pelo professor, contribuindo no
despertar do interesse, no desempenho e na aprendizagem, segundo a visdo dos estudantes.
Sinalizam, também, para uma maior necessidade de interacdo cotidiana dos estudantes com
esse tipo de atividade pedagdgica. Contribuiram, como potencializadores desses resultados,
aspectos pertinentes a ecologia dos saberes a transdisciplinaridade e a interdisciplinaridade
enquanto epistemologias implicitas na pratica do professor por promover a aproximacao e a
articulacdo entre os diferentes tipos de saberes; o educar para o sensivel, através do
sentipensar, a partir do uso de linguagens artisticas nas atividades pedagogicas, possibilitando
0 encontro entre razdo e sentimento no processo educativo;além da interacdo professor/aluno
no contexto das praticas educativas, uma vez que o bom relacionamento em sala de aula tanto
favoreceu a prética do docente como também por ela foi influenciada.

Palavras-chave: Inovacdo metodoldgica. Ensino de Quimica. Ecologia dos saberes.
Sentipensar. Interacdo professor/aluno.



ABSTRACT

The present work investigated the contributions of the use of different languages in the
teaching and learning process of Chemistry, identifying the oretical aspects that could base
this teaching practice and examining evidence of the impact of this methodology on students'
learning, interest and curiosity. For this, we take as central categories the methodological
innovation in the teaching of Chemistry; the ecology of knowledge; the feeling-thinking; and
teacher/student interaction. We adopted as a field of investigation a school of the state
network of the municipality of Barreiros/PE, having as subject students and teachers of
Chemistry in High School. From the methodological point of view, we favor the qualitative
approach as the most adequate for the research. It is a case study developed from the analysis
of teaching pedagogical practice, using as data collection instruments the participant
observation in the classroom, the semi-structured interview with the teacher and the
questionnaire applied to the students. The results of this work indicate a great acceptance and
appreciation of the methodology used by the teacher, contributing to the awakening of
interest, performance and learning, according to the students' vision. They also point to a
greater need for daily interaction of students with this type of pedagogical activity. Were
important, as potentialists of the seresults, aspects pertinent to the ecology of knowledge, to
transdisciplinarity and to interdisciplinarity as epistemologies implicit in the practice of the
teacher to promote the approximation and articulation between the different types of
knowledge; to educate to the sensitive, through the feeling-thinking, from the use of artistic
languages in the pedagogical activities, allowing the encounter between reason and feeling in
the education al process, besides the teacher/student interaction in the context of the education
al practices, once the good relationship in the classroom both favored theteacher's practice
and also influenced it.

Keywords: Methodological innovation. Chemistry teaching. Ecology of knowledge. Feeling-
thinking. Teacher/student interaction.



Gréaficol -
Grafico 2 -
Grafico 3 -
Gréafico4 -
Gréafico5 -
Grafico6 -

Gréfico 7
Grafico 8
Grafico 9-
Gréfico 10 -

Gréfico 11 -

Gréfico 12 -
Gréfico 13 -

Gréfico 14 -

Gréfico 15 -

Graficol6-
Gréfico 17 -

LISTA DE ILUSTRACOES

Avaliacdo da metodologia do professor pelos estudantes ...........ccccceeevveriennnnns 45
Percepcdo dos estudantes do diferencial metodologico do professor................ 46
Percepcéo dos estudantes sobre o aspecto inovador da metodologia ............... 47

ContribuicGes do uso de diferentes linguagens no aprendizado em Quimica ..49
Interesse e participacdo dos estudantes nas atividades em sala de aula ............ 50

Percepcdo dos estudantes quanto ao interesse e participagdo nas

atividadespropostas pelo professor de
(@01 ¢ To%: VOSSP RURSURORRO 51
Apreciacdo dos estudantes da metodologia utilizada pelo professor ................ 52
O uso de diferentes linguagens e o aprendizado de QUIMICa..........c.ceevveveneene. 53
O uso de diferentes linguagens nas atividades avaliativas ...........ccccccocervennene 54

A percepcdo dos estudantes quanto o uso de diferentes linguagens nas
atividades aValiatiVas .........cccceveiiiiiiiieiee s 56
O uso de diferentes linguagens e o desempenho nas provas de Quimica na visao
A0S ESTUAANTES ..ottt esreenre e e sreenre e 57
Autoavaliacdo dos estudantes em relacdo ao desempenho em Quimica ......... 58
Contribuicbes da Olimpiada de Quimica no envolvimento, participacdo e
interesse dos estudantes na disciplina de QUIMICA ........ccccevereiieneinenee, 59
Aprendizagem e desafios dos estudantesna vivéncia da Olimpiada de Quimica

........................................................................................................................... 61
Percepcdo dos estudantes sobre a participacdo na Olimpiada de Quimica
........................................................................................................................... 63
O que os estudantes mais apreciam na metodologia docente ..............cccueeeee. 64

O que tornaria a pratica docente mais interessante segundo os estudantes



LISTA DE ABREVIATURAS E SIGLAS

IFPE Instituto Federal de Pernambuco
PIBID Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia

PNLEM Programa Nacional do Livro Didatico para o Ensino Medio



SUMARIO

O LN I ST0] 516107 IR 9
2 INOVACAO METODOLOGICA NO ENSINO DE QUIMICA........cccoooviireereieiene, 12
2.1 A lINQUAGEM QUIMICA ..vvevverieieiieiieeieeeeieie ettt be s e s e e et e saestenreaneanes 13
2.2 Inovagdo metodolOgica: da CONCEPGAD .......eveververeeieierie ettt e 14
3 ECOLOGIA DOS SABERES: FUNDAMENTOS .......cooitiieirirseeese e 16
3.1 A ecologia dos saberes € as artes: dialogos POSSIVEIS ........cccvevveiieiiere i 21

3.2A ecologia dos saberes enquanto epistemologia: desdobramentos pedagdgicos e

L= (00 0] (oo oo L3OO PSU PRSP 23
3.3 Interdisciplinaridade e transdisciplinaridade............c.ccccoovveieiieiiiieseese e, 26
4 EDUCAR PARA O SENSIVEL: SENTIPENSAR .....cocooiiiiiieteieeeeeeesese e 29
4.1A interacdo professor-aluno no processo de ensino e aprendizagem ........cccocevererereniennn 33
5 0 CAMINHO DA INVESTIGAQAO: A METODOLOGIA ... 36
6 ANALISE E DISCUSSAO DOS RESULTADOS ......coooveiiieieieieeseeesesese s 39

6.1 Observando o trabalho pedagogico do professor: uma andlise da metodologia utilizada..39
6.1.1 As observacGes em sala de aula: descrevendo a metodologia do professor de quimica .40
6.1.2 A Olimpiada de QUIMICA........ueieerieieeeeieiee et 43
6.2 A metodologia do professor de quimica: o uso de diferentes linguagens na percep¢do dos

BSTUAANTES. ...ttt ettt bbb bbb kbbbt h bt b bbb n 45
6.3 O uso de diferentes linguagens no ensino de quimica: a visdo do professor................... 69
7 CONCLUSOES PROVISORIAS ..ottt 75
REFERENCIAS ...ttt 79
APENDICE ..otttk 82



1 INTRODUCAO

O ensino de Quimica tradicionalmente tem sido vinculado a um ensino baseado em
uma pedagogia tradicional que privilegia a memorizacéo e a reproducéo de formulas e nomes
complicados, o que serviu para mistificar essa disciplina e torna-la desinteressante e distante
da realidade dos estudantes. Na maioria das escolas, tem-se dado maior énfase a transmissao
de contetdos e a memorizacdo de fatos, simbolos, nomes, formulas, deixando de lado a
construcdo do conhecimento cientifico dos estudantes e a articulagdo entre o conhecimento
quimico e o cotidiano. Essa pratica tem influenciado negativamente a aprendizagem dos
estudantes, uma vez que ndo conseguem perceber a relagdo entre aquilo que estuda na sala de
aula, a natureza e a sua propria vida (MIRANDA; COSTA, 2007).

A partir do momento em que o docente passa a refletir sua pratica pedagdgica na
tentativa de desmistifica-la, podera buscar inovacBes metodoldgicas que privilegiam
elementos do cotidiano. Uma das inovagBes possiveis consiste no uso de diferentes
linguagens como mdsica, poesia, teatro, entre outras, especialmente quando envolvem
atividades que os estudantes planejam e criam. Desse modo, 0 que antes era uma linguagem
cientifica muitas vezes inacessivel, passa a fazer parte do universo de busca de conhecimento
daqueles estudantes, tanto num contexto cientifico quanto social.

Esse tipo de pratica pode se constituir como uma inovacdo metodoldgica do ensino de
Quimica, pois articula formas diferentes para se chegar ao que realmente interessa: a
aprendizagem. A construcdo do conhecimento se estabelece conforme as relacdes que
organizam e explicam o mundo. Isso envolve assimilar aspectos dessa realidade apropriando-
se de significados sobre a mesma, através de processos ativos de interacdo com outras
pessoas, objetos e linguagens, modificando, a0 mesmo tempo, a forma de agir, pensar e sentir
(FREIRE, 1979).

Essa forma de pensar o ensino e de ensinar pode estar articulada com a concepc¢éo da
ecologia dos saberes que propde o reconhecimento da infinita pluralidade dos saberes e as
diversas maneiras de se chegar a um determinado aprendizado (SOUSA SANTOS, 2010;
MORAES, 2008).

Tendo por fundamento essa premissa, surgiram 0s questionamentos que orientam essa
pesquisa: o uso de diferentes linguagens no ensino de Quimica constitui uma inovacao
metodoldgica na perspectiva da ecologia dos saberes? O que leva um professor de Quimica a
buscar novas formas de ensino utilizando outras linguagens que superam as metodologias

tradicionais?A abordagem metodologica utilizando diferentes linguagens desperta o interesse,
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a curiosidade e a participacdo dos alunos? Essa abordagem atende a heterogeneidade dos
educandos e as diferentes formas de aprender? Como acontece a interagdo dos alunos com
esse tipo diferenciado de metodologia? A utilizacdo de diferentes linguagens produz um
parametro positivo nos resultados de aprendizagem?

O interesse em realizar um estudo que tem como objeto de andlise a inovacao
metodoldgica no ensino de Quimica utilizando diferentes linguagenscomo a da musica, da
poesia e do teatro, entre outras, inscreve-se no contexto das atividades desenvolvidas no
Estagio Curricular Supervisionado, no qual foi possivel constatar praticas pedagdgicas
docentes que apontam para utilizacdo de diferentes linguagens no ensino de Quimica em uma
escola publica. O presente trabalho explorou a hipétese de que o uso de metodologias
diferenciadas no ensino de Quimica, com base na utilizacdo de diferentes linguagens,
contribui para a qualidade do processo de aprendizagem dos conceitos e para 0 aumento do
grau de interesse pela disciplina. Essa premissa, bem como os questionamentos que o presente

trabalho pretendeu elucidar, definiram os objetivos da pesquisa, descritos a seguir.

1.1 Objetivos
1.1.1 Objetivo geral
a) Analisar o uso de diferentes linguagens na abordagem metodolégica e sua contribui¢cdo no

processo de ensino e aprendizagem dos conhecimentos de Quimica.

1.1.2 Objetivos especificos

a) Compreender os aspectos teorico-praticos que fundamentam a utilizacdo de diferentes
linguagens no ensino de Quimica;

b) Analisar o impacto da utilizacdo dessa abordagem metodolégica no interesse, na
curiosidade e na participacdo dos alunos;

c) Verificar as possiveis contribui¢cBes do uso de diferentes linguagens no desempenho dos

estudantes na disciplina Quimica.

Tendo em vista a consecu¢do dos objetivos da pesquisa, algumas categorias foram
analisadas tais como: inovacdo metodologica; ensino de Quimica; ecologia dos saberes;
sentipensar e relacdo professor/aluno. No capitulo 2, abordamos a concepgédo e importancia
da inovacdo metodoldgica nas préaticas pedagogicas voltadas para a disciplina Quimica em
contraposicdo as metodologias tradicionais, que utilizam apenas a linguagem Quimica, cujas

singularidades podem gerar dificuldades de aprendizagem. Trata-se de uma abordagem
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metodologica que apresenta um diferencial ao agregar a utilizagdo de linguagens das artes
como: cinema, teatro, poesia, musicas e histérias em quadrinhos, 0 que mostra o carater
inovador que pode ser atribuido a essa disciplina. O objetivo de tal abordagem é desmistificar
a ideia segundo a qual a Quimica € uma disciplina de dificil entendimento.

O capitulo 3 apresenta os fundamentos da ecologia dos saberes como concepcdo que
pode respaldar essas préaticas de ensino por valorizar os diversos tipos de saberes e o didlogo
que pode haver entre eles. Discute, a partir do pensamento de Boaventura de Sousa Santos,
conceitos que embasam a ecologia dos saberes, especialmente a sociologia das auséncias e a
monocultura do saber. Na sequéncia, aborda a monocultura do saber e a ecologia dos saberes
no contexto escolar, com énfase no dialogo possivel entre as linguagens artisticas e o
conhecimento cientifico, na visdo de outros pesquisadores. A partir dessa premissa, sinaliza
para os desdobramentos pedagogicos e metodologicos da ecologia dos saberes enquanto
epistemologia, a partir da perspectiva defendida por Maria Candida de Moraes, segundo a
qual o ambiente escolar constitui espaco privilegiado de didlogo entre todos os tipos de
saberes. Tal didlogo entre saberes diversos suple praticas pedagogicas inter e
transdisciplinares que viabilizam o entrelacamento entre os diferentes saberes, além de
enriquecer as praticas de ensino por promover reflexdes ao unir teoria a pratica, através do
uso de estratégias que mobilizam a sensibilidade dos estudantes e, por isso mesmo,
beneficiam a aprendizagem por contemplar a multidimensionalidade humana, especialmente
em termos cognitivos, emocionais e intuitivos, entre outros.

O capitulo 4, por sua vez, aprofunda esses aspectos a partir da necessidade de educar
para o sensivel ou sentipensar colocando sentimento e pensamento para trabalharem juntos no
processo educativo, o que inclui o jogo, as artes e a sensibilizagdo para com o diverso
humano. E nesse sentido que a interacdo professor/aluno emerge como essencial no processo
de ensino aprendizagem, capaz de despertar um reencantamento pelo ato de aprender.

O capitulo 5 destaca a opgédo tedrico-metodologica, instrumentos e procedimentos
utilizados no movimento de busca dos dados. Sendo assim, tomamos como referéncia, no
ambito da abordagem qualitativa, o estudo de caso, a observacdo participante das aulas de
Quimica, a aplicacdo de questionario aos estudantes e entrevista semiestruturada com o
docente, conforme preconizam Ludke e André (1986).

No capitulo seguinte, apresentamos os resultados da pesquisa obtidos a partir das
observacdes realizadas no campo, como forma de melhor analisar o trabalho pedagdgico do
docente, no que tange a metodologia utilizada, com énfase na Olimpiada de Quimica.

Discutimos, também, os questionarios dos estudantes a partir da anélise de graficos, com
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destaque para o uso de diferentes linguagens na percepcdo dos estudantes, particularmente
quanto a contribui¢do para aprendizagem de Quimica. Em seguida, apresentamos a visdo do
professor sobre a metodologia que utiliza, enfatizando a relevancia da sua pratica pedagdgica.

Finalmente, apresentamos algumas conclusdes provisoérias, ressaltando a relevancia
desta pesquisa e suas contribuicBes para o0 ensino e para a aprendizagem de Quimica,
sinalizando a ecologia dos saberes, em articulagdo com a concepcao pedagogica da inter e da
transdisciplinaridade e o sentipensar, como principios que podem fundamentar a abordagens
metodologicas que associam conteldos de areas especificas do conhecimento com a
linguagem das artes.

Sendo assim, o presente estudo pretendeu contribuir para uma reflexdo sobre as
praticas presentes no ensino de Quimica, sinalizando para possibilidades de mudancas a partir
da utilizacdo de metodologias que associam linguagens artisticas ao ensino dessa disciplina, o
que pode viabilizar a construcdo de saberes que favorecam o aprendizado e promovam o
reencantamento de aprender/ensinar Quimica. Alternativa que pode conduzir a uma conduta
educacional que desenvolva cidaddos mais ativos na sociedade, mais independentes e

autbnomos, que regem suas proprias escolhas a partir de um olhar critico da sociedade atual.

2 INOVACAO METODOLOGICA NO ENSINO DE QUIMICA

A disciplina Quimica muitas vezes é incompreendida pelos estudantes, principalmente
quando nédo observa uma correlacdo entre o que esta sendo ensinado e o cotidiano de quem
esta aprendendo. Isso decorre da existéncia de um paradigma que considera a linguagem
Quimica dificil de ser ensinada de forma articulada. Essa percepcdo tem sinalizado para a
necessidade de utilizagdo de novas metodologias de ensino que venham a facilitar esse
processo.

Contudo, encontrar na literatura trabalhos cientificos que apresentem propostas
inovadoras no ensino de Quimica é, ainda, uma tarefa um pouco dificil. Sdo producgdes ainda
escassas e pouco exploradas pelos professores de Quimica, que precisam transpor as barreiras
encontradas nessa disciplina, buscando oportunidades para inovar seus métodos de ensino.
Isso tem ocorrido porque a Quimica trilhou um caminho préprio entre as ciéncias,
enfrentando a dificuldade de interpretacdo e descrigdo dos fendmenos de transformacgédo da
mateéria, o que levou a criacdo de uma linguagem Quimica (ROQUE e SILVA, 2008). E esse

tradicionalismo, preso a uma metodologia ja ultrapassada, precisa transformar a Quimica, de
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modo que possa ser melhor compreendida e trabalhada junto a outras disciplinas, de forma a
desenvolver nos alunos empatia, curiosidade e interesse. Mas, o que é a linguagem Quimica?
Em que consiste as dificuldades dos estudantes em aprender tal linguagem? E quais as

dificuldades que os professores tém em ensinar a linguagem da Quimica?

2.1 A linguagem Quimica

A linguagem é a maneira utilizada para as pessoas comunicarem suas ideias a respeito
de algo. Para Vygotsky (2001), a linguagem nédo é apenas um mecanismo de comunicacao,
mas possui uma atribuicdo na compreensao dos conceitos por parte dos sujeitos.

Dessa forma, a Quimica possui sua propria linguagem e essa é representada através de
diversas simbologias, férmulas, estruturas moleculares, reacdes quimicas, modelos atémicos,
etc. Tais representagdes muitas vezes causam grandes dificuldades de aprendizagem para 0s
alunos. Isso se deve ao fato de ndo conseguirem identificar em que situagdo do seu cotidiano
esse tipo de linguagem se enquadra. Quando, na verdade, a Quimica estd presente em
praticamente tudo no nosso dia-a-dia, como por exemplo, ao cozinhar, tomar banho, no uso de
medicamentos, etc. Estamos a todo tempo fazendo uso de produtos oriundos de processos e
reacfes quimicas. Porém, essas interacdes didrias que temos com a Quimica, acabam ndo
sendo exploradas como um fator em potencial de contribuicdo no ensino dessa disciplina. De
acordo com Freire (1992) para que o estudante possa adquirir um verdadeiro aprendizado é
necessario que o professor se aproprie, em sala de aula, de uma linguagem do universo
daquele estudante.

De fato, ensinar Quimica se torna um desafio para alguns professores que ndo dispdem
de uma boa estrutura fisica na escola e, assim, acabam se apoiando unicamente no livro
didatico que, na maioria das vezes, usa linguagens e exemplos cientificos descolados do
contexto do cotidiano. De acordo com o Programa Nacional do Livro Didatico para o Ensino
Médio (PNLEM), o professor possui conhecimento sobre a importancia do livro didatico para
auxiliar o trabalho em sala de aula, mas é necessario fazer uma escolha que valorize a préatica
pedagdgica (PNLEM, 2008).

Outro fator preocupante refere-se a formacao académica em outra area de ensino que
alguns professores de Quimica possuem, 0 que pode gerar uma pratica de ensino improvisada.
Esses podem ser alguns dos fatores que vém contribuindo, ao longo dos tempos, com as

dificuldades e desinteresse dos estudantes por essa disciplina.
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Para alguns pesquisadores, essa percepcdo pode ser revertida mediante a utilizacdo de
novas metodologias de ensino que venham a facilitar esse processo. De acordo com Alarcéo e
Tavares (2003) é importante que os professores construam um saber qualitativamente
diferente sobre essa questdo, assentados em atitudes e maneiras de ver diferentes para que o
ensino e a escola possam ser renovados.

Por outro lado, importa considerar que transformacdes na abordagem metodoldgica no
ensino de Quimica requerem empreendimento e vontade de mudanca, e isso sO pode surgir
através do professor. Nessa direcdo, ja é possivel observar um cenario em que inovagoes
metodoldgicas no ensino de Quimica sdo implementadas por professores visionarios que
buscam, com essas inovagoes, oferecer um ensino significativo, que promova mudangas de
percepcdo de mundo em seus alunos. Urge, portanto, desenvolver uma compreensdo das

concepcdes que fundamentam uma metodologia inovadora.

2.2 Inovacdo metodoldgica: da concepcao

Segundo o Dicionéario Aurélio (2011, p. 390), a palavra inovacao significa “renovar,
ou introduzir novidade”, modificando antigos habitos, com a criacdo de algo diferente. A
partir dessa premissa, compreende-se que a inovacdo metodoldgica no ensino se refere a sair
de préticas pedagogicas mais tradicionais. Mas, o que € um ensino tradicional? O termo
pedagogia tradicional € muito utilizado para se referir a uma padronizagédo do ensino, no qual
ndo se buscam formas de inovar a didatica nem se abrem espacos para uma maior interacdo
entre o estudante e o professor. Nessa perspectiva, o professor é tido como a figura de
autoridade méaxima em sala de aula, aquele que ¢ o “detentor do saber”, em que a transmissao
do conhecimento se faz de modo verbalizado através de exercicios de memorizacdo e
repetices, e os contetdos apresentados ndo possuem uma articulagdo com o cotidiano do
estudante. No entanto, conforme afirma Freire (1996, p. 21) “ensinar ndo é transferir
conhecimento, mas criar as possibilidades para a sua produ¢@o ou a sua constru¢ao”.

Na pedagogia tradicional, a énfase ¢ no desenvolvimento intelectual via conhecimento
transmitido, desconsiderando, em grande parte, outras dimensdes importantes do ser humano.
Sendo assim, o processo de ensino ndo privilegia a interagdo entre professor/
estudante/aprendizagem, pois s6 o fato do professor ser considerado o “dono da verdade
absoluta” em sala de aula ndo colabora para na melhoria da relagdo entre os agentes desse

Pprocesso.
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Nessa linha, Gadotti (1999) aponta para elementos que devem nortear o didlogo em

sala de aula entre professores e estudantes. Segundo esse autor

O educador para por em prética o didlogo, ndo deve colocar-se na posicdo de
detentor do saber, deve antes, colocar-se na posicdo de quem nédo sabe tudo,
reconhecendo que mesmo um analfabeto é portador do conhecimento mais
importante: o da vida (GADOTTI, 1999, p. 2).

Nesse sentido, Freire (1996) traz uma contribuicdo ao descrever o que ¢ ser um bom

professor durante o exercicio de sua metodologia de ensino. Segundo ele

O bom professor é o0 que consegue, enquanto fala trazer o aluno até a
intimidade do movimento do seu pensamento. Sua aula é assim um desafio e
ndo uma cantiga de ninar. Seus alunos cansam, ndo dormem. Cansam porgue
acompanham as idas e vindas de seu pensamento, surpreendem suas pausas,
suas davidas, suas incertezas (FREIRE, 1996, p. 96).

A metodologia de ensino tradicional que insiste em prevalecer em algumas didaticas
pode vir a ser transformada ao incorporar um ambiente aberto ao didlogo, que respeita 0s
sentimentos dos estudantes e busca conhecer as necessidades deles e, a partir desse
conhecimento, inova suas praticas de ensino.

No ensino de Quimica, isso seria correspondente a sair das enfadonhas férmulas,
calculos e nomes complicados e partir para uma proposta de ensino que, sem excluir a
linguagem Quimica e o rigor académico, ultrapasse as dimensbes das memorizacdes de
palavras e férmulas cientificas.

A inovagéo pode ser internamente ou externamente induzida, pois a mesma provoca
mudangas externas, ao melhorar o ambiente escolar. E internas, ao gerar mudancgas nas
pessoas € na comunidade escolar. Mas, desde que seja algo necessariamente novo para oS
profissionais deste espacgo e considere 0s interesses e as necessidades do contexto em questéo
(CARBONELL, 2002; FARIAS, 2006). Carbonell (2002) afirma ainda que a inovagéo
pressupde a critica, a autonomia, a negocia¢do, 0 compromisso, a integracao, a transformacao
e a partilha de saberes entre 0s sujeitos e a permanente busca pelo aprendizado.

Algumas das inovacOes que estdo sendo apresentadas no contexto educacional langam
mé&o de outras linguagens, como por exemplo, cinema, teatro, poesia, musicas e historias em
quadrinhos. Tal perspectiva demonstra que a disciplina Quimica pode ser articulada a varias
atividades relacionadas com as artes e a filosofia. Assim, além de proporcionar um novo
formato ao ensino de Quimica, bem mais atrativo e interessante, pode contribuir para

despertar nos alunos um olhar mais critico e uma viséo social de mundo mais participativa e
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transformadora. A esse respeito, Brook (2002) sugere que as artes, de maneira geral,
representam a manifestacdo que os ditadores mais temem e vigiam. 1SS0 porque a mesma tem
0 poder de tornar aqueles que a praticam pessoas reflexivas, sendo também um instrumento
de dendncia e critica de determinada realidade social. Portanto, acredita-se que as
manifestacdes artisticas e culturais sdo fortes instrumentos de conscientizacdo, despertando a
criticidade e a criatividade dos individuos.

Partindo desses pressupostos, importa compreender os fundamentos tedricos que
respaldam essas propostas inovadoras. Seus principios e caracteristicas sinalizam para a

ecologia dos saberes como uma provavel fonte dessa abordagem metodoldgica.

3 ECOLOGIA DOS SABERES: FUNDAMENTOS

A concepcdo de ecologia dos saberes surgiu a partir de estudos de Boaventura de
Sousa Santos ao observar que o conhecimento social em todo 0 mundo possui uma dimensédo
bem mais vasta e diversificada do que os costumes cientificos e filoséficos ocidentais
conhecem e consideram como importante. E um atributo de grande valor social que esta
sendo desperdicado e o Unico modo de combate a esse desperdicio de conhecimento social
seria propor um modelo diferente de racionalidade, como uma forma de critica ao atual
modelo, o que possibilitaria mais credibilidade aos novos modelos que venham a surgir
(SANTOS, 2005).

Santos critica esse modelo através do que denominou de “sociologia das auséncias” e
de “sociologia das emergéncias” enquanto propostas que acolhem as novas experiéncias de
saberes. A “sociologia das auséncias” objetiva transformar os saberes ausentes em presentes,
porque todas as vezes que um saber é desqualificado ele entra num processo de ndo
existéncia, o que resulta num desperdicio de experiéncia social. Sendo assim, a sociologia das
auséncias busca tornar esses saberes ausentes em saberes presentes.

Por outro lado, a “sociologia das emergéncias” objetiva a identificacdo e ampliacdo de
provaveis sinais de experiéncias futuras, ou seja, aquelas advindas de outros tipos de saberes,
mas que ndo sdo consideradas pelo conhecimento cientifico atual como viaveis e,
principalmente, como algo que futuramente pode tornar-se credivel. Portanto, a sociologia das
emergéncias representa, simbolicamente, a expansdo dos saberes, praticas e agentes de
maneira a reconhecer neles inclinagdes de futuro (SANTOS, 2005).

Santos tambem trabalha com a concepg¢éo de “epistemologia do sul” que propde:
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[...] a recuperacdo dos saberes e praticas dos grupos sociais que, por via do
capitalismo e do colonialismo, foram histérica e sociologicamente postos na
posicdo de serem tdo sé objecto ou matéria-prima dos saberes dominantes,
considerados os Unicos validos.Os conceitos centrais da epistemologia do
Sul sdo a sociologia das auséncias, a sociologia das emergéncias, a ecologia
de saberes e a traducdo intercultural. N&o se trata verdadeiramente de uma
epistemologia, mas antes de um conjunto de epistemologias. Ao contrario
das epistemologias do Norte, as epistemologias do Sul procuram incluir o
méaximo de experiéncias de conhecimento do mundo. Nelas cabem, assim,
depois de reconfiguradas, as experiéncias de conhecimento do Norte.
Abrem-se pontes insuspeitas de intercomunicagdo, nomeadamente com as
tradicBes ocidentais que foram marginalizadas, desacreditadas ou esquecidas
pelo que no século XIX passou a vigorar como o canone da ciéncia moderna.
(SANTOS, 2008, p. 11).

Santos defende uma epistemologia do Sul que se opBe ao eurocentrismo do
pensamento ocidental hegemdnico nas sociedades oriundas do colonialismo e marcadas pelo
imperialismo. Essa abordagem considera diferentes planos de acontecimentos de fendmenos
sociais e econémicos, na busca de outra globalizacdo. Referindo-se ao que denominou de

para esse autor parece pertinente considerar que as sociedades contemporaneas cada
vez mais se definem como democraticas, multiculturais e interdisciplinares.

Desse modo, a ecologia de saberes traz consigo uma vasta gama de acdes de
valorizacgdo, tanto de conhecimento cientifico quanto de conhecimentos praticos considerados
Uteis, cuja partilha por pesquisadores, estudantes e grupos de cidaddos serve de base a cria¢éo
de comunidades epistémicas mais amplas que convertem os espagos educacionais num espacgo
de partilha e de producéo de conhecimentos, no qual cidaddos e grupos sociais podem intervir
fora de uma posicdo subordinada exclusivamente como aprendizes. Portanto, a ecologia dos
saberes se baseia na promocdo de dialogos entre saberes cientificos e saberes multiplos
advindos de todos os tipos de costumes e culturas, de individuos diversos que fazem parte da
sociedade.

O desenvolvimento cientifico contribuiu para a instauracdo da monocultura do saber,
gue corresponde ao reconhecimento da ciéncia como unico modo de saber valido. Santos
(2010) critica esse modelo que considera apenas um tipo de saber, porque isso gera uma
descredibidade das outras formas de saberes existentes. A monocultura do saber

Consiste na transformacdo da ciéncia moderna e da alta cultura em critérios
Unicos de verdade e de qualidade estética [...]. A cumplicidade que une as
“duas culturas” reside no fato de ambas se arrogarem ser, cada uma no seu
campo, canones exclusivos de producdo de conhecimento ou de criagéo
artistica. Tudo o que o canone ndo legitima ou reconhece é declarado
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inexistente. A ndo existéncia assume a forma de ignorancia ou de incultura
(SANTOS, 2002, p. 247).

Para Santos (2005), a logica da monocultura do saber e do rigor cientifico pode ser
questionada a partir da identificacdo de outros saberes possiveis que podem dialogar com o
conhecimento cientifico, contribuindo para a superacdo de uma certa ignorancia.
Considerando esse didlogo e o reconhecimento de que todo saber é incompleto, Santos afirma

que

[...] ndo hé& ignorancia em geral nem saber em geral. Toda ignorancia é
ignorante de um certo saber e todo o0 saber é a superacdo de uma ignorancia
em particular. [...] O confronto e o dialogo entre os saberes é um confronto e
didlogo entre diferentes processos, através dos quais praticas diferentemente
ignorantes se transformam em praticas diferentemente sabias. (SANTOS,
2005, p. 25).

Ainda segundo Santos (2005), a sociologia das auséncias sinaliza para a substituicao
da monocultura do saber por uma ecologia de saberes, que traz consigo o entendimento de
que os saberes ndo cientificos sdo alternativos aos saberes cientificos. Ao abordar a concepcéao
de ecologia dos saberes, Santos considera que, sendo infinita, a pluralidade de saberes
existentes no mundo € inatingivel enquanto tal, ja que cada saber s6 da conta dela
parcialmente, a partir de sua especifica perspectiva. Mas, por outro lado, como cada saber s
existe nessa pluralidade infinita de saberes, nenhum deles se pode compreender a si proprio
sem se referir aos outros saberes.

Na ecologia de saberes a busca de credibilidade para os conhecimentos nédo cientificos
ndo implica no descrédito do conhecimento cientifico. Implica, simplesmente, na sua
utilizacdo contra-hegemonica. Trata-se, por um lado, de explorar a pluralidade interna da
ciéncia, isto €, as préticas cientificas alternativas e, por outro lado, de promover a interacédo e
a interdependéncia entre os saberes cientificos e outros saberes, tidos como néo cientificos.

A ecologia dos saberes tem como fundamento o reconhecimento dos diversos tipos de
conhecimentos como sendo importantes e necessarios, independente de se tratar de
conhecimento cientifico ou um conhecimento popular que seja advindo de individuos com
outros tipos de culturas. Considera, desta forma, que todos os saberes se complementam e
dependem uns dos outros.

Muito embora os estudos de Santos (2011) ndo tenham como foco a educagédo, ao
discutir o papel da universidade esse autor destaca a importancia da pesquisa-acéo, ou seja, a

execucgéo participativa de projetos de pesquisa que envolvem as comunidades e organizagoes
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sociais na busca da resolucdo de problemas. Tal proposta articula os interesses sociais e
cientificos dos pesquisadores, beneficiando a ambas as partes.

Com base nessa abordagem, a construcdo do conhecimento cientifico acontece
estritamente ligada a caréncia dos grupos sociais que ndo possuem poder aquisitivo para
colocar o conhecimento técnico e especializado ao seu favor. Nesse sentido, a ecologia dos
saberes pode ser considerada um aperfeicoamento da pesquisa-agéo, porque provoca uma
renovacdo epistemoldgica no intimo da universidade. O que significa uma extensdo reversa,
que se da de fora para dentro da universidade, possibilitando a conversa e o dialogo entre 0s
saberes cientificos e os populares.

Assim, a extensdo emerge enquanto espaco que torna viavel a ecologia dos saberes,
enquanto atividade que envolve uma grande area de prestacdo de servicos que engloba os
grupos sociais populares e suas organizacdes, tendo como destinatario a sociedade de um
modo geral. Especialmente porque o principal objetivo da extensdo é o de apoiar
solidariamente a resolugcdo de problemas referentes a problemas de excluséo e discriminacéo
sociais, de forma a dar voz a grupos sociais que sdo excluidos e discriminados (SANTOS,
2011).

Mas, como esses conceitos podem fundamentar praticas pedagdgicas no ambito das
escolas? Em se tratando de monocultura do saber no contexto escolar, Pardo (2015) afirma
que é necessario atentar para a questdo da heterogeneidade e do multiculturalismo existente
em sala de aula, considerando que a diversidade de saberes do educando é algo muito
importante na construcdo do conhecimento cientifico. Dessa forma, o docente precisa utilizar
de meios diferenciados para se chegar a esse objetivo que néo seja o tradicionalismo existente
em sala de aula que conduz a exclusdo de outras formas de saberes.

Ainda de acordo com Pardo (2015) para que haja a valorizacdo de outros saberes o
docente precisa reconhecer que o aluno é detentor de algum tipo de conhecimento e que este
possui um carater cultural. Esse reconhecimento devera conduzir o docente a percepgdo que
os alunos ja trazem consigo saberes e, a partir dos quais € possivel propor o didlogo entre
esses saberes e 0 conhecimento cientifico. Esses aspectos colaboram para uma prética de
ensino inovadora porque incentiva o docente a buscar novas maneiras de ensinar, buscando
adequar sua pratica pedagdgica com principios presentes na concepcdo da ecologia dos
saberes.

Seguindo essa linha de raciocinio, Pardo (2015) trata da ecologia dos saberes existente

no mundo e nas diversas culturas como conhecimentos que se cruzam e se completam.
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Assim, a ecologia de saberes estaria relacionada a diversidade e
intertextualidade de saberes existentes no mundo, 0s quais se cruzam e se
manifestam de formas diferentes, e muitas vezes semelhantes, em diversas
partes do globo de acordo com as narrativas dos povos e suas perspectivas
locais especificas, as quais sozinhas ndo conseguem dar conta de captar toda
a pluralidade de conhecimentos que se apresentam no mundo, uma vez que
estariam deslocados para fora de seus contextos socio-historicos de
producdo, mas que ao mesmo tempo fazem referéncia aos saberes do outro
para compreenderem a si mesmos. Tratam-se de formas peculiares de
construcdo de sentido, as quais variam de cultura para cultura, manifestando,
assim, maltiplas perspectivas (PARDO, 2015, p. 20).

No entanto, na maioria das vezes, 0s espacos de ensino ndo tém dado oportunidade
para a interagdo entre os diferentes tipos de saberes. Um exemplo disso é o modelo de
transmissdo de conhecimento baseado na “educacao bancaria”, analisada por Paulo Freire,
onde o educando é considerado vazio de conhecimento e o docente € o responsavel por
preencher esse vazio através do deposito de conhecimento (FREIRE, 2006).

Além disso, no &mbito escolar, &reas como humanidades, literatura, filosofia,
sociologia e artes perdem espaco em relacdo as disciplinas consideradas “cientificas” por ndo
seguir “a exigéncia basica determinada pela ‘exceléncia’”, do ponto de vista do conhecimento
cientifico, devendo, “no limite, ser excluidas” (BELLEI 2006, p. 58-59 apud MOASSAB
2008. Grifo do autor).

Para Santos (2005) “a dimensdo estética da ciéncia tem sido reconhecida por cientistas
e filésofos da ciéncia, tais como Poincaré, Kuhn, Polanyi e Popper. Roger Jones, por
exemplo, considera que o sistema de Newton € tanto uma obra de arte como uma obra de
ciéncia”. Com iss0, esse autor estabelece uma relagdo entre a criagdo cientifica e a criacdo
literdria ou artistica, porque da mesma forma que essas, a ciéncia almeja que 0S seus
resultados sejam contemplados como a uma obra de arte.

Ao considerar essa perspectiva é possivel compreender ciéncia e arte como saberes
que se complementam no sentido de uma colaborar para a apreciacdo e entendimento da
outra. Assim, 0 uso de aspectos conceituais que, ao serem desenvolvidos com a colaboracéo
da arte, podem ampliar as possibilidades de aprendizado dos conhecimentos trabalhado com
os estudantes. O que supde um dialogo entre saberes dentro da concepg¢do da ecologia dos

saberes.
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3.1 A ecologia dos saberes e as artes: dialogos possiveis

A concepcdo de monocultura do saber proposta por Santos é compartilhada,
atualmente, por muitos pesquisadores. A esse respeito, por exemplo, Sardo (2013) assume o

seguinte posicionamento:

[...] o “sistema econdmico global” produziu uma visdo monolitica do
mundo, e sugere a inclusdo de outras formas de economia, outras formas de
conhecimento e, progressivamente, abrem o caminho para o dialogo entre
diferentes formas de producéao de saber (SARDO, 2013, p. 67).

Partindo dessa premissa a autora defende que o espaco antes dominado pela
monocultura de saberes precisa ser refeito tendo a ecologia dos saberes como ponto de
partida, para que se possa refletir o nosso papel de existéncia, permanéncia e conhecimento de
mundo. A partir dessa abordagem, Sardo (2013) questiona o fato da ecologia dos saberes néo
considerar a linguagem das artes, particularmente a expressa através da mdusica, por serem
linguagens que ndo podem ser traduzidas. Nesse sentido, a autora apresenta a seguinte

reflexao:

Ora os saberes inscritos nas diversas praticas musicais — e outros saberes
efémeros e transitérios —, porque sdo incorporados, entoados, improvisados,
co-experienciados, tacitos, sensiveis e ndo verbalizaveis, recusam a
traducdo, ficando, portanto, em teoria, excluidos da logica da ecologia dos
saberes (SARDO, 2013, p. 69).

Isso vai de encontro ao que outros pesquisadores defendem como € o caso da proposta

de Valenca (2014) ao afirmar que:

[...] para tentar compreender essa fronteira (entre o ser dialdgico que se
empenha na transformacao da realidade equivale ao sujeito inserido em um
espaco fronteirico onde culturas distintas se confrontam e produzem
emancipagfes sociais), empenhado na transformacdo da realidade, e as
diferentes culturas em confronto produzindo a emancipagdo social), faz-se
necessario partir da ecologia dos saberes (Santos, 2006) que produz o
encontro e respeito entre saberes, sejam cientificos, empiricos, do senso
comum, da arte etc. Cada saber possui uma maneira propria de ver o
mundo e, consequentemente, uma importancia singular (VALENCA, 2014,
p. 36. Grifo nosso).
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Sardo também propde uma critica a0 modelo criado por Boaventura ao expor o que

para ela sdo aberturas deixadas por ele no conceito de ecologia dos saberes.

Sousa Santos provoca uma dupla fissura: a primeira reside na suposicao
segundo a qual “outras formas de conhecimento” s6 existem do outro lado
da linha de abissalidade, portanto, no Sul pré-colonial; a segunda reside no
nivel de interlocucdo em que coloca estesdois tipos de conhecimento (o
cientifico e o “outro”) sé concebendo o outro como alternativo ao cientifico-
racional contribuindo, portanto, para os mesmos fins. Este posicionamento
torna-se claro quando postula uma pragmatica epistemoldgica subscrevendo
a necessidade de uma hierarquia de saberes (SARDO, 2013, p. 68).

Para a autora a linguagem artistica e cultural da musica se comunica com a
sensibilidade humana e que, muitas vezes, ndo pode ser explicada, mas apenas sentida. Ao
abordar o contexto da musica articulada com a cultura, ressalta o seu carter interdisciplinar.

A narrativa a seguir, reforca esse carater:

[...] mediada pela consciéncia de que a musica ndo define um saber singular
e universal, mas, antes uma constelacdo de significados determinados pelos
diferentes contextos humanos onde as musicas acontecem (SARDO, 2013, p.
70).

Com isso, o fato da mdsica possuir caracteristicas efémeras, supostamente imateriais e
pereciveis, ndo faz dela menor que os outros saberes considerados cientifico-racionais. Ao
invés disso, a musica € um poderoso instrumento de legitimacdo dos individuos e dos seus

direitos de ser diferentes. Para essa autora

[...] a musica possibilitou a inversdo da hierarquia dos saberes, mostrando
que o0 seu caracter efémero e supostamente imaterial e perecivel nédo
representa necessariamente uma condicdode subalternidade em relacdo ao
conhecimento “cientifico-racional”. Pelo contrério, pode transforma-la num
poderoso instrumento para legitimar nos individuos o direito a existir € o
privilégio de estar de forma diferente. Mostrou também que o lugar da
musica ndo define uma circunscricdo rigida limitada por uma geografia
historica e patrializada. Ela viaja através da paisagem topografica e
demogréafica que a acolhe e que a performa (se apresenta) contribuindo,
igualmente, para a construcdo permanente de novos lugares de memoria. E
mostrou, finalmente, que as linhas abissais que separam o planeta entre norte
e sul sdo moveis e encontram pontos de superacdo e de reversibilidade em
momentos de crise, gerando novas propostas epistémicas e, por conseguinte,
novos saberes [...] (SARDO, 2013, p. 75).

De acordo com essa perspectiva, 0 conceito da musica esta contemplado no discurso

de Boaventura sobre a ecologia dos saberes, por ser um saber que dialoga com outros tipos de
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conhecimentos. O que torna possivel a apropriacdo da brecha que é deixada no enunciado da
ecologia dos saberes, como encaixe a linguagem artistica e cultural da musica como parte de
novas reflexdes sobre a construgcdo dos saberes.

O combate a monocultura do saber no ambiente escolar passa, necessariamente, pelo
fato das ciéncias exatas serem vistas com maior exceléncia em relacdo a é&reas de
conhecimentos como artes, filosofia, literatura dentre outras, que trabalham com o lado
humano dos individuos. Para Santos (2006, p. 69) “[...] a medida que as ciéncias naturais se
aproximam das ciéncias sociais, estas aproximam-se das humanidades”.

Isso significa ndo apenas reconhecer a heterogeneidade dos alunos em sala de aula,
respeitando e valorizando o fato de serem pessoas diferentes e com conhecimentos e culturas
distintos, mas também significa ndo excluir nenhum tipo de saber. Pelo contrario, a escola
deve promover o didlogo entre esses saberes e torna-los inclusivos, de forma que sejam
compartilhados e expandidos, fortalecendo e valorizando os diferentes conhecimentos e
individuos e contribuindo para a constru¢do de um senso comum mais esclarecido.

No que diz respeito as instituicbes de ensino, a valorizacdo de diferentes saberes
promove condutas de liberdade em todo o processo de ensino e aprendizagem. Assim, a
aprendizagem ocorre ndo apenas através da resolucdo reflexiva de problemas, segundo
estratégias tradicionais de ensino, mas pode ser beneficiada pela partilha de valores presentes
em métodos diferenciados que privilegiam o uso das mais diferentes linguagens, como as
artes, por exemplo.

A interacdo com as linguagens artisticas pode ser fundamental para o desenvolvimento
da capacidade critica pela associacdo aos “principios estéticos, éticos e histéricos ao longo de
processos, distinguiveis, mas interligados: ver, descrever, observar, analisar e dar significado
a obra, interpretar” (BARBOSA, 2010, p. 45-46). Nada mais € que prestar atencdo ao que se
V€, observar o comportamento do que se V€, dar significado a obra de arte, decidir acerca da
relevancia de um objeto de arte, opinar. Além disso, o entendimento é que tal abordagem

contribui para 0 aumento da criatividade e para o desenvolvimento integral do individuo.

3.2 A ecologia dos saberes enquanto epistemologia: desdobramentos pedagdgicos e

metodologicos

Um dos aspectos mais importantes da educacéo estd em sua capacidade de poder
vincular diferentes tipos de saberes, através da conexdo de sujeitos plurais em suas etnias e

culturas, colocando-os em contato direto com saberes ancestrais e a ciéncia formal. Sobre essa
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questdo Maria Candida de Moraes destaca a importancia do desenvolvimento de uma

intervencao no ensino que ndo esteja apenas preocupada com

[...] a estruturacéo e o desenvolvimento de um conhecimento formal, mas
também para a construcdo e reconstru¢do de um projeto de vida e para o
fortalecimento de uma identidade pessoal capaz de colaborar para um
reencantamento da educacdo e a celebracdo da vida. Consequentemente é
preciso reencontrar a harmonia de nossas relagfes de outrora, tanto com a
natureza como com o sagrado presente dentro de cada um de nds. Na
realidade, esta etapa de transicdo da humanidade requer mudancas profundas
de consciéncia para que possamos compreender as redes de interdependéncia
gue nos unem, estejamos ou ndo conscientes de tudo isto. Portanto, a
mudanca é em direcdo ao pensar, ao sentir e ao agir humano, para que
possamos desenvolver a¢fes que colaborem para a evolucdo do pensamento,
da consciéncia e da inteligéncia humana (MORAES, 2008, p. 17. Grifo
N0sso).

Essa perspectiva tem gerado buscas educacionais no intuito de privilegiar a construcao
de novos modelos capazes de atender questbes ndo apenas voltadas para o saber e suas
metodologias, mas também para a construcdo do “pleno sentido da vida”. A nossa
sobrevivéncia, seja ela individual ou coletiva, depende daquilo que aprendemos em relacéo ao
viver/conviver com a diferenca e a diversidade. Para Moraes (2008) a globalizagdo tem
separado as pessoas no sentido de ndo saberem mais “viver/conviver com as diferengas e
desenvolver uma inteligéncia coletiva”, o que traz a percep¢do que nossas demandas
educacionais ndo estdo separadas das relacdes entre sociedade, individuo e natureza.

Uma forma de conectar as diferentes dimensdes da vida, bem como a diversidade de
saberes, é através da ecologia dos saberes, que para (SANTOS 2005, p. 26) tem o objetivo de
possibilitar “o confronto entre 0 conhecimento cientifico e outros tipos de conhecimentos”
para, assim, “equilibrar a relagdo entre as ciéncias naturais e as praticas sociais”.

Moraes concorda com Santos quando ele expressa que a ecologia dos saberes se refere
a existéncia de varios tipos de conhecimentos, e sobre a importancia do didlogo entre 0s
saberes académicos e populares, para que se confronte com 0s conhecimentos advindos da
humanidade. No entanto, para ela, “é¢ necessario um pensamento complexo e ecologizante,
capaz de religar estes diferentes saberes, bem como as diferentes dimensdes da vida”
(MORAES, 2008, p. 20).

Para isso é necessario ultrapassar fronteiras, destruir barreiras e reorganizar o
pensamento humano. Moraes (2008, p. 21) aponta que “é preciso reconhecer que todo
paradigma traz consigo explica¢Bes antologicas e epistemoldgicas que induzem ou permitem

abordagens metodoldgicas que privilegiam enfoques mais unificadores e abrangentes”, visto
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que cada paradigma traz consigo explicacGes que ajudam na escolha de teorias pedagdgicas
que trazem algumas intencionalidades e que colaboram para um melhor entendimento das
relacGes entre sujeito e objeto envolvidos.

Dessas relacbes emergem metodologias, estratégias, instrumentos e técnicas
resultantes das convic¢Ges de pensamento adotadas pelo docente. Essas questdes trazem
consigo diferentes pontos de vista em relacdo a ciéncia, com sentidos diferentes de ser, e de
conhecer, 0 que acaba por influenciar as metodologias e as praticas pedagdgicas.

Para Maturana e Varela (1995) o nosso fazer e nossas experiéncias, estdo intimamente
ligadas, ja que “conhecer ¢ fazer e fazer ¢ conhecer”, porquanto somos individuos integrados
a nossa “dindmica operacional”, como condi¢do do nosso préprio conviver cotidiano com
seus processos peculiares.

Dessa forma, Moraes convoca o0s educadores a atentarem para todos os aspectos de
“dicotomia e formalismo didatico, utilizando procedimentos metodoldgicos que estejam em

consonancia com as concepgoes de ciéncia atual”. O que exige do docente

a criacdo de contextos mais dindmicos e flexiveis, a geracdo de ambientes de
aprendizagem mais cooperativos, solidarios e abertos. Requer, portanto, a
criacdo de ecossistemas educacionais nos quais prevaleca a solidariedade, a
parceria, a generosidade, a ética, 0 companheirismo e o didlogo na busca de
soluc@es dos conflitos, bem como respeito as diferencas e o reconhecimento
da diversidade da cultura, de estilos de aprendizagem e que tanto enriquecem
as experiéncias individuais e coletivas embelezadoras de nossa vida
(MORAES, 2008, p. 159).

A ecologia dos saberes, na visdo de Moraes (2008), traz consigo uma identidade como
forma de caracterizacdo de cada individuo, o que confere a cada um desses uma consciéncia
cultural, que lhes coloca frente a um processo constante de modificacdo através do contato
com outras culturas no decorrer do tempo. Cabendo ao professor compreender esses
processos e utiliza-los como ferramenta enriquecedora para sua metodologia, promovendo
interacOes entre os diferentes tipos de saberes em sala de aula e conduzindo didlogos onde 0s
saberes cientificos possam interagir com os saberes populares.

Tendo essa premissa como fundamento, o direcionamento das praticas docentes deve
levar em consideragdo alguns principios tedricos como “oS principios dialogicos,
reorganizacdo e da autonomia, acrescidos [..] pelos principios da emergéncia, da
intersubjetividade, da mudanca, da interdisciplinaridade e da transdisciplinaridade”

(Moraes, 2008, p. 96. Grifo nosso). S&o esses os alicerces para a constru¢ao de metodologias
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de ensino-aprendizagem, que venham a facilitar o processo de constru¢do do conhecimento,

bem como criar habilidades e competéncias voltadas ao desenvolvimento evolutivo humano.

3.3 Interdisciplinaridade e transdisciplinaridade

Os processos estdo cada vez mais a requerer uma maior articulacao entre os diferentes
campos do conhecimento. As areas de conhecimento possuem conexdes, cabendo ao docente
construir caminhos para um trabalho interdisciplinarguiando os estudantes por esse processo.

O termo interdisciplinaridade supde a articulagdo entre duas ou mais disciplinas com
um proposito educativo comum, de modo a facilitar a aprendizagem. O proprio termo em si,
supde a relacdo entre mais de uma disciplina, entre diferentes areas de ensino, de modo a
facilitar a aprendizagem do estudante. Contudo, é importante ressaltar que o ponto de vista
interdisciplinar ndo se opde ao ponto de vista disciplinar, levando-se em consideracdo que
dependem um do outro e, nesse processo, a interdisciplinaridade é fortalecida pela didatica.

De acordo com Fazenda (2002) para 0 mecanismo de interdisciplinaridade pedagdgica
de fato ocorrer, além de integrar as disciplinas, é preciso ndo somente a participacdo dos
alunos, mas também sua compreensdo das relacdes que foram propostas. Para tanto, €
essencial uma forte fundamentacéo tedrica por parte do docente de modo que essa integracao
aconteca como resultado de uma aprendizagem completa, que traz o entendimento do que
ocorre com o aluno e abre oportunidades para novas formas de ensino.

Ainda de acordo com essa autora, a interdisciplinaridade ndo se reduz, apenas, a um
agrupamento de disciplinas, mas significa uma emancipacdo de modelos de ensino
tradicionais; € conseguir unir a arte com a ciéncia; € saber utilizar o tempo; é compreender a
relacdo entre as pessoas a partir de um olhar, vislumbrando oportunidades de um momento

singular de aprendizagem. Para essa pesquisadora

Professores e alunos sdo sujeitos com histdrias de vida e bagagens culturais
diversas, que vivenciam situacGes, por vezes, antagbnicas. Este vinculo,
necessario a pratica interdisciplinar, demanda um intenso e responsavel
trabalho pedagdgico (FAZENDA, 2002, p. 86).

Desse modo, a partir do conceito que cada uma representa, a disciplina diz respeito
aos conteudos de aprendizagem de cada uma das matérias do curriculo enquanto que a
interdisciplinaridade pressupde uma articulacdo sistematizada dos varios conhecimentos que

sdo ensinados. Isso significa que os professores devem buscar, atraves da didatica, incorporar
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uma integracdo que leve em consideragdo as diversas formas possiveis de ensinar, sem
desconsiderar as questdes fundamentais inerentes a epistemologia daquela disciplina.

Referendada em Pérez Gomez (1978) Fazenda (2008) destaca que o termo
epistemologia esta ligado ao estudo da construcdo dos conhecimentos cientificos considerados
como Vvalidos. Portanto, o conceito de epistemologia abrange a definicdo de ciéncia e o
desenvolvimento do conhecimento cientifico.

E importante ressaltar ainda que o trabalho interdisciplinar nfo se limita apenas
em reunir os conteudos das disciplinas contributivas como um entulho variado de
informagdes. O que torna necessario o apoio da didatica para viabilizacdo de caminhos
interdisciplinares que, além de contribuir para a aplicacdo desta desenvolva também um
pensamento peculiar sobre o ato educativo e o respeito as particularidades contidas em cada
disciplina.

A interdisciplinaridade propde um panorama direcionado a aprendizagem integrada
que, para Moraes e Torre (2004), diz respeito a uma construcdo de novos sentidos da vida e
do que acontece ao nosso redor, a0 mesmo tempo em que mudamos nossas condutas,
preceitos e habilidades, inserindo essas mudancgas ao nosso dia-a-dia, com embasamento de
impulsos intuitivos que nos sensibilizam e nos faz sentir, pensar e agir.

Para isso, sd0 necessarias estratégias que beneficiem a aprendizagem integrada, que
sdo aquelas que encorajam os diferentes sentidos e que vao além dos aspectos
cognitivo/emocionais, porque envolvem a imaginacdo, intuicdo, colaboracdo e o impacto
emocional. Tais estratégias didaticas fazem wuso de mdsica, panoramas artisticos,
dramatizacdes e etc.

O conceito de transdisciplinaridade, por sua vez, envolve a compreensdo de processos
e um dialogo entre diferentes areas do saber, pois se trata de uma aprendizagem referente a
compreensdo de informacdes advindas da complexidade humana e como elas se relacionam
entre si. Quando o olhar do docente esta voltado para a transdisciplinaridade ele busca
encontrar e tragar conversacgoes entre diferentes areas de ensino que possuem semelhancas em
comum e que podem potencializar o ensino. Essas semelhangas sdo denominadas como
“mundo comum, que é o0 mesmo que concordiamundis” (BARROS, MELLO;
SOMMERMAN, 2002, p. 11).

Os processos de transdisciplinaridade se tornam mais sélidos quando conseguem
desenvolver reflexdes tedricas, unir teoria e pratica €, a0 mesmo tempo em que as realiza nas
mais diversas areas e os avalia, podem corrigi-los e enriquecé-los para que sejam direcionados

a caminhos que se refiram a sustentabilidade da sociedade e do ser humano.
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A transdisciplinaridade requer criatividade e mudancas constantes visto que ndo vem
acompanhada por modelos prontos a serem seguidos. Trata-se de uma pratica que supde um
processo constante de aperfeicoamento diante do campo de atuacdo no qual estiver sendo
utilizada. Dessa forma, a transdisciplinaridade estd expressa no ato de explorar e criar através
da complexidade dos variados dominios e variados niveis de realidade, possibilitando, assim,
a criacdo de novos cenarios.

Moraes (2008) argumenta que a transdisciplinaridade exige mudancas e melhoras
constantes, nos aspectos voltados a didatica, ao curriculo, a avaliacao e etc. E por se tratar de
uma atividade complexa, “requer praticas também complexas”, o que provoca um sentido
mais profundo, “assentados em conhecimentos transversais ¢ multirreferenciais” (MORAES,
2008, p. 127).

A valorizacdo de abordagens alicercadas na interdisciplinaridade e na
transdisciplinaridade trazem beneficios para a aprendizagem porque buscam contemplar as
varias dimensdes humanas, bem como a relacdo de convivéncia de mundo em que esse
estudante se encontra. Para Moraes (2008) o docente pode criar cenarios diversificados de
aprendizagem, ao proceder de forma a provocar, desafiar, gerar perguntas mediadoras e
motivadoras, elaborar questfes que incentivem a criatividade, a reflexdo, a capacidade de
critica, junto a estratégias de aprendizagens sensibilizadoras. Também destaca a necessidade

de criacdo de novos cenarios educacionais que sejam capazes de

Renovar a fé e esperanca de que é possivel construir algo diferente e
melhorar a qualidade da educacdo, em todos os sentidos. E importante
lembrar que pensamentos, palavras, inten¢fes, emocdes e sentimentos
constituem correntes de energia de diferentes frequéncias vibracionais, e que
configuram determinados espacos energéticos significativos ao trabalho a ser
desenvolvido (MORAES, 2008, p. 143).

Sendo assim, € importante o reconhecimento de outros saberes porque esse
aspecto valoriza também as diferentes formas de aprendizado e interpretacdo de realidade
desses estudantes. Moraes destaca que sdo dois 0s principios epistemoldgicos regentes da

producdo do conhecimento e da aprendizagem:

Relacdo sujeito/objeto, indicando que o processo de construgdo do
conhecimento jamais se esgota no sujeito, no nivel disciplinar, mas acontece
nas interrelagcdes. [...] o conhecer e o aprender possuem também uma
natureza inter e/ou transdisciplinar, pois, como seres humanos, articulamos,
em nossa corporeidade e em nossas acdes, os diferentes processos



29

envolvidos. Isto em funcéo das caracteristicas multidimensionais humanas
(MORAES, 2008, p. 188).

A percepcao inter e transdisciplinar dialoga com a ecologia dos saberes, ao
reconhecer a importancia dos diferentes saberes no ato educativo. Além de ultrapassar a
I6gica do certo e errado, se preocupa com o estudante e com sua integracdo diante da
dindmica que é estabelecida nesse processo, buscando um melhor desenvolvimento de
aprendizagem através de uma pluralidade de olhares e perspectivas diferenciadas. Inclusive

aquelas gque incluem o sentir e o pensar.

4 EDUCAR PARA O SENSIVEL: SENTIPENSAR

O termo sentipensar, criado por Saturnino de La Torre, diz respeito ao ato de colocar o
pensamento e 0 sentimento para trabalharem em conjunto. Para esse autor, sentipensar refere-
se ao “processo mediante o qual colocamos para trabalhar conjuntamente o pensamento e 0
sentimento [...], é a fusdo de duas formas de interpretar a realidade, a partir da reflexdo e do
impacto emocional, até convergir num mesmo ato de conhecimento a agdo de sentir e pensar”.
O sentipensar traduz uma fusao desses dois termos, associados a outros aspectos impulsionais
como “persistir, interagir, atuar, comunicar ¢ etc.”(TORRE, 2001, apud MORAES e TORRE,
2004, p. 54).

Para Moraes e Torre (2004, p. 54) sentir e pensar “sdo duas categorias que se
complementam por uma envolver o &mbito afetivo-emocional e a outra o ambito cognitivo”,
integrando, de forma abrangente caracteristicas bioldgicas, psicoldgicas e socioculturais como
dimensbes incompletas de uma realidade complexa. Essa perspectiva torna necessario
compreender o ser humano por completo através do reconhecimento que a sua definicéo
humana ocorre de maneira complexa, sendo dificil a distincdo entre o pensamento e o
sentimento, porque ambos atuam como um todo. No nosso cotidiano, muitas vezes ndo nos
damos conta do quanto o sentir e 0 pensar estdo conectados um ao outro e 0 quanto
influenciam a nossa imaginacao e criatividade.

Dessa forma, na tentativa de obter um maior conhecimento da realidade é estabelecido
uma dindmica entre “as emog¢des € os sentimentos”, junto com os “desejos e afetos”, que
exprime 0 ser humano por inteiro. Essa expressdo da totalidade do ser humano se revela

através das interacGes entre ele mesmo e com o outro atraves da cultura e todo contexto.
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Maturana e Varela, em sua Teoria Autopoiética, se referem ao ato de educar como um
fendmeno psicossocial e bioldgico que envolve todas as dimensdes do ser humano, em total
integracdo do corpo, da mente e do espirito, ou seja, do sentir, pensar e atuar. A Teoria
Autopoiética ajuda a entender “que vida ¢ aprendizagem ja ndo mais se separam”, porque 0O
aprender “envolve processos de auto-organizagdo, de autoconstrugdo, nos quais a dimensao
emocional tem um papel destacado”. Trata-se de uma teoria que colabora para a construgao
de ambientes de aprendizagens oportunos para a construcdo do conhecimento, e 0 progresso
de valores humanos (MATURANA & VARELA 1995, apud MORAES e TORRE 2004, p.
55).

Nessa perspectiva, Moraes e Torre (2014) reflete como os educadores devem atentar
para a necessidade de uma melhor visualizacdo para essas questdes dentro dos processos de
ensino que visam a totalidade humana, considerando os aspectos relacionados aos
pensamentos, emocdes, intuicbes e sentimentos, como atitudes humanas que precisam estar
em continua interlocucdo a favor da evolucgdo da consciéncia humana. O que torna necessario
buscar novos referenciais que demonstrem com maior clareza as questdes de conhecimentos
que estdo sobrepostos ao ato de ensinar.

Para Maturana e Moraes “as conversacdes, portanto, constituem redes de acdes
consensualmente coordenadas, tecidas no proprio processo que emerge no entrelagcamento do
emocionar com o linguajar, tecidas no viver/conviver do qual emerge o mundo”. Uma das
caracteristicas para o processo de intermediacdo com base no sentipensar em sala de aula, sdo
as acOes linguisticas. Essas acdes surgem a partir de interacfes de duas ou mais pessoas,
sempre envolvida pelas emoc¢des que é o resultado da convivéncia da qual surge o mundo,
expressadas através do falar (MATURANA, 1999, apud MORAES e TORRE2004, p. 56).

Com base nessa premissa, Moraes e Torre (2004) se refere ao processo de sentipensar

como sendo o resultado de uma

Modulagdo mutua e recorrente entre emocao, sentimento e pensamento que
surge no viver/conviver de casa pessoa. A linguagem utilizada expressa esse
entrelagamento, mostrando o quanto o emocionar de uma pessoa que
participa de uma conversagdo afeta o emocionar de outra, de modo que nas
conversacdes que se entrecruzam mudangas estruturais e de condutas sdo
produzidas, originadas no ambito relacional em que ocorrem. Sentipensar é
0 encontro intensamente consciente de razdo e sentimento (MORAES e
TORRE, 2004, p. 59).

O sentipensar no contexto escolar se configura em “um espago de convivéncia,
onde se cria circunstancias que permitem o enriquecimento da capacidade de acéo e reflexéao

do ser aprendente”. Desta maneira, sdo criadas condi¢des de constru¢ao do ser humano para
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que se desenvolva junto a outras pessoas, aprendendo, assim, “a viver/conviver” e enfrentar
“o seu proprio destino, cumprindo a finalidade de sua existéncia” (MATURANA, 1999, apud
MORAES e TORRE, 2004, p. 67).

O exercicio de educar com base no sentipensar diz respeito a valores tendo em
vista a criagdo de atitudes critico-construtivas, valorizando principios de justica,
solidariedade, ética e integridade. Educando ndo apenas para o avango da inteligéncia e da
personalidade, mas, sobretudo, dando espago para 0s sentimentos, e evolucéo da consciéncia,
para que os individuos atinjam um estado de inteireza. Assim, educar para 0 sentipensar €
reconhecer a multiplas dimens6es do ser humano, o que propicia a reconstrucdo do elo entre o
racional e o intuitivo favorecendo a evolucdo do pensamento, da consciéncia e do espirito.

Em tempos de urgéncias globais e locais faz-se necessario 0 uso de estratégias
pautadas na articulacdo e conexdo do ensino das ciéncias com outros saberes e fazeres, a
partir de uma ecologia de praticas pedagogicas que ndo separe de maneira distante as
disciplinas. Nesse cendrio, ganha destaque a utilizacdo de diferentes linguagens artisticas
como articuladoras de diferentes areas do conhecimento e como forma de abordagem de
problemas complexos entre diferentes atores e subjetividades mediante uma ecologia de
praticas que produza processos plurais e colaborativos de aprendizagens.

Ao tomar a ecologia de saberes como um modo amplo de pensar o processo de ensino
e de aprendizagem que pode produzir convergéncias entre saberes e fazeres e novas
comunicagdes entre conhecimentos que, no contexto escolar, ocupam diferentes poderes,
como € o caso das ciéncias e das artes em suas diversas linguagens, a pratica pedagogica
também contribui para a possibilidade de novas convivéncias no espaco escolar e no ambiente
de ensino.

Nessa direcdo, Muniz Sodré (2014) destaca a importancia de educar para o sensivel e
propGe uma reflexdo sobre a necessidade de produzir ciéncia a partir da ideia de formar
sujeitos que possam desenvolver sensibilidades para tal, para além apenas da
instrumentalizacdo, sinalizando para a urgéncia da convocacao de todos os saberes, inclusive

aqueles referentes a dimensao artistica das praticas. Para esse pesquisador

Uma ecologia de saberes consiste no entrelagamento de todas as fontes
possiveis de conhecimento (desde os saberes agrafos aos escritos) em fungédo
do aperfeicoamento pedagdgico das comunidades. Nessa ecologia, educar
para o sensivel significa ir além da escrita pura e simples para incluir as
modalidades do jogo, das artes e da sensibilizacdo para com o diverso
humano (SODRE, 2014).
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De forma similar Moraes (2001) aborda a necessidade do envolvimento da ciéncia

com as questdes ligadas ao emocional, quando ressalta que

Uma educacdo em sintonia com a ciéncia e a sociedade do século XXI, ndo
pode seguir aferrada a transmissdo de conhecimentos fragmentados e
disciplinares, distantes da realidade, mas necessita buscar a globalidade e a
inter-relacdo dos saberes desde a implicacdo emocional, como motor do
conhecimento e da acdo (MORAES e TORRE, 2001).

Nessa perspectiva, a autora defende que a utilizacéo de diferentes linguagens favorece

a aprendizagem, além de cumprir o papel de “reencantar a educagao”, e destaca

[...] o efeito motivador e satisfatorio que produz ao se iniciar uma aula com
alguma peca musical, poema ou texto impactante. O aluno se sente
gratificado de encontrar na aula esses estimulos mais préprios de momentos
de descontracao e de relaxamento (MORAES e TORRE, 2001, p. 14).

Com base nesse pressuposto, Moraes afirma que é importante que as instituicdes de

ensino disponham de espacos educacionais que possibilitem a acéo e a reflexdo enquanto

[...] espacgos acolhedores, amigaveis, amorosos, criativos e ndo competitivos.
As circunstancias ou contextos criados, de certa forma, modelam o operar da
inteligéncia e abrem caminhos para novas agdes e reflexBes. Assim,
podemos supor que mediante o uso de filmes, imagens, musicas, cores e
jogos é possivel ampliar ou criar um novo espago de acao/reflexdo fundado
nas emogdes que circulam, tentando assim, aumentar as possibilidades de
um operar mais inteligente, capaz de gerar ou de provocar emog¢8es positivas
que estimulam o aprendiz a querer transformar-se, a vivenciar novos valores,
a evoluir e a transcender a um novo nivel de consciéncia superior (MORAES
e TORRE, 2001, p. 12-13).

Depreende-se desse argumento que € preciso levar e conta a importancia do
reconhecimento do espaco escolar como um ambiente de acdo e reflexdo com base no
emocional, visto que esse Ultimo tem um poder de influenciar no processo de transformacéo
dos individuos com o fluir do sentipensar, dos pensamentos, sentimentos e contetidos. No
entanto, acOes metodologicas voltadas para essa finalidade precisam estar incluidas no
cotidiano desse sistema, para que haja uma melhor fluidez do sentipensar. Para essa autora,

no que se refere aos aspectos metodoldgicos é importante destacar:

a) A utilizacdo de procedimentos indutivos e aprendizagens diferentes; isto
é, partir do concreto, vivencial, particular, para elevar-se progressivamente
em dire¢do ao conceitual e tedrico. b) O impacto é uma estratégia que induz
eficazmente o sentipensar, pois gracas ao efeito surpresa, provoca-se na
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pessoa uma reacdo emotiva cognitiva persistente que facilita a reflexdo e a
mudanca. Recordamos situacBes impactantes mais facilmente que as
rotineiras. ¢) A importancia dos ambientes, climas, situac@es e contextos nos
quais acontecem a formacdo sdo também consequéncia dessa visdao mais
holistica. d) O momento recobra uma significacdo especial a partir do
encontro emocional entre significante e significado. Os momentos ndo sao
previsiveis.

Sendo assim, as estratégias do sentipensar associados a ecologia dos saberes no ensino
podem resultar em préticas voltadas & integracdo, escuta e cuidado, através de uma acdo mais
conexa com 0 pensamento e o sentimento. Pode, também, contribuir para a formacéo nao sé
intelectual, como humana dos sujeitos envolvidos. O que pressupde um contexto onde as

interacOes professor e estudantes sejam pautadas por tais principios.

4.1 A interacédo professor-aluno no processo de ensino e aprendizagem

A relagdo entre professor-aluno € inerente ao ato de ensinar. Essa experiéncia produz
para o docente um convivio rotineiro com uma diversidade de estudantes que trazem consigo
uma pluralidade de saberes, crencas e ideologias. Quando o docente consegue manter uma
boa interacdo, comunicagdo e convivéncia com seus alunos, isso traz muitas vantagens para o
processo de ensino e de aprendizagem porque, além de produzir maior empatia pela figura do
professor, acarreta, também, mais disposicdo em aprender a disciplina que é ensinada pelo
docente. Maturana (1999) apud Moraes e Torre (2004) destaca que caracteristicas de um
ambiente educativo ultrapassam os aspectos cientificos quando é um espaco amoroso, de
aceitacdo e de cooperacdo, capaz de formar seres cooperativos, com consciéncia de si
mesmos, com consciéncia social, que respeitam a si mesmos e ao grupo, mas que se
importam, também, com o emocional dos estudantes.

O entendimento é que a forma como os estudantes enxergam a figura do seu professor
é capaz de criar um encantamento por aquilo que o docente se dispde a ensinar, tornando-o
um mestre inesquecivel, aquele capaz de formar seres humanos que fardo a diferenca no
mundo. Isso ocorre quando o professor consegue trabalhar aspectos morais e éticos sem
deixar de lado o conteudo que deve ser aprendido, para além do puro cientificismo, e que
conseguem tocar também o emocional dos sujeitos envolvidos. O fato de se estar inserido em
um ambiente escolar ndo anula a humanidade dos individuos que ali se encontram, tornando

imperativo a complementacéo do cientifico, junto ao emocional como forma de atribuir mais
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significado ao aprendizado das coisas. A esse respeito Moraes, abordando o conceito de
sentipensar ressalta que:

A mediacdo pedagdgica usando o sentipensar colabora ndo s6 para a
sincronizagdo ludica e empética entre docentes, discentes e contetdos
trabalhados, mas também ajuda ou facilita a compreensdo da
multidimensionalidade humana por parte do sujeito aprendiz (MORAES,
2008, p. 166).

O reconhecimento da humanidade dos individuos que estdo inseridos no ambiente
escolar supde considerar a parte emocional e afetiva dos estudantes. E importante criar uma
linha de ensino que dé maior liberdade do espirito humano, onde nenhuma racionalidade
cientifica seja capaz de enclausurar as emocdes, 0 sentimento e a criatividade do ser humano.
O ato de ensinar pressupde que ndo se deve prender apenas a transferéncia de contetdos, ja
que 0s aspectos emocionais precisam ser levados em consideracdo para que possam ser
trabalhados em conjunto, de modo a ser um facilitador do processo de aprendizagem
(MORAES e TORRE, 2004; MORAES, 2008).

Sobre essa questdo, Vygotsky assume uma posicdo que articula as dimensdes
intelectuais e afetivas quando relaciona o processo de interacdo social e de mediagéo ao fato
de sermos resultado do meio no qual estamos inseridos. Para ele, 0 sujeito ndo poderia se
desenvolver sem o contato com o meio social e a troca de experiéncias, sendo que "o
comportamento do homem é formado por peculiaridades e condi¢gdes bioldgicas e sociais do
seu crescimento” (VIGOTSKY, 2001, p. 63).

Sendo assim, para Vigotsky (1998), o desenvolvimento e a aprendizagem estéo
ligados aos processos de convivio social, que é o ponto de partida para a evolucdo e
progresso, especialmente no que tange aos aspectos psicoldgico e mental. Para esse autor ndo
basta o individuo ter condi¢cdes bioldgicas para realizar uma tarefa, se ele ndo participa de
circunstancias distintas que asseguram esta aprendizagem, em especial, aquelas provenientes
da convivéncia social e do processo de socializagao.

Nesse sentido, na interacdo social o individuo é reconhecido como ser pensante com
capacidade de ligar sua acdo ao entendimento de mundo que constitui sua cultura. Sob esta
Otica, 0 espaco educacional constitui ambiente privilegiado onde este processo € vivido, por
envolver diretamente a interacdo entre os sujeitos como também de instrumentos presentes na
cultura.

Para Vigotsky, os individuos comecam a aprender com o meio desde cedo quando

afirma que “as raizes do desenvolvimento de duas formas fundamentais, culturais, de
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comportamento, surge durante a infancia: o uso de instrumentos ¢ a fala humana”
(VIGOTSKI, 1998, p. 61). O meio no qual estamos inseridos € o grande responsavel pelas
experiéncias de aprendizados e de desenvolvimento social, do intelecto e do afeto de um

individuo. Segundo ele, a separacdo entre intelecto e afeto é passivel de critica:

Referimo-nos entre intelecto e afeto. A separacdo enquanto objetos de
estudo é uma das principais deficiéncias da psicologia tradicional, uma vez
gue esta apresenta o processo de pensamento como fluxo autbnomo de
pensamentos que pensam a si proprios, dissociado da plenitude da vida, das
necessidades e interesses pessoais, das inclinacdes e dos impulsos daquele
que pensa (VYGOTKY, 1998, p. 6-7)

Rego (2004), afirma que Vygotsky concebe 0 homem como ser que pensa, raciocina,
deduz e abstrai, mas também como alguém que sente, se emociona, deseja, imagina e se
sensibiliza. Para ela, cognigéo e afeto ndo se encontram dissociados no ser humano. Pelo
contrario, se inter-relacionam e exercem influéncia reciproca ao longo do desenvolvimento do
ser humano.

Assim, com base nas contribui¢cbes de Vygotsky, é possivel compreender que a
relagcdo professor/aluno ndo deve ser uma relagdo de imposic¢do, mas, sim de cooperacéo, de
respeito e de crescimento, sem dissociar a afetividade dos aspectos cognitivos. No contexto
escolar essa mediacdo esta ligada a acdo do professor ao assumir o papel de facilitador da
aprendizagem dos estudantes, fazendo-se necessario o seu intermédio. Através do dialogo
conduzido por ele e a partir dos saberes que os discentes ja possuem, é possivel construir
novos conhecimentos. Nessa perspectiva, a aprendizagem envolve esse vinculo de interacéo e
de mediacdo, especialmente atraves da linguagem, considerando que a fala tem o poder de
tocar o lado sensivel das pessoas, dependendo da forma e do contexto em que esteja inserida.

Quando o processo de ensino consegue alcancar uma condicdo de encantamento
através desses aspectos, a metodologia do professor tende a ser mais leve e dinamica,
tornando o ambiente mais propicio a criacdo de novas formas de ensino. Dessas conjecturas
emerge a importancia da afetuosidade no dia-a-dia do contexto escolar, porque contribui para
momentos mais informais e espontaneos, onde 0s estudantes conseguem expressar suas
opinides e davidas com facilidade, e isso coopera ainda mais no processo de constru¢do do
conhecimento, contribuindo para a construgéo de significado para o aprendizado.

Assim, compreender o impacto de uso de diferentes linguagens no ensino de Quimica
requer explorar as dindmicas interativas que se estabelecem entre docentes e estudantes. No

presente trabalho, isso significou a definicdo de um caminho metodologico mais apropriado
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considerando a escolha dos materiais e métodos que melhor se adequaram aos objetivos da

pesquisa, 0 que descrevemos a segulir.

50 CAMINHO DA INVESTIGACAO: A METODOLOGIA

O objeto de estudo dessa pesquisa refere-se a inovacdo metodologica no ensino de
Quimica utilizando diferentes linguagens. Essa questdo apontou para a necessidade de
observar abordagens metodoldgicas com essas caracteristicas como forma de ensino que
permite compreender a realidade em foco a partir de diferentes olhares e perspectivas. Trata-
se de analisar a préatica pedagogica de um professor de Quimica com énfase na abordagem
metodoldgica, na interacdo dos alunos com esse tipo diferenciado de metodologia, e se essas
produzem um parametro positivo nos resultados de aprendizagem dos alunos.

Tal perspectiva indicou a abordagem qualitativa como a escolha metodoldgica mais
adequada aos objetivos da investigacdo. 1sso porque, do ponto de vista qualitativo, a pesquisa
“envolve a obtencdo de dados descritivos, obtidos no contato direto do pesquisador com a
situacdo estudada, enfatiza mais o processo do que o produto e se preocupa em retratar a
perspectiva dos participantes”. O foco no “’significado’ que as pessoas ddo as coisas € a sua
vida” tornam a abordagem qualitativa extremamente significativa para os fins desse trabalho
(LUDKE e ANDRE, 1986, p. 12 e 13, grifo das autoras).

Nessa direcdo, considerou-se o estudo de caso como método qualitativo, uma vez que
0 estudo esta limitado a uma escola publica de Ensino Médio e ao trabalho pedagdgico de um
professor de Quimica (YIN, 2005). O estudo de caso, conforme argumentam André e Ludke
(1986) possui a particularidade de ser bem delimitado, devendo ter seus contornos claramente
definidos ao desenrolar do estudo. Pode ser similar a outros, mas é ao mesmo tempo distinto,
pois tem um interesse proprio. Possui ainda algumas caracteristicas fundamentais tais como:
visam a descoberta; enfatizam a interpretagdo em contexto; buscam retratar a realidade de
forma completa e profunda; usam uma variedade de fontes de informacgéo; revelam
experiéncias vicarias e permitem generalizagdes naturalisticas; procuram representar 0s
diferentes e as vezes os conflitantes pontos de vista presentes numa situacdo social. Essas
caracteristicas supdem que a grande virtude dessa metodologia se encontra na profundidade
analitica que permite a investigacdo de um objeto rigorosamente restrito.

Sendo assim, a investigacdo possibilitou as aproximacdes necessarias com o objeto de

estudo em foco: préaticas pedagogicas inovadoras que utilizam linguagens das artes. Justifica
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também a nossa opcao a percepcdo de que o estudo de caso é indicado “quando queremos
estudar algo singular, que tenha valor em si mesmo” (LUDKE e ANDRE, 1986, p. 17).
Portanto, o estudo de caso enquanto estratégia de pesquisa no processo educativo tem um
potencial enorme de contribuicdo na abordagem de problemas da préatica educacional, ao
fornecer informacdes valiosas que permitem a tomada de decisdes politicas no contexto
educacional.

Considerando as premissas acima, bem como o0s questionamentos e objetivos do
estudo, foi definida a metodologia a seguir.

Os sujeitos da pesquisa foram 173 (cento e setenta e trés) alunos do 1° e 3° ano do
Ensino Médio, além do professor de Quimica de uma escola estadual que oferta Ensino
Fundamental e Médio, da cidade de Barreiros — PE. Os estudantes estavam distribuidos em 5
(cinco) turmas onde o docente ministra aulas dessa disciplina e, em sua grande maioria, séo
adolescentes oriundos de escolas publicas, na faixa etaria entre 15 e 18 anos de idade. O
docente em questdo é graduado em Biologia, mas sempre lecionou na disciplina de Quimica,
com experiéncia de mais de 30 (trinta) anos de ensino nessa area.

Essa escolha se apoiou em evidéncias de que o professor em questdo desenvolvia,
nessas turmas, proposta pedagégica e/ou projetos didaticos que privilegiam o uso de
diferentes linguagens, tais como musica e poesia, no ensino de Quimica.

Para uma maior compreensdo do objeto estudado, a metodologia buscou apreender,
em que medida a pratica docente constitui numa forma inovadora de tratar o ensino de
Quimica e sua contribuicdo no processo de ensino-aprendizagem. Por essa razdo, a
metodologia escolhida compreende o0s seguintes instrumentos de coleta de dados: a
observacdo participante, a entrevista e o questionario.

A observacdo participante consiste em assistir comportamentos que ndo sao
predeterminados onde os mesmos serdo observados e relatados da maneira como acontecem.
O objetivo ¢é descrever e compreender 0 que esta se passando numa determinada realidade.
Sua importéncia reside no fato do pesquisador se tornar parte da situacdo vista, podendo
interagir por longos periodos com os sujeitos. Dessa forma o observador participante deve
analisar a si mesmo como essencial e mais confidvel instrumento de observagdo, selecdo,
coordenacdo e interpretacdo (GEWANDSZNAIJDER e MAZZOTTI, 1999, referendado em
SANDAY, 1984).

Sendo assim, a escolha dessa técnica, no &mbito deste estudo, fundamenta-se no
pressuposto de que a observagdo pode evidenciar se tal metodologia € utilizada em todas as

turmas, sendo uma pratica constante do docente. Em caso positivo, como acontece a interacdo
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dos estudantes com a metodologia apresentada, identificando suas contribuigdes para a
melhoria do processo de ensino e aprendizagem de conteldos de Quimica. Nesse caso, 0
entendimento é que muitos fendmenos importantes para a investigacdo ndo podem ser
registrados por meio de perguntas ou documentos, “mas podem ser observados em sua
realidade” (MINAYO, 1999, p. 137). Do ponto de vista operacional, foram realizadas 10
(dez) observacdes que possibilitaram coletar informacdes relacionadas aos objetivos da
pesquisa, tendo sido registradas mediante o uso do Diario de Campo.

Além disso, também foi aplicado um questionario com questdes fechadas e abertas
aos estudantes, contendo perguntas relacionadas a metodologia de ensino que o professor
utiliza. De acordo com Gil (2002), o questionario, enquanto instrumento padronizado de
coleta de dados, permite acessar uma grande quantidade de dados em curto espaco de
tempo, especialmente quando o nimero de sujeitos que constituem a amostra é elevado.
Também facilita a sistematizacdo dos resultados no que se refere as analises quantitativas.
Nesse sentido, € uma técnica apropriada ao presente estudo, uma vez que possibilita o
levantamento da percepc¢do, posicionamento e preferéncias dos estudantes envolvidos na
pesquisa. Neste trabalho, interessou compreender o impacto da utilizacdo dessa abordagem
metodoldgica no interesse, na curiosidade, participacdo, em uma melhor compreensdo dos
conceitos de Quimica, bem como no desempenho dos estudantes. Enfim, trata-se de coletar
informacdes e trata-las de forma quantitativa de modo a apreender qualitativamente a
percepcédo dos estudantes.

Finalmente, foi realizada uma entrevista semiestruturada com o docente. Segundo
Ludke e André (1986) essa técnica de interrogacao é importante porque possibilita a captacédo
imediata da informacdo desejada, além de permitir que o entrevistador faca correcdes,
esclarecimentos e adaptacOes. Permite, ainda, captar informac6es de assuntos mais pessoais
ou de natureza complexa. Aqui, interessa a obtengdo de dados que s6 podem ser alcangados
com a participa¢do ativa dos atores sociais pesquisados, o que pode revelar “modelos culturais
interiorizados... que refletem o carater historico e especifico das relagdes sociais”
(MINAYO,1999, p. 113). A intencdo foi analisar, no discurso docente, que posturas assume e
se apresenta indicios dos fundamentos tedricos que fundamentam a sua pratica; de onde
surgiu a inspiracdo para trabalhar o ensino de Quimica de forma diferenciada; se 0s seus
alunos tém uma boa aceitacdo desse método; as dificuldades encontradas e que tipo de
mensagem o professor procura passar para seus alunos através do trabalho que ele

desenvolve.
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Com base nas informagdes coletadas a partir dos diversos instrumentos, foi realizada
uma andlise interpretativa e explicativa a partir dos fundamentos tedricos pesquisados, da
observacao das praticas pedagogicas, das respostas dos estudantes e do professor, buscando
compreender se a inovacdo metodologica no ensino de Quimica, utilizando diferentes
linguagens, contribuia efetivamente no processo de ensino e aprendizagem dos
conhecimentos dessa disciplina. Além do impacto da metodologia utilizada pelo docente nas
aulas de Quimica medido pelos sentidos e significados dos sujeitos envolvidos na

investigacao.

6 ANALISE E DISCUSSAO DOS RESULTADOS

Nesta etapa do trabalho, buscamos realizar uma andlise dos resultados, combinando e
cruzando as informagdes coletadas de fontes primérias e secundarias, compreendendo dados
recolhidos por meio de questionario de maultipla escolha, com questBes abertas aplicadas aos
estudantes, observacdo das aulas e relato recolhido em entrevistas com o docente. Dessa
forma, a andlise dos dados possibilitou avancar na reflexdo tedrica sobre os dados coletados,
tendo como parédmetro os objetivos da pesquisa.

6.1 Observando o trabalho pedagodgico do professor: uma andlise da metodologia

utilizada

A observacdo das aulas do professor visou analisar, in loco, as possiveis contribuicdes
do uso de diferentes linguagens no processo de ensino-aprendizagem de Quimica. Além disso,
buscou-se indicativos do impacto da utilizagdo dessa abordagem metodoldgica no interesse,
na curiosidade e na participacdo dos alunos.

Essa etapa da pesquisa correspondeu a observacdo de 10 (dez) aulas do professor de
Quimica, no periodo de agosto a outubro de 2016. Isso se deu em uma turma do 1° ano e duas

do 3° ano do ensino médio, uma vez que o docente lecionava apenas nessas Series.

Com base em um protocolo de observacéo, foi previamente estabelecido aspectos que
seriam contemplados como foco da observacdo. Com isso, foram observadas questfes
relacionadas a postura e interagdo com os estudantes; a existéncia ou ndo de dificuldades nas

aulas; e a dindmica metodoldgica utilizada pelo docente. Nesse ultimo caso, o foco foi,
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sobretudo, aspectos referentes ao uso de metodologias tradicionais; o uso de diferentes
linguagens ou outra metodologia inovadora; materiais didaticos utilizados na comunicagéo
dos contetdos de Quimica, bem como o processo de avaliacdo da aprendizagem. Além disso,
também foram observadas questdes referentes aos estudantes, tais como: a interacdo com o
professor, com os colegas em sala de aula e com a metodologia desenvolvida; interesse,
curiosidade e participacdo nas atividades propostas; e a compreensdo e aprendizagem dos

conteidos de Quimica.

6.1.1 As observacbes em sala de aula: descrevendo a metodologia do professor de

Quimica

Em todas as turmas observadas, o professor demonstra ter o respeito dos seus alunos e,
ao mesmo tempo, possui um bom entrosamento com eles. Além disso, reconhece que o
ambiente escolar é composto por diferentes individuos, que possuem a necessidade de
interacdo uns com 0s outros, 0 que contribui para o processo de aprendizagem. Isso esta em
consonancia com o pensamento de Vygotsky (1998), segundo o qual o meio no qual estamos
inseridos é o grande responsavel pelas experiéncias de aprendizados e de desenvolvimento
social, do intelecto e do afeto de um individuo. Nesse sentido, a relacdo professor/aluno nao
deve ser de imposi¢do, mas, sim de auxilio, de respeito e de crescimento, sem fazer separacdo
entre a afetividade e os aspectos de aprendizagem.

Outro aspecto importante observado, refere-se ao fato do professor ndo se incomodar
guando, durante os intervalos entre uma explicacdo e outra, acontece uma troca de ideias entre
os alunos, o que acaba se estendendo também ao professor que consegue participar das
conversas. Esses didlogos nem sempre tem uma conexdo direta com o que estd sendo
ensinado. Mas, de alguma forma, o professor consegue trazer para o contexto quimico.

O docente demonstrou ter um bom controle do ambiente de sala de aula, conseguindo
fazer com que os alunos fiqguem centrados nos momentos em que acontecem as explicacoes
dos contetdos. Possui também habilidade de comunicacdo (linguagem mais jovial) que se
assemelha com a linguagem dos préprios estudantes, fazendo com que haja uma aceitagdo e
envolvimento do professor no didlogo com os alunos. De forma natural, o docente participa e
promove as interagdes que acontecem na sala de aula, mesmo aquelas que ndo fazem parte do
conteddo especifico. Com isso, o docente assume uma linguagem mais préxima do

entendimento desses estudantes, o que pode facilitar a aprendizagem (FREIRE, 1992).
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Esse modelo de interagcdo e comunicacdo entre o educador e estudantes nao traz
nenhum tipo de dificuldade no desenvolvimento das aulas. Ao invés disso, faz com que as
atividades decorram de forma descontraida. Com isso, a pratica de ensino ndo ficar restrita tao
somente a transferéncia de conteddos, mas também leva em consideracdo 0s aspectos
relacionais e emocionais que constitui cada individuo porque, desta forma, o pensamento e o
sentimento poderdo ser trabalhados simultaneamente, facilitando o processo de ensino
aprendizagem (MORAES e TORRE, 2004; MORAES, 2008).

Nesse sentido, o dinamismo observado nas aulas do professor é o ponto chave para
que o processo de aprendizagem desses alunos seja facilitado. Esse bom relacionamento
envolve afeto entre ambas as partes, sendo importante porque traz consigo beneficios para a
pratica de ensino do professor e para a aprendizagem desses estudantes. O que traz um
entendimento de que a forma como os estudantes se relacionam com o docente é capaz de
criar um encantamento por aquilo que ele se dispbe a ensinar, indo de encontro ao
pensamento de Maturana (1999) apud Moraes e Torre (2004) quando se refere a um ambiente
educativo como aquele capaz de ir além dos aspectos cientificos por ser um espaco afetivo,
com condicBes de formar sujeitos cooperativos, com percepcdo social, que respeitam a si
mesmos e aos demais, justamente por se importar com o sentimento dos estudantes.

Observamos que a interagcdo com o professor acontece muito espontaneamente, o que
leva a maioria dos estudantes a ndo terem receio em tirar dividas a respeito do assunto. O
préprio professor também percebe quando eles ndo estdo entendendo, explicando novamente,
e chamando alguns estudantes para que resolvam algumas questfes na lousa.

No dia-a-dia da sala de aula a interacdo entre os discentes geralmente se restringe a
grupos aos quais eles se identificam mais, porém, essa condicao sofre uma melhora durante o
periodo de organizacdo da Olimpiada de Quimica, que consegue promover uma maior
comunicacdo entre todos da sala e até mesmo entre os estudantes de outras turmas
participantes.

No que diz respeito ao interesse, curiosidade e participacdo nas atividades propostas,
todas essas caracteristicas foram intensificadas quando o professor fez uso da linguagem das
artes em suas avaliagdes. O mesmo ocorreu, também, no periodo de preparacdo para a
Olimpiada de Quimica, onde os estudantes participantes, de uma maneira geral, mostraram-se
muito empenhados com as atividades, apresentando um envolvimento mais intenso em
relagdo a outras atividades em que ndo se fazia uso dessa metodologia.

Em relacdo a existéncia ou ndo de dificuldades nas aulas, observamos que é muito

comum o surgimento de davidas, até porque cada sujeito possui particularidades em seu modo
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de obter conhecimento, mas sempre que isso acontecia o professor prestou auxilio aos
estudantes buscando sanar suas dificuldades.

Sobre aspectos relacionados a compreensdo e aprendizagem dos conteddos de
Quimica, os estudantes demonstram mais dificuldades com a metodologia tradicional do dia-
a-dia, a qual é baseada no uso do livro e da lousa. Provavelmente porque, conforme sinalizam
Miranda e Costa (2007), o tradicionalismo presente no ensino pode ser uma influéncia
negativa a aprendizagem dos estudantes, uma vez que nao conseguem perceber a relacdo entre
aquilo que estuda na sala de aula, a natureza e a sua propria vida. Assim, nao é de surpreender
que a introducdo da metodologia com o uso das diferentes linguagens, apresente como
beneficio uma maior facilidade de associar o que foi aprendido.

Sobre a aceitacdo da metodologia desenvolvida, a maiorias dos estudantes
demonstraram uma relacdo muito boa com o seu uso, o que pbéde ser corroborado durante
umas das observacdes em que a metodologia foi utilizada em uma atividade avaliativa, onde
0s estudantes mostraram-se muito receptivos. Nessa perspectiva, pesquisadores como
Carbonell (2002) consideram alguns pontos importantes que podem ser responsaveis por
causar aceitacdo e receptividade com metodologias inovadoras, quando afirma que a inovacéao
pressupde a critica, a autonomia, a negociacdo, 0 compromisso, a integracédo, a transformacéo,
a partilha de saberes entre os sujeitos e a permanente busca pelo aprendizado.

Esses aspectos sdo otimizados através do uso de linguagens da arte como a musica que
parece beneficiar um melhor entendimento daquilo que se pede, possibilitando momentos de
interacdo diferenciados com a disciplina, mas sem prejuizo dos aspectos cientificos inerentes
aos assuntos de Quimica.

Uma das inovagdes observadas foi na forma de organizacdo das atividades avaliativas,
em que o professor apresentou o diferencial no tipo de linguagem utilizada nas questdes
presentes na avaliacdo. Ao elaborar as provas o docente utiliza poesias e musicas, parddias
musicais e muasicas populares cujas letras fazem conexd@ com a Quimica. Ou seja, as
avaliacdes acontecem utilizando provas tradicionais e, em algumas ocasides, essas avaliagdes
apresentavam linguagens das artes que, em seu contexto, estavam implicitas temaéticas de
Quimica que estavam sendo estudadas no momento.

O professor utiliza as diferentes linguagens nas atividades avaliativas da seguinte
forma: € dado o enunciado da questéo e, logo a seguir, apresenta uma musica ou poesia, e as
respostas as questdes propostas sdo encontradas dentro daquela linguagem artistica
trabalhada. Para tanto, os estudantes precisam ter uma boa interpretacdo da linguagem

utilizada para alcancarem a resposta correta, que esta articulada com o assunto ao qual



43

pertence aquela atividade avaliativa. Um exemplo disso foi o uso da mdsica Eva (vide
Anexol), para abordar questdes sobre acidentes nucleares, bombas atdmicas e a devastacao
que ela causa, articulando com os conhecimentos de Quimica sobre a matéria.

Os estudantes sdo avaliados também pela participacdo e desenvoltura na Olimpiada de
Quimica. Alias, é na realizacdo das Olimpiadas de Quimica que a abordagem metodoldgica

do docente pode ser melhor observada, como veremos a seguir.

6.1.2 A Olimpiada de Quimica

A Olimpiada de Quimica € uma atividade pedagdgica planejada pelo docente e seus
alunos e que ocorre anualmente. No periodo de realiza¢do da pesquisa, em 2016, a Olimpiada
encontrava-se na sua 122 versdo. Trata-se de um evento muito aguardado pelos estudantes,
sendo um dos diferenciais existentes na metodologia do professor. A Olimpiada envolve a
colaboracédo dos estudantes e da escola e costuma acontecer no final do segundo semestre do
ano letivo, mas os estudantes, junto com o professor, iniciam o planejamento no segundo
semestre até a data programada, organizando as atividades que serdo vivenciadas.

O professor orienta as atividades deixando que os estudantes escolham o que véo
realizar. O docente monitora a preparacdo antecipada, cabendo aos alunos informarem para o
professor tudo o que irdo fazer e como isso sera feito, o que envolve pesquisa de contetdo/
metodologia, organizacdo de experimentos e apresentacdo a comunidade escolar e externa.

Em um primeiro momento, a Olimpiada aconteceu na praca mais movimentada da
cidade. Reuniu um publico diversificado, como moradores, transeuntes daquela localidade e
escolas da cidade que sdo convidadas para prestigiar o evento. Nesse primeiro dia, contou
com atividades como experimentos diversos® e jogos com temas quimicos®. Com isso,
independente da instrucdo e idade do publico, todos conseguem interagir com alguma
atividade proposta pelo evento.

No segundo e ultimo dia, os estudantes tiveram ainda que se preparar com ensaios
para a gravacdo de um clip utilizando uma parddia de uma musica escolhida pelos préprios
estudantes, mas envolvendo conteddos de Quimica. Outra atividade foi & reproducdo de uma

das cenas do filme “Bicho de sete cabegas”, onde os estudantes fizeram uma encenagao

! Experimentos tais como: bolhas flutuantes; baldo a prova de fogo; refrigerante com sal de cozinha; muita
espuma; ping pong com bolha de sabdo; garrafdo amassado pela atmosfera; coluna de espuma; copo com agua
que ndo cai; resfriando uma bebida em trés minutos; arco iris de aglcar; gelo colorido; abajur de lava; destilacdo
do caldo de cana; agua, 6leo e detergente; batata espumante; dgua que se multiplica; liquido fluorescente;
equilibrio quimico; conhecendo os 6xidos; dgua que brilha na luz negra.

2 Jogos utilizados: bingo quimico; tiro ao alvo dos elementos quimicos e amarelinha quimica.
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voltada para a temética das drogas. Além disso, foram apresentadas pecas teatrais, parodias
musicais com letras voltadas para conceitos quimicos. Todo o processo de organizacao e
criacdo dessas atividades é desenvolvido pelos alunos, mediante aprovacdo do professor em
sala de aula.

Nesse segundo momento, entre uma apresentacdo e outra, enquanto os estudantes se
preparavam para a proxima atividade, foram realizadas atividades culturais, com artistas
locais que interpretaram dancas estilo hip hop, e um artista da cidade de Recife, que fazia
dublagem de musicas eletronicas. Essas apresentaces foram recebidas com muito entusiasmo
pelo publico ali presente.

E importante ressaltar que esse evento ocorre em um dos clubes da cidade, com
entrada paga e, mesmo assim, o publico que comparece € significativo. Os lucros obtidos sdo
direcionados para custear atividade do préprio evento, bem como para projetos sociais,
mediante doagdes de cestas basicas para familias carentes. Foi possivel observar que todas as
atividades eram criteriosamente pensadas e voltadas para a disciplina de Quimica, com o
envolvimento de areas como as artes e suas diferentes linguagens (dancas, musicas, poesias e
teatro, entre outros), que dificilmente sdo articuladas com a disciplina de Quimica em
contextos de ensino mais tradicionais. Esse tipo de didatica, para Freire (1996), diz respeito
ao ato de ensinar através da criacdo de possibilidades para tal finalidade, o que deixa de lado a
pratica de ensinar apenas como forma de se transferir conhecimento, assumindo um tipo de
ensino mais substancial. Nesse contexto, a pratica do docente pode ser associada ao conceito
de ecologia dos saberes, ao propor o didlogo entre diferentes linguagens que, articuladas a
disciplina de Quimica, contribuem para a aprendizagem de conhecimentos cientifico dessa
disciplina (MORAES, 2008; PARDO, 2015; MUNIZ SODRE, 2014).

De fato, a realiza¢do da Olimpiada de Quimica promove um ambiente educativo que
consegue ultrapassar os aspectos cientificos transformando-se em um espago amoroso, de
aceitacdo e de cooperacdo, capaz de formar seres cooperativos, que respeitam a si mesmos e
ao grupo, e que se importam, também, com o emocional dos estudantes (MATURANA, 1999
apud MORAES e TORRE, 2004).

No tocante as observacgoes feitas, elas reforgaram a ideia segundo a qual a forma como
0 professor consegue interagir com o0s estudantes e o tipo de metodologia que ele desenvolve
langando mé&o de linguagens diferenciadas para ensinar Quimica, acentua a relagdo afetiva em
sala de aula, fazendo com que haja uma boa aceitacdo dos alunos com a disciplina e as

atividades propostas.
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Essa abordagem se reflete no dia-a-dia das aulas do professor, onde a facilidade de
comunicacgéo e interacdo docente/estudante faz com que os discentes, em sua maioria, nao
tenham receio em interagir, tirar davidas, participando e dando sugestdes para as aulas e para
a Olimpiada de Quimica. Esse didlogo constante requer a construcado, por parte do docente, de
um saber dotado de aspectos qualitativos e fundamentados em atitudes e percepgfes que
promovam a melhoria do ensino e da escola. Dessa maneira, 0 processo de aprendizagem
possivelmente tende a ser mais dinamico, facilitando a aprendizagem dos estudantes com 0s
assuntos abordados na disciplina de Quimica (ALARCAO; TAVARES, 2003).

Mas, qual a visdo dos estudantes no que se refere a metodologia em estudo? O tdpico a
seguir apresenta a andlise feita do questionario aplicado aos estudantes, com resultados
expressos através de graficos, com énfase na percepcdo que eles tém da metodologia do
professor e sua contribuicdo para o processo de ensino e aprendizagem dos conceitos de

Quimica.

6.2 A metodologia do professor de Quimica: o uso de diferentes linguagens na percepcao

dos estudantes

O foco de andlise dessa etapa da pesquisa refere-se a aplicacdo de questionarios
com 17 (dezessete) questdes, sendo duas dissertativas. Os 173 sujeitos da pesquisa foram
identificados por um codigo onde E=Estudante, seguido do numero do respondente, como
forma de preservar suas identidades.

As perguntas do questionario visaram alcangar aspectos voltados a anélise do uso
de diferentes linguagens e sua contribuicdo no processo de ensino-aprendizagem de Quimica,
buscando evidéncias que indicassem se a utilizacdo dessa abordagem metodoldgica contribui
para despertar o interesse, a curiosidade, uma maior participacédo e melhoria do desempenho,
a partir da visdo dos préprios estudantes. A seguir, descrevemos os resultados obtidos.

Um dos primeiros aspectos analisados refere-se a percep¢do dos estudantes quanto
ao uso de diferentes linguagens pelo docente de Quimica. Os resultados apontam que o0s
alunos fazem uma avaliagdo muito positiva a respeito da metodologia utilizada pelo professor

de Quimica.

GRAFICO 1 — Avaliacio da metodologia do professor pelos estudantes
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Fonte: Dados da pesquisa, 2017.

Como é possivel observar no Grafico 1 acima, 74,6% (129) dos estudantes avaliaram a
metodologia como “Excelente” e “Otima”, o que sugere que o ensino de Quimica utilizando
diversas linguagens possui uma ampla aceitacdo dos estudantes. Além disso, 21,4% (37) dos
estudantes também avaliaram a abordagem metodoldogica como “Boa”, 0 que parece ratificar
a importancia de articulagdo com outros saberes na abordagem do conhecimento cientifico,

fato que é corroborado pelos estudantes citados abaixo.

Na Quimica ele [o professor] envolve atividades como jogos e musica. E
isso deixa a aula mais interessante (E73).

A metodologia utilizada pelo professor é dinamica e deixa o aprendizado
mais divertido (E12).

Sua explica¢do [do professor] torna a Quimica menos complicada e possivel
de entender (E2).

Os dados sugerem que o professor tem conseguido aprovagdo da grande maioria dos
estudantes. O que respalda a continuidade do uso de uma metodologia pautada na interacao
com os estudantes e na inovacdo da linguagem utilizada em sala de aula, aliada as atividades
diferenciadas que sdo desenvolvidas nos processos avaliativos, bem como na Olimpiada de
Quimica. Esse conjunto de estratégias tem promovido um maior envolvimento com a
disciplina em questdo. O mais fascinante é que essa aprovacao tem despertado neles uma
empatia e admiracdo pela disciplina de Quimica. Assim, é possivel depreender que a

mediacdo pedagogica que faz uso do sentipensar, além de facilitar o entendimento das varias
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dimensdes humanas contribui, também, com a sincronizacdo ludica e a empatia entre
docentes, discentes e os conteudos trabalhados (MORAES, 2008).

Essa andlise é consistente com a percepcdo dos estudantes sobre o potencial inovador
da metodologia utilizada pelo docente. De fato, ao serem questionados se identificam algum
diferencial no trabalho do professor, obtivemos os resultados indicados nos Graficos 2 e 3 a

sequir.

GRAFICO 2 — Percepcao dos estudantes do diferencial metodolégico do professor
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Fonte: Dados da pesquisa, 2017.

Como € possivel observar no Grafico 2, a maioria dos alunos, 54,9% (95) sinalizaram
que identificam, na forma do professor ensinar, um diferencial em relacdo a outros docentes.
O equivalente a 17,3% (30) consegue visualizar “um pouco” esse diferencial presente no
trabalho pedagdgico do professor.

Essa percepcdo da maneira como o docente ensina, esta presente no discurso dos

respondentes.
O seu jeito irreverente contribui para a evolucdo de nosso aprendizado
(E90).
Desperta o interesse dos alunos com atividades diferentes (E89).
Por outro lado, uma parcela consideravel, 26% (45), “nd0” consegue identificar

diferengas significativas na metodologia utilizada, pois néo visualizam nenhum diferencial na

pratica pedagogica do professor. E apenas 1,7% (3) “ndo responderam”.
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O fato de haver o reconhecimento da maioria dos estudantes de aspectos inovadores na
pratica pedagogica da disciplina Quimica advém da visualizacdo dessa abordagem a qual
consegue deixar o ensino mais leve e descontraido, sem perder o rigor da linguagem prépria
da Quimica. Essa percepcdo é possivel a partir do momento em que o docente consegue,
enquanto fala, trazer o aluno até o intimo do seu raciocinio, fazendo da sua aula um desafio,
onde os estudantes prazerosamente acompanham as idas e vindas de seu pensamento
(FREIRE, 1996).

Além disso, parece contribuir para fortalecer a interacao entre o professor e alunos na
medida em que amplia o espaco de dialogo, o que é importante para a melhoria do processo
educativo. Ainda sobre o potencial inovador da pratica pedagdgica do docente, os estudantes,
em sua maioria, avaliaram positivamente o trabalho do professor, como podemos observar no
Gréfico 3.

GRAFICO 3 - Percepcao dos estudantes sobre o aspecto inovador da metodologia

70,0%
63,6%

60,0%

50,0%

40,0%

30,0%
24,3%

20,0%

10,0%

m
0.0% [

Sim Né&o Um pouco Nao responderam

Fonte: Dados da pesquisa, 2017.

No que se refere a inovacdo metodologica, 63,6% (110) dos estudantes consideraram
que “sim” a metodologia do docente ¢ inovadora, enquanto que 8,7% (15) “ndo” conseguem
ver essa relacdo. Tais dados sugerem uma contradicdo na percepcdo dos estudantes, se
considerarmos que 24,3% (42) ndo identificaram diferenciais importantes na maneira de
ensinar do professor, conforme indica dados do Gréfico 2.

Os estudantes que percebem o potencial inovador na metodologia do professor

associam ao fato de que, segundo eles, o professor ensina Quimica de forma Unica, em relacéo
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a outros professores da mesma disciplina que conhecem, como corrobora o discurso de alguns
estudantes.

[...] nenhum professor trabalha do jeito que ele faz, é espetacular (E172).
Ele [o professor] é pratico e vai direto ao ponto (E99).

Na narrativa dos estudantes emerge o reconhecimento da inovagdo na forma de
ensinar do professor. Porém, é importante ressaltar que a inovacdo ndo significa trazer uma
“novidade” todo dia, o tempo todo, mas em conseguir aliar formas mais convencionais com
praticas mais inovadoras, possibilitando um di&logo entre saberes diversos, além de contribuir
para uma relacdo de convivéncia em sala, de igual para igual, nos didlogos que se fazem
presente durante as aulas. Conforme defende Gadotti (1999), para o docente colocar em
prética o dialogo, ele ndo deve se posicionar como possuidor do saber. E recomendado, antes,
reconhecer que ndo sabe de tudoe levar em consideracdo que todos o0s sujeitos trazem consigo
algum tipo de conhecimento, advindos da experiéncia de vida. Nesse sentido, o docente deve
saber conduzir a valorizacdo de outros saberes em sala de aula e, a partir disso, guia-los e
propor o didlogo entre esses conhecimentos e o conhecimento cientifico (PARDO, 2015).

No que diz respeito ao uso de diferentes linguagens e como ela pode auxiliar na
aprendizagem dos estudantes, as respostas da maioria dos discentes também foram bastante

positivas em sua grande maioria.

GRAFICO 4 — Contribuices do uso de diferentes linguagens no aprendizado em

Quimica
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Fonte: Dados da pesquisa, 2017.
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Como ¢é possivel observar no Gréfico 4, uma parcela expressiva de estudantes
respondentes, 75,1% (130), compreendem que “sim” o uso de diferentes linguagens auxilia no
aprendizado dos assuntos relacionados a disciplina de Quimica. Os demais respondentes,
19,1% (33), apontam que esses recursos metodoldgicos auxiliam “um pouco” o aprendizado.

Os estudantes que se encontram na primeira categoria, afirmam isso também nas

observacdes e comentarios, como pode ser constatado a seguir.

[...] o uso de diferentes linguagens, ajuda vocé a aprender de forma mais
facil e rapida, certas formulas, nomes e etc.(ES).

E um jeito melhor de aprender, do que ficar sempre na mesma (E5).

Fica uma forma mais facil de entender (E172).

E importante destacar que apenas 5,2% (9) “ndo” consideraram que o método
contribua para o aprendizado dos contetidos. Enquanto 0,6% (1) “nédo respondeu” a questao.

Sendo assim, é possivel afirmar que o uso de diferentes linguagens, ndo sé favorece o
ensino de Quimica, mas também apresenta uma boa aceitacdo por parte dos estudantes,
reforcando que essa abordagem metodoldgica pode colaborar para um melhor aprendizado,
contribuindo para um despertar da curiosidade e para a vontade de aprender Quimica. Em
outras palavras, uma abordagem metodologica que utiliza diferentes linguagens torna o
ambiente escolar em um espaco propicio para a realizacdo do dialogo entre esses saberes,
além de se ser um lugar rico em diversidade cultural (MORAES, 2008).

Em relacdo aos aspectos voltados a metodologia do professor e como ela desperta o
envolvimento dos estudantes com a disciplina, a maioria concorda que ha uma motivacéo para

aprender relacionada a forma de ensino do docente.
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GRAFICO 5 — Interesse e participacdo dos estudantes nas atividades em sala de aula
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Fonte: Dados da pesquisa, 2017.

Os dados demonstram, de forma contundente, como a metodologia desperta o
interesse e a participacdo dos estudantes nas aulas de Quimica, uma vez que 80,9% (140) dos
respondentes consideram que as atividades utilizadas pelo professor despertam “sim” a
curiosidade e maior participagcdo. Além disso, 17,9% (31) responderam que desperta “um
pouco” de curiosidade e interesse, reafirmando que o modus operandi do docente tende a
promover uma maior participagdo. Apenas 1,2% (2) “ndo responderam”.

No que diz respeito a obtencdo desses resultados e dos beneficios decorrentes, um
aspecto que pode estar relacionado aos métodos de ensino refere-se a forma como o professor
instiga os alunos a participarem, deixando-os totalmente envolvidos nas atividades, e
mostrando confianca no potencial dos mesmos. Essa questdo também surge no discurso dos

alunos, como é possivel observar na fala dos estudantes E76 e E65:

Quanto mais aprendo mais me da vontade de aprender, e com o professor
que eu tenho é muito bom (E76).

As atividades praticadas pelo meu professor de Quimica despertam, em
mim, um desejo de aprender (E65).

Esses resultados reforcam o quanto o uso de linguagens que tocam a sensibilidade
humana pode colaborar no desenvolvimento do gosto pelo estudo e no prazer em aprender.
Segundo Moraes e Torre (2004), isso aponta para a importancia dos educadores atentarem,

dentro dos processos de ensino, para aspectos que visam o ser humano na sua totalidade, o
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que requer a consideracdo de expressdbes como pensamentos, emocgOes, intuicbes e
sentimentos, como condutas de cunho humano que necessitam estar em conversagédo a favor
da consciéncia humana. Também favorecem a interacdo que se estabelece ente o estudante, o
ensino e a aprendizagem dos conhecimentos de Quimica, mediados pela pratica pedagogica
do professor. Em relacdo a avaliagdo dos préprios alunos sobre seu interesse e participacdo
nas atividades que séo propostas pelo professor, observamos que a maioria das respostas dos

estudantes é bastante favoravel, como pode ser visualizado no Grafico 6.

GRAFICO 6 — Percepcéo dos estudantes quanto ao interesse e participacio
nas atividades propostas pelo professor
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Fonte: Dados da pesquisa, 2017.

Os dados sugerem que a metodologia utilizada pelo professor tem promovido uma
maior participacdo dos estudantes nas atividades propostas. Com efeito, a maioria dos
estudantes considera que seu interesse € participacdo nessas atividades ¢ “excelente” ou
“Otima”, respectivamente 26,0% (45) ¢ 20,2% (35), e 34,7% (60) analisam como “boa”.
Apenas 2,9% (5) consideraram que metodologia € ruim. Essa avaliagdo pode ser melhor

entendida na justificativa dos estudantes, no que se refere a esse aspecto.

Me esfor¢o 0 maximo possivel para obter 6timas notas (E85).

Tento dar o meu melhor (E117).
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De maneira geral, os estudantes reconhecem que esse tipo de metodologia associada
ao ensino de Quimica facilita o aprendizado porque descaracteriza todo excessivo
academicismo que envolve essa disciplina. E quando o professor associa 0 ensino a poesia,
mausica, teatro, e etc., promove um trabalho interdisciplinar que envolve a Quimica com
outras areas de conhecimento, inclusive as artes, tornando o entendimento mais simples e
ludico. Para o pesquisador Muniz Sodré (2014) isso constitui uma ecologia dos saberes, ou
seja, uma mistura de fontes de saberes em prol do progresso pedagdgico. Onde, nessa
ecologia, o objetivo é educar para o sensivel indo além do conhecimento académico,
incluindo categorias como jogos e artes que facilitam a aprendizagem e, simultaneamente,
tocam a sensibilidade humana.

No que se refere a aprovacdo da forma como o professor desenvolve as atividades ao
ensinar, a maior parte dos alunos também avaliou positivamente o ensino, como indica a
Grafico 7.

GRAFICO 7 — Apreciacéo dos estudantes da metodologia utilizada pelo professor
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Fonte: Dados da pesquisa, 2017.

Os dados apontam para uma ampla aceitagcdo da metodologia usada pelo professor por
90,8% (157) dos estudantes, que afirmaram apreciar a forma como o professor desenvolve as
atividades no ensino de Quimica. Uma pequena parcela correspondente a 6,9% (12)
respondeu que gosta “um pouco” da forma como o professor desenvolve as atividades ao
ensinar. Apenas 1,7% (3) responderam que “ndo” gostam da forma como o professor
desenvolve as atividades. Essa apreciacdo na metodologia pode ser melhor compreendida pela

argumentacao dada pelo Estudante152:
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Gosto porque é boa [a metodologia] e traz mais conhecimento (E152).

Esse tipo de reconhecimento presente no discurso dos estudantes reforca que a
maneira de ensinar, a forma como o professor desenvolve as atividades, além de ser apreciado
pela maioria dos estudantes, também facilitam a sua aprendizagem, criando uma relacdo de
satisfacdo e vontade de ampliar os conhecimentos em tudo que tem relagdo com a Quimica.

Esse aspecto também esta presente nas respostas dos estudantes quando indagados
sobre se o uso de diferentes linguagens contribuia com a aprendizagem do contetdo de
Quimica. Os resultados, conforme demonstra a Gréafico 8, indicam uma avaliacdo

expressivamente positiva.

GRAFICO 8 — O uso de diferentes linguagense a aprendizagem na disciplina de
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Fonte: Dados da pesquisa, 2017.

Ao serem questionados sobre se 0 uso de mausica, poesia, literatura, teatro, e outras
linguagens ajudarem na aprendizagem do conteido de Quimica, 79,2% (137) dos
respondentes marcaram que ‘“sim”. Em contrapartida, 15,0% (26) responderam que essas
linguagens auxiliam “um pouco” na aprendizagem do conteudo da disciplina e somente 5,2%
(9) consideram que “ndo” influenciam na aprendizagem dos contetdos de Quimica.

O discurso dos estudantes abaixo traz um melhor entendimento da aceitagédo do uso

dessa metodologia e sua contribui¢do para o aprendizado.

A masica é um instrumento muito bom para nossa aprendizagem (E85).
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Fica uma maneira bem diferente de aprender e até mais facil (E172).

Esse aspecto é muito interessante porque, além de proporcionar maior facilidade em
aprender, representa uma abordagem inusitada no ensino dessa disciplina que, historicamente,
traz consigo uma fama antiga de ser complicada e dificil de entender. Para Roque e Silva
(2008) essas dificuldades de aprendizagem estdo associadas a maneira como a linguagem
Quimica é representada, através de diversas simbologias, formulas, estruturas moleculares,
reagdes quimicas, modelos atdmicos, etc.

No que se refere ao uso das diferentes linguagens pelo professor nas atividades
avaliativas, a maioria dos estudantes confirmou que essa metodologia esta presente na maioria

das provas do docente, conforme Gréafico 9, a sequir.

GRAFICO 9 - O uso de diferentes linguagens nas atividades avaliativas
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Fonte: Dados da pesquisa, 2017.

As respostas dessa questdo trouxeram resultados bem expressivos, uma vez que 48%
(83) responderam que “sim”, que o uso de diferentes linguagens também esta presente nas
avaliacdes do professor. Esse aspecto é reforcado pelo Estudante 8, segundo o qual diferentes

linguagens séo frequentes nas provas que o professor realiza:

Em vaérias atividades avaliativas sempre existem questdes utilizando musicas
e poesias (E8).
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(I

Contudo, para 31,8% (55) estudantes responderam “as vezes”, ou seja, apenas em
algumas ocasides essas linguagens se fazem presente nas avaliagdes. E, por fim, 18,5% (32)
marcaram que “ndo” identificam o uso dessas linguagens nas atividades avaliativas do
professor, enquanto 1,7% (3) ndo responderam a essa questao.

Essa percepcdo dos estudantes quanto a frequéncia do uso de provas diferenciadas
durante o processo de avaliacdo do professor € bastante apropriada. Isto porque ndo é e nem
pode ser uma atividade recorrente, pois ndo cabem provas diferenciadas em todos o0s
momentos em que ha avaliacbes de Quimica. Mas, durante as vezes em que sdo aplicadas,
acabam por ser notadas pela maioria dos estudantes, que percebem que o contetdo da prova
ndo é apresentado nos moldes de uma avaliagdo tradicional.

Esse aspecto também foi possivel perceber durante a observacdo em sala de aula.
Algumas atividades avaliativas que o professor apresentou tinham, como diferencial, o uso de
masicas e poesias coerentes com 0 momento e com as possibilidades de articulagdo com
outras linguagens.

Assim, no que tange a forma como o uso dessas diferentes linguagens inseridas nas
atividades avaliativas é percebidapelos estudantes, as respostas sdo contundentes em
demonstrar a aceitacao positiva da proposta avaliativa do docente, como podemos observar no
Gréfico 10.

GRAFICO 10 — A avaliacéo dos estudantes quanto ao uso de diferentes linguagens nas
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Fonte: Dados da pesquisa, 2017.
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As informac@es presentes no Grafico 10 mostram que uma fracdo equivalente a 80,3%
(139) dos respondentes marcaram que “¢ interessante” quando o professor faz atividades
avaliativas usando linguagens como a masica e a poesia. Esses resultados sdo confirmados

nos comentarios observados dos estudantes a seguir.

A gente percebe que a Quimica existe em muitas coisas como no olhar, no
calor, no caminhar e etc. (E16).

Os alunos se interessam mais por musicas criativas (E9).

Quando é mdsica é mais interessante (E13).

Por outro lado, uma parte correspondente a 12,1% (21) respondeu que esse tipo de
linguagem somente “as vezes” se torna interessante quando integrado as provas do professor.
Ressalte-se, ainda, que uma parte correspondente a apenas 4,0% (7) respondeu que esse tipo
de linguagem usada nas atividades avaliativas “ndo ¢ interessante”.

Em se tratando do uso de diferentes linguagens nas atividades avaliativas, a grande
maioria dos estudantes, além de reconhecerem essas atividades quando sdo utilizadas,
também aprovam o uso das mesmas, ja que uma linguagem mais descontraida permite uma
melhor resolucdo da prova, sem que isso signifiqgue um distanciamento dos conceitos e
linguagens préprias da Quimica. Além disso, conforme afirma Vygotsky (2001), a linguagem
ndo € apenas um mecanismo de comunica¢do, mas possui uma contribui¢cdo na compreensdo
dos conceitos por parte dos sujeitos. Sendo assim, é possivel que a compreensao de alguns
conceitos relacionados a Quimica, possa ser facilitada pela adocdo de uma diversidade de

linguagens. O Gréfico 11, a sequir, trata dessa questdo em especifico.

GRAFICO 11 — O uso de diferentes linguagens e o desempenho nas provas de Quimica

na visao dos estudantes
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Fonte: Dados da pesquisa, 2017.

Os dados indicam que uma parcela expressiva dos estudantes, 75,1% (130), acredita
que “sim”, esse tipo de atividade avaliativa com o0 uso de musica e poesia e outras linguagens
possibilitam uma melhor reflexdo sobre o assunto que estd sendo avaliado, influenciando na
resposta correta das questdes. O comentario abaixo reforca a visdo assertiva expressa nos

resultados.

E uma maneira para responder a prova muito mais facil e reflete sobre o que
o professor ensinou (E82).

Apesar da ampla aceitacdo do uso de diferentes linguagens nas avaliacoes, 20,8% (36)
responderam que esse tipo de prova contribui apenas “um pouco” na reflexdo sobre o assunto
abordado, bem como na resposta correta das questdes da prova. Além disso, 1,2% (2) dos
respondentes “ndo” concordam com os demais sobre esse aspecto, enquanto que 2,9% (5) dos
estudantes ndo responderam.

E importante considerar que esse aspecto parece gerar nos estudantes um maior
entusiasmo e interesse nas atividades avaliativas, porque eles sabem que uma prova que
contempla linguagens distintas, aliada a linguagem da Quimica, direciona seu olhar néo so
para o que € dificil, mas também para uma compreensdodos conceitos a partir das artes. Ou
seja, indo além de uma atividade meramente vinculada aos aspectos estritamente cientificos.
Em outras palavras, a interacdo com as linguagens artisticas € de grande relevancia para o
desenvolvimento da capacidade critica, interligados a aspectos tais como: prestar atencdo ao

que se V&, observar o comportamento do que se vé e dar significado (BARBOSA, 2005). O
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que parece contribuir para o aumento da criatividade e o desenvolvimento integral dos
individuos que vivenciam esse tipo de abordagem metodolégica.
No que se refere ao impacto dessa metodologia no desempenho, os estudantes fizeram

uma autoavaliacdo, apresentada no Gréafico 12 abaixo.

GRAFICO 12 — Autoavaliagio dos estudantes em relacio ao desempenho em Quimica
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Fonte: Dados da pesquisa, 2017.

Quando questionados se a metodologia utilizada pelo professor pode melhorar ou
melhorou o seu desempenho nas provas, 64,2% (111) dos estudantes consideram que “sim”,
gue suas notas nas avaliacfes de Quimica melhoraram. Uma parcela de 29,5% (51) respondeu
que suas notas melhoraram somente um “um pouco”. Por outro lado, 2,9% (5) acredita que
suas notas “ndo” melhoraram com o uso das linguagens da musica e poesia nas provas. OS
demais 3,5% (5) “nédo responderam”.

Como pode ser observado, a seguir, 0 comentario do estudante confirma o impacto

benéfico do uso de diferentes linguagens nas atividades avaliativas.

A pessoa fica muito mais interessada no assunto de Quimica (E82).

Apesar do reconhecimento da melhoria do desempenho pela maioria dos estudantes,
ocorre que a inovagdo pedagogica presente no trabalho docente nem sempre é capaz de
“tocar” a todos. H& ainda os que estdo dispersos e alheios a tudo o que possa estar
acontecendo a sua volta em sala de aula, e isso traz dificuldades ao processo de aprendizagem

desses estudantes, constituindo-se em mais um desafio para o docente. Dai a importancia do
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docente insistir na criacdo de ambientes de aprendizagem mais criativos e flexiveis, que
possam ter como consequéncia sujeitos mais cooperativos, solidarios e abertos ao dialogo
(MORAES, 2008).

Outro aspecto abordado refere-se a importancia das Olimpiadas de Quimica, realizada
no final do ano letivo, e que faz uso de diferentes linguagens nas atividades que desenvolve.
Nessa questdo, os estudantes deveriam avaliar o envolvimento, interesse e participagdo na
disciplina de Quimica poderia ser decorrente do fato da Olimpiada apresentar essa

metodologia. Os resultados estdo descritos no Gréafico 13, a seguir.

GRAFICO 13 - Contribuices da Olimpiada de Quimica no envolvimento, participagio
e interesse dos estudantes na disciplina de Quimica
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Fonte: Dados da pesquisa, 2017.

Uma expressiva parcela dos estudantes considera que esse evento contribui para um
melhor envolvimento com a disciplina. A esse respeito, 91,3% (158) dos respondentes

marcaram “sim”, o que indica uma aprovacdo praticamente unanime do uso das diferentes
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linguagens utilizadas na Olimpiada de Quimica. Por outro lado, 3,5% (6) consideram que
essas diferentes linguagens como a mdsica, poesia, teatro e literatura associados a Olimpiada
de Quimica pouco contribui para desenvolver um maior interesse na disciplina e, 1,7% (3),
simplesmente ndo acreditam que essa metodologia possa contribuir com o interesse pela
disciplina de Quimica. Registre-se que 3,5% (6) ndo responderam a esse questionamento.

Os resultados obtidos nessa pesquisa sugerem que a Olimpiada de Quimica é uma das
atividades que mais aproxima o estudante da disciplina de Quimica. Isso ocorre porque esse
evento desenvolve atividades que conseguem envolver os estudantes e com as quais 0S
mesmos se identificam.

Essa empatia dos estudantes com a disciplina, principalmente durante a realizagdo da
Olimpiada de Quimica, pdde ser melhor compreendida no decorrer do acompanhamento e
observacao das atividades do docente. Foi possivel perceber o cuidado com que todas as
atividades sdo planejadas, tendo como foco os contedidos de Quimica, mas envolvendo areas
como as artes e suas diferentes linguagens pouco comuns em contextos de ensino mais
tradicionais. O processo educativo assim organizado estimulou a participacdo dos estudantes
em cada etapa de planejamento do evento, fazendo-os sentir parte do mesmo. Nisso reside a
importancia do trabalho interdisciplinar ao viabilizar a compreensdo e participacdo dos
estudantes a partir do entendimento das relacbes que sdo produzidas entre os saberes que
estdo interligados (FAZENDA, 2002).

A aceitacdo da metodologia foi tdo expressiva que ha registros de comentarios de
estudantes que gostariam de ver essas estratégias utilizadas com maior frequéncia no contexto

diario das aulas de Quimica, como pode ser observado nos relatos a seguir.

Mais musica e Olimpiada de Quimica durante o ano (E32).
Mais Olimpiadas de Quimica porque é muito bom (E50).

Olimpiada mais vezes por ano (E56).

A vivéncia da Olimpiada de Quimica gera uma grande expectativa, sendo
acompanhada de um grande sentimento de satisfacio em participar da mesma. E um tipo de
atividade que poderia ser mais explorada na escola, ja que possui grande aceitacdo pelos
estudantes e, consequentemente, favorece o processo de aprendizagem, bem como o
desenvolvimento de uma relagdo mais afetiva com a disciplina. Isso pode ser melhor

percebido no comentario abaixo.
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A poesia, teatro e a musica interagem muito no nosso aprendizado em sala
de aula (E124).

Ainda sobre a Olimpiada de Quimica, os estudantes foram questionados sobre as
aprendizagens e desafios presentes nessa atividade. E importante destacar que, nessa questao,
0s estudantes poderiam assinalar mais de uma alternativa, como observamos no Grafico 14, a

sequir.

GRAFICO 14 — Aprendizagem e desafios dos estudantes na Olimpiada de
Quimica
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Fonte: Dados da pesquisa, 2017.

Para 68,8% (119) dos respondentes, “apresentar experimentos” na Olimpiada de
Quimica constituiu um dos maiores desafios. 1sso indica que esse tipo de atividade ndo é
usual durante as aulas de Quimica e que parece ser de interesse dos estudantes uma vivéncia

mais sistematica de experimentacdes e ndo somente na Olimpiada.
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Outro aspecto interessante refere-se ao fator “maior interagdo com os colegas de
classe”, sinalizado por 58,4% (101). O que isso significa? Uma possibilidade reside no fato de
que, durante as aulas de Quimica, predominam atividades mais tradicionais, 0 que é
corroborado pelas observacdes realizadas.

Também merece destaque o fato de que 38,2% (66) dos respondentes consideraram “a
elaboracdo de atividades diferentes utilizando linguagem das artes” durante a Olimpiada
como atividade que proporcionou aprendizagens e desafios. Esse aspecto é bastante relevante
para o estudo e indicam que, embora o docente proporcione, em algum grau, atividades dessa
natureza nas avaliacOes, o estudante ndo recebe a atividade pronta. Tem que elaborar para
poder apresentar o que exige outro nivel de envolvimento e participacao.

Os dados também demonstram que a competéncia comunicativa, ou seja, “falar em
publico”, constitui uma importante aprendizagem e um grande desafio para 47,4% (82) dos
estudantes. Uma leitura possivel desse dado remete também aintensa utilizacdo de
metodologias em que o professor expbe e 0s estudantes apenas ouvem, tendo poucas
possibilidades de se assumirem como protagonistas.

Apenas 13,3% (23) apontaram para “outras” atividades, como experiéncia ou desafio,
mas ndo comentaram quais seriam essas atividades. Apenas 3,5% (6) ndo responderam a essa
questéo.

Além disso, uma andlise do discurso dos estudantes evidenciou que a Olimpiada de
Quimica oportuniza momentos bastante positivos de aprendizagens, participacdo e de

interacdo com as pessoas, inclusive externas a comunidade escolar.

E muito interessante apresentar experimentos legais para o publico (E150).
Consegui me comunicar melhor com as pessoas (E160).

Por tudo isso, a Olimpiada de Quimica constitui um conjunto de acdes pedagogicas
importantes pelo muito que contribui para a formagdo dos estudantes, sendo bastante
apreciada por eles. Essa perspectiva condiz com o que Moraes e La Torre (2001) sinalizam
como circunstancias e contextos criados que sdo modeladores do operar da inteligéncia,
abrindo caminhos para novas acgoes e reflexdes. Em outras palavras, mediante o uso de filmes,
imagens, musicas, cores e jogos, entre outros, € possivel a ampliacdo ou criacdo de um novo
espaco de acdo/reflexdo instituido nas emocBGes que cercam, aumentando, assim, as
possibilidades de uma ag&o mais inteligente, capaz de gerar emoc0des positivas que estimulam

o0 aprendiz a querer transformar-se e vivenciar novos valores. Esses estimulos sdo gerados a
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partir do momento em que a aprendizagem se torna capaz de atribuir um sentido mais
substancial ao que esta sendo ensinado, pela articulacdo entre teoria e prética, possibilitando
ao docente desenvolver reflexfes tedricas a medida que realiza sua pratica de ensino
(BARROS; MELLO; SOMMERMAN, 2002).

Por essa razdo, ampliar atividades elaboradas pelos proprios estudantes e que
envolvem o uso de experimentos, da criatividade, da interacdo com colegas e com o publico
em geral e que possam ser apresentadas em sala de aula com a superviséo do professor, pode
ajuda-los mais sistematicamente no planejamento e execucao da Olimpiada de Quimica.

Ainda em relacdo a Olimpiada de Quimica, os respondentes foram categoricos em
mostrar uma grande satisfacdo em participar da mesma, o que é evidenciado no Gréfico 15

abaixo.

GRAFICO 15 — Percepcao dos estudantessobre a participacdo na Olimpiada de Quimica
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Fonte: Dados da pesquisa, 2017.

Quando questionados sobre o sentimento de participar das atividades da Olimpiada de
Quimica, 76,3% (132) dos respondentes consideraram que a sensacdo ¢ “excelente”. Uma
parcela de 15,0% (26) dos estudantes declarou que foi “6timo” participar do evento e somente
4,0% (7) consideram a sensa¢do como “boa”. O comentario dos estudantes sobre essa questao
consolida a ampla aprovacdo desse evento e, por conseguinte, com as experiéncias que a

Olimpiada Ihes proporciona.
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E um momento muito esperado, ¢ uma honra poder participar, aprendi
muitas coisas (E172).

E uma alegria que ndo cabe dentro do coracdo sO de saber que vamos
participar (E150).

E uma bela experiéncia (E160).

Os resultados evidenciam que a grande maioria dos estudantes em questdo aprova a
metodologia diferenciada do professor de Quimica. Em especial, pelo fato dela ser
desenvolvida utilizando diferentes linguagens como musica, teatro, poesia e outras linguagens
artisticas. Talvez porque, como afirmam autores como Moraes e La Torre (2001), o uso de
peca musical, poema ou texto impactante, produz nos estudantes um efeito de motivacao e
satisfacdo, porque o aluno se sente grato, por encontrar esse tipo de incentivos que promovem
momentos de descontracédo e relaxamento.

Esse método ainda promove melhoria no aprendizado dos conteddos de Quimica,
segundo os estudantes, proporcionando bons resultados nas atividades avaliativas. Também
viabiliza novas experiéncias de interacdo com a comunidade escolar e, principalmente, com
os moradores da regido, por intermédio da Olimpiada de Quimica.

As questbes de numero 16 e 17 do questionario foram de carater exclusivamente
dissertativo. Ao responder os estudantes teriam que expressar sua opinido a respeito das
mesmas. A frequéncia de respostas similares que foram obtidas permitiu a organizacdo por
categorias que expressam a percepcdo que os estudantes tém sobre a metodologia de seu

professor de Quimica, conforme descrito no Grafico 16.

GRAFICO16 - O que os estudantes mais apreciam na metodologia docente
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Fonte: Dados da pesquisa, 2017.

Os resultados sinalizam que 56,1% (97) dos respondentes “apreciam a forma como o
professor se comunica e interage em sala de aula”. Além disso, 22,0% (38) admiram o
“empenho do professor em ensinar’. Uma parte equivalente 9,2% (16) “apreciam as
atividades que o professor desenvolve na disciplina de Quimica”. Em contrapartida, 12,7%
(22) ndo responderam a questao.

Pode-se perceber, por essas respostas, que o destague na metodologia do professor
estd, principalmente, na forma como ele se comunica em sala de aula, aliado ao empenho que
0 mesmo apresenta no ato de ensinar. O que torna claro que essa forma de interacdo é o ponto
de partida que desperta nos estudantes um interesse maior em aprender 0S assuntos
pertinentes a Quimica. O que esta de acordo com Vygotsky (1998), segundo o qual o
desenvolvimento e a aprendizagem estdo ligados aos processos de convivio social, que é o
ponto de partida para a evolugdo eo avanco, particularmente ligados aos aspectos psicolégico
e cognitivo.

Os comentarios a seguir, confirmam a apreciacdo dos estudantes pelas opcdes que

foram expressas nos dados do Grafico 16.

A linguagem clara e objetiva que se é utilizada, podendo tornar o
aprendizado mais rapido e facil (E6).

Eu aprecio nele o jeito dele interagir com os alunos, brincalhdo e um timo
professor (E3).

O interesse e 0 desempenho nas aulas e ainda mais na Olimpiada de
Quimica, e a felicidade em ver seus alunos demonstrando interesse por
Quimica (E9).

Pelas ideias de utilizar musicas em atividades e principalmente a Olimpiada.
Valeu muito todo o esfor¢co feito pelos alunos e principalmente pelo
professor (E8).

Muito massa... as aulas do professor sdo as melhores, onde todos os alunos
que se interessam aprendem muito mais rapido, ele [0 professor] brinca com
0s assuntos e com os alunos, isso ajuda mais ainda no desenvolvimento e
aprendizagem de cada aluno da classe dele (E15).

Ainda sobre a forma de interacdo com as diferentes linguagens e como séo usadas pelo
professor, os dados a seguir mostram a opinido dos estudantes a respeito do que, para eles,
poderia tornar as atividades que o docente desenvolve ainda mais interessantes. O Grafico 17

expressa os dados obtidos sobre essa questéo.



67

GRAFICO 17 — O que tornaria a préatica docente mais interessante segundo 0s
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Fonte: Dados da pesquisa, 2017.

E interessante observar que 38,2% (66) dos respondentes consideram que as atividades
desenvolvidas pelo professor “ndo precisam de mudangas”, pois “Ja apresenta um bom
modelo de ensino (E6)”. Além disso, 1,7% (3) consideram o trabalho docente tdo bom que

sugeriram a “ampliacdo do projeto para todas as turmas do ensino médio”. Por outro lado,
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12,7% (22) gostariam de “mais projetos como a Olimpiada de Quimica”. Ou ainda, como
comentou um estudante, “aulas que chamem ateng@o, com jogos e experimentos” (E7).

Se por um lado, esses dados confirmam o sucesso da metodologia do docente entre 0s
estudantes, por outro, demonstram o desejo que metodologias mais dinamicas sejam
utilizadas no ensino de Quimica e, quem sabe, até em outros componentes curriculares,
inclusive com comentarios que sinalizam para “usar mais a musica ¢ a poesia (E78)”. Nessa
mesma dire¢do, esta o desejo dos estudantes, 11,0% (19), de terem mais “aulas praticas com o
uso de experimentos”. Outros 6,9% (12) opinam que poderia haver “mais colabora¢do dos
proprios estudantes e professores com o evento da Olimpiada de Quimica”, enquanto 1,16%
(3) “nao gostam da competi¢cdo entre turmas que acontece durante o evento”. O que significa
que as atividades talvez necessitem perder esse carater competitivo, investindo mais no
ludico.

E importante observar a necessidade de ambientes didaticos que abandonem préticas
pedag6gicas que fomentem a competicdo, privilegiando aquelas que conduzem a
solidariedade, a parceria, a generosidade, a ética, ao companheirismo e ao didlogo na busca de
solucdes dos conflitos. O respeito as diferencas e o reconhecimento da diversidade da cultura,
também sdo importantes na busca formas de aprendizagem que enriquecam as experiéncias
individuais e coletivas (MORAES, 2008).

Alguns dados surpreendentes surgiram na pesquisa: por exemplo, 1,7% (3) dos
respondentes gostariam que houvesse “aumento na quantidade de aulas de Quimica” e uma
pequena parcela, de apenas 1,2% (2), gostaria que o professor fizesse uso de “provas orais”,
enquanto que apenas 1,2% (2) gostaria que houvesse mais facilidade nas provas do professor.
Registre-se que 24,3% (42) “ndo responderam” a indagacao.

Percebe-se, nas respostas, uma boa aceitacdo tanto da figura do professor quanto da
metodologia praticada por ele, o que também esta evidente no discurso de alguns estudantes
que demonstram admiracdo e gratiddo pelo esforco do docente em realizar atividades
permeadas de linguagens das artes na sua disciplina. Isso apenas reforca que o professor deve
continuar inovando em sua forma de ensinar explorando ainda mais a metodologia no
cotidiano de sala de aula. Os préprios alunos sentem a falta de mais atividades como aulas
experimentais, mais projetos parecidos com o da Olimpiada de Quimica durante o as aulas do
professor.

N&o por acaso, o evento da Olimpiada de Quimica é um dos eventos mais aguardados

pelos estudantes que aproveitam a oportunidade para aprenderem mais sobre Quimica,
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vivenciando novas experiéncias pedagogicas e de aprendizagem fora do ambiente de sala de
aula. E perfeitamente visivel a satisfagio dos estudantes por participarem dessa atividade.

Os resultados obtidos indicam que os alunos reconhecem que ha um diferencial na
metodologia do professor, tanto em sala de aula quanto fora do contexto escolar, durante as
atividades da Olimpiada de Quimica. ldentificam e aprovam, também, as atividades
avaliativas com o uso de linguagens das artes, porque consideram que facilitam o
aprendizado. Finalmente, é possivel afirmar o local de destaque ocupado pela Olimpiada de
Quimica por ser uma atividade que os desafia a fazer o seu melhor para apresentar a
comunidade.

Para melhor compreensao dos aspectos que deram inicio a essa pratica pedagdgica do
docente, da forma como ele a enxerga e como essa tem sido desenvolvida até o atual
momento, faz-se necessario levar em consideracdo o discurso do proprio professor, como €é

possivel visualizar no topico a seguir.

6.3 O uso de diferentes linguagens no ensino de Quimica: a visdo do professor

Nessa etapa da pesquisa realizamos uma entrevista semiestruturada tendo como base
um roteiro de 13 (treze) questdes abordando aspectos relacionados a metodologia utilizada
pelo professor. O objetivo foi identificar o que levou o docente a essa metodologia no ensino
de Quimica; como € desenvolvida em sala de aula; em quais ocasides ele a utiliza; e se

existem dificuldades em desenvolvé-la.

E importante ressaltar que o professor em quest&o é formado em biologia, mas sempre
atuou ensinando Quimica, apresentando uma experiéncia de 30 (trinta) anos de ensino nessa
disciplina. A entrevista permitiu compreender, no discurso do proprio docente, um melhor
entendimento do tipo de metodologia que ele utiliza e demais aspectos envolvidos. Para a
presente pesquisa, obter informacdes sobre o surgimento da pratica de ensino do professor €
muito importante porque pode indicar a origem de suas referéncias para a inovagdo
metodoldgica em estudo. Assim, quando indagado sobre como surgiu a ideia de utilizar
diferentes linguagens na sua pratica pedagogicao discurso do professor evidencia a influéncia

de seu antigo professor de Quimica, que utilizava metodologia similar.
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[...] eu [0 professor] venho de uma escola, por um antigo professor chamado
Jodo Rufino, e ele sempre [...] prezou por esse tipo de aula [...].

Ou seja, 0 método de ensino em questdo € proveniente do exemplo de um antigo
professor de Quimica com o qual o0 mesmo ja teve a oportunidade de trabalhar. Foi replicando
a prética de ensino desse professor é que ele tem desenvolvido e aperfeicoado a sua maneira
de ensinar Quimica.

Nessa direcdo, o docente ratifica as linguagens utilizadas na metodologia destacando

que:

Utilizamos musica, poesia, também pecas de teatro, a Ultima que a gente fez
foi cenas de filmes, ai tem até de propagandas, eles [0s estudantes]
representam tudo relacionado com Quimica.

[...] Danga a gente também usa, pode ser danga como eu disse peca teatral, a
peca teatral em relagdo ao filme é um pouco diferente porque eles véo ter
que bolar a peca deles, vao ter que ir no filme, [...] ver a apresentacéo, e
tentar fazer do mesmo jeitinho que ta la.

Com relacdo as ocasides em que o professor lancava mao dessa metodologia em suas
aulas, seu discurso faz emergir que tal pratica encontra-se circunscrita a determinados

contextos, em especial nos processos avaliativos e na Olimpiada de Quimica.

Eu utilizo em avaliagdes, dependendo dos conteudos né! Alguns contetdos
ndo ddo pra gente fazer, eu utilizo em avaliagdes, utilizo também na
Olimpiada de Quimica que é um projeto que a gente tem, e sempre que tem
oportunidade a gente té utilizando.

Como é possivel notar, o uso dessas linguagens diferenciadas ao ensinar Quimica nao
se faz presente em todos os momentos da aula, pois essa ndo é uma disciplina que se possa
adequar sempre a outras linguagens. Por esse motivo, o professor utiliza essa metodologia em
momentos em que 0 assunto que esta sendo abordado permite esse dinamismo.

E interessante ressaltar que o professor ndo parece estar consciente do diferencial e

dos aspectos inovadores do seu proprio trabalho pedagogico ao ensinar Quimica.

Inovador ndo, mas o considero [o trabalho pedag6gico] desafiador! Porque
existem praticas como essa ja no Brasil inteiro e poucos tentam inovar, entao
a gente tenta. Acho que também porque eu ndo sou da area de Quimica, a
gente tenta fazer as vezes até um pouco melhor, tenta né! Do que o0s que séo
da area.

O professor encara o ensino de Quimica como um desafio, principalmente por ele ndo

ter formacdo nessa area. Assim, para 0 docente essa sensacdo de desafio o faz lecionar
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Quimica de forma que essa disciplina se torne mais dindmica, humana, diferente e ludica,
sendo esse ponto o diferencial metodoldgico do professor. Pelo menos, nas atividades em que
ele utiliza tais recursos.

O docente ndo considera o que faz como algo inovador, embora os seus alunos
percebam como uma prética de ensino inovadora. Inclusive os dados informam que o0s
estudantes gostariam que ela fosse utilizada com mais frequéncia no cotidiano das aulas de
Quimica, por entenderem que favorece o processo de aprendizagem. Talvez porque a
inovacdo, internamente ou externamente induzida, tem a capacidade de provocar mudancas
externas ao melhorar o ambiente escolar. E internas ao gerar mudancas nas pessoas € na
comunidade escolar (CARBONELL, 2002; FARIAS, 2006).

O relato demonstra que o professor esta ciente da existéncia, no Brasil, de alguns
trabalhos diferenciados como o que ele desenvolve. E interessante que se leve em
consideracao que esse tipo de ensino de Quimica associado a linguagem das artes é algo ainda
muito pouco explorado. Principalmente na regido em que nos encontramos, no nordeste

brasileiro, onde o ensino de Quimica, muitas vezes, € algo transmitido de forma mecanica,

Outro ponto muito importante para a pesquisa refere-se as contribuicdes dessa
metodologia no processo de ensino aprendizagem de Quimica. Na percepc¢do do professor 0s

beneficios sdo evidentes.

Sim, [contribui] muito! Inclusive a gente tem alunos que [...] sdo totalmente
enrolados ou ndo gostam muito de Quimica, ndo gosta da parte de calculo e
tudo mais, quando vocé muda pra essa area, ou Seja, as artes cComo a pega
teatral, a cangdo em si, eles se soltam de uma maneira, que vocé nem lembra
gue é aquele aluno gue vocé tinha antes.

Eles chegam mais junto, [...] alguns tem aptiddo pra poesia, alguns tém
aptiddo pra cancdo, pra [...] propria representacdo, ai eles se sentem muito
importantes.

Isso significa que o proprio professor consegue identificar mudangas de
comportamentos nos estudantes que impactam o processo de aprendizagem. Sem descuidar do
rigor da linguagem da Quimica, aprender torna-se algo mais prazeroso, contribuindo para o
reencantamento de ensinar/aprender. Com isso, possibilita descobertas de aptidées dos alunos
para a linguagem das artes com as quais mais se identificam, sem fugir dos assuntos
referentes a Quimica. A disciplina apenas ganha uma nova roupagem, sem perder sua

identidade e esséncia. Essa forma de ensinar consegue conectar a diversidade de saberes
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promovendo uma ecologia dos saberes, quando articula o conhecimento cientifico com outros
tipos de conhecimentos (MORAES, 2008).

No que se referes a avaliacdo dos estudantes do trabalho pedagogico que o professor
desenvolve no ensino de Quimica, o discurso a seguir mostra a apreciacdo que ha desse tipo

de trabalho por parte dos estudantes, na percepcao do docente.

[...] chega até a arrepiar a gente ap6s a Olimpiada de Quimica, [...] 0s
elogios que eles ddo, dizem que é muito legal, que é muito bom, que fariam
tudo de novo, que eles sairem da escola e ndo ter feito isso, ndo € sair da
escola. [...] dizem que eu sou o0 melhor professor da escola, e eu ndo me acho
isso! Eu acho que eu tenho que trabalhar mérito, tenho que estd com a
educacdo, tenho que ter compromisso. Eu sé acho que sou apenas
compromissado.

O docente enxerga, na euforia dos estudantes, apos a realizacdo do evento, uma grande
satisfacdo em participar do evento da Olimpiada de Quimica. A reproducdo do professor da
fala dos estudantes indica que os discentes sentem uma necessidade de passar por essa
experiéncia que, além de Ihes fornecer aprendizado, lhes traz uma maior aproximagdo com o
professor, com os seus colegas de sala de aula e com a escola como um todo, além de uma
maior interacdo com a comunidade local.

Na entrevista foram levantados pontos sobre que tipo de reflexdes que o professor faz

a partir da sua pratica pedagogica. A resposta foi a seguinte:

Reflexéo eu faco que [...] assim eu faria tudo de novo, que eu fago, apesar do
trabalho, que é muito &rduo, e que [...] eu acho que, eu ndo teria alcancado
muito éxito na minha disciplina de Quimica, se eu ndo tivesse participado,
tivesse feito dessa forma, porque os estudantes eles tém uma [...] como é que
eu posso dizer um bloqueio muito grande com Quimica. [Os alunos dizem]
Ah! Quimica é muito dificil! Quimica é muito calculo. Vocé leva pro outro
lado, vocé ver que Quimica tem Portugués, Quimica tem artes cénicas, vocé
vé que Quimica tem musicalidade, e [...] talvez se eu ndo tivesse feito desse
jeito, eu teria muito mais alunos retidos [...] na escola, do que com esse
trabalho agora.

De acordo com o professor, a sua pratica de ensino faz a diferenca no aprendizado,
influenciando, também, a forma como esses estudantes passam a se relacionar com a
disciplina. O que sugere que, se todos, independentemente da area de ensino em que atuam,
compreendessem o ensino como desafio de tornar o aprendizado mais facil, ludico e
prazeroso, ambas as partes, estudantes e docentes, se beneficiariam com esse processo. Claro
que cada qual fazendo aquilo que estiver ao seu alcance, mas sempre buscando inovar cada

qual na sua pratica de ensino.



73

Mas, o que o professor pretende despertar nos seus alunos, através da sua pratica
pedagogica inovadora? De acordo com o docente

[...] na realidade quando eu comecei, eu ndo pretendia despertar nada,
absolutamente nada, quando eu fiz o projeto. Inclusive vieram pessoas que
me criticaram muito nesse projeto. Mas, na maneira como VOcé ver 0 que
vocé desperta. Vocé desperta a interacdo em grupo, vocé desperta exercicio
de cidadania, vocé desperta que as coisas podem ser feitas de maneira
diferente mesmo sendo as mesmas coisas, e que [...] s6 por isso vocé
consegue melhorar, do jeito que estd vindo tipo, whatsApp, Facebook e
outras coisas mais. SO com isso VOocé consegue despertar o interesse deles
pelo estudo. Depois disso eles passam a amar Quimica e vé que ela pode ser
feita de maneira diferente.

Assim, embora inicialmente o professor ndo tivesse intengéo de tocar os alunos com a
sua metodologia, pretendendo apenas seguir uma linha de ensino ndo muito tradicional, com o
passar do tempo e a percepcdo das mudancas que estavam ocorrendo nos estudantes, foi que
ele viu que estava indo pelo caminho certo e que deveria investir nesse modelo de ensino.
Com isso, adotou uma pratica de ensino, que preza pela construgdo de novos sentidos da vida
e do que acontece ao nosso redor, a0 mesmo tempo em que mudamos nossas condutas,
preceitos e habilidades, inserindo essas mudancgas ao nosso dia-a-dia, com embasamento de
impulsos intuitivos que nos sensibilizam e nos faz sentir, pensar e agir (MORAES e TORRE,
2004). Isso s6 é possivel porque a abordagem pedag6gica do docente considera a acdo de
educar como um fendmeno que envolve todas as dimensdes do ser humano, em total
integracdo do corpo, da mente e do espirito, ou seja, do sentir, pensar e atuar (MORAES e
TORRE, 2004).

Além disso, trata-se de um professor que observa muito a sua volta e aos seus alunos e
sabe que a tecnologia e as coisas a ela associadas podem ser agentes causadores de distragéo,
principalmente pela popularizacio crescente. E nesse contexto que é imprescindivel inovar o
ensino.

E, por ultimo, mas ndo menos importante, foi explicitado pelo professor, o carater

social por trés da Olimpiada de Quimica.

E o bom que a gente n&o citou, feito eu disse toda renda que a gente faz na
Olimpiada de Quimica, é invertida em cestas bésicas pra doar. [...] Porque
um projeto pedag6gico, que ele ndo entra no social, ele praticamente é nulo,
na minha opinido! Entdo a gente sempre tem esse trabalho todo ano, antes do
Natal, a gente doa cesta basica. E sdo eles que fazem isso, os proprios
alunos. E [...] é isso ai, espero que Deus me dé forcas suficiente pra
continuar, e agradeco muito a ele, porque tudo isso ai [...] tudo € do pai. Se
ndo for, se ndo botar ele na frente a gente ndo chega.
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O professor direciona os lucros obtidos para o custeio de atividade do proprio evento,
bem como para projetos sociais, mediante doacbes de cestas basicas para familias carentes.
Ou seja, para o professor, ndo é apenas a preocupacdo em ensinar coisas da disciplina que o
move, mas também deixar legados para os seus alunos relacionados a formacdo para uma
cidadania plena e solidaria. O empenho em fazer esse trabalho inovador que toca os seus
alunos e, ao mesmo tempo, traz aprendizado; os beneficios para a comunidade, seja de
aprendizado ou na forma de donativos, sdo aspectos que demonstram que 0 docente possuli
uma sensibilidade que é, ao mesmo tempo, pedagdgica e social. Nisso reside a relevancia da

sua pratica pedagdgica.
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7 CONCLUSOES PROVISORIAS

O presente trabalho objetivou analisar o uso de diferentes linguagens no ensino de
Quimica e sua contribui¢do no processo de ensino-aprendizagem, compreendendo 0s aspectos
tedrico-praticos que fundamentam a utilizagdo dessa abordagem metodoldgica, bem como
buscando evidéncias do seu impacto no interesse, na curiosidade, na participacdo dos alunos e
na aprendizagem.

Do ponto de vista tedrico-pratico foi possivel considerar a ecologia dos saberes, em
articulacdo com a concepcdo pedagdgica da inter e transdisciplinaridade, como principios que
podem fundamentar uma abordagem metodoldgica que privilegia a associa¢do de contetdos
de uma dada disciplina com as linguagens das artes. O uso da linguagem artistica, sob a forma
de peca musical, teatro, poema, poesia ou texto impactante, consegue gerar nos estudantes um
efeito de motivagéo e satisfacdo, onde o estudante se sente gratificado, por estar inserido em
um tipo de préatica pedagdgica que consegue lhe proporcionar momentos de descontracéo e
relaxamento (MORAES e TORRE, 2001). Para Moraes (2008) esse meétodo de ensino
também consegue associar a diversidade de saberes presente no ambiente escolar,
promovendo dessa forma, uma ecologia dos saberes, quando aproxima e promove a
articulacdo entre os diferentes tipos de conhecimentos.

Nessa linha de raciocinio, Pardo (2015) considera a ecologia dos saberes como uma
relacdo entre os diversos saberes existentes no mundo que se cruzarem e sdo manifestados de
diferentes maneiras a medida que se complementam e ganham sentido ao se completarem no
saber do outro. Pardo (2015) critica a monocultura do saber que se instaurou no contexto
escolar porque, para esse pesquisador, € necessario levar em consideragdo que os estudantes
possuem identidades culturais dotadas de uma heterogeneidade e multiculturalismo, que
precisam ser melhor exploradas como um aliado na constru¢do do conhecimento cientifico.
Para tanto, o docente precisa abrir mdo do tradicionalismo presente em aula de aula, fazendo
uso de outras formas de didatica para que os estudantes alcancem o aprendizado.

Uma inovagdo no ensino de Quimica tendo como fundamento a ecologia dos saberes
assim entendida, direcionao ensino da ciéncia onde podem ser introduzidas préaticas de ensino
que incluam modalidades dos jogos, das artes e da sensibilizacdo para com 0 universo
humano, contribuindo para formag&o de sujeitos mais solidarios (MUNIZ SODRE, 2014). A
mediacdo pedagdgica fundamentada nesses principios compreende as varias dimensdes
humanas, para além dos aspectos meramente cognitivos, promovendo a sincronizacao ludica e

a empatia entre docentes, discentes e os conteudos trabalhados, bem como possibilitando o
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encontro entre razdo e sentimento no processo educativo, aspectos fundantes do sentipensar
(MORAES, 2008).

E nesse contexto que a pratica do docente pode ser associada ao conceito de ecologia
dos saberes. Ao propor o didlogo entre diferentes linguagens que, articuladas a disciplina de
Quimica, contribuem para a aprendizagem de conhecimentos cientifico dessa disciplina, o
docente encontra-se na fronteira de praticas inovadoras (MORAES, 2008; PARDO, 2015;
MUNIZ SODRE, 2014).

Os resultados obtidos na trajetoria da pesquisa permitiram explorar a pratica do
docente envolvido e a percepcdo dos estudantes. Uma primeira constatacdo refere-se a
aceitacdo e apreciacdo positiva da metodologia utilizada pela maioria dos estudantes, que
reconhecem o aspecto inovador do trabalho pedagogico desenvolvido pelo docente.

Embora se deparem com o uso de diferentes linguagens em alguns contextos da sala
de aula, especialmente nas atividades avaliativas, e durante o planejamento e execucdo da
Olimpiada de Quimica, os estudantes apontam para a necessidade de ampliacdo do uso dessas
diferentes metodologias que, na sua visdo, deveriam estar mais presentes em seu cotidiano,
porque é um tipo de experiéncia que lhes proporciona um encantamento em aprender
Quimica, ao mesmo tempo em que torna a aprendizagem mais significativa.

Diferentemente dos estudantes, o docente nédo classifica sua pratica pedagdgica como
inovadora, mas a enxerga como uma forma de superar a limitacdo de ndo ser da area de
ensino em que atua. Contudo, essa condicdo ndo influi negativamente na sua didética, e acaba
por enriquecer a mesma junto ao carater de inovacao que lhe é conferida pelos estudantes.

Com relagéo a interacdo dos estudantes com o docente a pesquisa trouxe evidéncias
empiricas de que o bom relacionamento em sala de aula tanto favorece a prética do docente
como também por ela € influenciada. Assim, percebemos que a interacdo professor/aluno é
um ponto essencial para o sucesso das praticas pedagdgicas que foram realizadas.

Outro aspecto que emergiu dos resultados é que alguns dos estudantes ndo gostam da
competitividade entre turmas que é estabelecida com a préatica da Olimpiada de Quimica. Eles
percebem que o docente usa a competicdo como uma forma de impulsionar os estudantes a se
superarem a tentar dar o seu melhor durante a pratica das atividades. Talvez porque é
justamente nesta atividade onde foi possivel visualizar que o interesse, curiosidade e
participacdo dos estudantes na disciplina foram intensos, especialmente pela utilizacdo das
diferentes linguagens, o que parece que impactou positivamente a aprendizagem dos

estudantes.
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Em sintese, os resultados obtidos indicam que o processo de ensino aprendizagem dos
conceitos de Quimica a partir do didlogo estabelecido entre a linguagem cientifica e a
linguagem das artes facilita o processo de aprendizagem. Contribuem, também, para o ensino
de Quimica mais prazeroso, dinamico e ludico e, consequentemente, para o desenvolvimento
de uma maior empatia com a disciplina. Tais resultados parecem confirmar a hipdtese
trabalhada segundo a qual o uso de uma metodologia diferenciada, com base em diferentes
linguagens no ensino de Quimica, contribui para a qualidade do processo de aprendizagem
dos conceitos e aumenta o grau de interesse pela disciplina.

Importa considerar que essa abordagem metodoldgica constitui um campo de pesquisa
pouco explorado, 0 que exige pesquisas que aprofundem os pressupostos tedricos que
subsidiam propostas pedagdgicas dessa natureza, como também seu impacto no desempenho
dos estudantes. A esse respeito, convém enfatizar que o presente trabalho ndo aprofundou o
impacto da metodologia nas notas, restringindo esse ponto apenas a percepcao do estudante.
Essa é uma perspectiva que pode ser explorada em trabalhos futuros.

Além disso, € vital ressaltar que nem todos os docentes possuem essa predisposicao
para inovacao de suas praticas pedagogicas. Apesar de existir uma caréncia muito grande dos
estudantes por praticas desse tipo associadas ao ensino de Quimica. Razao pela qual esse tipo
de trabalho reveste-se da maior importancia, uma vez que o tradicionalismo presente no
ensino de Quimica é deixado de lado, abrindo espaco para o ludico através dialogo entre
saberes distintos presentes nas diferentes linguagens artisticas e os especificos da Quimica,
mas preservando o rigor do conhecimento cientifico.

Essa pesquisa também contribuiu para uma maior compreensdo de que, para uma
inovacdo metodoldgica desse porte acontecer no chao social da sala aula, antes de qualquer
coisa, requer a iniciativa do docente e o desejo de mudar e inovar. E a partir desse desejo, que
0 docente pode mobilizar o envolvimento dos estudantes e provocar a participagéo da escola
para que possa desenvolver os processos inovadores, tendo como ponto de chegada atender as
necessidades de aprendizagem dos estudantes. Portanto, é um tipo de atividade que ndo pode
ser individualizada, mas que necessita, e muito, de uma agdo coletiva para que produza
resultados satisfatorios a todos os envolvidos.

Essa perspectiva ndo isenta as institui¢des de ensino de incentivar os docentes da area
das ciéncias exatas, em especial os da disciplina de Quimica, através de processos de
capacitacdo a incorporarem praticas pedagogicas inovadoras que associem as linguagens das
artes, do teatro, da poesia, da literatura, da masica, entre outros, pelo potencial de contribuir

para que os estudantes se apropriem do conhecimento cientifico. Tais praticas também
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favorecem a construcdo da autonomia dos estudantes na aprendizagem dos conceitos
Quimicos em sala de aula, sem que isso signifique abrir mdo dos aspectos cientificos
inerentes a essa disciplina. Essas acdes possibilitam que os estudantes desenvolvam uma
maior empatia e, quem sabe, um maior desejo de aprender, bem como a quebra de alguns
paradigmas antigos ainda existentes sobre a disciplina Quimica. Isto porque, segundo afirma
Moraes (2008, p. 166), “o uso de diferentes linguagens beneficia a aprendizagem, além de

cumprir o papel de ‘reencantar a educacao’”.
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APENDICE A - ROTEIRO DE ENTREVISTA SEMISTRUTURADA - DOCENTE

INSTITUICAO:

CURSO:

DATA: /I HORA: DURACAO:
NOME DO PROFESSOR:

FORMAGCAO:

EXPERIENCIA DE ENSINO:
EXPERIENCIA DE ENSINO COM PESSOAS COM DEFICIENCIA:
EXPERIENCIA DE ENSINO COM PESSOAS SURDAS:

1) De onde surgiu a ideia de utilizar diferentes linguagens como a mdsica e a poesia na
sua pratica pedagogica? Que outras linguagens vocé utiliza?

2) Em que ocasido vocé utiliza essa metodologia?

3) Vocé considera seu trabalho inovador?

4) Essa metodologia contribui no processo de ensino-aprendizagem de Quimica?

5) Como os seus alunos reagem a esses tipos de atividades?

6) Em relacdo a aprendizagem, vocé nota algum tipo de melhora no desempenho dos
estudantes, quando vocé usa masicas, ou poesias ou outras linguagens?

7) A escola disponibiliza meios para que se possa trabalhar de forma motivadora a
disciplina de Quimica?

8) Quiais as principais dificuldades enfrentadas quando o professor assume o risco de sair
do tradicionalismo de sua disciplina?

9) Como os seus colegas de trabalho enxergam essa sua forma de trabalhar Quimica?

10) A seu ver como os alunos avaliam esse seu trabalho no ensino de Quimica?

11) Vocé pensa em continuar inovando através da criagdo de novas metodologias de
ensino com uso de outras linguagens?

12) Que reflexdes vocé faz a partir da sua préatica pedagdgica?

13) O que vocé pretende despertar nos seus alunos, através da sua pratica inovadora de

ensino



APENDICE B - PROTOCOLO DE OBSERVACAO

I. DOCENTE

1) Postura do professor

2) Interagdo com os estudantes.

3) Possiveis dificuldades (ou ndo) no desenvolvimento da aula.

4) Dinamica da aula.

Il. METODOLOGIA

o B~ w D

Uso de metodologias tradicionais.

Uso de diferentes linguagens ou outra metodologia inovadora.

Materiais didaticos utilizados.
Comunicacdo dos contetidos de Quimica.
Processo de avaliacdo da aprendizagem.

ESTUDANTES

1
2
3.
4

Interacdo com o professor e com a metodologia proposta.
Interesse, curiosidade e participacdo nas atividades propostas.
Interacdo com os colegas em sala de aula.

Compreenséo e aprendizagem dos contetudos de Quimica.
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APENDICE C - ROTEIRO DE QUESTIONARIO - ESTUDANTES

1. Como vocé avalia a metodologia utilizada pelo professor nas aulas de Quimica?

() Excelente ( ) Otima ( ) Boa ( ) Regular ( ) Ruim

Comente:

2. Vocé identifica algum tipo de diferencial na maneira de seu professor ensinar Quimica?

()Sim ( ) Nao () Um pouco

Comente:

3. Vocé considera a metodologia (forma de ensinar) utilizada pelo professor inovadora?

()Sim () Nao () Um pouco

Comente:

4. Vocé acredita que o uso de diferentes linguagens tais como (musica, poesia, literatura, teatro, etc.)

auxilia de alguma forma no seu aprendizado em Quimica?

()Sim ( ) Nao () Um pouco

Comente:

5. Vocé considera que as atividades utilizadas pelo professor de Quimica despertam sua curiosidade,

interesse e uma maior participacdo?

()Sim ( ) Nao () Um pouco

Comente:

6. Como vocé avalia 0 seu interesse e participacdo nas atividades propostas pelo professor de

Quimica?

( ) Excelente ( ) Otima ( ) Boa ( ) Regular ( ) Ruim

Comente:

7. Vocé gosta da forma como o professor desenvolve as atividades ao ensinar Quimica?
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()Sim () Néo () Um pouco

Comente:

8. Vocé acredita que o uso de masica, poesia, literatura, teatro, etc., ajuda na aprendizagem do

conteido de Quimica?

()Sim ( ) Nao () Um pouco

Comente:

9. O uso de musica, poesia, literatura, teatro, etc. ou outras linguagens, estdo também presentes nas
avaliacOes (provas) do professor?

() Sim ( ) Nao ( ) As vezes

Comente:

10. Quando o professor faz uma prova utilizando musicas e poesias para fazer as perguntas. Para vocé,

esse método:

( ) E interessante ( ) Néo é interessante ( ) Asvezes

Comente:

11. Esse tipo de prova faz com que vocé reflita sobre o assunto abordado, ajudando chegar a resposta

correta?

( )Sim ( ) Nao () Um pouco

Comente:

12. Vocé considera que seu desempenho (notas) nas avaliagdes de Quimica pode melhorar ou

melhorou com o uso dessa metodologia?

()Sim () Néo () Um pouco

Comente:
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13. Uma das atividades realizadas recentemente na disciplina foi a Olimpiada de Quimica. Nesse

momento, linguagens como musica, poesia, teatro, literatura também sdo utilizadas. 1sso contribui de

no seu envolvimento, participacdo e interesse na disciplina de Quimica? Assinale a resposta que mais

Ihe representa.

()Sim

() Néo

() Um pouco

Comente:

14. O que a Olimpiada de Quimica Ihe proporcionou de mais interessante, em termos de aprendizagem

ou desafio? Marque as alternativas que melhor lhe representam (mais de uma alternativa).

() Apresentar experimentos.

() Maior interagdo com os colegas

( ) Falar em publico.

de classe.
() Elaborar atividades diferentes | ( ) Maior interagdo com a | ( ) Outras.
utilizando linguagens das artes. comunidade.

Comente:

15. Para vocé, qual a sensacgao de participar da Olimpiada de Quimica?

( ) Excelente ( ) Otima

( ) Boa

() Regular

( ) Ruim

Comente:

16. O que vocé mais aprecia na maneira do professor ensinar Quimica?

Comente:

17. Em sua opinido o que tornaria as atividades (aulas, provas, Olimpiada de Quimica) do professor

mais interessantes?

Comente:
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APENDICE D - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO -
DIRETOR

Senhor(a) Diretor(a),

A Escola Estadual sob sua direcdo estd sendo convidada para participar da
Pesquisa “Inovacdo metodologica no ensino de Quimica”. Este estudo tem por objetivo a
obtencdo de dados sobre metodologias que superam praticas pedagdgicas tradicionais e que

favorecem a aprendizagem de Quimica por estudantes matriculados no Ensino Médio.

Constam na pesquisa a observagdo das aulas de Quimica, entrevista com o
professor, aplicacdo de questionario a estudantes, além da analise de estatisticas de aprovacéo,
reprovacao e evasao na disciplina em questdo. O intuito é conhecer como é desenvolvido,
neste contexto especifico, o processo de ensino e aprendizagem, bem como aspectos
relacionados ao impacto de metodologias inovadoras entre os estudantes e profissionais

envolvidos.

A escola foi selecionada para a pesquisa em virtude de vivenciar praticas
pedagdgicas inovadoras no ensino de Quimica. N&o ha riscos relacionados com a participacao
da escola nesta pesquisa e nenhum prejuizo em sua relacdo com o (a) pesquisador (a) e nem
com qualquer setor desta Instituicdo. Esclareco que a identificacdo da escola ndo sera
divulgada (a menos que autorize), e que os dados obtidos através dessa pesquisa Sao
confidenciais e serdo mantidos em total sigilo. Ressalto, ainda, que os resultados seréo
divulgados exclusivamente em apresentacfes ou publicacbes com fins cientificos ou
educativos e assumo o compromisso de apresentar esses resultados para a comunidade
escolar, se houver interesse em discuti-lo.

Participar desta pesquisa ndo implicara nenhum custo para a escola, da mesma
forma que a escola ndo recebera qualquer valor em dinheiro como compensacdo pela
participacdo. O Senhor receberd uma copia deste termo com o e-mail de contato da professora
que acompanhara a pesquisa para maiores esclarecimentos. Caso tenha duvida sobre o estudo,
também poderd me contatar pelo telefone (81) 98414 0219 ou no endereco eletrdnico
laislayanne2010@hotmail.com.Se tiver interesse em conhecer os resultados da pesquisa,

gentileza indicar um e-mail de contato.
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A participacdo da Escola é de suma importancia para o aprimoramento do ensino
de Quimica junto aos estudantes Ensino Médio e, desde ja, agradeco a sua atencdo e

colaboracéo.

Atenciosamente,

Lais Layanne Pereira da Silva
Orientanda do Curso de Licenciatura em Quimica

IFPE Campus Barreiros

Ana Alice Freire Agostinho
Orientadora

anaalice.freire@barreiros.ifpe.edu.br

Declaro que entendi os objetivos e beneficios de minha participacdo na pesquisa e

concordo em participar.

NOME:

DATAE
ASSINATURA:

E-MAIL

(opcional):



mailto:anaalice.freire@barreiros.ifpe.edu.br
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APENDICE E - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE ESCLARECIDO -
PROFESSOR

Prezado(a) Professor(a),

O(a) senhor(a) estd sendo convidado(a) para participar da Pesquisa “Inovacao
metodoldgica no ensino de Quimica”. Este estudo tem por objetivo a obtencao de dados sobre
metodologias que superam praticas pedagdgicas tradicionais e que favorecem a aprendizagem

de Quimica por estudantes matriculados no Ensino Médio.

Constam na pesquisa a observagdo das aulas de Quimica, entrevista com o
professor, aplicacdo de questionario a estudantes, além da andlise de estatisticas de aprovacao,
reprovacao e evasao na disciplina em questdo. O intuito é conhecer como é desenvolvido,
neste contexto especifico, o processo de ensino e aprendizagem, bem como aspectos
relacionados ao impacto de metodologias inovadoras entre os estudantes e profissionais

envolvidos.

N&o ha riscos relacionados com a sua participacdo nesta pesquisa. Esclareco que
esta participacdo € voluntaria e asseguro que sua identificacdo ndo sera divulgada, a menos
que autorize a divulgacdo, e que os dados obtidos através dessa pesquisa sao confidenciais e
serdo mantidos em total sigilo. Ressalto, ainda, que os resultados serdo divulgados

exclusivamente em apresentac@es ou publicac6es com fins cientificos ou educativos.

Participar desta pesquisa ndo implicard nenhum custo para vocé, e, como
voluntario, vocé também néo recebera qualquer valor em dinheiro como compensacéo pela
participacdo. Vocé receberd uma copia deste termo com o e-mail de contato da professora que
acompanhara a pesquisa para maiores esclarecimentos. Caso tenha duvida sobre o estudo,
também poderd me contatar pelo telefone (81) 98414 0219 ou no endereco eletrdnico
laislayanne2010@hotmail.com.Se tiver interesse em conhecer os resultados da pesquisa,

gentileza indicar um e-mail de contato.

Sua participacdo é importante para 0 aprimoramento do ensino de Quimica junto

aos estudantes Ensino Médio e, desde ja, agradeco a sua atencdo e colaboracao.
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Atenciosamente,

Lais Layanne Pereira da Silva
Orientanda do Curso de Licenciatura em Quimica

IFPE Campus Barreiros

Ana Alice Freire Agostinho
Orientadora

anaalice.freire@barreiros.ifpe.edu.br

Declaro que entendi os objetivos e beneficios de minha participacdo na pesquisa e

concordo em participar.

NOME:

DATAE
ASSINATURA:

E-MAIL

(opcional):



mailto:anaalice.freire@barreiros.ifpe.edu.br
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APENDICE F - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO -
ESTUDANTES

Caro estudante,

Vocé estd sendo convidado para participar da Pesquisa “Inovacdo metodoldgica
no ensino de Quimica”. Este estudo tem por objetivo a obtencdo de dados sobre metodologias
que superam praticas pedagdgicas tradicionais e que favorecem a aprendizagem de Quimica

por estudantes matriculados no Ensino Médio.

Constam na pesquisa a observacdo das aulas de Quimica, entrevista com o
professor, aplicacdo de questionario a estudantes, além da analise de estatisticas de aprovacéo,
reprovacao e evasao na disciplina em questdo. O intuito é conhecer como é desenvolvido,
neste contexto especifico, o processo de ensino e aprendizagem, bem como aspectos
relacionados ao impacto de metodologias inovadoras entre os estudantes e profissionais

envolvidos.

Vocé foi selecionado para responder a um questionario e sua participacdo nao é
obrigatdria. A qualquer momento vocé pode desistir de participar e retirar seu consentimento.
Sua recusa nao trard nenhum prejuizo em sua relacdo com o (a) pesquisador (a) e nem com
qualquer setor desta Instituicdo.

N&o ha riscos relacionados com a sua participacdo nesta pesquisa. Esclareco que
esta participacdo é voluntaria e asseguro que sua identificacdo ndo sera divulgada e que os
dados obtidos através dessa pesquisa sdo confidenciais e serdo mantidos em total sigilo.
Ressalto, ainda, que os resultados serdo divulgados exclusivamente em apresentacdes ou

publicacdes com fins cientificos ou educativos.

Participar desta pesquisa ndo implicara nenhum custo para vocé, e, como
voluntario, vocé também néo recebera qualquer valor em dinheiro como compensacao pela
participacdo. VVocé recebera uma copia deste termo com o e-mail de contato da professora que
acompanhara a pesquisa para maiores esclarecimentos. Caso tenha duvida sobre o estudo,
também poderd me contatar pelo telefone (81) 98414 0219 ou no endereco eletrdnico
laislayanne2010@hotmail.com.Se tiver interesse em conhecer os resultados da pesquisa,

gentileza indicar um e-mail de contato.
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Sua participacdo é importante para o aprimoramento do ensino de Quimica junto
aos estudantes Ensino Médio e, desde j&, agradeco a sua atencdo e colaboracao.

Atenciosamente,

Lais Layanne Pereira da Silva
Orientanda do Curso de Licenciatura em Quimica

IFPE Campus Barreiros

Ana Alice Freire Agostinho
Orientadora

anaalice.freire@barreiros.ifpe.edu.br

Declaro que entendi os objetivos e beneficios de minha participacdo na pesquisa e

concordo em participar.

NOME:

CPF:

DATA DE
NASCIMENTO/

IDADE

LOCAL E DATA
DA
ASSINATURA:

E-MAIL



mailto:anaalice.freire@barreiros.ifpe.edu.br
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(opcional):

Declaro que entendi os objetivos da pesquisa e autorizo a participagdo do estudante

acima.

NOME DO PAI/
RESPONSAVEL:

CPF:

LOCAL E DATA
DA
ASSINATURA:

E-MAIL

(opcional):




ANEXO A — AVALIACAO UTILIZADA PELO DOCENTE 1
Eva - Banda Eva
Composicdo: Giancarlo Bigazzi / Umberto Tozzi

Meu amor, olha sé, hoje o sol ndo apareceu

E o fim da aventura humana na Terra

Meu planeta, adeus

Fugiremos nos dois na arca de Noé

Olha bem, meu amor, é o final da odisséia terrestre

Sou Adé&o e vocé sera

Minha pequena Eva (Eva)

O nosso amor na Ultima astronave (Eva)
Além do infinito eu vou voar

Sozinho com vocé

E voando bem alto (Eva)

Me abraca pelo espaco de um instante (Eva)
Me cobre com teu corpo e me da

A forca pra viver

Meu amor, olha sé hoje o sol ndo apareceu

E o fim da aventura humana na Terra

Meu planeta, adeus,

Fugiremos nos dois na arca de Noé

Olha bem, meu amor, € o final da Odisseia terrestre

Eu sou Ad&o e vocé sera

Minha pequena Eva (Eva)

O nosso amor na ultima astronave (Eva)
Além do infinito eu vou voar

Sozinho com vocé

E voando bem alto (Eva)

Me abraca pelo espaco de um instante (Eva)
Me cobre com teu corpo e me da

A forca pra viver

E pelo espago de um instante

Afinal, ndo ha nada mais que o céu azul
Pra gente voar

Sobre o Rio, Beirute ou Madagascar
Toda a Terra reduzida a nada, nada mais
E minha vida é um flash (flash)

De controles, botdes antiatdmicos

Mas olha bem, meu amor

E o final da odisséia terrestre
Sou Adao e voceé sera

Minha pequena Eva (Eva)
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O nosso amor na Ultima astronave (Eva)
Além do infinito eu vou voar

Sozinho com vocé

E voando bem alto (Eva)

Me abraca pelo espaco de um instante (Eva)
Me cobre com teu corpo e me da

A forca pra viver

Minha pequena Eva (Eva)

O nosso amor na Ultima astronave (Eva)
Além do infinito eu vou voar

Sozinho com vocé

ODISSEIA= aventura BEIRUTE= Capital do Libano
RIO= Rio de Janeiro MADAGASCAR=uma ilha
De acordo com a letra da mdsica, responda:

1- Numa exploséo nuclear forma-se um “cogumelo atdomico” exibindo uma enorme nuvem de
fumaca. Que parte da musica melhor representa a expressao acima?

2- Explosdes de bombas atdmicas e acidentes nucleares aconteceram e pode vir a acontecer a
qualquer momento, intencionalmente ou acidentalmente. Se isso acontecer simultaneamente,
qual o futuro do planeta e dos habitantes?

3- Com explosbes e acidentes nucleares, muitos poderdo morrer de cancer causado pelos
efeitos das radiacfes. Que parte da muasica melhor representa essa expressdo e qual o0 nome
desse tipo de efeito?

4- Em sua opinido, qual a relacdo entre a letra da musica e o conteudo estudado?

Se um dia um Unico homem atingir a mais elevada qualidade de amor,
isto sera suficiente para neutralizar o 6dio de milhdes (Ghandi).

Sucesso!



ANEXO B — AVALIACAO UTILIZADA PELO DOCENTE 2

O AMOR DE HELIO E PRATA
Prata, vocé € a luz que me aluminio.

O teu sorriso é como o brilho do ouro

O fldor da tua boca me refresca

Perto de vocé eu me derreto

Como ferro no fogo, em alta temperatura
Com vocé meu corpo queima por dentro
Como o fosforo ao encontro do fogo

A vocé entrego o meu fardo pesado
Como o chumbo e tudo fica bem

Oh Prata! VVocé é o mercurio

Que sara as minhas feridas

Vocé é o calcio e o potéassio.

Que renova as minhas forcas

Prata, sem vocé nao respiro

Pois vocé é o oxigénio que me faz viver
Vocé é o meu tesouro de ouro secreto

E eu sou o berilio

Que prende teus cabelos lisos

E amarelados como enxofre

Prata, eu te amo!

1- Retire da poesia:

a) Os nomes dos elementos quimicos com seus respectivos simbolos.

b) Termos relacionados aos contetdos de Quimica.

c) Termos que podem ser considerados matéria.

2- Faca uma reflex&o da poesia.
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ANEXO C - AVALIACAO UTILIZADA PELO DOCENTE 3

PAIXAO PELA QUIMICA - OLIMPIADA DE QUIMICA
1- A Quimica no ar estar

2- Pois sem ela ndo poderiamos respirar

3- E, nenhum de nos, estariamos vivos

4- Para amar, amar e amar

5- Quando te vejo me da vontade te abragar
6- Assim quando observo os compostos do carbono

7- Dar-se a paixdo de ligar

8- Paix&o palavra que lembra uniédo
9- E nunca separacao
10- Carbono elemento que lembra ligacéo

11- E nunca distingéo

12- Vocé sozinho entre carbonos ndo faz diferenga
13- Eu e vocé juntos fazemos a equivaléncia
14- Sem voce sinto caréncia

15- De participar de sua experiéncia

16- Quando estou longe de vocé
17- Sou uma ramificagéo

18- Quando estou perto de ti

19- Torno-me uma dupla ligacéo

20- Sou o carbono e vocé o hidrogénio
21- Juntos formamaos cadeias carbonicas
22- Libertando e prendendo coragdes
23- De forma eletronica

24- SOomos compostos organicos

25- Do mais variado que exista
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26- Ofereco-lhe um cantico
27- A aberta, fechada ou mista

28- Pra ndo dizer que € complicada
29- Essa tal classificacdo
30- Saturada ou insaturada

31- Verifique a ligacao

32- Saibam sem dicionéario
33- Normal ou ramificada
34- Primario ou secundario
35- Pois dificil ndo é ndo
36- Terciario ou quaternario
37- E encontre a solucéo

38- Sou lindo e sou gostoso

39 Logo me entendo

40- Sou um atomo cheiroso

41- Mim chamam anel benzeno

42- Eu estou na tabela periddica

43- Na natureza, podes me encontrar
44- Sou tetravalente

45- Posso quatro vezes me ligar

46- Torno vocé contente
47- Nunca te abandono
48- Faco parte da tua mente

49- Sou o 4tomo de carbono

De acordo com a poesia, responda:

a) Que parte da poesia fala do conceito da Quimica organica?

b) Quais os elementos quimicos citados na poesia?
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c) Cite as partes que falam sobre os postulados do carbono?

d) Onde encontra-se a classificacdo das cadeias?

e) Que parte encontra-se a classificacdo dos carbonos?

f) Em sua opinido, que parte da poesia melhor expressa a unido entre duas pessoas?

g) Faca uma reflexdo da poesia e contedo abordado.
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ANEXO D - AVALIACAO UTILIZADA PELO DOCENTE 4

Um indio - Caetano Veloso

Um indio descera de uma estrela colorida, brilhante
De uma estrela que vira numa velocidade estonteante
E pousara no coracao do hemisfério sul

Na Ameérica, num claro instante

Depois de exterminada a ultima nacédo indigena

E o espirito dos passaros das fontes de agua limpida

Mais avancado que a mais avancada das mais avancadas das tecnologias

Vira

Impavido que nem Muhammad Ali
Vira que eu vi

Apaixonadamente como Peri

Vira que eu vi

Tranquilo e infalivel como Bruce Lee
Vira que eu vi

O axé do afoxé Filhos de Gandhi
Vira

Um indio preservado em pleno corpo fisico

Em todo soélido, todo gas e todo liquido

Em atomos, palavras, alma, cor

Em gesto, em cheiro, em sombra, em luz, em som magnifico
Num ponto equidistante entre o Atlantico e o Pacifico

Do objeto-sim resplandecente descera o indio

E as coisas que eu sei que ele dira, fard

N&o sei dizer assim de um modo explicito

Vira
Impévido que nem Muhammad Ali

Vira que eu vi
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Apaixonadamente como Peri

Vird que eu vi

Tranquilo e infalivel como Bruce Lee
Vira que eu vi

O axé do afoxé Filhos de Gandhi
Vira

E aquilo que nesse momento se revelara aos povos
Surpreender a todos ndo por ser exotico
Mas pelo fato de poder ter sempre estado oculto

Quando tera sido o ébvio

Impavido — destemido/Infalivel- que nunca erra/

Equidistante — paralelo/Exdtico - estranho

1° - De acordo com a letra da musica, responda:

| — Podemos considerar como matéria:

a) Indio descera velocidade e América.
b) Instante, estrela, extremidade, espirito.
¢) Tranquilo, indio, axé, alma.

d) indio, coracéo, agua, gas.

e) NDR.

I1- A mateéria apresenta-se de trés formas (estados fisicos):
a) Um indio preservado em pleno corpo fisico.

b) De uma estrela colorida brilhante.

c) Em todo sélido, todo gés e todo liquido.

d) Num ponto equidistante entre o atlantico e o pacifico.
e) NDR.

I11- Onde se encontra a menor porcao divisivel da matéria?

a) Do objeto sim resplandecente descera o indio.
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b) Em atomos palavras alma cor em gesto.
c) Surpreenderé a todos ndo por ser exatico.
e) O axé do Afoxe filhos de Gandhi.

e) NDR.

2°- Em sua opinifio, ainda havera fonte de “Agua limpida”? Por qué?

3°- Vocé concorda com a expressdo “Depois de exterminada a tltima nagdo indigena”? Por

qué?

4° - Em sua opini&o quem seré o indio?

SUCESSO!

N&o viva para que sua presenga seja notada, mas para que sua falta seja
sentida... (Bob Marley).



