(1]
[ ] ]
11
[ | |

INSTITUTO
FEDERAL
Pernambuco
INSTITUTO FEDERAL DE EDUCACAO, CIENCIA E TECNOLOGIA DE
PERNAMBUCO - CAMPUS BARREIROS
DEPARTAMENTO DE DESENVOLVIMENTO EDUCACIONAL

CURSO DE LICENCIATURA EM QUIMICA

JULIA CONCEICAO DA SILVA LIRA

INVESTIGACAO DA FORMACAO DOCENTE DE QUIMICA NA EDUCACAO

BASICA: um estudo aplicado

Barreiros/PE

2023



JULIA CONCEICAO DA SILVA LIRA

INVESTIGACAO DA FORMACAO DOCENTE DE QUIMICA NA EDUCACAO
BASICA: um estudo aplicado

Trabalho de Conclusdao de Curso apresentado a
Coordenagdo do Curso de Licenciatura em
Quimica do Instituto Federal de Educacao, Ciéncia
e Tecnologia de Pernambuco, como requisito
parcial para obtencdo do titulo de licenciada em
Quimica.

Orientador: Prof. Dr. Alvaro Duarte

Barreiros/PE
2023



Sistema de Bibliotecas Integradas do IFPE (SIBI/IFPE) — Biblioteca do Campus Barreiros

Dados Internacionais de Catalogagéo na Publicagéo (CIP)

L768i

Lira, Julia Conceigdo da Silva.
Investigagdo da formagdo docente de quimica na educagdo basica : um

estudo aplicado / Julia Conceigdo da Silva Lira. — 2023.
36 f. 1l

Orientador: Prof. Dr. Alvaro Duarte.
Trabalho de Conclusdo de Curso (Licenciatura em Quimica) - Instituto
Federal de Educagdo, Ciéncia e Tecnologia de Pernambuco, Campus

Barreiros, 2023.

1. Quimica - Estudo e ensino. 2. Professores de quimica — Formacgao.
3. Educagéo basica - Quimica. 4. Professores de quimica - Pesquisa.
5. Formagéo docente. |. Duarte, Alvaro, orientador. Il. Instituto Federal de
Educacéo, Ciéncia e Tecnologia de Pernambuco. lll. Titulo.

CDD 540.07

Bibliotecaria: lara Maria Felix Silva - CRB-4 /1504



JULIA CONCEICAO DA SILVA LIRA

INVESTIGACAO DA FORMACAO DOCENTE DE QUIMICA NA EDUCACAO
BASICA: um estudo aplicado

Trabalho aprovado. Barreiros, 27 de dezembro de 2023.

BANCA EXAMINADORA

Prof. Dr. Alvaro Duarte - Orientador
IFPE — Campus Barreiros

Profa. MSc. Adriana Francisca Correia Celestino
IFPE — Campus Barreiros

Profa. Esp. Hélida Socorro Silva Correia
IFPE — Campus Barreiros

Barreiros/PE
2023



RESUMO

Numa concepgao geral, esta pesquisa realiza um diagnostico em relagdo ao ensino de quimica
na rede de ensino basico; observado, este, sobre a 6tica do docente e da sua respectiva
qualificacdo, preparo e metodologias de trabalho. Trata-se de uma parametrizacdo quanto,
principalmente, a formacao docente que o ensino médio estd submetido € o quantum minimo
de qualificagdo necessario. Dialogando mais especificamente com a temadtica, na proxima
subsecdo se contextualiza o foco da pesquisa. Os objetivos da pesquisa se perfazem através de
componentes de andlise de conteudo, diagnostico e proposta de melhorias, tais como sao
observados nas alineas em frente. Para direcionar estd investigacao, foram escolhidas uma
abordagem mista de modo a serem aplicadas nos respectivos momentos necessarios nesta
investigacdo. O primeiro momento se concentra na revisdao bibliografica sobre a tematica,
buscando compor autores e demais estudos de cunho cientifico, e, com isso, evidenciando sobre
o que ha na literatura sobre o problema aqui investigado. Além disso, para a segunda parte da
pesquisa, foi realizada uma coleta de dados em campo, via questionario, ao qual emprega uma
abordagem de pesquisa quanti-qualitativa com o objetivo de investigar o problema supracitado.
A pesquisa quantitativa permite a coleta e analise de dados numéricos para identificar padrdes,
relagdes e demais correlagdes, sendo paradigma oportuno para a compreensdo acerca das
percepcdes e opinides dos participantes. No contexto especifico das escolas estaduais em
Barreiros, Pernambuco, as investigacdes revelaram desafios adicionais. A disparidade entre
institui¢des publicas e privadas, evidenciada pelos resultados do ENEM, destaca a necessidade
de avaliar a formagdo dos professores, assim com as condigdes estruturais € recursos
disponiveis para o ensino de Quimica. A falta de laboratdrios e recursos adequados compromete
a pratica experimental, essencial para o aprendizado significativo nesta disciplina. As
implicacdes dessas descobertas sdo vastas. Propde-se a implementagdo de programas de
formagdo continuada e adaptados a realidade do ensino de Quimica. A promogao de praticas
pedagdgicas e interdisciplinares, aliadas ao acesso a recursos tecnoldgicos e experimentais,

certamente sao uma prioridade.

Palavras-chave: Quimica; ensino; formac¢ao académica.



ABSTRACT

In a general conception, this research carries out a diagnosis in relation to the teaching of
chemistry in the basic education network; This was observed from the perspective of the teacher
and their respective qualifications, preparation and work methodologies. This is a
parameterization regarding, mainly, the teacher training that secondary education is subject to
and the minimum amount of qualification required. Dialoguing more specifically with the
theme, the next subsection contextualizes the focus of the research. The research objectives are
achieved through components of content analysis, diagnosis and improvement proposals, as
noted in the paragraphs below. To direct this investigation, a mixed approach was chosen in
order to be applied at the respective moments necessary in this investigation. The first moment
focuses on the bibliographical review on the topic, seeking to compose authors and other studies
of a scientific nature, and, therefore, highlighting what is available in the literature on the
problem investigated here. Furthermore, for the second part of the research, data collection was
carried out in the field, via questionnaire, which employs a quantitative-qualitative research
approach with the aim of investigating the aforementioned problem. Quantitative research
allows the collection and analysis of numerical data to identify patterns, relationships and other
correlations, being an opportune paradigm for understanding participants' perceptions and
opinions. In the specific context of state schools in Barreiros, Pernambuco, investigations
revealed additional challenges. The disparity between public and private institutions, evidenced
by the ENEM results, highlights the need to evaluate teacher training, as well as the structural
conditions and resources available for teaching Chemistry. The lack of adequate laboratories
and resources compromises experimental practice, essential for meaningful learning in this
discipline. The implications of these findings are vast. It is proposed to implement continuing
training programs adapted to the reality of Chemistry teaching. The promotion of pedagogical
and interdisciplinary practices, combined with access to technological and experimental

resources, are certainly a priority.

Keywords: Chemistry; teaching; training academic.
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1 INTRODUCAO

Educagao, fundamentalmente, trata-se da for¢a dinamica na vida de um individuo que
influencia no seu desenvolvimento fisico, mental, social, emocional, ético, criativo e também
espiritual (Marsiglia, 2017). Nesse sentido, organiza-se como um instituto de evolugdo e de
alinhamento entre a sociedade, prospectando que os individuos possam validar sua posi¢ao no
meio social em face dos seus gostos pessoais, pré-disposicoes genéticas € o seu projeto de vida
estruturado (Cury, 2000).

Como meio de inclusao e definicdo de papéis, € organizada, nas diversas sociedades —
e inclusive no Brasil — em estruturas de formagao, que vao desde uma educagao basica ou pré-
escolar até¢ o ensino superior e especialidades. Em terras tupiniquins, divide-se entre ensinos
infantil (com idade pré-escolar), fundamental e médio, além do ensino superior, de carater ndo
obrigatorio a populagdo (Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional [LDB], 2017). Os 3
primeiros sao lidos enquanto educagdo basica. Para tanto, recorre aos inimeros profissionais
licenciados que atuam nessas etapas de acordo com o curriculo estabelecido.

Em meio a esse parametro estrutural, Nunes ¢ Ardoni (2010) afirmam que a disciplina
de quimica ¢ um dos principais pontos de maior dificuldade entre alunos da rede de ensino
basica obrigatoria no Brasil, isso porque sdo diversos os fatores que dificultam o processo de
aprendizagem, tais como: o modelo tradicional de ensino-memorizacdo, a ineficiéncia e
despreparo metodolégico do docente, ou sua auséncia, bem como a falta de contextualizagdo e
interdisciplinaridade dos profissionais (Nunes; Ardoni. 2010). Pesquisas desenvolvidas nesta
area, que realizam diagndstico, portanto, sdo essenciais para balancear o estado em que se
encontra o processo de ensino-aprendizagem em quimica basica.

Tao logo, numa concepgdo geral, esta pesquisa realiza um diagnostico em relagdao ao
ensino de quimica na rede de ensino basico; observado, este, sobre a 6tica do docente e da sua
respectiva qualificagdo, preparo e metodologias de trabalho. Trata-se de uma parametrizagao
quanto, principalmente, a formac¢do docente que o ensino médio estd submetido e o quantum
minimo de qualificagdo necessario. Dialogando mais especificamente com a tematica, na
proxima subsecdo se contextualiza o foco da pesquisa.

Como visto, a educacao basica no Brasil ¢ divida em trés naturezas de acordo com o
nivel de aprendizagem do aluno. Em face do ensino médio em quimica, qualifica-se que:

Estudar Quimica no Ensino Médio ajuda o jovem a se tornar bem informado,
critico, a argumentar, posicionando-se no debate do mundo contemporaneo.
Mudangas climaticas e efeito estufa, uso de feromonios como alternativa aos
agrotoxicos no combate as pragas agricolas, necessidade de informagdes sobre
a presenca de transgénicos em rotulos e custo ambiental de mineragdes sdo



apenas alguns exemplos de assuntos em que o conhecimento quimico ¢ vital
para que o/a estudante possa se posicionar ¢ tomar as decisdes com
consciéncia (SBQ, 2018, p. 1 apud BNCC, 2017).

Consequentemente, defendem-se tais parametros curriculares: materiais, propriedades e
seus usos: estudando materiais no dia-a-dia; transformag¢des dos materiais na natureza e no
sistema produtivo: reconhecimento; as reagdes quimicas, a representacao € a interpretacao; os
modelos atdmicos e moleculares e suas relagdes com evidéncias empiricas e propriedades dos
materiais; as energias nas transformagdes quimicas: produzindo, armazenando e transportando
energia pelo planeta; a quimica de sistemas naturais: qualidade de vida e meio ambiente; e
obten¢do de materiais e impactos ambientais (BNCC, 2017), dentre outros. Em face destes
parametros, a formacao de docentes em quimica ¢ um fator relevante para o desempenho do
ensino basico no Brasil, isto porque as disciplinas se mostram especificas no campo direto de
aprendizagem de licenciados em quimica.

O trabalho de Fernandéz (2018, p. 218) relata que:

[...] Para ser professor no Ensino Fundamental I ¢ também primeiros anos do
Fundamental II ¢ necessario cursar a Pedagogia, enquanto para atuar nos
ultimos anos do Ensino Fundamental II e no Ensino Médio é necessario o
curso de Licenciatura (no caso, a Licenciatura em Quimica) feito tanto em
universidades publicas, particulares, institutos federais ou cursos a distancia.

Nesse sentido, vé-se, pois, que a propria regulamentacdo brasileira permite que seja a
quimica lecionada, para os alunos dos fundamentais basicos (I e II), por profissionais que nao
possuem licenga plena em quimica. O mesmo ocorre, inclusive, com as mudancas que foram
desenhadas na Medida Proviséria (MP) de ntimero 746 de 2016, que possibilitou licenca para
profissionais com saberes notorios, assim afirmando que, podem lecionar quimica, no ensino
basico, os “profissionais com notério saber reconhecido pelos respectivos sistemas de ensino
para ministrar conteudos de areas afins a sua formag¢ado para atender o disposto no inciso V do
caput do art. 36” (Brasil, 2016, p. 1). Estes institutos juridicos, alinhados com os Processos
Seletivos Simplificados (PSS), que ndo também nao possuem uma obrigatoriedade de licenga,
trazem uma perspectiva de mudancga para o professor de sala de aula, deixando lacunas sob a
composi¢ao e formacao dos professores de quimica da rede bésica atuais.

Considerando essas premissas, o objetivo desta pesquisa, como fator de diagndstico —
apresentado na subsecdo anterior — ¢ de realizar um levantamento da formagdo inicial dos
professores que lecionam a disciplina de quimica, no Ensino médio, nas escolas brasileiras
através de um estudo de caso aplicado as escolas estaduais da cidade de Barreiros, do estado de

Pernambuco. Dé-se énfase nos componentes historicos de formagado, nas qualificagdes bem



como nos desafios vivenciados em sala de aula, contextualizando a importancia da formacgao
profissional para a aprendizagem qualificada. Em frente, sdo elencadas algumas justificativas
para o desenvolvimento do Estudo.

Resultados intempestivos do Programme for International Student Assessment (PISA)
de 2018 relatam que o letramento brasileiro em quimica ainda ¢ estabilizado abaixo da média
internacional. Em niimeros, no quesito de “sistemas do conhecimento do contetido de ciéncia”,
onde sdo agregados conhecimentos fundamentais de quimica e fisica, o Brasil se posicionou na
antepenultima posi¢ao (17°), ficando na frente apenas de Panamé e Reptblica Dominicana, com
uma média de 365 pontos, 30% a menos do que esperado para uma educacdo minima de
qualidade segundo o exame (PISA, 2018).

Além disto, em comparagdo com 2015, tltimo exame anterior ao de 2018, o pais teve
um avango infimo de 0,59% no atendimento médio das questdes de ciéncias da natureza, o que
levantou a discussdo sob a eficiéncia dos métodos de ensino brasileiro e, principalmente, da
pedagogia e formacdo do profissional na sala de aula. Nesse horizonte, esses dados trazem uma
necessidade ampla e tacita de estudos que qualifiquem a sala de aula brasileira, na busca de
consolidar o estado da arte submetido as relacdes entre o aluno, o professor, a disciplina e o
processo de ensino-aprendizagem. Sob tal perspectiva, formulou-se a primeira justificativa do
estudo, que ¢ estabelecer parametros para que proximas pesquisas realizadas dentro da area de
educagdo quimica possam nortear seus estudos.

Isso posto, tem-se que considerar também que Albergaria (2015), juntamente com os
estudos feitos por Menezes et al. (2017), Santos et al. (2013) e Lopes et al. (2011), apresenta
que prevaléncia de métodos tradicionais expositivos como uma das principais problematicas da
aprendizagem em sala-de-aula, especialmente devido a formacao profissional do educador que,
em grande parte das vezes, ndo atende aos requisitos técnicos estabelecidos pela BNCC, nao
frisa pela inovacao e, muito menos, por metodologias ativas. Veja-se o exposto:

Pode-se verificar que atualmente o professor de Quimica esta acostumado a
trabalhar com aulas expositivas, sendo esse um fator para que os alunos
fiquem cada vez mais distantes e deixem de se envolver com o ambiente
escolar. [...] Cabe ao professor saber trabalhar com experimentos, para que a
aula fique dinamica e desperte realmente aos alunos o interesse em participar
e aprender o conteiido de uma forma mais interativa, podendo se tornar uma
ferramenta para a diminuicdo dessas dificuldades mostradas pelos alunos,
basta o professor saber trabalhar com esse tipo de aula, para que também nao
seja somente um experimento demonstrado, mas um em que o professor
consiga envolver ao maximo o aluno (Albergaria, 2015, p. 13).

Outra concepcao importancia nesta area ¢ apreendida no texto do Menezes (2017) que,

em um estudo com 71 alunos que participam de um projeto de Ensino da Universidade do
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Estado do Para (UEPA) — Campus Belém, concluiu que:

52,5% ministram aulas tedricas utilizando apenas o quadro branco, 12,5%
utilizam as aulas experimentais, 8,5 % utilizam data-show, 8,5% ensinavam
com auxilio do livro didatico, 7% jogos e pecas teatrais e 11% ndo
responderam. Através deste resultado, verifica-se a predominancia de
metodologias tradicionais. Tal resultado corrobora com Lopes et al. (2011),
ao afirmar que os processos de ensino-aprendizagem que ainda predominam
na Educacdo Basica apresentam caracteristicas da chamada metodologia
tradicional de ensino. Para os alunos, 86,8% afirmaram que o método de
aprendizagem baseado em livros e exposi¢@o era dispendioso e dificultoso,
diminuindo o interesse pelas aulas realizadas (Menezes, 2017, p. 6).

Nesse horizonte, o modelo de atividade brasileira, em quimica, estabelecida sobre a
visdo do ensino médio, parece, ainda, seguir as premissas do método tradicional, imperativo e
expositivo, baseado na doutrinacao do educador, como ¢ demasiadamente afirmado por Lopes
et al. (2011) em sua pesquisa de metodologias ativas e tradicionais. Tao logo, devem existir
lacunas e relagdes entre os resultados do PISA (2018) com as metodologias de sala de aula e,
por consequéncia, com a formagao e identificado dos educadores.

Dessa forma, um estudo que contextualize as principais interconexdes entre estas duas
esferas, ao auxiliar na mitigacdo das problematicas do ensino, produz efetivo social e politico,
contribuindo para a sociedade e seu desenvolvimento de longo prazo. Esta se faz como segunda
justificativa da determinagdo e da escolha do estudo submetido.

Por fim, é importante mencionar que, no Exame do Ensino Médio (ENEM) 2021, das
20 escolhas mais bem posicionadas na area de ciéncias da natureza (e concepcao geral) dentro
do estado de Pernambuco, apenas duas eram de natureza publica (estadual). As demais todas
eram privadas. Ao diagnosticar a formacao do professor publico, portanto, € possivel também
avaliar quais as problematicas associadas nesta diferenciacao e propor melhorias.

Os objetivos da pesquisa se perfazem através de componentes de analise de conteudo,
diagnostico e proposta de melhorias, tais como sdo observados nas alineas em frente.

O objetivo desta pesquisa com viés de diagnostico € de realizar um levantamento da
formacao inicial dos professores que lecionam a disciplina de quimica, no Ensino médio, nas
escolas estaduais da cidade de Barreiros, no estado de Pernambuco. Enquanto objetivos
especificos, dados os fundamentos apresentados nas justificativas e no objeto geral desta
pesquisa, sdo estabelecidos os apresentados em frente: Conhecer a Formagao Profissional do
Educador em Quimica; Discutir as problematicas relacionadas a formagao inicial e o processo

de ensino-aprendizagem.
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2 FUNDAMENTACAO TEORICA

Este referencial tedrico contextualiza os 2 principais fundamentos discutidos ao longo
da pesquisa a ser aplicada nas escolas escolhidas, a saber: o processo de ensino-aprendizagem
e a formacao profissional do agente de educacdo em quimica (fixada sobre a perspectiva do
ensino médio brasileiro). Tao logo, subdivide-se em duas se¢des que trabalham os conceitos de
cada um destes institutos. Em frente, portanto, trabalham-se as questdes relacionadas com o

processo de ensino-aprendizagem.

2.1 PROCESSO DE ENSINO-APRENDIZAGEM

Ao buscar causas do fracasso escolar, apontam-se programas de estudo, a superlotagao
das salas de aula, a falta de recursos das instituicdes e raramente o papel dos pais e sua atitude
de acreditar que sua responsabilidade termina onde comega a dos filhos professores. Por sua
vez, os professores na busca de uma solugdo para o problema preocupam-se em desenvolver
um tipo particular de motivacao em seus alunos, a 'motivagdo para aprender', que consiste em
muitos elementos, incluindo planejamento, concentracao no objetivo, consciéncia do que deve
ser aprendido e como deve ser aprendido, busca ativa por novas informagdes, percepcoes claras
de feedback, elogios e satisfacdo pela realizacao, e nenhuma ansiedade ou medo do fracasso
(Machado, 2017).

O sucesso escolar, segundo a percepcao de Redondo (2017), exige alto grau de adesao
aos objetivos, meios e valores da instituicdo de ensino, que provavelmente nem todo o aluno
possui. Embora ndo falte quem aceite incondicionalmente os projetos de vida oferecidos pela
institui¢do, € possivel que um dado setor o rejeite e outro, talvez, o mais substancial, apenas se
identifique com ele circunstancialmente. Seria excelente se todos os alunos entrassem na escola
altamente motivados para aprender, mas a realidade esta longe dessa perspectiva. E mesmo que
fosse esse o caso, alguns ainda podem achar a atividade escolar demasiada chata ou irrelevante
(Machado, 2017).

Da mesma forma, o professor deve, em primeira instancia, pensar em como fazer com
que os alunos participem ativamente dos trabalhos de aula, ou seja, gerar estado de motivagao
para aprender; por outro lado, pensar em como desenvolver nos alunos a qualidade de serem
motivados a aprender para que possam se educar ao longo da vida (Bandura, 2013); e,
finalmente, que alunos participem cognitivamente, ou seja, que pensem profundamente sobre o

que querem estudar. Para aprofundar o fenomeno educacional, nesse caso, € preciso partir da
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conceituacdo de suas 2 grandes dimensdes: educacdo, ensino e aprendizagem, que formam o
processo de ensino-aprendizagem.

O conceito de educagdo ¢ amplamente diversos do que apenas ensinar e aprender; e tem
fundamentalmente significado espiritual e moral, perfazendo como seu objeto a formacgao
integral do individuo. Quando essa preparagdo se traduz em uma alta formagdo nos niveis
intelectual, moral e espiritual, ¢ uma educacao auténtica, que alcangard maior perfeicdo na
medida em que o sujeito dominar, autocontrolar e autodirigir suas potencialidades: desejos,
tendéncias, julgamentos, raciocinio e vontade (Redondo, 2017). Quando ocorre contrario, €
parcialmente eximia (Redondo, 2017).

A educagao ¢ o conjunto de conhecimentos, ordens e métodos pelos quais o individuo
¢ auxiliado no desenvolvimento e aperfeicoamento das faculdades intelectuais, morais e fisicas.
A educacao nao cria faculdades no educando, mas coopera no seu desenvolvimento e precisao
(Ausubel et al., 2010). E o processo pelo qual o homem ¢é formado e é definido como pessoa.
A palavra educar vem de educere, que significa tirar. Além de seu conceito universal, possui
caracteristicas especiais a depender das caracteristicas do individuo e das sociedades. Na
situagdo atual, de uma maior liberdade e soliddo do homem e de um acumulo de possibilidades
e riscos na sociedade, segue-se que a Educagdo deve ser exigente, do ponto de vista de que o
sujeito deve fazer mais do que sua parte para aprender, e sim desenvolver todo o seu potencial
(Ausubel et al., 2010).

Ja o ensino ¢ o processo pelo qual o conhecimento especial ou geral sobre um assunto
¢ comunicado ou transmitido. Esse conceito ¢ mais restrito que educacao, pois sua finalidade ¢
a formacao integral da pessoa, enquanto o ensino se limita a transmitir, por diversos meios,
determinados conhecimentos. Nesse sentido, a educacdo inclui o proprio ensino. Os métodos
de ensino baseiam-se nas teorias do processo de aprendizagem e uma das grandes tarefas da
pedagogia moderna tem sido estudar experimentalmente a eficacia desses métodos, ao mesmo
tempo que tenta a sua formulacao teorica. Nesse campo, destaca-se a teoria psicoldgica: a base
fundamental de qualquer processo de ensino-aprendizagem ¢ representagao representada por
um reflexo condicionado, ou seja, pela relacao associada que existe entre a resposta e o estimulo
que a provoca (Ausubel ef al., 2010).

O sujeito que ensina se encarrega de provocar tal estimulo, a fim de obter a resposta no
sujeito que aprende. Tal teoria da origem a formulag¢do do principio da motivagao, principio
basico de qualquer processo de ensino que consiste em estimular um sujeito para que ele
coloque suas faculdades em atividade, o estudo da motivagao inclui o dos fatores orgénicos de

todo comportamento, como bem como as condi¢des que o determinam. Dai a importancia no
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ensino do incentivo, nao tangivel, mas de a¢do, destinado a produzir, por meio de um estimulo
no sujeito que aprende (Ausubel ef al., 2010). Além disso, ¢ necessario conhecer condigdes em
que o individuo aprendente se encontra, ou seja, seu nivel de captacdo, maturidade e cultura,
entre outros (Ausubel et al., 2010).

O homem ¢ um ser eminentemente sociavel, ndo cresce isolado, mas sob a influéncia
dos outros e estd em constante reagdo a essa influéncia. Ensinar €, portanto, ndo apenas um
dever, mas um efeito da condicdo humana, pois ¢ o meio pelo qual a sociedade perpetua sua
existéncia. Portanto, assim como ha o dever de ensinar, ha também o direito de facilitar os
meios para adquiri-lo, para facilitar esses meios os principais protagonistas sao o Estado, que ¢
quem fornece os meios, e individuos, que sdo quem sua parte para adquirir todo o conhecimento
necessario em busca de sua realizagao pessoal e o engrandecimento da sociedade (Redondo,
2017).

A tendéncia atual do ensino estd voltada para diminuir a teoria, ou complementéa-la com
a pratica. Neste campo, existem varios métodos, um deles ¢ os meios audiovisuais que
normalmente sdo mais acessiveis de obter economicamente e com os quais se pretende suprimir
as salas de aula cléssicas, tudo para obter beneficio na autonomia da aprendizagem individual.
Outra forma, um pouco mais moderna, ¢ o uso de multimidia, mas economicamente devido a
sua infraestrutura, ndo € tdo facil de adquirir em nosso meio, mas oferece grandes vantagens
para os processos de ensino-aprendizagem atuais (Redondo, 2017).

Em relagdo a aprendizagem, esse conceito faz parte da estrutura da educacao, portanto,
a educacdo inclui o sistema de aprendizagem. E a agdo de aprender e o tempo que essa ago
leva. Além disso, € o processo pelo qual uma pessoa ¢ treinada para fornecer uma solugao para
situagdes; tal mecanismo vai desde a aquisi¢dao de dados até a forma mais complexa de coletar
e organizar informacdes (Redondo, 2017). E de fundamental importancia para o homem, pois,
ao nascer, esta desprovido de meios de adaptacao intelectual e motora. Consequentemente,
durante os primeiros anos de vida, a aprendizagem € um processo automatico com pouca
participagdo da vontade, depois torna-se mais importante a componente voluntaria (aprender a
ler, aprender conceitos, etc.), dando origem a um reflexo condicionado, ou seja, uma relagao
associativa entre resposta e estimulo (Ciriaco, 2009).

As vezes, o aprendizado é consequéncia de tentativa e erro, até que uma solugio valida
seja alcangada. Segundo Vasconcelos e Arroio (2017), a aprendizagem ocorre por intui¢ao, ou
seja, pela descoberta repentina de como resolver problemas. Existe um fator determinante
quando um individuo aprende e ¢ o fato de alguns alunos aprenderem determinados topicos

com mais facilidade do que outros, para entender isso, a andlise do mecanismo de aprendizagem
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deve ser transferida para os fatores que influenciam, os quais podem ser divididos em dois
grupos: os que dependem do sujeito que aprende (inteligéncia, motivagado, participacao ativa,
idade e experiéncia anterior) e os inerentes as modalidades de apresentacdo dos estimulos, ou
seja, possuem modalidades favoraveis a aprendizagem quando o a resposta ao estimulo ¢
seguida de uma recompensa ou puni¢do, ou quando o individuo esta ciente do resultado de sua
atividade e se sente guiado e controlado por uma mao experiente (Gomez, 2012).

Os paradigmas de ensino-aprendizagem sofreram transformacdes significativas nas
ultimas décadas, o que lhes permitiu evoluir, por um lado, de modelos educacionais voltados
para o ensino para modelos voltados para a aprendizagem e, por outro, para a mudanca nos
perfis dos professores. Nesse sentido, novos modelos educacionais exigem que os professores
transformem seu papel de expositores do conhecimento em monitores da aprendizagem, e os
alunos, de espectadores do processo de ensino, em membros participativos, propositais e
criticos na constru¢do de seu proprio conhecimento. Da mesma forma, o estudo e geracao de
inovagdes no campo das estratégias de ensino-aprendizagem se constituiu como linhas
prioritarias de pesquisa para transformar o estoque de conhecimento das Ciéncias da Educacao

(Gomez, 2012; Redondo, 2017).

2.2 FORMACAO PROFISSIONAL E COMPETENCIAS DO PROFESSOR DE QUIMICA

O conceito de competéncia e formagao profissional ¢ um tema bastante controverso na
formacgao de profissionais da educagdo em Quimica. Sao varios os autores que abordam o tema.
Pressupdem-se os critérios de Cejas (2005) sobre os pontos de vista do conceito e a definigao
deste autor sobre o conceito de competéncia. O que pode ser resumido em que a competicao
pode ser integrada a partir de trés pontos de vista: um empresarial, um psicologico e outro do
desenho curricular. A integracao desses trés pontos de vista permite uma visao mais holistica
desse conceito, ou seja: o ponto de vista curricular, para formar e desenvolver as habilidades de
trabalho do professor do ramo quimico, ¢ complementado pelos outros dois pontos de vista,
pois o negocio fornece o que escola exige em termos de formacao e o ponto de vista psicologico
fornece o que deve ser levado em conta desde o metacognitivo, o motivacional e as qualidades
da personalidade que a sociedade aspira para um professor. Portanto, os trés pontos de vista nao
sao mutuamente exclusivos, eles precisam ser integrados para a compreensao da competéncia
laboral (Cejas, 2005).

Ensinar requer flexibilidade, criatividade e uma atitude de busca. Na atuacdo diéria e

sistematica, um professor adapta, refina, descreve, atualiza o que aprendeu para que possa ser
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assimilado em sala de aula ou em sua disciplina. Um professor de quimica que continua a
empregar os mesmos procedimentos curso apds seu curso rapidamente se deparard com alunos
desmotivados, frustrados e baixo desempenho académico como resultado (Francisco Junior,
2017).

Tornar os alunos conscientes da natureza do ensino em um curriculo de formacao de
professores ¢ dificil. Um dos problemas mais comuns nesses planos € que os alunos, desde o
inicio de sua preparagdo, procuram receitas didaticas, € ndo desenvolvem um procedimento de
trabalho proprio, de acordo com as necessidades da turma. Alguns rejeitam ou simplesmente
desconhecem as formas de ensino-aprendizagem que realmente favorecem o desenvolvimento
intelectual e cognitivo, preferem memorizar uma série de receitas para cada disciplina e com
1sso se mantém satisfeitos e confiantes em sua capacidade de ensinar em qualquer situagao
escolar (Borges; Silva, 2011).

Existem inclusive planos de formac¢do de professores com essa tendéncia. Ensinar ¢ arte
e ciéncia. O que funciona para um grupo nem sempre funcionara para outro, por isso ndo basta
conhecer didatica especializada e basta aplica-los. Se o aluno, professor em formagao, tiver
apenas um conjunto limitado de opgdes, ele ndo podera adaptar ou alterar seus métodos de
ensino quando nao produz os resultados desejados. Tal professor comeca culpando alunos, pais
ou professores anteriores pelo mau desempenho académico manifestado em seus grupos, em
vez de refletir sobre seus proprios métodos ou sobre as caracteristicas do curriculo.

O professor tem a missdo de educar, entdo todas suas tarefas estdo relacionadas a isso,
desde preparar uma aula, ministrar, revisar, classificar, visitar familias, fazer visitas, até seu
exemplo pessoal, etc. Esse processo de educar ¢ multifatorial e complexo que inclui diversos
agentes de socializa¢do como a escola, a sociedade, a midia, a familia, o grupo de amigos, entre
outros, € levando em conta que o homem ¢ um ser biopsico-social, a tarefa de educé-lo ¢ muito
dificil (Moreira, 2003). Nesse caso, levantam-se competéncias necessarias para esta classe de
professores sobre a perspectiva das teorias, em frente.

Sao varios os autores que se referem as competéncias do professor de quimica. Entre
eles, tem-se Aires e Lambach (2010) que estabelecem competéncias e caracteristicas desejaveis
em professores de ciéncias da educacao basica geral, e consideram o professor como um agente
principal nos processos de inovacao educacional, que deve abordar um paradigma de professor
reflexivo na agdo e insiste em a unido inseparavel de suas teorias pessoais de corpo docente e
seu trabalho didatico. Esses pesquisadores estabelecem 23 competéncias ou caracteristicas

estudadas e as agrupa em quatro séries: competéncias relacionadas com a area; habilidades de
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relacionamento de com técnicas de ensino; competéncias relacionadas com caracteristicas
pessoais e competéncias relacionadas com caracteristicas profissionais.

Costa, Kalhil e Teixeira (2015), hoje, assumem critérios onde professores que trabalham
atualmente e que desejam persistir em funcdes ligadas a mediacdo com conhecimentos em
processo de proliferacdo devem ter competéncias ligadas a solucao de problemas e desafios
circunstanciais, que chama de pedagogico-didatico e politico-institucional, os quais sdo
vinculados aos desafios estruturais, denominados produtivos e interativos e vinculados a
processos de especializagdo e orientagdo de sua pratica profissional, denominado especificador.
Este pesquisador, assim, ndo somente compreende a necessidade ter conhecimento na area para
se tornar professor, mas os reconhecimentos do profissional sobre as fun¢des que vao além do
processo de ensino que € desenvolvido na sala de aula.

Fadigas (2009) estabelece as competéncias na formacdo de professores e as analisa a
partir de trés desafios: referentes a interacao teoria-pratica, interagcao entre objetivo e subjetivo
e entre pensamento e acdo. Gatti (2014) define as competéncias profissionais do professor na
sociedade do século XXI, destacando que a dupla faceta de professor e pesquisador do professor
requer preparagdo correta tanto para a aquisi¢do de conhecimento e atualizagdo do mesmo
quanto para o desenvolvimento de novas competéncias e habilidades exigidas em uma
sociedade em constante mudanca.

Findando, Garcia (2018) define matriz de competéncias do professor da educagdo basica
com 10 competéncias, subcompeténcias e indicadores. As 10 competéncias selecionadas foram:
motivacdo para realizagdo, atencdo centrada no aluno, sensibilidade social, equipe de
aprendizagem, agente de mudanca, dominio de contetdos basicos, dominio de estratégias de
aprendizagem, ambiente de aprendizagem adequado, autoaprendizagem e as caracteristicas
pessoais. Por fim, Fonseca e Santos (2016) em sua tese de doutorado estabelece 4 competéncias
para o professor de agronomia: pedagogica, investigativa, de aperfeicoamento e técnica
profissional, que sdo um conjunto essencial para as atividades que sao realizadas dentro da sala
de aula, mas, e também, fora desta — na gestdo do processo educativo.

Com isto, pode-se compreender que o professor de Quimica deve possuir as seguintes
competéncias: competéncia comunicativa; competéncia didatica (a luz da pedagogia, didatica
e psicologia); competéncia de pesquisa (a luz da pesquisa educacional); competéncia técnico-
metodoldgica; competéncia em informatica; competéncia de Gestao; competéncia de extensao
e competéncia comunicativa (Azambuja; Goi; Hartmann, 2010). Em frente, sdo vistas.

A competéncia comunicativa pode ser estruturada com base nos seguintes elementos de

competéncia: comunicar-se oralmente e por escrito em portugués; interpretar textos técnico-
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cientificos em portugués; escrever artigos cientificos e apresentar competéncia em pesquisa
(referente a pesquisa educacional) (Santos, 2005). A competéncia investigativa pode ser
estruturada com base nos seguintes elementos de competéncia: resolver problemas; definir
problemas cientificos; planejar pesquisa educacional; aplicar métodos e procedimentos de
pesquisa; faca a investigacao; preparar o relatorio de pesquisa; comunicar os resultados da
investigacao e Projetos de pesquisa de design (Santos, 2005).

Em relagdo a competéncia para a gestao educacional, a competéncia para a lideranca
educacional pode ser analisada com base nos seguintes elementos de competéncia: planejar um
processo educacional; desenvolver planos individuais e metodoldgicos; diagnosticar pessoas e
processos; organizar o processo educacional; executar as acoes do processo; controle o processo
e avaliar o processo; trabalhar em equipe e criar curriculos (Santos, 2005).

A competéncia didatica pode ser estruturada nos seguintes elementos: identificar os
componentes do processo educacional; utilizadas métodos de ensino; usar materiais didaticos;
abordar as diferencas individuais; preparar as aulas; ministrar aulas. J& em relagdo a todas as
competéncias de informatica, estd estrutura em: reconhecer componentes eletronicos, avaliar e
diagnosticar Tecnologias de Informacao para o processo de ensino aprendizagem e saber como
desenvolver processo de ensino por meio destas alternativas. Isto inclui equipamentos de audio,
video, texto, apresentacdo e investigagao (Santos, 2005).

Em relagdo a competéncia de extensao, esta ¢ protagonizada por: promover a cultura,
promover a saude, gerenciar a educagdo ambiental, organizar um projeto comunitario. No caso
da competéncia técnica-metodoldgica, abrange os elementos das competéncias relacionadas a
area do conhecimento em que um professor se desenvolve. No caso de um professor de quimica
que trabalha na ETP, deve ser estruturado em: aplicar todos os principios de quimica, realizar
procedimentos quimicos no laboratério, realizar analises fisico-quimicas, produzir produtos
para as industrias quimica, biotecnologica, farmacéutica e alimenticia e proteger o meio
ambiente para o desenvolvimento sustentdvel (Santos, 2005). Pois bem, com isto, pode-se
delimitar que sdo muitas as competéncias da formagdo profissional do educador de quimica, as
quais devem ser avaliados na pesquisa aqui submetida, sobre a qual, a metodologia cientifica

esta evidenciada nas alineas em frente.
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3 MATERIAIS E METODOS
3.1 DESENHO DA PESQUISA

Para direcionar esta investigagcdo, foram escolhidas uma abordagem mista, de modo a
serem aplicadas nos respectivos momentos necessarios nesta investigacdo. O primeiro
momento se concentra na revisao bibliografica sobre a tematica, buscando compor autores e
demais estudos de cunho cientifico, e, com isso, evidenciando sobre o que hé na literatura sobre
o problema aqui investigado.

Além disso, para a segunda parte da pesquisa, foi realizada uma coleta de dados em
campo, via questionario, ao qual empregou-se uma abordagem de pesquisa quanti-qualitativa,
com o objetivo de investigar o problema supracitado. A pesquisa quantitativa permite a coleta
e analise de dados numéricos para identificar padrdes, relacdes e demais correlagdes, sendo
paradigma oportuno para a compreensao acerca das percepgoes e opinides dos participantes.

A técnica do questiondrio foi selecionada como o principal método de coleta de dados,
ao qual se optou por um questionario estruturado, os questionamentos foram formulados em
conformidade com as necessidades e também oportunidades desta pesquisa, buscando elucidar

de maneira clara e objetiva, e, dando contextualizagdao para com as respostas.

3.2 AMOSTRA

A populacao-alvo deste estudo ¢ composta pelos docentes que atuam na disciplina de
Quimica em duas instituigdes, sendo elas EREM e a outra de ensino regular, que contém ensino
fundamental II e ensino médio. Sendo recolhidas 03(trés) amostras no total. Na EREM foram
recolhidas duas amostras, por conter duas professoras de Quimica que leciona no ensino médio.
Na escola regular apenas uma amostra foi recolhida, pois s6 leciona apenas uma professora de
Quimica na parte do Ensino médio (as outras professoras de Quimica lecionam no ensino
fundamental se trata de ser professores de ciéncias, onde a ementa ¢ voltada para o ensino de
ciéncias, onde estuda quimica, biologia e fisica na mesma matéria). Essa populacdo foi
escolhida devido a sua relevancia para o contexto da pesquisa ¢ a sua capacidade de fornecer
informacodes essenciais para a compreensdao do tema educacional em questdo; a pesquisa se
consolidou entre os periodos de 04 de julho de 2023 até 21 de agosto de 2023, tendo em vista

a viabilidade de aplicag¢do de questionario junto aos docentes.
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3.3 COLETA DE DADOS

Para a coleta de dados em campo, se optou por um questionario semiestruturado,
desenvolvido de forma a ser possivel perceber as opinides dos participantes. A selecao das
perguntas segue uma sequéncia loégica, buscando minimizar ruidos ou ambuiguidades, de forma
que se possa maximizar a capacidades dos participantes em fornecer precisas respostas; de
modo a ter espago para expressoes e opinides mais detalhadas.

Em observancia para com a parte da revisao de literatura narrativa, Okoli ¢ Schabram
(2010), buscando a utilizacao de palavras-chaves, ou, descritores, que sdo utilizados nas buscas
para encontrar estudos que possuem aderéncia ao que se ¢ investigado. Nessa linha, a presente
pesquisa utilizou da combinagao das seguintes palavras-chave: “quimica”, “ensino”, Formacgao

profissional”, “Educacao” e “Docéncia”, os Operadores Booelanos para a combinagdo dos

descritores foram o “AND” e¢ “OR”.

3.4 ANALISE DE DADOS

Para a andlise de dados, foi escolhida a andlise de discurso, para viabilizar o melhor
exame acerca das respostas recebidas, de modo que a forma e maneira em que os entrevistados
expressam acerca dos questionamentos; e pressupde qual a forca/intensidade de suas assertivas
(Barnette, 2000). Assim, dados quantitativos sao obtidos, o que significa que os dados podem

ser analisados com relativa facilidade, e com maior precisao (Aaker et al., 2007).
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4 RESULTADOS E DISCUSSOES

Em face da coleta de dados direcionada pelos paradigmas metodolégicos, foram criados
2 (dois) quadros que buscam sintetizar os resultados encontrados nas entrevistas. De uma forma
geral, as perguntas foram formuladas para respostas abertas, e, sua analise, via observagdo do
discurso com os entrevistados.

Nessa linha, vale lembrar a tematica e objetivo aqui investigado, ao qual € a investigacao
sobre a formacdo docente de quimica na educagdo basica, verificando a formacao inicial e
também a possivel presenca de uma formacao continuada. Com isso, o quadro 1 apresenta os
principais elementos de atuagdo, formacdo inicial e formagdo complementar de ambos os

professores que participaram desta coleta.

Quadro 1 — Resultados questionario I

Perguntas

Respostas

Nome

Professor 1

Idade

21

Formacao em quimica

Sim; IFPE Campus Barreiros; conclusao em 2016

Vocé possui outra licenciatura, além de
Quimica?

Sim; Lic. Em Pedagogia; conclusdo 2021, Uninter.

Especializacdo em Metodologia no
Ensino de Quimica e Biologia

Esp. Em Met. Do Ensino de Quimica e Biologia,
Uninter. 2018.

Experiéncia

Tempo que leciona: 8 anos.

Disciplina(s) que leciona, além da Quimica:
nenhuma, ja lecionei Matemdtica e Ciéncias.
Atualmente, em que rede(s) de ensino vocé leciona
e em que anos do Ensino Médio ? (Por favor,
especifique os anos em que rede ou escola, caso
vocé atue em mais de uma.) Atualmente leciono na
rede Estadual de Ensino, com as turmas de 1° e 2°
ano do Ensino Médio. Desde de 2021.

Como vocé prepara suas aulas, vocé
costuma fazer um planejamento de
acordo com a necessidade dos seus
alunos ou apenas conteudos propostos
pela ementa?

O planejamento é feito no inicio de cada bimestre,
de acordo com o curriculo. Apesar das turmas
serem de mesmo ano escolar, elas apresentam
diferentes niveis, por varios fatores. E isso deve ser
levado em consideragdo, para que o conteudo seja
compartilhado da melhor forma possivel.

Vocé utiliza ferramentas digitais para
passar conteudos? Quais sdo essas
ferramentas?

Sim. Geralmente utilizo: Datashow, Slide, Videos,
Simulacgdo virtual

Possui o habito de utilizar laboratorios
ou experiéncias em sala de aula?

Nao

O ambiente escolar ajuda a manter a
sua metodologia desejada?

Considerando a Escola que trabalho atualmente,
ndo tenho problemas com o ambiente.

Fonte: autor (2023)
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Observando o quadro 1, percebe-se que o docente em questao possui formacgao inicial
adequada, licenciatura em quimica, necessaria, porém, nao suficiente para o ensino, uma vez
que as ferramentas, metodologias e a propria realidade escolar estd em constante mudangas.
Todavia, de certo que as licenciaturas contam com mecanismos que buscam preparar os
docentes para as atualizacdes e desafios do ensino, de modo que professores tenham sua
aprendizagem continua, ao passo que a propria BNCC direciona para esta necessidade no ensino
de quimica.

Para a BNCC, a compreensdo acerca da matéria, energia, vida, terra, cosmos, sao
elementos que apesar de conhecidos, devem ser explorados constantemente no ensino
fundamental, bem como das demais modalidades, de modo que se possa interligar os contetdos,
e trabalhar de forma cooperativa com a utilizagdo de diversos recursos, ao exemplo de
metodologias ludicas, ativas, uso de tecnologias, entre outros (Brasil, 2018).

Isto também ¢ considerado para o trabalho de Ausubel ef al., (2010), ao qual reconhece
a necessidade de superar a mera transmissao passiva de informagdes, sendo necessario incluir
os alunos nos processos educativos, fazendo com que o processo seja ativo para com oS
discentes, e, para o estudo supracitado, a formacao académica deve preparar os docentes para
superar tais desafios.

No que tange ao uso de recursos tecnologicos, a docentes entrevistada no quadro I
demonstra habilidade para com a utilizacdo destes recursos, fazendo uso de plataformas
interativas em concordancia com os contetidos explorados na sua disciplina. Contudo, percebe-
se que nao ha utilizagdo de recursos experimentais, contudo, vale ressaltar que em grande parte
as instituicdes escolares brasileiras de fato nao tém sala de experimentos, local adequado para
a pratica experimental.

Quanto a formacao académica, o quadro I demonstra que a docente tem buscado se
atualizar, de modo a realizar novas graduagdes e especializacdes, bons indicativos para uma
formacgdo adequada e em continua evolugdo. Sendo assim, o quadro II trata de outra docente

que atua na disciplina de quimica, conforme abaixo.
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Quadro 2 — Resultados questionario II

Perguntas Respostas
Nome Professor 2
Idade 50
Formacao em quimica Nao

Vocé possui outra licenciatura, | Lic. Em biologia
além de Quimica?

Especializagdo em Metodologia | Especializacdo em Gestao Ambiental
no Ensino de Quimica e Biologia

Experiéncia 22 anos de prdtica em sala de aula

Como vocé prepara suas aulas, | De acordo com a necessidade dos alunos dentro do tema
vocé costuma fazer um | proposto.

planejamento de acordo com a
necessidade dos seus alunos ou
apenas conteudos propostos pela
ementa?

Vocé utiliza ferramentas digitais | Datashow, slides e computador
para passar conteudos? Quais sao
essas ferramentas?

Possui o habito de utilizar | Sim
laboratdrios ou experiéncias em
sala de aula?

O ambiente escolar ajuda a | Nem sempre
manter a sua metodologia
desejada?

Fonte: autor (2023)

Consoante ao que se percebe no quadro acima, a docente coloca que ndo possui
formagdo em quimica, todavia, t€m Lic. em biologia. Sob a dtica desta pesquisa, ¢ necessario
adequacdo, apesar de existirem correlacdes entre as disciplinas, na quimica, muitos paradigmas
ligados a compreensdo da matéria e energia sdo intrinsecamente ligados ao conhecimento
proprio desta ciéncia.

Todavia, ¢ oportuno mencionar que docentes possuem autonomia, conhecimento
autodidata, e, a experiencia ¢ um ponto favordvel a entrevistada, ao qual possui larga
experiencia pedagogica. Porém, um ponto de destaque se refere a formacao continuada, onde
percebe-se lacunas neste segmento, uma vez que hd uma formagao em gestao ambiental, o que

nao ¢ direcionado para as praticas de quimica no ensino basico.
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Quanto ao uso de experimentos, a docente ja aponta que faz uso de laboratérios,
contudo, aponta ainda que a institui¢ao escolar nem sempre possui 0s recursos necessarios para
as praticas escolares em quimica. Na perspectiva desta investigacao, ¢ necessario observancia
para com as necessidades de formacao e formagdo continuada, uma vez que estes paradigmas
sdo importantes.

O trabalho de Gatti (2014) apontou para esta necessidade, ligados as formagdes
académicas, ao qual preparam e direcionam os profissionais em desenvolver diversas
competéncias, entre algumas, a aquisicdo de conhecimento e atualizagao do professor, sendo

entdo, um professor pesquisador, algo que requer preparagao correta.

Consoante a isso, o quadro 3 traz os resultados da tltima coleta, conforme a seguir.

Quadro 3 — Resultados questionario III

Perguntas Respostas
Nome Professor 3
Idade 31
Formacao em quimica Sim
Vocé possui outra licenciatura, | Ndo

além de Quimica?

Especializacdo em Metodologia
no Ensino de Quimica e Biologia

Sim. Pedagogia.

Experiéncia

14 anos de experiencia em lecionar Quimica e Fisica

Como vocé prepara suas aulas,
vocé  costuma  fazer um
planejamento de acordo com a
necessidade dos seus alunos ou
apenas conteudos propostos pela
ementa?

Facgo o planejamento de acordo com as necessidades dos
meus alunos e segundo a ementa

Vocé utiliza ferramentas digitais
para passar contedo? Quais sao
essas ferramentas?

Sim! Utilizo WhatsApp com o grupo da turma para
passar conteudos, projetos e informagoes da nossa
disciplina.

Possui o habito de utilizar
laboratdrios ou experiéncias em
sala de aula?

Sim! Eu tenho um Projeto na escola, A Quimica no
cotidiano com a Exposi¢do de Quimica, convidando as
demais escolas da cidade para prestigiar a feira de
conhecimentos.

O ambiente escolar ajuda a | Sim
manter a sua metodologia
desejada?

Fonte: autor (2023)
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A docente trouxe informagdes importantes, primeiro, acerca de sua experiencia docente,
tendo 14 anos de experiéncia, ao passo que possui a formagao em quimica e uma outra formagao
em pedagogia. Estas duas graduagdes sao complementares para a formagao académica e pratica
profissional da professora em questdo, de modo a coadunar conhecimentos das ciéncias exatas
em conformidade com os paradigmas dos processos de ensino e aprendizagem.

Um ponto relevante a ser destacado € para com as agdes de trazer elementos do cotidiano
para com a pratica de ensino em quimica, de modo que a professora fundou acdes de
intervengdes — Projeto na escola, a Quimica no cotidiano. Sob a dtica desta pesquisa, este
posicionamento certamente tem impacto positivo no ensino de quimica na escola em questao,

aproximando os alunos para com uma aprendizagem mais divertida sobre a quimica.
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5 CONCLUSAO

Tendo em vista os expostos nesta investigacao, em um primeiro momento, observa-se a
educagao como paradigma fundamental para a construcao dos individuos, e, consequentemente,
da propria sociedade. Ao longo deste trabalho, foram trazidas algumas qualidades ligadas a
relevancia do ensino de quimica na conjuntura brasileira, considerando seu impacto no
desenvolvimento académico dos alunos, bem como evolucdes dos docentes nesta area.

Os resultados do PISA 2018, que indicam o Brasil abaixo da média internacional em
letramento em Quimica, sio um chamado a agdo. A intersecdo entre os métodos de ensino
adotados, a formacao dos educadores e os resultados académicos dos estudantes requer uma
reflexdo profunda. As descobertas apontam para a urgéncia de um redesenho curricular que
incorpore praticas pedagogicas mais dindmicas, ativas e contextualizadas, alinhadas as
necessidades e desafios da sociedade contemporanea.

Nessa linha, esta analise trouxe um panorama interessante, coadunando o que se observa
na literatura com uma entrevista realizada com 2 (dois) docentes da area de quimica. A
disciplina de quimica possui diversos desafios para com os processos de ensino e aprendizagem,
de modo a ser marcada como uma area de dificil aprendizagem pelos alunos, pensamento que
esta ligados a diversos fatores, entre eles, os fatores culturais brasileiros.

Essa perspectiva de que a quimica ¢ algo dificil, certamente impacta negativamente para
com as praticas em sala de aula, diminuindo a motivagdo ¢ o engajamento dos alunos, bem
como seu proprio interesse no estudo. Para superar estes e outros desafios, ¢ necessario que os
docentes tenham em maos ferramentas adequadas, tanto na perspectiva de suas formacdes, bem
como da disponibilidade de recursos.

No contexto especifico das escolas estaduais em Barreiros, Pernambuco, as
investigacoes revelaram desafios adicionais. A disparidade entre os resultados alcan¢ados nas
institui¢des publicas e privadas, evidenciada pelos resultados do ENEM, destaca a necessidade
de avaliar a formagdo dos professores, assim com as condigdes estruturais € recursos
disponiveis para o ensino de Quimica. A falta de laboratdrios e recursos adequados compromete
a pratica experimental, essencial para o aprendizado significativo nesta disciplina.

As implicagdes dessas descobertas sdo vastas. Propde-se a implementacao de programas
de formagao continuada e adaptados a realidade do ensino de Quimica. A promogao de praticas
pedagdgicas e interdisciplinares, aliadas ao acesso a recursos tecnoldgicos e experimentais,

certamente sao uma prioridade.



26

Além disso, o estabelecimento de politicas educacionais mais alinhadas as diretrizes da
BNCC, na qual promovam uma formacdo docente mais consistente e qualificada, ¢ essencial
para elevar a qualidade do ensino de Quimica no pais. Este estudo representa um ponto de
partida para uma discussdo sobre o ensino de Quimica no contexto brasileiro, onde ¢
imprescindivel que as descobertas aqui apresentadas sejam consideradas como um convite a
reflexdo e a agao.

A transformagdo do cenario educacional exige um esfor¢o conjunto de institui¢des
educacionais, 6rgdos governamentais, professores, estudantes e toda a sociedade. A construgao
de um ambiente educacional mais estimulante, inclusivo e eficiente para o ensino de Quimica

€ um compromisso coletivo que impactara a educacao, e, consequentemente, o futuro brasileiro.
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APENDICE A — QUESTIONARIO

QUESTIONARIO PARA A OBTENCAO DE DADOS DOS PROFESSORES DE QUIMICA
PARA PESQUISA DE TCC.

Prezado professor(a), sendo aluno do curso de Licenciatura Em Quimica - IFPE, espero contar
com seu apoio quanto ao preenchimento deste questionario, que tem como objetivo a realizagao
de um trabalho académico. Os dados revelados neste questiondrio nos ajudarao a analisar uma
investigacao sobre a formacao docente de professores de Quimica da cidade de Barreiros.

O conteudo desse questionario ¢ absolutamente confidencial, qualquer informagao
identificando o respondente ndo sera divulgada sob quaisquer circunstancias.

Espero contar com a participagdo de todos como contribuicao para a melhoria da formagao

docente na area de Quimica. Antecipadamente, agradeco sua valiosa colaboragao.

Nome:

Idade:

( )21-30anos
( )31-40 anos
( )41 -50 anos

() mais de 50 anos

1. Formacgao Académica

licenciatura Em Quimica?

( )sim( )nao

Onde

Concluido em

Voceé possui outra licenciatura, além de Quimica?
() Sim. Qual, onde concluiu e quando?

() Nao.
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Especializagao em

Onde

Concluido em (ou em andamento)

2. Experiéncia

Tempo que leciona: anos.

Disciplina(s) que leciona, além da Quimica:

Atualmente, em que rede(s) de ensino vocé leciona e em que anos do Ensino Médio? (Por favor,

especifique os anos em que rede ou escola, caso vocé€ atue em mais de uma.)

3. Metodologia aplicada

Como vocé prepara suas aulas, vocé costuma fazer um planejamento de acordo com a

necessidade dos seus alunos ou apenas contetidos propostos pela ementa?

Vocé utiliza ferramentas digitais para passar conteudo? Quais sdo essas ferramentas?

Possui o habito de utilizar laboratorios ou experiéncias em sala de aula?

O ambiente escolar ajuda a manter a sua metodologia desejada?
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APENDICE B —- RESULTADO QUESTIONARIO I

Nome: Professora |
Idade:

( x)21-30 anos

( )31-40 anos

( )41 -50 anos

() mais de 50 anos

1. Formacgao Académica

licenciatura Em Quimica?

( x)sim( )ndo

Onde: IFPE Campus Barreiros
Concluido em: 2016

Voceé possui outra licenciatura, além de Quimica?

( X ) Sim. Qual, onde concluiu e quando? Licenciatura em Pedagogia. Concluida em 2021.
Na Uninter.

() Nao.

Especializagao em Metodologia no Ensino de Quimica e Biologia
Onde: Uninter
Concluido em: 2018

2. Experiéncia

Tempo que leciona: 8 anos.

Disciplina(s) que leciona, além da Quimica: nenhuma, ja lecionei Matematica e Ciéncias.

Atualmente, em que rede(s) de ensino vocé leciona e em que anos do Ensino Médio ? (Por
favor, especifique os anos em que rede ou escola, caso vocé atue em mais de uma.) Atualmente
leciono na rede Estadual de Ensino, com as turmas de 1° € 2° ano do Ensino Médio. Desde de

2021.
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3. Metodologia aplicada

Quando vocé prepara suas aulas, vocé costuma fazer um planejamento de acordo com a
necessidade do seus alunos ou apenas conteudos proposto pela ementa?

O planejamento ¢ feito no inicio de cada bimestre, de acordo com o curriculo. Apesar das turmas
serem de mesmo ano escolar, elas apresentam diferentes niveis, por varios fatores. E isso deve

ser levado em consideracao, para que o conteudo seja compartilhado da melhor forma possivel.

Vocé utiliza ferramentas digitais para passar conteudo? Quais sao essas ferramentas?
Sim. Geralmente utilizo: Datashow, Slide, Videos, Simulacao virtual.

Possui o habito de utilizar laboratorios ou experiéncias em sala de aula?
Nao.

O ambiente escolar ajuda a manter a sua metodologia desejada?
Considerando a Escola que trabalho atualmente, ndo tenho problemas com o ambiente.
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APENDICE C - RESULTADO QUESTIONARIO II

Nome: Professora II

Idade:

( )21-30anos

( )31-40 anos

( )41 -50anos
(X) mais de 50 anos

1. Formacgao Académica

licenciatura Em Quimica?

() sim ( X) ndo
Onde

Concluido em

Voceé possui outra licenciatura, além de Quimica?
( X) Sim. Qual, onde concluiu e quando? Biologia Famasul, 1991

() Nao.

Especializagdo em Gestao Ambiental
Onde: UPE

Concluido em 2012 (ou em andamento)

2. Experiéncia

Tempo que leciona: 22 anos.

Disciplina(s) que leciona, além da Quimica :Eletiva e Itinerario

Atualmente, em que rede(s) de ensino vocé leciona e em que anos do Ensino Médio ? (Por

favor, especifique os anos em que rede ou escola, caso vocé atue em mais de uma.)

Rede Estadual, 1° ,2° e 3° anos do Ensino Médio.
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3. Metodologia aplicada

Quando vocé prepara suas aulas, vocé costuma fazer um planejamento de acordo com a
necessidade do seus alunos ou apenas conteudos proposto pela ementa?

De acordo com a necessidade do aluno, dentro dos contetudos proposto pela ementa.

Vocé utiliza ferramentas digitais para passar conteudos? Quais sao essas ferramentas?

Datashow, slides, computador

Possui o habito de utilizar laboratorios ou experiéncias em sala de aula?

Sim

O ambiente escolar ajuda a manter a sua metodologia desejada?

NEM SEMPRE.



APENDICE D - RESULTADO QUESTIONARIO III

Nome: Professora II1
Idade:

()21-30anos
(x)31—40anos

()41 —-50 anos

() mais de 50 anos

1. Formag¢ao Académica
licenciatura Em Quimica?
(X') sim () ndo

Onde FAMASUL

Concluido em 2010

Voceé possui outra licenciatura, além de Quimica?

(x ) Sim. Qual, onde concluiu e quando? Pedagogia na UFRPE 2018

() Nao.

Especializagdo em Ensino de Quimica

Onde FAMASUL

Concluido em 2013 (ou em andamento)
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2. Experiéncia

Tempo que leciona: 14 anos.

Disciplina(s) que leciona, além da Quimica : Fisica

Atualmente, em que rede(s) de ensino vocé leciona e em que anos do Ensino Médio ? (Por

favor, especifique os anos em que rede ou escola, caso vocé atue em mais de uma.)

Rede Estadual, 14 anos que leciono o Ensino Médio

3. Metodologia aplicada

Como vocé prepara suas aulas, vocé costuma fazer um planejamento de acordo com a

necessidade dos seus alunos ou apenas conteudos proposto pela ementa?

Fago planejamento de acordo com a necessidade dos meus alunos e seguindo a ementa.

Vocé utiliza ferramentas digitais para passar conteudo? Quais sao essas ferramentas?

Sim! Utilizo WhatsApp com o grupo da turma para passar conteudos, projetos e informagdes

da nossa disciplina.

Possui o habito de utilizar laboratorios ou experiéncias em sala de aula?

Sim! Eu tenho um Projeto na escola, A Quimica no cotidiano com a Exposicao de Quimica,

convidando as demais escolas da cidade para prestigiar a feira de conhecimentos.

O ambiente escolar ajuda a manter a sua metodologia desejada?

SIM!



