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RESUMO

Em meio a um contexto de pandemia causado pela Covid-19, o mundo teve que adaptar sua
rotina ao distanciamento social. Nesse periodo, as Tecnologias da Informac¢do ¢ Comunicacdo
foram fundamentais para manter a dindmica social em todos os setores da sociedade. O uso de
ferramentas tecnologicas foi considerado, pelas organizacdes educacionais, como alternativa
para assegurar continuidade das aulas, durante a pandemia. No Brasil, a educagao teve que se
adaptar para dar continuidade as suas atividades utilizando as ferramentas digitais, mediante
adesdo ao Ensino Remoto Emergencial. Esse contexto repercutiu nos processos educativos,
inclusive no ensino de Quimica ¢ na avaliacdo, tarefa didatico-pedagogica essencial no
trabalho pedagogico. Sendo assim, importa entender como as atividades avaliativas foram
realizadas nesse formato de ensino inédito. Nessa dire¢do, o presente trabalho investigou a
efetividade do processo de avaliagdo em Quimica durante o periodo, buscando identificar, a
partir da percepgdo docente e de estudantes, as principais praticas avaliativas e as dificuldades
enfrentadas por esses atores. Para tanto, adotamos, como campo de investigagdo, uma escola
da rede estadual do municipio de Sirinhaém/PE, tendo como sujeitos estudantes e docente de
Quimica no Ensino Médio que viveram a experiéncia do ensino remoto. Tomamos como
categorias centrais, o ensino de Quimica, a avaliagdo da aprendizagem, o ensino remoto € as
TICs. Do ponto de vista metodoldgico, privilegiamos a abordagem qualitativa, utilizando,
como instrumentos de coleta de dados, a entrevista semiestruturada com a docente € a
aplicacdo de questionario online aos estudantes. Os resultados obtidos apontaram para uma
defasagem da aprendizagem de conteudos quimicos, evidenciando o despreparo dos
professores para a utilizagdo das TICs, a precaria infraestrutura das escolas ¢ as condigdes
sociais de acesso dos estudantes. No entanto, mesmo com a prevaléncia de praticas avaliativas
tipicas de uma pedagogia tradicional excludente, foi possivel identificar posturas pertinentes a
uma avalia¢do mediadora e metodologias ativas. Depreende-se, desses resultados, ser urgente
o investimento na formagéo docente sobre avaliacdo e uso de ferramentas digitais para ensinar
Quimica, sem que isso signifique transforma-lo em um ingénuo apreciador da tecnologia, mas
profissional capaz de reconhecer seus limites e possibilidades, tendo em vista uma perspectiva

avaliativa mais humanizada.

Palavras-chave: ensino de quimica; avaliagao da aprendizagem; ensino remoto; TICs.



ABSTRACT

As a result of the Covid-19 pandemic pandemic, the world had to adapt its routine to social
distancing. In this period, Communication and Information Tecnologies were fundamental to
keep social dymanic in society. The use of technological tools was considered by educational
organizations as an alternative to ensure that classes continue during the pandemic. In Brazil,
education had to adapt to continue its activities using digital tools, through the use of
Emergency Remote Teaching. This context had repercussions on educational processes,
including the teaching of Chemistry and also on tests, which are essential didactic-
pedagogical tasks in pedagogical work. Therefore, it is important to understand how the
evaluation activities were carried out in this new teaching format. Thus, the present work
investigated the effectiveness of the evaluation process in Chemistry during the period,
seeking to identify, from the perception of teachers and students, the main evaluation
practices and the difficulties faced by the ones involved. For this, we adopted, as field of
investigation, a state school in the municipality of Sirinhaém/PE, having as subjects high
school chemistry students and teachers who have lived the experience of remote teaching. We
took as central categories, chemistry teaching, learning assessment, remote teaching and
ICTs. From the methodological point of view, we favored a qualitative approach, using, as
data collection tools, a semi-structured interview with the teacher and the application of an
online questionnaire to the students. The results obtained point to a learning gap in the
chemical content, evidencing the teachers' lack of preparation for the use of ICTs, the
precarious infrastructure of the schools, and the social conditions of access of the students.
However, even with the prevalence of evaluation practices typical of an excluding traditional
pedagogy, it was possible to identify pertinent attitudes towards mediating evaluation and
active methodologies. It appears from these results that it is urgent to invest in teacher training
on assessment and use of digital tools to teach Chemistry, so that these professionals are able
to recognize their limits and possibilities, with a view to a more humanized evaluative

perspective.

Keywords: chemistry teaching; learning assessment; remote teaching; ICT’s.
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1 INTRODUCAO

A educacdo estd diretamente relacionada com o que acontece na sociedade
contemporanea. Recentemente, isso foi mais que comprovado e sentido por todo o mundo,
quando as pessoas se isolaram como forma de protecdo e contengdo da doenga COVID-19
(em inglés: Corona Virus Desesase; em portugués, Doenga do Corona Virus). De forma
emergencial, escolas foram fechadas, assim como outros setores da sociedade, e se aderiu a
realizacdo de atividades em ambiente remoto. Levando em conta a complexidade da
disciplina de Quimica e da importancia da avaliagdo para concretizagdo da aprendizagem,
surge a necessidade de investigacdo e analise sobre a avaliagao desta disciplina na experiéncia
escolar vivida no ensino remoto.

A disciplina de Quimica tem papel crucial no entendimento da pessoa, do mundo que
0 cerca e que esta em constante transformagdo. O saber dessa ciéncia contribui na
conscientizagdo de cidaddos, que passam a enxergar as coisas para além da sua simples
existéncia, compreendendo as causas de problemas contemporaneos e questionando o porqué
deles. Mas o ensinar dessa disciplina exige um esfor¢co especial dos professores para
aproximar as teorias da realidade e, assim, concretizar o aprendizado de conceitos quimicos.

Além de proporcionar o ambiente pedagdgico necessirio a construgdo do
conhecimento, o professor deve avaliar adequadamente os seus estudantes, pois é com os
resultados obtidos nas avalia¢des que sera constatado se a aprendizagem foi efetivada e se o
trabalho docente precisa ser redirecionado. De acordo com Lemos e Sa (2013) a avaliagdo
caminha junto ao processo de ensino, auxiliando a aprendizagem de maneira mediadora e
formadora. O ato de avaliar é complexo e vai além de praticas avaliativas tradicionalmente
conhecidas, como a realizagdo de provas ¢ exames nos finais de cada etapa. A avaliagdo
pressupde que o professor e os estudantes estejam presentes em todos os momentos do ensino,
visando o aprimoramento ¢ a ressignificagdo do conhecimento, tendo como objetivo a
emancipacdo do estudante para a vida. Mas, esses pressupostos estariam presentes no ensino
remoto?

Desde o inicio de 2020, ap6és o Ministério da Saude (BRASIL, 2020) determinar o
distanciamento social, através da Portaria 356/2020, como medida de seguranga contra o
Coronavirus (SARS-CoV-2, em inglés, Severe Acute Respiratory Syndrome, Corona Virus;
em portugués, Sindrome Respiratéria Aguda Grave — Coronavirus; e o numero 2 indica que
este ¢ o segundo virus a causar uma sindrome respiratoria, o primeiro ocorrido em 2003

causando a denominada SARS), a rotina das pessoas mudou drasticamente. Todos os setores
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da sociedade sofreram o impacto causado por essa enfermidade e um dos que foram afetados
diretamente foi o da educag@o. Afinal, as salas de aula sdo locais de aglomeracdo. O
Ministério da Educacdo (MEC) langou a Portaria 343/2020 que orientou a substitui¢do das
aulas presenciais para as realizadas em meios digitais pelo periodo que durar a pandemia do
Novo Coronavirus. Seguindo as recomendagdes desta portaria, as aulas reiniciaram em carater
remoto utilizando Tecnologias de Informac¢do e Comunicagdo (TICs).

Foi nesse contexto que o ensino remoto emergencial foi inserido abruptamente,
provocando uma série de novos desafios para a educacdo. Mattjie (2020) elenca que a falta de
planejamento e preparo técnico dos professores, as dificuldades de acesso a computador e
internet, problemas de adaptagdo a esse novo contexto de ensino e, além disso, o estresse ¢ a
ansiedade causados pelo confinamento, foram fatores que mostraram a fragilidade e as
dificuldades enfrentadas na educagdo nesse periodo.

Levando em conta que a aprendizagem em Quimica, disciplina considerada de dificil
compreensao por muitos estudantes, Medeiros, Fonseca Filho e Matos (2019) esclarecem que
as disciplinas exatas, por serem complexas e com sistemas de medidas e valores mais
trabalhados do que os fendmenos em si, causam, por esse motivo, aversao dos estudantes aos
conteudos.

Considerando essa problematica e a complexidade do ensino de Quimica, surge a
necessidade de responder algumas questdes: Como se deu a avaliacdo da aprendizagem de
Quimica no ensino remoto, no contexto atipico de pandemia? Os professores conseguiram
atingir os objetivos de ensino? A forma de trabalhar e avaliar o ensino de Quimica
remotamente estd sendo eficiente? O que pensam os estudantes? O que pensam oS
professores?

Para responder a esses questionamentos que orientaram o presente estudo, foi
realizada uma pesquisa de carater qualitativo, no primeiro semestre do ano em curso,
utilizando, como técnica de coleta de dados, uma entrevista semiestruturada aplicada ao
professor de Quimica e um questionario aos estudantes, através de formulario online, visando
verificar a experiéncia avaliativa na perspectiva de ambos, durante o periodo de aulas
remotas. Os sujeitos da pesquisa foram, além do professor de Quimica, estudantes do 3° ano
do Ensino Médio de uma escola publica da rede estadual de Pernambuco, do municipio de
Sirinhaém.

A motivacdo para realizar esse estudo surgiu a partir da nossa participagdo na
Residéncia Pedagodgica do Instituto Federal de Pernambuco, IFPE Campus Barreiros, no ano

de 2020, realizada, em grande parte, durante o periodo de isolamento social. Essa experiéncia
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despertou o interesse de conhecer ¢ de se aprofundar em uma area que ainda ¢ desconhecida,
até porque nio existe ainda uma literatura consolidada sobre “ensino remoto emergencial”,
uma novidade para a educagdo. Assim, a avaliagdo da aprendizagem, realizada nesse
contexto, precisa ser discutida em termos de avangos e desafios. Além disso, essa pesquisa
podera apresentar contribui¢des para a educacdo, pois o ensino hibrido, que visa a articulagdo
do ensino presencial e propostas de ensino online, buscando a personalizagdo do ensino
(BACICH et al., 2015), tem potencial para ser adotado, permanentemente ou conforme
necessidade, nas escolas, tornando a avaliagdo da aprendizagem dessa forma de ensino, ndo s6
de Quimica como a de outras disciplinas, um potencial tema a ser discutido nos préoximos
anos.

Como hipotese de trabalho partiu-se do pressuposto de que a avaliagio da
aprendizagem de Quimica foi dificultada pela falta de recursos adequados e de preparagdo
prévia de professores e estudantes, o que pode ter provocado uma abordagem de praticas
avaliativas pouco eficientes. Posto isso, os objetivos, definidos a seguir, nortearam a

investigacdo.

1.1 Objetivos

1.1.1 Objetivo geral
a) Analisar a efetividade do processo de avaliagdo do componente curricular Quimica,

durante o ensino remoto emergencial.

1.1.2 Objetivos especificos

a) Identificar as praticas avaliativas utilizadas na disciplina de Quimica durante o ensino
remoto;

b) Relatar a experiéncia de avaliagdo no ensino remoto de Quimica, a partir da visdo de
professores e estudantes;

¢) Compreender as principais dificuldades enfrentadas por professores e estudantes no

processo de avaliagdo, nesse novo contexto de ensino.

Sendo assim, e considerando os objetivos acima elencados, este estudo foi organizado
de modo a contemplar categorias conceituais importantes para o desenvolvimento do trabalho,

tais como: ensino de Quimica, TICs, ensino remoto ¢ avaliagdo da aprendizagem.
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A partir do segundo tdpico, apresentamos a revisdo bibliografica abordando essas
categorias, iniciando por uma abordagem sobre os desafios do ensino e da aprendizagem de
Quimica e sua importincia para a formacgdo cidadd de individuos emancipados, que
conseguem associar os conhecimentos quimicos a sua realidade de forma critica. O que s6 ¢
possivel se estratégias didaticas adequadas sejam utilizadas no ensino de Quimica, o que pode
incluir o uso de ferramentas tecnologicas.

Na sequéncia, o topico a seguir faz referéncia as Tecnologias da Informacdo e
Comunicagdo (TICs) e seu potencial e influéncia no mundo contemporaneo e na educacdo. A
abordagem apresenta os usos pedagogicos de tais tecnologias na educagdo, ao disponibilizar
ferramentas que ampliam as possibilidades de ensino e de aprendizagem, inclusive para as
matérias exatas como Quimica, destacando a necessidade de preparo e planejamento para a
utilizacdo dessas tecnologias como ferramenta para o ensino-aprendizagem.

A anélise dessas tecnologias referenciou a abordagem da quarta se¢do, pontuando a
experiéncia do ensino remoto emergencial, o contexto histdrico no qual emergiu e as praticas
pedagdgicas e formas de ensinar atipicas. A excepcionalidade dessa abordagem tornou-se um
desafio para instituigdes, professores e estudantes, por possuir natureza inédita, ndo se
enquadrando no modelo de Educagéo a Distancia e nem no Ensino Hibrido, mesmo possuindo
a tecnologia como caracteristica e alguns elementos em comum. O que exigiu a cria¢do, pelos
orgios competentes, de uma base legal que orientasse os sistemas de ensino na execucao
dessa abordagem. Especialmente porque o pais ndo estava estruturado para ofertar um ensino
completamente online, escancarando as desigualdades sociais que existem no Brasil. Além
disso, sdo os desafios do ensino remoto, com énfase no ensino de Quimica no contexto
pandémico.

O topico cinco apresenta fundamentos sobre o tema da avaliagdo da aprendizagem,
instaurando o debate sobre suas concepg¢des, tendéncias, particularidades, importancia nos
processos educativos, com foco na avaliagdo mediada por tecnologias digitais. Contemplou,
também, aspectos importantes da avaliacdo no ensino de Quimica, tanto no ensino presencial,
como no contexto do ensino remoto.

Na sequéncia, o topico seis destaca a opcdo tedrico-metodoldgica que norteou a
pesquisa e os procedimentos utilizados no movimento de busca dos dados, bem como
descrevemos e caracterizamos o campo € os sujeitos da pesquisa. Tomamos como referéncia,
a abordagem qualitativa e, como instrumentos de coleta, a entrevista semiestruturada aplicada

a docente de Quimica, ¢ de um questionario aos estudantes que compuseram a amostra.



15

Na secédo sete, apresentamos os resultados obtidos a partir dos dados coletados, como
forma de analisar e discutir a experiéncia da docente e dos discentes durante o Ensino Remoto
Emergencial e, a partir dessa vivéncia, melhor compreender as praticas avaliativas em
Quimica no periodo, segundo a visdo desses atores, identificando avangos, dificuldades,
limites e possibilidades.

Finalmente, apresentamos alguns apontamentos, a titulo de conclusdes,
necessariamente provisorias, ressaltando a relevancia desta pesquisa e suas contribuicdes para
o ensino / aprendizagem/ avaliagdo em Quimica.

Com isso, o presente trabalho pretendeu colaborar com pesquisas em torno do tema
avaliagdo da aprendizagem no ensino remoto, mais precisamente, a avaliagdao do processo de
ensino-aprendizagem de Quimica. Em um cenario em que a educacdo foi abruptamente
submetida ao uso intensivo das TICs, as formas de interagdo aluno-escola-professor passaram
por mudangas significativas. Por outro lado, as tecnologias fizeram emergir uma nova
perspectiva sobre a sua utilidade como ferramenta de ensino para a disciplina de Quimica,
potencializando a sua importancia para a formagdo cidadd. Nesse contexto, ¢ importante a
analise dos impactos das ferramentas tecnologicas na educacao, sobretudo no que se refere ao
formato das avaliagOes realizadas e¢ se elas atingiram os objetivos da aprendizagem da

disciplina.

2 ENSINO E APRENDIZAGEM DE QUIMICA

No mundo contemporaneo, observamos avangos cientificos e tecnoldgicos constantes.
Esses avangos resultam da vontade do homem em transformar o mundo para atender as suas
necessidades, produzindo novos conhecimentos cientificos, adaptando e aprimorando suas
técnicas e tecnologias. Porém, durante o percurso historico dessas inovagdes, surgem
questionamentos sobre os impactos, funcionalidades e importancia desses avangos.

A Quimica, como as outras ciéncias, inscreve-se nesse contexto. A importancia de se
ensinar/aprender conteudos quimicos est4 vinculada a sua relevancia para a sociedade. Debate

que vem se consolidando no movimento Ciéncia, Tecnologia e Sociedade (CTS).

2.1 A importéancia do ensino de Quimica

O movimento CTS surgiu a partir dos questionamentos sobre os impactos e

funcionalidades das ciéncias, na perspectiva de estimular as pessoas a refletirem sobre os
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avangos tecnologicos e cientificos presentes na sociedade. Osoério (2002 apud CERUTTI,
2017, p. 13) define CTS como “uma linha de pesquisa académica, que visa questionar a
natureza social do conhecimento cientifico e tecnoldgico, bem como seu impacto sobre a
situacdo econdmica, social, aspectos ambientais e culturais das sociedades ocidentais”.

Na area académica, o trabalho através da perspectiva CTS possibilita que essas
relagdes sejam discutidas para a promocao da consciéncia critica de professores e estudantes
sobre os impactos sociais causados pela ciéncia e tecnologia (CERUTTI, 2017). Essa relagao,

de acordo com Chiaro e Aquino (2017), acrescenta mais sentindo aos contetudos estudados.

Dessa forma, espera-se que o aluno consiga, cada vez mais, relacionar o
conhecimento cientifico e tecnologico com as situacdes do seu dia a dia na
sociedade, estabelecendo vinculos com sua propria vida e a de sua
comunidade e, consequentemente, construindo maior sentido aos conteudos
estudados (CHIARO; AQUINO, 2017, p. 414).

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) reconhece que as rapidas mudangas
ocorridas no mundo devido aos avangos tecnoldgicos, atingem diretamente os jovens. Por isso
definiu, como uma das finalidades do ensino médio contemporineo, uma contextualizacio
dos conhecimentos para promover a preparacdo basica para o trabalho e para a cidadania
(BRASIL, 2018).

Chiaro e Aquino (2017) esclarecem que essa postura busca superar uma neutralidade
cientifica que ndo existe, a fim de romper com o ensino de repeti¢do e estimular a reflexao, o

questionamento € o aumento da criatividade e da imaginagdo. As autoras ainda sinalizam

sobre a importancia social da reflexdo sobre ciéncia e tecnologia nas escolas:

[...] é de suma importancia que o aluno reflita criticamente sobre os
interesses que estdo na base dessas transformacdes, desde os de carater
social, politico, econdmico e até os militares, bem como suas consequéncias.
Essas reflexdes acontecem no ambito do que chamamos de discussoes
sociocientificas, que vém mostrando a relevancia de um enfoque CTS no
ensino (CHIARO; AQUINO, 2017, p. 413).

Reflexdes sobre o ensino de Quimica passam, necessariamente, por este debate. Isto
porque ndo se pode pensar no mundo e no homem e ignorar a presenca da Quimica como
parte constituinte da maioria das transformagdes e evolu¢do da sociedade que conhecemos
hoje. Alimentos, produtos farmacéuticos, constru¢do civil, combustiveis, natureza, corpo
humano, etc., absolutamente tudo tem influéncia da Quimica.

Acerca disso, Costa (2014, p. 1) afirma que a “Quimica ¢ a ciéncia que estuda a

estrutura das substancias, a composi¢do e as propriedades das diferentes matérias, suas
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transformagoes ¢ varia¢des de energia. Na pratica, isso quer dizer que o papel da Quimica na
nossa vida é muito importante”.

A escola, na maioria dos casos, ¢ o primeiro lugar onde o estudante ira defrontar-se
com conhecimentos especificos sobre ciéncias e Quimica. Um aprendizado que relacionara
saberes populares com conteudos teoricos, trazendo reflexdo e buscando uma postura
emancipada daquele que aprende, contribuindo para a sua formagdo enquanto cidaddo/a.

Zanoto (2016) aponta que:

Enquanto campo de conhecimento, a quimica possibilita expandir a
concepgdo da natureza e suas transformagdes, bem como, compreender as
relacdes dos avangos cientificos, tecnologicos e suas implicagdes na
sociedade. Sendo assim, entende-se que o conhecimento quimico ¢
necessario para que o cidaddo possa agir frente a multiplos eventos do
contexto em que se encontra inserido, podendo modificar seu entorno
(ZANOTTO; SILVEIRA; SAUER, 2016, p. 728).

A Lei de Diretrizes e Bases da Educa¢ao Nacional (LDBEN), Lei n°® 9.394, de 20 de
novembro de 1996, aponta como principal objetivo para a educagdo no Brasil, o
desenvolvimento do estudante para que este possa exercer sua cidadania (BRASIL, 1996).
Entender os conteudos de Quimica na escola ¢ uma das formas de compreender o mundo ¢ se
aprofundar sobre ele sendo, portanto, extremamente relevante para o exercicio de uma

cidadania ativa e responsavel. A esse respeito, Pontes et al. (2008), afirmam que:

[...] propostas mais progressistas indicam a possibilidade de se buscar a
producdo do conhecimento e a formagdo de um cidaddo critico, podendo
analisar, compreender e utilizar esse conhecimento no cotidiano, tendo
condigdes de perceber e interferir em situagdes que contribuem para a
melhoria de sua qualidade de vida (PONTES et al., 2008, p. 10).

Para esses autores ¢ na interagdo com o mundo que o estudante ird desenvolver seus
conhecimentos sobre a Quimica, relacionando atividades presentes em seu cotidiano para que
o conhecimento seja construido. Assim, ensinar Quimica € muito mais do que simplesmente
repassar conceitos, resolver formulas ou conhecer todos os elementos da tabela periddica. E
contribuir socialmente com a formag¢do de individuos cientes sobre os impactos positivos e
negativos que a Quimica exerce em seu cotidiano. Nesse sentido, o método de avaliagdo,
utilizado pelo professor de Quimica podera conduzir a aprendizagem para o objetivo de
formar cidaddos/as conscientes, onde esse docente ira mediar os saberes em busca de uma
aprendizagem para a cidadania. Partindo desse principio, o professor deixa de ser apenas um
transmissor de conhecimento ¢ passa a ser um mediador entre os saberes (SANTOS;

FERREIRA, 2018).
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Levando em conta toda complexidade do ensino de Quimica, que deve estar atrelado a
uma consciéncia para formagao cidada do estudante, ¢ importante entender os desafios que os

estudantes e professores enfrentam na aprendizagem e no ensino da disciplina.

2.2 Caminhos e desafios para o ensino e a aprendizagem de Quimica

O processo de ensino-aprendizagem na atualidade, em um contexto de mundo
globalizado, requer de professores agdo, competéncia e dinamicidade para saber lidar com o
conteudo propriamente dito e com as varias informagdes que transitam numa sala de aula,
cabendo aos estudantes a missdo de, durante sua jornada académica, construir conhecimento
suficiente para tomar decisdes com consciéncia de seu papel na sociedade.

Ainda sobre o ensino-aprendizagem de Quimica, Mortimer, Machado e Romanelli
(2000) defendem a teoria de que os objetos de estudos de Quimica, que sdo as substancias e
os materiais, precisam ser trabalhados pela inter-relacdo constante entre sua constituigcdo, suas
propriedades e transformagao. Os autores fazem um estudo sobre o conhecimento quimico ser
pautado, didaticamente, em trés pilares essenciais: o fenomenolédgico, o representacional e o
teorico.

O pilar fenomenologico € caracterizado por ser visivel e concreto, trazendo para a sala
de aula a demonstragdo de como ocorre na pratica determinado fendmeno, que pode ser a
demonstragdo de uma reagdo, o funcionamento de um sistema, ou a fala de como a Quimica
estd envolvida em seu contexto social. Enfim, é a partir dessa demonstragdo que a Quimica
terd significado concreto para o estudante.

O pilar teodrico sera a explicagdo de como acontecem os fenomenos, de forma abstrata
explicado por modelos atdomico-molecular, com ions, atomos, moléculas, elétrons, entre
outros. O modelo representacional, ¢ trabalhado com simbolos que representam a linguagem
da Quimica, por meio de formulas, resolu¢do de equacdes quimicas e matematicas, graficos e
etc. (MORTIMER; MACHADO; ROMANELLI, 2000).

Esses pilares evidenciam o grau de complexidade da aprendizagem e do ensino da
disciplina. Nessa perspectiva, € possivel afirmar que “é nessa triangulacdo dos niveis que
transita a maior dificuldade do processo de ensino e aprendizagem da Quimica” (MATA;
SILVA; MESQUITA, 2021, p. 98). Assim, o ensino trabalhado com experimentos e
associado ao contexto cotidiano dos estudantes, favorece a aprendizagem. E preciso atentar-se
aos desafios que professores e estudantes enfrentam para a aprendizagem e o ensino de

Quimica, especialmente no que se refere a superagdo do modelo tradicional de ensino.
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Com efeito, o ensino tradicional, baseado na memorizagio de contetidos, sem a devida

contextualizag@o, ainda é o dominante no ensino de Quimica.

E consenso entre os pesquisadores da area da educagdo, que o ensino
tradicional pode apresentar muitas desvantagens, se destacando, a maneira
como ocorre a transmissdo do conhecimento, que € unidirecional, ou seja, o
professor expde o conteido de maneira que o aluno ndo possa exercer sua
criticidade, sendo apenas um ouvinte (COSTA; CASTRO, 2011, p. 3.).
Freire (1977) esclarece o quao perigoso ¢ manter o dominio de uma educagio bancaria

para a aprendizagem:

Estudar ¢, realmente, um trabalho dificil. Exige de quem o faz uma postura
critica, sistematica. Exige uma disciplina intelectual que ndo se ganha a nao
ser praticando-a. Isto é, precisamente, o que a “educacdo bancaria” ndo
estimula. Pelo contrario, sua tonica reside fundamentalmente em matar nos
educandos a curiosidade, o espirito investigador, a criatividade (FREIRE,
1977, p. 2).

Muitos professores ainda orientam o ensino da disciplina de Quimica pelo modelo
tradicional. Esse apego a um modelo atrasado de ensino € explicado por Pontes et al (2008,
p.6), pela “propria formacao académica dos professores que estdo presos as metodologias
antigas, baseadas na repeticdo e memorizacdo de conceitos, € que pouco valorizam a
realizacdo de atividades experimentais”.

De acordo com esses autores, esses profissionais apresentam dificuldades em associar
conteudos cientificos as praticas da vida cotidiana, priorizando a reprodugdo do
conhecimento. Sobre esse despreparo e ainda sobre a falta de ambientes adequados para as

aulas de Quimica, Schwahn e Oiagen (2008) afirmam que:

[...] a falta de preparo adequado dos futuros professores durante seus cursos
de licenciatura, a falta de articulacdo entre teoria e pratica, a falta de
estrutura nos laboratorios das escolas, visdo simplista dos professores e
alunos no uso da experimentacdo, podem ser considerados fatores que
afastam professores e alunos de aulas experimentais (SCHWAHN;
OIAGEN, 2008, p. 53).

E comum que os contetdos de Quimica sejam tratados como meros componentes de
uma lista e que um por um serdo vencidos para que estudantes tentem construir os
conhecimentos trabalhados, mesmo que ainda ndo tenham dominio do conteudo anterior.

Esse tipo de ensino tradicional pode provocar desinteresse nos estudantes, tornando a
disciplina de Quimica uma matéria apenas decorativa. Mortimer, Machado ¢ Romanelli

(2000, p. 274) afirmam que “aos alunos fica a impressdo de se tratar de uma ciéncia
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totalmente desvinculada da realidade, que requer mais memoria do que o estabelecimento de
relagdes”. E preciso refletir sobre a relevancia de um ensino mais atraente, onde se estude os
fendmenos do cotidiano, visando melhorar os caminhos do ensino e da aprendizagem.

O debate sobre a abordagem tradicional do ensino, em contraposi¢do com um ensino
mais progressista, repercute nos processos avaliativos utilizados pelos docentes. Nessa
perspectiva, privilegia-se a utilizacdo de atividades avaliativas, como teste e exames, que
apenas reforcam o ato de “decorar a matéria” e ndo avaliam devidamente a aprendizagem,
excluindo aqueles que ndo atingiram uma boa pontuagao.

As dificuldades do ensino e da aprendizagem de Quimica constituem desafios
persistentes que, até hoje, podem ser encontradas sob varias circunstancias, desde professores
desmotivados, muitas vezes sem formagdo pertinente, até a falta de estrutura fisica adequada

nas escolas.

Muitos estudiosos, debatedores e os proprios profissionais do ensino tém
discutido e apontado os inumeros fatores que impedem a melhoria da pratica
educativa no ensino de quimica do Brasil. E consenso que os principais
fatores sdo: os baixos salarios dos professores, o pouco tempo disponivel
para preparar as aulas, a caréncia de material didatico apropriado e as
condi¢des de trabalho. Dificilmente se ouve falar em fatores ligados a falta
de uma contextualizacdo dos conteudos, ao fato de o desenvolvimento da
disciplina se basear apenas em teorias, a inexisténcia de aulas experimentais,

\

a falta de uma formacdo adequada dos professores e até mesmo a
inseguranga dos mesmos ao repassar os conteudos aos alunos
(FRACALANZA, 1986, apud LIMA; LEITE, 2012, p. 77).

Sdo muitas as dificuldades que os professores e estudantes enfrentam no processo de
ensino e de aprendizagem de contetdos quimicos. Isto porque a disciplina de Quimica ¢
complexa e exige um real interesse ¢ empenho do professor, pois as dificuldades ndo partem
so dele. As dificuldades citadas sdo alguns dos fatores que atrapalham, ndo s6 no ensino de
exatas, mas em todas as outras disciplinas. E, claro, repercutem no processo de aprendizagem
dos estudantes.

Assim, a mesmice das praticas educativas e avaliativas tradicionais, professores
desmotivados e a apresentacdo tardia dos conteudos de Quimica para os estudantes que estdao
passando do ensino fundamental para o médio, sdo fatores que podem gerar desinteresse pela
disciplina. Essa problematica mostra, claramente, que os desafios da aprendizagem e do
ensino estdo imbricados, sugerindo que mudancas inovadoras e significativas na pratica
pedagogica podem influenciar a aprendizagem.

De acordo com Berton (2015), o professor deve inovar buscando técnicas pedagdgicas

que identifiquem e analisem as necessidades dos estudantes quanto a dificuldade de
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aprendizado em Quimica, sempre considerando que havera estudantes com mais € com menos
desenvoltura para essa disciplina.

Uma das inovagoes pedagdgicas possiveis de se utilizar no ensino e na aprendizagem
de Quimica refere-se as possibilidades oferecidas pelo mundo virtual. Redes sociais, jogos,
séries, entre outros, cuja utilizagdo pedagodgica antes era recomendada com moderagdo, sob o
argumento de serem elementos de distragdo e competidoras diretas da atencdo dos estudantes
durante o estudo e, consequentemente, atrapalhando o rendimento escolar, assumem, no atual
contexto de pandemia, um papel extremamente relevante. Nessa dire¢do, a utilizagdo de
recursos digitais vem se constituindo como um dos grandes desafios pedagogicos da
atualidade e, muito especialmente, como estratégias didaticas para o ensino de Quimica,

inclusive para a avalia¢do da aprendizagem.

2.2.1 Estratégias didaticas para a aprendizagem de Quimica

Abandonar a rigidez da didatica do ensino tradicional, substituindo-a por estratégias
que mais se adequem ao aprendizado dos estudantes, tem se tornado um imperativo cada vez
mais urgente. Tal esforgo pode contribuir para que a Quimica seja percebida pelo estudante
como “uma disciplina que realmente este julgue importante ao seu aprendizado, porém sem
deixa-lo com medo” (BERTON, 2015, p. 26554, grifo do autor).

Existem varias formas de desenvolver aulas que gerem o interesse ¢ a participagdo da
classe. Além de usar experimentacdes e representagdes em suas aulas, outros métodos e
ferramentas que auxiliam no ensino de Quimica podem ser usados. Sobre esta questdo, Berton

(2015) indica diversas praticas pedagdgicas que podem ser utilizadas no ensino de Quimica:

[...] como debates, estudos de casos, demonstragdes da quimica no dia-a-
dia, estudos de artigos cientificos sobre os diversos assuntos abordados nos
contetidos essenciais da quimica, videos educativos e até engragados que
faz com que o alunado entenda a esséncia do seu estudo (BERTON, 2015, p.
26555).

Considerando essas propostas Lima (2012) acrescenta que a aprendizagem do
estudante pode ser desenvolvida de diversas maneiras e com uso de técnicas interessantes,
tornando o ambiente de ensino descontraido, estimulador e desafiador, proporcionando,
assim, a melhoria da aprendizagem.

Uma forma bem tradicional, mas que estimula o raciocinio e a contextualizacdo no

ensino de exatas é resolver problemas ¢ desafios. Para o ensino da Quimica essa técnica
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também ¢é muito valida e incentiva os discentes a trabalhar em consonancia com os
conhecimentos aprendidos e com a pesquisa para aprimorar os conhecimentos adquiridos em
sala de aula (BERTON, 2015, p. 26553).

A internet e o acesso a ferramentas digitais t€m ajudado também a diversificar ¢ a
melhorar o ensino de Quimica. Jogos, videos, sites que reproduzem e simulam modelos e
fendmenos quimicos, sdo algumas das ferramentas que auxiliam os professores a tornarem as
aulas e o estudo da disciplina mais dindmico. Além disso, o uso de smartphones pela maioria
dos estudantes, juntamente com a variedade de aplicativos para celular que s@o destinados ao
ensino de Quimica, também trazem sua contribui¢do. Porém, o acesso a essas tecnologias e o
preparo para a maioria dos docentes e uso dos discentes, no que se refere a utilizagdo das
TICs, é algo ainda muito distante do ideal.

Contudo, os acontecimentos ocorridos em 2020, o fechamento das escolas devido ao
isolamento social pela situa¢do de pandemia provocada pela disseminagdo da doenga COVID-
19, trouxeram um novo olhar para o ensino e para a aprendizagem. Apesar do despreparo da
educacdo como um todo, de docentes e discentes quanto ao uso de TICs, no ensino remoto,
foi a Unica saida para a continuidade do ensino. O que vem se constituindo como um dos
maiores desafios para o ensino e a aprendizagem, o que inclui as praticas avaliativas.

Nesse cenario, as TICs vém influenciando a dindmica social, seja nos servigcos, no
trabalho, entre outros setores de atuagdo, sendo considerada como solugdo pelas organizacdes
educacionais, assegurando a continuidade das aulas no periodo da pandemia, mesmo que
como solucdo provisoria. Mas, o que sdo as TICs? Qual o papel das TICs na sociedade e seus

usos na educacdo, especialmente no ensino de Quimica?

3 AS TICS NA SOCIEDADE E NA EDUCACAO

No inicio do ano de 2020 o Brasil apresentava um total de 47,8 milhdes de estudantes
matriculados, cerca de 2,2 milhdes de professores e 179,5 mil escolas de Educagio Basica, de
acordo com o Censo Escolar de 2020. A paralisagdo das atividades presenciais, agdo tomada
como medida de seguranca contra o contagio do novo Coronavirus, afetou todo esse
contingente de estudantes, professores e escolas, exigindo uma rapida adequagdo ao uso das
TICs.

Em decorréncia das circunstincias materializadas pela pandemia, muito se foi

discutido sobre a sua importincia para a efetivagdo do ensino remoto. Nesse sentido, é
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importante entender o que sdo e para que servem essas tecnologias, principalmente no seu uso
para a educagdo.

A definicdo de Tecnologia da Informacdo e da Comunicacdo (TIC) ¢ utilizada para
indicar a confluéncia entre informatica e telecomunicagdes, onde estdo inclusas ferramentas
como: televisdo, video, radio, internet, celulares, etc. Estas, por sua vez, tém uma
caracteristica fundamental em comum, pois sdo facilitadoras do acesso a informagao por meio
de canais telecomunicativos. Para Leite (2011) “as TICs sdo tecnologias que processam,
armazenam, sintetizam, recuperam e apresentam informagdes representadas das mais variadas
formas. Constituem um conjunto de ferramentas, suportes e canais para o tratamento e acesso
para a informagao” (LEITE, 2011, p. 30).

Hoje em dia a comunicacdo ¢ globalizada, o acesso as informagdes € quase que
instantdneo. De fato, “a utilizagdo de recursos telematicos permite, dentre outras coisas a
obtenc¢do da informacao atualizada, facilitando o acesso rapido aos conhecimentos produzidos
em diferentes partes do planeta, atendendo a exigéncia contemporanea de maior velocidade”.
(LEITE, 2011, p. 18). As novas geragdes, conhecidas como nativos digitais, ja nasceram
envolvidas nesses novos ambientes ¢ inseridas nesse contexto de informagdes transmitidas em
alta velocidade.

Guimaraes (2012) descreve caracteristicas em comum presentes nos discentes de hoje
como: os nativos digitais sdo digitalmente alfabetizados, conectados, imediatistas,
experimentadores, sociais, orientados para resultados, preferem o engajamento e a
experiéncia, e sdo visuais e cinestésicos, ou seja, pessoas que sentem a necessidade de
experimentar as situacdes em vez sd observa-las. Segundo esse autor, os nativos digitais sdo
pessoas que continuamente buscam informagdes na infernet e que os resultados encontrados
ndo sdo suficientes para alcancar suas necessidades informacionais, ressaltando que, apesar
dessa busca incansdvel por informacdes, grande parte ndo se preocupa com a qualidade da
fonte de pesquisa.

As TICs s@o consequéncia do rapido avango tecnoldgico que conquistou seu lugar de
muita influéncia na sociedade de hoje. Seu uso na educagdo depende da evolucdo das
tecnologias em cada época. Em outras palavras, a utilizagdo de ferramentas digitais na
educacdo estd em consondncia com o desenvolvimento tecnoldgico presente em cada
sociedade.

O jovem, o estudante de hoje, estd mergulhado nessa maré de informacdes e

comunicacdes digitais, que chegam até ele em tempo real. Sdo pessoas que estdo envolvidas
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socialmente pelo mundo virtual e vivem, atualmente, de uma forma que ndo acompanha mais

o estilo de vida de algumas décadas atras.

O cidadao desse século passa a ter ao alcance das suas maos um infinitude
de possibilidades jamais vista, no sentido de ter a oportunidade de se
posicionar, de ter acesso a informagdes que potencializam seu poder de
decisdo, de formag@o de opinido e participagdo civil, politica, cultural. Mas
para que isso se torne efetivamente uma realidade, ¢ preciso que esse
cidaddo também tenha acesso a uma educagdo de qualidade que o prepare
para esse contexto (COELHO, 2011, p. 65).

A troca de tecnologias classicas para o ensino como, lousa, quadro verde, video,
televisdo, entre outras, por tecnologias modernas como, computador, leitores digitais,
smartphones, entre outros, ndo ¢ garantia de uma aprendizagem eficiente. Esses recursos
devem servir como auxiliadores, como facilitadores para o ensino e aprendizagem, ¢ ndo

como a solugdo, eles precisam estar incluidos nos planejamentos e estratégias para a

aprendizagem, assim com pontua Leite (2011)

A fim de determinarmos um uso com sentido das TIC, ¢ preciso considerar
que sua integragdo ao ensino deve cumprir alguns requisitos, que sdo: usar as
tecnologias de modo transparente; usar as tecnologias para propor estratégias
que facilitem a construgdo do conhecimento; usar as tecnologias em aula
(LEITE, 2011, p. 30).

Segundo Freire (1996), ndo resta duvidas sobre o potencial que as tecnologias tém em
estimular e desafiar a criatividade dos estudantes, mas é preciso saber lidar com elas. A
pratica educativo-critica, defendida por ele, permite que uma simples curiosidade dos
estudantes se transforme em uma curiosidade epistemologica, vinda de um individuo
pensante, que nesse caso, passe a olhar criticamente para essas tecnologias. Sendo assim,

conforme sinaliza Kenski (2007), é importante

Explorar as possibilidades tecnoldgicas no dmbito do contexto dos processos
ensino/aprendizagem deveria constituir uma obrigacdo para a politica
educacional, um desafio para professores e, por conseguinte, um incentivo
para os alunos descobrirem, sendo todo o universo que permeia a Educagao,
pelo menos o necessario, nesse processo, para sua formagao basica, como ser
integrante de uma sociedade que se transforma a cada dia. A maioria das
tecnologias ¢€ utilizada como auxiliar no processo educativo (KENSKI, 2007,
apud, LEITE, 2011, p. 25).

O Brasil tem instituido politicas publicas de implementacdo das TICs na educagdo.
Historicamente, a partir de 1971, com a realizagdo de um semindrio intensivo sobre o uso de

computadores no ensino de Fisica, ofertado pela Universidade Federal de Sdo Carlos e com a
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realiza¢do, no mesmo ano, da Primeira Conferéncia Nacional de Tecnologia em Educacdo
Aplicada ao Ensino Superior, no Rio de Janeiro. Tem inicio, assim, o desenvolvimento de
varios programas e estudos sobre a tematica (MELO, 2019).

Entre eles se destaca o Programa Nacional de Informatica na Educacdo (Proinfo),
criado em 9 de abril de 1997, através da Portaria n° 522/MEC, com a finalidade de disseminar
o uso de tecnologias de informética e telecomunica¢des nas escolas publicas de ensino
fundamental e médio das redes municipais e estaduais, sob responsabilidade da Secretaria de
Educagio a Distancia do Ministério da Educagdo (BRASIL, 1997).

No que se refere ao Estado de Pernambuco, em 2011, foram implantados os
programas Professor Conectado, Aluno Conectado e Escola Conectada. Nesses programas
foram distribuidos computadores de mesa e notebook, por doagdo ou aquisi¢dao subsidiada
(MELO, 2019).

Ainda sobre as politicas publicas para implementagdo das TICs na educacdo, o Plano
Nacional de Educacdo (PNE, 2014 — 2024) estabelece diretrizes com o objetivo de
universalizagdo, melhoria e superacdo das desigualdades educacionais, seguindo os preceitos
da moral e da ética que se fundamenta a sociedade (BRASIL, 2014). Entre as metas e
estratégias esta o incentivo a projetos pedagdgicos escolares que utilizem tecnologia, com o
intuito de atingir médias nacionais para o Indice de Desenvolvimento da Educagdo Basica
(IDEB).

Tais politicas sdo importantes porque o uso da internet expandiu o acesso a
informagdes e, na escola, ela ja supera o tradicional livro didatico, por apresentar informagdes
atualizadas e possibilitando o acesso a diferentes materiais. Além disso, a internet favorece a
chamada comunicag¢do colaborativa que possibilita a troca de informagdes em rede, onde
pessoas com assuntos em comum compartilham e trocam conhecimentos. Se usada
adequadamente pelo professor, com fins didaticos, pode ser um canal de troca de

conhecimentos entre os alunos, juntamente com a mediagdo docente.

Acrescenta-se que as teorias e praticas associadas a informatica na educagéo
vém repercutindo em nivel mundial, justamente porque as ferramentas e
midias digitais oferecem a didatica, objetos, espagos e instrumentos capazes
de renovar as situagdes de interagdo, expressdo, criagdo, comunicagao,
informacdo, e colaboragdo, tornando-a muito diferente daquela
tradicionalmente fundamentada na escrita € nos meios impressos.
(SERAFIM; SOUSA, 2011, p. 22).

Apesar das vantagens, o uso da tecnologia na escola deve sempre ocorrer mediado

pelo professor, pois, como afirma Leite (2011), é preciso avaliar as fontes de informagéo na
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internet com cuidado, ja que qualquer pessoa pode fornecer dados na rede, podendo ndo
acontecer em alguns casos de forma legitima. Além disso, a utilizacdo de recursos didaticos
por meios tecnologicos ndo ird mudar a qualidade do ensino numa sala de aula, a tecnologia
nunca pode ser vista como uma técnica milagrosa de aprendizagem (LEITE, 2011).

Também € preciso destacar o despreparo dos professores para a utilizagao das TICs e a
infraestrutura das escolas, sendo estes fatores que atrapalham o desenvolvimento de
atividades que utilizem ferramentas digitais. Fica claro a necessidade de formagdo académica
com vista a utilizagdo pedagogica de tecnologias na sala de aula, acompanhada de ferramentas

e metodologias que deem suporte adequado para o ensino.

Os avangos das tecnologias da informagdo e comunicagdo (TIC) na
atualidade trazem novas possibilidades e desafios a educag@o, exigindo uma
metodologia  diferenciada que contemple a interatividade, a
multidirecionalidade e consequentemente os processos de avaliagdo [...]
(COSTA, 2013, p. 76).

Com isso pode-se inferir que a avaliagdo da aprendizagem exercida a partir de
Ambientes Virtuais de Aprendizagem (AVA) ainda ¢ um campo da educagdo que estd em
processo de estudos e aperfeigoamento, por ser algo que caminha além do ensino tradicional.
Por toda sua complexidade, essa area precisa ser entendida de uma forma que colabore
efetivamente para o processo de ensino e aprendizagem. No que se refere ao ensino de

Quimica, tal perspectiva requer a superagdo de métodos tradicionais e a compreensao do

potencial das TICs no processo de aprendizagem.

3.1 As TICs no ensino de Quimica

Muitos professores de Quimica ainda utilizam o método tradicional de ensino porque
tiveram sua formagdo académica pautada também em metodologias convencionais. Hoje ¢

possivel utilizar as TICs como apoio ao ensino.

Para que a parceria entre a tecnologia e o ensino de quimica seja auspiciosa é
preciso direcionar o fazer educativo de forma que o conhecimento/saber seja
significativo e util para os discentes, através de uma educacdo cujo processo
de ensino e aprendizagem atinja o objetivo almejado (LIMA; MOITA, p.
133).

Rolando (2015) ressalta que a inser¢ao das tecnologias de informagao e comunicagdo
podem atuar de forma positiva para o aprendizado de Quimica e de outras ciéncias naturais.

Atuando diretamente no desenvolvimento do pensamento critico, na pesquisa por meio da
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investigagdo de fendmenos ¢ promovendo o entendimento por meio do formato visual.
Promovendo, consequentemente, motivagdo e engajamento dos estudantes.

E importante destacar que a experimentagio é uma das principais caracteristicas
necessarias para a busca da aprendizagem de Quimica, sendo bastante apreciada por jovens
estudantes de hoje, os nativos digitais. Dessa forma, pensando na inser¢do das tecnologias nas
aulas, aliada a dificuldade de aprendizado na disciplina, Locatelli, Zoch e Trentin (2015)
defendem a realizagdo de experimentos reais ou virtuais para estimular a curiosidade,
desenvolver o debate cientifico, tal como o senso critico dos estudantes sobre os assuntos
quimicos.

Os autores ainda citam em sua pesquisa que as TICs t€m potencial de tornar o
processo de aprendizagem de Quimica mais significativa. A utilizacdo de softwares, jogos
educativos, aulas realizadas com o auxilio de recursos audiovisuais, sdo exemplos, entre
tantos outros, que podem contribuir na qualidade e no desenvolvimento das aulas de Quimica.
Desde que previamente planejadas e avaliadas para a sua plena utilizagdo, essas ferramentas
podem aproximar os conteidos aos estudantes, atraindo esse publico de nativos digitais e
tornando a aprendizagem mais duradoura (LOCATELLI; ZOCH; TRENTIN, 2015).

Sendo assim, ¢ imprescindivel que o professor tenha acesso a uma formagdo que o
qualifique para atuar com as TICs de forma planejada, com espago para a ludicidade no
ensino da disciplina de Quimica, potencializada com o uso desses recursos.

Essa abordagem pedagdgica tem impacto nas formas de avaliagdo da aprendizagem.
Com efeito, o uso das tecnologias como apoio didatico, requer que o professor desenvolva
praticas pedagogicas voltadas para a aprendizagem dos estudantes, desprendendo-se de
métodos tradicionais de avaliagdo. O que exige, também, a aproximagdo do professor com a
realidade do estudante e, consequentemente, a aproximagao dos conteudos de Quimica com o
cotidiano do discente. Nesse processo, a aplicacdo de ferramentas tecnologicas com o intuito
de explorar as mais diversas formas de aprendizagem, podem conduzir & uma aprendizagem
significativa.

As questodes até aqui abordadas, sinalizam que o uso das TICs na educacdo e no ensino
de Quimica estdo a requerer politicas mais efetivas de acesso as tecnologias, de formacao de
professores, entre outros, como condi¢do para melhoria da qualidade do ensino remoto ou,
quem sabe, uma proposta futura de ensino hibrido, a depender do desenvolvimento da

pandemia.
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Mas, para além do uso pedagogico adequado das TICs, quais seriam os desafios do
ensino remoto emergencial, especialmente para o ensino de Quimica e suas praticas

avaliativas? E o que trataremos nas segdes a seguir.

4 ENSINO REMOTO EMERGENCIAL: DAS CIRCUNSTANCIAS AS PRATICAS
PEDAGOGICAS

A disseminag@o da Covid-19 em escala planetaria alterou a rotina de grande parte da
populagdo mundial, as tecnologias da informac¢do ¢ comunicagdo passaram a ser o principal
meio de atuagdo para os diversos setores da sociedade.

A adesio ao ensino remoto emergencial foi a alternativa para que as aulas pudessem
ter continuidade, mesmo com o fechamento das escolas e com o distanciamento social. Dessa
forma, essa abordagem de ensino ainda inédita para muitos, tornou-se um desafio para o
Estado, para as escolas, professores e estudantes. Embora guarde semelhancas com a
tradicional EaD e ao ensino hibrido, principalmente pela utilizacdo das TICs na educagdo, o
ensino remoto carrega suas proprias caracteristicas.

Compreender a pratica do ensino remoto e de seus desafios, principalmente no que se
refere as particularidades do ensino de Quimica e de seus processos avaliativos, constitui uma
necessidade, especialmente porque ha possibilidades de permanéncia de aspectos dessa
abordagem nas praticas educativas.

A proxima secdo apresenta elementos que levaram a ado¢do do ensino remoto
emergencial ndo somente no Brasil, mas em escala planetaria, apresenta distingdes e
semelhangas conceituais e praticas entre EaD, ensino hibrido, ensino remoto ¢ sua base legal
no Brasil, bem como suas repercussdoes no ensino de Quimica e na avaliacdo da

aprendizagem.

4.1 Ensino remoto emergencial: o contexto

Em 2020 o mundo foi repentinamente tomado pela crise sanitaria sem precedentes em
decorréncia do novo coronavirus SARS-CoV-2. Esse virus ¢ responsavel pela doenca
COVID-19 (em inglés: Corona Virus Desease, doenca do coronavirus), que se caracteriza por

causar danos agudos graves ao sistema respiratorio. Mas, o que € o coronavirus?
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Coronavirus ¢ uma familia de virus que causa infecgdes respiratorias,
pertencente a um grupo de virus de genoma de RNA simples de sentido
positivo (serve diretamente para a sintese proteica). E um coronavirus
humano do género Betacoronavirus da espécie SARS-CoV subdividida na
cepa SARS-CoV-2 (em inglés: Severe Acute Respiratory Syndrome Corona
Virus 2) (WANG et al., 2020, apud FIORI; GOI, 2020).

Este virus se propaga de pessoa para pessoa através das goticulas do nariz ou da boca
que se espalham com a tosse ou com o espirro e que, quando infectam superficies e objetos,
também podem causar contaminagdo (BIBILOUS, 2020). Determinou-se a cidade de Wuhan,
na China, como primeiro local no mundo a indicar o aparecimento de um surto de pneumonia
causado pelo novo coronavirus. Por ser um virus com alto grau de contaminagdo
“rapidamente se espalhou pela Europa e o aparecimento de novos casos no Brasil sucedeu, de
forma mais prevalente, a partir do més de margo de 2020, causando impacto [...] pela elevada
taxa de mortalidade” (CHARCZK, 2021, p. 1).

Os pacientes que foram diagnosticados com a COVID-19 apresentaram sintomas
como febre, tosse, falta de ar, dor muscular, confusdo, dor de cabec¢a, dor de garganta,
rinorréia, dor no peito, diarreia e ndusea e vomito. Os casos mais graves sdo conhecidos como
Sindrome Respiratoria Aguda Grave — SRAG, lesdo aguda cardiaca e infec¢do secundéria,
apresentando cerca de 11 a 15% de letalidade para os pacientes hospitalizados (BRASIL,
2020).

Em fevereiro do mesmo ano, o Ministério da Saude ja havia declarado, através da
Portaria MS n° 188/20, Emergéncia em Saude Publica de Importancia Nacional (ESPIN),
buscando o esforgo conjunto de todo o Sistema Unico de Satde (SUS) para lidar com a
complexidade desse novo evento (BRASIL, 2020).

Levando em conta o risco de mortalidade causado por essa doenga, 0 mundo entra em
estado de pandemia, decretada pela Organizagdo Mundial de Saude (OMS). De acordo com
essa instituicdo, a pandemia “[...] ocorre quando um grande surto que afeta uma regido se
espalha por diferentes continentes com dissemina¢do de pessoa para pessoa” (FIORI; GOI,
2020, p. 219). Além disso, considerando a irreversibilidade imediata da contaminagdo, o
Brasil passou a incentivar agdes de higiene pessoal que visam conter o avango da moléstia,
como: lavagem de maos, uso do alcool em gel, além do uso de mascaras (CHARCXUK,
2021).

Medidas de isolamento social foram tomadas para driblar a disseminagdo do virus,
evitando-se, com isso, a aglomeracdo de pessoas. Assim, diferentes setores da sociedade,

aderiram ao uso da internet ¢ de plataformas virtuais que possibilitassem o trabalho e a
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comunicacdo, considerando como o governo classificou as instituicdes em categorias
essenciais e ndo-essenciais.

As plataformas Zoom, Google Meet e outras especificas para a realizagdo de video
conferéncia foram usadas no trabalho realizado em casa, o popularmente conhecido como
home office. As grandes lojas investiram na criag@o de aplicativos e sites para vendas online e
o comércio local utilizou o as redes sociais — Instagram, Facebook e What’s App — para

divulgacdo e venda de seus produtos. Nessa dire¢ao

Medidas de isolamento social para reduzir a contaminagdo sdo adotadas ao
redor do mundo, com maior ou menor rigidez. Quase sempre, as primeiras
institui¢des alcangadas por essas medidas sdo as educacionais, ambientes
que mantém um grande nimero de individuos confinados juntos por longos
periodos (SARAIVA et al., 2021, p. 2).

De acordo com os dados da Organizagdo para as Nacdes Unidas para a Educagdo,
Ciéncia e Cultura (UNESCO), 2020 foi o ano que ocorreu a maior ruptura educacional da
historia, que obrigou, em seu auge, quase 1,6 bilhdo de estudantes a deixarem suas salas de
aula em mais de 190 paises. Isso representa mais de 90% da populacdo estudantil de todo o
mundo (UNESCO, 2020).

E nesse contexto que a educagdo aderiu ao ensino remoto emergencial. Ja que as salas
de aula ndo podiam mais ser frequentadas, adotou-se o ensino, primordialmente, a partir do
uso de plataformas digitais e nos casos em que a realidade ndo permitia o uso de tecnologias
digitais, materiais didaticos impressos. A dindmica das aulas remotas se baseou em momentos
sincronos e assincronos, utilizando, geralmente, plataformas de comunicagdo como o Google
Classroom, What’s App, Google Meet, Microsoft Teams, além da utilizagdo de e-mails, do
YouTube e de sites com conteudo didatico, entre outros.

O ensino por meio das TICs n3o é algo novo, quando pensamos em Educagdo a
Distancia (EaD), e ndo ¢ algo que ja tenha sido cogitado, como o ensino hibrido, mas sdo
concepgoes diferentes e, quando relacionadas ao ensino remoto emergencial, ndo podem ser
confundidas. Mesmo sendo o ultimo quase uma adaptacdo que precisou de referéncias dos
modelos ja existentes de ensino por meio das TICs, cada uma tem suas peculiaridades, como

abordaremos na se¢do a seguir.

4.2 Concepc¢ao de Educacao a Distancia (EaD) e Ensino Remoto Emergencial
A Educagdo a Distancia (EaD) ¢ uma modalidade de ensino na qual professores e

estudantes estio separados fisicamente no espago e/ou no tempo, realizando aulas e atividades
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por intermédio das tecnologias de informagdo e comunicagdo (ALVES, 2011). Essa
modalidade reflete uma sociedade que busca o acesso a educagdo de forma universalizada e

flexivel que foi possibilitada através da dindmica do uso de tecnologias. Isso decorre, porque

A crescente demanda por educacdo, devido ndo somente a expansdo
populacional como, sobretudo as lutas das classes trabalhadoras por acesso a
educacdo, ao saber socialmente produzido, concomitantemente com a
evolucdo dos conhecimentos cientificos e tecnologicos estd exigindo
mudangas em nivel da fungdo e da estrutura da escola e da universidade
(PRETIL, 1996 apud ALVES, 2011, p. 84).

A evolucdo da EaD no Brasil tem seus primeiros dados conhecidos no século XX.
(ALVES, 2011). Percorrendo um caminho de avangos e adaptacdes para a educagdo até
chegar nos anos de 1995 a 2005, periodo caracterizado por Santos (2009) como a quarta
geracdo da educacdo a distdncia, onde tem-se o inicio do uso de varias tecnologias
computacionais por meio de banda larga. A partir de 2005, a quinta geracao, denominada
como aprendizagem flexivel inteligente, passou a utilizar os avangos das tecnologias da
quarta geracdo, que promovem “novas possibilidades de socializagdo e aprendizagem
mediadas pelo ciberespaco” (SANTOS, 2009, p. 5658).

Em decorréncia de todo o seu percurso, evolucdo ¢ a necessidade de regulamentagéo
dessa modalidade, a EaD surgiu oficialmente no Brasil pelo Decreto n® 5.622, de 19 de

dezembro de 2005, atualizado pelo do Decreto n° 9.057, de 25 de maio de 2017. O artigo

primeiro da lei atualizada traz uma definigdo geral dessa modalidade de ensino.

Art. 1°. Para os fins deste Decreto, considera-se educacao a distancia a
modalidade educacional na qual a mediacdo didatico-pedagogica nos
processos de ensino e aprendizagem ocorra com a utilizacio de meios e
tecnologias de informacio e comunicacdo, com pessoal qualificado, com
politicas de acesso, com acompanhamento e avaliacio compativeis, entre
outros, ¢ desenvolva atividades educativas por estudantes e profissionais
da educagdo que estejam em lugares e tempos diversos (BRASIL, 2017,
grifo nosso).

Somando-se a isso, a metodologia da Educacdo a Distancia possui uma relevancia
social muito importante, pois permite o acesso ao sistema aqueles que vém sendo excluidos
do processo educacional superior publico por morarem longe das universidades ou por
indisponibilidade de tempo nos horéarios tradicionais de aula, uma vez que a modalidade de
Educacdo a Distancia contribui para a formacdo de profissionais sem desloca-los de seus

municipios (ALVES, 2011). Salatino e Morés (2020, p. 92) afirmam que “essa modalidade
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amplia o ingresso a educacdo, especialmente em locais distantes, em que ¢ dificil o acesso as
institui¢des educacionais presenciais”.

Como ¢ possivel observar, o Decreto n° 9.057/2017 prevé uma avaliagdo compativel
com essa modalidade. Entre outras orientagdes, se destaca, além das atividades avaliativas
realizada no Ambiente Virtual de Aprendizagem (AVA), a obrigatoriedade de encontros
presenciais para a realizacdo de avaliacdes nas sedes das instituicdes de ensino ou em seu

respectivo polo de educagdo a distancia (BRASIL, 2017).

Com isso, a legislagio prevé momentos avaliativos presenciais na EaD,
que garantem que o aluno é quem esta realmente realizando a avaliacao,
pois, se fosse somente a distdncia, ndo haveria como comprovar que quem
responde aos critérios avaliativos é o proprio aluno (SALATINO; MORES,
2020, p. 93, grifo nosso).

E possivel confirmar a tendéncia de crescimento que o ensino a distdncia vem
ganhando a cada ano. De acordo com os dados do Censo da Educagdo Superior 2019,
divulgados pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira
(Inep) e pelo MEC, 63,2% (10.395.600) das vagas ofertadas foram nessa modalidade, entre as
16.425.302 vagas disponiveis para o nivel de ensino, no total (BRASIL, 2020). Esses dados
sdo explicados por Santos (2009, p. 5659) quando ela afirma que “a educagdo online ndo ¢
apenas uma evolugdo das geragdes da EAD, mas um fendmeno da cibercultura”.

A complexidade da montagem de um curso EaD se explica, como define Santos
(2009), pela instrucao unidirecional ser o centro do processo. Pois, nas praticas tradicionais
em EaD, a autoaprendizagem ¢ uma caracteristica fundante. O material € entregue ao cursista
com instru¢des sobre os contetidos e as atividades, onde ele elaborara sua produgao individual
e esta sera entregue ao professor-tutor por meio de canais de feedback. “Assim a
aprendizagem ¢é construida e mediada pelo material didatico produzido a luz de um desenho
instrucional. [...] O sujeito aprende solitario e no seu tempo e o material didatico estatico tem
um papel muito importante” (SANTOS, 2009, p. 5665).

Esse tipo de abordagem unidirecional gera muita critica, pois o modelo de EaD
utilizando a internet e ambientes online perpetuam um ensino de massa, baseado na
transmissdo de informagdes, como afirma Santos (2009, p.5660): “o paradigma educacional,
na maior parte dos cursos, ainda se centrava na pedagogia da transmissdo, na logica da midia
de massa, na auto-aprendizagem”. A autora constata que mesmo com cursos oferecendo o
contato dos professores com estudantes por meio de ambientes virtuais, a metodologia ¢ a

atuagdo dos professores ainda eram as de EaD de massa.
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A partir disso, fica claro que a formagdo docente para cursos oferecidos a distancia
precisa ser revista. Contudo, as tecnologias avancam de forma que esses ambientes de
aprendizagem adquirem um cunho interativo que favorece a aprendizagem em suas interfaces.

Entendendo caracteristicas importantes sobre a Educagdo a Distancia, fica evidente
diferengas importantes com o que se convencionou chamar de Ensino Remoto Emergencial.
Principalmente porque a EaD ¢ uma modalidade prevista na legislagcdo educacional, o que ndo
ocorre com 0 ensino remoto, tendo em comum apenas ferramentas tecnoldgicas e alguns
procedimentos. De forma similar, o ensino hibrido, outra abordagem que também utiliza a
internet como ferramenta de aprendizagem e que mescla o virtual com o presencial, também

ndo pode (e ndo deve) ser confundida com o Ensino Remoto Emergencial.

4.3 Ensino hibrido e Ensino Remoto Emergencial: convergéncias e divergéncias

O ensino hibrido ou blended learning, surge com a proposta de adequar ferramentas
tecnologicas de informacdo e comunicacdo ao ensino convencional. Essa metodologia
encoraja a quebra do ensino tradicional quando estimula a aprendizagem como um processo
continuo, podendo ser realizada de diferentes formas e em diferentes espagos. Bacich, Neto e
Trevisani (2015) complementa conceituando que:

[...] O ensino hibrido ¢ um programa de educacdo formal no qual um aluno
aprende por meio do ensino on-line, com algum elemento de controle do
estudante sobre o tempo, o lugar, o modo e/ou o ritmo do estudo, e por meio

do ensino presencial, na escola (BACICH; NETO; TREVISANI, 2015, p.
43).

’,

E importante pontuar que o uso da tecnologia ndo pode ser visto como uma
metodologia, pois ela sera usada como apoio metodologico nos caminhos do ensino e
aprendizagem, servindo como facilitadora para a construgdo de conhecimentos. Dessa forma,
o principal objetivo dessa abordagem ¢ aprimorar a constru¢ao do conhecimento de forma que
os estudantes interajam e se envolvam nas atividades, questionando ¢ construindo uma visao
critica para, assim, tornarem-se protagonistas de suas proprias aprendizagens (AVRELLA;
CERUTTI, 2018).

Portanto, € necessario que o professor esteja preparado para utilizar essas ferramentas,
considerando que seu uso, sem intencionalidade definida, ndo traz beneficios. Segundo
Avrella e Cerutti (2018), além de inovar, com coragem e atitude, sua pratica pedagodgica com

a utilizagdo das inumeras possibilidades existentes no mundo tecnologico, o docente atuara de
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forma a mediar e a orientar os saberes contribuindo para a autonomia dos estudantes. As

autoras refor¢am esse pensamento apontando que:

Deve-se sempre ter em mente que trabalhar com tecnologias digitais sem
uma intencionalidade pedagogica e sem explora-las ao ponto de maximizar
os conhecimentos e desenvolver habilidades nos estudantes ndo faz sentido.
O professor precisa ter seguranga e firmeza ao levar essa proposta para a sala
de aula e usd-lo com muita criatividade (AVRELLA; CERUTTI, 2018, p.
48).

E importante destacar que concepgdes e praticas de ensino hibrido podem apresentar
caracteristicas distintas. Segundo Rodrigues (2015), existem quatro modelos de ensino
hibrido: rota¢@o, flex, a la carte ¢ virtual enriquecido.

No Modelo de Rotacdo ocorre um revezamento das atividades realizadas pelos
estudantes, entre tarefas de leitura e escrita combinadas com atividades online. Este modelo
pode ser encontrado em outras quatro propostas:

a) Rotacao por Estacoes, que se caracteriza por desenvolver diferentes atividades em grupos
de estudantes, onde apos algum tempo acontece o revezamento dos estudantes nos grupos
para que, ao final da aula, todos possuam o mesmo acesso aos mesmos conteudos, sendo
estimulada a aprendizagem colaborativa entre os discentes e a mediacdo do professor durante
a atividade;

b) Laboratério Rotacional, onde as atividades sfo desenvolvidas pelos estudantes
individualmente, sendo a turma dividida entre a sala de aula e um laboratério de ensino. Na
sala o professor desenvolve as atividades ao seu modo, mas ja nos laboratorios os discentes
desenvolvem as atividades de forma auténoma, com o auxilio do computador e internet;

¢) Sala de Aula Invertida, método hibrido onde o estudante ira iniciar os estudos tedricos de
um conteudo em casa, no formato online, ¢ na sala de aula serdo realizadas atividades e
discussdes sobre o assunto;

d) Rotacao Individual, modelo hibrido que trabalha a autoavaliacdo do estudante quanto a
sua aprendizagem. O estudante recebe uma lista de atividades que ele usara para construir a
aprendizagem de um determinado tema e ele mesmo dird quando estard pronto para ser
avaliado.

O Modelo Flex de ensino hibrido apresenta uma proposta parecida com a da rotagéo
individual, pois cada estudante ird desenvolver atividades propostas individualmente, mas
com enfoque no ensino online. O Modelo a la Carte, por sua vez, caracteriza-se por requerer
ao menos um curso realizado online, onde o estudante organizara seus estudos seguindo as

propostas e objetivos tracados inicialmente, tornando a aprendizagem deste estudante
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personalizada. E, por fim, o Modelo Virtual Enriquecido, que se caracteriza pela
flexibilizag¢@o da presenga na escola por no minimo um dia, enquanto as atividades podem ser
realizadas online. Vale ressaltar que tanto o esse modelo quanto o Modelo a la Carte ndo sdo
utilizados no Brasil, pois eles desconstroem as classes, de modo que estudantes do 6° ano
podem realizar projetos junto aos estudantes do 7° ¢ 8° ano (RODRIGUES, 2015).

Tendo em vista a dinamica das modalidades de ensino hibrido, fica evidente a busca
por uma autonomia do estudante quanto a sua aprendizagem. Sendo assim, pode-se inferir que
o modelo de avaliacdo tradicional ndo é compativel com essa abordagem. Segundo Rodrigues
(2015, p.188) “para o ensino hibrido, a transformacgdo no papel da avaliagdo deve ocorrer
aliada a uma mudanga no foco, o qual deve recair sobre o aluno”, em busca dos melhores
resultados que os estudantes possam obter.

Sendo assim, as varias formas de avaliacdo possiveis, nas quais o feedback de seus
resultados guiard o caminho que o aluno ira percorrer para a sua aprendizagem, tornando um
ensino personalizado, € um dos conceitos essenciais para o ensino hibrido.

Tais perspectivas sinalizam que, no contexto social atual, influenciado e movido pelas
tecnologias de informacdo e comunicacdo, ao formato e os objetivos do ensino hibrido, além
da possibilidade de novas pandemias ou recrudescimento da COVID-19, ¢é possivel prever
que o futuro da educacdo pode estar atrelado a esse modelo de ensino. Pois, além da escola
evoluir juntamente com os avangos tecnologicos, os estudantes passam a dar sentido 1til a
essas tecnologias como ferramenta de estudos.

O ensino hibrido ndo pdéde ser cogitado como modalidade de ensino para dar
continuidade as aulas durante o periodo de isolamento social, devido a sua caracteristica
principal de unir o remoto com o presencial. No entanto, essa modalidade carrega um
potencial para ser trabalhado no futuro da educacdo pds-pandemia e ainda como alternativa,
desde que aperfeicoada, para qualquer outro momento delicado, como o vivido em 2020,

assim como afirma Carvalho (2021, p. 5):

Discutir a transformag@o do ensino presencial em um estdgio mais avangado
e menos traumatico, o ensino hibrido, pode ser uma excelente oportunidade
de fortalecimento institucional para o enfrentamento de outras crises
repentinas e duradouras como a da Covid-19 (CARVALHO, 2021, p. 5).

Em que pese os provaveis beneficios do ensino hibrido, é necessario destacar algumas
criticas. Moran (2021), em suas conclusdes sobre essa abordagem de ensino, apresenta
algumas dificuldades relevantes que seguem essa proposta. Inicialmente, o professor, nessa

abordagem, tera um trabalho complexo de planejar e desenvolver atividades



36

metodologicamente ativas, em aulas presenciais e em ambientes virtuais, e, ainda, no contexto
atual, administrar essas competéncias em diferentes turmas com numero elevado de
estudantes. Dessa forma, o trabalho se torna exaustivo, impactando diretamente na capacidade
de inovag¢do do professor.

Outros fatores que impactam no desenvolvimento de uma proposta hibrida ¢ a falta de
acesso homogéneo a internet para a populacdo, além do acesso as tecnologias necessarias para
realizacdo das atividades em casa e, ainda nas escolas. Essa deficiéncia em oferta de
tecnologias de informacdo e comunicacgdo, fazem com que o ensino se torne desigual, onde o
professor terd ainda mais trabalho em planejar e desenvolver atividades adequadas para cada
publico, e ainda acentuando as desigualdades sociais que existem no pais (MORAN, 2021). O
autor ainda faz referéncia de que essa abordagem exige o desprendimento do modelo
tradicional de ensino, que ainda insiste em ser utilizado por professores e, muitas vezes, tem a
adesdo dos estudantes.

De todo modo, esse debate emergiu no momento em que o ensino remoto foi adotado.
Porém, mesmo apresentando pontos em comum, suas caracteristicas e organizacao divergem,

em muito, da proposta do Ensino Remoto Emergencial.

4.4 Ensino Remoto Emergencial e ensino de Quimica: desafios e possibilidades

Do contexto de crise na educagdo, causado pelo fechamento das escolas e pelo
distanciamento social como uma das medidas de prevengdo contra o alastramento do virus,
surgiu a preocupacao de dar continuidade a educacdo no Brasil. Com efeito, dado o contexto
pandémico, o ensino remoto emergencial, em observancia ao principio de igualdade previsto
na Constituigdo Federal de 1988, em seu artigo 205, segundo o qual a educacdo ¢ direito de
todos e dever do Estado, buscou-se assegurar o cumprimento desse dispositivo constitucional.

Assim, no ensino remoto, os processos educativos passam a ser ofertados,
prioritariamente, por intermédio das TICs. Mas, devido as circunstancias imediatistas em que
foi adotado, acabou recebendo a conotacdo de emergencial. Dessa forma, ndo foi possivel
criar um sistema educacional de exceléncia, mas sim um sistema que pudesse “fornecer
acesso temporario ao ensino e suportes instrucionais de forma rapida e facil de configurar”
(SILVA; ANDRADE; BRINATTI, 2020, p. 9).

Considerando que essas tecnologias sdo usadas como ferramentas de apoio para o

ensino e reforcando o cardter emergencial do ensino remoto, é possivel concordar com
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Charczuk (2020), quando ressalva sobre essa medida ser apenas uma agdo pedagdgica

temporaria, uma vez que

[...] o ensino remoto ndo pode ser considerado uma modalidade educativa,
mas, sim, uma a¢do pedagdgica, na qual se processa certa transposi¢dao do
ensino presencial para o ensino mediado por ferramentas digitais,
predominantemente, ou pela proposi¢do de apostilas e materiais impressos
remetidos aos alunos (CHARCZUK, 2020, p. 4).

A implementacdo da educagdo, totalmente por vias tecnoldgicas, segundo algumas
visdes, pode possibilitar uma aprendizagem flexivel e com varias op¢des de ambientes e
ferramentas. Mas € preciso que o professor esteja preparado para assumir o controle desses
beneficios e consiga realizar a mediagdo dos conhecimentos e das informagdes por meios
digitais. E, quanto aos estudantes, ao mesmo tempo que essa proposta sugere uma interagao
maior com o conteudo e com os outros discentes, eles também desenvolverdo melhor sua
autonomia, ja que nesse contexto de ensino eles necessitardo de maior disciplina para os

estudos. Carvalho (2021), a partir dessas discussoes, propde uma definicdo para o ensino

remoto como sendo

[...] o processo de ensino-aprendizagem aliada a tecnologia, através das
plataformas digitais e outros meios, onde o aluno ¢é centro desse processo € 0
professor ¢ o mediador enfrentando desafios de forma corresponsavel no
ambiente escolar virtual (CARVALHO, 2021, p. 86).

Por outro lado, cumpre destacar que, além da formacdo docente, ¢ necessario a
definicdo de politicas que assegurem aos estudantes o aceso as tecnologias digitais. De acordo
com pesquisa do Instituto de Pesquisa Econdmica Aplicada (IPEA)', realizada em agosto de
2020, e que investigou o acesso domiciliar & internet e sua relagdo com o ensino remoto
durante a pandemia, uma parte consideravel de brasileiros ndo tem condigdes de acessar as
aulas em periodo emergencial. Para sanar essa lacuna que fortalece as desigualdades sociais e
econOmicas no pais, o governo teria que investir cerca de 3,9 bilhdes em politicas publicas
educacionais para tentar diminuir os impactos para essa populacdo durante o ensino remoto
emergencial e, mesmo assim, um quantitativo de 250.000 a 300.000 estudantes ndo teriam
acesso a educa¢@o na pandemia.

Apesar desses dados, o ensino remoto emergencial foi instaurado e, por meio de
decretos, portarias e pareceres, foi tomando forma e ordenamento para que se efetivasse da

melhor maneira possivel.

! Baseada na Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios (PNAD), do Instituto Brasileiro de Geografia e
Estatistica (IBGE) e em dados obtidos pelos Censo da Educagao Basica (CEB).
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4.4.1 Base legal do ensino remoto emergencial

Tendo em vista a necessidade de incorporacdo de medidas emergenciais o governo
federal, por meio do Ministério da Educacdo (MEC) e do Conselho Nacional de Educagio
(CNE), instituiu uma legislacdo emergencial, com o fim de orientar e dar suporte legal para a
adesdo dos sistemas de ensino e das escolas ao ensino remoto emergencial.

Em 17 de marco de 2020, foi emitida a Portaria MEC n° 343 autorizando a substitui¢ao
das aulas presenciais por aulas mediadas por tecnologias digitais, enquanto durar a pandemia.
Em maio de 2020, o prazo dessa substitui¢do foi prorrogado por mais trinta dias, através da
Portaria MEC n° 473.

Além das portarias do MEC, o Decreto Legislativo n® 6, de 20 de marco de 2020, do
Congresso Nacional, reconheceu “para os fins do art. 65 da Lei Complementar n° 101, de 4 de
maio de 2000, a ocorréncia do estado de calamidade publica, nos termos da solicitagdo do
Presidente da Republica encaminhada por meio da Mensagem n° 93, de 18 de margo de
2020”.

Entre essas medidas, ¢ lancada pelo presidente da republica a Medida Proviséria n® 934,
de 1° de abril de 2020, estabelecendo, em carater excepcional, normas sobre o ano letivo da
educacado basica e do ensino superior, baseando-se nas medidas emergenciais tomadas para o
periodo, dispensando-os da obrigatoriedade da observancia do minimo de dias letivos
determinados na LDB, sendo necessario apenas o cumprimento da carga horaria minima.

Com a continuidade da situa¢do de pandemia, em 17 de junho de 2020, a Portaria MEC
n® 544, revogou as duas portarias anteriores, indicando, entre outras orientagdes, o
prolongamento do prazo do ensino remoto emergencial até 31 de dezembro de 2020.

Entre essas medidas, houve a publicacdo o Parecer CNE/CP n° 5, de 28 de abril de
2020, que trata da reorganizacdo do Calendario Escolar e da possibilidade de computo de
atividades ndo presenciais para fins de cumprimento da carga horaria minima anual, em razio
da Pandemia da COVID-19. Este parecer foi desenvolvido apds o CNE lancar um edital de
chamamento em 17 de abril, que por meio de consulta publica com organizagdes
representativas de orgdo publicos e privados da educagdo basica e superior, bem como de
institui¢cdes de ensino e profissionais da area da educagdo, além de contribuicdes de pais de
alunos da educagdo basica, para que encontrassem solugdes conjuntas para a continuidade da
educagdo no pais.

Entre outras recomendagdes, durante o periodo remoto, o documento orienta que os

sistemas de ensino construam instrumentos avaliativos que apoiem o trabalho das escolas e
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dos professores, citando, como medidas, a criagdo autoavaliagdo para estudantes, avaliacdes
discursivas em salas virtuais, criacdo de lista de exercicios com os principais assuntos
abordados, entre outras atividades que busquem avaliar a aprendizagem dos estudantes.

Este parecer originou o Parecer CNE/CP n°® 9/2020, homologado pelo MEC em 09 de
julho, que foi complementado pelo Parecer CNE/CP n°11/2020 homologado em 7 de julho de
2020. Esses documentos trazem orientagdes para as atividades ndo presenciais e para o
retorno das aulas presenciais. Demonstrando preocupagdo sobre os impactos que possam
surgir devido a longa duragdo da pandemia, como forma de evitar a acentuacdo das
desigualdades no pais, a proposta sugere garantir padrdes basicos de qualidade atendendo as
competéncias e objetivos tragados na Base Nacional Comum Curricular (BNCC).

No que se refere a averiguagdo da qualidade da aprendizagem durante o periodo de
isolamento, os documentos emanados do CNE, propde processos de avaliagdo diagnostica,
formativa com uma clara indicacdo no sentido de uma avaliagdo mediadora. Além disso,
destaca que os professores devem estar atentos aos esfor¢os dos estudantes e que, com olhar
cuidadoso ¢ flexivel, analisem o contexto em que os alunos estdo inseridos, em cada caso,
evitando, dessa forma, a reprovacdo e a evasdo escolar, além de, buscar manter vinculos
positivos com os estudantes, promovendo a aprendizagem possivel para o momento. O
documento ainda fala sobre a possibilidade de aumento dos dias letivos e da carga horaria
para atingir os objetivos da aprendizagem, bem como alertam para a importancia de garantir a
estudantes e professores periodos de recuperagdo fisica e mental, com recessos, férias e fins
de semana.

Nessa direcdo, a Lei n°® 14.040, de 18 de agosto de 2020, estabeleceu normas
educacionais excepcionais a serem adotadas durante o estado de calamidade publica,
reconhecido pelo decreto legislativo do Congresso Nacional n® 6, estende a dispensa da
obrigatoriedade do periodo letivo, que foi tratado na Medida Provisoria n° 934, para a carga
horaria minima na educa¢do infantil, permanecendo a obrigatoriedade do cumprimento da
carga horaria minima para o ensino fundamental, médio e superior. Essa lei ainda determina
que o Conselho Nacional de Educacdo (CNE) serd responsavel pela edicdo de diretrizes que
direcionem o cumprimento dessa lei. Com isso o Conselho langa mais um Parecer, a CNE/CP
n°® 15/2020, de 6 de outubro, que apenas tratou das Diretrizes Nacionais para a implementagdo
dos dispositivos da lei em questdo.

No que se refere ao Estado de Pernambuco, o Decreto n® 48.809, de 14 de margo de
2020, posteriormente alterado pelo Decreto 48.810, de 16 de margo de 2020, “regulamenta,

no Estado de Pernambuco, medidas temporarias para enfrentamento da emergéncia de satide
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publica de importancia internacional decorrente do coronavirus”. Em seu artigo 6° suspende
as atividades de escolas, universidades e outros estabelecimentos de ensino, publico ou
privados, em todo o Estado de Pernambuco.

Com essas determinagdes, o Conselho Estadual de Educacdo de Pernambuco (CEE-PE),
langa a Resolucdo CEE/PE n° 3, de 19 de margo de 2020, com proposta de regular o Sistema
de Ensino no Estado, enquanto durar as exigéncias na suspensdo de funcionamento das
instituicdes de educacdo Basica, Profissional e Técnica de nivel médio e Superior. Estes
estabelecimentos deverdo adotar, extraordinariamente, atividades desenvolvidas fora da sede,
por meio de tecnologias ndo presenciais, em tempo real ou ndo.

Com relag@o aos processos avaliativos a referida Resolugdo trata, em seus artigos 3° ¢
4°, que as avaliagdes das atividades durante esse periodo serdo realizadas pelo professor
responsavel pelo componente curricular antes da paralizacdo. E que, ao retorno das atividades
presenciais, sera realizada avaliagdo ou verificagdo dos processos de ensino e aprendizagem
durante o periodo de atividades extraordinarias.

Assim, a partir do ordenamento legal no ambito federal e estadual sobre o ensino
remoto discutido até aqui, os sistemas de ensino puderam definir praticas pedagdgicas

possiveis de serem vivenciadas durante o ensino remoto.

4.5 Praticas pedagogica no ensino remoto

As praticas pedagogicas durante o ensino remoto emergencial representaram um
grande desafio para os professores, pois a eles ficou a responsabilidade de criar materiais em
ambientes virtuais aos quais ndo estavam habituados. Selecionar contetidos que fossem
melhor trabalhados nesses ambientes e aproveitados pelos discentes, adaptar-se as
tecnologias, orientar os estudantes como usé-las e fazer tudo isso sem uma infraestrutura
oferecida pela escola, apenas com recursos proprios encontrados em casa. Sobre essa

responsabilidade imposta aos professores, Charczuk (2020) pontua que:

A demanda emergente da passagem de uma forma de trabalho docente
presencial para a oferta do ensino remoto produziu nos professores uma
urgéncia em adaptar os modos de encontro com os alunos ¢ a partilha dos
contetdos didaticos. Nesse sentido, podemos conjeturar que os professores,
em um primeiro momento, (pre)ocuparam-se em pensar recursos técnicos
(dudio, video, apostilas) que subsidiassem o ensino [...] (CHARCZUK,
2020, p. 12)
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Ademais, as aulas durante o ensino remoto se dividiram em momentos online
sincronos, onde ¢ realizada a interagdo online entre professor e estudantes por meio de
videoconferéncia, ¢ momentos assincronos, que disponibilizava aulas e atividades a serem
realizadas pelo estudante, de forma autonoma. Segundo Carvalho, Cunha ¢ Quiala (2021, p.
88), “esse modelo de ensino-aprendizagem, pressupde mudangas progressivas, dando
autonomia aos estudantes”, onde ele determina onde e quando estudar.

Nesse formato de aulas no ensino remoto, as plataformas do Google for Education se
destacaram. O Google Classroom, Google Forms, Google Meet, Google Docs, Google Drive
se tornaram indispensaveis no trabalho de muitos professores e na aprendizagem de
estudantes (SILVA; ANDRADE; BRINATTI, 2020). Além dessas, outras ferramentas de
comunicacdo como a Plataforma Microsoft Teams, o WhatsApp ¢ o Zoom tém tido
participagdo ativa durante toda a jornada de ensino remoto na pandemia.

Existem uma série de atividades que podem ser realizadas em ambientes virtuais de

aprendizagem, assim como elenca Santos e Sant’Anna (2020):

Slides, videos gravados a partir do proprio celular, videos -caseiros
produzidos com computador, celular e cameras pessoais, lousa/mesa
digitalizadora, chat sincrono, perguntas respondidas de forma assincrona,
videoconferéncias que permitem a interagdo proxima a que acontece na sala
de aula, diferentes plataformas de aprendizagem, ferramentas dindmicas para
perguntas e respostas como quizzes, softwares dinamicos, apostilas, e outros
tantos, até recursos improvisados (SANTOS; SANT’ANNA, 2020, p. 8).

Nesse cendrio, o celular ganhou destaque, trocando o titulo de vildo da aprendizagem
para uma das ferramentas que mais auxiliaram a educacdo durante o periodo de pandemia,
tornando-se, de acordo com Santos e Sant’Anna (2020, p. 6), “ferramenta didatica com a
aplicabilidade de multiplicar conhecimentos e trazer solugdo para que o ensino dos alunos se
tornasse possivel nesse momento”. E por ser mais acessivel financeiramente do que o
computador, ele foi e poderd continuar sendo utilizado como sala de aula por muitos
estudantes.

Levando em conta toda essa gama de possibilidades que o mundo virtual oferece a
educagdo, cabe ao professor entender que ndo adianta usa-los sem planejamento, pois essas
tecnologias, sozinhas, ndo produzem conhecimento e, sem a mediagdo do docente, essas
ferramentas ndo trardo significado para os estudantes (VIEIRA; RICCI, 2020).

Nesse contexto, metodologias ativas, como o modelo de sala de aula invertida, que ¢

um desdobramento do ensino hibrido, ¢ uma estratégia que também pode ser usada como
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pratica pedagogica no ensino remoto que, por sua vez, busca promover o desenvolvimento da
autonomia do estudante e de sua aprendizagem dindmica e significativa, e, ainda auxilia o
processo avaliativo realizado pelo professor em ambientes online.

Essa mesma linha de raciocinio pode ser aplicada para o ato de avaliar em ambientes
virtuais de aprendizagem. A ausé€ncia de um contato, olho no olho, com o estudante para saber
como esta seu desenvolvimento constitui outro desafio para os professores, ja que nem toda
metodologia usada para avaliar durante o ensino presencial estara adequada para o ensino
remoto. Esta avaliagdo, como afirma Lopes (2020), deve ter seus objetivos bem explicitados
para os estudantes, além do foco ndo ser no contetido, mas sim nos sinais que indiquem o
engajamento dos estudantes por meio de seu feedback.

O professor, deste modo, durante as aulas remotas devera “prosseguir com estratégias
avaliativas de carater formativo, processual e qualitativo” (ARAUJO et al., 2020, p. 5).
Algumas estratégias, como rubricas de aprendizagem, criacdo de portfélios com a turma,
elaboragdo de formularios ou gquizzes, divisdo dos trabalhos em partes menores, além de
solicitar que os alunos realizem uma autoavaliacdo, sdo maneiras citadas por Lopes (2020)
que podem ser usadas como avaliagdo durante as aulas.

Considerando todo o contexto aqui delineado, importa saber qual o impacto do ensino
remoto nos processos de aprendizagem dos conceitos de Quimica, bem como nas praticas

avaliativas em uso durante a pandemia.

4.6 O ensino de Quimica na pandemia

O ensino de Quimica no contexto remoto requereu um olhar cuidadoso, pois essa
disciplina ja era vista por muitos estudantes no ensino presencial como uma disciplina dificil.
De acordo com Sales (2020), o nivel de abstragdo exigido para a compreensao dessa matéria
ganha ainda mais intensidade. Segundo a autora, as formas tradicionais de se abordar a
disciplina de Quimica, memorizacdo do conteudo e resolucdo de equacdes, tornam as
atividades em ambiente remoto ainda mais complexas, pois exige muita atengdo e dedicagdo
constante do estudante.

Ramo (2020), em sua pesquisa, faz uma analise da percepgdo de docentes e discentes
sobre a o ensino da disciplina de Quimica durante o periodo de pandemia. Constatou que a
maioria dos professores disponibiliza contetidos na plataforma Google Classroom como a
principal abordagem didatica. A ferramenta tem se mostrado eficiente em sua proposta, mas

vale salientar que o professor deve utiliza-la pensando nos objetivos tragados para a
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aprendizagem da disciplina. Apenas fornecer contetidos para leitura ¢ memorizagdo ndo sio
garantias de aprendizagem.

Ainda seguindo os dados da pesquisa realizada por Ramo (2020), o video ¢ apontado
como a segunda abordagem didatica mais utilizada. Esse método com aulas gravadas pelos
professores traz uma conex@o maior com o aluno, pois este sente-se familiarizado com a
maneira de explicar do docente, aproximando, mesmo que por ambientes virtuais, aluno e
professor. E, sobre o video, ainda € possivel trazer algumas das inlimeras representagdes e
experimentagdes disponiveis na internet, mais especificamente no YouTube. Essa abordagem
pode servir como um meio de substitui¢@o alternativo as aulas experimentais, com materiais e
contetidos mais complexos, que sdo de importancia fundamental para a aprendizagem de
Quimica.

As aulas praticas no ensino de Quimica auxiliam no melhor entendimento da
disciplina, fazendo com que o aluno possa concretamente entender o que estava teorizado.
Como essa modalidade de aula foi suspensa, € possivel realizar a pratica de aulas
experimentais em casa, considerando o espago como laboratorio alternativo e com uso de
materiais encontrados no cotidiano, que sejam facilmente encontrados pelos estudantes
(ANDRADE; PINHEIRO; PINHEIRO, 2020).

A contextualizagdo dos assuntos trabalhados na disciplina de Quimica tem papel
fundamental na formagao cidada do individuo, pois dara sentido ao contetido quimico com as
coisas do cotidiano. Sales (2020), em sua pesquisa, desenvolveu um projeto de ensino onde os
estudantes foram orientados a criar ou discutir a Quimica a partir de atividades que tinham
utilidades dentro de casa, realizada com materiais de uso cotidiano no lar. A autora defende
que a esse tipo de abordagem pressupde a criatividade dos estudantes e desenvolve de
habilidades socioculturais. Assim, “partiu-se da prerrogativa de se buscar metodologias ativas
de aprendizagem e avaliagdo da disciplina no primeiro bimestre de ERE (ensino remoto
emergencial), em que estudantes contribuem ativamente na construgdo do conhecimento”
(SALES, 2020, p. 6, grifo nosso).

Partindo dessas propostas, ainda podemos refletir sobre a importancia de avaliagdes
que busquem, continuamente, analisar a aprendizagem dos estudantes, j4 que a disciplina de
Quimica ndo ¢ avaliada como “facil”, especialmente considerando ser este um cenario atipico,

que traz novidades e desafios para professores e estudantes.
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4.7 Ensino remoto: desafios para o ensino e para aprendizagem

A emergéncia em se implantar o ensino remoto ndo tornou possivel a viabilidade de
um amplo estudo sobre como essa pratica pode ser melhor vivenciada, do ponto de vista
pedagdgico. Por isso, ele desencadeou uma séric de desafios a serem enfrentados por
professores e estudantes.

Inicialmente, o uso das TICs ndo tem uma oferta uniforme para a populacdo, o que
estd longe de ser o ideal. Muitas pessoas ndo possuem acesso a essas tecnologias e até mesmo
a oferta de conexdo em algumas localidades apresenta muitas falhas.

Com efeito, dados da pesquisa do IPEA (2020), quanto ao acesso a tecnologias
digitais na educacdo basica destacam que:

a) dos estudantes matriculados, 10% a 16% deles, cerca de 5,93 milhdes pessoas, ndo
tem acesso a internet banda larga e nem a rede mével 3G/4G em casa, sendo, desse
total, 5,69 milhdes da rede publica;

b) mais de 54% dos jovens matriculados em escolas publicas e residentes em areas rurais
ndo tem acesso a internet,;

c) quase 40% dos estudantes sem acesso a internet sio homens e mulheres negras(os) ou

indigenas e; 99% dos estudantes sem acesso a internet sao de baixa renda.

Essa realidade confirma conclusdes anunciadas por Guimardes (2011), quando trata
sobre a convergéncia digital e sobre a nova modalidade de desigualdades que surge devido ao

acesso a essas tecnologias.

A disseminagdo da informatica pessoal impds novo ritmo a mudanga,
chegando-se a chamada convergéncia digital. A cada dia, tecnologias de
informagdo e comunicagdo (TICs) mais eficientes ¢ variadas estdo a
disposi¢do. O mundo passou a contar com um novo fosso de desigualdade,
entre os incluidos digitais e os ndo incluidos (GUIMARAES, 2011, p. 127).

Assim, torna-se necessario que essas diferengas entre acesso a infernet € aos
equipamentos sejam sanadas. Para isso, o governo deve definir e implementar politicas que
foquem na busca da reducdo dessas diferengas que reforcam desigualdades educacionais,

sociais e econdmicas no pais (CARVALHO; CUNHA; QUIALA, 2021).

[...] Enquanto algumas criangas tém acesso a tecnologias de ponta, possuem
acesso ilimitado a internet e recebem em casa o apoio dos pais/responsaveis,
tantas outras ficam a margem deste processo, seja pela falta de equipamento
tecnolégico adequado em casa, seja pelo fato de os responsaveis dedicarem-



45

se a outras preocupacdes, seja por estes ndo terem a formagdo escolar
adequada para orienta-los em relago a realizacdo das atividades ou, ainda,
por situacdes de extrema pobreza e vulnerabilidade social (VIEIRA; RICCI,
2020, p. 3).

Outro problema que ganhou grande visibilidade durante o ensino remoto, foi a falta de
preparo para o manuseio dessas tecnologias pelos professores. Ficou evidente que mesmo
com a existéncia dessas tecnologias antes da pandemia, muitos professores (e escolas) ndo
davam importancia para a sua utilizacdo como apoio didatico, e nem como ferramenta que

auxilia no processo de formagao cidada do estudante. Ha hoje, uma necessidade de formagao

tecnologica e continuada do professor. Segundo destacam Santos e Sant’Anna (2020)

[...] a escola e a formacdo do professor ndo acompanharam o
desenvolvimento tecnologico. Ao contrario, o descompasso vem-se
agravando ha algum tempo. A sociedade avangou em outros aspectos e
permaneceu quase estatica na incorporacdo de tecnologias educacionais
(SANTOS; SANT’ANNA, 2020, p. 7).

Em pesquisa realizada pelo Departamento de Pesquisas Educacionais da Fundagdo
Carlos Chagas (FCC) com 14 mil professores de todos os Estados brasileiros, foi possivel
reunir informagdes sobre varios aspectos, entre profissionais e pessoais, de suas experiéncias
durante o ensino remoto. O grafico abaixo apresenta o aumento das atividades desenvolvidas
pelos docentes, segundo os quais (65%), o trabalho aumentou ¢ mudou, principalmente, com

a utilizacdo de ferramentas virtuais.

Grifico 1: Aumento das atividades docentes
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Fonte: FCC, Educagio escolar em tempos de pandemia. 2020.

Os estudantes também foram diagnosticados com dificuldades de manuseio das TICs,
0o que, de acordo com Santos e Sant’Anna (2020), ¢ um fato curioso, pois eles sdo
considerados nativos digitais. Ao contrario do que se imaginava, “evidenciou-se que nao

temos angariado €éxito na tarefa de preparar nossos alunos para que sejam aprendizes e
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estabelecam uma relagdo ativa e investigativa com o conhecimento, tampouco para que usem
as tecnologias para esta finalidade” (VIEIRA; RICCI, 2020, p. 4). Essa dificuldade pode ter
intima relagdo com as desigualdades constatadas no pais.

A pesquisa realizada pela FCC, indica que a maioria dos professores entrevistados
acreditam que a aprendizagem diminuiu nesse periodo, e que somente metade dos estudantes
conseguem realizar as atividades. Para 85% destes docentes a avaliagdo tornou-se um tema
sensivel, tanto pela forma inédita de readaptacdo para o ensino remoto, quanto pelo contexto
socioecondmico dos discentes, que afetam diretamente em seus desempenhos (FCC, 2020).

Uma questdo que também se torna um desafio para o ensino e aprendizagem ¢ a
auséncia da mediag¢do presencial do professor nesse processo. Mendes et al. (2021, p. 5)
afirma que “a diminuig¢do do poder do professor em fiscalizar o aluno pode acarretar a baixa
assiduidade e a desmotivagdo do mesmo”. Além disso, os autores ainda trazem a preocupagao
sobre a qualidade das atividades desenvolvidas que, por ndo terem a mediacdo direta dos
professores, podem ndo ser eficientes para a aprendizagem. Nessa mesma linha de raciocinio,

Vieira e Ricci (2020) afirmam que:

Diante disso, sera necessario realizar uma nova avaliagdo diagnostica,
buscando mensurar os efeitos deste periodo de longo afastamento escolar,
uma vez que compreendemos que independentemente do acesso as
atividades nao presenciais ¢ do suporte da familia, o ano letivo sera
prejudicado do ponto de vista qualitativo (VIEIRA; RICCI, 2020, p. 3).

Esse novo contexto traz reflexdes sobre como a educacdo em nosso pais € fragil e
como a evidencia do despreparo para os avangos tecnologicos podem ser relacionados com o
desinteresse por inovar, pela falta de infraestrutura e formacdo adequada para o profissional
docente. Nesse sentido, restam varios questionamentos sobre a qualidade da aprendizagem
durante o ensino remoto emergencial, com foco principal sobre aprendizagem da disciplina de
Quimica: Como ocorreu e esta ocorrendo a avaliacdo da aprendizagem no ensino de Quimica?
Os professores conseguiram atingir os objetivos tracados para a aprendizagem? Houve
aprendizagem significativa com o ensino remoto de Quimica? As aulas por intermédio de
tecnologias tornaram possivel a mediagdo de saberes? Como o uso de tecnologias digitais
impactaram os processos avaliativos? As avaliacdes realizadas possibilitaram detectar as
dificuldades e potencialidades na aprendizagem?
Responder esses questionamentos ¢ imprescindivel para ampliar a compreensdo do
ensino remoto, seus impactos na aprendizagem de conceitos de Quimica € nos processos

7

avaliativos. Para tanto, ¢ necessario refletir sobre o que ¢ avaliar e quais concepgdes de
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avaliagdo estdo ou estavam presentes nas praticas pedagogicas dos docentes, seja no

presencial ou no ensino remoto.

5 AVALIACAO DA APRENDIZAGEM

A escola ¢ uma das primeiras lembrangas que as pessoas carregam como sendo o lugar
onde acontece a iniciacdo do aprendizado e da formacdo cidadd. Durante o processo de
desenvolvimento escolar, os estudantes se deparam com varias metodologias e processos que
o acompanham e se aprimoram durante todo o seu caminho educativo. Dentre elas, se destaca
a avaliacdo.

A avaliagdo realizada por professores a partir de cada atividade desenvolvida, pode
indicar alternativas pedagogicas que melhor se adequem a aprendizagem, considerando as
diferencgas, saberes e potencialidades de cada estudante. Assim, como afirma Silva e Torres
(2019) a avaliagdo, além de produzir informagdes sobre o perfil de cada estudante, subsidia e
reorienta as praticas educativas dos docentes. A esse respeito, Rocha e Oliveira Junior (2016)

pontuam que:

[..] a avaliagdo deve ser concebida como um meio, um recurso do processo
ensino-aprendizagem e como tal deve ser usada. Esta forma de entender e
propor a avaliagdo da aprendizagem exige que ela seja um instrumento
auxiliar e ndo um instrumento de classificagdo, punicdo e exclusdo
recorrentes no processo de escolarizagdo (ROCHA; OLIVEIRA JUNIOR,
2016, p. 2).

Para o professor fica a incumbéncia de gerir a avaliagdo como um processo, nao
centrado no ensino, mas voltado para a aprendizagem. Onde, o “erro” dos estudantes se
apresenta como substancial ao desenvolvimento do conhecimento, levando o docente a uma
analise que propicie mudangas na sua abordagem para produzir uma nova reestruturagdao do
conteudo pelo estudante e, dessa forma, dando um sentido eficaz para a avaliagdo (ROCHA;
OLIVEIRA JUNIOR, 2016).

Alinhado a esse pensamento, estd o que afirma Lemos ¢ Sa (2013, p. 54) quando
ressalta que o ato de “avaliar [..] pressupde diagndstico e reorientacdo do aluno, verificacao
dos pontos positivos a fim de refor¢a-los e dos pontos negativos a fim de melhora-los”. Para
que assim, os objetivos tragados pelo docente, pela instituigdo de ensino e por o6rgios
educativos, sejam alcancados.

Esses objetivos, a partir da visdo que Silva (2004) traz sobre a avaliagdo, sdo baseados

em posi¢des politicas e pedagogicas, que podem direcionar os estudantes em dois sentidos.
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No primeiro, busca-se formar individuos resultado do contexto, que afirmem as ideologias
dominantes, aceitando-as sem questiona-las; ou, no segundo sentido, que traz a formagao de
cidaddos emancipados, com capacidade para questionar a realidade em que vivem, assim
como 0s avangos tecnologicos e os atrasos que dividem a sociedade.

Seguindo essa logica, a avaliagdo traz em si uma responsabilidade que a torna
complexa ndo s6 pelo cardter didatico, mas pelo significado social que carrega como
ferramenta para a transformagao de cidaddos conscientes.

Dessa maneira, ¢ importante identificar que existem dimensdes diferentes da
avaliacdo, que podem orientar a aprendizagem para um desses caminhos. Essas dimensdes
possuem caracteristicas que as diferenciam das outras pois sdo usadas em tempos distintos e
por professores que objetivam a aprendizagem de maneiras diferentes, sendo elas: a avaliagdo
diagnostica, a somativa e a formativa.

A Avaliacao Diagnéstica acontece no inicio do processo educativo, seja de um ano
letivo, semestre ou de um contetido. Ela ocorre com o intuito de revelar as habilidades, as
dificuldades dos estudantes no processo inicial e também permitir que o docente perceba as
particularidades que serdo trabalhadas (SILVA et al., 2020).

Essa modalidade de avaliagdo ndo tem uma participagdo ativa na aprendizagem do
estudante, mas serve como uma preparagdo para o desenvolvimento das atividades futuras,
assim como afirma Souza (1994, p. 1), essa modalidade de avaliagdo serve “como uma
analise da situacgdo escolar atual do aluno, em fungao das condigdes de ensino que estido sendo
oferecidas”. Fornecendo aos professores dados que possam auxilid-los na abordagem e na
criagdo de contetidos que serdo trabalhados inicialmente.

Outra modalidade de avaliacdo é a Somativa. Esta por sua vez ¢ realizada ao final do
processo educativo, onde a aprendizagem do estudante serd comprovada por meio de provas
ou exames, no intuito de mensurar a qualidade da aprendizagem. “Tem por objetivo principal
fornecer dados confiaveis a classificagdo dos sujeitos [...] e é realizada ao final do processo,
possibilitando um julgamento do percurso” (SILVA; TORRES, 2019, p. 98). Geralmente sdo
atribuidas notas e médias que determinam o rendimento que os estudantes tiveram ao termino
de uma fase.

A avaliagdo somativa apresenta um carater formal e ¢ a tradicionalmente usada nas
escolas até hoje. Esse tipo de avaliacdo, considerada por muitos estudiosos como “exame”,
vem sendo altamente criticada por, em sua esséncia, tornar a aprendizagem de conteudos

meramente decorativa focando o estudo apenas para a realizagdo das provas, apresentando
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carater classificatério excludente para aqueles que ndo atingem bons resultados (LUCHESI,
2000).

Esse tipo de avaliacdo quando adquire o carater de “juiz da aprendizagem”, acaba
afastando a ideia do erro como teoria construtivista de aprendizagem. Pois, quando o
professor admite um valor ao resultado de uma prova e ndo analisa aprimorando ou
reconstruindo aquele resultado, ele abandona a oportunidade de melhorar suas préticas e,
abandona também o estudante que poderia alcancar a aprendizagem (ROCHA; OLIVEIRA
JUNIOR, 2016).

Apesar disso, Silva e Torres (2019) defendem que a avaliacdo somativa exerce um
papel importante na coleta de dados desde que integrados as outras avalia¢des realizadas, de
forma a construir uma andlise sobre a aprendizagem, possibilitando uma revisdo ou a
consolida¢do dos conhecimentos propostos.

Encerrando as categorias existentes de avaliagdo, encontra-se a Avaliacao Formativa
que, algumas abordagens teoricas identificam também como Formativo-Reguladora (SILVA,
2004), Mediadora (HOFFMANN, 2005) ou, ainda, Emancipadora (SAUL, 2006). Essa
perspectiva avaliativa propde um trabalho mais humanizado em relagdo a aprendizagem, na
relagdo aluno-professor e, consequentemente, nas praticas avaliativas.

Segundo Silva (2004), a avaliacdo formativa se justifica na consciéncia de que os
percursos da aprendizagem se alicercam no contexto social ao qual os estudantes estdo
inseridos e que o conhecimento toma significado a partir de associagdes com o cotidiano,
“fundados nos contextos historicos em que se ensina e se aprende e, consequentemente, se
avalia” (SILVA, 2004, p. 10). Assim, seus objetivos estdo voltados intrinsicamente para a
formacéo de cidaddos criticos.

Neste sentido, o autor defende uma avaliagdo formativa reguladora que se destaca por
fundamentar a pratica pedagdgica em um modelo reflexivo transformador. Assim, essa pratica
sera tomada como inacabada, tornando o professor investigador do seu proprio trabalho, no
intuito de que, a partir da reflexo que se faz sobre o ensino e a aprendizagem, a pratica
pedagdgica toma carater transformador de si mesma e do meio ao qual esta inserida.

Dessa forma, ¢ necessario levar em conta a extensao que o trabalho docente terd que
gerir quanto a tornar o ensino personalizado a aprendizagem de cada estudante. Hoffman
(2005) pontua que a avaliacdo da aprendizagem tera carater dual, considerando o professor e
o estudante como personagens principais do processo. E a partir das atividades realizadas o
professor/avaliador terd subsidios para interpretar se estd no caminho certo para atingir seus

objetivos de ensino-aprendizagem.
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A apropriacdo do campo epistemoldgico educacional possibilitard aos
docentes  desenvolver praticas  politico-pedagodgicas  significativas,
provocadoras e desencadeadoras de situagdes didaticas que contribuam para
aprendizagens significativas dos diversos aprendentes (SILVA, 2004, p. 11)

Uma caracteristica que diferencia a avaliacdo formativa das outras ¢ a continuidade
durante o processo de aprendizagem. Sendo de carater processual, auxilia o professor ap6s os
resultados obtidos em cada avaliagdo na tomada de decisdo de estratégias pedagdgicas que
melhor se adequem a promogao e aquisi¢do do conhecimento (ANDRADE, 2021).

Essa atitude progressista da aprendizagem torna o trabalho do docente importante por
tracar caminhos distintos para as diversas aprendizagens existentes na sala de aula. Hoffman
(2005, p. 1) defende que “mesmo que o educador trabalhe com muitos alunos, sua relagao, no
processo avaliativo, estabelecer-se-a4 de forma diferente com cada um deles”, assim, a agdo
mediadora estabelece que na sua tomada de decisdo o docente estard atuando diretamente na
vida e influenciando na aprendizagem do estudante individualmente.

Eticamente a avaliagdo formativa/mediadora ¢ realizada em beneficio do estudante,
buscando concretizar, por meio de agdes educativas, seus interesses e necessidades,
conservando sua liberdade e dignidade (HOFFMAN, 2005).

A avaliagdo formativa também recebe a conotacdo de emancipatéria quando, de
acordo com Saul (2006), “prevé que a consciéncia critica da situacdo e a proposi¢do de
alternativas de solugdo para que a mesma constituam-se em elementos de luta transformadora
para os diferentes participantes da avaliagdo”. Em outras palavras, ela parte de uma analise
critica de certa realidade a fim de transforma-la.

A avaliacdo emancipatodria, ainda segundo Saul (1995), parte de dois objetivos. No
primeiro, a avaliagdo estd comprometida com o futuro, por meio do conhecimento do real, do
concreto, que dara subsidios para a transformagao, sendo este, considerado o ponto de partida
do processo avaliativo. No segundo objetivo, o processo avaliativo provocara que o homem
desenvolva uma consciéncia critica que o direcionara nas suas escolhas e a¢des. Diante disso,
0 sujeito estara apto a participar na construgdo de sua sociedade de forma autdnoma. Mas, até
que ponto tais pressupostos estiveram presentes na avaliagdo em quimica durante o ensino
remoto?

A maioria das avaliagdes realizadas, presencialmente ou ndo, tem como fundamento a
quantificagdo dos resultados, onde o foco ¢ a transmissdo de contetidos e a classificagdo dos

estudantes por seu desempenho. Esse tipo de abordagem carrega marcas historicas que
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afligem e oprimem a sociedade até hoje, porém ndo sdo debatidas com frequéncia sobre seus

impactos.

5.1 A problematica da avaliacao da aprendizagem

Tradicionalmente, as escolas avaliam seus estudantes por meios popularmente
conhecidos como prova, exame ou teste, que mensuram a eficiéncia do estudante ao final de
um conteudo ou de uma unidade. Luckesi (1999) utiliza os termos “verificar e averiguar” para
definir os objetivos da avaliagdo da aprendizagem nessa abordagem. Esse formato de
avaliagdo tradicional é predominantemente utilizado pela maioria das escolas dos dias atuais,

assim como cita Silva e Torres (2019):

Vivenciamos tempo em que a centralidade no conhecimento propedéutico e
na avaliagdo puramente quantitativa tem se tornado regra, tendo ainda
intrinsecamente praticas desse tipo comuns a varias institui¢des de ensino,
apoiadas pela agdo docente e pela fragmentacdo do curriculo (SILVA;
TORRES, 2019, p. 101).

Contudo, esse formato de avaliagdo traz consigo fatores negativos que limitam e
selecionam a aprendizagem, excluindo e rotulando os estudantes pelas notas obtidas, ndo
possibilitando o desenvolvimento de habilidades que ainda ndo foram descobertas, e ainda por
cima, acentuando desigualdades sociais carregadas historicamente pelos principios guiados no
colonialismo que fortalecem a classe dominante.

No entanto, levando-se em conta a BNCC, a educag@o basica tem como premissas
assegurar a formacdo do individuo para que este faga parte e contribua com uma sociedade
igualitaria, democratica, justa e inclusiva. Deste modo, confirma-se que as praticas
educativas, principalmente as avaliativas, devem desprender-se de modelos ultrapassados de
sociedade que ndo sdo mais uteis na sociedade atual, mesmo ainda sendo utilizados. Essa
postura se adequa ao pensamento pds-colonial que vem emergindo no debate atualmente,

como pontua Silva e Torres (2019):

No caminho da superagdo das posturas homogeneizantes disseminadas para
os coletivos subalternizados pela ldgica colonial, a perspectiva pos-colonial
da avaliacdo da aprendizagem delimita um conjunto de proposigdes politico-
pedagdgicas que apontam para formas outras de se pensar a educagdo e seus
processos pedagogicos, logo, processos avaliativos (SILVA; TORRES,
2019, p. 80).
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Assumindo uma proposta decolonial, essa postura denuncia as injustigas evidentes,
mas, também busca novas formas de pensamento que promovam relagcdes sociais justas, que
quebrem hierarquias. Nesse sentido, “[...] a escola ndo podera ser espago de homogeneizagao
e sobreposicdo de conhecimentos, mas sim espago politico e pedagdgico de construgdo de
curriculos interculturais e de pedagogias decoloniais” (SILVA; TORRES, 2019, p. 91),
trazendo para a educagdo um papel importante na constru¢cdo da identidade das pessoas
oprimidas por tanto tempo.

Com isso, busca-se uma nova ressignificacdo da palavra avaliagdo que se afasta de
métodos excludentes, criando oportunidades em um ambiente horizontal de troca de saberes
entre professor-aluno, dando voz a povos ancestralmente inferiorizados e silenciados em prol
de uma cultura eurocéntrica (SILVA; TORRES, 2019).

E importante entender essa problematica que envolve a avaliagio, por ela estar tio
enraizada no modelo tradicional de ensino ¢ ser ferramenta de manutengdo de um sistema
opressor que perdura na sociedade. A consciéncia dessa questdo, principalmente na formagao
docente, possibilita o inicio de praticas humanizadas e evoluidas de avaliagdo, que
proporcionam uma aprendizagem democratica e justa.

Considerando as concepgdes de avaliacdo discutidas, importa refletir sobre como tais
questdes estdo presentes no ensino remoto emergencial, na perspectiva de melhor
compreender como acontece a verificagdo da aprendizagem utilizando meios digitais e

ambientes virtuais.

5.2 A avaliacdo mediada por TICs no ensino remoto emergencial

As Tecnologias da Informagdo e da Comunicagdo estdo cada vez mais ganhando
espago no mundo escolar, apesar da escola, na maioria dos casos, ndo estar preparada para
administrar essas ferramentas de forma eficaz. Porém, de acordo com Rodrigues (2015) essas
tecnologias podem facilitar qualquer trabalho, pois proporcionam novos campos de agdo com
menor esfor¢o e melhores resultados, de tal forma que “sua aplicacdo no desenvolvimento da
avaliacdo deve proporcionar vantagens semelhantes” (RODRIGUES, 2015, p. 191).

Esse autor traz um olhar otimista para a utilizacdo dessas tecnologias na educagdo ¢
por suas diversas possibilidades. Para ele, a avaliagdo por meios digitais pode ser realizada de

formas diversificadas, pontuando alguns exemplos de utilizacdo dessas ferramentas:
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Os computadores, fablets e celulares estdo disponiveis para realizar as
fungdes mais simples com as quais estamos habituados: uma produgio
textual pode ser transferida para um editor de texto; uma planilha de calculos
pode ser util nos trabalhos matematicos; um arquivo de slides é um recurso
valioso em uma apresentacdo. Todos esses podem ser métodos utilizados
para desenvolver uma avaliagdo, mas ferramentas on-line permitem ampliar
imensamente as formas de avaliar. Analisando alguns exemplos, ha o
Socrative, software em que professores podem consultar o desempenho dos
alunos em tempo real, em sala de aula, e receber resultados de modo
automatico; os formularios, no Google Docs, permitem criar praticamente
qualquer tipo de avaliagdo (questionarios, pesquisas, propostas de
seminarios, testes, entre outros), podem ser acessados de qualquer
dispositivo e geram uma planilha de respostas de acesso absolutamente facil
para o professor; com o Padlet, a liberdade ¢ total: é possivel criar qualquer
coisa em um mural em branco, sem restrigdes (RODRIGUES, 2015, p. 191).

Contudo, deve-se levar em consideragdo que as ferramentas digitais no ensino devem
entrar no planejamento escolar para serem administradas de forma a alcancar a aprendizagem,
partindo-se de principios formadores ¢ mediadores de avaliagdo. Concordando com Silva
(2020, p. 22, grifo nosso) quando afirma que “utilizar as TD (tecnologias digitais) na pratica
de ensino e manter metodologias conservadoras nao contribuird para melhoria no processo de
ensino aprendizagem”. E preciso evoluir com préticas que permitam a aproximagio com a

tecnologia e na relacdo docente-discente-sociedade.

Avaliar no ensino remoto, tendo como premissa a contagem de acertos e
erros que sdo transformados em uma nota ou conceito, segrega ainda mais os
estudantes que se deparam com uma realidade que ndo estdo acostumados:
dificuldades para se organizarem sozinhos, a caréncia de equipamentos, a
instabilidade ou a auséncia da banda larga, a falta de um local ideal para o
estudo (ANDRADE, 2021, p. 9).

Apesar dessa questdo, em uma perspectiva de ensino remoto emergencial,
implementado de forma abrupta, as tecnologias ndao podem ser entendidas como garantia de
6timos desempenhos nas avaliagdes. E necessario um entendimento do discente sobre a
tecnologia utilizada antes mesmo de sua aplicabilidade aos conteudos didaticos (FIORI; GOL.
2020). Neste sentido, levando em conta a adaptacdo a essas ferramentas em meio a uma auto-
alfabetiza¢do midiatica, qualquer sinal de interesse demonstrado pelo estudante em relacdo a
interacdo com o professor e com outros discentes deve ser considerado (ANDRADE, 2021, p.
9).

Mesmo diante de um novo formato metodologico, ao professor fica a incumbéncia de
entender a pratica e as ferramentas digitais utilizadas, para que os resultados disponibilizados

por meio delas estejam coerentes com os objetivos tracados. (RODRIGUES, 2015). Cabe
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ainda ao docente, informar sobre as dificuldades que o estudante teve, suas habilidades e,
consequentemente, se o discente estd familiarizado com as tecnologias em sentido de ser
letrado digitalmente produzindo suas atividades com capacidade, consciéncia e atitude

(ANDRADE, 2021). Esta autora destaca que:

[...] atividades diversificadas, de multipla escolha, questdes dissertativas, de
interpretacdo, de localizagdo, de producdo, de pesquisa sdo possibilidades
viaveis e possiveis remotamente. Sdo maneiras democraticas do ensino, que
auxiliam no avango e crescimento do educando, em termos de apropriacdo
do conhecimento e de habilidades minimas necessarias. [...] Ademais,
diversificar as experiéncias de aprendizagem dos educandos fazendo uso de
videos, podcast, textos interativos e até mesmo jogos virtuais que
possibilitam a aprendizagem dos componentes curriculares, garante a criagdo
de uma rotina assertiva frente ao cendrio de instabilidade e de tantas
mudancas (ANDRADE, 2021, p. 9-10).

Nesse contexto, importa destacar outra problematica que envolve a pratica avaliativa
oriundas de uma cultura tradicional condicionada a principios colonizadores que cruelmente
segregam, oprimem e silenciam parte da sociedade, tornaram-se ainda mais evidentes durante
a realizagdo do ensino remoto. Pois, as dificuldades de acesso as tecnologias, os problemas
domésticos e econdmicos destacados pela pandemia, atingiram certeiramente na populagao
mais carente do pais.

Esse cenario reflete bem o que Hoffman (2005) apresenta como pressupostos
norteadores para o desenvolvimento da avaliacdo mediadora, pois 0 momento ¢ de admirar-
se, onde observa-se o outro e a situacdo, de maneira cuidadosa, a fim de conhecé-los
inteiramente (estudante em meio a pandemia); o momento ¢ de refletir, onde se percorre as
etapas para a aprendizagem (como avaliar os estudantes remotamente); e, por fim, o momento
¢ de reconstrugdo das prdticas avaliativas, pois agora nem todas as avaliacdes realizadas
presencialmente servirdo para o ensino remoto, ¢ preciso uma mudanga de postura quanto a
avaliacdo.

Em relacdo a isso, o trabalho docente parte, neste momento, para um cuidado em
buscar entender o cotidiano dos estudantes que estdo sofrendo esses entraves. Sendo assim, €

possivel concordar com Luckesi (1999) quando faz sua colocagdo sobre o papel da avaliacio

na sociedade:

A avaliagdo da aprendizagem ndo € e ndo pode continuar sendo a tirana da
pratica educativa, que ameaca e submete a todos. Chega de confundir
avaliacdo da aprendizagem com exames. A avaliagdo da aprendizagem, por

ser avaliagdo, ¢ amorosa, inclusiva, dindmica e construtiva, diversa dos
exames, que ndo sdo amorosos, sdo excludentes, ndo sdo construtivos, mas
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classificatorios. A avaliagdo inclui, traz para dentro; os exames selecionam,
excluem, marginalizam (LUCKESI, 1999, p. 6).

As avaliagdes durante o periodo s3o uma forma de manter o estudante
intelectualmente ativo, desenvolvendo sua autonomia, autossuficiéncia e competéncia, pois
ele estara sozinho e, assim, realiza as atividades ¢ com o tempo, ele proprio se autoavaliara,
compreendendo mais de si e tornando-se critico de seu proprio saber e, desta forma,
amadurecendo (ANDRADE, 2021).

Em meio a essas observagdes sobre a avaliagdo durante o ensino remoto, faz-se
necessario levantar informagdes sobre o desenvolvimento delas no dmbito da disciplina de

Quimica.

5.3 Avaliacio no ensino de Quimica: do ensino presencial ao ensino remoto emergencial

A disciplina de Quimica, em sua esséncia, necessita ser trabalhada de forma
contextualizada, tanto pelo grau de abstracdo exigido para a compreensdo de elementos e
materiais que ndo podem ser trazidos para a experimentacdo, tanto por seus principios e
propriedades constituirem o cotidiano do homem.

Levar um contetido contextualizado para sala de aula, incluindo-o nos processos
avaliativos, aproximara o estudante da aprendizagem de Quimica, para isso ¢ preciso tornar as
aulas um processo dindmico com instrumentos avaliativos diversificados (BEZERRA ef al.,
2017).

No entanto, a realidade do ensino e da aprendizagem de Quimica esta condicionada,
em sua grande maioria, a métodos tradicionais de avaliacdo, tendo como principais
caracteristicas a memorizagdo de conteudos e a prova ao final de uma etapa como um dos
unicos instrumentos avaliativos. Contudo, muitas outras abordagens dos conteudos podem ser
aplicadas quando se trabalha a aprendizagem como um processo, desde que elas tenham uma
finalidade para a aprendizagem.

Bezerra et al. (2017) acrescenta que trabalhos individuais ou em grupo, seminarios,
aulas praticas e inclusive a prova, sao formas de atividades que diversificam as aulas e,
consequentemente, a avaliagdo. Como afirma Luckesi (1999, p. 10) tais atividades devem
apresentar “qualidade satisfatoria como instrumento para ser utilizado na avaliagdo da

aprendizagem escolar, sob pena de estarmos qualificando inadequadamente nossos educandos
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e, consequentemente, praticando injusticas”. Dessa forma, as atividades propostas precisam
estar incluidas em planejamentos e serem utilizadas de forma estratégica.

A avaliagdo durante o periodo de ensino remoto emergencial provocou uma série de
questionamento sobre a sua funcionalidade, mas ficou claro que, no tocante da disciplina de
Quimica, métodos arcaicos de avaliagdo que focam no contetido, na memorizagdo ¢ na

realizagdo de exames, ndo seriam eficazes para a aprendizagem.

Durante esse periodo em que as aulas ndo se ddo de forma presencial,
espera-se que a avaliagdo de quimica deixe de ser uma ag¢do mecanica da
pratica educativa, assim como ¢ a “aprendizagem” por meio da
memorizacdo, e se transforme em algo refletido, planejado e relacionado ao
contexto em que se da o ensino ¢ a aprendizagem (SILVA; AFONSO, 2021,

p. 6)

Os professores ndo tiveram um periodo antecedente de preparo ou formagdo para as
aulas remotas, gerando o desafio de realizar as atividades pedagdgicas em ambientes online,
incluindo a avaliagdo. As aulas realizadas de maneira sincrona ou assincrona, ndo promovem
a mesma interacdo da classe e nem a mediagdo que eram realizadas presencialmente (SILVA;
AFONSQO, 2021). Visto isso, Calado et al. (2017) alerta sobre a importancia da media¢do no

processo avaliativo:

O docente precisa realizar as mediagdes pedagogicas necessarias
constantemente, pois o avaliar online deve caminhar entrelacado com a
interatividade e a mediagdo. A mediag@o proporciona ao docente um olhar
continuo das construgdes discentes, dos progressos ¢ dificuldades, ¢ como
tal, favorece as regulagdes das aprendizagens em curso, fazendo com que o
educando seja estimulado as continuas elaboragdes e reelaboragdes
colaborativas do saber. Portanto, a avaliagdo precisa ser mediadora e
interativa (CALADO et al., 2017, p. 3).

A auséncia ou insuficiéncia de mediagdo nos processos de avaliagdo da aprendizagem
de Quimica desenvolvida por meio de tecnologias digitais realizadas de maneira remota nao
transmite uma confiabilidade sobre sua eficacia. No entanto, a partir de sugestoes trazidas por
Silva e Afonso (2021) sobre instrumentos que podem auxiliar no desenvolvimento das
avaliacdes da aprendizagem de Quimica, pode-se criar uma lista de possiveis tarefas:

a) Os experimentos, que serdo realizados com materiais acessiveis em casa, sdo uma
otima maneira de associar os conteudos de Quimica com o cotidiano;
b) Criacao de videos e podcasts, além de desenvolver habilidades no manuseio de

tecnologias digitais, desenvolve a compreensao do tema trabalhado;
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c) Resoluciao de situacao-problema, que provoca os estudantes a resolverem questdes
por meio de conhecimento adquiridos ou em construgdo, além de estimular a pesquisa,

esta, que por sua vez, tera sua confiabilidade discutida pelo professor.

O retorno obtido no final dessas atividades, ou seja, o feedback, serdo utilizados para
aperfeigoar habilidades ou corrigir os erros que, de maneira formativa, direcionam o estudante
ao conhecimento de sua propria aprendizagem. Essa abordagem esta em concordancia com
apontamentos de Rodrigues (2015) sobre a coleta e a analise de dados, como partes
importantes para a personalizagdo do ensino e da verificagdo da aprendizagem.

Neste caso, ¢ sugerido a criagdo de rubricas de aprendizagem que servirdo de apoio ao
professor para sua apreciagao qualitativa do desempenho dos estudantes, onde as informagdes
coletadas serdo minuciosamente descritas para que o docente possa transmitir aos estudantes
avangos ¢ possiveis corre¢des. Silva ¢ Afonso (2021) ainda trazem um esclarecimento de

como desenvolver essas rubricas:

[...] as rubricas costumam ser apresentadas na forma de tabelas ou listas. Ao
elabora-las, em conjunto com os estudantes, conforme orientacdes da
literatura cientifica, € preciso, inicialmente, que o docente defina os
objetivos de aprendizagem, ou seja, os resultados que ele espera dos
estudantes nas atividades propostas. A partir disto, o professor deve ir
progredindo na escala de evolu¢do da aprendizagem (SILVA; AFONSO,
2021, p. 10)

Uma analise da avaliagdo da aprendizagem de Quimica durante o periodo de ensino
remoto emergencial indica que a dimensdo emancipatdria da avaliacdo em seus principios
formadores e mediadores da aprendizagem pode ser a op¢ao adequada a ser trabalhada na
categoria remota. Evidenciando a necessidade de uma educacdo voltada ao estudante em
busca de sua formacao cidada, que aproxime os conteudos da realidade do mesmo, tanto para
uma melhor apropriacdo da disciplina de Quimica e tanto para que haja aproximagdo na
relagdo tragada por docentes e discentes durante o periodo de pandemia.

Para aprofundar e ampliar as questdes sobre a avaliagdo em Quimica durante o ensino
remoto, foi importante verificar, in loco, como, de fato, aconteceu a experiéncia da avaliativa
da disciplina. Para tanto, escolhas tedrico-metodologicas foram definidas, conforme descrito

na proxima se¢ao.
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6 TRILHAS METODOLOGICAS: O CAMINHO DA INVESTIGACAO

O presente estudo objetivou compreender o desenvolvimento da avaliagdo da
aprendizagem da disciplina de Quimica durante o ensino remoto emergencial, a fim de obter
informagdes sobre a efetividade da experiéncia avaliativa vivida por estudantes e docentes.
De fato, o carater excepcional adotado para dar continuidade as aulas em meio a dificuldades
sociais e institucionais decorrentes do contexto atipico de pandemia, tornou a avaliagdo um
desafio a mais para professores ¢ estudantes. O que remete ao seguinte questionamento: a
forma de trabalhar e avaliar o ensino de Quimica remotamente foi eficiente? Que pensam o0s
docentes? Que pensam os estudantes? A resposta a essas questdes foi o que o caminho
tedrico-metodoldgico percorrido por essa investigagdo buscou apreender.

Considerando os objetivos e questionamentos que nortearam a pesquisa, optamos pela
abordagem qualitativa uma vez que esse marco tedrico-metodoldgico incorpora o significado
e a intencionalidade, em um universo de “significagdes, motivos, aspiragdes, atitudes, crencas
e valores”, dados estes considerados “qualitativos” (MINAYO, 2004, p. 28). Nessa mesma
linha de raciocinio, Ludke e André (1986) consideram que esse enfoque possibilita retratar a
perspectiva de quem vivenciou uma experiéncia de forma a descrever uma realidade em
formato de dados.

Sendo assim, cumpre conhecer o campo no qual a pesquisa foi realizada, bem como os
interlocutores, sujeitos que, imersos no ensino remoto, puderam contribuir nas respostas aos

questionamentos que norteiam a presente pesquisa.
6.1 Caracterizacao do campo e dos sujeitos da pesquisa

Para a realizagdo desta pesquisa optamos pela Escola de Referéncia em Ensino Médio
- EREM Dr. Eurico Chaves (EREMDEC), sediada na zona urbana do municipio de
Sirinhaém, Pernambuco, mas que também atendendo estudantes de localidades rurais.

Conforme definido pela Secretaria de Educagdo, os EREMs ofertam apenas Ensino
Médio, sendo escolas que tem seu tempo escolar organizado para assistir os estudantes em
uma jornada ampliada de aprendizagem. As escolas de referéncia em condi¢des de ensino
semi-integral, como ¢ caso do EREMDEC, funcionam nos turnos da manhd e tarde,
atendendo, atualmente, 649 (seiscentos e quarenta e nove) estudantes efetivamente

matriculados.
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Os sujeitos da pesquisa foram, além de estudantes matriculados no 3° ano, a docente
de Quimica que leciona nesse ano. Formada em Quimica, a professora possui 7 (sete) anos de
docéncia nesse componente, além de possuir especializagdo em Metodologia no Ensino de
Quimica e Biologia. Lecionou Quimica durante todo o ensino remoto, tanto na rede estadual,
como professora contratada temporariamente, quanto na rede privada. E importante salientar
que esta docente lecionou e leciona Quimica na mesma turma que iniciou no primeiro ano de
pandemia, ou seja, a mesma turma que respondeu o questionario.

No que se refere aos discentes, participaram da pesquisa 65 estudantes (sessenta e
cinco) que compdem as 3 (trés) turmas (A, B, C) do 3° Ano. Inicialmente, seriam 106 (cento e
seis) estudantes matriculados, mas por problemas de acesso a infernet e ao
celular/computador e, também pelo carater facultativo da participagdo, obtivemos apenas
61,3% de estudantes respondentes. Dos estudantes que compuseram a amostra, 55,4% (trinta
e seis) sdo do sexo feminino e 44,6% (vinte e nove) do sexo masculino, com idade entre 16
(17%), 17 (69%) e 18 anos (14%). Portanto, com faixa etaria dominante na idade certa (17
anos) para 3° ano.

Assim, considerando o universo da pesquisa e seus objetivos, definimos os

instrumentos e procedimentos de coleta, conforme descrito na segdo a seguir.

6.2 Procedimentos e instrumentos de coleta

Como instrumentos de coleta optamos pela entrevista semiestruturada aplicada ao
professor de Quimica, objetivando o levantamento de informagdes detalhadas sobre a pratica
pedagdgica e avaliativa do docente nas atividades remotas. Com isso, pretendeu-se atingir os
objetivos da investigacdo sobre a efetividade da avaliagdo da disciplina de Quimica, durante o
ensino remoto emergencial.

Elegemos a entrevista para este fim porque esse instrumento possibilita que o
professor discorra livremente sobre o tema proposto em cada pergunta, o que permitiu a
obtencdo de informagdes concretas de maneira a “perceber melhor as complexidades da
realidade” (MINAYO, 2004, p. 137). Dessa forma, foi possivel ter acesso a sua experiéncia
de avaliagdo no componente de Quimica e sua percepgao sobre os desafios enfrentados, assim
como a sua forma de atuagdo neste periodo, informagdes extraidas a partir da analise do seu

discurso.
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Segundo Ludke ¢ André (1986) as pesquisas realizadas na educagdo t€ém seguido um
perfil flexivel, onde o modelo semiestruturado se enquadra, deixando o entrevistador apto a
fazer as adaptacdes necessarias durante o desenrolar da entrevista.

A entrevista semiestruturada foi organizada observando trés blocos tematicos: 1)
Percepcdo da experiéncia do ensino remoto; 2) Praticas pedagogicas e as ferramentas
tecnologicas no ensino remoto; e 3) Praticas avaliativas durante o ensino remoto, abordados
sobre a oOtica docente. Foram feitas 18 (dezoito) perguntas com intuito de desvelar
informagdes que descrevam os impactos do cendrio pandémico na avaliagdo do componente
Quimica.

A entrevista foi realizada por intermédio da ferramenta Zoom que, gratuitamente,
permite a gravacdo de videoconferéncias com o compartilhamento de documentos e a
interagd@o entre os participantes.

Para a compreensdo da percepcao dos estudantes quanto as praticas avaliativas
durante o ensino remoto, realizamos a aplica¢do de um questionario com questdes fechadas e
abertas. De acordo com Barbosa (1998), o questionario ¢ uma das ferramentas de coleta de
dados que apresenta grande confiabilidade em seus resultados, viabilizando a investigacdo de
comportamentos e questdes cotidianas a partir do direcionamento de perguntas pertinentes as
finalidades da pesquisa.

Na mesma linha de argumentagdo, Minayo (2004, p. 100) destaca a importancia da
utilizacdo dessa técnica de coleta e acrescenta que, com o questionario, ¢ possivel “captar os
aspectos considerados relevantes para iluminar a compreensdo do objeto, estabelecer relagdes
e generalizagdes”, desde que, de forma proposital, cada questdo tenha como meta os objetivos
tragados para o desenvolvimento da pesquisa.

Tendo em vista esses pressupostos, o questionario aplicado foi construido com 21
(vinte e uma) questdes, sendo 19 (dezenove) no formato de multipla escolha e 2 (duas)
questoes no formato dissertativo. As perguntas foram divididas em trés blocos com tematicas
especificas: 1) O questionario de 21 (vinte e uma) questdes, sendo 19 (dezenove) no formato
de multipla escolha e 2 (duas) questdes no formato dissertativo. As perguntas foram divididas
em trés blocos com tematicas especificas: 1) Percep¢do sobre o uso das tecnologias durante o
ensino remoto; 2) Percepgdo sobre o ensino ¢ a aprendizagem de Quimica; ¢ 3) Percepcao
sobre as préaticas avaliativas. Essa configuracdo dialoga com os blocos tematicos do roteiros
de entrevista docente, objetivando faciliatar o cruzamento dos dados coletados.

Assim, a aplicacdo desse instrumento, permitiu apreender informagdes sobre o

percurso da aprendizagem durante o ensino remoto, a partir da visdo e do discurso dos
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estudantes, considerando as avaliagdes realizadas na disciplina de Quimica por meio das
tecnologias educacionais utilizadas.

A aplicagdo do questionario aos estudantes foi realizada utilizando a plataforma
gratuita Google Forms, que possibilita pesquisas rapidas e coleta de dados online. O link do
formulario foi enviado via WhatsApp, o que proporcionou o acesso rapido dos estudantes. A
divulgacao ficou sob a responsabilidade do docente de Quimica, participante da pesquisa.

Os dados obtidos a partir da aplicagdo dos instrumentos de coleta, foram analisados
mediante a tabula¢do dos dados e analise do discurso dos sujeitos envolvidos da pesquisa,
priorizando uma anéalise interpretativa e explicativa, articulando com os fundamentos teoricos

que embasaram a pesquisa.

6.3 A Analise e discussao dos dados: o marco tedrico interpretativo

Os dados coletados no questionario respondido pelos estudantes foram tabulados de
maneira que, quando representados graficamente, fosse possivel apontar as principais
informagdes sobre a experiéncia vivida durante o ensino remoto.

Além dessa abordagem, os dados foram analisados a luz do referencial tedrico da
pesquisa e interpretados com base na Andlise do Discurso (AD). De acordo com Orlandi
(1994), a AD propde uma relacdo em que o discurso sera remetido ao texto, onde aquele
passara a ser esclarecido seguindo a ideologia que norteia essas relagdes. Dessa forma, trata-
se de uma interpretagdo das informagodes obtidas tanto na entrevista ao professor, quanto no
questiondrio respondido pelos estudantes, tendo em vista entender sua experiéncia sobre a
avaliagdo e de como se alcangou a aprendizagem no periodo estudado.

O discurso passa a ser explorado tendo em vista a historicidade que envolve o sujeito,
uma vez que “[...] a AD ¢ um marco na histéria das ideias linguisticas” pois carrega uma
complexidade de informagdes que trazem “a materialidade historica da linguagem"
(ORLANDI, 1994, p.113). Portanto, para esse trabalho, a analise esteve atenta ao momento
historico de realizagdo da pesquisa e, consequentemente, como o professor e os estudantes
refletem a realidade das praticas avaliativas no ensino remoto que, abruptamente e
repentinamente, atingiu a todos.

Na busca por uma andlise de dados que fornecesse informagdes abrangentes, foi
considerado o siléncio do discurso defendido por Orlandi (1996). Onde existe a averiguacao
do calar, da falta de informacdes e de qual forma esse silencio interfere na transcrigdo do

discurso. De acordo com Silva (2014, p. 14) “[...] o siléncio toca diretamente a nogdo de
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linguagem atravessada pela incompletude, pela heterogeneidade e pelo ndo fechamento”.
Assim, durante a entrevista ao professor, estivemos atentos quanto ao discurso ‘falado’ e ao
‘ndo falado’.

Por fim, a analise realizada seguiu o que defende Pécheux (2010), quando toma como
objeto tedrico ndo a lingua, mas o discurso, buscando compreendé-lo enquanto resultado
direto das relagdes socio-histéricas e ideoldgicas, imerso em condi¢cdes de producdo
especificas.

Ademais, para que esta pesquisa fosse construida de maneira séria e que ambas as
partes se sintam seguras sobre o conteudo fornecido, seguimos, eticamente, a busca por

informacdes.

6.4 A ética da pesquisa

Esse estudo procurou atender principios éticos que fundamentam toda e qualquer
pesquisa com seres humanos, conferindo a investigacdo confiabilidade, tanto para
participantes, quanto no que se refere a apresentagdo dos resultados advindos dela. Severino

(2019), ressalta a importancia da ética nas pesquisas educacionais:

Esses principios éticos gerais, todos fundados no necessario respeito a
dignidade humana, no caso da pesquisa educacional, se fazem muito
concretos, uma vez que tal campo envolve a abordagem dos sujeitos
mediante procedimentos técnicos, como coleta de dados e informagdes
pessoais, entrevistas, questiondrios, depoimentos, impondo-se entdo que
estes procedimentos sejam aplicados com todos os cuidados para se garantir
a privacidade e a intimidade dessas pessoas (SEVERINO, 2019, p. 913).

O argumento que se faz mais importante quanto a postura tomada durante a pesquisa
qualitativa, segundo Ludke ¢ André (1986, p. 49) é “a relagdo do pesquisador com os sujeitos
pesquisados”. Para se evitar questdes realmente graves durante a pesquisa, o Termo de
Consentimento, “Livre e Esclarecido”, ¢ usado como ferramenta documental de comprovacao
e garantia para o desenvolvimento de uma pesquisa séria.

Considerando tais questdes, todos os sujeitos da pesquisa assinaram Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE), conforme Apéndice C (diretor), Apéndice D
(estudantes) e Apéndice E (professor), além dos responsaveis por estudantes que ainda nao
atingiram a maioridade. Desse modo, procuramos atender a Resolu¢do IFPE/CONSUP n° 43,

de 30 de maio de 2014, que aprovou o Regulamento do Comité de Etica em Pesquisa com
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Seres Humanos do IFPE, sobre questdes pertinentes ao Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido assinado pelo sujeito da pesquisa e, quando for o caso, seu representante legal,
conforme estabelecido na Resolucdo 466/2012 e alteragdes posteriores. Especialmente as
exigéncias contidas no Artigo 31, que formalizam aspectos referentes as pesquisas
envolvendo seres humanos, incluindo o compromisso de retorno dos resultados da pesquisa
para comunidade onde a investigacdo foi realizada.

De acordo com esta normativa o Comité de Etica em Pesquisa (CEP) tem por objetivo
zelar pela ética, pela integridade e pela dignidade de seres humanos envolvidos em projetos

de pesquisa, observadas a politica, as diretrizes e as normas para a pesquisa no IFPE.

6.5 Notas de campo

Considerando a complexidade da realidade enfrentada pelo cendrio pandémico, ¢
necessario salientar que, mesmo ap6és passado o periodo mais critico da pandemia e a
vacinagdo ja estar sendo realizada, ainda € necessario que as instituicdes monitorem casos de
Covid-19 na comunidade académica. Com efeito, apesar da escola campo da pesquisa estar
desenvolvendo suas atividades presencialmente?, por medida de seguranca, a aplicagdo dos
instrumentos de coleta definidos pela pesquisa, foi realizada utilizando ambientes virtuais.

Esta decisdo se justifica com base em dados segundo os quais, até o inicio de julho de
2022, foram registrados 673.400 obitos e 32.833.596 casos de Coronavirus no Brasil,
nimeros que apresentam uma baixa na contaminagdo, contabilizando menos de 274 mortes
por dia em todo o pais, o que ja € um avango enorme, comparado ao periodo mais critico da
pandemia (BRASIL, 2022).

Em Pernambuco o cenario ¢ também de diminui¢do do contagio e de mortes. Segundo
o Painel Coronavirus, disponibilizado pelo Ministério da Saude, do inicio da pandemia até o
fim do més de junho foram confirmados 21.903 ¢ébitos pelo Covid-19, contabilizando, mais
994 mil casos confirmados da doenca no Estado (BRASIL, 2022).

A vacinacdo em Pernambuco foi iniciada em 18 de janeiro de 2021 e, até agora,
20.558.153 doses foram aplicadas, confirmando 84,24% de pessoas vacinadas com a
cobertura completa — indica que pessoas foram vacinadas com a 1* e a 2% dose da vacina

(PERNAMBUCO, 2022).

2 A escola retornou as suas atividades presenciais no dia 12 abril de 2021, desde que iniciou as aulas remotas em
1° de abril de 2020, onde em 21 de setembro de 2020 foi feito o retorno semipresencial (hibrido) as atividades.
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Com a retomada das aulas presenciais desde abril de 2021, as escolas tém adotado
medidas de protecdo e preventivas para tornar o ambiente escolar seguro. O Estado de
Pernambuco, em 19 de abril de 2020 divulgou a flexibilizagdo do uso de madscaras em
ambientes fechados (PERNAMBUCO, 2022). Logo em seguida, em 22 abril, por meio da
Portaria n° 913, foi declarado, pelo Ministério da Saude, o encerramento da Emergéncia em
Saude Publica de Importancia Nacional (ESPIN), revogando, assim, a Portaria GM/MS n°
188 de 3 de fevereiro de 2020.

No entanto, ao longo da descoberta do SARS-CoV-19, novas variantes foram
identificadas e, devido a severidade de alguns casos ou a efeitos ndo satisfatdrios das vacinas
que provocaram mutagdes genéticas no virus, protocolos sanitarios ainda sdo necessarios,
principalmente nas escolas (BRASIL, 2021).

Assim, para evitar riscos entre as partes envolvidas na pesquisa, optamos nao sé pela
aplicacdo dos instrumentos da investigacao por meio de ferramentas digitais de comunicagdo
e informagdo, mas também os estudos de fundamentagio teodrica. A revisdo bibliografica, feita
durante o periodo mais critico da pandemia, também foi realizada, majoritariamente, mediante
o uso de ambientes online, como Google Académico, siftes, trabalhos digitalizados, artigos
acessiveis em bancos de dados online, ¢ documentos disponibilizados em acervos online.
Oliveira (2021), em seu trabalho sobre os desafios da pesquisa durante o periodo de pandemia
esclarece que:

A discussdo no campo metodoldgico das ciéncias humanas sempre buscou
analisar e ponderar sobre as multiplas estratégias metodologicas e,
entendemos, portanto, que o periodo de pandemia compreende-se de
fundamental temporalidade para seguir avangando nessas discussdes
(OLIVEIRA, 2021, p. 99).

Propomo-nos a desenvolver essa pesquisa e, de forma consciente, seguir todos os
protocolos de distanciamento social, com produgdo de conteudo em ambiente doméstico, por
meio de encontros online, enfrentando os desafios que o home office desencadeia, provando a
capacidade humana de adaptar-se, criar e desenvolver-se nos mais distintos tempos e
circunstancias.

Convém esclarecer que a pesquisa em si, em termos de fundamentacdo teorica, teve
inicio em 2020, no auge da pandemia. Contudo, a pesquisa de campo sofreu atraso em
decorréncia de sucessivas desisténcias de docentes de Quimica, que optaram pela ndo
participacdo no estudo. Sendo assim, o trabalho de campo s6 foi possivel no primeiro
semestre 2022, tomando-se o cuidado de compor a amostra com estudantes que estudaram

com a professora de Quimica durante o ensino remoto.
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7 ANALISE E DISCUSSAO DOS RESULTADOS

Nesta se¢do apresentaremos a andlise dos dados obtidos na pesquisa de campo,
considerando a articulacdo entre os dados obtidos na entrevista semiestruturada com o
docente e aqueles advindos do questionario aplicado aos estudantes, a0 mesmo tempo em que
busca dialogar com aspectos teéricos que embasaram esta pesquisa. Com isso, buscamos
contribuir para a compreensdo do caminho da aprendizagem durante o ensino remoto,
permitindo uma reflexdo sobre seus efeitos no ensino, na aprendizagem e, especialmente, na
avaliacdo da disciplina de Quimica, tendo como principais pardmetros os questionamentos e

objetivos que nortearam o presente trabalho.

7.1 O ensino remoto, aprendizagem e avaliacdo no ensino de Quimica na percepc¢io

docente

Os trés blocos tematicos previstos no protocolo do roteiro da entrevista, forneceram as
bases para melhor compreensao da percepcdo da experiéncia do ensino remoto, das praticas
pedagdgicas e as ferramentas tecnoldgicas no ensino remoto e das praticas avaliativas durante
o periodo, sobre a dtica docente.

A analise das respostas do professor de Quimica durante a entrevista, buscou
informagdes sobre sua experiéncia vivida durante o ensino remoto, como as avaliagoes foram
realizadas longe do ambiente escolar e como essa mudanga influenciou na aprendizagem de

Quimica.

7.1.1 Percepgdo da experiéncia de ensino remoto

A partir da analise do discurso da docente podemos entender melhor sua experiéncia
no ensino remoto emergencial. Quando questionada com relagdo as dificuldades enfrentadas
no desenvolvimento das aulas, a docente destacou o acesso as tecnologias como o principal

obstaculo no periodo:

“A maior dificuldade foi em relagdo a internet... que eu presenciei
muitos, ndo so da minha parte, mas também da parte dos alunos, que
muitos ndo tinham internet, muitos ndo tinham nem telefone para
assistir as aulas, assistir os videos gravados que a gente passava pra
eles”.
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Além disso, ela também aponta comportamento dos estudantes como um dos desafios
durante o ensino remoto. Segundo a docente, muitos estudantes realmente tiveram dificuldade
de acesso a internet, mas ha registro de casos em que os estudantes ndo cumpriam as
atividades porque desenvolveram uma percep¢do de que, durante o ensino remoto nido haveria
reprovagao.

“[...] as vezes a gente percebia que os alunos tinham internet, mas ld diziam

que ndo tinham internet. [...] Entdo uma das causas mesmo foi a desculpa
do aluno”.

“E, a midia cresceu tanto em relacdo a pandemia, em relacdo ao estudo,
que chegaram aos alunos em questdo da reprovagdo, ‘ndo reprova que estd
na pandemia, estamos em tempos pandémicos”.

Essa percep¢do de “ndo reprovacao” foi acentuada pelas atividades avaliativas que,

por possibilitarem a pesquisa na internet, na visdo da docente, ajudou a aprovacgdo

indiscriminada.

“Mas também, teve o seu lado negativo de fazer a prova, o aluno, a
professora mandava o link, ele tinha acesso a internet, entdo ele respondia,
era dez pra todo mundo”.

Esse discurso indica que ndo s6 foram as condigdes de acesso as tecnologias que
impactaram o ensino / aprendizagem /avaliagdo de Quimica, mas que o desinteresse pelo
estudo aumentou durante a pandemia. No entanto, quando questionada se as condi¢des sociais
dos estudantes afetaram o acompanhamento das aulas virtuais, a entrevistada foi taxativa ao

afirmar que sim.

“Dificultou. A dificuldade acho que foi maxima mesmo. Além de a Quimica
ser um bicho-de-sete-cabegas para eles, muitos quando estavam em aula
tinham a dificuldade do uso da internet”.

“Muitos alunos nossos da zona rural, foi essa a maior dificuldade para eles.
Em que eles tinham essa dificuldade, tinham essa quebra, de querer e ndo
ter uma internet; ou de ter um telefone em casa, ter internet, mas fazer um
sorteio para quem ia assistir a aula de quem, ou quem ia fazer o exercicio
do professor”.

A docente também destacou que a falta de apoio das instituigdes publicas estendeu-se

aos docentes na ativa durante a pandemia.

“[...] pra escola publica, era a nossa internet, era a nosso computador, era
tudo nosso, ndo tinha... ndo teve o apoio por parte do governo do estado em
relacdo a isso [...] se eu ndo tivesse internet eu ndo ia dar aula. [...] por
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amor a profissdo, a gente ia dar as nossas aulas, com as nossas limitacoes,
as nossas dificuldades”.

Essas observagdes apontam para o fato de que o problema da educagdo na pandemia
foi bem maior do que o que foi ¢ estd sendo debatido, pois sem recursos basicos para a
execucdo das aulas, a motivag@o para ensinar e aprender foram afetadas. Com efeito, isso esta
de acordo com os dados da pesquisa do IPEA (2020) segundo a qual grande parte dos
estudantes de escolas publicas, residentes em areas rurais ¢ de baixa renda ndo terem acesso a
internet em casa, ou em caso positivo, com grande dificuldade. E que isso também foi (e €)
uma realidade para os docentes.

Mas, como, entdo, os docentes enfrentaram esse desafio? A docente de Quimica fez

uma descri¢do de como se adaptou para o ensino remoto:

“[...] a parte de Quimica é muito cdlculo, entdo com isso, vou falar por
mim, comprei uma mesa digitalizadora, para trabalhar a parte de cdlculo,
para trabalhar a parte de Quimica orgdnica com os alunos. [...] A gente
teve que transformar nossas casas em uma sala de aula, comprar quadro
branco, comprar webcam boa, [...] pra imagem funcionar, para o aluno
poder assistir as nossas aulas”.

Esse movimento de adaptacdo do presencial para o remoto também corrobora a falta
de apoio institucional para os professores enfrentarem os desafios do ensino remoto. Como
afirma Charczuk (2020), a urgéncia em adaptar recursos para que o ensino fosse realizado da
melhor forma possivel, ndo podia prescindir da auséncia de apoio das autoridades
competentes. Fica a assim a reflexdo de que, possivelmente, nem todos professores de
Quimica tiveram condi¢des financeiras para adquirir ferramentas digitais que facilitassem o
seu trabalho durante as aulas.

Partido para uma analise sobre o uso de tecnologias no ensino a professora ressalta os

pontos positivos e negativos dessa proposta, em sua visao.

“A tecnologia vem dar um salto grande nas aulas [...] .

“[...] é muito bom quando a gente comegou a usar aquele Google Docs,
fazendo as nossas avaliacdes, onde ji dd a nota pra gente. Isso é
gratificante. A gente ndo precisa corrigir, ja da ld a nossa resposta”.

Fica nitido que a utilizag@o de tecnologias, como a citada ferramenta Google Docs, foi
essencial enquanto apoio didatico nas aulas remotas. De acordo com Oliveira e Gées (2021, p.
74) “O Google Docs € um servigo para web, bem como para android e 10S, que possibilita a

criacdo, edicdo e visualizacdo de documentos de texto, e permite o compartilhamento entre
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usuarios”. Esses autores esclarecem que essas plataformas ndo foram desenvolvidas com fins
educativos, mas possuem potencial para contribuir de maneira inovadora para a educacao.
Contudo, a docente também deixa claro seu descontentamento sobre a pratica do

ensino remoto, quando avalia a sua experiéncia:

“Péssimo! Muito dificil, um desafio enorme a gente teve. Era preparar aula
em slide, porque diferente das outras dreas linguagens e humanas, é que a
nossa parte tem muito cdlculo. Entdo, além da aula, ver como a gente ia
fazer aquele cdlculo, pra o aluno entender. A gente sabe que Quimica para
o aluno é um bicho de sete cabecas, chega na Quimica eles jd dizem logo
‘ah professora, Quimica é uo, Quimica ¢ muito dificil’. Se fizer uma
pesquisa de quem gosta de Quimica acho que é um, ou dois que vai dizer
que gosta”.

Essa realidade pode ser comparada aos dados fornecidos pela Fundagao Carlos Chagas
(FCC)?, segundo a qual para mais de 14 mil professores participantes, planejar/preparar aula
com novos recursos/ferramentas significou um aumento de 80,10% no trabalho docente. O
que indica uma adaptagdo ardua para os professores.

Em meio a tantos desafios, importa entender um pouco mais sobre as praticas

pedagdgicas mediadas por ferramentas tecnologicas desenvolvidas no periodo.

7.1.2 Praticas pedagogicas e ferramentas tecnoldgicas no ensino remoto

A partir dessa secdo iremos descrever ferramentas e praticas utilizadas pela docente
para as aulas virtuais de Quimica. Como principais ferramentas ela destacou o Google Meet, o
YouTube ¢ o Google Classroom, além da utilizacdo do tradicional quadro-branco em suas

aulas remotas, mesmo depois de ter adquirido uma mesa digitalizadora.

“A gente trabalhava com quadro branco, até mesmo eu comprei um quadro
branco pra minha casa pra pegar o fundo e poder dar a minha aula aos
alunos; videoaulas, o YouTube ajudou muito na cria¢do de videos”.

“[...] todas as minhas aulas [foram dadas] pelo Google Meet”.

“Ai vem o lado de criar esse Google Classroom que ja existia, mas a gente
ndo conhecia, onde a gente pode enviar prova ali, poderia mandar video,
nossas aulas gravadas”.

Esse relato também comprova outro dado da pesquisa da FCC supracitada, onde
ministrar aulas com novos recursos/ferramentas aumentou em 79,80% o trabalho das

atividades docentes.

3 Ver Grafico 1 desta pesquisa.
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Sobre as atividades desenvolvidas, a docente aponta como principais, a lista de

exercicios, criagdo de mapa mental e também a criagdo de videos.

“E muitos exercicios, muitas listas de exercicios. Eu acho que a cada
aula eu trabalhava uma lista de exercicios com eles, que dai eles iam
praticando. E pedia muito mapa mental, porque na construcdo do
mapa mental eles vao memorizando aquilo e vdo aprendendo quando
ele estd comecando a escrever e a exercitar para as aulas de
Quimica”.

“[...] a gente trabalhou videos com eles, eles teriam que criar videos,
jd que a gente estava nesse processo remoto, de tecnologia, de
internet”.
Cabe destacar aqui que mapas mentais podem ser utilizados como recursos didaticos
para a construgdo de conceitos quimicos. As autoras Lima, Santos e Pereira (2020) trazem,

em sua pesquisa sobre a utilizagdo de mapas mentais para aprendizagem significativa no

ensino remoto, uma boa defini¢do deste recurso.

Os mapas sdo representagdes esquematizadas de informagdo que permitem
demonstrar as relagdes de significado e hierarquia entre ideias, conceitos,
fatos ou agdes, sintetizando e estruturando conhecimentos e transmitindo-os
de forma rapida e clara. (LIMA; SANTOS; PEREIRA, 2020, p. 2).

Essas atividades sugerem que, ao relacionar a criagdo de mapas mentais pelos
estudantes ao uso de lista de exercicios com situagdes-problema e a criacdo de videos, a
professora buscou utilizar atividades adequadas para a aprendizagem e avaliagdo durante o
ensino remoto emergencial.

Pensando em praticas construtivas que aproximem o conhecimento tedrico do
cotidiano do estudante, fazendo com que ele reflita sobre a Quimica no seu dia-a-dia, foi

indagado se nas atividades pedagdgicas realizada no ensino remoto abria espaco para esse

tipo de reflexao.

“Sim, sim. Acho que pra gente foi até melhor porque eles estavam dentro da
casa deles. Entdo teve experiéncias em minha aula, quando eu estava dando
solugoes e eu mandava eles pegarem um sal de cozinha... “vdo la pegar o
sal de cozinha, vamos fazer uma solu¢do”, entdo, além de eu estar
mostrando a eles, tinham uns que iam, tinham outros que ndo, a gente sabe
disso, mas uns iam e faziam, construiam com a gente”.

Ainda de acordo com o entendimento da docente sobre como os estudantes avaliam a
atividades pedagogicas mediadas pelas de tecnologias no ensino e na aprendizagem de

Quimica, mais uma vez foi enfatica, ao apontar a questdo da cdpia na internet.
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“A avaliagdo dos alunos foi dez, né? (risos) Ele tinha a tecnologia, tinha a
internet em casa, entdo para eles era o mdximo, era nota mdxima na
maioria das vezes, era raro a gente pegar um aluno que tinha nota baixa,

>

que dissesse “ndo professora, eu realmente tentei”, os outros ndo a gente
sabia que iam no Google”.

“[...] a fila rolava na maioria das vezes 100% para o aluno, entdo para ele
era o mdximo. Se vocé disser a ele, vocé quer fazer uma prova online ou
uma prova na escola, ele vai dizer uma prova online”.

Essas afirmagdes sobre a ‘fila’*, admitem o uso fontes externas para a realizacdo de
atividades avaliativas, reforcando a percepcdo de que a avaliacdo parece ndo ter sido
adequada para o ensino remoto. No entanto, convém ressaltar, conforme justifica Freitas

(2002),

A incidéncia/insisténcia da “cola” no ambito da educagdo formal revela a
predominédncia de um unico olhar sobre a avaliagdo, negando as multiplas
dimensdes que esta possibilita. Pode-se dizer que a “cola”, como so6lida
construgdo reativa e homogeénea, justifica repensar a propria avaliagdo, tendo
em vista que é nesta situagdo que o fendmeno ocorre e adquire estatuto de
trapaga (FREITAS, 2002, p. 17).

r

A “fila” ou “cola” é associada aos fatores classificatorios e excludentes da avaliagao,
porque quando ndo se consegue compreender o conteudo, busca-se outros meios de resolver
as provas. Convém ressaltar que, para driblar essa realidade, que é potencializada em
ambientes virtuais, € necessario que o planejamento do processo de ensino e da aprendizagem
seja feito de forma a tornar o estudante ativo e responsavel pelo conhecimento que adquire
(FREITAS, 2002).

Nesse sentido, a “cola” também pode ser entendida por outra perspectiva, onde, de
acordo com Prestes et al. (2019), provas escritas e que, intencionalmente, se faca o uso de
“colas”, possibilita que o estudante reflita sobre o contetido, visto que ele terd que preparar o
“material extra” a ser utilizado na avaliagdo. Sendo assim, o autor defende que as referéncias
disponibilizadas pelos alunos nas avaliagdes sdo mais importantes do que a avaliagdo em si.

Considerando tais questdes, ¢ importante entender, de forma mais abrangente, quais e

como foram realizadas as avaliagdes durante esse periodo.

7.1.3 Praticas avaliativas durante o ensino remoto

40 conceito de “fila” é expressio regional que equivale ao conceito de “cola” em outras regides do pais.
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Mas como aconteceu a avaliag@o da disciplina de Quimica durante o ensino remoto, na
visdo da docente entrevistada? Quando questionada sobre as principais formas de avaliagdo, a
professora fez mencdo a atividades que ela ja tinha citado e a outras, como provas, simulados

€ résumos.

“Constru¢do de mapas mentais, foi uma das avaliagbes que a gente
cobrava. Videos, construcdo de videos do aluno jd que a gente trabalhava
muito a parte de internet, de tecnologia, entdo eles tinham que criar os
videos. Lista de exercicios, provas, simulados... Resumo, eles tinham que
fazer”.

Conforme ja relatado, os mapas mentais constituiram uma das opgdes de atividade
desenvolvidas pela professora. Para Lima, Santos e Pereira (2020), os mapas sdo Otimas
ferramentas para uma o desenvolvimento de avaliagdes formativas, por conter uma
metodologia ativa, provoca o pensamento critico, aprendizagem autocritica, colaborativa e
significativa. Em termos de atividades avaliativas, e para além dos mapas mentais, 0s

estudantes foram estimulados a

“[...Jcriar uma aula, um trabalho em forma de video, e disponibilizava la no
Google Classroom, botava o link do drive e a gente ia assistir, entdo foi uma
das ferramentas de avaliacdo durante as aulas de Quimica, também como
no Google Docs, que o formuldrio criava toda a nossa provinha ali, entdo
ele (0 aluno) respondia. Nas questées que eram abertas a gente pedia o
cdlculo, eles tinham que mandar para a gente as fotos dos cdlculos como
resolveu aquela questdo”.

Aqui o destaque foi a criacdo de videos pelos discentes que, de acordo com Silva e
Afonso (2021), constitui atividade que implica no manuseio de ferramentas digitais e
estimulam a compreensdo do tema trabalhado. Assim como nos mapas mentais, os videos
promovem uma reflexdao sobre o contetido, contribuindo para uma aprendizagem significativa
e permitindo que o estudante se autoavalie. Portanto, esta ferramenta pode vir a ser uma
excelente proposta para uma avaliacdo formativa.

Outro aspecto abordado durante a entrevista diz respeito a forma como os estudantes

recebiam os resultados do seu desempenho. Segundo a docente, a disponibilizagdo dos

resultados ocorreu conforme descrito a seguir.

“Quando era no Google Docs, eu colocava nota imediata para o aluno.
Entdo ele jd acessa a nota que ele tirou”.

Semindrio... também realizei semindrio com eles. Quando terminava o
semindrio online, eu fazia as minhas consideracoes finais, apontava as
melhorias para eles posteriormente e revia a nota em imediato”.
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“(Quando avaliava?) Em todas as aulas. Avaliava participagdo, construgcdo
de atividades, o meio que convivia durante as aulas.

A professora demonstra estar pronta para sanar dividas de seus estudantes, tendo se
mostrado apta a desenvolver um trabalho avaliativo mediado pelas tecnologias. Mesmo
utilizando atividades de carater somativo, como, por exemplo, a lista de exercicio
disponibilizada no Google Classroom, segundo seu discurso, sempre estava disposta a
retomar atividades e tirar duvidas dos discentes.

Outro aspecto importante destacado pela docente é que o ensino remoto fez com que
buscasses outros espacos / tempos € modos para avaliar os estudantes, o que alterou a forma

de avaliacgdo.

“Com certeza teve mudancas, né? Nao posso deixar... de esquecer daqueles
estudantes que estavam sem uso da internet, a gente ndo pode esquecer. E
muitas vezes, a gente conhecia professores que moravam perto daquele
estudante, e dai a gente mandava para aquele professor e o professor
chegava até a casa do aluno, entdo sempre alguém foi avaliado. Sempre.
Ndo deixou de ter avaliacdo ndo. Entdo, o aluno que é da zona rural, as
vezes o pai estava trabalhando no comércio, entdo ele (pai) passava na
escola, pegava a atividade do aluno e levava para casa. E daqui a uma
semana ele trazia e entregava a escola, e a escola mandava a foto, a gente
corrigia e eu mandava a nota. Sempre alguém foi avaliado. Sempre. Tem
aqueles que participaram e aqueles que ndo participaram”.

Como ¢ possivel observar a partir desse discurso, alguns estudantes foram avaliados
mesmo sem ter contato com a professora ¢ com as aulas remotas, demonstrando, mais uma
vez, que as condi¢des sociais tornaram ainda mais dificil os estudos durante a pandemia.
Contudo, o fato da escola ir em busca desses estudantes e fornecer materiais e realizar
avaliagdes, mesmo estas ndo tendo a rigidez avaliativa dos encontros presenciais, concorda
com pressupostos da avaliagdo formativa. Segundo Silva (2004) a avaliacdo formativa
promove a consciéncia do individuo no contexto social ao qual ao qual estd inserido, sendo
fundamental que a avaliacdo leve em conta tal contexto.

Estudantes das areas rurais, ou seja, do campo, estdo incluidos nas minorias que ficam
a margem da sociedade, sofrendo danos histdricos da cultura colonial enraizada. Sendo assim,
a dificuldade mais acentuada para o acesso as tecnologias, justifica-se também por esse
motivo. A aplicagdo de uma avaliacdo formativa reguladora que traga a reflexdo e busque a
identidade dessas pessoas e de sua localidade, ¢ um ponto importante a ser trabalhado e

desenvolvido pela escola. Quanto ao periodo de pandemia, eles acertaram em promover
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atividades que fugissem do virtual para esse publico, trazendo o sentimento de pertencimento
daquele estudante da zona rural a escola.

Sendo assim, no discurso da docente ¢ possivel identificar tracos de uma avaliagdo
mediadora, em que o professor participa ativamente na observagdo do estudante, mediando as
atividades e refletindo sobre as melhores abordagens que possam contribuir para a

aprendizagem (HOFFMAN, 2005).

“A gente marcava um hordrio e ia tirar diividas. Coisa que eu trabalhei
com eles, “quando era presencial, vocés se reunido em casa, mas como
estamos em pandemia, vamos também viver o uso da tecnologia durante a
pandemia. Entdo a nossa preparacdo de semindrio é online, a nossa
preparagdo de apresentacdo, tudo em internet, entdo vocés vao construir
tudo aqui. Uma vai ficar para fazer o slide. E vamos se reunir aqui (pelo
WhatsApp) ”.

Assim, quando a docente passa a promover encontros para momentos de duvidas e
preparagdo do seminario, mesmo que via WhatsApp, ela empreende a mediagdo. Nesses
momentos, consegue saber quem participa, quem ndo participa, quem tem duvidas, além de
ser possivel criar lagos, mesmo que virtualmente, com os estudantes. Nesse sentido, ninguém

deixou de ser avaliado:

“Tinha um jeitinho de avaliar, a gente teve. Passava um trabalho, passava
um resumo. Até mesmo uma forma de alguém levar a atividade para eles em
casa, mas tinha. Um jeito tinha. Ndo deixou ninguém de ser avaliado ndo” .

Conforme a professora, uma das principais dificuldades dos estudantes estava
relacionada a parte de calculo contida na disciplina de Quimica. Mesmo assim, quando
questionada sobre se os resultados das avaliagdes foram satisfatorios, respondeu da seguinte
forma:

“A gente fez avaliag¢bes continuas de notas e semindrio de experimento”.

“A questdo da aprendizagem para alguns alunos, sim. O aluno ndo adianta,
se estd com o uso da internet ou em sala de aula. O aluno quando quer, ele
busca e vai querer estudar. E a gente sabe disso”.

Refletindo sobre essas falas, podemos sim confirmar que a professora compreende
que, sem a participacdo ativa do sujeito que aprende, ndo ¢ possivel aprendizagem, mas que o
papel do professor também ¢ muito importante. Mesmo em meio as dificuldades, foi possivel
realizar, na medida do possivel, avaliagdes formativas, destacando-se o processo de mediagdo
em suas aulas, o que ¢ importante na interagdo, na aproximagao e na criacdo de vinculo com

os estudantes, mesmo o contato sendo apenas online.
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Isso também explica que, mesmo apontando constantemente na entrevista sobre os
problemas com a “cola” nas atividades avaliativas, essa aproximacdo permite o
reconhecimento quando o estudante realmente se dedicou aos estudos e aprendeu o contetdo.

Dessa analise do discurso docente é possivel concluir que a mediacdo foi importante
durante o ensino remoto. Muito embora o trabalho da professora de Quimica entrevistada
tenha aumentado consideravelmente, sem sua dedicagdo e investimento nas possibilidades
desse formato, ndo haveria o aprendizado ou ao menos a tentativa dele. As praticas avaliativas
utilizadas podem nem sempre ter sido adequadas para o ensino remoto, mas, mesmo assim,
foram uteis para a aprendizagem da disciplina de Quimica.

Mas, ¢ discurso dos estudantes? Que elementos convergentes ou divergentes da

percepcao da docente podemos extrair? E o que abordaremos na proxima secao.

7.2 O ensino remoto, aprendizagem e avaliacdo no ensino de Quimica na percepc¢ao dos

discentes

A analise dessa etapa da pesquisa foi desenvolvida a partir das respostas do
questionario virtual aplicado, construido na plataforma Google Forms e disponibilizado para
os estudantes via WhatsApp. Os 65 sujeitos da pesquisa foram identificados da seguinte
forma: E=estudante, seguido do numero do respondente, como forma de preservar suas
identidades.

Teve como pardmetro aspectos constitutivos do trés blocos temadticos. Dessa maneira,
foi possivel tragar um caminho para que os principais temas investigados, partindo de uma
compreesdo sobre o uso de tecnologias na educagdo, a aprendizagem de Quimica, a
experiéncia do ensino remoto emergencial, além da avaliacdo da disciplina de Quimica e,
consequentemente, sua aprendizagem durante o periodo mais intenso da pandemia. A seguir,

descrevemos os resultados obtidos.

7.2.1 A percepcao dos estudantes sobre o uso das tecnologias durante o ensino remoto

As tecnologias educacionais foram imprescindiveis para a continuidade das aulas
durante o periodo de isolamento social. Mas as dificuldades de acesso a essas ferramentas
ficaram bem perceptiveis. Nesse bloco, traremos sobre o impacto da utilizagdo de tais

tecnologias, segindo a experiéncia vivida pelos estudantes.
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Essa compreensdo passa, necessariamente, pelo entendimento das dificuldades
enfrentadas por esse segmento durante o ensino remoto. O Grafico 2, a seguir, sinaliza o
ambiente de estudo na residéncia (67,7%) e problemas emocionais relacionados a ansiedade

(61,5%), como uma dos principais problemas enfrentados pelos estudantes.

Grafico 2: Maiores dificuldades durante o ensino remoto,
segundo os estudantes

Outros 415
Outros problemas familiares 154
Problemas na sua satde ou de membeos da Ganilia 15
Problesuas ensocamais relacionados a ansiedade 61,5
Amtiente de estudo na residéncn 67,7
Acesso a iopernet fixn ou movel 185
Acesso n comgritador'celalor propoo 138
Acesso s coupartador celuda compartifiado com o Faeuilia 169

Fonte: Dados da pesquisa, 2022.

O Grafico 2 aponta para os impactos emocionais causados pelo isolamento social
tiveram destaque. Esses impactos ainda estdo sendo estudados, mas ja foi comprovado que o
distanciamento influencia diretamente no aparecimento da ansiedade e estresse, prejudicando
diretamente o desemprenho de adolescentes na escola, dificultando a memorizagdo e a
compreensdo de conteudos, além do aumento de conflitos entre amigos e professores (SILVA,
et al., 2021). Esse dado, permite inferir sobre a urgéncia das institui¢des educacionais no
enfretamento desta questdo, enquanto comunidade que se preocupa com o bem-estar de seus
estudantes.

O Grafico 2 também destaca que o ambiente de estudo na propria residéncia nao foi
adequado para a maioria dos estudantes, o que abre uma série de possibilidades sobre a sua
causa, mas que apontam para a mesma diregdo: a desigualdade social. Com isso, concordamos
com o que Guimardes (2011) afirma sobre convergéncia digital, que divide a sociedade entre
os incluidos ou ndo incluidos digitalmente. E ainda sobre o que Vieira e Ricci (2020) pontuam
acerca da realidade de algumas criangas que estdo a margem de um acesso direto e digno as
tecnologias, sendo relacionadas a pobreza e a vulnerabilidade social. O Grafico 3, abaixo,

ajuda a compreender esta questao.
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Grifico 3: Tecnologias utilizadas nas aulas remotas
pelos estudantes
Apostilas e materiais escritos 10,8
Internet movel 4.6
Intemnet fixa 56,9
Celular compartithado com a famihia 138
Computador compartithado com a 10,8
Celular peopno 86,2
Computador propno 12,3

Fonte: Dados da pesquisa, 2022.

Como ¢ possivel observar, a utilizagdo do celular foi a tecnologia mais utilizada no
periodo (86,2%), sendo esta, na grande maioria das vezes, a unica ferramenta para o
acompanhamento das aulas, resolugdo de atividades e avaliagcdes. Por outro lado, apenas
10,8% acessaram as aulas via computador proprio e 10,8% com computador compartilhado, o
que pode ter sido bastante prejudicial para o processo de aprendizagem, em decorréncia do
tamanho da tela desses dois instrumentos.

A Internet Fixa, aparece como a segunda tecnologia mais utilizada para acessar as
aulas virtuais (56,9%). O que permite deduzir que esses estudantes t€m acesso a internet fixa
¢ acessaram as aulas sem, necessariamente utilizar Internet Movel (4,6%). Nesse cenario, a
internet, principal veiculo das informagdes, ndo estava acessivel para 10,8% dos estudantes
que utilizaram Materiais Impressos, o que ¢ reflexo da distribuicdo desigual das tecnologias e,
consequentemente, da desigualdade social. Estes dados confirmam a pesquisa do IPEA
(2020), segundo a qual de 10% a 16% dos estudantes da educagdo basica ndo teriam nenhum

acesso a internet.

Grifico 4: Plataformas, aplicativos ¢ materiais mais
utilizados, segundo os estudantes

| Matenais mpressos 90

Apresoutag Oes 20

lustagrans 80
YouTube 49,0
Google Classtoom 98,0
Googhe Meet 69,0
WhatsApp 71,0
00 W00 wo 60,0 §0.0 1000 120.0

Fonte: Dados da pesquisa, 2022.
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Quando questionados sobre as plataformas e aplicativos mais utilizados no periodo de
ensino remoto, o Google Classroom se destacou com 98% das respostas, seguido do
WhatsApp (71,0%), do Google Meet (69%) e do YouTube (9%). A prevaléncia do Google
Classroom ¢é corroborado por Ramo (2020), ao afirmar ser esse aplicativo um dos mais

utilizados por docentes durante o periodo emergencial.

O Google Classroom € uma sala virtual, na qual o professor organiza as
turmas e direciona os trabalhos, usando ou ndo as demais ferramentas do
GoogleApps. O professor acompanha o aluno no desenvolvimento das
atividades e, se necessario, atribui comentarios e notas nas produgdes
realizadas. [...] uma plataforma que possibilita a interacdo, organizagdo e a
orientagdo ao ritmo de estudo do aluno (SILVA; PEIXOTO, 2022, p. 13).

Quanto ao WhatsApp, desde 2009 vem sendo usado como ferramenta de comunicagéo,
pois permite uma interagdo instantanea, onde ha troca de mensagens de texto, dudios, videos,
chamadas, além de ser compativel com os mais diversos tipos de dispositivos moveis e por ser
acessivel via internet mével ou wi-fi (SOUZA, 2021). Sua utilizagdo foi de imensa
importancia para o periodo, ja que se tornou um dos principais meios de comunicacdo via
internet durante a pandemia.

Nesse sentido, 0 Google Meet, outra ferramenta do grupo Google com funcionalidade
para videoconferéncia, possibilitou o contato, mesmo que virtual, entre professores e
estudantes. Especialmente, nos encontros sincronos, com momentos de apresentagdo do
conteudo, de sanar davidas e de intera¢do entre docente-discente ¢ entre discentes-discentes,
permitindo, também a gravacdo e disponibilizacdo desses encontros.

E por fim, o YouTube, que possibilitou o acesso a videos. Berton (2015), refor¢a a
importancia dessa ferramenta, principalmente para o ensino de Quimica, por conter videos
educativos que auxiliam na aprendizagem. Além de, possibilitar a criacdo de canais usados
para disponibilizar videos e materiais confeccionados pelo professor ou até mesmo pelos
proprios estudantes.

E importante ressaltar a gratuidade na utilizagdo dessas tecnologias, j4 que nenhum
deles cobram, obrigatoriamente, taxas ou assinaturas para sua utilizagdo, sendo tecnologia
acessiveis para todos.

Quando questionados sobre que plataformas e aplicativos que mais apreciaram, o
Google Classroom foi a plataforma apontada por 80% dos estudantes. O Google Meet foi
apreciado por 35% dos estudantes, seguido do WhatsApp (32%) e do YouTube (28%). Esse
dado parece indicar que os momentos sincronos ¢ o uso de videos, muitas vezes utilizados a

exaustdo, ndo foram ferramentas efetivas, na visdo dos discentes.
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No entanto, mesmo com um elevado grau de aceitagdo para alguns aplicativos, 55%
dos estudantes nao gostariam de continuar utilizando essas ferramentas no ensino presencial.
Apenas 14% responderam SIM, 29,2% apontaram que UM POUCO de utilizagdo dessas
ferramentas seria importante, enquanto 2% dos respondentes informaram que eram

INDIFERENTES ao uso ou néo (Vide Grafico 5).

Grilico 5: Vocé gostaria que as plataformas e
aplicativos continuassem a ser utilizadas nas
aulas presenciais?
60.0 554
500
40.0
29,2
30,0
20.0 13'8
10,0 15
0.0
SiM NAO UMPOUCO  INDIFERENTE

Fonte: Dados da pesquisa, 2022.

Tendo em vista a auséncia de um cenario propicio para o acesso e a utilizacdo de
tecnologias, em termos de internet e equipamentos adequados, podemos inferir que esse
entrave seja o motivo da ndo aceitacdo de tais ferramentas no ensino presencial.

Resta saber como essas tecnologias influenciaram na aprendizagem de Quimica no
periodo de ensino remoto. A esse respeito, quando questionados sobre o uso de tecnologias no

ensino de Quimica, pergunta aberta do questionario, algumas questdes emergem.

“Achei pratico, porém muito dificil de aprender a matéria de Quimica por
conta da sua dificuldade” (E3).

“Para mim, boa sobre o assunto, se eu ndo souber eu pesquiso para
entender mais” (E20).

“Simulagdes que auxiliam as representagoes de conceitos e condi¢oes
cientificas” (E48).

As opinides desses estudantes foram positivas quanto ao uso das tecnologias para o
aprendizado de Quimica. O estudante E3, mesmo deixando claro que sente dificuldades em
compreender a disciplina, descreve como “pratico” o uso das tecnologias. O estudante E20
transmite uma ideia de possibilidades encontradas na internet, onde é possivel aprender por

outras fontes, além das disponibilizadas pelo professor. Como por exemplo, os videos
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educativos de Quimica gratuitamente fornecidos no YouTube, além de sites ¢, como sugere o
estudante E48, as simulagdes encontradas, que facilitam a compreensdo dos contetdos.

Essas repostas remetem ao que Mortimer, Machado e Romanelli (2000) trazem sobre a
formagdo do conhecimento quimico em seus trés pilares: fenomenolodgico, representacional e
tedrico. Com enfoque maior no fenomenolédgico, segundo o qual, mesmo com os estudantes
distantes da sala de aula e de laboratdrios de Quimica, ¢ possivel que haja, por videos ou por
sites de simulagdes, uma visualizacdo de como acontecem os fenomenos. Dessa forma, algo
que parece ser abstrato, passa a tomar um formato concreto e, logo, um conhecimento
concreto.

Esses relatos, por sua vez, remetem a importancia de compreender a percepcdo dos
estudantes sobre o ensino e a aprendizagem de Quimica mediante a utilizacdo de tecnologias

digitais.

7.2.2 A percepgdo dos estudantes sobre o ensino e a aprendizagem de Quimica durante o

ensino remoto

A complexidade e os desafios presentes no ensino de Quimica, foram acentuados
durante o ensino remoto emergencial. Entender, a partir da visdo dos estudantes, sua relagdo
com as tecnologias educacionais, em meio a esse cenario atipico, pode conduzir a caminhos
didatico-pedagogicos importantes. Inclusive no que se refere ao gostar ou nao de Quimica.
Nessa perspectiva, os estudantes foram indagados sobre esse aspecto. O Grafico 6, a seguir,
demonstra que 46,2% dos estudantes responderam que “SIM”, enquanto 43,1% responderam
que “um pouco” ¢ 10,8% que “NAO”. E uma resposta surpreendente pois, a literatura sempre
tem apontado que a disciplina Quimica tem um grau de complexidade elevado e que exige
uma aten¢do e dedicacdo maior dos estudantes. No entanto, se pensarmos o porqué disto, ¢
possivel que a formacdo docente explique essa questao. Professor com formagdo em Quimica,
com especializagdo pode ser o diferencial para o desenvolvimento dessa percepcdo positiva

dessa disciplina.
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Grifico 6: Vocé gosta de estudar Quimica?
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Fonte: Dados da pesquisa, 2022.

Essa questdo ¢ corroborada quando analisamos o Grafico 7, abaixo.

Grifico 7: O que mais gosta em Quimica?
Outros 10,8
Nfo gosto de estudar quinica 9,2
O uso das tecoologias 13,8
Os experimentos 26,2
As atividades de laboratorio 154
As atvidades realizadas 26,2
A metodologia de ensino utilizada 523
Os contetidos 47,7
0.0 10,0 200 0.0 40.0 500 60,0
%

Fonte: Dados da pesquisa, 2022.

Quando questionados sobre o que mais gostam em Quimica, apenas 9% informaram
que ndo gosta de estudar Quimica!!! Por outro lado, “a metodologia de ensino utilizada pelo
professor” e “os conteudos” foram apontados por 52,3% e 47,7%, respectivamente. Esses
dados relacionados a maioria gostar de Quimica, assim como foi constatado no Grafico 7,
podem estar ligados a boa relacdo entre a professora e os estudantes ¢ a sua didatica:
“atividades realizadas” e “experimentos” foram indicadas, ambas por 26,2% dos
respondentes, e as “atividades em laboratério” por 15,4%, fatores que podem estar
diretamente relacionados a sua formacao e expertise.

Sobre isso, Reis, Leite e Ledo (2021) afirmam que a didatica do professor esta
diretamente ligada a intera¢do do estudante com as aulas e com o contetido, bem como com
sua formagdo. Segundo os autores, “no ato de ensinar, espera-se do professor, além do
dominio do conteudo especifico, que ele tenha conhecimento de como se ensina e de como se

devem usar os recursos que estio a sua disposi¢do” (REIS; LEITE; LEAO, 2021, p. 552).
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Dessa forma, quando o professor domina os contetidos e os procedimento, que nesse caso
especifico seriam os recursos tecnoldgicos, ele consegue, além de um bom relacionamento
com os estudantes, promover um ensino significativo.

Importa destacar que, para 13,8% dos respondentes, o uso adequado das tecnologias
pela docente, constitui fator que influencia seu gosto pela Quimica. Esse dado também

aparece no Gréafico 8§, a seguir.

Grifico 8: O que mais gostou em Quimica
durante o Ensino Remoto

Outros 20,0

0 uso das tecuologias 21,5
Os expenmentos 4.6
As atividades de laboratdrio 0,0
As atvidades realizadas 20,0
A metodologta de ensino unilizada 277
Os contetwdos 323
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Fonte: Dados da pesquisa, 2022.

Nesse caso, 21,5% dos respondentes afirmaram que o que mais gostaram no ensino de
Quimica durante o ensino remoto, foi, justamente, o uso das tecnologias.
Surpreendentemente, 32,% apontaram os conteudos. E 27,7%, a metodologia, enquanto
20,0%, indicaram as atividades realizadas, corroborando as analises do grafico anterior.

Os Experimentos e as Atividades de Laboratério apresentaram cada um,
respectivamente, 4,6% e 0%. Essa baixa porcentagem indica realmente que atividades de
experimentagdo nao foram realizadas ou pouco se fez nessa direcao.

Mesmo longe do ambiente escolar, € possivel que o professor desenvolva atividades
experimentais com materiais acessiveis que possam representar fendmenos quimicos.
Andrade, Pinheiro e Pinheiro (2020) defendem a ideia de transformar o espago de casa em
laboratdrio alternativo, com materiais do cotidiano. Apesar da docente, afirmar que os
estudantes vivenciaram atividades dessa natureza, a quantidade pode ndo ter sido suficiente
para o registro mental dos estudantes.

Podemos relacionar a realizagdo de experimentos em casa com a importancia da
contextualiza¢do dos conteidos de Quimica com o cotidiano. Assim, a partir da resposta do

Grafico 9, podemos entender porque a maioria dos estudantes (55,4%) informam que nao
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conseguiram fazer tal contextualizagdo. Contudo, mesmo assim, o percentual dos que

conseguiram ¢ relativamente alto, 44,6%, dado este que ndo pode ser ignorado.

Grifico 9: Houve associacio do conteudo de

Quimica com o cotidiano?
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Fonte: Dados da pesquisa, 2022.

Essa tematica envolve a aproximacgdo dos conteidos de Quimica com o cotidiano e
reforca a importancia, ndo apenas de aprender o conteudo, mas de refletir sobre ele e,
consequentemente, sobre o mundo a sua volta. Essa atitude parte de principios defendidos
pelo movimento Ciéncia, Tecnologia e Sociedade (CTS). De acordo com Chiaro ¢ Aquino
(2017), essa perspectiva exige a busca da quebra do ensino tradicional, em favor de agdes
pedagdgicas que estimulem a reflexdo, o questionamento, a criatividade e a imaginagao.

Bezerra et al. (2017) defende que processos avaliativos diversificados, exigem a
contextualizagdo dos conteudos, aproximando os estudantes da aprendizagem de Quimica.
Assim, podemos afirmar que existe a tentativa de tornar cidaddos criticamente responsaveis,
mas que ainda é preciso desenvolver mais agdes que estimulem essa pratica a partir do ensino
e da aprendizagem de Quimica. Nesse sentido, ¢ importante saber se os estudantes
aprenderam contetidos quimicos durante o ensino remoto.

Os dados do Grafico 10 sugerem que isso aconteceu, em algum grau. De fato, 64,6%
dos estudantes responderam que aprenderam parcialmente os conteudos de Quimica.
Enquanto, 29,2% negaram ter aprendido qualquer contetido e apenas 6,2% aprenderam todos
os conteudos.

A baixa marcagdo sobre aprender todos os conteudos ¢ um dado que chama a atengao,
mas também compreensivel, pois ninguém estava preparado para estudar Quimica em casa,
distante do ambiente escolar e do professor, usando, muitas vezes, apenas o celular e com

acesso limitado a internet.
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Grifico 10: Aprendizagem dos contetddos de
Quimica durante o Ensino Remoto

Nio, nada aprend: 29,2
Smn. aprendi em parte 64,6
S, apreadi todos 6,2
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Fonte: Dados da pesquisa, 2022.

O Grafico 11 informa se, durante o ensino remoto, houve aprendizagem de Quimica,
segundo os estudantes. Para 47,7% dos estudantes, o nivel de aprendizado foi inferior ao
ensino presencial, enquanto 3,1% ndo perceberam nenhuma diferenca e, para 6,2%, o nivel de

aprendizagem foi superior durante o ensino remoto.

Grifico 11: Percepciio do nivel de
aprendizagem em Quimica considerando
ensino remoto e presencial
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Fonte: Dados da pesquisa, 2022.

Contudo, para 20,0% dos respondentes ndo houve aprendizado!!!! E isso é muito.
Mesmo que 23,1% sinalizando que, apesar das dificuldades iniciais, foi possivel aprender,
esses dados deixam claro a defasagem académica dos estudantes nesse periodo.

Os dados obtidos refletem também a falta de preparo quanto a questio da avaliagdo em
ambiente remoto, porque apenas a transcri¢ao de atividades realizadas presencialmente para o
ambiente virtual ndo é garantia de efetividade no ensino, ja que o meio ao qual se ensina e
estuda foi modificado. Como destacam Silva e Afonso (2021), no ensino remoto emergencial
as praticas avaliativas deveriam deixar de lado a¢des mecénicas (como a memorizagdo) e

partir para algo refletido, planejado e com relag@o ao contexto em que ocorre a aprendizagem.
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Com efeito, ndo houve preparo ¢ nem estudos para implantar um ensino remoto de
forma eficiente, de modo que a simples transferéncia de atividades do presencial para o online
ndo garante um sistema educacional adequado. Isso, e o contexto até aqui delineado,
permitem compreender o fendmeno da participagdo nas aulas remotas de Quimica, conforme

demonstra o Grafico 12.

Grifico 12: Participacio nas aulas remotas de

Quimica
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Fonte: Dados da pesquisa, 2022.

No que se refere a participagdo dos estudantes nas aulas remotas de Quimica, as
informacdes sdo positivas. Considerando aqueles que informaram que “sempre” participaram
(44,6%) e os que participavam “as vezes” (49,2%), obtivemos 93,8% de participacdo nas
aulas remotas. Esse dado indica que a participagdo efetiva dos estudantes nas aulas online,
possibilitaram processos de mediacdo, mesmo no ambiente virtual. Como afirma Calado et al
(2017), as avaliagdes sdo direcionadas através da mediagdo e da interatividade, onde sempre
ocorrera o acompanhamento dos resultados de cada tarefa de forma a avangar e retomar
quando necessario. No entanto, a qualidade dos encontros, quanto a conectividade de infernet
e a qualidade do equipamento utilizado, podem ser fatores que dificultaram as condi¢des
desses encontros.

Para finalizar o bloco tematico sobre o ensino e a aprendizagem de Quimica, o
questionario contemplou a seguinte pergunta aberta: “Durante o ensino remoto o que vocé
mais apreciou na forma de ensinar e avaliar do seu professor de Quimica?”. No discurso dos
estudantes, sobressairam aspectos relacionados a “explicacdo do contetido”, competéncia

docente reconhecida pelos estudantes.

“A forma que ela conseguia explicar mesmo com dificuldade” (E1).

“O ensino bem e a facilidade de explicar” (E4).
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“A forma dela explicar mesmo sem estar presencialmente” (E33).

“A simplicidade em que era explicado o assunto de forma que pudéssemos
entender o que estava sendo nos apresentando” (E47).

“A forma dindmica, o jeito que a professora explica, faz o conteido ficar
um pouco mais facil e compreensivel” (E30).
Além da boa explicagdo do contetido, outras competéncias profissionais da docente
foram explicitadas. A capacidade de ensinar, a aten¢do e o prazer de ensinar, apesar das
dificuldades enfrentadas. Isso estd refletido no discurso, por exemplo, dos Estudantes

descritos abaixo.

“A atengdo que ela dava para ensinar”. (E9)
“A atenciosidade e o prazer de ensinar”. (E23)

“A paciéncia da professora ao enviar a as atividades” (E41).

Esses aspectos repercutem no processo avaliativo na medida em que as atividades
desenvolvidas foram bem aceitas pelos estudantes, refletindo, também, escolhas didatico-
pedagogicos pertinentes, articulam-se com o que foi observado nos dados constantes no
Grafico 7, onde os estudantes fizeram referéncia a metodologia utilizada pela docente, como

descrevem os estudantes E52, E61 e E64.

“Gostava do jeito dela enviar as atividades para nos, sem excesso, nada a
reclamar” (E61).

Os videos que mandava do contetido explicado, apesar das vezes eu ndo
conseguir entender e perguntar direto ao professor, a maioria eu aprendi!
(E64).

“Os experimentos passados em forma de trabalho/pesquisa, fazer
experimentos sem sair de casa com utensilios de casa” (E52).

Ainda podemos citar o uso de experimentos e de videos que, segundo Silva ¢ Afonso
(2021), sdo ferramentas que podem contribuir positivamente para a aprendizagem de
Quimica, podendo ser utilizadas como instrumentos avaliativos.

Mas, do ponto de vista da avaliagdo em Quimica, para além das escolhas didatico-
pedagdgicas e de dominio do contetdo, que permite “saber explicar bem”, o mais importante

esta contido no discurso do estudante E15:
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“O cuidado em saber se todo pessoal ta entendendo o assunto, a
forma que trata os alunos, tudo isso requer aprendizagem ”(E15).

Esse “cuidado” ¢ pressuposto basico da avaliacdo formativa e mediadora. A partir
dessa resposta podemos concluir que houve uma intencionalidade na mediacdo da professora
no sentido de perceber se os estudantes entenderam o “assunto”, se, de fato, aprenderam,
aliada a solicitude para tirar diividas e a vontade de ensinar em meios as dificuldades que o
periodo proporcionou.

Mas, que praticas avaliativas foram vivenciadas pelos estudantes durante o ensino

remoto? E o que vamos apresentar na proxima secao.

7.2.3 A percepgdo dos estudantes sobre as praticas avaliativas em Quimica durante o ensino

remoto

O processo avaliativo segundo Hoffman (2005), exige admirar-se, promover reflexdo
e a reconstrucdo das praticas avaliativas. Essa concepg¢do se aplica bem ao periodo de ensino
remoto, quando a reflexdo sobre cuidados com as praticas avaliativas se fez necessaria, diante
da realidade em que a educagdo foi, abruptamente, inserida. Nessa dire¢do, cumpre saber
quais atividades foram utilizadas na avaliacdo em Quimica, conforme descrito no Grafico 13.

Como ¢ possivel observar, a lista de exercicio e os exercicios no Google Forms, com
72,3% e 46,2%, respectivamente, foram as atividades avaliativas mais realizadas durante o
Ensino Remoto. Esses dados traduzem uma visdo metodologica marcadamente tradicional no
contexto da avaliagdo aprendizagem de Quimica, mas que ndo precisam ser abandonadas e
tidas como ultrapassadas. De acordo com Berton (2015), a resolug@o de problemas e desafios

estimulam o raciocinio e a contextualizac@o para a aprendizagem da disciplina de Quimica.

Grifico 13: Atividades avaliativas mais
realizadas durante o Ensino Remoto

Outros 7.7
Experimentos em casa 7.7
Exercicios no Google Forms 46,2

Criacdo de podcasts 1.5

Criagilo de videoaulas 10.8
Trabalhos em grupo 9.2
Lista de exercictos 72,3
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Fonte: Dados da pesquisa, 2022.
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No entanto, a prevaléncia de tais atividades pode ter sido ser prejudiciais, na medida
em que outras atividades — experimentos em casa, criagdo de podcasts ¢ de videos e trabalhos
em grupo foram pouco exploradas. Isso evidencia que a ideia de aplicagdo de metodologias
ativas que incentivem o uso de avaliagdes formativas nesse novo contexto, foram pouco
consideradas. Essa perspectiva aponta para a predominancia de avaliagdes meramente
somativas (ANDRADE, 2021).

A avaliagdo de carater eminentemente somativa, mesmo tendo uma intencionalidade
de avaliar a aprendizagem de Quimica em um ambiente remoto, podem ser excludentes, pois
irdo favorecer diretamente aqueles que possuem melhor condigdes de acesso as tecnologias e,
consequentemente, de renda. Sendo assim, a pergunta aberta “Como vocé foi avaliado? ” feita
diretamente aos estudantes, permitiu saber quais foram os métodos ¢ se eles possibilitaram um
caminho para a aprendizagem de fato. As repostas indicam que a docente “passava o assunto,
explicava e depois mandava uma atividade. A gente enviava as respostas ela corrigia” (E35).
Ou ainda: a avaliagdo ocorria “através de atividades e formularios sobre o assunto” (E1) e
mediante “trabalho, exercicios, formulario do Google, etc” (E9). Esse discurso dos estudantes
corroboraram os dados ja discutidos. Essas respostas, constituem evidéncias de que nao houve
mudanga no formato avaliativo presencial para o remoto, onde praticas tradicionais de
avaliagdo ainda se mostram dominantes.

Quanto a justiga dos resultados das avaliacdes em Quimica, o Grafico 14 informa que
27% dos estudantes consideraram que as avaliagdes ndo foram justas e que ndo houve
aprendizado. Em contrapartida, 23,1% dos respondentes aceitaram o resultado das avaliagdes
¢ admitiram que as avaliagdes online foram bem mais faceis, enquanto para 13,8% forma
mais dificeis que a avaliagdo presencial. Para 20,0% dos estudantes, os resultados foram
justos porque, apesar de ndo gostar de Quimica, se esforcaram para obter bons resultados.
Apenas 12,3% julgam que os resultados foram justos, uma vez que conseguiram aprender o

conteudo.

Griafico 14: Os resultados das avaliagies de Quimica foram justos?
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Fonte: Dados da pesquisa, 2022.
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Andrade (2021) ressalta a importancia de se manter uma avaliagdo que contribua para
o desenvolvimento da autonomia, da autossuficiéncia e do amadurecimento, principalmente
quando o estudante passa a se autoavaliar, sendo critico de seu proprio saber. Assim, ao
assumir que ‘“ndo lembram mais do assunto” ¢ que “as avalia¢cdes ndo foram justas”, essa
percepcdo dos estudantes faz emergir questionamentos sobre se realmente houve
amadurecimento desses individuos no periodo de ensino remoto.

No entanto, isso pode ser decorrente das dificuldades relacionadas a problemas de
ansiedade ¢ ao ambiente doméstico, tratadas no Grafico 2. O grande desafio para o periodo,
estdo relacionadas “as circunstdncias que acabaram sobrecarregando criangas, jovens e,
também, seus familiares, durante o acompanhamento das atividades académicas” (SILVA, et
al, 2021, p. 60869). Em outras palavras, a pandemia causada pelo virus Covid-19, ndo afetou
apenas o sistema respiratorio da populacdo, mas mexeu também com o seu psicologico.

Outro fator que pode langar luzes sobre a avaliacdo, refere-se a associacdo de
contetidos de Quimica com o cotidiano. A esse respeito, o Grafico 15, destaca que 53,8% dos
respondentes ndo realizaram experimentos no periodo e que apenas 10,8% realizaram
experimentos com materiais que tinham em casa. Como se sabe, os experimentos podem
contribuir em muito na contextualiza¢do do ensino de Quimica.

Apesar desse cenario, 13,8% conseguiu, em algum grau, relacionar os contetidos
estudados com o cotidiano. Por outro lado, 13,8% também afirmaram que apenas decoraram o
assunto. Essas informagoes fogem do que se idealiza sobre ensinar e avaliar considerando

contextos que aproximem o conteudo de Quimica ao cotidiano.

Grafico 15: Associacdo dos contendos de Quimica com
o cotidiano durante o ensino remoto
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Fonte: Dados da pesquisa, 2022.
Existem muitos fatores que podem ter contribuido para isso, como, por exemplo, o
acesso limitado as tecnologias, que ndo permitiram que a comunicagdo entre professores e

estudantes fosse adequada para as orientagdes necessarias as praticas experimentais em casa.
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Também podemos citar a dificuldade da professora para atuar frente no ensino remoto,
visto que esta pratica foi tomada emergencialmente, sem haver estudos prévios € sem tempo
habil de elaborar um projeto que incluissem as melhores praticas para o ensino e a avalia¢do
durante o ensino remoto. Isto, além do mais, estd atrelado a falta de preparo técnico que
muitos professores apresentaram para o manuseio das tecnologias, apesar dos esfor¢os e
investimento.

Nesse sentido, Santos e Sant’ Anna (2020), alertam para necessidade de uma formagao
inicial e continuada dos professores que envolva o uso de tecnologias, ressaltando que
existem avangos tecnologicos significativos na sociedade, mas quando olhamos para a
educacdo, esses avangos sdo praticamente inexistentes, ou, até mesmo, ignorados.

Finalmente, a analise da visdo dos discentes sobre suas experiéncias avaliativas em
Ambientes Virtuais de Aprendizagem (AVA), o Gréfico 16 traz dados sobre a realizacdo de

atividades avaliativas e se houve consulta em fontes externas para a resolugao.

Grifico 16: Consulta a outras fontes para
resolucio de atividades avaliativas
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Fonte: Dados da pesquisa, 2022.

Os estudantes, em sua esmagadora maioria (95,4%), admitiram utilizar fontes externas
para realizar avaliagdes, o que esta de acordo com o que foi informado pela docente. A falta
de possibilidade de fiscalizagdo durante as avaliagcdes permite que os estudantes pratiquem a
“cola” ou “fila”. Isso porque este tipo de “consulta” é caracteristica de avaliagdes tradicionais
e presenciais. A questdo é: esse conceito se aplica ao ensino nos moldes adotados no ensino
remoto? Na modalidade de Educacdo a Distancia (EaD) encontros presenciais sdo exigidos
para a realizagdo de suas principais avaliagdes, mesmo sem que esses momentos sejam oS
unicos de carater avaliativo.

Ao que tudo indica, o reconhecimento da existéncia da a “cola”, implica em repensar o

processo avaliativo em ambientes virtuais, o que requer um planejamento de atividades
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avaliativas que considerem esse tipo de “consulta” também uma oportunidade de
aprendizagem (FREITAS, 2002; PRESTES et al., 2019).

Durante o ensino remoto, foi comum observar a transposi¢do de processos avaliativos
do ensino presencial para o virtual. Essa experiéncia tem demonstrado que as avaliagdes
desenvolvidas ndo sdo adequadas para o ensino remoto, sendo importante propor atividades
que exijam, além da memorizacdo, a reflexdo ativa sobre os contetudos estudados. Atividades
propostas por Silva e Afonso (2021), — experimentos em casa, criagdo de videos e podcasts,
resolugdo de situagdes-problema, entre outras — sdo alternativas vidveis de atividades

avaliativas para a aprendizagem de Quimica, quer no ensino remoto, quer no presencial.

8 CONSIDERACOES FINAIS

A compreensdo da efetividade do processo de avaliagdo do componente curricular
Quimica, durante o ensino remoto emergencial, exigiu a identificagdo das praticas avaliativas
utilizadas na disciplina. Nesse sentido, analisar o discurso e a percep¢do de discentes e
docente, como foi a proposta deste estudo, permitiu compreender as principais dificuldades
enfrentadas por ambos no processo de avaliacdo, nesse contexto de ensino.

Essa perspectiva passou, necessariamente, pela andlise da importancia da Quimica na
formacao de cidaddos criticos, bem como pelos desafios de ensinar contetidos quimicos e
avaliar sua aprendizagem em tempos de normalidade e, especialmente, durante o ensino
remoto emergencial. Momento em que as tecnologias da informag@o e da comunicagdo foram
amplamente utilizadas, inclusive para ensinar/aprender/avaliar conteudos de Quimica.
Ademais, foi preciso compreender formatos outros de condug@o dos processos educativos que
incluem os pressupostos da EaD, do ensino hibrido e, na confluéncia, do ensino remoto
emergencial.

A pandemia provocada pela Covid-19 impactou a vida de todos nos diversos
segmentos da atividade humana, inclusive no setor educacional. O ensino remoto emergencial
foi a resposta a esse momento de incertezas e desafios. Sem um manual sobre como trabalhar
o ensino, a aprendizagem e a avaliacdo nesse cenario, esses desafios se agigantaram, tanto
para professor como para os estudantes. Assim, uma das primeiras evidéncias de como esse
periodo repercutiu nesses processos educativos, refere-se a desigualdade social que,
consequentemente, limitou o acesso as tecnologias pelos estudantes, mas também pelos

docentes.
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Para ambos, mas nesse caso, especialmente para os docentes, ndo apenas o acesso as
tecnologias, que foram o principal meio de interacdo entre professores e estudantes, mas,
também, sua utilizagdo pedagdgica no ensino/aprendizagem/avaliacdo em Quimica, constituiu
um dos maiores desafios. Para dar continuidade a seu trabalho, docentes precisaram investir
em ferramentas que os auxiliassem no desenvolvimento dos conteudos para as aulas, mesmo
ndo contando com o apoio do poder publico para suprir gastos e apoid-los nesse processo.
Além disso, tiveram que investir na apropriacdo de criagdo de conteudos digitais e no uso de
ferramentas tecnologicas adequadas para desenvolver saberes especificos, como os da
Quimica. Aspectos que raramente sdo tratados com a devida profundidade na sua formacgao
inicial e continuada.

Por outro lado, as condi¢des sociais dos discentes e os sentimentos de angustia
provocados pelo cenario de mortes causadas pela doenga, tiveram papel direto na
aprendizagem e na avaliagdo. Aqueles com mais condi¢des financeiras conseguiram ter um
acesso melhor aos contetidos e as aulas, enquanto os que ndo tinham, estudavam com acesso
limitado, ou recebiam materiais impressos de maneira esporadica, ou até mesmo, paravam os
estudos.

O fato é que, a despeito dos avangos, da inovacdo e da criatividade que os usos de
ferramentas tecnologicas possam trazer para o ensino/aprendizagem/avaliacdo de Quimica,
aparentemente afastando o ensino de praticas corriqueiras e tradicionais de ensinar, a
experiéncia vivenciada aponta que tais tecnologias devem ser usadas com equilibrio, nao
sendo desejos dos atores educacionais sua utilizagdo ilimitada.

A aprendizagem de Quimica é, geralmente, considerada dificil pelos estudantes,
mesmo no ensino presencial, por privilegiar atividades avaliativas que exigem, muitas vezes,
memorizagdo ¢ resolugdo de calculos. Nesse sentido, o ensino remoto levantou
questionamentos, principalmente quanto a forma de ser avaliada no contexto pandémico, que
ocorreu pela transposi¢do do formato presencial para o ensino remoto. Sem o devido preparo,
processos avaliativos exclusivamente virtuais foram experiéncia inédita.

A simples transferéncia da avaliagdo presencial para o ensino remoto, ndo ofereceu a
mesma qualidade. A abordagem pedagdgica por meio de tecnologias, observada a distancia
fisica entre aluno e professor, exige que os conteudos de Quimica sejam desenvolvidos por
metodologias ativas, que provoquem o aprendizado de maneira dindmica e interativa,
deixando de lado a préatica tradicionalmente “decorativa” muito usada nesta disciplina, o que

nem sempre ocorreu. Pelo contrario, a investigacdo revelou que o ensino remoto parece ter
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reforcado formas tradicionais de avaliagdo, mesmo tendo identificado momentos em que
predominaram praticas de avaliagdo mediadora.

Nessa diregdo, ¢ importante o registro do empenho dos docentes no sentido de
desenvolver praticas pedagdgicas e avaliativas caracterizadas pelo cuidado de acompanhar e
mediar a aprendizagem, contribuindo para que estudantes obtivessem melhores resultados, e
buscando uma abordagem mais humana.

No entanto, o estudo apresentou evidéncias de que as avalia¢des realizadas ndo foram
confiaveis para validar o real aprendizado do estudante. Seja pela auséncia de controle
durante sua realizagdo, seja porque os estudantes possuiam muitos meios de buscar respostas
sem o devido estudo e, sobretudo, porque grande parte das atividades que foram
desenvolvidas tinham carater mais somativo do que formativo.

Com isso, confirma-se a hipdtese deste trabalho de que a avaliagdo da aprendizagem
na disciplina de Quimica ndo foi tdo efetiva, como deveria ser, no periodo do ensino remoto
emergencial. A pandemia trouxe impactos negativos para a educagdo, mas também despertou
nas institui¢des educacionais uma maior compreensao da importancia das tecnologias como
ferramentas para a aprendizagem. Depois desse periodo, as suas funcionalidades foram
(re)descobertas ¢ ndo havera mais como ignorar as tecnologias na educag¢do. Mas, é preciso
investir na formagdo docente e na estruturagdo tecnoldgica das escolas publicas. O que nao
pode significar, conforme afirma Paulo Freire (1996), ser um ingénuo apreciador da
tecnologia. Mas reconhecer seus limites e possibilidades, observando um trabalho pedagégico
e uma perspectiva avaliativa pautada por uma aprendizagem democratica, justa e mais

humanizada. Eis a principal contribui¢ao deste trabalho.
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APENDICES

APENDICE A — ROTEIRO DE ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA - DOCENTE

DADOS DE IDENTIFICACAO
Instituicao:
Curso: Ano/série:
Data: Hora: Duracio:
Nome do professor: Codinome: Docente de QUIMICA
1(DQI)
Formacio:
Experiéncia de ensino:

BLOCO I — Percepciao da experiéncia de ensino remoto

1) Quais as principais dificuldades enfrentadas para o desenvolvimento das aulas de Quimica
durante o ensino remoto?

2) Vocé conseguiu identificar as possiveis causas dessas dificuldades? Quais?

3) Com base na experiéncia de ensino remoto, qual a sua opinido sobre os usos de tecnologias
no ensino?

4) Como vocé avalia a experiéncia de ensinar Quimica na forma remota?

BLOCO II — Praticas pedagogicas e ferramentas tecnoldgicas no ensino remoto

1) Que ferramentas tecnoldgicas vocé utilizou para ensinar Quimica nas suas aulas?

2) Como se deu o uso pedagodgico dessas tecnologias?

3) Quais atividades foram desenvolvidas durante o ensino remoto na disciplina de
QUIMICA?

4) Foi possivel intermediar os conteudos especificos de Quimica com os conhecimentos
cotidianos dos estudantes? A partir de momentos de debates e esclarecimento de duvidas?

5) As condigdes sociais dos estudantes quanto ao acesso das tecnologias dificultaram o
processo de aprendizagem dos conceitos quimicos?

6) Foi possivel realizar atividades experimentais, mesmo em ambientes virtuais de
aprendizagem?

7) Os alunos conseguiram associar a Quimica ao cotidiano?

8) Na sua opinido, como os estudantes avaliam a atividades pedagodgicas mediadas pelas de

tecnologias no ensino e na aprendizagem de Quimica? E como vocé avalia?
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BLOCO III — Praticas avaliativas durante o ensino remoto

1) Que praticas avaliativas vocé utilizou durante o ensino remoto?

2) Como e quando os estudantes tiveram acesso aos seus resultados de aprendizagem?

3) Vocé mudou sua maneira de avaliar adaptando-a para o ensino remoto? Que mudancas?

4) Na sua visdo, as tecnologias utilizadas contribuiram para o processo de avaliacdo da
aprendizagem? Justifique.

5) As avaliacdes realizadas possibilitaram detectar as dificuldades e potencialidades na
aprendizagem? Como isso foi tratado pedagogicamente?

6) Os resultados das avaliagdes durante o ensino remoto foram satisfatorios? Houve

aprendizagem de fato? Justifique.
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APENDICE B — QUESTIONARIO SEMIESTRUTURADO — DISCENTE

DADOS DE IDENTIFICACAO
Instituicao:
Curso: Ano/série:
Data: Hora: Duracio:
Nome do estudante: Codinome: Discente 1 (D1)
Data de nascimento: Idade:
Sexo: () Feminino () Masculino
Residéncia: () Tamandaré Zona urbana () Tamandaré Zona rural

BLOCO I — Percepcao sobre o uso das tecnologias durante o ensino remoto

1. Qual (quais) foi (foram) a(s) sua(s) maior(es) dificuldade(s) durante o ensino remoto?
(Vocé pode assinalar mais de uma alternativa).

() Acesso a computador/celular proprio.

) Acesso a computador/celular compartilhado com a familia.
) Acesso a internet fixa ou movel.

) Problemas na sua satide ou de membros da familia.

) Problemas emocionais relacionados a ansiedade.

) Outros problemas familiares.

) Ambiente de estudo na residéncia.

() Dificuldade de acompanhar as atividades remotas.

() Outros.

(
(
(
(
(
(

2) Que tecnologias vocé utilizou para acessar os contetidos durantes as aulas remotas?
(Vocé pode assinalar mais de uma alternativa).

) Computador préprio.

) Celular proprio.

) Computador compartilhado com a familia.

) Celular compartilhado com a familia.

) Internet fixa.

) Internet movel.

) Apostilas e materiais escritos.

) Outros. Quais?

NN AN AN AN AN AN N

3) Que plataformas e aplicativos vocé utilizou durante o ensino remoto?
(Vocé pode assinalar mais de uma alternativa).

) WhatsApp.

) Google Classroom.

) Google Meet.

) Instagram.

) Youtube.

) Material impressos.

) Apresentacdes (power point, canvas ou outros).

) Outros. Quais?

NN AN AN AN A A N

4) Que plataformas e aplicativos vocé mais gostou de utilizar durante as aulas remotas?
(Vocé pode assinalar mais de uma alternativa).

() WhatsApp.

() Google Classroom.
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() Google Meet.

() Instagram.

() Youtube.

() Material impressos.

() Apresentagdes (power point, canvas ou outros).
() Outros. Quais?

5) Vocé gostaria que as plataformas e aplicativos continuassem a ser utilizadas nas aulas
presenciais?
( )Sim ( )Nao () Um pouco () Indiferente

6) Qual a sua opinido sobre o uso de tecnologias no ensino de Quimica?

BLOCO II — Percepcio sobre o ensino e a aprendizagem de Quimica

1) Vocé gosta de estudar os Quimica?
( )Sim ( )Nao () Um pouco () Indiferente

2) Indique o que vocé mais gosta no componente Quimica.
(Vocé pode assinalar mais de uma alternativa).

) Os conteudos.

) A metodologia (forma de ensinar) utilizada pelo professor.
) As atividades realizadas.

) As atividades de laboratorio.

) Os experimentos.

) O uso das tecnologias.

) Nio gosto de estudar QUIMICA.

) Outros.

NN AN AN AN AN A A

3) Indique o que vocé mais gostou no componente Quimica durante o ensino remoto.
(Voceé pode assinalar mais de uma alternativa).

) Os contetdos.

) A metodologia utilizada pelo professor.

) As atividades realizadas.

) As atividades simuladas de laboratorio.

) Os experimentos.

) O uso das tecnologias.

) Outros.

NN AN AN A A

4) Durante o ensino remoto vocé conseguiu associar algum conteiido de Quimica estudado a
sua realidade, ou a algo encontrado em casa?
()Sim ( )Nao

5) Vocé considera que aprendeu os assuntos de Quimica durante o ensino remoto?
() Sim, aprendi todos.

() Sim, aprendi em parte.

( ) Nao, nada aprendi.

6) Durante a experiéncia vivida no ensino remoto na disciplina de Quimica, vocé considera
que o aprendizado:

() Teve nivel maior ao ensino presencial.

() Teve o mesmo nivel do ensino presencial.
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() Teve nivel inferior ao ensino presencial.
() No inicio do ensino remoto foi dificil aprender, mas depois houve aprendizado.
() Nao houve aprendizado durante o ensino remoto.

7) Como vocé descreve sua participacao nas atividades propostas pelo professor de Quimica
durante o ensino remoto?

() Sempre participei

() As vezes participava

() Nao participava (ndo gosto)

() Nao participava.

() Nao participava porque ndo tinha celular/computador que possibilitasse a participagao.

8) Durante o ensino remoto o que vocé mais apreciou na forma de ensinar e avaliar do seu
professor de Quimica?

BLOCO III — Percepcao sobre as praticas avaliativas

1) Quais atividades avaliativas vocé mais realizou durante o ensino remoto?
( ) Lista de exercicios.

() Trabalhos em grupo.

() Criagdo de videoaulas.

( ) Criagao de podcasts.

() Exercicios no Google Forms.

( ) Experimentos em casa.

() Outras? Quais?

2) Como o professor de Quimica avaliou sua aprendizagem durante o ensino remoto?

3) O resultado das avaliacées foram justos considerando o que vocé estudou?
( ) Sim, eu realmente aprendi o conteudo.

() Sim, eu ndo gosto de Quimica, mas me esforcei para passar.

( ) Sim, as avaliagdes online foram bem mais faceis.

( ) Nao, as avalia¢des online foram bem mais dificeis.

( ) Nao, nem lembro mais do assunto.

() Nao, pois ndo gosto de Quimica.

4) No ensino remoto vocé conseguiu associar conteidos de Quimica a acontecimentos do dia-
a-dia?

() Sim realizamos experimentos com matérias que tinhamos em casa.

() Sim, aprendi sobre a composi¢io QUIMICA de alimentos e produtos domésticos.

() Sim, consegui associar a outras coisas que ndo tem em casa, mas que conhego.

( ) Nio, ndo fizemos experimentos.

( ) Nao, apenas decorei o assunto.

5) Vocé chegou a consultar outras fontes (sites de Quimica /video aulas) para a resolucao de
atividades propostas pelo professor?

() Sim, na maioria das vezes.

() Sim, as vezes.

() Nao, consegui responder sem consultar, pois aprendi com o material e as aulas.
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APENDICE C - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO —
DIRETOR

Senhor Diretor,

A Escola de Referéncia em Ensino Médio - EREM Dr. Eurico Chaves estd sendo
convidada para participar da Pesquisa “Avaliagdo do Ensino de Quimica: Uma andlise da
experiéncia vivida por professor e estudantes durante o ensino remoto”. Este estudo tem por
objetivo analisar a efetividade do processo de avaliagdo do componente curricular Quimica,
durante o ensino remoto emergencial por meio de pesquisa qualitativa realizada com
professores e estudantes matriculados no ensino médio.

Constam na pesquisa uma entrevista com o professor de Quimica e a aplicagdo de
questiondrios a estudantes. O intuito ¢ identificar as praticas avaliativas utilizadas na
disciplina de Quimica durante o ensino remoto, relatando a experiéncia de avaliagdo no
ensino remoto de Quimica, a partir da visdo de professores e estudantes. Com isso, pretende
compreender as principais dificuldades enfrentadas por professores e estudantes no processo
de avaliagdo, nesse contexto de ensino.

A EREM Eurico Chaves foi selecionada para a pesquisa em virtude de ofertar o ensino
médio, sendo uma escola de referéncia no ambito da Secretaria de Educa¢do Estadual, além
de apresentar caracteristicas comuns a outras escolas da regido.

Informo que ndo ha riscos relacionados com a participagdo da escola nesta pesquisa e
nenhum prejuizo em relagdo com o (a) pesquisador (a) e nem com qualquer setor desta
Instituicdo. Esclareco que a identificacdo da escola ndo sera divulgada (a menos que
autorize), ¢ que os dados obtidos através dessa pesquisa sdo confidenciais e serdo mantidos
em total sigilo. Ressalto, ainda, que os resultados serdo divulgados exclusivamente em
apresentagdes ou publicagdes com fins cientificos ou educativos e assumo o compromisso de
apresentar esses resultados para a comunidade escolar, se houver interesse em discuti-lo.

Participar desta pesquisa nao implicard nenhum custo para a escola, da mesma forma
que a escola ndo recebera qualquer valor em dinheiro como compensagao pela participagdo. O
Senhor recebera uma copia deste termo com o e-mail de contato da professora que
acompanhard a pesquisa para maiores esclarecimentos. Caso tenha duvida sobre o estudo,
também poderd me contatar pelo telefone (81) 988241627 ou no enderego eletrdnico
tppn@discente.ifpe.edu.br. Se tiver interesse em conhecer os resultados da pesquisa, gentileza

indicar um e-mail de contato.
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A participagdo da Escola ¢ de suma importancia para o aprimoramento do ensino de
Quimica junto aos estudantes do Ensino Médio e, desde ja, agradeco a sua atencdo e

colaboracao.

Atenciosamente,

Tisianie Patricia Palmeira do Nascimento
Orientando do Curso de Licenciatura em Quimica

IFPE Campus Barreiros

Ana Alice Freire Agostinho
Orientadora

anaalice.freire@barreiros.ifpe.edu.br

Declaro que entendi os objetivos e beneficios da participacao da escola na pesquisa.
Autorizo a identificagdo da escola no trabalho ( ) SIM ( ) NAO
Solicito a apresentagdo e divulgacdo dos resultados para a comunidade escolar

()SIM ( )NAO

Nome

Local e data da

assinatura

E-mail (opcional)
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APENDICE D - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO —
ESTUDANTE

Caro estudante,

Vocé estd sendo convidado para participar da Pesquisa “Avaliacdo do Ensino de
Quimica: Uma andlise da experiéncia vivida por professor e estudantes durante o ensino
remoto”. Este estudo tem por objetivo analisar a efetividade do processo de avaliagdo do
componente curricular Quimica, durante o ensino remoto emergencial por meio de pesquisa
qualitativa realizada com professores e estudantes matriculados no ensino médio.

Constam na pesquisa uma entrevista com o professor de Quimica e a aplicagdo de
questiondrios a estudantes. O intuito ¢ identificar as praticas avaliativas utilizadas na
disciplina de Quimica durante o ensino remoto, relatando a experiéncia de avaliagdo no
ensino remoto de Quimica, a partir da visdo de professores e estudantes. Com isso, pretende
compreender as principais dificuldades enfrentadas por professores e estudantes no processo
de avaliagdo nesse contexto de ensino.

Vocé foi selecionado para participar dessa pesquisa e sua participacdo ndo ¢é
obrigatdria. A qualquer momento vocé pode desistir de participar e retirar seu consentimento.
Sua recusa ndo trard nenhum prejuizo em sua relagdo com o (a) pesquisador (a) e nem com
qualquer setor desta Instituigao.

Nao ha riscos relacionados com a sua participagdo nesta pesquisa. Ela sera realizada
mediante utilizacdo de formulario online. Esclareco que esta participagdo € voluntaria e
asseguro que sua identificagdo ndo sera divulgada ¢ que os dados obtidos através dessa
pesquisa sdo confidenciais e serdo mantidos em total sigilo. Ressalto, ainda, que os resultados
serdo divulgados exclusivamente em apresentagdes ou publicagdes com fins cientificos ou
educativos.

Participar desta pesquisa nao implicard nenhum custo para vocé, e, como voluntario,
vocé também ndo receberd qualquer valor em dinheiro como compensagdo pela participacao.
Vocé recebera uma copia deste termo com o e-mail de contato da professora que
acompanhara a pesquisa para maiores esclarecimentos. Caso tenha duvida sobre o estudo,
também poderd me contatar pelo telefone (81) 988241627 ou no endereco eletronico
tppn@discente.ifpe.edu.br. Se tiver interesse em conhecer os resultados da pesquisa, gentileza

indicar um e-mail de contato.
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Sua participagdo ¢ importante para o aprimoramento do ensino de Quimica junto aos

estudantes de Ensino Médio e, desde ja, agradeco a sua atengdo e colaboragao.

Atenciosamente,

Tisianie Patricia Palmeira do Nascimento
Orientanda do Curso de Licenciatura em Quimica
IFPE Campus Barreiros

Ana Alice Freire Agostinho
Orientadora
anaalice.freire@barreiros.ifpe.edu.br

Declaro que entendi os objetivos e beneficios de minha participacido na pesquisa e
concordo em participar.

Nome

CPF

Data de nascimento
e idade

Local e data da
assinatura

E-mail (opcional)

Declaro que entendi os objetivos da pesquisa e autorizo a participacao do estudante
acima.

Nome do  pai/
responsavel

CPF

Local e data da
assinatura

E-mail (opcional)
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APENDICE E - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO —
DOCENTE

Prezada Professora,

A senhora esta sendo convidada para participar da Pesquisa “Avaliagdo do Ensino de
Quimica: Uma andlise da experiéncia vivida por professo e estudantes durante o ensino
remoto”. Este estudo tem por objetivo analisar a efetividade do processo de avaliagdo do
componente curricular Quimica, durante o ensino remoto emergencial por meio de pesquisa

qualitativa realizada com professores e estudantes matriculados no ensino médio.

Constam na pesquisa uma entrevista com o professor de Quimica e a aplicagdo de
questionarios a estudantes. O intuito ¢ identificar as praticas avaliativas utilizadas na
disciplina de Quimica durante o ensino remoto, relatando a experiéncia de avaliagdo no
ensino remoto de Quimica, a partir da visdo de professores e estudantes. Com isso, pretende
compreender as principais dificuldades enfrentadas por professores e estudantes no processo

de avaliagdo, nesse contexto de ensino.

Vocé foi selecionado para participar dessa pesquisa e sua participacdo nao ¢é
obrigatoria. A qualquer momento vocé pode desistir de participar e retirar seu consentimento.
Sua recusa nao trard nenhum prejuizo em sua relagdo com o (a) pesquisador (a) e nem com

qualquer setor desta Instituigao.

Nao ha riscos relacionados com a sua participagdo nesta pesquisa. Esclareco que sua
participacdo ¢ voluntaria e asseguro que sua identificacdo nado sera divulgada (a menos que
autorize) ¢ que os dados obtidos através dessa pesquisa sdo confidenciais e serdo mantidos em
total sigilo. Ressalto, ainda, que os resultados serdo divulgados exclusivamente em

apresentagoes ou publica¢des com fins cientificos ou educativos.

Participar desta pesquisa nao implicara nenhum custo para vocé, e, como voluntario,
vocé também ndo recebera qualquer valor em dinheiro como compensagio pela participagao.
Vocé receberd uma copia deste termo com o e-mail de contato da professora que
acompanhard a pesquisa para maiores esclarecimentos. Caso tenha duvida sobre o estudo,
também podera me contatar pelo telefone (81) 988241627 ou no enderego eletrénico
tppn@discente.ifpe.edu.br. Se tiver interesse em conhecer os resultados da pesquisa, gentileza

indicar um e-mail de contato.
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Sua participagdo ¢ importante para o aprimoramento do ensino de Quimica junto aos

estudantes Ensino Médio e, desde ja, agradego a sua ateng@o e colaboracao.

Atenciosamente,

Tisianie Patricia Palmeira do Nascimento
Orientando do Curso de Licenciatura em Quimica
IFPE Campus Barreiros

Ana Alice Freire Agostinho
Orientadora
anaalice.freire@barreiros.ifpe.edu.br

Declaro que entendi os objetivos e beneficios de minha participacao na pesquisa e
concordo em participar.

Autorizo minha identifica¢o no trabalho ( ) SIM ( ) NAO

Nome

Local e data de
assinatura

E-mail (opcional):




