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RESUMO

Esta pesquisa tem por objetivo geral compreender as concepcBes de curriculo integrado nas
praticas curriculares do Curso Teécnico em Refrigeracdo e Climatizacdo na modalidade
Integrado PROEJA, do Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia de Pernambuco
(IFPE) — Campus Recife. Especificamente, pretende: analisar as concepgdes de curriculo
integrado em documentos normativos e institucionais; identificar as concep¢des de curriculo
integrado no discurso dos docentes; analisar a percepcdo dos gestores sobre a materializacéo
dos principios do curriculo integrado nas praticas curriculares; e elaborar um produto
educacional composto por um Caderno Pedagdgico que aborde os principios e as concepcdes
de curriculo integrado e desenvolva proposi¢des de praticas curriculares integradoras. A
metodologia utilizada nessa pesquisa tem uma abordagem qualitativa, com realizacdo de
pesquisa documental e pesquisa de campo. Inicialmente foi realizada a pesquisa exploratéria
por meio da analise de documentos normativos e institucionais. Em seguida, foi aplicado um
Questionario Misto com 21 professores que lecionam no Curso e uma Entrevista
Semiestruturada com o coordenador do curso e a pedagoga que acompanha o curso. Para analise
dos dados colhidos nos documentos institucionais e normativos, nas perguntas abertas do
questionario misto e nas entrevistas, utilizamos a analise de contetdo categorial, assim como a
analise estatistica descritiva para as perguntas fechadas. A partir dos resultados da pesquisa
documental e de campo, aplicamos o Caderno Pedagdgico e o Questionario de Avaliacdo da
Aplicabilidade do Produto Educacional com os participantes da pesquisa, com vistas a
contribuir com a materializacdo do curriculo integrado no PROEJA. Os resultados da pesquisa
documental indicaram que os documentos, em sua maioria, trazem as concep¢des de curriculo
integrado que defendem a formac&o humana integral numa perspectiva histérica e sociocultural.
Entretanto, os resultados da pesquisa de campo indicaram que o discurso dos docentes enfatiza
a formacéo instrumental para o mercado de trabalho, e que as praticas pedagogicas ndo tém
promovido a materializacdo dos principios do curriculo integrado, porque os principios séo
preconizados teoricamente, mas nao se consolidam nas praticas curriculares. O discurso dos
participantes permitiu concluir que as praticas curriculares desenvolvidas no Curso se
distanciam da proposta da formacdo humana integral, pois séo baseadas na justaposi¢éo dos
componentes curriculares da formacéo geral e da formagdo técnica, ndo havendo ainda uma

integralizag&o curricular.

Palavras-chaves: Curriculo integrado. PROEJA. Praticas curriculares integradoras. Educacédo

profissional e tecnologica. Educacéo de jovens e adultos.



ABSTRACT

This research aims to understand the concepts of integrated curriculum in curricular practices
of the Technical Course in Refrigeration and Air Conditioning in the Integrated PROEJA
modality, from the Federal Institute of Education, Science and Technology of Pernambuco
(IFPE) - Campus Recife. Specifically, it is intended to analyze the concepts of curriculum
integrated in normative and institutional documents; to identify the concepts of integrated
curriculum in the discourse of teachers; to analyze the perception of managers about the
materialization of the principles of the integrated curriculum in the curricular practices; and to
elaborate an educational product composed by a Pedagogical Notebook that approaches the
principles and conceptions of the integrated curriculum and develops propositions of integrating
curricular practices. The methodology used in the research has a qualitative approach, with this
realization of documentary research and field research. Initially, exploratory research was
carried out through the analysis of normative and institutional documents. Then, a mixed
questionnaire was be applied with the 21 teachers who teach in the Course and a semi-structured
interview that will be applied with the course coordinator and the pedagogue accompanying the
course. To analyze the data collected in the institutional and normative documents and in the
open questions of the mixed questionnaire and of the interview, thematic content analysis was
be used, as well as the descriptive statistical analysis for the closed questions. Based on the
results of documentary and field research, we applied the Pedagogical Notebook and the
Educational Product Applicability Assessment Questionnaire with research participants, with a
view to contributing to the materialization of the curriculum integrated into the PROEJA. The
results of the documentary research indicated that the documents, for the most part, bring the
concepts of integrated curriculum that defend the integral human formation in a historical and
sociocultural perspective. However, the results of the field research indicated that the teachers'
discourse emphasizes instrumental training for the job market, and that the pedagogical
practices have not promoted the materialization of the principles of the integrated curriculum,
because the principles are theoretically recommended, but are not consolidated in the curricular
practices. The participants' speech allowed us to conclude that the curricular practices
developed in the Course distance themselves from the proposal of integral human formation,
since they are based on the juxtaposition of the curricular components of general formation and

technical formation, with no curricular integration yet.

Keywords: Integrated curriculum. PROEJA. Integrating curriculum practices. Professional and

technological education. Youth and adult education.
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1 INTRODUCAO

A escolha pela temética, Curriculo Integrado no Programa Nacional de Integracdo da
Educacao Profissional com a Educacéo Basica na Modalidade de Educacao de Jovens e Adultos
(PROEJA), para esta pesquisa, parte da experiéncia inicial da pesquisadora como professora na
Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) e, atualmente, pelo fato de ser professora da educacéo
bésica publica, e poder contribuir com a formacéo de sujeitos criticos e autbnomos. Por fim,
ndo menos importante, pela oportunidade de ser mestranda do Programa de Pds-Graduacao em
Educacao Profissional e Tecnologica (PROFEPT), o qual permitiu a realizagdo deste estudo.

Esta pesquisa pretende colaborar com o Projeto Politico Pedagdgico do Instituto Federal
de Educacdo, Ciéncia, e Tecnologia de Pernambuco (IFPE, 2012) e, especificamente, com 0
Projeto Pedagdgico do Curso Técnico em Refrigeracao e Climatizacdo na modalidade Integrado
PROEJA, no que se refere a materializacdo do curriculo integrado.

De acordo com o Documento de Area 46 — Ensino, da Coordenacio de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), “os cursos de Mestrado ¢ Doutorado
profissionais formam pesquisadores, cujas pesquisas focam em praticas, processos e produtos,
gue possam ser disseminadas para as escolas brasileiras, de modo a qualificar o ensino no Pais
[...]” (Brasil, 2019, p. 16).

Para atender ao objetivo da CAPES, esta pesquisa, que aborda a tematica do Curriculo
Integrado no PROEJA, pretende contribuir de maneira significativa com o PROFEPT, pois
ratifica a importancia do Programa no que diz respeito a luta por uma educacdo publica de
qualidade social no pais e, de maneira especifica, por uma educacao basica inclusiva, a qual
ainda necessita muito da atencéo do Estado brasileiro para atender a todos.

Portanto, 0 Documento de Area 46 — Ensino da CAPES define que um Mestrado na
Area de Ensino, como é o PROFEPT, visa atender as demandas sociais, 0 que é muito
significativo, pois colabora para a melhoria da sociedade. E por esse motivo que esta pesquisa
ao abordar a tematica do Curriculo Integrado no PROEJA coopera com 0 Projeto Politico
Pedagogico do Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia de Pernambuco (IFPE),
pois a Lei n® 11.892 de 29 de dezembro de 2008, que institui a Rede Federal de Educacéo
Profissional, Cientifica e Tecnoldgica, propde em seu artigo 2° que:

Os Institutos Federais sdo instituicdes de educacdo superior, basica e profissional,
pluricurriculares e multicampi, especializados na oferta de educacdo profissional e
tecnoldgica nas diferentes modalidades de ensino, com base na conjugacdo de

conhecimentos técnicos e tecnoldgicos com as suas praticas pedagdgicas, nos termos
desta Lei (Brasil, 2008, grifo nosso).
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Como podemos observar, os Institutos Federais devem ofertar também a educagéo
basica. No caso do PROEJA, a oferta vai além do cumprimento da legislacdo, pois atender o
publico da EJA numa Instituicdo reconhecida pela experiéncia em realizar uma educacéo de
qualidade social, isto €, atender essa modalidade de ensino s6 reforca a importancia da
instituicdo para melhoria da nossa sociedade, em vista dos processos descontinuos e voluntarios
pelos quais essa modalidade de ensino tem passado até os dias atuais (Moura; Henrique, 2012).

Sabemos que a educacao brasileira ainda precisa vencer diversos desafios para atender
a questao da universalizacdo do ensino, no que diz respeito a educacao basica e de maneira
especifica na modalidade de ensino EJA. Pois, como bem trouxe Haddad e Di Pierro (2000),
historicamente as acdes desenvolvidas para essa modalidade de ensino aconteceram por meio
de politicas de governo, campanhas e programas fragmentados, o que tem deixado de garantir
o direito dos jovens e adultos a educacdo de maneira igualitaria.

Ao longo dos séculos, a nossa sociedade produziu exclusbes em diversas esferas,
principalmente na educacional, que tem se aprofundado com o modo de producao vigente, que
¢ o capitalismo, com isso, 0s niveis de analfabetismo no pais sempre foram altos entre a classe
menos favorecida (Moura, 2017). Ratificamos que este problema ndo sera resolvido por meio
de programas e campanhas emergenciais, faz-se necessario uma politica publica que tenha o
objetivo de garantir 0 acesso a educacao.

Segundo S&, Moura e Henrique (2020), ainda temos os entraves em rela¢do a questao
da Educacdo Profissional no Brasil, a qual é marcada pela separacao da educacédo bésica e por
acdes que contribuem para que a formacdo oferecida sirva aos interesses do capital. Por esses e
outros fatores, € necessario continuarmos lutando por uma educacdo que todos tenham direito
de acesso e permanéncia.

Segundo Santos (2014), foi durante a transi¢do entre os governos Fernando Henrique
Cardoso e Luiz Inacio Lula da Silva que se intensificaram os debates a respeito do ensino médio
e a educacéo profissional, por meio de discussdes de base politica e tedrica que resultaram no
Decreto n° 5.154, de 23 de julho de 2004. O Decreto n° 5.154/2004 trazia a possibilidade de
integracéo, e distanciava o dualismo existente anteriormente no Decreto n°® 2.208, de 17 de abril
de 1997, o qual separava formac&o geral, aquela destinada a preparagdo para 0 acesso aos cursos
superiores, da formacéo técnica, designada a preparar os estudantes para 0 mundo do trabalho.

Importante salientar que apesar de trazer a integragdo do Ensino Médio a Educacao
Profissional, o Decreto n° 5.154/2004 mantém as formas de articulagdo presentes no Decreto

anterior, ou seja, a concomitante e subsequente.
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De acordo com Moura e Henrique (2012), o PROEJA tem vérios desafios a superar. Um
dos maiores consiste na questdo de integrar trés areas da educacao que historicamente ndo estao
préximas: o ensino medio, a formacdo profissional técnica de nivel médio e a educacdo de
jovens e adultos. Como também, fazer com que essa oferta contribua efetivamente para insercao
desses jovens e adultos no mundo do trabalho.

Por outro lado, temos a utopia de que no futuro o PROEJA torne-se politica publica,
como estd disposto em seu Documento Base (Brasil, 2007), o qual traz a intencdo que o
PROEJA seja um programa perene.

A discussdo sobre a temética de estudo partiu da analise inicial de oito dissertacGes e
duas teses, que abordam o tema do Curriculo Integrado no PROEJA — Programa Nacional de
Integracdo da Educacdo Profissional com a Educacdo Bésica na Modalidade de Educacédo de
Jovens e Adultos. Utilizamos para a pesquisa do estado da arte os bancos de dados do Catalogo
de Teses e Dissertacbes CAPES (http://sdi.capes.gov.br/banco-de-teses/01_bt_index.html) e da
Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacbes (BDTD) (http://bdtd.ibict.br/vufind/),
devido a grande quantidade de trabalhos académicos que esses bancos de dados oferecem.

E importante destacar que surgiram dificuldades no momento da pesquisa nos bancos
de dados, porque a consulta aos catdlogos traz inumeras dificuldades ao pesquisador, pois
muitos dos titulos e trabalhos sdo difusos e ndo revelam indicacGes do tema da pesquisa
(Romanowski; Ens, 2006).

Em vista disso, para classificar os trabalhos, foi necessario realizar a leitura dos resumos

das oito dissertacdes e das duas teses, as quais estdo sintetizadas no Quadro 1.

Quadro 1 — Trabalhos de p6s-graduacgdo stricto sensu que abordam o tema do Curriculo
Integrado no PROEJA, publicados entre os anos de 2010 e 2020.

Instituicao Titulo Campq da Objetivo geral Tipo Qe
Autor/Ano pesquisa pesquisa
UFC Avaliacdo do Instituto Compreender como o curriculo do Dissertagédo
Araljo, Ana Curriculo Integrado | Federal do PROEJA (Programa Nacional de (mestrado)
Claudia Uch6a | no PROEJA do Ceara (IFCE) | Integracao da Educagdo Basica a
(2010) IFCE: concepcdo e | Campus Educacéo Profissional na
pratica na Fortaleza Modalidade de Educac&o de Jovens e
percepg¢éo do Adultos) tem-se efetivado no IFCE
docente. (Instituto Federal de Educacéo,
Ciéncia e Tecnologia do Ceara), no
Campus Fortaleza.

UNISINOS PROEJA: mais que | Instituto Problematizar o Programa Nacional Dissertacdo
Lampert, uma possibilidade Federal Sul- | de Integracdo da Educacao (mestrado)
Fernanda de qualificacéo rio- Profissional com a Educacéo Baésica

Gabriela (2011) | profissional? grandense na Modalidade de Educagédo de
(IFSUL) Jovens e Adultos (PROEJA),
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Campus enquanto possibilidade de
Sapucaiado | qualificacdo profissional, para
Sul sujeitos com trajetoria escolar e de
trabalho descontinuas e que
trabalharam no periodo infanto
juvenil.
UNIOESTE O programa Nucleo Investigar a concepgdo que 0s Dissertagdo
Lizzi, Maria Nacional de Regional de | professores que atuam nos cursos de | (mestrado)
Sandreana Integracdo da Educacdo Secretariado e Técnico
Salvador da Educacéo (NRE), de Administrativo na cidade de
Silva (2013) Profissional coma | Cascavel. Cascavel possuem acerca de
Educacdo Basica Colégio Curriculo Integrado.
na Modalidade de Estadual
Educacédo de Professor
Jovens e Adultos- Francisco
PROEJA: Uma Lima da
investigacdo acerca | Silvae
da concepcéo de Colégio
curriculo integrado | Estadual
dos professores que | Wilson
atuam nos cursos Joffre
de secretariado e
técnico
administrativo em
cascavel.
UFC Estudo de Caso Instituto Investigar o entendimento de como o Tese
Silva, Jodo Avaliativo do Federal do Curriculo do PROEJA tem se (doutorado)
Eudes Moreira | Curriculo Integrado | Ceara (IFCE) | efetivado no Curso de Refrigeracdo e
da (2013) do Curso de Campus Climatizacdo, do Instituto Federal de
Refrigeracéo e Fortaleza. Educacéo, Ciéncia e Tecnologia do
Climatizagdo do Ceara (IFCE), Campus Fortaleza.
PROEJA do IFCE.
UFSC De Patinho Feio a Instituto Investigar, junto a gestdo atual e aos Tese
Santos, Maria | Cisne: desafios da | Federal de professores do Instituto Federal de (doutorado)
do Socorro implantacéo de Alagoas Alagoas (IFAL), as particularidades
Ferreira dos uma politica (IFAL) constitutivas da implantacéo do
(2014) institucional para o PROEJA e seu processo de
PROEJA no IFAL. desenvolvimento como politica
publica.
IFRN O curriculo do Instituto Identificar se a maneira como o Dissertacédo
Andrade, Maria | Curso de Comércio | Federal do curriculo do PROEJA foi construido | (mestrado)
Adilina Freire | - PROEJA do Rio Grande e tem sido implantado atende as
Jer6nimo de IFRN Campus do Norte demandas e especificidades dos
(2016) Natal-Zona Norte: | (IFRN) sujeitos beneficiarios do programa: o
identificando Campus jovem e o adulto.
avancos, Natal-Zona
analisando Norte
dificuldades.
UNINOVE Politica Instituto Compreender, a partir da percepcao Dissertacdo
Silva, Fernanda | educacional de Federal do de gestores e professores, o contexto | (mestrado)
Pereira da formacdo de jovens | Piaui (IFPI) e as dificuldades encontradas no
(2018) e adultos: o Campus processo de implementacdo do
processo de Picos Programa, entre os anos de 2007 e
implementacao do 2017.
PROEJA no IFPI
Campus Picos entre
0s anos de 2007 e
2017.
IFPE Ensino médio Instituto Analisar as praticas curriculares do Dissertacdo
integrado a Federal de Curso Técnico Integrado em (mestrado)
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Castro, educacdo Alagoas Agropecuaria do Instituto Federal de
Angeline Santos | profissional e (IFAL) Educacdo, Ciéncia e Tecnologia de
(2019) tecnoldgica: a Campus Alagoas - Campus Santana do
relagdo entre o Santana do Ipanema, a fim de levantar subsidios
curriculo integrado | Ipanema gue contribuam para o fortalecimento
e a pratica de préaticas pedagdgicas orientadas ao
pedagdgica Ensino Médio Integrado.
docente.
IFSC O Curriculo Instituto Analisar as dificuldades e Dissertacdo
Lopes, Integrado na Federal de possibilidades que transpassam a (mestrado)
Hewerton EPT/EJA: os Parana implantacdo de um curso de
Aparecido desafios da (IFPR) Educacdo Profissional e Técnica de
(2020) implantacdo de um | Campus Nivel Médio integrado a modalidade
Curso no IFPR- Umuarama de Educacéo de Jovens e Adultos -
Campus EPT/EJA, no contexto do IFPR —
Umuarama. Campus Umuarama.

UFPR Curriculo do Instituto Analisar os Projetos Pedagdgicos dos | Dissertacdo
Domingues, Ensino Médio e da | Federal do Cursos PROEJA do Instituto Federal | (mestrado)
Hanny Paola Educacéo Parana do Parand buscando identificar os

(2020) Profissional do (IFPR) elementos que possibilitam ou

PROEJA do IFPR. dificultam a integracéo do Ensino
Médio com a Educacdo Profissional.

Fonte: Elaboragdo da autora (2022), com base nos bancos de dados do Catalogo de Teses e Dissertacdes CAPES
(http://sdi.capes.gov.br/banco-de-teses/01_bt_index.html) e da Biblioteca Digital Brasileira de Teses e
Disserta¢des (BDTD) (http://bdtd.ibict.br/vufind/).

A partir dos objetivos e autores que fundamentaram as pesquisas, escolhemos cinco
dessas dissertacdes e uma tese para serem analisadas, por terem informagfes mais especificas
sobre as concepcdes tedricas, metodologias utilizadas e objetivos da pesquisa, pois se
demostraram mais proximas do objeto de estudo em questdo. No que diz respeito ao periodo,
inicialmente optamos pelo periodo de 2012 (ano posterior a criagdo do Programa Nacional de
Acesso ao Ensino Técnico e Emprego — PRONATEC) até 2021, mas devido a escassez de
pesquisas com foco no curriculo integrado na perspectiva do PROEJA, resolvemos incluir as
pesquisas a partir de 2010.

A pesquisa do estado da arte partiu dos seguintes descritores: PROEJA, Curriculo
Integrado, EJA; visto que esses descritores estdo intimamente ligados ao estudo proposto.
Optou-se também por filtrar os resultados da pesquisa de modo a chegar o mais proximo
possivel do objeto de estudo em questdo, para isso utilizamos os operadores booleanos (AND
que significa E) e as aspas que contribuem para pesquisar palavras compostas.

No que diz respeito aos descritores abordados, percebemos que de maneira ampla o tema
é bastante pesquisado, como bem demostrou Frigotto et al. (2018), porém identificamos que ha
poucas pesquisas com foco nas concepcbes dos professores sobre o curriculo integrado no
PROEJA. Por esse e outros fatores, consideramos que a pesquisa do estado da arte sobre o tema

em estudo é muito importante, como abordam as autoras Romanowski e Ens (2006):
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Um levantamento e uma reviséo do conhecimento produzido sobre o tema é um passo
indispensavel para desencadear um processo de analise qualitativa dos estudos
produzidos nas diferentes &reas do conhecimento. Este tipo de estudo caracteriza-se
por ser descritivo e analitico (Romanowski; Ens, 2006, p. 47).

Ou seja, esse processo € essencial para 0s pesquisadores, pois possibilita compreender
quais as abordagens tedricas e metodoldgicas estdo sendo utilizadas, como também os espacos
nos quais sdo realizadas, as tematicas que sdo deixadas de lado ou ressaltadas, e todas essas
informacBes demonstram para 0 pesquisador quais caminhos seguir, observando tanto as
contribuicdes das pesquisas analisadas como as lacunas que elas deixaram. O que vai colaborar
de maneira significativa com a “difusdo da contribui¢do académica na produgdo de
conhecimento” (Frigotto et al., 2018, p. 85).

Em relacdo aos resultados encontrados, destacamos alguns autores que abordaram a
tematica do Curriculo Integrado do PROEJA, como também os desafios que permeiam a sua
materializacao.

Maria Sandreana Salvador da Silva Lizzi (2013), em sua Dissertacdo de Mestrado
intitulada “O Programa Nacional de Integracdo da Educacdo Profissional com a Educagdo
Basica na Modalidade de Educacdo de Jovens e Adultos — PROEJA: uma investigacao acerca
da concepcao de curriculo integrado dos professores que atuam nos cursos de secretariado e
técnico administrativo em Cascavel”, considera o PROEJA como uma possibilidade de avanco
profissional, tanto como de acesso aos conhecimentos para a classe trabalhadora, afirmando
que:

A formacgéo do educando/adulto/trabalhador deveria acontecer de forma a suprir a
defasagem intelectual e profissional, e, para tanto, 0 Documento Base Nacional
considera a discussdo sobre a dualidade estrutural e propde um rompimento de tal

categoria por meio de uma formacdo integral que abrange a integracdo entre trabalho,
ciéncia, técnica, tecnologia, humanismo e cultura geral (Lizzi, 2013, p. 15).

Nessa perspectiva, entendemos que se faz necessaria a constru¢do de um novo projeto
educativo, vivenciado por um novo curriculo e com carater transformador, o qual supde rever
0s parametros tradicionais, sem deixar de aproveitar as experiéncias que os estudantes jovens e
adultos trazem.

Na Dissertagdo de Mestrado de Maria Adilina Freire Jeronimo de Andrade (2016),
intitulada “O Curriculo do Curso de Comércio - PROEJA no IFRN /Campus Natal Zona Norte:
identificando avancgos, analisando dificuldades”, a autora afirma que o PROEJA vem
possibilitar uma formagdo humana integral, que traz o trabalho como principio educativo,

oferecendo uma formacéo para a vida.
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O PROEJA proporcione uma formagdo que agregue saberes cientificos e
tecnoldgicos, que estejam articulados com as demais dimensdes da vida humana. Uma
formacédo na qual o trabalho seja tomado como principio educativo, o curriculo seja
efetivamente integrado e que sejam respeitados os tempos e as especificidades do
sujeito jovem e adulto (Andrade, 2016, p. 25).

A compreensdo da autora vem ratificar a importancia do PROEJA para a educagédo
béasica, pois nele temos a possibilidade de uma formacéo integral, a qual proporcionara aos
jovens e adultos tanto o direito a educacdo que Ihes foi negado no tempo previsto segundo a
legislagdo, como também o acesso ao mundo do trabalho, com o direito de ter respeitado suas
experiéncias de vida.

Na Tese de Doutorado de Jodo Eudes Moreira Silva (2013), intitulada “Estudo de Caso
Avaliativo do Curriculo Integrado do Curso de Refrigeracdo e Climatizacdo do PROEJA do
Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia do Ceara”, o autor afirma que a dualidade
da educacdo brasileira é expressa de maneira mais enfatica no ensino médio, porque € nesse
nivel de ensino que a relacdo entre capital e trabalho é mais notada, demonstrando em seu
contexto a discrimina¢do com os jovens da classe menos favorecida. Concordamos com Silva
(2013, p. 62) quando explicita que: “busca-se, entdo, com a implantacdo e implementacdo do
curriculo integrado um processo educacional que tenha condi¢Ges de romper com o dualismo
que tem sido uma marca histdrica da educagdo no Brasil”.

Na Dissertagao de Mestrado intitulada “O Curriculo Integrado na EPT/EJA: os desafios
da implantagéo de um Curso no ambito do IFPR — Campus Umuarama”, o autor Hewerton
Aparecido Lopes (2020) aborda que a Lei 13.415/2017%, apesar de ndo fazer uma referéncia
clara a modalidade EJA, propde alteracGes para reformar o Ensino Médio que afetam também
a Educacéo Profissional e Tecnolodgica Integrada a Educacdo de Jovens e Adultos.

Corroboramos com o autor, pois a presente reforma do Ensino Médio vem fortalecer os
interesses da classe dominante, representando um retrocesso para a educagéo e de maneira mais
especifica, para a educacéo basica. A reforma do Ensino Médio proposta pela Lei 13.415/2017,
retoma o curriculo baseado na constru¢cdo de competéncias, sem uma preocupagdo com a
aprendizagem dos conhecimentos cientificos, ou seja, a educacdo tecnicista, a qual tem como
principal objetivo formar méo de obra para atender aos interesses do capital.

Na Dissertacao de Mestrado intitulada “Politica Educacional de Formacao de Jovens e

Adultos: o processo de implementacdo do PROEJA no IFPI Campus Picos entre os anos de

1 BRASIL. Presidéncia da Republica. Casa Civil. Lei n° 13.415, de 16 de fevereiro de 2017. Conversao da
Medida Provisdria n® 746, de 2016. Diario Oficial da Unido, Brasilia, DF, 17 fev. 2017, Secéo 1. p. 1.
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2007 € 20177, a autora Fernanda Pereira da Silva (2018) defende que é necesséario pensarmos
um curriculo que atenda as especificidades da EJA, pois a falta de um curriculo especifico
contribui para 0 aumento do desinteresse dos estudantes pela escola, mais uma vez. Explicita
ainda que:
A proposta de curriculo integrado do PROEJA constitui um importante avango no
contexto das politicas educacionais para e Educacdo de Jovens e Adultos, pois
materializar um curriculo especifico para essa modalidade de ensino é, sem duvida,

considerar as especificidades desses sujeitos que estdo inseridos nesse contexto
educacional (Silva, 2018, p. 52).

Apesar dos desafios que permeiam a construcdo do curriculo integrado do PROEJA, é
preciso perceber 0 avanco que se tem com a criacao do Programa, pois ele é a esperanca material
para continuar lutando por uma educacdo com qualidade social para todos.

Na dissertagdo de Mestrado de Ana Claudia Uchda Aratijo (2010), intitulada “Avaliacao
do Curriculo Integrado no Proeja do IFCE: concepgao e pratica na percep¢do do docente”, a
autora defende que “no campo da Educagdo de Jovens e Adultos, analisar o curriculo, sendo
este um espago de conflitos, assume uma conotagao, sobretudo politica, [...]” (Araujo, 2010, p.
26). Explicita ainda que essa modalidade de ensino foi esquecida no que diz respeito as politicas
publicas voltadas para educacdo, como também ao publico que recorre a ela.

Nessa perspectiva, 0 Documento Base do PROEJA (Brasil, 2007), em linhas gerais, diz
qual o caminho para construirmos o curriculo integrado e afirma que a organizacgdo curricular
é construida de maneira continua, isto €, deve ser um processo continuo que envolva todos que
participam do Programa.

As dissertacdes e a tese analisadas demonstram que a tematica do curriculo integrado
do PROEJA precisa ser discutida, tanto pelo fato de ser um Programa que nasce com objetivo
de se tornar uma politica pablica, como pelo histérico do acesso a educacdo basica no Brasil e,
de maneira mais especifica, a modalidade de educacdo de jovens e adultos, destinada a pessoas
privadas do direito do acesso a educacao no tempo previsto pela legislacao.

As dissertacOes e a tese indicaram que ainda hoje a educacdo de jovens e adultos é
deixada de lado, como apontou Lopes (2020) que a reforma do Ensino Médio ndo faz referéncia
a essa modalidade de ensino, porém a presente reforma afeta 0 PROEJA, ja que ndo trata do
ensino médio integrado.

As dissertacOes e a tese também contribuiram para que, repensemos como as instituicoes
que oferecem 0 PROEJA, seja nas formas integrada ou concomitante, estdo conseguindo fazer

acontecer a materializacdo da formacéo integral.
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Importante destacar que todas as pesquisas encontradas e analisadas tratam do PROEJA
na forma de oferta Integrada, apesar de 0 Documento Base do PROEJA indicar que devemos
priorizar a forma Integrada, a forma de oferta Concomitante também é proposta pelo
Documento Base (Brasil, 2007), até porque cada instituicdo tem suas maneiras de organizacao,
pois tem diferencas na infraestrutura fisica, geografica e administrativa, por isso admite-se a
articulacdo entre o ensino médio e a educacdo profissional técnica de nivel médio na forma
Concomitante.

Com base na discussdo apresentada, elegemos como questdo de estudo: Como as
concepgdes de curriculo integrado estdo sendo incorporadas nas praticas curriculares do Curso
Técnico em Refrigeracdo e Climatizacdo na modalidade Integrado PROEJA, do Instituto
Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia de Pernambuco (IFPE) — Campus Recife.

Para responder a questdo de estudo, este trabalho tem como objetivo geral compreender
as concepcbes de Curriculo Integrado nas préaticas curriculares do Curso Técnico em
Refrigeracdo e Climatizagdo na modalidade Integrado PROEJA, do Instituto Federal de
Educacao, Ciéncia e Tecnologia de Pernambuco (IFPE) — Campus Recife. Sdo elencados como
objetivos especificos:

1. Analisar as concepcoes de curriculo integrado em documentos normativos e institucionais;

2. ldentificar as concepcdes de curriculo integrado no discurso dos docentes;

3. Analisar a percepcao dos gestores sobre a materializagdo dos principios do curriculo
integrado nas praticas curriculares;

4. Elaborar um produto educacional composto por um Caderno Pedagdgico que aborde os
principios e as concepc¢des de curriculo integrado e desenvolva proposicGes de préaticas
curriculares integradoras.

O estudo parte do pressuposto de que o Decreto n°5.154/2004 e o Decreto n° 5.840/2006
preveem, especificamente para 0 PROEJA, as possibilidades de articulacdo considerando as
formas Integrada e Concomitante, porém, independente da forma oferecida, o curriculo deve
ser integrado, ou seja, deve—se zelar pela constru¢ao de um uUnico Projeto Pedagdgico de Curso
(PPC), de modo a assegurar a formacéo integral.

A pesquisa sera fundamentada de acordo com o Documento Base do PROEJA (Brasil,
2007), instituido pelo Decreto n° 5.840, de 13 de julho 2006 (Brasil, 2006). A discussdo sera
embasada em teoricos que abordam a tematica com relevancia nas areas de Trabalho e
Educacgdo, Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) e Curriculo Integrado, tais como: Moura
(2017); Frigotto e Aradjo (2018); Freire (1987, 2009); Guimardes (2008, 2012).
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2 FUNDAMENTAGCAO TEORICA

Sabemos da importancia de continuarmos lutando no Brasil pela universalizagcdo do
ensino, e no que diz respeito a educacao basica, mas especificamente a modalidade da Educacgéo
de Jovens e Adultos (EJA) integrada a Educacéo Profissional e Tecnoldgica (EPT), entendemos
que ela tem sido silenciada pelas politicas educativas. No entanto, a Meta 10 da Lei n® 13.005,
de 25 de junho de 2014 — Plano Nacional de Educacdo — PNE 2014-2024 define: “oferecer, no
minimo, 25% (vinte e cinco por cento) das matriculas de educacdo de jovens e adultos, nos
ensinos fundamental e médio, na forma integrada a educagdo profissional” (Brasil, 2014).

Salientamos que a presente Meta ainda esté longe de ser alcancada, visto que no Painel
de Monitoramento do Plano Nacional de Educagdo (PNE 2014-2024), acompanhado pelo
Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP), o resultado
alcancado da EJA integrada a EPT em 2022 é de 3,5% (https://www.gov.br/inep/pt-br/acesso-
a-informacao/dados-abertos/inep-data/painel-de-monitoramento-do-pne). Esse dado confirma
que 0 acesso dos jovens e adultos a educacdo bésica no Brasil ainda tem sido negligenciado.
Principalmente no que diz respeito aos ensinos fundamental e médio da EJA integrada a EPT.
A quantidade de vagas oferecida para as matriculas do PROEJA nos Institutos Federais,
também serve de exemplo, sendo destinado apenas 10% das vagas (Brasil, 2008).

Mesmo diante de tantos entraves, o Programa Nacional de Integracdo da Educacao
Profissional com a Educacdo Bésica na Modalidade de Educacdo de Jovens e Adultos —
PROEJA nasce com a integracdo curricular, tendo o objetivo de promover de maneira exitosa
0 acesso a educacdo basica a aqueles que ndo tiveram oportunidade de concluir os estudos no
tempo previsto e, também, 0 acesso ao mundo do trabalho por meio de uma formacéo integrada.
Em vista disso, Ciavatta (2005) reitera que:

Remetemos o termo [integrar] ao seu sentido de completude, de compreensdo das
partes no seu todo ou da unidade no diverso, de tratar a educagdo como uma totalidade
social, isto é, nas multiplas mediacGes histéricas que concretizam 0s processos
educativos [...]. Significa que buscamos enfocar o trabalho como principio educativo,
no sentido de superar a dicotomia trabalho manual/trabalho intelectual, de incorporar

adimensdo intelectual ao trabalho produtivo, de formar trabalhadores capazes de atuar
como dirigentes e cidaddos (Ciavatta, 2005, p. 84).

Ou seja, 0 PROEJA traz o anuncio de uma formagéo humana integral, a qual valoriza o
sujeito como um todo. E, segundo Moura (2017), pretende proporcionar aos jovens e adultos
um ensino que tenha como eixos estruturantes do curriculo, o trabalho, a ciéncia, a tecnologia

e a cultura. Visto assim, o PROEJA “tem potencial significativo para os jovens e adultos aos
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quais foi negado o direito de acesso ou de conclusdo da educacao basica na faixa etéria de suas
vidas denominada de idade propria ou regular” (Moura, 2017, p. 8).

A fundamentacdo teorica desta pesquisa € composta por uma discussao que envolve as
categorias gerais que vao subsidiar a analise e intepretacdo dos dados empiricos, estruturada
pelos itens: 3.1 Relacédo trabalho e educacdo na EJA; 3.2 Trabalho como principio educativo;
3.3 Pesquisa como Principio Educativo; 3.4 Curriculo Integrado no PROEJA; 3.5

Interdisciplinaridade e Contextualizacéo.

2.1 Relagéo trabalho e educagéo na EJA

Quando pensamos a respeito da constituicdo do ser humano como um ser social, é
necessario deixar claro que nds ndo nascemos prontos, ou seja, “a esséncia humana nio ¢, entao,
dada ao homem; ndo é uma dadiva divina ou natural; ndo ¢é algo que precede a existéncia do
homem. Ao contrério, a esséncia humana € produzida pelos préprios homens” (Saviani, 2007,
p. 154). Ao deparar-se com 0 mundo e com suas necessidades, o sujeito vai precisar agir, ou

melhor, alterar a natureza para satisfazer a si. Sendo assim,

O trabalho é, antes de tudo, um processo entre 0 homem e a natureza, processo este
em que o homem, por sua propria a¢do, medeia, regula e controla seu metabolismo
com a natureza. Ele se confronta com a matéria natural como uma poténcia natural
[Naturmacht]. A fim de se apropriar da matéria natural de uma forma Util para sua
propria vida, ele pde em movimento as for¢as naturais pertencentes a sua
corporeidade: seus bracos e pernas, cabeca e maos. Agindo sobre a natureza externa
e modificando-a por meio desse movimento, ele modifica, a0 mesmo tempo, sua
prépria natureza (Marx, 20132, grifo nosso).

Com fundamento em Marx, Saviani (2007) esclarece que diferente dos animais que se
adaptam a natureza, nds, seres humanos, necessitamos altera-la de modo a satisfazer nossas
necessidades. E a acdo do ser humano na natureza, de maneira consciente, que se denomina
trabalho. Logo, o homem é quem produz sua propria existéncia por meio do trabalho.
Destacamos ainda que o trabalho, nessa perspectiva, ndo tem a ver com a ideia de emprego,
mas sim com seu carater ontoldgico.

E importante salientar que a ag&o do sujeito no mundo vai se aprofundando com o passar
do tempo, deixando de ser uma necessidade apenas individual, pois surgem as necessidades
sociais que fazem parte do processo histérico. Quando refletimos sobre a questdo, que “o

homem n&o nasce homem, forma-se homem” (Saviani, 2007. p. 154), constatamos que, para

2 A fonte consultada ndo é paginada.
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agir na natureza, o ser humano precisou pensar sobre quais objetos e acGes seriam necessarios
para adaptar a natureza a si, e, dessa maneira, teve que aprender. Isto é, podemos afirmar que
fazem parte do torna-se ser humano a educacéo e o trabalho, ou melhor, o constituem.

Fonte (2018, p. 11) nos traz que “a tradi¢ao marxista chama de patrimonio cultural ao
vasto mundo de ‘coisas’ materiais e simbolicas que resultam do trabalho e que antes nao
existiam na natureza [...]”. Ou seja, o ser humano coloca-se nas “coisas” que produz e ndo o faz
isoladamente, mas por meio da interacdo com 0s outros seres humanos. Entdo, cada nova
geracdo para se tornar humana precisa agir de forma criativa no mundo e por meio do acesso
ao patrimonio cultural vai se humanizando.

Portanto, a educacéo ndo deve estar desvinculada do trabalho, pois ambos fazem parte
da formacdo do ser. Nesse sentido, consideramos a importancia da compreensdo da relagdo
educacdo e trabalho em seu processo historico.

Para nosso objeto de estudo, destaca-se 0 processo historico pelo qual passou as a¢des
educativas voltadas para as pessoas jovens e adultas. Os primeiros indicios dessa “educacdo”
aconteceram no Brasil colonia por meio da educagdo jesuitica que, “além de difundir o
evangelho, tais educadores transmitiam normas de comportamento e ensinavam os oficios
necessarios ao funcionamento da economia colonial, inicialmente aos indigenas e,
posteriormente, aos escravos negros” (Haddad; Di Pierro, 2000, p. 109).

Com a expulsdo dos jesuitas em 1759, sé tivemos acOes educativas voltadas para
pessoas jovens e adultas no Império. Segundo Haddad e Pierro (2000), a primeira Constituicao
Brasileira, de 1824, constituia a “instru¢do primaria e gratuita para todos os cidaddos”.
Salientamos que, infelizmente, na pratica a instrucdo ofertada era direcionada para a elite
econdmica. Como afirmaram Haddad e Pierro:

[...] no periodo do Império s6 possuia cidadania uma pequena parcela da populagédo
pertencente a elite econdmica a qual se admitia administrar a educacao primaria como
direito, do qual ficavam excluidos negros, indigenas e grande parte das mulheres. [...]
0 ato adicional de 1834, ao delegar a responsabilidade por essa educacdo béasica as
Provincias, reservou ao governo imperial os direitos sobre a educagdo das elites,

praticamente delegando a instancia administrativa com menores recursos o papel de
educar a maioria mais carente. [...] (Haddad; Di Pierro, 2000, p. 109).

Com base no exposto, desde os primordios, a educacdo oferecida é relegada aos
trabalhadores. Numa sociedade escravocrata, onde o trabalho é utilizado como forma de poder,
o lugar da educacao ndo poderia ser outro. Destacamos que a legislagdo assegurava o direito a

educacdo a todos, entretanto, na pratica, os individuos ndo eram tratados com equidade.
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Apobs o periodo Imperial, inicia-se no Brasil a primeira Republica, em 1891. Nesse
momento, a Educacgdo Bésica passa a ser responsabilidade das Provincias, “a Unido reservou-
se o papel de “animador” dessas atividades, assumindo uma presen¢ca maior no ensino
secundario ¢ superior” (Haddad; Di Pierro, 2000, p. 109). Com a falta de recursos financeiros
nas Provincias, o problema do analfabetismo no pais aumenta de maneira exorbitante. Nesse
momento, a populacdo adulta analfabeta n&o tinha o direito ao voto, isto num momento em que
a maioria da populacéo era iletrada (Ferreira; Pereira, 2018). Reafirma-se, assim, mais uma vez
0 descaso que a educacdo basica recebeu do Estado desde seu principio. Dando énfase ao ensino
destinado a elite e deixando de lado o ensino das classes populares.

Com a constituicdo da Republica, a década de 1930 é marcada pela estruturacdo do
Brasil urbano-industrial, caracterizando, assim, uma nova acumulacéo capitalista no pais. Dessa
maneira, mudam-se as exigéncias no que diz respeito a formacdo, qualificacdo e diversificacdo
da forga de trabalho (Colbari, 1995 apud Ventura, 2011). Portanto, a burguesia tinha o interesse
de oferecer a classe trabalhadora um acesso minimo de educagao para “todos”, mas sem deixar
que o proletariado ascendesse. Isto é, a classe dominante continuaria tendo o controle
ideoldgico e o poder de exploracédo sobre a classe popular. Durante o Estado Novo (1937-1945),
foram instituidas as leis organicas do ensino, decretadas pela reforma Capanema no inicio da
década de 1940.

Importante destacar que a educacédo ofertada a classe trabalhadora ndo tinha pretensédo
de propiciar condicGes melhores de vida para os trabalhadores, pretendia resolver um problema
antigo de insercdo da maioria da populacdo na escola basica, como também, de formar méo de
obra qualificada para atender aos interesses da burguesia. Como explicita Ventura (2011):

Uma politica educacional dualista, que reduzia ao limite das primeiras letras a
trajetoria escolar dos trabalhadores e seus filhos, atendendo precaria e
insuficientemente as demandas crescentes de inclusdo no sistema educacional,
complementada por um ensino profissionalizante paralelo (Servigo Nacional de
Aprendizagem Industrial - SENALI e Servi¢o Nacional de Aprendizagem Comercial —
SENAC) controlado pelo empresariado, que tomou para si a tarefa da formacéao
técnico-politica da classe operaria engajada no mercado de trabalho. Portanto,

institucionalizou-se um “sistema” educacional para “moldar” os trabalhadores
urbanos-industriais (Ventura, 2011, pags. 59-60, grifo nosso).

Nota-se a dualidade na oferta educacional, um tipo de educacdo para os dirigentes e um
para os trabalhadores, além de uma parte da populacdo que ficara excluida até do sistema
dualista.

De acordo com Ventura (2011), com o fim do Estado Novo e a intensificacdo do

capitalismo industrial, aumentaram as exigéncias educacionais, por isso, no final da década de
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1940 até inicio de 1960, o Estado brasileiro se viu obrigado a realizar politicas em ambito
nacional para a EJA. Nesse momento, houve varias campanhas de alfabetizacdo em massa, a
primeira delas, Campanha de Educacdo de Adolescentes e Adultos (CEAA), criada em 1947 e
coordenada por Lourengo Filho, era destinada aos trabalhadores iletrados da zona rural.
Destacamos que a CEAA ofereceu um ensino aligeirado, propondo a alfabetizagdo em trés
meses.
Durante a década de 1960, com a intensificacdo do debate politico, evidenciou-se a
politizacdo do tema do analfabetismo. Como explicita Haddad e Di Pierro (2000):
Diversos grupos buscavam junto as camadas populares formas de sustentagéo politica
para suas propostas. A educac¢do, sem duvida alguma, e de maneira privilegiada, era
a prética social que melhor se oferecia a tais mecanismos, ndo s6 por sua face

pedagogica, mas também e, principalmente, por suas caracteristicas de préatica politica
(Haddad; Di Pierro, 2000, p. 112).

Nessa perspectiva, persistiam as lutas por uma educacgdo para todos, como resisténcia
contra 0 governo que continuava promovendo uma educacdo elitista, ou seja, para poucos.
Nesse cenario, surgiram movimentos que sdo importantes para a EJA, pois eles impulsionaram
a caminhada de luta e resisténcia que constituem a modalidade de ensino até os dias atuais. S&o
eles:

Movimento de Educagao de Base — MEB; De Pé no Chdo Também se Aprende a Ler
que acontecia em Natal, no Rio Grande do Norte; a Unido Nacional dos Estudantes

coordenava 0 Movimento Centro Popular de Cultura — CPC, e o Movimento de
Cultura Popular do Recife — MCP (Ferreira; Pereira, 2018, p. 4).

Importante destacar o Movimento de Cultura Popular (MCP), coordenado por Paulo
Freire, o qual concebia a educacdo como meio pelo qual os trabalhadores poderiam contribuir
com a transformacdo social. Apesar do movimento trazer uma contribuicdo especial para
educacdo de pessoas jovens e adultas, salienta-se a importancia dele para e educacéo brasileira,
pois sua maneira de pensar a educacao partia da valorizagéo da cultura, da realidade social dos
individuos, ou seja, defendia-se uma educacéo politica e cidada.

De acordo com Barbosa (2009), o MCP constituia-se como um veiculo de ampliacéo da
educacdo, sua luta era baseada na transformacéo estrutural da sociedade. Nele cada grupo de
profissionais trabalhava a cultura popular a partir dos seus conhecimentos, e assim difundiam
para a sociedade a arte, a musica, o teatro, entre outras aprendizagens que as pessoas queriam
aprender e que partiam da cultura local.

Sendo assim, podemos afirmar que o MCP foi extremamente importante na expanséo

da educacdo, ja que incluia a todos, pois era “pluralista, que ndo discriminava filosofia, credo,
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ou convicgdo ideoldgica, unia os intelectuais, estudantes e populares em fungdo da emancipagéo
do povo por meio da educagdo” (Barbosa, 2009, p. 65).

Com a promulgacdo da nossa primeira Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional
(LDB) em 1961, houve a esperanca de termos de fato uma educacdo para todos. Com o Golpe
Militar de 1964, houve mudancas no que diz respeito aos métodos de alfabetizacdo propostos e
com isso, [...] “os movimentos populares foram controlados pelos militares, fazendo com que
0 movimento revolucionario da Educacgédo Popular fosse abruptamente interrompido, bem como
seus dirigentes e coordenadores perseguidos” (Ferreira; Pereira, 2018, p. 5).

Com o golpe de 1964, o pais ingressou na fase capitalista monopolista de Estado e, no
que diz respeito a educacdo, havia o interesse de manter a sociedade do modo como estava, para
assim melhor adaptar os trabalhadores as relacdes de producéo impostas pelo capitalismo.

De acordo com Haddad e Di Pierro (2000), o projeto educacional do regime militar foi
consolidado com a promulgacdo da nossa segunda Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo
Nacional, Lei n°® 5.692, de 11 de agosto de 1971, a qual regulamentou o ensino supletivo em
seu Capitulo V. Destacamos que “o Ensino Supletivo se propunha a recuperar o atraso, reciclar
o presente, formando uma mao-de-obra que contribuisse no esforco para o
desenvolvimento nacional, através de um novo modelo de escola” (Haddad; Di Pierro, 2000,
p. 117, grifo nosso). Sendo assim, essa proposta de educagdo tinha como principal objetivo
atender aos interesses dos dirigentes, enquanto a classe trabalhadora continuava sem
perspectivas de mudanca social.

No final da década de 1980 e até a metade dos anos 1990, por meio da promulgacdo da
Constituicdo Federal de 1988, vivenciamos, no Congresso Nacional, o processo para
promulgacédo de uma nova LDB, a Lei n®9.394, de 20 de dezembro de 1996, nossa atual Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, e semelhante como aconteceu nos debates que
antecederam as legislacdes anteriores, com a legislacao atual o conflito ndo foi diferente. Como
afirma Moura (2007):

[...] continuou o conflito entre os que advogam por uma educacdo publica, gratuita,
laica e de qualidade para todos, independentemente da origem socioeconémica,
étnica, racial etc. e os defensores da submissdo dos direitos sociais em geral e,
particularmente, da educacéo a légica da prestacao de servicos sob a argumentacéo da
necessidade de diminuir o estado que gasta muito e ndo faz nada bem feito (Moura,
2007, p. 14-15).

Com base nesses embates, prevaleceu a ldgica de mercado, ou seja, a iniciativa privada

teve acesso livre para atuar em todos os niveis da educacéo brasileira. Salienta-se que o objetivo
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do empresariado € a qualificacdo profissional, ou seja, preparacdo de médo de obra para atender
aos interesses do modo de producdo vigente.

Nessa perspectiva, seguimos com a desigualdade social no Brasil, onde a burguesia tem
permanecido com todos os direitos garantidos e a classe trabalhadora ndo tem acesso a direitos
bésicos. Percebe-se que as modalidades da educacdo de jovens e adultos e da educacgdo
profissional tém sofrido maiores influéncias do neoliberalismo na educagé&o. Pois, nos anos
1990, o Decreto n° 2.208, de 17 de abril de 1997, tratava a educacdo profissional com
organizacao curricular propria e independente da educacéo basica, ndo tinha a preocupacdo com
o0 nivel de escolaridade das pessoas jovens e adultas e assumia o discurso de que 0S cursos
profissionalizantes iriam garantir o acesso ao trabalho.

Segundo Guimaraes (2012), a partir do inicio do Governo Lula em 2003, houve debates
amplos com a sociedade civil sobre o ensino médio e a educacéao profissional, trazendo a tona
0 ideério da politecnia presente no projeto inicial da LDB — Lei n°® 9.394/1996. Salienta-se a
importancia dessas discussdes para que, em meio a tantas embates e disputas, caminhassemos
na luta por uma educacao com qualidade social para todos.

Com arevogacdo do Decreto n° 2.208/1997, o Decreto n°5.154, de 23 de julho de 2004,
que regulamenta o § 2° do Art. 36 e 0s Arts. 39 a 41 da Lei n® 9.394/1996, institui em seu Art.
4° a articulacdo entre a educacdo profissional técnica de nivel médio e o ensino médio nas
formas Integrada, Concomitante e Subsequente, trazendo para a legislacdo a proposta da
formacdo integrada, a qual vinha sendo reivindicada pelos educadores brasileiros desde a
década de 1980. Os educadores lutavam por uma educacédo de nivel médio politécnica, que ndo
se reduzisse a mera preparacgao para os vestibulares, ou para preparacdo de uma determinada
funcdo no desenvolvimento de uma atividade laboral (Ciavatta, 2005).

Interessante destacar o que ressalta o Parecer CNE/CEB n° 11/2000 e a Resolucdo
CNE/CEB n° 1, de 5 de julho de 2000, que estabelece as Diretrizes Curriculares Nacionais para
a Educacéo e Jovens e Adultos, com publicacdo anterior ao Decreto n® 5.154/2004, que propde
a formacdo integrada.

N&o se pode considerar a EJA e 0 novo conceito que a orienta apenas como um
processo inicial de alfabetizacdo. A EJA busca formar e incentivar o leitor de livros e
das maltiplas linguagens visuais juntamente com as dimensdes do trabalho e da
cidadania. Ora, isto requer algo mais desta modalidade que tem diante de si pessoas
maduras e talhadas por experiéncias mais longas de vida e de trabalho (Brasil, 2000,
p. 9, grifo nosso).

Pode-se afirmar que o Parecer CNE/CEB n° 11/2000 constitui-se como um dos avangos

que a Educacéo de Jovens e Adultos vem alcancando, pois faz parte da luta pela universalizagdo



29

do ensino e, de maneira especifica, do acesso a educacao bésica que a classe trabalhadora deixou
de acessar, ou de dar continuidade ao longo dos anos de 1990. Porém, é necessario romper com
a visao simplista de que a EJA é reposicdo da escolaridade, por meio de ensino supletivo, ou
por cursos rapidos para mera certificacdo (Almeida, 2016).

Portanto, é urgente compreender a EJA como uma politica publica, pois enquanto essa
modalidade de ensino for pensada apenas de maneira compensatoria, ou seja, enquanto for vista
como menos importante, a educacdo brasileira estara longe de atender ao objetivo de
universalizacdo da educacédo basica. Entendemos que a EJA deve ser vista como fundamental
para o desenvolvimento da sociedade.

Importante destacar que no periodo de 2005 a 2010 a EJA vivenciou um processo
significativo de integracdo da educacdo basica com a educacéo profissional. Podemos afirmar
que a criacdo do Programa Nacional de Integracdo da Educacdo Profissional com a Educacgéo
Bésica na Modalidade de Educacdo de Jovens e Adultos (PROEJA) promoveu 0 acesso a
educacao bésica e, de maneira especifica, a oferta da educacdo profissional na modalidade de
educacdo de jovens e adultos, a qual passou a ser organizada com objetivos que véao além do
acesso a conhecimentos basicos ou ensino de uma determinada fungéo de forma aligeirada.

Infelizmente o processo de crescimento da oferta do PROEJA néo perdurou, pois ja no
ano de 2011, reiniciaram 0s retrocessos, com a criacdo do Programa Nacional de Acesso ao
Ensino Técnico e Emprego (PRONATEC), instituido pela Lei n® 12.513, de 26 de outubro de
2011, com a finalidade de ampliar a oferta de Educacdo Profissional e Tecnoldgica (EPT), por
meio de programas, projetos e acdes de assisténcia técnica e financeira. De acordo com o Art.
1° em seu Paragrafo Unico, sdo objetivos do PRONATEC (incluido pela Lei n® 12.816, de 5 de
junho de 2013):

| - expandir, interiorizar e democratizar a oferta de cursos de educacdo profissional
técnica de nivel médio presencial e a distancia e de cursos e programas de formagao
inicial e continuada ou qualificacdo profissional;

Il — fomentar e apoiar a expansdo da rede fisica de atendimento da educacdo
profissional e tecnologica;

I11 - contribuir para a melhoria da qualidade do ensino médio publico, por meio da
articulacio com a educacéo profissional;

IV - ampliar as oportunidades educacionais dos trabalhadores, por meio do incremento
da formagdo e qualificacéo profissional;

V - estimular a difusdo de recursos pedagdgicos para apoiar a oferta de cursos de
educacao profissional e tecnoldgica.

VI - estimular a articulacdo entre a politica de educagdo profissional e tecnolégica e
as politicas de geragdo de trabalho, emprego e renda (Brasil, 2011).

Importante destacar que 0o PRONATEC nasce sem ter nenhum vinculo com a EJA. “[...]

com grandes investimentos e financiamentos, as instituicbes correm para ofertar os cursos e
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mais uma vez 0s movimentos sociais, os foruns de EJA precisaram disputar o espago da EJA
[...]” (Maraschin; Ferreira, 2017, p. 7). Diante disso, iniciaram-se questionamentos e
reivindicacdes de pesquisadores e demais pessoas que defendem a EJA, o que implicou em
2013 na alteracdo da Lei que instituiu 0 PRONATEC (Brasil, 2013).

Maraschin e Ferreira (2017) apontam um fato interessante, ao destacarem que 0
PROEJA é instituido por meio de Decreto, ja 0 PRONATEC surge com base huma Lei, ou seja,
mais um fator para reafirmamos que o interesse do Governo Federal ao criar o PRONATEC em
2011 era continuar com a dualidade estrutural que permeia a educacdo brasileira desde a
colonizagdo (Saviani, 2007).

Importante destacar a situacdo atual da oferta da EJA, tanto no ensino regular, como na
modalidade de ensino integrada a EPT. Tomando como referéncia a Lei n° 13.005, de 25 de
junho de 2014 — Plano Nacional de Educacdo — PNE 2014-2024. A Meta 9 define que: “[...] até
o final da vigéncia deste PNE, erradicar o analfabetismo absoluto e reduzir em 50% (cinquenta
por cento) a taxa de analfabetismo funcional” (Brasil, 2014). De acordo com o Painel de
Monitoramento do Plano Nacional de Educacdo (PNE 2014-2024), acompanhado pelo Instituto
Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP), em 2022, a Taxa de
alfabetizacdo da populagéo de 15 anos ou mais de idade (Indicador 9A) foi de 94,4% e a meta
para 2024 é atingir 100%, erradicando o analfabetismo absoluto (INEP, 2022). Ndo podemos
analisar esses dados de maneira ingénua e por estar acima de 94% pensarmos que o problema
do analfabetismo esté resolvido.

Reiteramos que ndo ha o que se comemorar quando analisamos a Meta 10, a qual trata
da EJA integrada a EPT. O Percentual de matriculas da educacgdo de jovens e adultos na forma
integrada a educacdo profissional (Indicador 10) obtido em 2022 foi de 3,5%, tendo como meta
a atingir 25% das matriculas. Quando analisamos esses dados, percebemos como as matriculas
da EJA integrada a EPT estdo longe de se efetivar.

Destarte, a relacéo trabalho e educagéo no Estado brasileiro e, mais especificamente, na
EJA, demonstra a necessidade de insistirmos na defesa de uma escola que tenha base cientifica
e tecnolégica para todos e que considere o trabalho como principio educativo,
independentemente dos seus niveis e modalidades de ensino, com vistas a constru¢do da

educagdo emancipatoria.
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2.2 Trabalho como principio educativo

Ao discutir sobre o trabalho como principio educativo, é importante esclarecer sobre o
conceito de trabalho e 0 mobilizarmos mais uma vez. Conforme sinaliza Saviani (2007), “o ato
de agir sobre a natureza transformando-a em funcdo das necessidades humanas é o que
conhecemos com o nome de trabalho” (Saviani, 2007, p. 154). Concebido dessa maneira em
seu sentido ontoldgico, compreende-se a relacdo indissocidvel que ha entre trabalho e educacéo,
como também sua relacdo intrinseca com a formacdo humana.

Entendemos que “o trabalho no seu sentido ontoldgico, é o fundamento do préoprio ser
social, porque ele esta na base do processo de constru¢do do proprio homem”. (Taddei; Dias;
Silva, 2014, p. 15). Nesse sentido, o principio educativo do trabalho estd, justamente, no fato
do ser humano desenvolver seu intelecto e inteligéncia a partir do desenvolvimento de uma
determinada atividade, assim, a identidade do trabalho é educativa. (Rosa; Aquino, 2019).

Porém, com o avango do modo de produgdo capitalista, o qual “demanda um
desenvolvimento constante e acelerado das forcas produtivas para que possa haver um
incremento da produtividade” (Tumolo, 2012, p. 159), o trabalho é desvinculado do seu sentido
ontoldgico, passando a ser vivenciado com viés extremamente mercadologico, influenciando a
maneira como a escola concebe a relagéo ensino-aprendizagem.

Interessante destacar a discusséo sobre trabalho dos autores Taddei, Dias e Silva (2014)
e, também, de Rosa e Aquino (2019), no que diz respeito a refletirmos que nao € qualquer
trabalho que contribui com o desenvolvimento da emancipac¢do humana, por isso defendemos
uma educacdo que tenha o objetivo da transformacdo social, pois 0 modo de producao
capitalista nega o principio educativo do trabalho.

Em vista disso, conceber o trabalho como principio educativo é compreendé-lo para

além da atividade laboral, ou seja, refere-se a uma formacao “baseada no processo historico e

ontoldgico de producdo da existéncia humana, em que a producdo do conhecimento cientifico

¢ uma dimensao” (Ramos, 2005, p. 119). Nesse contexto, & necessario compreender que 0s

conhecimentos sistematizados pela cultura formam uma unidade e ndo devem ser concebidos
separadamente. Como explicitam Baracho, Silva, Moura e Pereira (2006):

[...] O trabalho como principio educativo deve constituir-se em um movimento na

busca da unidade teérica e prética e, consequentemente, na superacdo da divisdo
capital/trabalho, o que é uma utopia necessaria (Baracho et al., 2006, p. 28).

Na busca da unidade teorica e préatica, a integracdo entre trabalho, ciéncia e cultura

contrapde-se a uma formagdo meramente para o mercado de trabalho. Ou seja, “o principio
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educativo” atravessa as diversas atividades humanas: “a educagdo, a escola, a cultura, a
construgdo ¢ a direcdo da sociedade” (Semeraro, 2015, p. 239). Assim, o trabalho como
principio educativo, constitui-se no carater indissociavel da atividade teorico-pratica do
trabalho (Gramsci, 1982).

Salienta-se que o trabalho como principio educativo é o fundamento para organizar e
desenvolver o curriculo em objetivos, conteddos e métodos. Ou seja, 0 trabalho ndo se restringe
a aprendizagem de uma determinada fungdo, nem significa “aprender fazendo” (Ramos, 2014).
Defende-se, assim, um ensino que se distancie da organizacdo de contetdos concebidos do
imediatismo do mercado, mas que eles partam da realidade social dos sujeitos, visando o
comprometimento com a transformacdo social. Busca-se, com isto, “formar o individuo em
suas mdltiplas potencialidades: de trabalhar, de viver coletivamente e agir autonomamente
sobre a realidade, contribuindo para a construcdo de uma sociabilidade de fraternidade e de
justica social” (Frigotto; Aradjo, 2018, p. 258).

Nessa perspectiva, defende-se a superacdo da dicotomia trabalho manual e trabalho
intelectual, incorporando, assim, a dimensdo intelectual ao trabalho produtivo, de formar
trabalhadores capazes de atuar como dirigentes e cidaddos (Gramsci, 1982). Nesse sentido, 0
ser humano é um ser histérico, capaz de agir, para modificar a sua prépria existéncia.

Como propds Gramsci (1982), o caminho para vencermos a dicotomia entre um ensino
para os dirigentes e outro para a classe popular é criar uma escola Unica que conduza 0s
aprendentes a uma escolha profissional, mas também, uma formacdo omnilateral, que permita,
pensar, prosseguir com os estudos, e ser dirigente. Para isso, € fundamental considerar a

pesquisa como principio educativo.

2.3 Pesquisa como Principio Educativo

De acordo com o Dicionario Escolar da Academia Brasileira de Letras — Lingua
Portuguesa, o significado da palavra pesquisa ¢ definido como: “conjunto metodico de
atividades que tém por finalidade a descoberta de conhecimentos novos” [...] (Bechara, 2011,
p. 982). Do ponto de vista académico, a pesquisa € a atividade essencial da ciéncia na sua
investigacdo e construcdo da realidade. Ela instiga e atualiza a atividade de ensino frente a
realidade do mundo. Alem disso, vincula pensamento e a¢éo (Minayo, 2009).

Ainda na perspectiva académica “a pesquisa como principio cientifico e educativo faz

parte de todo processo emancipatorio, no qual se constroi o sujeito histérico autossuficiente,
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critico, autocritico e participante” (Demo, 2005, p. 42). Dessa maneira, pensar a pesquisa como

principio educativo, implica pensar uma educagéo problematizadora, libertadora, porque:
Quanto mais se problematizam os educandos, como seres no mundo e com 0 mundo,
tanto mais se sentirdo desafiados, [...] porque captam o desafio como um problema
em suas conexdes com outros, num plano de totalidade e ndo como algo petrificado,

a compreensao resultante tende a tornar-se crescentemente critica, por isto, cada vez
mais desalienada (Freire, 1987, p. 40).

Com fundamento em Demo (2005) e Freire (1987), entendemos que o conceito de
pesquisa é fundamental, pois esta na raiz da consciéncia critica indagadora, desde deixar de ser
massa de manobra, objeto dos outros, a produzir alternativas com vistas a uma sociedade mais
justa. Assim, a pesquisa faz parte do processo emancipatdrio que se da na perspectiva de uma
educacao politica.

Destaca-se que o ensinar desvinculado da pesquisa provoca limitacGes, ou seja,
empobrece a formacdo dos sujeitos. Desvincular pesquisa de ensino é propagar um ensino
transmissivo e imitativo, o qual impede o desenvolvimento da criatividade (Demo, 2005).

A pesquisa como principio educativo insere-se numa educa¢do que nao separa 0 pensar
do agir, na qual docentes e discentes tem espaco para pensar e atuar. Nesse contexto, a pesquisa
deve fazer parte da formacéo dos sujeitos desde a Pré-escola, pois ela promove a emancipacéo
dos sujeitos. Como afirma Freire, “pesquiso para constatar, constatando, intervenho, intervindo
educo e me educo. Pesquiso para conhecer o que ainda ndo conhego e comunicar ou anunciar a
novidade” (Freire, 2009, p. 29). Ou seja, 0 ato de pesquisar € imprescindivel a formagdo humana
integral.

Vista dessa maneira, a pesquisa como principio pedagodgico “possibilita romper com a
tradicdo de que aos filhos dos trabalhadores deve ser ofertado o ensino técnico, ao tempo que a
classe dominante, reserva-se a educagdo propedéutica” (Silva; Fiori, 2021, p. 170). Em vista
disso, qualquer processo de aprendizagem deve ter como base a pesquisa como principio
pedagdgico (Pacheco, 2015).

Portanto, na perspectiva da pesquisa como principio educativo e/ou pedagégico é
necessario pensar e repensar o papel da escola, porque a escola sé tem sentido se o estudante
estd construindo aprendizagem, por meio de um curriculo que integre teoria e pratica. Ou seja,
um aprendizado que ndo se resume a memorizar, a decorar, a fim de reproduzir na prova, mas
a desenvolver autonomia, possibilitando, assim, emancipacgédo individual e coletiva (Demo,
2018).
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2.4 Curriculo Integrado no PROEJA

A palavra curriculo, em seu sentido etimoldgico, é oriunda do latim currere,
significando caminho, jornada, percurso. No que diz respeito ao seu sentido teorico, a palavra
é carregada por uma diversidade de sentidos complexos e até ambiguos. Segundo Pacheco
(2005), se nao existe uma verdadeira e Unica defini¢do de curriculo, que aglutine todas as ideias
acerca da estruturacdo e das atividades educativas, admitir-se-& que o curriculo se define,
essencialmente, pela sua complexidade e ambiguidade. Diante do que fora exposto, o curriculo
ndo tem um sentido Unico, ja que, segundo Pacheco (2005), esta situado na diversidade de
funcdes e de conceitos, conforme as perspectivas que se adotam.

Para Pacheco (2001), conceber o curriculo enquanto projeto educativo e projeto
didatico, compreende trés ideias-chaves: o propdsito educativo planificado no tempo e no
espaco em vista de finalidades; o processo de ensino-aprendizagem, os conteudos e atividades;
e 0 contexto especifico, seja 0 da escola, seja o da organizacao formativa. O curriculo é uma
construcdo permanente de préaticas sociais e culturais, e um instrumento obrigatorio para analise
e melhoria das decisdes educacionais.

Pacheco (2001, p. 18) salienta ainda que, “[...] o curriculo é um proposito que nao ¢
neutro em termos de informacdo, j4 que esta deriva de diferentes niveis e é veiculada por
diversos agentes curriculares dentro do contexto de varios condicionalismos”. Portanto,
nenhuma teoria curricular é neutra, pois, assim como todas as normas e regras presentes na
nossa sociedade surgiram de uma convencao social, com o curriculo ndo foi diferente.

Nessa perspectiva, o curriculo ndo pode ser pensado como algo desvinculado da
sociedade, nem tampouco do modo de producdo que a organiza. E como explicita Silva (2009):

Depois das teorias criticas e pos-criticas do curriculo torna-se impossivel pensar o
curriculo simplesmente através de conceitos técnicos comuns de ensino e eficiéncia
ou de categorias psicoldgicas como as de aprendizagem e desenvolvimento ou ainda

de imagens estaticas como as de grade curricular e lista de contetido (Silva, 2009, p.
147).

Com fundamento no autor, a discussdo sobre curriculo ganha espago para que possamos
compreendé-lo de diferentes angulos. Nesse sentido, de acordo com Silva (2009), o curriculo é
aparelho ideolégico do Estado capitalista®, é transmissor da ideologia dominante, e € territdrio
politico. Dessa maneira, podemos entender que o curriculo € um campo que desde seus

primordios é permeado por disputas e ndo deve ser pensado fora dessa conjuntura.

3 Cf. ALTHUSSER, Louis. Ideologia e Aparelhos Ideoldgicos de Estado. 3. ed. Tradugio Joaquim José de
Maura Ramos. Lisboa: Presenca/Martins Fontes, 1980.
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Com o avangco das relagbes capitalistas de producdo, ganhou-se destaque o
conhecimento cientifico e tecnoldgico e, dessa maneira, a escola passou a se comprometer com
uma formacéo que atendesse a cultura industrialista (Gramsci, 1999 apud Ramos, 2005).

De acordo com Ramos (2005), com base no projeto burgués de modernidade, pautado
nos padrdes tayloristas-fordistas, a formacéo profissional foi fortemente associada ao principio
da eficiéncia técnica.

Dessa forma, € interessante destacar o que explicita Santomé (1998), o qual fala que o
taylorismo e o fordismo refor¢aram o sistema hierarquico de autoridade, fazendo com que cada
vez mais a classe dirigente tivesse acesso a todos os direitos e a maior parte das pessoas ficassem
sem a possibilidade de iniciativa e de apresentar propostas. Assim, houve uma privacdo da
classe trabalhadora em decidir sobre o processo de trabalho, produto e condigdes.

As mudancas que se iniciaram na producdo de bens e servicos vao acarretar mudancas
em todas as dimens@es da vida moderna e, consequentemente, promover mudangas no ingresso
aescola. No que diz respeito ao trabalho escolar, os principios da gestdo industrial e empresarial
passaram a fundamentar o curriculo.

Em vista disso, de acordo com Santomé (1998), os contelidos escolares eram abstratos,
desconexos e fragmentados, como também, estudantes e professores eram impossibilitados de
intervir nos processos produtivos e educacionais, nos quais estavam inseridos.

Desse modo, percebe-se que com o enraizamento da cultura industrialista e do projeto
nacional-desenvolvimentista, a educacéo brasileira centrou-se no mercado de trabalho.

Vale destacar que nos anos 1990, a funcdo da escola era proporcionar o
desenvolvimento de competéncias, em lugar do acesso aos conhecimentos sistematizados. Na
formagcdo profissional, valorizava-se mais o fazer do que o acesso aos conhecimentos cientificos
e tecnoldgicos, ou seja, exigia-se pouco conhecimento do trabalhador e mais da capacidade que
ele deveria ter diante dos imprevistos.

De acordo com esse panorama, o trabalho pedagogico desenvolvido por competéncias
foi proposto pelas reformas educacionais dos anos 1990 em lugar do ensino disciplinar. Nesse
sentido, a competéncia implicava resolucdo de problemas e acdo voltada para os resultados. Sua
implantacdo acontece com a suposta ideia de que converteria o curriculo em um ensino integral
(Ramos, 2005).

Porém, entendemos que a proposta de ensino integral e, consequentemente, de curriculo
integrado é completamente diferente do que prop6e a pedagogia das competéncias, pois 0
curriculo integrado baseia-se na formag¢ao humana, a qual busca: “garantir ao adolescente, ao

jovem e ao adulto trabalhador o direito a uma formacdo completa para a leitura do mundo e
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para atuacdo como cidaddo pertencente a um pais, integrado dignamente a sua sociedade
politica” (Ciavatta, 2005, p. 85).

Ou seja, busca-se uma formacédo que supere o ser humano cindido pela diviséo social
do trabalho, a qual ndo separe o pensar do fazer, uma formagdo que ndo se resuma ao
aprendizado operacional, desvinculado dos conhecimentos cientificos tecnolégicos. Como
enfatiza Guimarées (2012), a proposta de formacao integral se inter-relaciona com a incluséo
social, ja que pretende construir um projeto pedagogico que valorize a educacéo inclusiva.

E nessa perspectiva que surge o PROEJA, pois como traz em seu Documento Base
(Brasil, 2007), o primeiro principio é a inclusdo da populacdo na educacédo publica, pois ainda
h& muitos sem acesso a escola, sem falar dos que acessam mais ndo permanecem. Seu segundo
principio é justamente a EJA integrada a educacao profissional, possibilidade materializada
nesta politica. O terceiro principio tem a ver com a ampliacdo da educacdo basica e a
universalizacdo do ensino médio, necessidade urgente em nosso pais. O quarto principio — o
trabalho como principio educativo —, no sentido gramsciano, parte da premissa que é por meio
do trabalho que o ser humano transforma a realidade. O quinto principio trata a pesquisa como
elemento fundamental para formacdo dos sujeitos. O sexto trata das condi¢cGes de género,
relacOes étnico-raciais, as quais sao fundantes da formacao humana.

Esses principios devem fazer parte do curriculo do PROEJA, pois somente um curriculo
integrado pode atender a diversidade de sujeitos da EJA.

Sabe-se da importancia que 0s conhecimentos sistematizados tém para a formacdo do
ser humano. Todavia, quando pensamos na Educacdo de Jovens e Adultos, o curriculo, além de
oferecer esses conhecimentos, deve atender as particularidades dos jovens, adultos e idosos,
como também deve considerar suas realidades sociais e historicas. Porque, como apontam
Abreu e Alcoforado (2021):

O curriculo pode gerar acessos para uns e excluir tantos outros, por isso investiga-lo
em toda a sua complexidade, ou seja, ndo somente a partir da sua pratica e
organizagdo, mas, sobretudo, de suas teorias, concep¢Bes de conhecimento e

epistemologia é um ato politico e de relevancia social para a educacdo (Abreu;
Alcoforado, 2021, p. 476).

Diante do exposto, a discussdo em torno do campo do curriculo contribui de maneira
significativa para a educagdo de maneira geral e no que diz respeito a educacdo bésica e mais
especificamente para a modalidade EJA integrada a EPT, pois ambas s&o modalidades de ensino

que historicamente sdo ofertadas de maneira descontinua e com carater assistencialista.
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Nesse contexto, podemos afirmar que o PROEJA é a possibilidade de avancar, mesmo
que a passos lentos, para uma educagdo que tem como objetivo a formagdo humana integral,

baseada na integracdo curricular de modalidades de educacéo distintas, a fim de romper com:

A dualidade estrutural cultura geral versus cultura técnica, situagdo que viabiliza a
oferta de uma educagdo academicista para os filhos das classes favorecidas
socioeconomicamente e uma educacdo instrumental voltada para o trabalho para os
filhos da classe trabalhadora, o que se tem chamado de uma educacao pobre para os
pobres (Brasil, 2007, p. 35).

O PROEJA constitui-se como um caminho para vencermos essa dualidade, por isso é
necessario que seu curriculo ndo seja forjado, isto €, o curriculo integrado no PROEJA néo deve
se resumir a concomitancia dos componentes curriculares da formacdo geral e da formagéo
técnica, pois configuraria apenas justaposicdo de disciplinas (Guimaraes, 2008).

E nesse sentido que a integracdo curricular deve pautar-se nos seguintes principios:

- Compreensdo da complexidade da relacdo entre politica e préatica curricular e, nela,
a construcdo do conhecimento escolar;

- Compreensdo da cidadania como o centro do processo educativo;

- Concepgdo de homem como ser histérico, social e ecolégico, capaz de transformar
a realidade em que vive;

- Concepgédo de educagdo em direitos humanos, visando o desenvolvimento social e
emocional do homem;

- Concepgdo de trabalho como principio educativo, permitindo a compreensao do
significado econdmico, social, ambiental, histdrico, politico e cultural das ciéncias,
das tecnologias e das artes;

- Contextualizacdo dos saberes escolares na articulacdo entre os saberes cientificos e
0s saberes cotidianos;

- Abordagem interdisciplinar que considera a préatica profissional como eixo
integrador da relagdo conhecimentos gerais e especificos;

- Priorizacdo nos fundamentos das diferentes tecnologias que caracterizam 0s
processos produtivos;

- Integracdo entre ensino, pesquisa e extensdo, tendo como eixos integradores o
trabalho, a ciéncia, a cultura e 0 meio ambiente, numa perspectiva socioambiental
(Guimaraes, 2008, p. 408).

A partir desses principios, Guimaraes (2008) compreende que o curriculo integrado se
constitui por uma rede de relagdes complexas que envolve a formagao integral, a qual tem como
centro do processo educativo a cidadania.

Com base no exposto, em lugar de uma formagéo instrumental, neste estudo defende-
se o0 curriculo como formacdo humana integral, uma formagdo completa interdisciplinar e

contextualizada, que permita as pessoas a compreensdo da realidade e a atuacao profissional.
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2.5 Interdisciplinaridade e Contextualizagio

Pensar o curriculo integrado é pensar numa formacdo que possibilite aos discentes o
desenvolvimento integral, ou seja, uma formacdo omnilateral. Assim, o curriculo integrado
constitui-se na relagcdo entre partes e totalidade. Em vista da complexidade que permeia os
processos formativos no ensino médio integrado — PROEJA, é necessario compreender a
interdisciplinaridade como uma ideia-forca que facilita a producdo e transmisséo do
conhecimento. Assim, “a real interdisciplinaridade ¢ antes uma questdo de atitude; supGe uma
postura unica diante dos fatos a serem analisados, mas ndo significa que pretenda impor-se,
desprezando suas particularidades” (Fazenda, 1979, p. 59).

Portanto, pensar a educacdo numa perspectiva interdisciplinar é ser adepto a descoberta
do novo, perceber-se como ser inacabado (Freire, 2009), e compreender que existe um
conhecimento para além das disciplinas, sem desmerecer a importancia que cada area do
conhecimento abarca.

Conforme explicita Lick (2013), uma pratica interdisciplinar constitui-se como
possibilidade para superacdo da fragmentacdo e linearidade do processo de producdo do
conhecimento e ensino, como também o distanciamento de ambos em relacdo a realidade.
Assim, a interdisciplinaridade, no que diz respeito a elaboragdo do conhecimento:

Corresponde a uma nova consciéncia da realidade, um novo modo de pensar, que
resulta num ato de troca, de reciprocidade e integracdo entre areas diferentes de

conhecimento, visando tanto a producdo de novos conhecimentos como a resolucéo
de problemas, de modo global e abrangente (Lick, 2013, p. 46).

Percebe-se que a interdisciplinaridade ultrapassa a ideia de justaposicdo de conteudos,
pois deve promover a acdo-reflexdo, a fim de promover a producdo global do conhecimento.

Com esse entendimento e se pautando na perspectiva globalizadora de Zabala (2002),
considera-se que a organizacdo dos contetdos parte da concepcdo de ensino na qual o objeto
fundamental de estudo para os discentes é o conhecimento e a intervencao na realidade. Assim,
quando se fala de interdisciplinaridade ou de outro de tipo de relagdes entre disciplinas, “nao
nos referimos a nenhuma metodologia concreta, mas apenas a maneira como se apresentam ou
organizam os conteudos” (Zabala, 2002, p. 31).

Nesse sentido, segundo Santomé (1998), o curriculo integrado surge como uma tentativa
de compreender o conhecimento de maneira global e, assim, promover maiores parcelas de
interdisciplinaridade na sua construcdo. Nesse contexto, a abordagem interdisciplinar do

conhecimento € proposta com o intuito de superar a esterilidade acarretada pela ciéncia
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excessivamente compartimentada e sem comunicagdo entre os diversos campos do
conhecimento. A interdisciplinaridade corresponde a inter-relacdo de diferentes areas do
conhecimento, objetivando a pesquisa ou solucéo de problemas.

Destaca-se ainda que, ndo devemos esquecer a importancia das disciplinas, pois para
que haja interdisciplinaridade, é necessario que haja disciplinas (Santomé, 1998, p. 61), porque
“a propria riqueza da interdisciplinaridade depende do grau de desenvolvimento atingido pelas
disciplinas e estas, por sua vez, serdo afetadas positivamente pelos seus contatos e colaboracdes
interdisciplinares”.

Segundo Ramos (2011), o curriculo integrado organiza o conhecimento e desenvolve o
processo de ensino e aprendizagem de maneira que a apreensdo dos conceitos aconteca a partir
das relacdes histdricas e concretas que constituem uma totalidade concreta. Nesse sentido, 0s
componentes curriculares sdo responsaveis por permitir a aprendizagem dos conhecimentos
construidos em sua especificidade conceitual e historica, isto é, as determinagdes mais
particulares dos fendmenos que, relacionados entre si, possibilitam a compreenséo do todo.

Ainda com base na integracdo curricular, Ramos (2011, p. 777) defende que: “nenhum
conhecimento é sé geral, posto que estrutura os objetivos da producdo; nem somente especifico,
pois nenhum conceito apropriado produtivamente pode ser formulado ou compreendido
desarticuladamente da ciéncia basica”. Assim, a “interdisciplinaridade, como método, é a
reconstituicdo da totalidade pela relagéo entre os conceitos originados a partir de distintos
recortes da realidade; isto e, dos diversos campos da ciéncia representados em disciplinas”
(Ramos, 2011, p. 776).

Pode-se dizer que o conceito de interdisciplinaridade proposto por Ramos (2011),
converge com a proposta do PROEJA, sendo assim, a interdisciplinaridade é parte constituinte
do curriculo integrado, o qual objetiva “uma integracdo epistemoldgica, de conteudos, de
metodologias e de praticas educativas” (Brasil, 2007, p. 41).

Zabala (2002) explicita que o ensino tem por finalidade desenvolver todas as
capacidades da pessoa, ou seja, ser capaz de resolver os problemas que a vida em sociedade
coloca. Dessa forma, os contetdos escolares devem ser selecionados com vistas a responder a
tais exigéncias, 0 que demanda uma organizacdo que depende mais da potencialidade de
explicar contextos globais do que daquela determinada por modelos parcializados,
multidisciplinares.

Diante do exposto, considera-se que contextualizar a aprendizagem “significa superar a
aridez das abstracOes cientificas para dar vida ao contetdo escolar, relacionando-o com as

experiéncias passadas e atuais [...] projetando uma ponte em dire¢do ao seu futuro e ao da
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realidade vivencial” (Baracho et al., 2006, p. 31). Partindo desse pressuposto, a formacéo dos
discentes deve basear-se numa prética social ampliada, demandando uma formacéo para o
trabalho e a vida em sociedade.

Nessa perspectiva, contextualizar envolve um processo de construcdo de conhecimentos
historicos e sociais, que se desenvolvem numa relagdo intima com a pratica social. Assim a
contextualizacdo centra-se na relacdo teoria e pratica, integra areas de conhecimento e
desenvolve as capacidades de observacdo, experimentacdo e raciocinio. “Contextualizar
significa, portanto, vincular, processos educativos a processos sociais, escola a vida, curriculo
escolar a realidade local, teoria a préatica, educacéo ao trabalho” (Machado, 2006, p. 54). Logo,
uma prética pedagdgica contextualizada considera as diversas dimensdes da vida dos discentes
e das préaticas sociais que participam, concebendo os discentes como participantes da sua

formacéo, o que contribui para sua formacéo critica.
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3 METODOLOGIA

Quando se trata da realizagdo de um trabalho cientifico, é notério que ndo existe um
unico modelo de pesquisa para todas as ciéncias. As ciéncias naturais, por exemplo, baseiam-
se no método experimental/matematico, ou seja, orientam-se por padrdes quantificaveis.
Todavia, as Ciéncias Sociais requerem um modelo metodolégico especifico, pois as relacdes
sociais ndo sdo mensuraveis. O conhecimento cientifico positivista adequou-se a apreensdo do
mundo fisico, mas logo os cientistas sociais perceberam que o conhecimento do mundo humano
esta relacionado com sua condi¢do complexa de ser sujeito, com suas peculiaridades, tornando
a metodologia positivista insuficiente (Severino, 2007).

Com essa compreensdo, adotamos uma metodologia de abordagem qualitativa, com
realizacdo de pesquisa documental e pesquisa de campo.

A pesquisa qualitativa possibilita ao pesquisador maior proximidade com o objeto
estudado e, como aborda Minayo (2009, p. 21), “[...] ela trabalha com o universo dos
significados, dos motivos, das aspiragdes, das crengas, dos valores e das atitudes”. Ou seja,
trabalha com os significados que fazem parte da realidade social e geralmente ndo podem ser
analisados de maneira quantitativa. 1sso nao significa que a dimensdo quantitativa ndo seja
necessaria, pois “a pluralidade de paradigmas de investigacdo para tratar oS problemas
educativos ¢ defensavel face a complexidade dos fendmenos que temos pela frente” (Esteves,
2006, p. 105).

A pesquisa foi realizada no Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia de
Pernambuco (IFPE) — Campus Recife. Tendo como campo especifico da pesquisa, 0 Curso
Técnico em Refrigeracdo e Climatizacdo na modalidade Integrado PROEJA. Os sujeitos da
pesquisa foram os professores, a pedagoga e o coordenador do curso.

3.1 Procedimentos metodolégicos

Para atender ao 1° objetivo especifico — analisar as concepcdes de curriculo integrado
em documentos normativos e institucionais —, utilizamos a pesquisa documental de natureza
exploratéria com anéalise de documentos normativos e institucionais, pois 0s documentos
oficiais “constituem geralmente a fonte mais fidedigna de dados” (Marconi; Lakatos, 2003, p.

177). Foram selecionados os seguintes documentos:
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1. PROEJA: Programa Nacional de Integragdo da Educagdo Profissional com a Educacédo
Basica na Modalidade de Educagdo de Jovens e Adultos. Educacdo Profissional Técnica de
Nivel Médio / Ensino Médio. Documento Base. Brasilia, DF.: MEC/SETEC, 2007;

2. Projeto Pedagdgico Curso Técnico em Refrigeracdo e Climatizacdo (Integrado — PROEJA).
Recife: IFPE, 2016;

3. Projeto Politico Pedagdgico Institucional — PPPI. Recife: IFPE, 2012;

4. Plano de Desenvolvimento Institucional — PDI 2014-2018. Recife: IFPE, 2015;

5. Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional — LDB. Lei n°® 9.394, de 20 de dezembro de
1996. Estabelece as diretrizes e bases da educacdo nacional,

6. Parecer CNE/CEB n° 6/2020, aprovado em 10 de dezembro de 2020. Alinhamento das
Diretrizes Operacionais para a Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) apresentadas na Base
Nacional Comum Curricular (BNCC), e outras legislaces relativas a modalidade;

7. Resolucdo CNE/CEB n° 1, de 28 de maio de 2021. Institui Diretrizes Operacionais para a
Educacdo de Jovens e Adultos nos aspectos relativos ao seu alinhamento a Politica Nacional de
Alfabetizacdo (PNA) e a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), e Educacéo de Jovens e
Adultos a Disténcia;

8. Resolucdo CNE/CP n° 1, de 5 de janeiro de 2021 - Define as Diretrizes Curriculares
Nacionais Gerais para a Educacao Profissional e Tecnoldgica;

9. Documento Base para a promocdo da formacao integral, fortalecimento do ensino médio
integrado e implementacdo do curriculo integrado no ambito das Instituicdes da Rede EPCT
conforme Lei n® 11.892/2008. Brasilia, DF.: CONIF/FDE, 2016;

10. Diretrizes indutoras para a oferta de cursos técnicos integrados ao ensino médio na Rede
Federal de Educacdo Profissional, Cientifica e Tecnoldgica. Brasilia, DF: CONIF/FDE, 2018;
11. Anélise da Resolucdo 01/2021/CNE e Diretrizes para o Fortalecimento da EPT na Rede
Federal de Educacdo Profissional e Tecnoldgica. Brasilia, DF.: CONIF/FDE, 2021;

12. Resolugdo CONSUP n° 122, de 17 de marco de 2022. Aprova as Diretrizes Indutoras e
Metas para oferta de cursos técnicos integrados ao Ensino Médio no Instituto Federal de
Educacdo, Ciéncia e Tecnologia de Pernambuco. Recife: IFPE/CONSUP, 2022;

13. Resolucdo CONSUP n° 087/2013. Regimento Interno do Forum Permanente do Programa
Nacional de Integracdo da Educagdo Profissional com a Educacdo Basica na Modalidade de
Educagdo de Jovens e Adultos - PROEJA do Instituto Federal de Educagéo, Ciéncia e
Tecnologia de Pernambuco. Recife: IFPE/ CONSUP, 2013;

14. Catalogo Nacional de Cursos Técnicos — 42 Edicdo. Brasilia, DF.: MEC/SETEC, 2020;
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15. Parecer CNE/CP n° 7/2020, aprovado em 19 de maio de 2020. Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacdo Profissional e Tecnoldgica, a partir da Lei n® 11.741/2008, que deu
nova redacdo a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB);

16. Parecer CNE/CP n° 17/2020, aprovado em 10 de novembro de 2020. Reanalise do Parecer
CNE/CP n° 7, de 19 de maio de 2020, que tratou das Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacdo Profissional e Tecnoldgica, a partir da Lei n® 11.741/2008, que deu nova redacéo a

Lei de Diretrizes e Bases da Educa¢do Nacional (LDB).

Salientamos que todos os documentos tém acesso publico através dos sites
governamentais e institucionais.

Para responder ao 2° objetivo especifico — identificar as concepcbes de curriculo
integrado no discurso dos docentes —, foi realizada pesquisa de campo, com aplicacdo de
Questionario Misto com os professores do Curso Técnico em Refrigeracdo e Climatizacdo na
modalidade Integrado PROEJA — Campus Recife (APENDICE A), com perguntas fechadas e
abertas, elaboradas de maneira clara e objetiva para facilitar o entendimento dos pesquisados e
contribuir com a obtencdo mais fiel possivel do objeto investigado.

O Questionario Misto foi formatado em formulario eletrénico, elaborado por meio do
ambiente virtual Google Forms, com envio de convite individual para participagdo na pesquisa
por meio de E-mail, contendo o arquivo eletrénico do Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido (TCLE) para anuéncia do participante. Posteriormente, foi enviado link de acesso
ao formulario eletronico especifico, conforme orientacdes contidas no Oficio Circular
CONEP/SECNS/MS n° 2, de 24 de fevereiro de 2021 (Brasil, 2021).

Para responder ao 3° objetivo especifico — analisar a percep¢do dos gestores sobre a
materializacdo dos principios do curriculo integrado nas praticas curriculares —, foi realizada a
aplicacdo de Entrevista Semiestruturada (APENDICE B) com o coordenador do curso e a
pedagoga que acompanha o curso, os quais foram convidados e aceitaram participar com
assinatura do TCLE.

Compreendemos que, a entrevista é um instrumento importante de coleta de dados, pois
possibilita a interacdo social, como enfatiza Minayo (2009):

Uma entrevista, como forma privilegiada de interacdo social, esta sujeita @ mesma
dindmica das relacdes existentes na prdpria sociedade. Quando se trata de uma
sociedade ou de um grupo marcado por muitos conflitos, cada entrevista expressa de

forma diferenciada a luz e a sombra da realidade, tanto no ato de realiza-la como nos
dados que ai sdo produzidos (Minayo, 2009, p. 65).
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Portanto, esse instrumento de coleta de dados permite uma maior aproximagdo com o
objeto de estudo, pois possibilita interacdo entre os participantes e a realidade social
investigada.

A aplicacdo da Entrevista Semiestruturada foi presencial e aconteceu com base nos
pardmetros de seguranga relacionados ao SARS-COVID-19 (distancia minima, local arejado,
uso de mascaras e alcool em gel).

Para realizacdo da analise dos documentos institucionais e normativos, das entrevistas
e das perguntas abertas dos questionarios, foi utilizada a analise de conteudo categorial (Bardin,
1979), na maneira como é proposta por Esteves (2006), e a analise estatistica descritiva para as
perguntas fechadas dos questionarios (Gil, 2008).

3.1.1 Critérios de inclusdo e exclusédo dos participantes da pesquisa

A amostra para aplicacdo do Questionario Misto (APENDICE A) foi composta pelos
15 professores da Formacgdo Técnica do Curso Técnico em Refrigeracdo e Climatiza¢do na
modalidade Integrado PROEJA do IFPE — Campus Recife, sendo assim, o critério de inclusao
foi definido por meio da vinculagdo como docentes dos componentes curriculares que compdem
o0 Projeto Pedagdgico do Curso (PPC). Entretanto, foram excluidos da amostra os professores
que ndo apresentaram interesse em responder ao Questionario.

Na aplicacdo de Entrevista Semiestruturada (APENDICE B) com o coordenador do
curso e a pedagoga que acompanha o curso, o critério de inclusdo foi definido por serem os
gestores com maior proximidade com o desenvolvimento das préticas curriculares do Curso. O
ndo interesse desses gestores em realizar a entrevista compds o critério de exclusdo da amostra,
pois poderiam ser substituidos pelos gestores que assumem a Chefia de Departamento e a

Direcéo de Ensino.

3.2 Plano de desenvolvimento do produto educacional

Este item visa atender ao 4° objetivo especifico da pesquisa — elaborar um produto
educacional composto por um Caderno Pedagdgico que aborde os principios e as concepc¢des
de curriculo integrado e desenvolva proposic¢6es de préaticas curriculares integradoras.

O Caderno Pedagdgico tem a finalidade de relacionar os resultados da pesquisa
documental e de campo com a pesquisa bibliografica desenvolvida na fundamentacgéo tedrica

desta Dissertacdo. Assim, o Caderno Pedagogico foi elaborado a partir dos resultados obtidos
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nas analises dos documentos normativos e institucionais sobre as concepgdes de curriculo
integrado, e dos resultados obtidos nas andlises dos dados colhidos com a aplicagdo do
Questionario Misto sobre as concepg¢des de curriculo integrado no discurso dos docentes, e dos
dados da Entrevista Semiestruturada aplicada ao coordenador do curso e a pedagoga sobre a
materializagdo dos principios do curriculo integrado nas préticas curriculares.

Como explicitam Frigotto e Aradjo (2018), para construcdo do curriculo integrado
podemos nos orientar por alguns principios: a contextualizacdo, a interdisciplinaridade e o
compromisso com a transformacéo social. No que diz respeito a contextualizacao, os conteddos
formativos devem estar relacionados com a realidade social dos sujeitos; a interdisciplinaridade
como principio da diversidade e da criatividade; e 0 compromisso com a transformacao social
é o0 que diferencia a visao de educacdo pragmatista da educacdo transformadora.

Partindo desse pressuposto, o Caderno Pedagdgico tem um propdsito formativo,
abordando os principios que orientam o curriculo integrado e as concepcdes produzidas pelas
praticas curriculares, e prop8e préaticas curriculares integradoras que visam contribuir com a
materializacdo do curriculo integrado. Salienta-se que essas proposic¢6es de praticas curriculares
integradoras tém como fundamento os principios do curriculo integrado propostos por
Guimaraes (2008, p. 408), conforme “Tlustragdo 26 — Rede de relagdes do curriculo integrado”
(ANEXO A).

Optamos por elaborar um Caderno Pedag6gico por se constituir como um material
didatico com linguagem simples, contendo ilustraces que auxiliam no entendimento dos
contetdos abordados.

A aplicacdo do Caderno Pedagdgico foi direcionada aos docentes, a pedagoga e ao
coordenador do Curso Técnico em Refrigeracdo e Climatizacdo na modalidade Integrado
PROEJA, do Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia de Pernambuco (IFPE) —
Campus Recife. O Caderno Pedagdgico foi produzido em arquivo eletronico PDF e
disponibilizado por E-mail em conjunto com o Questionario de Avaliagdo da Aplicagédo do
Produto Educacional (APENDICE C), o qual foi formatado em formuléario eletrdnico por meio
do ambiente virtual Google Forms.

O Caderno Pedagogico esta estruturado em Unidades Pedagdgicas e organizado da
seguinte maneira:

e Primeira Unidade — Principios orientadores do Curriculo Integrado

Aborda principios tedricos orientadores do curriculo integrado, com fundamento nos
autores Frigotto, Ciavatta e Ramos (2005), Guimaraes (2008, 2012); Santomé (1998); Zabala
(2002).
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e Segunda Unidade - Concepcdes de curriculo integrado nos documentos normativos e
institucionais
Apresenta as concepgdes de curriculo integrado presentes nos documentos normativos
e institucionais, como resultado da analise documental, demostrando o hibridismo que permeia
os discursos apresentados nos documentos.
e Terceira Unidade - Concepcdes de curriculo integrado nas praticas curriculares
Traz a percepcdo dos docentes sobre como os principios do curriculo integrado estéo
presentes nas praticas curriculares que desenvolvem.
e Quarta Unidade — Proposi¢es de praticas curriculares integradoras
Desenvolve proposic6es de praticas curriculares integradoras, ou seja, uma proposta que
promova o trabalho interdisciplinar, a fim de contribuir com a materializacdo do curriculo

integrado nas préticas curriculares.

3.3 Aspectos éticos da pesquisa

De acordo com a Resolu¢do CNS n° 510, de 7 de abril de 2016, a qual dispde sobre as
normas aplicaveis as pesquisas em Ciéncias Humanas e Sociais, em seu Art. 2°, o Inciso XIII
define o termo participante de pesquisa como “individuo ou grupo, que ndo sendo membro da
equipe de pesquisa, dela participa de forma esclarecida e voluntaria, mediante a concessao de
consentimento e também, quando couber, de assentimento, nas formas descritas nesta
resolugdo” (Brasil, 2016).

Com fundamento na Resolucdo CNS n° 510/2016 e nas diretrizes da Resolugdo CNS
n° 466, de 12 de dezembro de 2012, que definem as normas que regulamentam as pesquisas
envolvendo seres humanos, foi construido o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido —
TCLE (APENDICE D), com o propésito de garantir os direitos inerentes dos participantes da
pesquisa, apresentando com clareza os objetivos e todas as informacdes referentes a pesquisa,
assim como o grau de riscos a saude fisica, psiquica ou moral dos sujeitos (Brasil, 2012).
Destaca-se que ndo houve participantes menores de 18 anos na pesquisa.

A pesquisa ocorreu de forma voluntaria em ambiente virtual, com base nas orientages
do Oficio Circular CONEP/SECNS/MS n° 2, de 24 de fevereiro de 2021, com a livre
participacdo dos sujeitos e sem nenhuma obrigatoriedade de vinculo, e com esclarecimentos
antecipados acerca dos objetivos da pesquisa e de que a qualquer tempo podiam desistir de
participar sem nenhum prejuizo. Os participantes da pesquisa tiveram a garantia do sigilo de

suas identidades, a ndo violagdo dos dados e a total confidencialidade do ambiente virtual
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utilizado, e foi disponibilizado o acesso ao link https://policies.google.com/privacy?hl=pt-BR
que informa os itens de seguranca de privacidade do aplicativo Google Forms (Brasil, 2021).

Todos os participantes da pesquisa receberam o Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido (TCLE). Aos gestores entrevistados presencialmente, o TCLE foi apresentado e
disponibilizado de forma impressa para assinatura em duas vias. Aos docentes, foi
disponibilizado o arquivo eletronico do TCLE por E-mail e solicitado a assinatura eletronica
com devolucdo para o E-mail da pesquisadora, como forma de consentir sua participacdo na
pesquisa, e foi salientado a importancia de o participante da pesquisa guardar em seus arquivos
uma copia do documento eletronico (Brasil, 2021).

Com o intuito de atender as exigéncias da Resolucdo CNS n° 510, de 7 de abril de 2016
e da Resolucdo CNS n° 466, de 12 de dezembro de 2012, este Projeto de Pesquisa foi submetido
a Plataforma Brasil que é um sistema eletrénico criado pelo Conselho Nacional de Saude,
vinculado ao Ministério da Saude do Governo Federal, para sistematizar os projetos de pesquisa
que envolvam seres humanos a serem distribuidos aos Comités de Etica em todo o pais.

Recebemos a aprovacdo do Projeto de Pesquisa pelo Comité de Etica em Pesquisa
Envolvendo Seres Humanos da Faculdade Frassinetti do Recife — FAFIRE, por meio de Parecer
Consubstanciado do CEP, Parecer n°® 5.575.211, de 10 de agosto de 2022, anexado a esta
Dissertagdo (ANEXO B).

3.3.1 Riscos e beneficios da pesquisa

No que diz respeito aos beneficios diretos e indiretos, este estudo constitui-se em uma
proposta pedagdgica que visa contribuir com as préaticas curriculares com vistas a proporcionar
a materializacdo do curriculo integrado no PROEJA, por meio da elaboracdo de um Caderno
Pedagdgico que indica proposicdes de préaticas curriculares integradoras. Com a versdo final do
Caderno Pedagogico (APENDICE E), espera-se contribuir com a promocdo de praticas
curriculares integradoras, as quais possibilitem aos adolescentes, jovens e adultos uma
formacéo integral.

A presente pesquisa apresentou grau minimo de risco a saude fisica ou psiquica dos
participantes, pois poderia causar desconfortos relacionados ao tempo para responder o
questionario e a revelacao de opinides e concepcdes durante a entrevista. Medidas, providéncias
e cautelas foram adotadas para evitar ou diminuir os riscos associados a pesquisa, tais como:

ter atencdo aos possiveis sinais de desconforto; minimizar desconfortos, garantindo que as
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questdes propostas sdo objetivas e ndo constrangedoras; assegurar a confidencialidade e a
privacidade, garantindo a ndo utilizacdo das informagdes em prejuizo das pessoas.

Conforme o exposto na descri¢ao dos procedimentos, a participacdo dos sujeitos ocorreu
por meio de resposta a um Questionario Misto, formatado em formulario eletrénico enviado
por E-mail, com perguntas abertas e fechadas, e por meio de resposta a uma Entrevista
Semiestruturada que foi realizada de forma presencial. Foram segurados a néo violagdo dos
dados e a total confidencialidade dos ambientes virtuais utilizados, e ndo houve riscos no uso
das tecnologias digitais disponibilizadas. Nao houve danos previsiveis decorrentes da pesquisa,
mesmo assim ficou prevista indenizacdo, caso fosse necessario. Os voluntérios ndo tiveram
nenhum custo, nem receberam qualquer vantagem financeira para participar da pesquisa. O
orcamento foi de inteira responsabilidade do pesquisador principal.

A coleta de dados com os participantes da pesquisa so foi iniciada apds a aprovacao do
Projeto de Pesquisa pelo Comité de Etica em Pesquisa Envolvendo Seres Humanos (CEP) e o

Cronograma de Execucéo foi devidamente cumprido em todas as suas atividades e etapas.
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4 ANALISE DOS DADOS

A andlise dos dados suscitados na pesquisa documental e pesquisa de campo com a
aplicacdo dos Questionarios Misto e da Entrevista Semiestruturada, se deu por meio de 4 etapas.

Na primeira etapa realizamos a analise documental como pesquisa exploratéria, com
publicacdo dos resultados em artigo cientifico (ANEXO C), visando atender ao 1° objetivo —
analisar as concepcdes de curriculo integrado em documentos normativos e institucionais.

Na segunda etapa foram analisados os dados da pesquisa de campo, obtidos com a
aplicacdo do Questionario Misto (APENDICE A) em atendimento ao 2° objetivo — Identificar
as concepcdes de curriculo integrado no discurso dos docentes.

Na terceira etapa analisamos os dados da pesquisa de campo invocados da Entrevista
Semiestruturada (APENDICE B) para atender ao 3° objetivo — analisar a percepcéo dos gestores
sobre a materializacdo dos principios do curriculo integrado nas praticas curriculares.

Na quarta etapa foi aplicado o Produto Educacional, com vistas a atender ao 4° objetivo
— elaborar um produto educacional composto por um Caderno Pedag6gico que aborde os
principios e as concepg¢des de curriculo integrado e desenvolva proposicGes de préaticas
curriculares integradoras, e realizada a analise dos dados coletados por meio do Questionario
de Avaliacdo do Produto Educacional (APENDICE C).

4.1 Analise documental

A facilidade de acessar documentos normativos e institucionais por meio de sites
oficiais na Internet, como do Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia de
Pernambuco (IFPE) e do Governo Federal, contribuiu para uma analise documental exitosa,
pois todos os documentos analisados eram de dominio publico. Utilizamos como método de
tratamento dos dados a analise de contetido categorial (Bardin, 1979), no modo como € proposto
por (Esteves, 2006).

A definicdo das categorias empiricas se deu por meio dos procedimentos abertos, pois,
segundo Esteves (2006, p. 110), “as categorias devem emergir, fundamentalmente do proprio
material”. Ou seja, partimos dos dados empiricos para formular as categorias que mais se
adequassem ao objeto de estudo, o qual buscou analisar as concepg¢des de curriculo integrado
presente nos documentos normativos e institucionais, os quais foram definidos como Unidades

de Contexto, conforme Quadro 2.
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Quadro 2 — Documentos normativos e institucionais como unidades de contexto.

DOCUMENTO UNIDADE DE CONTEXTO
1. PROEJA: Programa Nacional de Integracdo da Educagdo Profissional DBPROEJA
com a Educacéo Basica na Modalidade de Educagdo de Jovens e
Adultos. Educacéo Profissional Técnica de Nivel Médio / Ensino Médio.
Documento Base. Brasilia, DF.: MEC/SETEC, 2007.
2. Projeto Pedag6gico Curso Técnico em Refrigeracdo e Climatizacdo PPC
(INTEGRADO — PROEJA). Recife: IFPE, 2016.
3. Projeto Politico Pedagdgico Institucional — PPPI. Recife: IFPE, 2012. PPPI
4. Plano de Desenvolvimento Institucional — PDI 2014-2018. Recife: PDI
IFPE, 2015.
5. Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional. LDB — Lei n° 9.394, LDB

de 20 de dezembro de 1996. Estabelece as diretrizes e bases da educacao
nacional.

6. Parecer CNE/CEB n° 6/2020, aprovado em 10 de dezembro de 2020.
Alinhamento das Diretrizes Operacionais para a Educacéo de Jovens e
Adultos (EJA) apresentadas na Base Nacional Comum Curricular
(BNCC), e outras legislacOes relativas a modalidade.

Parecer CNE/CEB n° 6/2020

7. Resolugdo CNE/CEB n° 1, de 28 de maio de 2021. Institui Diretrizes
Operacionais para a Educacédo de Jovens e Adultos nos aspectos relativos
ao seu alinhamento a Politica Nacional de Alfabetizacdo (PNA) e a Base
Nacional Comum Curricular (BNCC), e Educagéo de Jovens e Adultos a
Distancia.

Resolucdo CNE/CEB n° 1/2021

8. Resolugdo CNE/CP n° 1, de 5 de janeiro de 2021. Define as Diretrizes
Curriculares Nacionais Gerais para a Educacdo Profissional e
Tecnologica.

Resolucdo CNE/CP n° 1/2021

9. Documento Base para a promogdo da formacéo integral, DBEMI
fortalecimento do ensino médio integrado e implementacdo do curriculo

integrado no ambito das Instituicbes da Rede EPCT conforme Lei n°

11.892/2008. Brasilia, DF.: CONIF/FDE, 2016.

10. Diretrizes indutoras para a oferta de cursos técnicos integrados ao DICTIEM

ensino médio na Rede Federal de Educacdo Profissional, Cientifica e
Tecnologica. Brasilia, DF; CONIF/FDE, 2018.

11. Anélise da Resolugdo 01/2021/CNE e Diretrizes para o
Fortalecimento da EPT na Rede Federal de Educacéo Profissional e
Tecnoldgica. Brasilia, DF.: CONIF/FDE, 2021.

AR 01/2021 e DPFEPT

12. Resolugdo CONSUP n° 122, de 17 de marco de 2022. Aprova as
Diretrizes Indutoras e Metas para oferta de cursos técnicos integrados ao
Ensino Médio no Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia de
Pernambuco. Recife: IFPE/CONSUP, 2022.

DIEMCTIEM

Fonte: Elaboracéo da autora (2022).

Destacamos que, a principio, o corpus documental constituia-se de 16 documentos.

Apos a selecdo do material, e da observancia de sua relacdo com o objeto de estudo em questao,

por meio da etapa da leitura flutuante, excluimos os seguintes documentos: Resolucdo

CONSUP n° 087/2013. Regimento Interno do Forum Permanente do Programa Nacional de

Integracéo da Educacéo Profissional com a Educagdo Basica na Modalidade de Educagéo de

Jovens e Adultos - PROEJA do Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia de
Pernambuco. Recife: IFPE/CONSUP, 2013; Catalogo Nacional de Cursos Técnicos — 42
Edicdo. Brasilia, DF.: MEC/SETEC, 2020. O Parecer CNE/CP n° 7/2020 e o Parecer CNE/CP
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n°® 17/2020 sobre as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Profissional e
Tecnoldgica, a partir da Lei n® 11.741/2008, que deu nova redacao a Lei de Diretrizes e Bases
da Educacéo Nacional (LDB), foram excluidos do corpus documental devido ao conteudo ser
contemplado pela analise da Resolugdo CNE/CP n° 1, de 5 de janeiro de 2021.

Como resultado da anélise documental, foram identificadas as unidades de registros e
definidas as subcategorias, a partir do conteido manifesto referente as concepgdes de curriculo
integrado que constam nos documentos normativos e institucionais (Quadro 3). Por critério de
aproximacdo semantica, as subcategorias foram agrupadas nas seguintes categorias: A.

Integracdo Curricular; B. Organizacdo curricular; C. Principios Pedagdgicos; D. Metodologias

de Ensino; E. Formacéo dos Sujeitos da EJA.

Quadro 3 — Categorizacdo das concep¢des de curriculo integrado em documentos.

CATEGORIAS

SUBCATEGORIAS

UNIDADES DE REGISTRO

A. Integracéo Curricular

A Inovacédo pedagogica
Unidade de contexto:
DBPROEJA

O curriculo integrado é uma possibilidade de
inovar pedagogicamente na concepgao de
ensino médio, em resposta aos diferentes
sujeitos sociais (Brasil, 2007, p. 43).

A? Perspectiva politécnica
Unidade de contexto:
AR 01/2021 e DPFEPT

[...] curriculo integrado pressupde a
integragdo indissociavel entre formacédo
geral e a formacéo técnica, numa perspectiva
politécnica (CONIF, 2021, p. 11).

A3 Superacéo da
fragmentacédo do
conhecimento

Unidade de contexto: PPPI

[...] superacéo da fragmentacgdo do
conhecimento e da dualidade historicamente
constituida entre conhecimento geral e
especifico no ensino médio (IFPE, 2012, p.
69)

A* Compreenséo global do
conhecimento
Unidade de contexto: PDI

O curriculo integrado vem sendo proposto
como tentativa de contemplar uma
compreensdo global do conhecimento e de
promover maiores parcelas de
interdisciplinaridade (IFPE, 2015, p. 119).

AS Integracao trabalho,
ciéncia, tecnologia e cultura
Unidade de Contexto: DBEMI

[...] Dimens6es integradoras do curriculo: o
trabalho, a ciéncia, a tecnologia e a cultura
(CONIF, 2016, p. 8).

A% Indissociabilidade entre
educacdo e pratica social
Unidade de contexto:
DICTIEM

Indissociabilidade entre educagdo e pratica
social, considerando-se a historicidade dos
conhecimentos e dos sujeitos da
aprendizagem, entre teoria e pratica no
processo de ensino-aprendizagem [...]
(CONIF, 2018, p. 10).

A Articulacdo entre
conhecimentos bésicos e
técnicos

Unidade de contexto:
DICTIEM

O curriculo integrado implica articulagao
entre conhecimentos basicos e
conhecimentos técnicos, que, muitas vezes,
fundem-se no processo de ensino e
aprendizagem vislumbrando a formacao
humana integral (CONIF, 2018, p. 12).

A8 Formagdo integral do ser
humano

Unidade de contexto:
DICTIEM

O curriculo integrado, por sua vez, tem
como proposic¢do a formacéo integral do ser
humano, em todas as suas dimensoes,
centrada na apropriacao critica da ciéncia e
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sua relagcdo com o desenvolvimento cultural
e 0 mundo do trabalho (CONIF, 2018, p.12).

B. Organizacao curricular

B! Valorizac&o dos saberes
adquiridos em espacos de
educacao ndo-formal
Unidade de contexto:
DBPROEJA

[...] Essa concepcdo permite a abordagem de
conteddos e praticas inter e
transdisciplinares, a utilizagdo de
metodologias dindmicas, promovendo a
valorizacdo dos saberes adquiridos em
espacos de educacédo ndo-formal, além do
respeito a diversidade (Brasil, 2007, p. 48).

B? Integragéo entre saber e
saber-fazer

Unidade de contexto:
DBPROEJA

Uma integragdo epistemoldgica, de
conteidos, de metodologias e de préaticas
educativas. Refere-se a uma integracédo
teoria-prética, entre o saber e o saber-fazer
(Brasil, 2007, p. 41).

B® Planejamento construido
de maneira coletiva e
democratica

Unidade de contexto:
DBPROEJA

Para a construcdo do curriculo integrado,
torna-se imperativo o dialogo entre as
experiéncias [...], diagndstico das realidades
[...] e um planejamento construido e
executado de maneira coletiva e democrética
(Brasil, 2007, p. 51).

B* Tendéncias econémico-
tecnoldgicas do contexto
produtivo

Unidade de contexto: PPC

Proporcionar praticas pedagogicas
interdisciplinares e contextualizadas,
delineadas em conformidade com as
tendéncias econdmico-tecnologicas do
contexto produtivo [...] (IFPE, 2016, p. 17).

B® Indissociabilidade entre
teoria e pratica profissional
Unidade de contexto:
DIEMCTIEM

[...] garantindo a indissociabilidade entre a
teoria e a pratica profissional em todo o
processo de ensino e aprendizagem (IFPE,
2022, p. 18).

B Proposta pedagdgica
Unica

Unidade de contexto:
Resolucdo CNE/CEB n°
1/2021

Um curriculo pedagdgico que integra 0s
componentes curriculares da formag&o geral
com os da formagdo profissional em uma
proposta pedagdgica Unica [...] (Art.7°,
Inciso I11) (Brasil, 2021).

B’ Desenvolvimento,
reconhecimento e validacao
de habilidades e
competéncias

Unidade de contexto: PPC

[...] curriculo oportunize o reconhecimento e
a validacéo de habilidades e competéncias
para a inclusdo no processo educacional
formal e no mundo do trabalho, através da
vivéncia de praticas pedagogicas promotoras
da cidadania para o seu exercicio em todos
0s segmentos da vida social (IFPE, 2016, p.
17).

B® Integracéo de saberes
cognitivos e socioemocionais
Unidade de contexto:
Resolucdo CNE/CP n° 1/2021

Estimulo a adogdo da pesquisa como
principio pedagogico [...], integrando
saberes cognitivos e socioemocionais, tanto
para a producdo do conhecimento, da cultura
e da tecnologia, quanto para o
desenvolvimento do trabalho e da
intervencdo que promova impacto social
(Art.3°, Inciso V) (Brasil, 2021).

C. Principios Pedagdgicos

C! Interdisciplinaridade
Unidade de contexto: PPPI

Interdisciplinaridade como uma proposta
filoséfica mundial, capaz de romper
barreiras, possibilitando a inovacéo e o trato
dos novos conhecimentos (IFPE, 2012, p.
67).

C? Trabalho como principio
educativo
Unidade de contexto: PPPI

O trabalho como principio educativo, no
sentido de que o trabalho permite,
concretamente, a compreensdo do
significado econdmico, social, histdrico,




53

politico e cultural das ciéncias e das artes
(IFPE, 2012, p. 69).

C3 Contextualizacio
Unidade de contexto: PPPI

Contextualizacdo dos saberes escolares na
articulagdo entre os saberes cientificos e 0s
saberes cotidianos (IFPE, 2012, p. 70)

C*Pesquisa como principio
pedagdgico
Unidade de contexto: PDI

[...] a definigdo das atividades tedrico-
préticas, como projeto interdisciplinares e
integradores, que promovam a pesquisa
como principio educativo e pedagogico
(IFPE, 2015, p. 120).

D. Metodologias de Ensino

D! Processo dialdgico de
construcdo do conhecimento
Unidade de contexto: PDI

Interdisciplinaridade, enquanto principio
pedagdgico, compreende-se que todo
conhecimento é construido em um processo
dial6égico permanente com outros
conhecimentos que se completam [...] (IFPE,
2015, p. 116).

D? Transposigdo didatica
Unidade de contexto: PDI

Contextualizacdo enquanto transposicéo
didatica, em que o professor relaciona o
conhecimento cientifico as experiéncias do
estudante, ou seja, transforma essa vivéncia
em conhecimento e transfere o aprendido a
novas vivéncias (IFPE, 2015, p. 116).

D?® Prética profissional como
eixo integrador
Unidade de contexto: PDI

A prética profissional como eixo integrador
da relacéo teoria e prética (IFPE, 2015, p.
120).

D* Saberes para
desempenho de diferentes
funcbes no setor produtivo
Unidade de contexto:
DIEMCTIEM

A tecnologia, enquanto expressao das
distintas formas de aplicagéo das bases
cientificas, como fio condutor dos saberes
essenciais para o desempenho de diferentes
funcgdes no setor produtivo (IFPE, 2022, p.
18).

E. Formacdo dos Sujeitos
da EJA

E® Interesses de vida dos
sujeitos

Unidade de Contexto: Parecer
CNE/CEB n° 6/2020

Considerando a prioridade que 0s sujeitos da
EJA d&o ao trabalho, por ser condi¢do
primeira para a sobrevivéncia os 1°, 2° e 3°
segmentos da modalidade devem ser
pensados, articulando formag&o geral e
formacdo profissional, de forma gradual, de
modo que toda a oferta seja desenvolvida
com apoios pedagdgicos e atenda aos
interesses de vida dos sujeitos da
modalidade (Brasil, 2020, p. 7).

E2 Historia e anseios de
futuro

Unidade de Contexto: Parecer
CNE/CEB n° 6/2020

Repensar o curriculo, em consonancia com a
BNCC, a trajetoria do estudante no curso da
EJA deveré considerar sua historia e anseios
de futuro (Brasil, 2020, p. 7).

E® Educacéo e
aprendizagem ao longo da
vida

Unidade de Contexto: Parecer
CNE/CEB n° 6/2020

[...] Educacéo e Aprendizagem ao Longo da
Vida, como lécus de aprendizagem e de
formagcdo aos estudantes, valorizando os
conhecimentos adquiridos nas modalidades
formal, ndo formal e informal a fim de
preparé-las para o exercicio da cidadania
(Brasil, 2020, p. 12).

E* Projeto de vida
Unidade de contexto: LDB

Os curriculos do ensino médio deverdo
considerar a formacéo integral do aluno, de
maneira a adotar um trabalho voltado para a
construgdo de seu projeto de vida e para sua
formacdao nos aspectos fisicos, cognitivos e
socioemocionais (Art. 35-A, Inciso 1V, §7°)
(Brasil, 1996).

Fonte: Elaboragdo da autora (2022).
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Na analise das concepgdes de curriculo integrado presente nos documentos normativos
e institucionais, destacamos incialmente a Categoria A. Integracao curricular, que integra as
seguintes subcategorias: A' Inovacio pedagogica; A? Perspectiva politécnica; A® Superagdo da
fragmentacdo do conhecimento; A* Compreensdo global do conhecimento; A® Integragio
trabalho, ciéncia, tecnologia e cultura; A® Indissociabilidade entre educacio e pratica social; A’
Articulacdo entre conhecimentos bésicos e técnicos; A® Formag&o integral do ser humano.

Oportunamente, o Documento Base do PROEJA (DBPROEJA) defende a integracéo
curricular, a qual se associa a Categoria A e a sua Subcategoria A! (Brasil, 2007), trazendo a
concepgdo de curriculo integrado como uma possibilidade de inovar pedagogicamente, ou seja,
em lugar da perspectiva estreita de formacao para o mercado de trabalho, assume a formacéo
integral das pessoas. Nessa mesma perspectiva esta a Subcategoria A? Perspectiva politécnica,
que se constitui na proposta da formagéo integral, a qual ndo se separa educacgédo profissional
da formacdo geral. Como traz Ciavatta (2005), “[...] educacdo politécnica ou, talvez,
tecnoldgica exige que se busquem os alicerces do pensamento e da producdo da vida além das
praticas de educacdo propedéutica que treinam para o vestibular” (Ciavatta, 2005, p. 94, grifo
nosso). Ou seja, € necessaria uma formacdo que desenvolva as multiplas capacidades das
pessoas, uma formacgdo humana no seu sentido pleno.

De acordo com o Projeto Politico Pedagogico Institucional (PPPI), a proposta de
integracdo curricular exige a superacdo da fragmentacio do conhecimento (Subcategoria A3),
sendo assim, apoia-se na concepg¢do de curriculo defendida por Santome (1998, p. 25), “o
curriculo pode ser organizado ndo s6 em torno de disciplinas [...], mas de nucleos que
ultrapassam os limites das disciplinas, centrados em temas, problemas, topicos, instituicdes,
periodos histdricos, espagos geograficos, grupos humanos, ideias etc.”. Nessa perspectiva, 0
curriculo integrado surge como uma tentativa de compreender o conhecimento de maneira
global, para promover maiores parcelas de interdisciplinaridade, e assim promover a sua
construcgéo.

O Plano de Desenvolvimento Institucional — PDI (IFPE, 2015) defende a compreenséo
global do conhecimento (Subcategoria A%), corroborando também com a concepgdo de
construcdo do conhecimento de Santomé (1998, p. 25), a qual deve oportunizar aos estudantes
a “manejar referenciais teoricos, conceitos, procedimentos, habilidades de diferentes
disciplinas, para compreender ou solucionar as questdes e problemas propostos”. Ou seja,

almeja-se uma formacéo integral, que possibilite aos jovens, adultos e idosos, a construgdo da
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autonomia, senso critico, pleno desenvolvimento da cidadania, e a insercdo no mundo do
trabalho.

A Subcategoria A® Integracio trabalho, ciéncia, tecnologia e cultura é a base quando
pensamos na proposta do curriculo integrado. De acordo com Ramos (2005), o ensino médio
integrado ao ensino técnico deve ter como eixos o trabalho, a ciéncia, a tecnologia e a cultura,
devendo superar a dualidade que existe em torno do papel da escola, de formar para cidadania
ou para o trabalho produtivo, ter um curriculo voltado para as humanidades ou para ciéncia e a
tecnologia. Portanto, uma educacéo baseada na perspectiva do curriculo integrado tem como
centro a integracdo trabalho, ciéncia, tecnologia e cultura, isto €, uma formacéo que ndo separa
a formacdo geral da formacdo profissional.

As Diretrizes indutoras para a oferta de cursos técnicos integrados ao ensino médio na
Rede Federal de Educacéo Profissional, Cientifica e Tecnoldgica — DICTIEM (CONIF, 2018),
indicam que a Indissociabilidade entre educagao e préatica social (Subcategoria A®) é o ponto de
partida para integragéo curricular, trazendo a importancia de considerarmos a historicidade dos
conhecimentos e dos estudantes, 0s quais sdo o0s sujeitos da aprendizagem. Nesse contexto,
Freire (1987) traz “que a educacdo problematizadora, de carater autenticamente reflexivo,
implica num constante ato de desvelamento da realidade” (Freire, 1987, p. 40). Sendo assim, a
educacao problematizadora é pautada na pratica social dos estudantes, a fim de contribuir com
a transformacéo social.

Ainda de acordo com as DICTIEM (CONIF, 2018), o curriculo integrado implica
articulacéo entre conhecimentos basicos e conhecimentos técnicos (Subcategoria A’), e destaca
também sua contribuicdo para formagao integral do ser humano (Subcategoria A8). Percebemos
que o documento em questdo oferece os encaminhamentos para construcdo de uma pratica
pedagdgica que contribua com a materializacdo do curriculo integrado. Destacamos que a
materializacdo do curriculo integrado nas instituicdes escolares implica na oferta de educacéo
com qualidade social para todos.

A Categoria B. Organizagio Curricular associa as Subcategorias: B! Valorizagdo dos
saberes adquiridos em espacos de educagdo nio-formal; B2 Integragdo entre saber e saber-fazer;
B2 Planejamento construido de maneira coletiva e democratica; B* Tendéncias econémico-
tecnoldgicas do contexto produtivo; B ° Indissociabilidade entre teoria e pratica profissional;
B® Proposta pedagdgica Gnica; B’ Desenvolvimento, reconhecimento e validacdo de habilidades
e competéncias; B® Integracio de saberes cognitivos e socioemocionais.

O Documento Base do PROEJA (DBPROEJA) defende que a organizagdo curricular

(Categoria B) “nédo esta dada a priori. Essa € uma construgéo continua, processual e coletiva”
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(BRASIL, 2007, p. 48). Sendo assim, a organizacao curricular proposta no Documento dialoga
com a concepcao de curriculo defendida por Pacheco (2001, p. 18), “o curriculo corresponde a
um conjunto de intencdes, situadas no continuum que vai da maxima generalidade a maxima
concretizacdo, traduzidas por uma relacdo de comunicacdo que veicula significados social e
historicamente validos”. Desse modo, o curriculo e sua forma de organizacéo sdo construidos
em condigdes historicas e sociais, as quais estdo ligadas a condicionalismos e conflitos de
interesse.

O Projeto Pedagdgico de Curso — PPC (IFPE, 2016) defende a concepc¢éo de ensino que
promova a valorizacdo dos saberes adquiridos em espacos de educacdo ndo-formal
Subcategoria B*. Percebemos que a concepgdo defendida é baseada no pensamento de Freire
(1987, p. 50), pois “é na realidade mediatizadora, [...] que iremos buscar o contetdo
programatico da educagdo”. Sendo assim, 0s saberes adquiridos nos espagos ndo-formais
devem ser o ponto de partida para construcdo de novos conhecimentos.

A Subcategoria B%— Integracéo entre saber e saber-fazer — traz a defesa de um curriculo
que integra “a forma¢ao humana mais geral, uma formagao para o ensino médio e para formacao
profissional” (Brasil, 2007, p. 41). Ou seja, uma educacdo que oportuniza o desenvolvimento
integral dos discentes. Diante do exposto o0 ensino médio integrado PROEJA:

Precisa ir além de proporcionar o acesso aos conhecimentos cientificos e tecnolégicos
produzidos e acumulados pela humanidade. Deve promover o pensamento critico
sobre os codigos de cultura manifestados pelos grupos sociais ao longo da historia,
como forma de compreender as concepgdes, 0s problemas, as crises e 0s potenciais
de uma sociedade, contribuindo para a construcdo de novos padrdes de trabalho, de

ciéncia e de tecnologia, voltados para os interesses sociais e coletivos (Moura, 2017,
p. 12).

A proposta de integracdo que defendemos parte da necessidade de alcancarmos uma
educacao que possibilite a transformacédo social. Essa transformacéo s é possivel com todos
tendo acesso a educacgdo que seja pautada no projeto educativo da formagdo humana integral, a
qual exige um planejamento construido de maneira coletiva e democratica (Subcategoria B®),
como também, uma interligagdo entre tendéncias econdmico-tecnoldgicas do contexto
produtivo (Subcategoria B 4).

A Subcategoria B® — Indissociabilidade entre teoria e prética profissional — destaca a
importancia de o ensino médio integrado ter um curriculo que promova “uma formagao para o
mundo do trabalho que tenha ressonancia na realidade local e necessidades de sobrevivéncia
dos alunos” [...] (Valentim, 2006, p. 114). Ou seja, um curriculo que na relagéo teoria e pratica

priorize o diadlogo “entre saberes escolares e os saberes da producdo material” ao longo da
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formagao, “‘como forma de atender as emergentes e mutaveis demandas da producdo regional e
garantir a inser¢do” dos jovens e adultos no mundo do trabalho (Guimaraes, 2008, p. 234).

A Resolucdo CNE/CEB n° 1, de 28 de maio de 2021, que institui as Diretrizes
Operacionais para a Educacao de Jovens e Adultos nos aspectos relativos ao seu alinhamento a
Politica Nacional de Alfabetizacdo (PNA) e a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), e
Educacéo de Jovens e Adultos a Disténcia, traz em seu Art. 7° as formas que a EJA articulada
a educacdo profissional pode ser ofertada. Destacamos a Integrada, em vista de sua proximidade
com este estudo, a qual “resulta de um curriculo pedagogico que integra 0S componentes
curriculares da formagdo geral com os da formagao profissional” (Brasil, 2021). Nesse sentido,
temos uma Proposta pedagdgica Unica — Subcategoria B°.

A Subcategoria B’ — Desenvolvimento, reconhecimento e validagdo de habilidades e
competéncias — aborda a necessidade de o curriculo oportunizar aos discentes o reconhecimento
e a validacdo de habilidades e competéncias desenvolvidas em experiéncias anteriores, com
vistas a inclusdo dos jovens e adultos no processo educacional formal e inser¢cdo no mundo do
trabalho, contribuindo com o exercicio da cidadania em todos 0s segmentos da vida social.

A Resolucdo CNE/CP n° 1, de 5 de janeiro de 2021, que define as Diretrizes Curriculares
Nacionais Gerais para a Educacdo Profissional e Tecnoldgica, em seu Artigo 3°, Inciso V,
estimula a adocdo do ensino ser pautado na Pesquisa como principio pedagdgico, porque
possibilita a Integracdo de saberes cognitivos e socioemocionais — Subcategoria B8, “tanto para
a producdo do conhecimento, da cultura e da tecnologia, quanto para o desenvolvimento do
trabalho e da intervenc¢do que promova impacto social” (Brasil, 2021). Entretanto, a integracéo
de saberes cognitivos e socioemocionais (Subcategoria B®) promove uma Organizagéo
curricular (Categoria B) que se afasta da proposta de formacdo da pessoa humana em suas
maultiplas dimensdes, ou seja, uma formacdo omnilateral que articula trabalho, ciéncia,
tecnologia e cultura na perspectiva da emancipacdo humana.

A Categoria C. Principios pedagogicos agrega as Subcategorias: C!
Interdisciplinaridade; C2 Trabalho como principio educativo; C3 Contextualizagdo; C* Pesquisa
como principio pedagogico.

O Projeto Politico Pedagodgico Institucional — PPPI (IFPE, 2012) concebe a
interdisciplinaridade (Subcategoria C!) em seu sentido pedagogico, percebendo-a como
necessaria para promover a inovacgdo e construcdo de novos conhecimentos. Sendo assim,
converge com a concepcao de interdisciplinaridade defendida por Fazenda (1979), pois a autora

afirma que “a interdisciplinaridade [...], ndo pretende a constru¢do de uma superciéncia, mas
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uma mudanca de atitude diante do problema do conhecimento, uma substitui¢éo da concepcao
fragmentaria para a unitaria do ser humano” (Fazenda, 1979, p. 70-71).

Nesse sentido, o PPPI defende uma proposta de ensino que tenha o Trabalho como
principio educativo — Subcategoria C? que possibilita aos discentes a construcio de
conhecimentos de maneira global, ou seja, uma formacdo baseada “numa epistemologia que
considere a unidade de conhecimentos gerais e conhecimentos especificos e numa metodologia
que permita a identificacdo das especificidades desses conhecimentos quanto a sua
historicidade, finalidades e potencialidades” (IFPE, 2012, p. 69). Em vista disso, o PPPI indica
também a importancia da contextualizagio — Subcategoria C* (IFPE, 2012), para promover a
articulagdo entre os saberes cientificos e os saberes cotidianos (Guimaraes, 2008).

De acordo com o Plano de Desenvolvimento Institucional — PDI (IFPE, 2015), o
trabalho com projetos interdisciplinares e integradores promove o desenvolvimento critico,
criativo e a construgdo da autonomia, 0s quais sdo possibilitados por meio de um ensino que
tem a Pesquisa como principio pedagdgico — Subcategoria C*. O PDI (2015) tem como
fundamento a concepc¢édo pedagdgica freiriana, porque “ndo ha ensino sem pesquisa e pesquisa
sem ensino. Esses que-fazeres se encontram um no corpo do outro” (Freire, 2009, p. 29). O
processo de ensinar e aprender estdo imbricados no ato de pesquisar, ou seja, promovem a
indagacéo, a busca pelo novo.

A Categoria D. Metodologias de Ensino, engloba as Subcategorias: D! Processo
dialégico de construcdo do conhecimento; D? Transposicdo Didatica; D® Pratica profissional
como eixo integrador; D* Saberes para desempenho de diferentes fungdes no setor produtivo.

A Subcategoria D — Processo dial6gico de construgdo do conhecimento — indica a
abordagem interdisciplinar enquanto principio pedagogico, partindo da perspectiva de que todo
conhecimento é produzido por meio de um processo dialégico, ou seja, nenhum conhecimento
€ completo em si mesmo. E “pelo dialogo com outras formas de conhecimento, de maneira a se
interpenetrarem, [que] surgem novos desdobramentos na compreensdo da realidade e sua
representacdo” (Fazenda, 1979 apud Lick, 2013, p. 46). Nesse sentido, salientamos a
importancia do ensino contextualizado por meio da transposicao didatica — Subcategoria D?.

A Subcategoria D® — Prética profissional como eixo integrador — concebe a préatica
profissional como o elo que integra teoria a préatica (IFPE, 2015), sendo assim, a pratica
profissional deve fazer parte de todo o desenvolvimento das unidades didaticas integradas, sob
0s eixos do trabalho, da ciéncia, da cultura e do meio ambiente (Guimaraes, 2008).

A Resolugdo CONSUP n° 122, de 17 de marco de 2022, que aprova as Diretrizes

Indutoras e Metas para oferta de cursos técnicos integrados ao Ensino Médio — DIEMCTIEM,



59

concebe a tecnologia como expressdo das diferentes formas de aplicacdo das bases cientificas
(IFPE, 2022), isto €, como caminho do desenvolvimento de Saberes para o desempenho de
diferentes fungdes no setor produtivo — Subcategoria D*.

A Categoria E. Formagc&o dos sujeitos da EJA integra as Subcategorias: E* Interesses de
vida dos sujeitos; E? Histdria e anseios de futuro; E® Educacéo e aprendizagem ao longo da
vida; E* Projeto de vida.

Conforme o Parecer CNE/CEB n° 6/2020, a Formacéo dos sujeitos da EJA (Categoria
E), tem por objetivo “possibilitar o acesso, a permanéncia e a continuidade de todas as pessoas
que ndo iniciaram ou interromperam o seu processo educativo escolar” (Brasil, 2020, p. 7),
sendo assim, € necessario pensar um curriculo que oportunize uma formacdo que articule
formacédo geral e formacao profissional, com devido apoio pedagdgico, com vistas a atender
aos interesses de vida dos sujeitos — Subcategoria E!. Ressalta ainda, a importancia desse
curriculo considerar sua Historia e anseios de futuro — Subcategoria E?, ou seja, “tematizando
com significacdo os conteudos de forma a auxilid-lo nas escolhas dos percursos a serem
seguidos dentro de cada segmento” (Brasil, 2020, p. 8).

A Subcategoria E3 — Educacéo e aprendizagem ao longo da vida — destaca que a
formacéo dos estudantes da EJA deve valorizar todo o conhecimento que esses estudantes
construiram ao longo de sua trajetoria de vida. Nessa perspectiva, a Subcategoria E* — Projeto
de vida — enfatiza a importancia de os curriculos do ensino médio considerar a formacéao
integral, ou seja, ofertando uma formacéo que desenvolva os discentes nos aspectos fisicos,
cognitivos e socioemocionais (Brasil, 1996), denotando o carater individualista e
psicobiolégico da formacdo que se afasta da proposta de formacdo humana integral na

perspectiva historica e sociocultural.

4.2 Analise dos dados de campo obtidos com a aplicacdo dos questionarios

Os dados foram analisados a partir das informacdes obtidas por meio do Questionario
Misto (APENDICE A), com vistas a atender ao 2° objetivo especifico — identificar as
concepgdes de curriculo integrado no discurso dos docentes. A pesquisa de campo foi realizada
no periodo de 10 de agosto de 2022 a 21 de setembro de 2022, por meio da aplicacdo de
Formulério Eletronico do Google Forms.
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Participaram da pesquisa 21 professores que responderam ao Questionario Misto, sendo
12 docentes da Formagéo Técnica?, o que representa 57,14 % dos docentes, e 9 professores da
Formacdo Geral das areas de Matematica, Lingua Portuguesa, Quimica, Fisica e Filosofia. Estes
docentes da Formacdo Geral foram incluidos na amostra a partir das primeiras respostas ao
Formulério, pois percebemos a necessidade da participagdo de representantes da Formacéo
Geral para melhorar a compreenséao das informacdes advindas dos dados. De agora em diante
os professores participantes serdo nomeados de P1, P2, P3, P4..., e assim sucessivamente.

Na andlise de conteudo categorial (Bardin, 1979; Esteves, 2006), das perguntas abertas
do Questionario Misto, buscamos identificar as unidades significativas para definir os
indicadores que foram associados as Categorias e Subcategorias definidas na Anélise
Documental, descritas no Quadro 3: A. Integracdo Curricular; B. Organizacédo curricular; C.
Principios Pedagogicos; D. Metodologias de Ensino; E. Formacéo dos Sujeitos da EJA. Para as

perguntas fechadas foi utilizada a Andlise Estatistica Descritiva (Gil, 2008).

4.2.1 Constituicdo do curriculo integrado na perspectiva do PROEJA

Na realizacdo da categorizacdo do conteldo das respostas dos docentes conforme o
critério de aproximagdo semantica, destacamos as unidades de registro, extraimos o0s
indicadores e os associamos as Categorias e Subcategorias do Quadro 3 — Categorizacéo das
concepcdes de curriculo integrado em documentos. O Quadro 4 abaixo categoriza as respostas

dos participantes a 12 questdo aberta do Questionario Misto.

Quadro 4 - Categorizacdo da constituicdo do curriculo integrado na perspectiva do PROEJA.

PARTICIPANTES | UNIDADES DE REGISTRO INDICADORES CATEGORIAS
ISUBCATEGORIAS
(Quadro 3)
P1 Alunos que néo tiveram Falta de oportunidade. E. Formag&o dos Sujeitos
oportunidade. da EJA
E? Historia e anseios de
futuro
P2 Preparacdo de alunos para Formacao de técnicos B. Organizacéo
serem técnicos capacitados [...] | capacitados. curricular

B* Tendéncias
econdmico-tecnoldgicas
do contexto produtivo

P3 O curriculo do PROEJA tem Desenvolvimento de B. Organizacéo
como foco o desenvolvimento | habilidades e curricular
de Habilidades e competéncias. B’ Desenvolvimento,
Competéncias para a formacéo reconhecimento e

4 A amostra para aplicacdo do Questionario Misto foi composta pelos 15 professores da Formagao Técnica,
porém 03 docentes ndo apresentaram interesse em responder ao Questionério.
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do Ensino Médio e
Profissional [...]

validacdo de habilidades
e competéncias

P4 Profissionalizacdo e Formacéo para A. Integracédo Curricular
preparacdo para a cidadania. cidadania. A8 Formacéo integral do
ser humano
P5 E a integrag&o de um curso Curso técnico integrado | A. Integragdo curricular
técnico com o ensino médio. ao Ensino Médio. A Articulagéo entre
conhecimentos bésicos e
técnicos
P6 O curriculo integrado Conhecimento técnico A. Integracéo curricular
proporciona ao PROEJA uma | para facilitar a mudanca | A® Formagcao integral do
melhor percepcdo do social. ser humano
conhecimento técnico
facilitando o objetivo de
mudanca social.
pP7 Unir as necessidades de Integracéo entre A. Integracédo Curricular
profissionalizacéo do profissionalizagéo e A’ Articulagéo entre
estudante com os conhecimentos basicos. | conhecimentos basicos e
conhecimentos bésicos que técnicos
n&o teve condicBes de realizar
nos curriculos regulares.
P8 Um curriculo que integra Integracdo de A. Integracdo Curricular
conhecimentos gerais com conhecimentos gerais A Articulagéo entre
técnico. com técnicos. conhecimentos basicos e
técnicos
P9 Um curriculo com Integracédo da formacdo | B. Organizagdo
componentes basicos de geral com a formacgéo curricular
formagdo geral e componentes | técnica. BS Proposta pedagdgica
com formacéo técnica. (nica
P10 O Curriculo deve ser mais Aulas praticas. D. Metodologias de
direcionado para aulas Ensino
préticas. D? Prética profissional
como eixo integrador
P11 Um curriculo integrado deve Disciplinas do Ensino B. Organizacéo
atender as disciplinas bésicas Médio com relevancia curricular
do ensino médio que tem para formacdo técnica. BS Proposta pedagdgica
relevancia para a formacéo Unica
técnica [...]
P12 Um curriculo que consiga Integracdo do C Principios
conciliar o saber académico conhecimento cientifico | Pedagdgicos
que fundamenta o campo com as mudangas sociais | C? Trabalho como
cientifico de cada area do e 0 mundo do trabalho. principio educativo
saber com as mudancas sociais
e 0 mundo do trabalho.
P13 Um curriculo que proporciona | Interacéo entre os varios | C. Principios
uma forte interacéo entre 0s conteddos curriculares. Pedagogicos
varios contelidos C! Interdisciplinaridade
programaticos.
P14 Associacdo da experiéncia Relacdo teoria e pratica. | B. Organizacdo
pratica com a parte curricular
propedéutica, associacéo da B® Indissociabilidade
teoria com a prética. entre teoria e pratica
profissional
P15 [...] o ensino dos Ensinar os D. Metodologias de

conhecimentos necessarios
para que os estudantes
aprendam a profissdo de forma
relacionada a pratica, [...]
ensinar os assuntos de forma
mais aplicada.

conhecimentos de forma
aplicada a pratica.

Ensino
D?® Prética profissional
como eixo integrador
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0s aspectos da Educagéo
Basica quanto do Ensino
Técnico, de forma
interdisciplinar e voltada [...] a
realidade dos adultos e/ou dos
jovens [...].

P16 Um curriculo que integra a Trabalha a C. Principios
formacao profissional e interdisciplinaridade, a pedagdgicos
trabalha a transdisciplinaridade e a | C® Contextualizagdo
interdisciplinaridade, a interculturalidade.
transdisciplinaridade e a
interculturalidade.
P17 [...] um curriculo que viabiliza | Insercdo no mercado de | B. Organizagao
0 aprendizado de acordo com a | trabalho com curricular
formagdo pretendida pelo conhecimentos técnicos. | B*Tendéncias
estudante que deseja se inserir econdmico-tecnoldgicas
no mercado de trabalho com do contexto produtivo
conhecimentos técnicos.
P18 As competéncias e habilidades | Desenvolvimento de B. Organizacéo
a serem desenvolvidas por competéncias e curricular
turmas de jovens e adultos que | habilidades para B’ Desenvolvimento,
venham a integrar as varias integracdo das areas do reconhecimento e
reas do conhecimento. conhecimento. validac&o de habilidades
e competéncias
P19 A integragdo entre o diaa diae | Integracdo entre o C. Principios
a disciplina que esta sendo cotidiano e a disciplina. | pedag6gicos
ministrada. C3 Contextualizacdo
P20 Um curriculo que abranja tanto | Interdisciplinar com E. Formag&o dos Sujeitos

énfase nas
especificidades das

pessoas jovens e adultas.

da EJA
E! Interesse de vida dos
sujeitos

Dentro dessas duas
modalidades (Ensino Bésico e
Técnico), o curriculo deve
promover, também, uma
formacao epistemoldgica, que
contemple aspectos éticos e
que possibilite a verticalizagdo
dos estudos.

Formacéo
epistemoldgica que
contemple aspectos
éticos e a verticalizacdo
dos estudos.

E. Formagé&o dos Sujeitos
da EJA

E®Educacdo e
aprendizagem ao longo
da vida

Fonte: Elaboracéo da autora (2022).

Ao interpretarmos o contetdo das respostas do Quadro 4, quanto as opinifes dos

docentes sobre a constituicdo de um curriculo integrado na perspectiva do PROEJA, a resposta

de P1 (professor 1) traz a Formacdo dos Sujeitos da EJA — Categoria E, como uma oportunidade

de incluir aqueles que tiveram o acesso a educacao negado no tempo previsto de acordo com a

legislagdo, implicando assim numa oferta educacional que respeite e valorize, sua Historia e

anseios de futuro — Subcategoria E?.

As respostas de P2 e P3 reportaram-se a Categoria B — Organizacdo curricular e as

Subcategorias: B* Tendéncias econdmico-tecnoldgicas do contexto produtivo; considerando a

formagéo técnica como parte da formacéo integrada, oportunizando que as pessoas jovens e

adultas possam ter direito a uma formacdo que possibilite o desenvolvimento, reconhecimento

e validagdo de habilidades e competéncias — Subcategoria B’.
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As respostas dos docentes P4, P5, P6, P7 e P8 referem-se a Categoria A — Integracdo
curricular e as Subcategorias: A’ Articulagdo entre conhecimentos bésicos e técnicos e A8
Formagc&o integral do ser humano. Constatamos que a Subcategoria A’ relaciona-se as bases
tedricas de Saviani (2007), quando destaca a importancia de a escola de ensino médio
oportunizar aos estudantes conhecimentos da formacéo geral e formag&o técnica, porque “se no
ensino fundamental a relacdo [educacgdo e trabalho] é implicita e indireta, no ensino médio a
relacdo entre educacéo e trabalho, entre o conhecimento e a atividade préatica devera ser tratada
de maneira explicita e direta [...]”” (Saviani, 2007, p. 160). Ou seja, é urgente a necessidade de
a escola pensar um curriculo que integre formacdo geral e formacdo técnica, com vistas a
contribuir com a formagéo integral do ser humano — Subcategoria A2,

As respostas de P9 e P11 fazem referéncia a Categoria B — Organizacao curricular, a
qual deve ser construida com base na integracdo formacao geral e formacao técnica, isto é, uma
proposta pedagdgica tinica — Subcategoria B®, que busque a construcéo global do conhecimento
(Santomé, 1998). A resposta de P10 refere-se a importancia de metodologias de ensino —
Categoria D, que considerem a pratica profissional como eixo integrador — Subcategoria D?

A resposta de P12 associa-se a Categoria C — Principios pedagogicos, indicando que a
proposta do curriculo integrado deve pautar-se no trabalho como principio educativo —
Subcategoria C?, a qual objetiva uma educagdo que ndo separe a formacéo geral da formagio
técnica, ou seja, € necessario vencermos a dicotomia entre uma educacdo para os dirigentes e
uma educacao para a classe popular (Grasmci, 1982).

A resposta de P13 relaciona-se com a Categoria C — Principios pedagdgicos e com a
Subcategoria C' — Interdisciplinaridade, que se “constitui em um processo continuo e
interminavel de elaboracdo do conhecimento” (Luck, 2018, p. 50). Desse modo, a construcdo
do conhecimento numa Otica interdisciplinar permite aos estudantes uma consciéncia subjetiva
global, ampliando a compreensdo de situacdes complexas (Ibid., 2018).

Jaaresposta de P14 indicou a importéncia do curriculo integrado ser pautado na relagao
teoria e pratica, associando-se a Categoria B — Organizagao curricular e com a Subcategoria B®
— Indissociabilidade entre teoria e pratica profissional, porque “a reflexdo critica sobre a pratica
se torna uma exigéncia da relagdo teoria/pratica”, pois separadas, a teoria vai se tornando mero
discurso e a prética ativismo (Freire, 2009).

A resposta de P15 vincula-se a Categoria D — Metodologias de Ensino e a Subcategoria
D?® — Prética profissional como eixo integrador, ao indicar que o ensino deve oferecer
conhecimentos que contribuam com a pratica profissional dos estudantes, destaca-se a proposta

do Plano de Desenvolvimento Institucional — PDI , o qual dispGe que a pratica profissional deve
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perpassar toda construcdo das unidades didaticas, de modo a envolver os eixos do trabalho, da
ciéncia, da cultura e do meio ambiente (IFPE, 2015).

As respostas de P16 e P19 relacionam-se a Categoria C — Principios pedagdgicos e a
Subcategoria C3 — Contextualizacio, ja que € a partir do “seu pensamento-linguagem referido
a realidade, os niveis de sua percepcdo desta realidade, a sua visdo do mundo, em que se
encontram envolvidos seus ‘temas geradores’” (Freire, 1987, p.50). Ou seja, os contetidos
ofertados as pessoas jovens e adultas devem partir da realidade dos discentes.

As respostas de P17 e P18 fazem referéncia a Categoria B — Organizacéo curricular e
as Subcategorias: B* — Tendéncias econdmico-tecnoldgicas do contexto produtivo, e B’ —
Desenvolvimento, reconhecimento e validacdo de habilidades e competéncias, demostrando
que a proposta do curriculo integrado deve também possibilitar as pessoas jovens e adultas uma
formacdo técnica voltada a insercdo no mundo do trabalho, pois o trabalhador no ato de
trabalhar, educa-se , e desenvolve saberes (Machado, 2022).

A resposta de P20 traz a necessidade de o curriculo ser interdisciplinar, e adequado as
especificidades dos estudantes da EJA, referenciando a Categoria E — Formacédo dos Sujeitos
da EJA, e as Subcategorias: E* — Interesse de vida dos sujeitos, e E* — Educagao e aprendizagem
ao longo da vida, possibilitando a formacao epistemoldgica que contempla aspectos éticos e a
verticalizacdo dos estudos. Entretanto, “os sujeitos alunos deste processo ndo terdo garantia de
emprego ou melhoria material de vida, mas abrirdo possibilidades de alcancar esses objetivos,
além de se enriquecerem com outras referéncias culturais, sociais, histéricas, laborais, [...]
(Brasil, 2007). Ou seja, como defende Freire (1987), a construgdo da consciéncia critica, que

instiga as pessoas a quererem transformar a realidade social em que vivem.

4.2.2 Experiéncias que exemplificam as concepc¢es de curriculo integrado

Na categorizacdo do conteudo das respostas dos professores sobre experiéncias que
exemplificam as concepcbes de curriculo integrado (Quadro 5), conforme o critério de
aproximagdo semantica, destacamos as unidades de registro, extraimos os indicadores e 0s
associamos as Categorias e Subcategorias do Quadro 3 — Categorizagdo das concepcdes de

curriculo integrado em documentos.

Quadro 5 - Categorizacdo das experiéncias que exemplificam as concepcfes de curriculo

integrado.

PARTICIPANTES UNIDADES DE REGISTRO INDICADORES CATEGORIAS
/SUBCATEGORIAS
(Quadro 3)
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P1 Os alunos apresentam muita Dificuldades com os A. Integracdo Curricular
dificuldade com os assuntos. contedidos promove A’ Articulagéo entre
Muita evaséo. evasdo. conhecimentos basicos e

técnicos

P2 Vivenciei varios alunos Estudantes E. Formag&o dos
trabalhando na area de ar- trabalhadores da area Sujeitos da EJA
condicionado nos seguintes de ar-condicionado e E! Interesses de vida
ramos: vendas, instalaco, climatizacéo. dos sujeitos
manutenc¢do, obras, projetos,
orcamentos, representacéo de
marcas do ramo.

P3 Tive a oportunidade de ver Formacdo integral com | A. Integracdo curricular
alguns alunos que apés a contetidos de formacéo | A® Formagéo integral do
formacdo do curso da modalidade | geral e profissional ser humano
PROEJA, montarem seu préprio | para o exercicio da
negocio. A formacdo integral cidadania.
com contetdos de formacéo geral
e profissional, organizados,
permitiram a um grupo de
pessoas que mesmo com a
formagdo tardia conseguiram
exercer o exercicio da cidadania.

P4 Participacgéo direta na elaboracdo | Participacdo na B. Organizacdo
do PROEJA do IFPE na condicdo | elaboracdo do Projeto | curricular
de Coordenador Pedagégico do Pedagdgico de Curso B2 Planejamento
Curso de Refrigeracéo e Ar- do PROEJA. construido de maneira
condicionado. coletiva e democrética

P5 A disciplina de "Instalacdes de Relagdes entre A. Integracéo Curricular
Refrigeragéo”, precisa da InstalacGes de AT Articulagéo entre
matematica para poder ser Refrigeracéo e conhecimentos bésicos e
desenvolvida e entendida. conteddos da técnicos

Matematica.

P6 Dificuldade de entender os Dificuldade de C. Principios
conhecimentos basicos de relacionar Pedagdgicos
quimica e fisica para mudanca de | conhecimentos basicos | C? Trabalho como
estado do fluido no circuito para diagnose e principio educativo
frigorifico por compressao de resolucdo de
vapor, dificultando a diagnose e problemas nos
resolucéo de problemas nos sistemas.
sistemas.

pP7 Os contetdos de Fisica foram Aplicacéo de B. Organizacéo
aplicados em conjunto com as conte(idos em Curricular
atividades experimentais de experimentos B2 Integragéo entre
laboratdrio de Fisica. Com laboratoriais. saber e saber-fazer
experimentos os estudantes
puderam identificar a aplicacdo
destes conhecimentos em sua
futura vida profissional. [...]

P8 N&o no PROEJA, mas no curso Contetdos tedricos B. Organizacéo
técnico integrado de quimica, aplicados na pratica. curricular
onde os conteldos tedricos B2 Integragdo entre
precisam ser aplicados na pratica. saber e saber-fazer

P9 Como leciono disciplinas de Associacéo das D. Metodologias de

formagdo basica e no curso de
refrigeracdo ndo é raro o/a
estudante associar 0 que estamos
trabalhando com alguma
experiéncia que ele ja teve em

experiéncias dos
estudantes em
componentes da
formacdo técnica com
o trabalho pedagdgico
da formacédo geral.

Ensino

D! Processo dialdgico
de construgdo do
conhecimento
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algum componente da formacéo
técnica.

P10 O curriculo do curso integrado € | Curriculo que abrange | A. Integracdo Curricular
mais abrangente, atende todas as | todas as areas da A* Compreenséo global
areas de Refrigeracao. profisséo. do conhecimento

P11 [...] senti que os mais velhos Falta de entendimento | E. Formacéo dos
queriam basicamente aulas sobre a realidade do Sujeitos da EJA
técnicas para poderem ter um estudante e do que é E! Interesses de vida
certificado para serem inseridos relevante para sua dos sujeitos
no mercado de trabalho. Ouvi formacdo.
reclamacdes sobre como alguns
professores ndo entendiam a
realidade deles, que algumas
disciplinas ndo tinham a ver com
0 curso e principalmente saber
que alguns alunos ja tinham em
mente 0 que queria cursar, pois ja
tinha nocéo do que [era]
relevante para sua formac&o.

P12 [...] o conteudo era trazido Compreenséo de cada | C. Principios
mediante o que as estudantes estudante sobre o pedagogicos
pensavam acerca do que seria contetdo. C3 Contextualizagdo
ensinado. [...] apds aplicagdo de
textos sobre o conteldo, as rodas
de conversas davam lugar a
apresentacdo da compreenséo de
cada estudante sobre o assunto. A
partir disso, era possivel discutir
sobre 0 que se pensava e aquilo
que foi desenvolvido e aprendido.

[...] o conhecimento fosse Valorizacéo das E. Formagcé&o dos
assimilado como algo que subjetividades e Sujeitos da EJA
construimos numa comunidade histérias de vida. E? Interesses de vida
académica, mas sem negar as dos sujeitos
subjetividades, as historias de

vida, 0s traumas e 0s medos,

inclusive, de apresentar as suas

ideias em sala de aula e néo ser

respeitado em sua reflexdo. [...]

P14 A experiéncia de vida dos alunos, | Experiéncia de vida. E. Formag&o dos
facilitou a pratica. sujeitos da EJA

E? Interesses de vida
dos sujeitos

P16 [...] elaborei aulas com temas Abordagem C. Principios
quimicos e aplicabilidade em interdisciplinar. pedagodgicos
consciéncia ambiental e vivéncia C! Interdisciplinaridade
do cotidiano e, em diversos
momentos, fazendo a abordagem
interdisciplinar com temas de
biologia e matematica.

P17 O ensino do desenho técnico com | Habilitar os discentes D. Metodologias de
auxilio do computador para para utilizagdo de ensino
habilitar os discentes a utilizarem | ferramenta e D* Saberes para
a ferramenta e os conhecimentos | conhecimentos basicos | desempenho de
basicos no fazer profissional. no fazer profissional. diferentes funcBes no

setor produtivo

P20 Para cada assunto ministrado Situacdo préatica do dia | C. Principios

sempre era colocada uma
situacdo pratica do dia a dia, onde
aquele assunto era aplicado.

a dia do assunto
aplicado.

Pedagdgicos
C2 Contextualizacio
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P21 [...] atividades que integravam os | Formacao técnica, C. Principios
5 eixos que compdem a pessoal e académica. Pedagdgicos
concepcdo de ensino de Lingua C* Pesquisa como
Portuguesa [...] através do estudo principio pedagdgico

de géneros textuais, tanto da area
de formac&o técnica quanto
aqueles também importantes para
sua formac&o pessoal e
académica. A partir desses textos,
0s estudantes tinham a
oportunidade de pesquisar, ler,
discutir oralmente, escrever,
reescrever e realizar andlise
linguistica de suas producdes e de
outras apresentadas [...],
relacionadas a vivéncia
profissional e académica.

Fonte: Elaboragdo da autora (2022).

Ao analisarmos o contetdo das respostas dos docentes (Quadro 5), ao descrever uma
experiéncia vivenciada ou presenciada que exemplifica suas concepg¢des de curriculo integrado,
percebemos que os participantes P1 e P5 destacaram a importancia da integracdo curricular —
Categoria A, a qual favorece a construcdo do conhecimento de maneira global (Zabala, 2002),
enfatizando também a articulagdo entre conhecimentos basicos e técnicos — Subcategoria A'.
Ainda em relagdo a integracdo curricular — Categoria A, P3 destacou a formacdo integral do ser
humano — Subcategoria A8,

Os respondentes P2; P11; P12 e P14 destacaram a formacdo dos sujeitos da EJA —
Categoria E, a qual deve considerar as experiéncias dos estudantes trabalhadores, e contribuir
com os interesses de vida dos sujeitos — Subcategoria E*.

A resposta de P4 relaciona-se com a Categoria B — Organizacdo Curricular e a
Subcategoria B® — Planejamento construido de maneira coletiva e democratica. Podemos
relaciona-las a concepc¢ao de Beane (2003), que sugere uma organizacdo curricular baseada na
resolucdo de problemas sociais, o que implica a construgdo de planejamento coletivo, que
incluam discentes e possibilitem contetdos revestidos de significados. Ou seja, a integracéo dos
conhecimentos, pressupde também a integracdo de pessoas que tem objetivos comuns.

A resposta de P6 indicou a Categoria C — Principios pedagogicos e a Subcategoria C2 —
Trabalho como principio educativo, destacando a importancia da educacdo que nao separe
conhecimento intelectual do conhecimento manual (Gramsci, 1982).

As respostas dos participantes P7 e P8 destacaram a Organizacgéo Curricular — Categoria
B, que contribua com a integragdo entre saber e saber-fazer — Subcategoria B2, destacando uma

concepcao de curriculo integrado que prioriza a aplicacdo de conteudos tedricos na pratica,
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“fundamentada sobre a valorizacdo da implicacdo subjetiva no conhecimento, desloca-se a
atencdo para a atitude, o comportamento e os saberes tacitos dos trabalhadores” (Guimaraes,
2008, p. 45).

O participante P9 destaca a importancia de metodologias de ensino — Categoria D, que
abordem os conteldos como processo dialdgico de construgdo do conhecimento — Subcategoria
D!, ou seja, aproveitando as experiéncias dos estudantes tanto no aprendizado dos
conhecimentos da formacdo geral quanto nos da formacéo técnica. Nesse contexto, Beane
(2003) defende que:

[...] quando se organiza o curriculo em torno de questdes sociais e pessoais e se bebe
do conhecimento que lhes é pertinente, 0 conhecimento que é parte da vida
quotidiana, bem como o que frequentemente se denomina por “cultura popular”,
também entra no curriculo. A adi¢do do conhecimento popular e do dia a dia ndo
s6 fornece novos significados ao curriculo, como também refresca os pontos de
vista, uma vez que, frequentemente, reflete interesses e compreensées de um espectro
muito mais amplo da sociedade do que apenas as disciplinas escolares (Beane, 2003,
p. 97, grifo nosso).

A resposta de P10 relaciona-se com a Categoria A — Integracdo curricular e com a
Subcategoria A* — Compreensdo global do conhecimento. Ja as respostas de P12 e P20
destacam a Categoria C — Principios pedagdgicos e a Subcategoria C3® — Contextualizagao.
Percebemos que as respostas sdo complementares, ja que a aprendizagem baseada na
compreensdo global do conhecimento surge como tentativa de vencer a compartimentalizacdo
do conhecimento, ou seja, a superacdo do ensino baseado em disciplinas (Santomé, 1998;
Zabala, 2002). Sendo assim, a contextualizacdo dos contetidos é primordial para construcéo da
aprendizagem com significados, possibilitando que os estudantes estabelecam “o vinculo
necessario entre a realidade e o conhecimento, estimulando um movimento reflexivo, um voltar
a si para compreender e transformar a realidade” (Pykocz; Cerignoni Benites, 2022, p. 1079).

A resposta de P16 indicou a Categoria C — Principios pedagdgicos e a Subcategoria C*
— Interdisciplinaridade. As quais se apoiam na discussdo de (Santomé, 1998; Zabala, 2002),
porque defender a construcdo global do conhecimento implica na construcdo de uma prética
que tem na interdisciplinaridade o caminho para constru¢do do conhecimento.

A resposta de P17 refere-se a Categoria D — Metodologias de ensino e a Subcategoria
D*— Saberes para desempenho de diferentes fungdes no setor produtivo, ressaltando o uso da
“tecnologia, enquanto expressao das distintas formas de aplicagdo das bases cientificas, como
fio condutor dos saberes essenciais para o desempenho de diferentes fungbes no setor
produtivo” (IFPE, 2022, p. 18).
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A resposta de P21 indica a Categoria C — Principios Pedagdgicos e a Subcategoria C*
Pesquisa como principio pedagdgico, confirmando as orientacbes do Plano de
Desenvolvimento Institucional (PDI) sobre “a defini¢do das atividades teérico-praticas, como
projeto interdisciplinares e integradores, que promovam a pesquisa como principio educativo e
pedagogico” (IFPE, 2015, p. 120).

4.2.3 Perspectiva de formacao do curriculo integrado no PROEJA

A 32 questdo do formulario, fechada, traz opcGes acerca das perspectivas de formacao
que os docentes associam ao curriculo integrado no PROEJA. Nessa questdo, os participantes
poderiam marcar quantas opcOes quisessem. Encontramos o0s seguintes resultados: 17
professores (81%) marcaram a formacdo instrumental para o mercado de trabalho; 13
professores (61,9%) assinalaram formacdo para o exercicio da cidadania; 11 professores
(52,4%) marcaram formacdo integral, que desenvolve as multiplas dimensdes do ser humano;
9 professores (42,9%) escolheram formacg&o nos aspectos fisicos, cognitivos e socioemocionais;
6 professores (28,6%) apontaram formacao para continuidade de estudos em nivel superior; 1

professor (a) (4,8%) marcou outra (algo que nao estava representado nas opgoes).

Gréfico 1 - Perspectiva de formacdo do curriculo integrado no PROEJA.

21 respostas

Formac&o instrumental para o
mercado de trabalho;

Formacéo para a continuidade de
estudos em nivel superior;
Formacdo para o exercicio da
cidadania;

Formacéo integral, que
desenvolve as multiplas dimen. ..
Formacado nos aspectos fisicos,
cognitivos e socioemocionais;

17 (81%)

—6 (28,6%)
13 (61,9%)
11 (52,4%)

—9 (42,9%)

Qutra.

0 5 10 15 20

Fonte: Elaboragdo da autora (2022).

Conforme os dados representados no Gréafico 1, identificamos que, para os docentes,
uma das principais perspectivas de formacédo do curriculo integrado no PROEJA ¢é a “formagio
instrumental para o mercado de trabalho”, escolhida por 17 professores (81%), o que demostra
a énfase que se da ao “papel da educacdo, uma educagdo marcada pelo viés economicista,

fragmentario e tecnicista” (Frigotto; Ciavatta; Ramos, 2005, p. 73).
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Em contrapartida, eles também enfatizaram a “formacé&o para o exercicio da cidadania”,
opcdo de 13 professores (61,9%), o que nos leva ao entendimento de que ha consciéncia da
importancia da “formacao integral”, enfatizada por 11 professores (52,4%), a qual atenda as
exigéncias do mundo do trabalho, mas sem perder de vista “a integragdo de todas as dimensdes
da vida no processo educativo, visando a formag¢ao omnilateral dos sujeitos” (Ramos, 2014, p.
84). Sendo assim, explicita-se a importancia da formac&o integral, que desenvolve as multiplas
dimensdes do ser humano.

Destaca-se também a énfase dada por 9 professores (42,9%) na ‘“formacao nos aspectos
fisicos, cognitivos e socioemocionais”, demostrando fazer parte do curriculo integrado do
PROEJA o carater individualista e psicobioldgico da formacao.

Por fim, a “formacgdo para continuidade de estudos em nivel superior”, foi a que
demostrou esta mais distante da perspectiva de formacdo do curriculo integrado no PROEJA,
porque foi indicada por, apenas, 6 docentes (28,6%), indicando um descrédito na possibilidade
de estudantes egressos da EJA ingressarem na educacgao superior.

Portanto, mesmo os docentes tendo enfatizado que a perspectiva de formacdo do
curriculo integrado no PROEJA é a formacdo instrumental, também destacaram a importancia
de uma formac&o para o exercicio da cidadania, ou seja, buscam contribuir com uma formacéo
que possibilite aos discentes a formacdo humana integral na perspectiva histérica e

sociocultural.

4.2.4 Contribuicdo do curriculo integrado para formacéo integral dos discentes do
PROEJA

Para categorizacdo das respostas dos docentes sobre as contribui¢cbes do curriculo
integrado para formacéo integral dos discentes do PROEJA (Quadro 6), conforme o critério de
aproximacdo semantica, destacamos as unidades de registro, extraimos os indicadores e 0s
associamos as Categorias e Subcategorias do Quadro 3 — Categorizacdo das concepc¢des de

curriculo integrado em documentos.

Quadro 6 - Categorizagéo das contribui¢6es do curriculo integrado para formacéo integral dos
discentes do PROEJA.

PARTICIPANTES | UNIDADES DE REGISTRO INDICADORES CATEGORIAS
/SUBCATEGORIAS
(Quadro 3)
P1 Ensino de um oficio. Formacéo técnica. B. Organizacdo
curricular
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B* Tendéncias
econdmico-tecnoldgicas
do contexto produtivo

P2 Todo o setor de ar-condicionado. | Formacéo técnica. B. Organizacéo
curricular
B* Tendéncias
econdmico-tecnolégicas
do contexto produtivo

P3 Um curriculo integral deve Formac&o geral e A. Integracdo curricular
organizar o conhecimento de ampla, permitindo que | A® Indissociabilidade
forma que o ensino-aprendizagem | 0s sujeitos exercam entre educacao e pratica
esteja voltado para uma formacdo | suas potencialidades social
geral e ampla. Permitindo no convivio social.
potencializar os sujeitos para
exercerem suas potencialidades
no convivio social.

P4 Na formacdao do técnico e sua Formac&o técnica e B. Organizacéo
integrac&o junto ao mercado de integracdo ao mercado | curricular
trabalho e outras oportunidades. de trabalho. B* Tendéncias

econdmico-tecnoldgicas
do contexto produtivo

P5 Criando bases para que ele possa | Assimilacdo de B. Organizacéo
assimilar as informagdes técnicas. | informagoes técnicas. | curricular

B* Tendéncias
econdmico-tecnoldgicas
do contexto produtivo

P6 Proporcionando uma melhor Atuacdo como pessoa, | A. Integraco curricular
atuacdo como pessoa, como profissional e A8 Formacio integral do
profissional e cidad&o. como cidadao. ser humano

P7 Tornar o ensino adaptado as Ensino adaptado as B. Organizagdo
necessidades profissionais do necessidades curricular
estudante, sem coloca-lo em um profissionais. B® Indissociabilidade
conjunto restrito de opcdes, mas entre teoria e pratica
sim direcionando ao uso real. profissional

P8 Para uma visdo mais ampla. Visdo mais ampla. A. Integracéo curricular

A? Perspectiva
politécnica

P9 Refletindo sobre as possiveis Reflex&o sobre leituras | C. Principios
leituras de mundo ao seu redor, de mundo nas diversas | pedagogicos
nas diversas perspectivas dos perspectivas dos C2 Contextualizagio
componentes do curso. componentes do curso.

P10 Deve atender a fungéo do Atendimento a fungdo | B. Organizagdo
Técnico de Refrigeracdo e do técnico. curricular
Climatizacdo. B* Tendéncias

econdmico-tecnoldgicas
do contexto produtivo

P11 O curriculo deve prever o Conhecimento da A. Integracdo curricular
conhecimento minimo da lingua | formac&o geral que A? Perspectiva
portuguesa para que o formando | possibilite entender politécnica
chegue ao mercado de trabalho propostas, direitos, se
podendo entender propostas, expressar e se fazer
direitos e que também possa se entendido.
expressar e se fazer entendido.

P12 A contribuigo se da, Né&o separar C. Principios

fundamentalmente, diante do fato
de ndo separar conhecimento
académico das habilidades
desenvolvidas para 0 mundo do
trabalho.

conhecimento
académico das
habilidades
desenvolvidas para o
mundo do trabalho.

pedagdgicos
C2 Trabalho como
principio educativo
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P13 Na medida em que o aluno Inter-relacdo entre C. principios
percebe a inter-relacdo entre os contelidos e situacdes | pedagogicos
diversos contetidos programaticos | da vida cotidiana. C3 Contextualizagdo
e descobre que 0s mesmos estéo
presentes em varias situagdes da
vida cotidiana.

P14 Associagdo de aulas praticas com | Associar pratica com D. Metodologias de
a tedrica. teoria. ensino

D? Prética profissional
como eixo integrador

P15 Trazendo conhecimentos tedricos | Conhecimento teérico | B. Organizacdo
atrelados ao fazer profissional. atrelado ao curricular

profissional. B® Indissociabilidade
entre teoria e pratica
profissional

P16 O curriculo integrado Formacé&o do ser A. Integracéo curricular
proporciona ndo apenas a humano na sociedade, | A® Formagédo integral do
formagdo profissional, mas com identidade social, | ser humano
também a formac&o do ser intelectual, politica.
humano como parte atuante na
sociedade, com identidade social,
intelectual, politica e pensante
Unicas. Tendo oportunidade de
desenvolver plenamente o
discente.

P19 As dinamicas sociais exigem Capacidades de A. Integracéo curricular
capacidades de realizagdes de realizacGes de A* Compreenséo global
multitarefas, para as quais o multitarefas. do conhecimento
conhecimento ndo segue a
divisdo didatica do ensino
tradicional.

P20 E importante que o aluno saiba Aplicacdo do B. Organizacéo
onde usar aquele conhecimento, conhecimento. curricular
isso é fundamental para seu B? Integragdo entre
aprendizado. saber e saber-fazer

P21 Acredito que o curriculo Formacdo técnica que | A. Integragdo curricular

integrado possibilita a rapida
insercdo do estudante no mercado
de trabalho, gerando renda para si
e para sua familia a partir de sua
formagdo técnica reconhecida e,
ainda, permite que ele dé
continuidade aos seus estudos, de
forma verticalizada, [...].

permite continuidade
aos seus estudos.

A8 Formacio integral do
ser humano

Fonte: Elaboragdo da autora (2022).

Ao analisarmos o conteudo das opinides dos docentes sobre a contribui¢do do curriculo

integrado para a formacéo integral dos discentes do PROEJA, percebemos que os respondentes

P1, P2; P4; P5 e P10 trouxeram em suas falas a Categoria B — Organizacgéo curricular e a

Subcategoria B* — Tendéncias econdmico-tecnoldgicas do contexto produtivo. A resposta de

P3 reportou-se a Categoria A — Integragdo curricular e a Subcategoria A® — Indissociabilidade

entre educacdo e préatica social, destacando a importancia da oferta de uma educacdo que

possibilite aos estudantes exercerem suas potencialidades na sociedade. Os respondentes P6,
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P16 e P21 também destacaram a Integracdo curricular — Categoria A e a Subcategoria A% —
Formacdo integral do ser humano, a qual deve oportunizar aos discentes o desenvolvimento
pleno, em suas multiplas dimensdes.

Ja a resposta de P7 e P15 indicam a Categoria B — Organizacdo curricular e a
Subcategoria B® — Indissociabilidade entre teoria e pratica profissional, denotando a
necessidade de os curriculos serem organizados de modo que exista uma relagdo indissociavel
entre a teoria e pratica profissional desenvolvida pelos estudantes.

As respostas de P9 e P13 destacaram a Categoria C — Principios pedagogicos e a
Subcategoria C3 — Contextualizagdo. Os respondentes P8 e P11, indicaram a Categoria A —
Integracdo curricular, por meio da proposta de educagdo baseada na perspectiva politécnica —
Subcategoria A2, Explicitamos que, a formacdo politécnica significa o “dominio dos
fundamentos cientificos das diferentes técnicas utilizadas na produgdo moderna” (Saviani,
2007, p. 161), e ndao o mero adestramento ao uso das técnicas, a qual esta associada ao principio
pedagogico da contextualizacao.

A resposta de P12 destacou a Categoria C — Principios pedagogicos, e a Subcategoria
C2 — Trabalho como principio educativo, sendo sua compreens&o a base para construgio de uma
educacdo com qualidade social para todos, porém € necessério tratarmos o trabalho
cientificamente e ndo de forma doutrinaria (Machado, 2022), ou seja, é necessario indagar a
realidade, pensando como esse trabalho, que é alienante e embrutecedor, pode constituir-se
como base para a formacgdo humana integral (Ibid., 2022).

O respondente P14, destacou a Categoria D — Metodologias de ensino e a Subcategoria
D3 — Prética profissional como eixo integrador, fazendo referéncia ao Documento Base para a
promocao da formag&o integral (DBEMI), que traz no VIII Principio Norteador, a importancia
da educacéo profissional técnica de nivel médio ser pautada na “contextualizacao, flexibilidade
e interdisciplinaridade na utilizacdo de estratégias educacionais favoraveis a compreensdo de
significados e a integracdo entre a teoria e a vivéncia da pratica profissional, [...]’(CONIF,
2016, p. 2, grifo nosso).

A resposta de P19 destacou a Categoria A — Integragdo curricular e a Subcategoria A* —
Compreensdo global do conhecimento, reportando-se também ao DBEMI (2016), ja que
defende a importéncia da interdisciplinaridade como caminho para consolidacdo da educagéo
baseada na integracdo curricular. J& a resposta de P20 indicou a Categoria B — Organizacao
curricular e a Subcategoria B2 — Integracdo entre saber e saber-fazer, relacionando o curriculo

integrado a “uma integracdo epistemologica, de conteudos, de metodologias e de préticas
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educativas. Refere-se a uma integracdo teoria-préatica, entre o saber e o saber-fazer” (Brasil,
2007, p. 41).

A analise de conteido das opinides dos docentes sobre a contribui¢cdo do curriculo
integrado para a formacédo integral dos discentes do PROEJA permitiu entender que pensar a
formagcdo integral precede pensar na organizagdo dos curriculos, na integragdo de saberes sem
hierarquizar conteudos ou componentes curriculares, nem privilegiar saberes técnicos ou
saberes cientificos. Sendo assim, a formacéo integral deve possibilitar aos discentes “o acesso
aos conhecimentos cientificos e promover a reflexéo critica sobre os padrées culturais que se
constituem em normas de conduta de um grupo social e se manifestam em tempos e espacos

historicos, que expressam concepcdes, problemas, crises e potenciais de uma sociedade”
(CONIF, 2021, p. 14).

4.2.5 Préticas pedagdgicas que consideram o trabalho como principio educativo e a
pesquisa como principio pedagdgico

A 52 questdo do formulario, fechada, com escala de 1 a 10, buscou identificar o nivel de
importancia de praticas pedagdgicas que consideram o trabalho como principio educativo e a
pesquisa como principio pedagodgico, para a formacdo integral dos discentes do PROEJA.
Foram obtidos os seguintes resultados: um professor (5,3%) pontuou 5 na escala; um professor
(5,3%) pontuou 7 na escala; seis professores (31,6%) pontuaram 8 na escala; trés professores

(15,8%) pontuaram 9 na escala; oito professores (42,1%) pontuaram 10 na escala.

Gréfico 2 - Préticas pedagdgicas, que consideram o trabalho como principio educativo e a

pesquisa como principio pedagogico.
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Fonte: Elaborado pela autora (2022).

Com base nos resultados representados no Grafico 2, inferimos que os docentes

compreendem a importancia do desenvolvimento de praticas pedagogicas que consideram o
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trabalho como principio educativo e a pesquisa como principio pedagdgico para a formagéo
integral dos discentes do PROEJA. Sendo assim, é necessario desenvolvermos préaticas
pedagdgicas que em sua realizacdo nas condi¢cdes concretas, histéricas, sociais e politicas,
possam tornar o trabalho uma efetiva referéncia emancipatoria (Machado, 2022).

Foi solicitado que os participantes justificassem suas respostas para a 5% questdo, com
resultados categorizados no Quadro 7. Os indicadores foram associados as Categorias e
Subcategorias do Quadro 3 — Categorizacdo das concepcbes de curriculo integrado em

documentos.

Quadro 7 — Categorizacdo das justificativas sobre a importancia de praticas pedagdgicas

considerarem o trabalho como principio educativo e a pesquisa como principio pedagdgico.

PARTICIPANTES UNIDADE DE REGISTRO INDICADORES CATEGORIAS
/ISUBCATEGORIAS
(Quadro 3)
P1 [...] formar alunos para a area de | Formagéo técnica. B. Organizacéo
ar-condicionado. curricular

B* Tendéncias
econdmico-tecnoldgicas
do contexto produtivo

P2 [...] formacdo como um Formacéo integral para | A. Integracdo curricular
processo permanente, [...] nunca | a multiplicidade de A8 Formacio integral do
acabando. A formagéo integral possibilidades. ser humano

deve estar voltada para a
multiplicidade de
possibilidades.

P3 [...] as duas dimensdes: trabalho | Perspectivas que sejam | C. Principios
e pesquisa e suas designacbes capazes de inverter os | pedagbgicos
educativo e pedagégica por papéis para o trabalho | C2 Contextualizagdo
outras perspectivas que sejam e a pesquisa.

capazes até, de inverter 0s
papéis para o trabalho e a
pesquisa.

P4 O principio educativo e 0 Principio educativo e C. Principios
pedagdgico tém de andar juntos. | pedagdgico integrados. | pedagdgicos

C2 Contextualizacio

P5 Fundamentar o uso da pesquisa | Pesquisa como pratica | C. Principios
como pratica intencional de intencional de criacdo | pedagdgicos
criacdo [...] e transformacgéo e transformacéo C! Interdisciplinaridade
humana. humana.

P6 Parte é integracdo (80%) outra Integracdo a partir das | E. Formacéo dos sujeitos
parte é a resposta do estudante a | condicfes dos da EJA
estas atividades (20%) que pode | estudantes. E! Interesses de vida dos
variar em cada um dos sujeitos

estudantes, devido as suas
condic¢Bes muito variadas.

P9 Para a funcéo de Técnico Priorizar a pratica D. Metodologias de
devemos priorizar as aulas de Profissional. ensino
Prética Profissional. D3 Prética profissional
como eixo integrador
P10 [...] educagédo voltada para o Préticas pedagogicas C. Principios

trabalho. Préticas pedagogicas contextualizadas. pedagdgicos
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contextualizadas com a
realidade do trabalho sdo
fundamentais.

C2 Contextualizacio

o trabalho (engloba: exercicio
da cidadania, autonomia,
formacao da ética e moral
pessoal e profissional etc.)

P12 As préaticas pedagogicas sao Praticas pedagogicas D. Metodologias de
facilitadores da aprendizagem. que facilitem a ensino
aprendizagem. D? Transposicéo didatica
P13 O trabalho como principio O trabalho promove o | C. principios
educativo é importante porque desenvolvimento das pedagdgicos
promove o desenvolvimento das | diversas aptid@es. C! Interdisciplinaridade
diversas aptiddes dos
estudantes.
P14 Para uma formacdo integral, as Formacdo integral para | A. Organizacao
praticas pedagogicas [...] a fim o desenvolvimento curricular
de se alcancar o objetivo de pleno. A8 Formagcio integral do
desenvolvimento pleno. ser humano
P15 [...] observei diversas lacunase | Lacunas de E. Formagcé&o dos Sujeitos
deficiéncias de conceitos aprendizagem. da EJA
bésicos provenientes da E! Interesses de vida dos
formagao anterior o que sujeitos
dificultou o avango em préticas
mais proximas das necessidades
do mercado de trabalho.
P16 O trabalho ensina muito e a A pesquisa como C. principios
pesquisa (por parte do método de pedagogicos
estudante) é o melhor método de | aprendizagem. C! Interdisciplinaridade
aprendizagem.
P17 O aluno do Proeja esta a muito Préaticas pedagdgicas E. Formac&o dos Sujeitos
tempo sem frequentar uma inclusivas. da EJA
escola e as préaticas pedagdgicas E? Interesses de vida dos
S80 essenciais para o seu retorno sujeitos
a escola.
P18 [...] educacdo que se volte para Relacdo educagdo e A. Organizagdo

trabalho.

curricular
A8 Formagdo integral do
ser humano

[...] a construcéo de um
conhecimento mais amplo e que
permita a verticalizacdo dos
estudos e a continuidade da
formacéo do estudante.

Continuidade da
formacao do estudante.

E. Formag&o dos Sujeitos
da EJA

E® Educacéo e
aprendizagem ao longo
da vida

Fonte: Elaboracéo da autora (2022).

Ao interpretarmos o conteldo das respostas dos docentes sobre as justificativas da

importancia de as préaticas pedagogicas considerarem o trabalho como principio educativo e a

pesquisa como principio pedagdgico, identificamos que o respondente P1 destacou a Categoria

B — Organizacgdo curricular e a Subcategoria B* — Tendéncias econdmico-tecnolégicas do

contexto produtivo. J& P2, P14 e P18 indicaram em suas respostas a Categoria A — Integracdo

curricular e a Subcategoria A — Formagcéo integral do ser humano.

Seis participantes relacionaram suas justificativas a Categoria C — Principios

pedagdgicos, a Subcategoria C! Interdisciplinaridade foi apontada P5, P13 e P16, e a

Subcategoria C3 — Contextualizagio foi indicada por P3, P4 e P10. Tais justificativas estio
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associadas a compreensdo do Projeto Politico Pedagogico Institucional (PPPI) sobre
interdisciplinaridade, “como uma proposta filoséfica mundial, capaz de romper barreiras,
possibilitando a inovagdo e o trato dos novos conhecimentos” (IFPE, 2012, p. 67), e sobre a
necessidade da ‘“‘contextualizagdo dos saberes escolares na articulagdo entre os saberes
cientificos e os saberes cotidianos (Ibid., p. 70).

As respostas de P6, P15 e P17 destacaram a Categoria E — Formacéo dos sujeitos da
EJA e a Subcategoria E! — Interesses de vida dos sujeitos. A resposta de P18 destacou a
Categoria E — Formagao dos sujeitos da EJA e a Subcategoria E® — Educacio e aprendizagem
ao longo da vida. O respondente P9 indicou em sua fala a Categoria D — Metodologias de ensino
e a Subcategoria D® — Prética profissional como eixo integrador.

Salientamos a justificativa de P12, pois trouxe a Categoria D — Metodologias de ensino,
destacando a Subcategoria D? — transposicdo didatica que nio havia surgido em questdes
anteriores, a qual relaciona as préticas pedagdgicas as orientacbes do Plano de
Desenvolvimento Institucional (PDI), ao propor a “contextualizagdo enquanto transposi¢ao
didatica, em que o professor relaciona o conhecimento cientifico as experiéncias do estudante,
ou seja, transforma essa vivéncia em conhecimento e transfere o aprendido a novas vivéncias”
(IFPE, 2015, p. 116).

As Categorias e Subcategorias indicadas nas justificativas acerca da importancia das
praticas pedagdgicas considerarem o trabalho como principio educativo e a pesquisa como
principio pedagogico, indicam que os docentes compreendem a importancia desses conceitos
para desenvolver préaticas curriculares que contribuam com a integracdo curricular, e

oportunizem aos estudantes jovens e adultos a formagéo integral.

4.2.6 Concretizacdo dos principios contextualizacdo, interdisciplinaridade e o

compromisso com a transformacéo social

Neste subitem listamos as respostas da 62 questdo sobre as dificuldades apresentadas
pelos docentes para concretizar os principios da contextualizacdo, interdisciplinaridade e o
compromisso com a transformacgéo social, nas praticas curriculares que compdem a proposta

do curriculo integrado no PROEJA, conforme sintetizado no Quadro 8.

Quadro 8 - Dificuldades em concretizar os principios da contextualizacdo, da

interdisciplinaridade, e o compromisso com a transformac&o social, nas préaticas curriculares.

PARTICIPANTES DIFICULDADES ENCONTRADAS
P1 Estrutura do curso, tempo de duracdo, inexperiéncia de ensino para estes alunos.
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P2 Reconhecimento do CREA (Conselho Regional de Engenharia e Agronomia).

P3 Estabelecer relagfes entre saberes culturalmente produzidos dentro e fora da escola
para inserir e trabalhar contetidos fazendo relagdes com outras disciplinas ndo é um
processo simples para o professor. A falta de formacéo continuada do professor
dificulta o processo de ensino-aprendizagem.

P4 Falta da formacédo pedagdgica em grande parte dos professores do ensino técnico
profissionalizante.

P5 Além da falta de base dos alunos, a dificuldade de assimilar as disciplinas basicas do
ensino médio (como matematica, fisica, desenho, etc.).

P6 desinteresse dos alunos em um curso integrado.

pP7 Os investimentos em laboratorios das diversas areas. Em Fisica temos um excelente
laboratdrio (nota 10 pelo MEC), mas outras areas ndo dispdem ou nao tornam
accessiveis ao PROEJA.

P8 Baixa capacidade cognitiva, baixa capacidade critica.

P9 Todos esses conceitos apresentados nas perguntas do formulario ndo sdo conceitos
faceis de apropriacdo. Exigem uma vivéncia bem profunda de leitura e prética.

P10 O aluno deve ao sair do IFPE conseguir integrar o corpo técnico da empresa.

P11 As principais dificuldades estdo na formacdo do docente, pois ndo séo preparados para
executar essa pratica pedagogica e também falta de recursos para poder prover de
condicBes materiais e ambiente favoravel.

P12 A falta de integracdo e engajamento dos educadores, num trabalho conjunto que
possibilitaria a interacdo das disciplinas do curriculo escolar entre si e com a realidade.

P13 Néo tive, [porque] as aulas eram praticas de laboratdrio.

P14 Acredito que para dar aula no Proeja o professor deveria ter alguma orientacéo
pedagdgica, pois se trata de turmas com necessidades especificas, e acho que isso seja
a maior dificuldade em concretizar tais coisas.

P15 A maior dificuldade é fazer com que o discente entenda que a proposta ndo é apenas a
formacao profissional e sim, a formacéao plena. O que percebi é que ha o interesse
apenas em concluir o curso e receber um certificado para que, imediatamente, ingresse
no mercado de trabalho como técnico e, como consequéncia, renda seja gerada.

P16 Entendo como principais dificuldades: (1) deficiéncias na formacg&o anterior, (2) a
idade de alguns dos discentes que precisam de mais tempo para se apropriar dos
conhecimentos, (3) dificuldade de alguns alunos em se manter assiduo as aulas devido
a estarem trabalhando e (4) auséncia de desenvolvimentos de praticas
interdisciplinares.

P17 A estrutura! A escola que hoje existe foi construida para o0 modelo tradicional.

P18 Creio que a maior dificuldade é o tempo e a diferenca de conhecimento dos alunos.

P19 Como dificuldade, temos a escassez de tempo tanto dos estudantes quanto dos

docentes para planejar, promover e vivenciar atividades de forma integrada,
contextualizada e interdisciplinar.

Fonte: Elaboracdo da autora (2022).

A partir da analise de conteddo das respostas dos docentes, destacamos as principais

dificuldades para concretizacdo dos principios da contextualizacdo, da interdisciplinaridade, e

0 compromisso com a transformacé&o social, nas préaticas curriculares que compdem a proposta

do curriculo integrado no PROEJA. Séo elas: a forma como o curso esta estruturado; tempo de

duracéo do curso; auséncia de formacéo adequada a modalidade de ensino do curso PROEJA;

dificuldades de aprendizagem dos discentes; falta de investimentos em laboratorios e materiais;
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auséncia de integracéo curricular e engajamento dos professores; manutengéo da frequéncia dos
estudantes trabalhadores; escassez de tempo para construgdo de planejamento; falta de
formacéo continuada; e, por fim, auséncia de praticas contextualizadas e interdisciplinares.

Oportunamente, 0 Documento Base para a promocédo da formacao integral (DBEMI),
discutido na andlise documental, traz os principios que devem nortear a proposta do ensino
meédio integrado na Rede Federal de Educacdo Profissional, Cientifica e Tecnoldgica, o VII
Principio Norteador indica que a interdisciplinaridade deve ser assegurada “no curriculo e na
pratica pedagogica, visando a superacdo da fragmentacdo de conhecimentos e de segmentacéo
da organizagao curricular” (CONIF, 2016, p. 2). Destacamos que as orientacfes do DBEMI
trazem a defesa da construcdo global do conhecimento, jA abordada neste estudo com
fundamento em Santomé (1998) e Zabala (2002).

Ainda com fundamento no Documento Base para a promocéao da formacéo integral —
DBEMI, no VIII Principio, a contextualizagdo é compreendida como o caminho para utilizacdo
de estratégias educacionais que favoregam “a compreensdo de significados e a integracao entre
a teoria e a vivéncia da pratica profissional, envolvendo as multiplas dimensdes do eixo
tecnologico do curso e das ciéncias e tecnologias a ele vinculadas” (CONIF, 2016, p. 2).

Com base no exposto, entendemos que apesar das dificuldades que permeiam a proposta
do ensino médio integrado e do PROEJA, ndo podemos deixar de defender e de buscar construir
praticas curriculares que possibilitem a formacdo humana integral, porque

Assumimos 0 ensino integrado como uma proposta ndo apenas para 0 ensino
profissional. O ensino integrado é um projeto que traz um conteddo politico-
pedagdgico engajado, comprometido com acgles formativas integradoras (em
oposicdo as préaticas fragmentadoras do saber), capazes de promover a autonomia e

ampliar os horizontes (a liberdade) dos sujeitos das praticas pedagogicas, professores
e alunos, principalmente (Frigotto; Araujo, 2018, p. 251).

Sendo assim, almejamos uma educagéo baseada na transformacao social, constituindo-

se também como principio orientador do ensino integrado (lbid., 2018).

4.2.7 Importéncia de praticas curriculares interdisciplinares para efetivacdo do curriculo
integrado no PROEJA

A 72 questdo do formulario, fechada, com escala de 1 a 10, buscou identificar o nivel de
importancia de préaticas curriculares interdisciplinares para efetivacdo do curriculo integrado no
PROEJA. Foram obtidos os seguintes resultados: um professor (5%) pontuou 5 na escala; um
docente (5%) pontuou 6 na escala; quatro professores (20%) pontuaram 8 na escala; cinco

docentes (25%) pontuaram 9 na escala; e nove professores (45%) pontuaram 10 na escala.
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Gréfico 3 — Nivel de importancia de préaticas curriculares interdisciplinares para efetivacdo do

curriculo integrado no PROEJA.

20 respostas

10,0
)
75 (45%)
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25
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0,0
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Fonte: Elaboragéo da autora (2022).

Os dados do Gréfico 3 permitem afirmar que 18 docentes (90%) consideram importante
as préticas curriculares interdisciplinares, pois pontuaram na escala de 8 a 10. Portanto,
compreender a importancia de se construir praticas curriculares interdisciplinares é o primeiro
passo para o desenvolvimento de um “processo que envolve a integracdo e engajamento de
educadores, num trabalho conjunto, de interacdo das disciplinas do curriculo escolar entre si e
com a realidade, de modo a superar a fragmentacdo do ensino, objetivando a formacéo integral
dos alunos [...]” (Lick, 2013, p. 64).

Foi solicitado que os participantes justificassem suas respostas a 72 questdo, com
resultados categorizados no Quadro 9. Os indicadores foram associados as Categorias e
Subcategorias do Quadro 3 — Categorizacdo das concepcBes de curriculo integrado em

documentos.

Quadro 9 - Justificativas sobre o nivel de importancia de préaticas curriculares

interdisciplinares para efetivacao do curriculo integrado no PROEJA.

PARTICIPANTES | UNIDADE DE REGISTRO INDICADORES CATEGORIAS
/SUBCATEGORIAS
(Quadro 3)
P1 Ex-alunos meus eram donos de | Ex-alunos eram donos B. Organizacéo
empresas de projeto, instalagdo | de empresas na area do | curricular
e manutencdo de ar- curso. B Desenvolvimento,
condicionado. reconhecimento e
validacéo de habilidades
e competéncias
P2 A interligacdo das disciplinas é | Interligacdo das A. Integracdo Curricular
um processo que deve envolver | disciplinas é um
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todos os professores, é um
esforgo conjunto para que 0s
fragmentos tenham objetivo
para o todo.

processo que deve
envolver todos o0s
professores.

A* Compreensao global
do conhecimento

P3 Ha de se considerar ainda os Considera os anseios e | E. Formagdo dos Sujeitos
anseios e aceitagdo do Mercado | aceitacdo do mercado da EJA
de Trabalho, onde os egressos de trabalho. E! Interesses de vida dos
anseiam por serem inseridos. sujeitos

P4 E de suma importancia essa Importéncia da A. Integracédo Curricular
interdisciplinaridade, para que | interdisciplinaridade A3 Superagéo da
eles possam compreender as para compreender as fragmentacéo do
disciplinas técnicas. disciplinas técnicas. conhecimento

P5 Tornando o individuo como Agente de mudancada | A. Integracdo curricular
agente de mudanca da sociedade civil e AS Indissociabilidade
sociedade civil e profissional. profissional. entre educacao e pratica

social

P6 Parte das atividades dependem | CondicGes externas dos | E. Formagéo dos Sujeitos
dos estudantes e das condigdes | estudantes. da EJA
externas que a ele sdo E? Histdria e anseios de
aplicadas. O mundo externo é futuro
parte do resultado.

P8 A interdisciplinaridade é uma Interdisciplinaridade é | A. Integracdo Curricular
prética dificilmente uma pratica dificil de A Superagéo da
experienciada no dia a dia ser experienciada. fragmentacéo do
docente. conhecimento

P9 Né&o so da Préatica Profissional o | Préatica Profissional. D. Metodologias de
aluno deve estar engajado ensino
profissionalmente. D?® Pratica profissional

€como eixo integrador
P10 E de fundamental importancia Abrangéncia A. Integracdo Curricular
gue os curriculos prevejam uma | multidisciplinar e A* Compreensdo global
abrangéncia multidisciplinar e | transdisciplinar. do conhecimento
que possa ser trabalhada em
certos casos a [...]
transdisciplinaridade [...].

P11 Tal prética pode motivar 0s Desafios do processo de | D. Metodologias de
alunos a enfrentarem os ensino-aprendizagem. ensino
desafios que surgirdo durante o D? Transposicéo didatica
processo de ensino-
aprendizagem.

P12 Estamos sempre atualizados Atualizagdo com as B. Organizacdo
com as tendéncias do mercado. | tendéncias do mercado. | curricular

B* Tendéncias
econdmico-tecnoldgicas
do contexto produtivo

P13 E primordial que se aplique a Interdisciplinaridade A. Integracéo curricular
interdisciplinaridade nas nas praticas A* Compreensio global
praticas curriculares. curriculares. do conhecimento

P14 A interdisciplinaridade [...] é Exercer criticamente a | A. Integracdo curricular
importante para a "formacéo cidadania e capacidade | A* Compreenséo global
integral dos alunos, [...] exercer | de enfrentar problemas | do conhecimento
criticamente a cidadania, [...] complexos.
serem capazes de enfrentar os
problemas complexos, amplos e
globais da realidade atual".

P15 As considero importantes por Entrada no mercado de | A. Integracdo curricular

viabilizarem uma formacéo que
possibilite a entrada no
mercado de trabalho e a
cidadania do discente.

trabalho e a cidadania
do discente.

A8 Formagcdo integral do
ser humano
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P16 O tempo. Tempo pedagdgico. A. Integracdo curricular
AZ Superagio da
fragmentag&o do
conhecimento

Fonte: Elaboragdo da autora (2022).

Ao interpretarmos o conteudo das respostas dos docentes categorizadas no Quadro 9,
percebemos que a resposta de P1 destacou a Categoria B — Organizagdo curricular e a
Subcategoria B’ — Desenvolvimento, reconhecimento e validacdo de habilidades e
competéncias. Os respondentes P2, P10, P13 e P14 abordaram em suas falas a Categoria A —
Integracdo curricular e a Subcategoria A* — Compreensdo global do conhecimento,
referenciando as concepcoes teodricas de Santomé (1998). A resposta de P3 trouxe a Categoria
E — Formacéo dos Sujeitos da EJA e a Subcategoria E! — Interesses de vida dos sujeitos,
destacando a formacdo que considera os anseios dos estudantes de inser¢do no mercado de
trabalho, como também incentiva a autonomia critica (Brasil, 2020).

Os respondentes P4, P8 e P16, indicaram a Categoria A — Integragéo curricular e a
Subcategoria A® — Superacio da fragmentacdo do conhecimento, referenciando a concepgéo
tedrica de Zabala (2002), assumindo o entendimento do Projeto Politico Pedagogico
Institucional (PPPI) que propde a “superacdo da fragmentacao do conhecimento e da dualidade
historicamente constituida entre conhecimento geral e especifico no ensino médio” (IFPE,
2012, p. 69). Destacamos que esta Subcategoria A ndo havia surgido em questdes anteriores.

A resposta de P5 trouxe a Categoria A — Integracio curricular e a Subcategoria A® —
Indissociabilidade entre educacdo e préatica social. Ja a resposta de P6 destacou a Categoria E —
Formacdo dos Sujeitos da EJA e a Subcategoria E> — Historia e anseios de futuro, “visando
considerar a trajetoria do estudante no curso” (Brasil, 2020, p. 7).

A resposta de P9 destacou a Categoria D — Metodologias de ensino e a Subcategoria D?
— Prética profissional como eixo integrador. O respondente P11 indicou em sua resposta a
Categoria D — Metodologias de ensino e a Subcategoria D? — Transposicio didatica (IFPE,
2015). Ja o participante P12 trouxe a Categoria B — Organizacéo curricular e a Subcategoria B*
— Tendéncias econdmico-tecnoldgicas do contexto produtivo, ressaltando as concepcfes do
Projeto Pedagdgico de Curso — PPC (IFPE, 2016).

A resposta de P15 destacou a Categoria A — Integragdo curricular e a Subcategoria A®
— Formacao integral do ser humano, ou seja, assumindo uma concepcao de formagdo completa,
que considera o ser humano em suas multiplas dimensdes. Nesse sentido, afirmamos que “o
ensino profissional sem base de conhecimentos cientificos, culturais, sociais, humanos, de todas

as areas do conhecimento, néo profissionaliza” (Frigotto, 2022, p. 8).
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4.2.8 - Préticas pedagogicas que contribuem com o desenvolvimento do curriculo
integrado no PROEJA

A 82 questdo do formulério, fechada, refere-se as préaticas pedagdgicas desenvolvidas
em sala de aula pelos docentes, que contribuem com o desenvolvimento do curriculo integrado
no PROEJA. Nesta questdo os participantes poderiam marcar quantas opg¢des quisessem. Em
vista da quantidade de opgdes, e com o intuito de atender aos objetivos deste estudo, decidimos
considerar as respostas a partir do percentual de 40%. Sendo assim, foram obtidos os seguintes
resultados: 16 professores (80%) assinalaram resolucdo de problemas; 14 professores (70%),
apontaram atividades em grupo; 12 professores (60%) marcaram visitas técnicas; 11
professores (55%) apontaram projetos interdisciplinares; 10 docentes (50%) marcaram
discuss@es da conjuntura social; 8 docentes (40%) apontaram atividades individuais; 8 docentes
(40%) assinalaram aulas de campo.

Grafico 4 - Praticas pedagogicas que contribuem com o desenvolvimento do curriculo
integrado no PROEJA.

20 respostas

Projetos interdisciplinares 11 (55%)
Discussdes da conjuntura so. .. 10 (50%)
Sequéncias didaticas 6 (30%)
Projetos de pesquisa 5 (25%)
Projetos de extensao 4 (20%)
QOutras atividades realizadas 4 (20%)
Resolucéo de problemas 16 (80%)
Atividades artisticas e culturais 2 (10%)
Atividades individuais 8 (40%)
Atividades em grupo 14 (T0%)
Incentivo a participacao em. .. 7 (35%)
Aulas de campo 8 (40%)
Visitas técnicas 12 (60%)
Elaboracao de portfdlios 1 (5%)
Relatdrios 5 (25%)
Discussdes filosoficas 4 (20%)
Outras praticas pedagodgicas 6 (30%)

0 5 10 15 20

Fonte: Elaboragdo da autora (2022).

De acordo com os dados representados no Gréafico 4, identificamos que os docentes
compreendem a importancia da realizagdo de praticas pedagdgicas que associem os conteidos
a realidade social em que os jovens e adultos estdo inseridos. Ou seja, a indicacdo dessas
praticas nos indica, mesmo que de maneira inicial, a constru¢do de uma educacéao que se afasta
da perspectiva instrumentalista tdo defendida pela Base Nacional Comum Curricular para o
Ensino Médio — BNCC (Brasil, 2018). Como explicitam Pykocz e Cerignoni Benites (2022),

Uma educacdo instrumental afasta a possibilidade de construcao de projetos coletivos

que correspondam as necessidades das pessoas, e é nesse sentido que as praticas
integradoras podem funcionar como formas de resisténcia e ressignificacdo do
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gue é proposto pela politica, pois pressupdem trabalho coletivo em diversas
instdncias (entre professores/as, entre professor/a e estudante, entre escola e
comunidade etc.) (Pykocz; Cerignoni Benites, 2022, p. 1085, grifo nosso).

Concordamos com as autoras, quando afirmam que as comunidades escolares devem
desenvolver préticas pedagogicas integradoras com finalidades educacionais proximas das

necessidades sociais dos estudantes, sejam elas locais ou globais (Ibid., 2022).

4.2.9 Correspondéncia do nivel de integracdo do planejamento dos componentes

curriculares de formacéo geral e formacao técnica

A 92 questdo do formulario, fechada, com escala de 1 a 10, buscou identificar o nivel de
integracdo do planejamento no que diz respeito aos componentes curriculares da formacao geral
com os da formacdo técnica. Foram obtidos os seguintes resultados: um professor (5%) pontuou
1 na escala; dois docentes (10%) pontuaram 4 na escala; quatro professores (20%) pontuaram
5 na escala; dois docentes (10%) pontuaram 6 na escala; quatro docentes (20%) pontuaram 7
na escala; dois professores (10%) pontuaram 8 na escala; cinco professores (25%) pontuaram

10 na escala.

Grafico 5 — Nivel de integracdo do planejamento dos componentes curriculares de formacéo

geral e formacdo técnica.

20 respostas

Fonte: Elaboracdo da autora (2022).

A partir da analise dos dados representados no Grafico 5, podemos inferir que a maioria
dos respondentes (55%) acredita que ha integracdo do planejamento dos componentes da
formacéo geral com os da formagdo técnica, todavia a integragdo ndo é global (Santomé, 1998),
porque apesar de onze docentes terem pontuado na escala os niveis 7, 8 e 10, nove professores

pontuaram os niveis 1, 4, 5 e 6.
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Com base nos dados, podemos afirmar que é necesséria a construcao de planejamento
coletivo, pois a escola democrética estd disposta a construir curriculos de forma colaborativa,
ou seja, pressupde a criacdo de espacos de planejamento conjunto (Beane, 2003).

Foi solicitado que os participantes justificassem suas respostas a 9% questdo, com

resultados registrados no Quadro 10.

Quadro 10 — Justificativas do nivel de integracdo do planejamento dos componentes

curriculares de formacéo geral e formacéo técnica.

PARTICIPANTES UNIDADE DE REGISTRO

P1 Visitas Técnicas.

P2 A formagdo integrada tem que ser capaz de estabelecer relagdes entre a pratica e a
teoria [...].

P3 Ha sempre a necessidade de melhoria continua.

P4 Sem a formac&o geral ndo pode haver a formag&o técnica.

P5 Observado pela dificuldade dos alunos em entender conhecimentos basicos de
disciplinas gerais.

P6 A aplicagdo em geral ndo corresponde a realidade, entdo uma constante adaptacéo é
necessaria a cada periodo de uso.

P7 Talvez seja impossivel uma integracéo total.

P8 Na pratica essas relacfes se limitam a necessidade dos contetidos trabalhados nos
componentes curriculares.

P9 Os componentes curriculares devem estar direcionados para o mercado de trabalho.

P10 Na minha concepcdo, 0os componentes curriculares de formagéo geral foram escolhidos

de forma autdnoma, isto é, sem a devida interdependéncia com os componentes
curriculares da formacdo técnica.

P11 Faltou maior engajamento da parte propedéutica.

P12 [...] ndo ha pleno engajamento e trabalho conjunto entre professores para que se possa
integrar de maneira efetiva a [...] formacéo geral e formacéo técnica.

P13 N&o participei em nenhum momento de planejamento integrado dos componentes,

mesmo no nivel da coordenacdo a qual fago parte que ministra quatro componentes
para o PROEJA.

P14 Alguns estudantes sdo fracos em lingua portuguesa e matematica.

P15 Falta uma melhor elaboracdo das ementas tanto em relacéo ao contelldo como em
relacdo a carga horéria.

P16 Na minha pratica docente, essa integracdo poderia ser melhor, mas é uma tarefa

desafiadora e que eu ainda ndo consegui realizar.

Fonte: Elaboragdo da autora (2022).

Com base nas justificativas apresentadas pelos participantes sobre a integracdo do
planejamento dos componentes curriculares da formacgdo geral com os da formagéo técnica
(Quadro 10), destacamos que as visitas técnicas tém se caracterizado como pratica curricular

interdisciplinar que propicia a integracdo do planejamento dos componentes curriculares de
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formacdo geral e formacdo técnica, fortalecendo a relagdo teoria e pratica profissional
(Guimaréaes, 2008).

A partir da exposicdo das justificativas dos respondentes, destacamos o Documento
Base para a promocao da formacéo integral - DBEMI, que indica os principios que norteiam a
proposta da Educagdo Profissional Técnica de Nivel Médio, que traz no VI Principio —
Indissociabilidade entre teoria e prética, indicando a importancia do processo de ensino-
aprendizagem acontecer “por meio do desenvolvimento de praticas profissionais, visitas
técnicas, estagios, dentre outras formas de integracdo e contato com a prética real de trabalho a
serem previstas no PPC” (CONIF, 2016, p. 2). Contudo, mesmo as justificativas de alguns
respondentes condizerem com a indicagdo do documento, ainda h4 muito que caminhar para
construcdo de uma integracao global.

Sabemos das dificuldades que permeiam o espaco institucional, que sdo relacionadas: a
falta de tempo para construcdo de planejamento coletivo; as dificuldades que os estudantes
trazem devido ao tempo que ficaram afastados da escola; a elaboragdo das ementas sem relacdo
entre componentes da formacao geral e técnica; ao foco da educacéo ser voltado ao mercado de
trabalho, que ainda é muito forte, e consolida-se com a Lei 13.415/2017, que alterou a Lei
9.394/1996, e instituiu a Base Nacional Curricular Comum — BNCC. Ou seja, a BNCC ¢é
constituida por habilidades e competéncias, indo contra a proposta de “educagdo que dé os
instrumentos aos jovens das geracdes futuras para aquilo que a gente poderia denominar de

cidadania politica” (Frigotto, 2022, p. 2).

4.2.10 Descontinuidade da oferta do Curso Técnico em Refrigeracdo e Climatizacao
Integrado PROEJA

Neste item analisamos as respostas a 102 questdo, aberta, destacando as unidades de
registro que indicam os motivos que levaram a descontinuidade da oferta do Curso Técnico em

Refrigeracdo e Climatizacéo Integrado PROEJA, com sintese realizada no Quadro 11.

Quadro 11 — Motivos que levaram a descontinuidade da oferta do Curso Técnico em

Refrigeracdo e Climatizacdo Integrado PROEJA.

PARTICIPANTES UNIDADES DE REGISTRO
P1 N&o formac&o dos alunos, falta de interesses, tempo de duracdo do curso.
P2 Interesse de alguns alunos a ndo se identificar com o curso ao longo da integracéo.
P3 A falta de formagdo continuada do professor. Dificulta a possibilidade de enxergar
novas vivéncias.
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P4 Desconheco e é lamentavel um retrocesso neste momento de necessaria recuperacdo da
economia e de postos de trabalho.
P5 As desvantagens dos alunos entrarem no curso com deficiéncia de conhecimentos

basicos, a dificuldade de assimilarem as novas disciplinas por falta de base (embora
seja dada em paralelo), pouca oferta de trabalho, concorréncia com pessoal mais jovem
e mais disposto, salarios baixissimos gerando desinteresse pelo curso, entre outros.

P6 Formato e duracdo do PROEJA integrado e desinteresse dos alunos.

P7 O custo (corte de gastos pelo governo) e as necessidades de mercado (em queda nos
Gltimos anos).

P8 Baixa procura e falta de melhor planejamento estratégico.

P9 A baixa disposicao e formagdo docente para lidar com dificuldades tipicas desse

publico. A insuficiente vontade institucional de acolher o PROEJA. A modalidade, na
minha opinido, nunca foi realmente assumida como uma politica institucional
importante no IFPE.

P10 Os alunos reclamavam que tinham poucas aulas préticas e muita teoria.

P11 No inicio havia outras ofertas, mas investimento no professor, adequacao do curriculo
e uma assisténcia diferenciada em minha época foram, em minha opinido, alguns dos
fatores.

P12 Falta de professores comprometidos com esse projeto.

P13 Falta de incentivo, capacitacdo, vinculagdo da ajuda de custo, as notas.

P14 Hoje eu vejo que ha bastante retencéo de estudantes em disciplinas técnicas, mas que

eles conseguiram concluir a parte basica, mas, mesmo assim eles ndo conseguem o
diploma do ensino médio, acho que isso desestimula bastante o estudante de se
matricular nesses cursos.

P15 Justamente a mentalidade do discente. O discente deseja uma formag&o rapida para
entrada no mercado de trabalho. A proposta de formag&o integral exige um tempo
adequado para a formagdo plena, porém, longo demais para o publico atingido,
segundo os relatos gue presenciei.

P16 Acredito que o curso tenha sido descontinuado pela dificuldade de integrar os
componentes, pela falta de formagdo docente em andragogia, por grande evasdo e sala
com pouco mais de 6 alunos e auséncia de um periodo limite para os alunos se

formarem.
P17 O curso de qualificagdo do SENAI é mais adequado para estes estudantes.
P18 Visdo politica.
P19 Falta de interesse dos alunos e disciplinas e ementas ndo adequadas.
P20 A oferta do Curso Técnico Subsequente, que garante a formagéo técnica e 0 ingresso

do mercado de trabalho de forma mais réapida.

Fonte: Elaboracéo da autora (2022).

Ao analisarmos as opinides dos respondentes sobre os motivos que levaram a
descontinuidade da oferta do Curso Técnico em Refrigeracdo e Climatizacdo Integrado —
PROEJA, identificamos os principais motivos. S&o eles: tempo de duragéo do curso; perda do
interesse do estudante pelo curso; auséncia de formacdo continuada para os docentes;
dificuldades de aprendizagens apresentadas pelos estudantes; pouca oferta de vagas de trabalho;
auséncia de custeio; falta de planejamento estratégico; falta de acolhimento institucional

(politica institucional); poucas aulas praticas e foco na teoria; o estudante almeja uma formacéo
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répida para entrar no mercado de trabalho; muita evaséo; falta de adequagdo das ementas ao
objetivo do curso.

Com base na analise das respostas dos professores, destacamos dois motivos que foram
bastante citados: a auséncia de formacédo pedagdgica adequada a modalidade de ensino a qual
0 curso é destinado; a formac&o profissional baseada na proposta de integracdo da educacgdo
profissional ao ensino médio na modalidade EJA. Entretanto, esse cenério reafirma a
importancia dos processos de aprendizagem pautados na integracdo curricular, conforme
explicita Santomé (1998):

Uma das razdes que vém sendo utilizada para defender curriculos integrados é que
eles sdo uma forma de equilibrar um ensino excessivamente centrado na memorizacao
de conteldos, possibilitando assim que se implantem os processos. A educagdo da
pessoa também precisa incluir a capacidade de tratar e aplicar os conhecimentos,

estimar suas limitagdes e desenvolver os meios para superé-las (Santomé,1998, p.
116).

Nesse sentido, a proposta do curriculo integrado é o ponto de partida para construcao
de uma educacdo que almeja a transformacao social, a qual sé € possivel com todos os cidad&os

tendo acesso & educacdo de maneira igualitéria.

4.3 Analise dos dados de campo obtidos com a aplicacdo das entrevistas

A fim de responder ao 3° objetivo desta pesquisa — analisar a percepcao dos gestores
sobre a materializacdo dos principios do curriculo integrado nas praticas curriculares,
realizamos nos meses de agosto e setembro de 2022 a aplicacdo de Entrevista Semiestruturada
(APENDICE B), com dois gestores do Curso Técnico em Refrigeracdo e Climatizacdo
Integrado — PROEJA, o coordenador do curso e a pedagoga que acompanha o curso, que
aceitaram participar da pesquisa e assinaram TCLE (APENDICE D).

Propomos uma questdo Unica, para que os participantes pudessem falar livremente sobre
sua percepcdo quanto a materializagdo dos principios do curriculo integrado nas praticas
curriculares desenvolvidas no Curso. Salientamos que a partir desse momento 0s gestores serdo
identificados como Gestor 1 e Gestor 2.

A partir da anélise de conteudo categorial (Bardin, 1979; Esteves, 2006) dos dados
suscitados das entrevistas, construimos duas categorias temaéticas: 1. Formacdo continuada
docente para a modalidade de ensino PROEJA; 2. Dificuldades de materializag&o dos principios

do curriculo integrado nas praticas curriculares.
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4.3.1 Formacéao continuada docente para a modalidade de ensino PROEJA

Na categoria tematica Formac&o continuada docente, as falas dos gestores demostraram
de maneira enfatica como a formacao docente apropriada a modalidade de ensino PROEJA se
constitui como desafio para os professores, dificultando também o desenvolvimento do
curriculo integrado. Porque, “nem todos e todas estéo preparados e preparadas para trabalhar
com essa modalidade. Essa modalidade PROEJA é uma modalidade que requer um preparo
especifico para trabalhar em sala de aula” (Gestor 1, 2022).

Ou seja, € necessario “preparar o professor para saber ministrar, lidar principalmente
com essa pessoa, incentivar. E aqui, eu nunca tive preparacdo para isso. Professor nenhum
aqui teve essa preparacgdo” (Gestor 2, 2022, grifo nosso).

Ainda nesse contexto, o Gestor 1 sugeriu que: [...] seria muito interessante a
Instituicao, ndo apenas o Campus, mas em nivel de Reitoria mesmo, se pensar a possibilidade
de se trabalhar um grupo que desenvolva de fato um trabalho o mais adequado possivel a
modalidade PROEJA [...] (Gestor 1, 2022, grifo nosso).

Nesse sentido, a deficiéncia de formacdo docente para lecionar nessa modalidade de
ensino PROEJA tem desencadeado outros problemas, como falta de interesse dos estudantes
pelas aulas, evasao etc. Em vista disso, € necessario que a institui¢cdo busque maneiras de ofertar
formacdo continuada para o corpo docente, e de maneira especifica para os professores que
atuam no PROEJA, porque “no caso do PROEJA, a complexidade do desenho curricular e da
pratica didatico-pedagdgica € ainda maior, pois envolve a educacdo geral do ensino médio e
fundamental, contetdos especiais da ETPNM e da FIC e abordagens da educacdo de jovens e
adultos” (Machado, 2012, p. 694).

Portanto, o desenvolvimento de curriculos integrados requer: formagdo continuada
docente, possibilitando o trabalho coletivo e colaborativo dos professores da formagao geral e
formacdo profissional; o entendimento de como desenvolver os principios educativos do
trabalho, da ciéncia, da tecnologia e da cultura; a relacdo entre teoria e pratica; o trabalho com
a interdisciplinaridade; e a sintonia com o desenvolvimento tecnoldgico e o contexto
socioecondmico e ambiental (Machado, 2012).

Atrelado ao problema da formagdo continuada docente, ha a questdo que a maioria dos
Institutos Federais ndo tinha experiéncia com a Educacédo de Jovens e Adultos (EJA), nem com
a modalidade de ensino PROEJA. Em vista disso, podemos afirmar que a implementacéo de
um curriculo integrado no PROEJA exige praticas curriculares inclusivas e diversificadas,

como citou o Gestor 2:
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Apesar que tem muita inclusdo com o PROEJA, mas eu acho que... a gente ndo soube
lidar, porque néo tinha experiéncia. Eu falo ndo soube lidar, acho que o Brasil em
si, né? E uma coisa que foi muito dificil, eu acho que agora, depois de passar muito
tempo, as pessoas comegaram a enxergar melhor, pelo menos eu consigo enxergar e
tento tratar de uma forma diferente (Gestor 2, 2022, grifo nosso).

O extrato nos remete a relagcdo entre o Estado brasileiro e as politicas educacionais,
marcadas por precariedade de investimentos na formagéo continuada docente, com improvisos,
programas aligeirados, curriculos fragmentados, com énfase no ensino instrumental para
atender o modo de producdo capitalista vigente.

Desde os primoérdios até os dias atuais, ndo hd no Brasil um projeto educativo
consistente que tenha o objetivo de garantir o direito a educacéo a todos atraves de politicas
educacionais publicas. Segundo Saviani (2020), cada governo cria suas “politicas” a fim de
atender seus proprios interesses ao inves de dar continuidade as politicas que vinham sendo
desenvolvidas em governos anteriores, isto €, ndo existe um projeto de nacao, mas sim politicas

de governo desarticuladas das reais necessidades da classe trabalhadora.

4.3.2 Dificuldades de materializacdo dos principios do curriculo integrado nas préticas

curriculares

Ao analisarmos o conteudo das entrevistas, identificamos que na percepcao dos gestores

ha o entendimento que apesar de haver um esfor¢o por parte dos docentes, para que aconteca a

integracdo curricular no Curso de Refrigeracdo e Climatizacdo Integrado - PROEJA, nas

praticas curriculares ndo tém acontecido a integracdo curricular. Como podemos observar em
suas falas:

O curriculo integrado, eu noto o seguinte que nds ndo temos no IFPE durante esse

tempo todinho que eu estou aqui no IFPE, que eu entrei em 2009, em nenhuma gestao

eu noto a integralizacéo, eu noto uma justaposi¢do da parte profissional e da parte

dos conhecimentos gerais. Porque, a integralizacdo, ela ndo se materializa da forma

como estar [nos principios do curriculo integrado], em nenhum dos cursos. Entéo,

essa integralizacdo, eu acho que ela ainda é um desafio muito grande para a gente
alcanca-la, na prética, a integralizagdo (Gestor 1, 2022, grifo nosso).

No Curso do PROEJA? N&o. Isso para mim... novamente. O curso integrado existia,
no papel, 14 existia, todas as disciplinas, Portugués, Matematica, estavam tudinho.
No papel estava direitinho. O projeto do PROEJA era lindo demais (Gestor 2, 2022).

De acordo com o exposto, no primeiro excerto, em lugar da integragéo curricular, ocorre
a justaposicao da formacéo geral com a formacéo técnica. Sabemos que nédo € esta a proposta
do curriculo integrado. Pensar uma formacgédo que tem como alicerce o curriculo integrado, €

justamente o contrario. E ter como base o trabalho como principio educativo (Gramsci, 1982).
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Ou seja, uma formacéo que supere o ser humano cindido pela divisdo social do trabalho, a qual
nédo separe o pensar do fazer, uma formacgdo que ndo se resuma ao aprendizado operacional,
desvinculado dos conhecimentos cientificos tecnologicos.

O extrato do Gestor 2 demonstra que ha um distanciamento entre teoria e pratica, isto é,
entre os principios do curriculo integrado presentes nos documentos normativos e institucionais,
como por exemplo o Documento Base do PROEJA, e as préticas curriculares desenvolvidas no
Curso, pois, “o projeto PROEJA é muito bonito, é excelente, agora a prdtica ndo é” (Gestor 2,
2022). Sendo assim, é necessario refletirmos sobre a relacéo teoria e pratica defendida nesta
Dissertacao, porque:

Se os homens sdo seres do quefazer € exatamente porque seu fazer € agéo e reflexdo.
E préxis. E transformacdo do mundo. E, na razdo mesma em que o quefazer € préxis,

todo fazer do quefazer tem de ter uma teoria que necessariamente o ilumine. O que
fazer é teoria e pratica. E reflex@o e acdo (Freire, 1987, p.70).

Nesse sentido, em toda acdo ha uma teoria, mesmo que 0s sujeitos ndo consigam
percebé-la em sua prética. Por isso, € tdo necessaria a reflexdo sobre nossa acéo, sendo ela se
torna esvaziada de sentido.

Destacamos que a proposta do curriculo integrado para um curso regular ja é algo
desafiador, pois demanda envolvimento de todos que fazem parte da instituicdo, e no que diz
respeito a desenvolver o curriculo integrado num curso que tem como objetivo a formacéo das
pessoas jovens e adultas, esse esfor¢o deve ser ainda maior, pois como afirma o Gestor 2:

[...] vocé ndo pode tratar igual um aluno integrado normal, aquele integrado
adolescente, que um aluno que passou 20 anos fora da... da...[escola], entdo, o
contetido em si, vocé pode ... vocé poderia pensar, ah, porque a pessoa tem que saber
somar, dividir, multiplicar. Beleza, entendo completamente. O assunto vocé até
poderia pensar, pode ser o mesmo? Pode. Mas em momento nenhum vocé pode

pensar em fazer, digamos, 0 mesmo treinamento, a mesma forma de ensinar como
no integrado normal (Gestor 2, 2022, grifo nosso).

[...] imagina que eu parei de estudar com 20 anos, menos, 15 anos, e ndo estudei
mais, e com 55 anos, volto para estudar, entdo, assim, eu me coloco na posi¢ao deles.
Poxa, como € que ele vai receber essa... E 0 conteldo ndo era muito diferente do
integrado normal oferecido aos alunos de 14, 15 anos. Era um conteddo forte, ou
seja, eu acho que o planejamento em si, vocé tem que saber diferenciar (Gestor 2,
2022).

As afirmacgdes do Gestor 2 nos remete a Freire (1987), porque enfatiza a importancia
dos contetdos ofertados as pessoas jovens e adultas terem relacdo com a realidade deles,
acatando suas especificidades, e com planejamento que respeite suas singularidades. Sendo
assim, nao devemos ofertar “contetidos que pouco ou nada tenham a ver com seus anseios, com

suas duvidas, com suas esperangas, com seus temores. Contetidos que, as vezes, aumentam
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estes temores” (Freire, 1987, p. 49). Portanto, as praticas curriculares desenvolvidas devem
consistir na materializacdo de uma educacdo emancipatdria que objetiva a formacéo integral
das pessoas em suas multiplas dimensdes, ou seja, uma formacdo omnilateral que articula
trabalho, ciéncia, tecnologia e cultura.

Destacamos também que a analise de conteudo das entrevistas indicou que as
dificuldades para a materializacdo do curriculo integrado no PROEJA vao além dos muros da
instituicdo, ou seja, “vocé nao pode enxergar so o problema aqui. Tem um problema social por
tras. S&o homens e mulheres, familias por tras (Gestor 2,2022). O Gestor 2 ratifica a questao
social com o relato de uma situacéo que vivenciou:

Outro problema era explicito, esse é um problema que para mim, era o pior. O pessoal
vinha sem comer. Aqui tem uma turma que o professor que se aposentou, esse
professor uma vez, pessoal estava dormindo? Professor, estavam com fome, estavam

sem comer. Esse professor pagou o almogo durante todo o semestre para essa turma
(Gestor 2, 2022, grifo nosso).

O excerto nos remete a reflexdo sobre a necessidade da promocéo de politicas publicas
de assisténcia estudantil voltadas a resolucéo de problemas sociais, no caso em questao, a fome.
Porque, apesar do Projeto Pedagogico do PROEJA ja nascer com base na proposta de uma
educacdo inclusiva, ha empecilhos no caminho que dificultam a concretizacdo da educacgéo
integral com qualidade social para todos.

Destacamos também as dificuldades que as pessoas jovens e adultas tém ndo s6 de
acesso a escola, mas de poder permanecer no ambiente escolar, pois o tempo que elas passam
afastadas configura-se como mais um empecilho, porque quando conseguem voltar, na maioria
das vezes, ndo acompanham os conteddos abordados nas aulas, mesmo aqueles considerados
basicos, como: ler e escrever, resolver problemas matematicos simples, entre outros. Por isso,
é necessario que o planejamento seja flexivel, a fim de atender as especificidades desses
discentes, como destacaram os gestores:

Tinha um assunto aqui, que era Operacdes Matematicas, bem simples, mas que tem
um conhecimento por tras, da Matematica, [...]. Entdo quando vocé da esse assunto
para o pessoal Subsequente, eles tém certa dificuldade, imagina tu para aquele

pessoal [estudantes PROEJA], entdo eu sempre tentava... tanto que na época a gente
comecou a direcionar professores para 0o PROEJA, que tinham uma certa, digamos,

tinham um entendimento melhor (Gestor, 2022, grifo nosso).

Nés temos estudantes que chegam aqui com dificuldades, inclusive de leitura,
dificuldades bésicas nas quatro opera¢des de matematica, imagina isso num curso
técnico, para enfrentar um curso técnico. [...] a gente entende que sdo pessoas que
trabalham, que ja tem familia, tem suas preocupagdes, suas loucuras de vida (Gestor,
2022).
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Os extratos, acima, remetem-nos a necessidade da educacdo voltada as pessoas jovens
e adultas ser organizada em um modelo pedagdgico proprio, oportunizando aos discentes “[...]
um processo facilitador de aprendizagem que se d& ao longo da vida, possibilitando a esses
sujeitos a realizacédo pessoal por meio do exercicio consciente dos direitos da cidadania e melhor
(re)inser¢ao no mundo do trabalho mediante qualificagdo profissional” (Silva; Tavares; Soares,
2019, p. 163).

Logo, as dificuldades de materializagdo dos principios do curriculo integrado nas
praticas curriculares, reafirmam a maneira como o Estado brasileiro trata a educacéo basica,
gue mesmo sendo assegurada pela Constituicdo Federal de 1988, e pela LDB — Lei 9.394/1996,
como um direito publico e subjetivo para todos, na prética ndo se consolida. E necessario
voltarmos nosso olhar para além dos problemas que permeiam as institui¢des de ensino, ja que
sd0 os resquicios de um problema maior do povo brasileiro. Sendo assim, devemos buscar junto
a sociedade civil formas de exigir que o Estado cumpra com sua obrigacéo de ofertar educacgéo

com qualidade social a todas as pessoas.
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5. PRODUTO EDUCACIONAL

5.1 Aplicacdo do Caderno Pedagogico — Curriculo integrado: principios e concepcdes.

Proposta de praticas curriculares integradoras

Como Produto Educacional, o Caderno Pedagogico — Curriculo integrado: principios e
concepcdes. Proposta de praticas curriculares integradoras (APENDICE E) foi elaborado, com
proposito formativo, no decorrer desta pesquisa com base nos suportes tedricos pesquisados, e
nos dados invocados da pesquisa documental, e suscitados da pesquisa de campo a partir dos
questionarios e das entrevistas.

A principio o contetdo abordado no Caderno Pedagdgico deveria tratar especificamente
do curriculo integrado no PROEJA, porém, a partir da pesquisa de campo, descobrimos que o
Curso Técnico em Refrigeracdo e Climatizacdo — Integrado PROEJA havia encerrado sua
oferta, mantendo apenas a conclusao das turmas remanescentes. Em vista disso, a proposta do
Caderno Pedagdgico foi voltada para o ensino médio integrado.

Para aplicacdo do Caderno Pedag6gico, convidamos os participantes da pesquisa para
responderem ao Formulario com o Questionario de Avaliacdo da Aplicabilidade do Produto
Educacional (APENDICE C), formatado no Google Forms, e enviado por e-mail aos
participantes da pesquisa, com o link de acesso ao arquivo do Caderno Pedagdgico.

O processo de aplicacdo e avaliacdo da aplicabilidade do Caderno Pedagdgico foi
iniciado no més de maio e concluido em junho de 2023. Tivemos a participacdo do coordenador
do curso (que também ¢é professor da formacdo técnica) e de trés professores, dois da formacéo
geral e um da formacdo técnica. Participaram da pesquisa 21 docentes, mas, no momento da
aplicacdo e avaliagdo do Produto Educacional, a maioria dos participantes nédo teve
disponibilidade.

5.2 Avaliacao da aplicacdo do Caderno Pedagdgico — Curriculo integrado: principios e

concepcdes. Proposta de praticas curriculares integradoras

A partir das respostas do Questionario de avaliagdo do produto educacional
(APENDICE C), evidenciamos a viabilidade de aplicacdo do Caderno Pedagdgico — Curriculo
integrado: principios e concepcOes. Proposta de préaticas curriculares integradoras, como
proposicéo para a organizacao curricular do ensino médio integrado, e como aporte tedrico e

pedagdgico para os docentes desenvolverem praticas curriculares integradoras.
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Houve a participacdo de quatro respondentes, o coordenador do curso (que também é
professor da formac&o técnica) e de trés professores, dois da formacédo geral e um da formacéo
técnica. Para analise dos dados, os participantes serdo nomeados de: Avaliador 1; Avaliador 2;
Avaliador 3; e Avaliador 4.

A 12 questdo, fechada, com uma escala de 1 a 10, solicitou que os avaliadores marcassem
a opgdo que melhor correspondia ao nivel da aplicabilidade dos contetudos abordados no
Caderno Pedagdgico para a construcéo de préaticas curriculares integradoras. Foram obtidos 0s
seguintes resultados: um avaliador pontuou 7 (25%); um avaliador pontuou 8 (25%); e dois
avaliadores marcaram 10 (50%). Os dados evidenciam a aplicabilidade e o reconhecimento da
importancia dos contetdos abordados no caderno, ou seja, a importancia dos Contetdos para
promocao de praticas curriculares integradoras.

Grafico 6 - Nivel da aplicabilidade dos contetdos abordados no Caderno Pedagogico para a
construcdo de praticas curriculares integradoras.

(50%)

1 1
(25%)  (25%)

0(0%) 0(0%) 0(0%) 0(0%  0(0%)  0(0%) 0 (0%)

1 2 3 4 5 6 7 8 9 10

Fonte: Elaboragdo da autora (2023).

A 22 questdo, fechada, procurou saber se os conteddos abordados no Caderno
Pedagogico contribuem para a materializacdo do curriculo integrado na perspectiva da
Educacdo Profissional e Tecnoldgica. Os dados expostos no Gréfico 7 demostram que a maioria
dos respondentes (75%) apontou que os contetdos contribuem para materializacdo do curriculo
integrado, e apenas um avaliador (25%) marcou que 0s conteudos contribuem em parte.

Nenhum respondente apontou que os conteudos ndo contribuem.
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Gréfico 7 — Contribuicdo dos contetdos abordados no Caderno Pedagdgico para

materializagdo do curriculo integrado.

@ Contribuem
@ Nio contribuem
Contribuem em parte

Fonte: Elaboracéo da autora (2023).

Foi solicitado aos participantes que justificassem suas respostas a 22 questdo. As
justificativas dos avaliadores, acerca da contribuicdo dos contetdos do Caderno Pedagogico

para a materializacdo do curriculo integrado na EPT, estdo registradas no Quadro 12,

Quadro 12 - Justificativas da contribuicdo dos contetdos abordados no Caderno Pedag6gico

para materializacdo do curriculo integrado.

AVALIADOR JUSTIFICATIVA
1 Bem educativo.
2 Os conteudos dialogam com as propostas politico pedagégicas do IFPE, pois buscam fortalecer

as experiéncias didaticas e pedagdgicas que ja trabalham com a integracdo dos diversos
componentes. Também a proposta apresentada no Caderno Pedag6gico permite que 0s novos
curriculos possam considerar a integracdo de conteidos, objetivando o desenvolvimento de
praticas pedagégicas e metodologias avaliativas que consideram o processo de integracéo dos
saberes e a formacdo do estudante.

3 Os conteudos abordados no Caderno Pedagdgico podem contribuir para a materializa¢do do
curriculo integrado na perspectiva da Educacdo Profissional e Tecnolégica. A Educacao
Profissional e Tecnoldgica busca articular conhecimentos técnicos, cientificos e praticos,
proporcionando aos estudantes uma formacao que integre teoria e pratica, preparando-os para 0
mundo do trabalho.

4 O Caderno Pedagdgico tem seu maior foco nas justificativas tedricas sobre as concepcdes de
curriculo integrado. De certa forma, a leitura e a tomada de consciéncia dessas teorias
contribuem para uma possivel sensibilizacdo dos docentes.

Fonte: Elaboracdo da autora (2023).

A partir das justificativas dos avaliadores, depreende-se que os conteudos abordados no
Caderno Pedagdgico contribuem com a materializagdo do curriculo integrado. O avaliador 1
destacou que o conteudo do Caderno ¢ “bem educativo”, ou seja, estdo expostos de maneira

instrutiva. O avaliador 2 reafirma a contribui¢do dos conteudos, porque como bem analisou “os
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conteudos dialogam com as propostas politico pedagdgicas do IFPE”. Essa afirmacdo nos
remete ao Documento Base para a promogéo da formagéo integral — DBEMI, o qual indica a
reponsabilidade da instituicdo com “a promocao e desenvolvimento da formacao integral dos
educandos por meio do Curriculo integrado no Ensino Médio Integrado na Rede EPCT”
(CONIF, 2016, p. 1).

A justificativa do avaliador 3 destacou a importancia da integracao entre teoria e préatica
abordada no Caderno Pedagbgico para materializagcdo do curriculo integrado, nos reportando
novamente ao DBEMI, que traz em seu Principio VI a “indissociabilidade entre teoria ¢ pratica
no processo de ensino aprendizagem, a ser verificada, principalmente, por meio do
desenvolvimento [de] praticas profissionais, visitas técnicas, estagios” (CONIF, 2016, p. 2).

O avaliador 4 indicou que os contetdos expostos no Caderno Pedagdgico trazem muitas
justificativas tedricas sobre as concep¢oes de curriculo integrado, mas pode contribuir para
sensibilizar os docentes acerca da proposta da materializacdo do curriculo integrado.

Salientamos que ndo podemos pensar a pratica sem embasamento teoérico, porque “o
saber que a pratica docente espontanea ou gquase espontanea, ‘desarmada’, indiscutivelmente
produz ¢ um saber ingénuo, um saber de experiéncia feito, a que falta a rigorosidade metodica”
(Freire, 2009, p. 38). Em outras palavras, ndo podemos separar teoria e pratica, nem pensar uma
sem pensar a outra.

A 3? questdo, fechada, buscou saber se os docentes identificam os principios e as
concepcdes de curriculo integrado que utilizam para desenvolver préaticas curriculares

integradoras, com resultados representados no Gréfico 8.

Gréfico 8 — Identificacdo dos principios e das concepcdes de curriculo integrado que utilizam

para desenvolver praticas curriculares integradoras.

® Sim
@ Nio
Em parte

Fonte: Elaboragdo da autora (2023).
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Como podemos observar no Gréfico 8, as respostas se dividiram em: Sim (25%); Néao
(25%), e Em parte (50%). Estes resultados nos remetem a importancia da formacéo docente,
porque os principios e concepcbes abordados no Caderno Pedagogico estdo presentes nos
documentos normativos e institucionais do IFPE e da Rede Federal de Educacéo Profissional,
Cientifica e Tecnoldgica. Mesmo assim, a maioria dos respondentes ndo conseguiu identifica-
los em suas préticas, “por isso que, na formagdo permanente dos professores, 0 momento
fundamental ¢é o da reflexdo critica sobre a pratica” (Freire, 2009, p. 39, grifo nosso). Pois,
é pensando na pratica de hoje, de ontem, que podemos melhorar a préxima pratica. Portanto, o
discurso teorico, que é necessario a reflexdo critica, deve ser tdo concreto que faca lembrar
nossa pratica (Ibid., 2009).

Foi solicitado aos respondentes que justificassem suas respostas a 32 questdo, as quais

estdo elencadas no Quadro 13.

Quadro 13 — Justificativas sobre a identificacdo dos principios e das concepcdes de curriculo

integrado que vocé utiliza para desenvolver praticas curriculares integradoras.

AVALIADOR JUSTIFICATIVA

1 O Caderno Pedag6gico esta estruturado nas teorias pedagogicas que fundamentam a
integracdo de saberes, por meio de um trabalho integrador dos componentes, dando-lhes
uma unidade pedagdgica, politica e formativa. E na consideracio desses elementos
fundamentais que percebo que o meu trabalho realizado em sala de aula reflete os aspectos
estruturantes e fundamentais apresentados no Caderno Pedagdgico.

2 Identifico o principio educativo, o qual possibilita aos discentes a construcéo de conheci-
mentos de maneira global e a interdisciplinaridade em seu sentido pedagégico.

3 Como ja mencionei anteriormente, sdo muitas as justificativas teéricas apresentadas. Mas,
chegar a uma identificacdo de principios e concepg¢des, a0 menos no meu caso, ndo
aconteceu.

Fonte: Elaboragdo da autora (2023).

As justificativas de trés avaliadores foram bem diferentes, pois a pergunta teve um
direcionamento subjetivo, ja que buscou saber se os docentes conseguiam identificar em suas
praticas conceitos como: interdisciplinaridade, contextualizagdo, teorias pedagogicas, entre
outros. Sendo assim, o conteido das justificativas demostrou a dificuldade de os professores
reconhecerem conceitos e concepgdes que sdo basilares da Rede Federal de Educacéo
Profissional, Cientifica e Tecnologica.

A 42 questdo, fechada, solicitou as opinides dos respondentes sobre o Caderno
Pedagogico ajudar para que os docentes pensem e construam praticas curriculares integradas,

com resultados representados no Gréafico 9.
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Gréfico 9 — Opinides sobre o Caderno Pedagdgico ajudar para que os docentes pensem e

construam praticas curriculares integradas.

@ Wluito
® Fouco
Muito pouco

Fonte: Elaboracéo da autora (2023).

Ao analisarmos as respostas do Gréafico 9, percebemos que o0s contetidos abordados no
Caderno Pedagdgico contribuem para que os docentes pensem e construam praticas curriculares
integradas, pois a maioria dos docentes (75%) marcou muito, e apenas um professor (25%)
pontuou pouco. Nenhum professor assinalou a op¢cdo muito pouco.

Foi solicitado aos docentes que justificassem suas respostas a 42 questdo, as quais estao

organizadas no Quadro 14.

Quadro 14 - Justificativas sobre o Caderno Pedagdgico ajudar para que 0s docentes pensem e

construam préticas curriculares integradas.

AVALIADOR JUSTIFICATIVA

1 O Caderno faz uma coerente e pertinente revisdo de literatura, assim como faz proposicoes
inteligentes e bem estruturadas a partir da fundamentag&o teorica construida a partir de
autores consagrados na pesquisa sobre politicas e metodologias educacionais.

2 O Caderno Pedag6gico é uma ferramenta (til para auxiliar os docentes a pensarem e
construirem préticas curriculares integradas, pois oferece orientac@es, sugestdes e recursos
que incentivam os educadores a refletirem sobre a integracdo de contelidos e a planejarem
atividades que promovam uma abordagem curricular integrada.

3 Coloquei a opcdo POUCO, pois essa é uma pergunta muito abstrata... Acho que s6 poderia
ser checada, se investigada. Nao tenho esses dados!

Fonte: Elaboragdo da autora (2023).

Ao analisarmos o conteudo das justificativas, evidenciamos que 0s respondentes
acreditam que o Caderno Pedagogico pode contribuir para que os docentes pensem e construam
praticas curriculares integradas, ja que os docentes destacaram em suas falas que os contetdos,
autores, sugestdes e recursos abordados no Caderno podem incentiva-los a “planejarem
atividades que promovam uma abordagem curricular integrada” (Avaliador 2), ou seja,

desenvolver um esforgo para construirem préaticas curriculares integradas.
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A 5?2 questdo, fechada, solicitou aos participantes que avaliassem a Proposi¢éo para a
organizacao curricular do ensino médio integrado apresentada no Caderno Pedagogico. As
respostas representadas no Grafico 10 demonstram que: um avaliador marcou a opcao
excelente; dois avaliadores marcaram a op¢do bom; e um avaliador assinalou a op¢éo regular.

Nenhum avaliador assinalou a opgao ruim.

Grafico 10 — Proposicédo de organizacdo curricular para o ensino médio.

@ Excelente
® Bom

Regular
® Ruim

Fonte: Elaboracédo da autora (2023).

O resultado das avalia¢Oes indica que a proposta de organizacao curricular desenvolvida
no Caderno Pedagogico pode ser utilizada na construcdo dos Projetos Pedagogicos de Curso
(PPCs) do ensino médio integrado. O contetdo das respostas nos remete as Diretrizes Indutoras
e Metas para oferta de cursos técnicos integrados ao Ensino Médio — DIEMCTIEM (IFPE,
2022), que tratam das orientacdes para reformulacdo dos PPCs.

Oportunamente, as DIEMCTIEM (IFPE, 2022) tém como proposito “buscar garantir N0
ambito do IFPE, a prioridade de oferta de Cursos Técnicos Integrados, considerando o0s
principios da formacdo integral como concep¢do pedagogica, proporcionando as condicoes
necessarias para a permanéncia e o éxito dos estudantes, e a promocédo da inclusdao social”
(IFPE, 2022, p. 44).

A 62 questdo, aberta, solicitou aos avaliadores a indicacdo de sugestdes que contribuam
com a Proposi¢do para a organizagdo curricular do ensino médio integrado, visando sua

implementacéo. Destacamos as sugestdes dos avaliadores no Quadro 15.

Quadro 15 — Sugestdes que contribuam com a proposi¢do para a organizagéo curricular do

ensino médio integrado.

AVALIADOR SUGESTOES
1 Dar exemplos sobre as praticas que serdo utilizadas.
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2 Do ponto de vista do produto apresentado, ndo ha sugestdes [...] pelas razbes acima
apresentadas, pois esse Caderno consegue dar conta de propor coerentemente o
pensamento pedagdgico que fundamenta o trabalho integrador e transformador da pratica
pedagdgica. A implementacdo das formas curriculares de estruturagédo do ensino médio
integrado, no IFPE, é muito mais condicionada por uma disputa de espaco, poder e
representatividade de areas e componentes, do que de elementos carentes ou ndo de
embasamento tedrico.

3 A organizagdo curricular do ensino médio integrado é um desafio complexo e deve levar
em conta diversos fatores, como as diretrizes curriculares nacionais, as necessidades dos
estudantes, as demandas do mundo do trabalho e as caracteristicas especificas de cada
contexto educacional, através: avaliacdo formativa (considere ndo apenas 0s
conhecimentos tedricos, mas também as habilidades praticas e a capacidade de
solucionar problemas) e parcerias com o setor produtivo (envolver parcerias como
empresas, industrias e instituicdes do setor produtivo, visando proporcionar aos
estudantes experiéncias praticas e contato com o mundo do trabalho — podendo incluir
estagios, visitas técnicas, projetos conjuntos, entre outras atividades).

4 Para que isso acontega, é necessario uma constante reflexo e formagdes continuadas dos
docentes para que cheguemos a sugerir proposicées.

Fonte: Elaboragdo da autora (2023).

Ao analisarmos as sugestdes apresentadas pelos respondentes, entendemos que algumas
ja foram contempladas na versdo inicial do Caderno Pedag6gico, como as citadas no Quadro
15 pelos Avaliadores 1, 2 e 3. As quais foram indicadas no Capitulo IV do Caderno Pedagdgico,
ao tratar da Proposicdo para organizacao curricular no ensino médio integrado.

Assumimos a sugestdo do Avaliador 4, sobre a necessidade de formacdo continuada
para que os docentes consigam realizar proposi¢cdes para organizacao curricular, inclusive,
discutimos no subitem 4.3.1 desta Dissertacdo sobre a importancia de a Instituicdo ofertar
formacdo continuada aos docentes.

A 72 questdo, aberta, solicitou aos avaliadores sua opinido sobre o que deveria melhorar
no Caderno Pedagdgico, visando sua utilizagdo como Produto Educacional. As indica¢des estéo

expressas no Quadro 16.

Quadro 16 — Contribuicdes para a melhoria do Caderno Pedagogico.

AVALIADOR CONTRIBUICOES
1 Colocé-lo em préatica e mesurar os resultados.
2 O presente Caderno Pedagdgico ja pode ser utilizado como produto pedagégico, pois

nenhum produto a ser usado na implementagdo de metodologias didaticas esta encerrado em
si mesmo, mas sempre aberto a se adequar e avancar em vista da propria fundamentacédo
tedrico-politica-educacional que orienta a pratica.

3 Propor alternativa para implantacéo da integracdo, no caso de auséncia dos discentes, sem
prejuizo a atividades e relatério de TCC.

4 Ter ciéncia das pesquisas e das analises dessas pesquisas que levaram a proposicéo do
caderno pedagdgico. Sem ter em méos esse material ndo me aventuraria a dar alguma
sugestao.

Fonte: Elaboragdo da autora (2023).
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Ao analisarmos as opinides dos respondentes sobre o que pode ser melhorado no
Caderno Pedagogico, percebemos que algumas indica¢bes vdo depender da Instituicdo, pois
para coloca-lo em pratica e mensurar os resultados sera necessario um esforco institucional. No
que diz respeito a propor uma alternativa de integracdo para o PROEJA, infelizmente, ndo cabe
no momento, devido ao encerramento do Curso. Em relagéo ao pedido do Avaliador 4 para ter
acesso aos dados desta pesquisa, salientamos que naquele momento os dados ndo poderiam ser

divulgados.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

Ao discutirmos sobre a proposta do curriculo integrado para o Curso Técnico em
Refrigeracdo e Climatizacdo Integrado — PROEJA, percebemos que ainda ha desafios para
possibilitar a materializacdo do curriculo integrado na educacéo profissional integrada com a
educacao basica na modalidade de educacdo de jovens e adultos.

Sabemos da complexidade que permeia a conceitualizacdo e materializagdo do curriculo
integrado no contexto das instituicdes escolares, pois o curriculo integrado constitui-se como
uma rede complexa que envolve os principios da formagdo humana integral.

A defesa do curriculo integrado surge justamente para desestabilizar o ensino centrado
na memorizacdo e no desempenho, possibilitando a implantacdo e desenvolvimento de novos
métodos para estimular o processo de ensino e aprendizagem, passando a conceber a
aprendizagem que oportunize que as pessoas tenham capacidade de tratar e aplicar
conhecimentos para intervir e transformar a realidade social, estimulando suas limitagdes e
desenvolvendo meios para supera-las.

Em vista disso, entendemos que para a construcdo da formacdo humana integral, é
necessaria a construcdo do curriculo integrado que visa a promogéo de praticas curriculares
integradas, seja no Curso Técnico em Refrigeracdo e Climatizagdo na modalidade Integrado
PROEJA, seja no ensino médio integrado, que possam ser materializadas nos Projetos
Pedagdgicos de Curso — PPCs e, mais ainda, nas praticas desenvolvidas pelos docentes.

Em sintese, os resultados da pesquisa documental indicaram que os documentos
normativos e institucionais, em sua maioria, trazem as concepg¢des de curriculo integrado que
defendem a formacdo humana integral baseada na perspectiva historica e sociocultural.
Salientamos que é necessaria uma articulacdo entre os documentos para que essas concepcdes
facam parte dos Projetos Pedagdgicos de Curso, e sejam incorporadas as praticas curriculares
desenvolvidas pelos docentes dos cursos.

Na pesquisa de campo, com os resultados do Questionario Misto identificamos que o
discurso dos docentes enfatiza a formacéo instrumental para o0 mercado de trabalho. Ou seja, as
concepgdes dos docentes sobre curriculo integrado estdo centradas no desenvolvimento de
habilidades e competéncias para o desempenho de diferentes fun¢Bes no setor produtivo,
atendendo aos interesses do mercado de trabalho.

Em resumo, os resultados das Entrevista Semiestruturada demostraram que as praticas
pedagogicas ndo tém promovido a materializagdo dos principios do curriculo integrado, porque

0s principios sdo preconizados teoricamente, mas ndo se consolidam nas praticas curriculares.
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Compreendemos que, ainda ha muito a caminhar para alcangcarmos a materializagcdo do
curriculo integrado, seja nos cursos técnicos integrados na modalidade PROEJA, seja no ensino
médio integrado, mas defendemos que esse movimento das pesquisas possibilita dar os
primeiros passos nessa construgdo, apesar que ainda ha muitos entraves para o desenvolvimento
de pesquisas no &mbito educacional, mais especificamente as que tem os professores como
participantes, pois a maioria ndo tem disponibilidade ou interesse em participar.

Em resposta a questdo de estudo: Como as concepcdes de curriculo integrado estdo
sendo incorporadas nas praticas curriculares do Curso Técnico em Refrigeracdo e Climatizagédo
na modalidade Integrado PROEJA, do Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia de
Pernambuco (IFPE) — Campus Recife, concluimos que as praticas curriculares desenvolvidas
no Curso se distanciam da proposta da formacdo humana integral, pois sdo baseadas na
justaposicdo dos componentes curriculares da formacdo geral e da formacéo técnica, nédo
havendo ainda uma integralizagéo curricular.

Com proposito formativo, elaboramos o Caderno Pedag6gico — Curriculo integrado:
principios e concepcdes. Proposta de praticas curriculares integradoras, visando contribuir com
a promocao de praticas curriculares integradoras, as quais possibilitem aos adolescentes, jovens
e adultos uma formacéo integral.

A avaliacdo da aplicacdo do Caderno Pedagdgico alertou sobre a necessidade de
contribuir com a formacdo dos docentes e, consequentemente, com a construcdo de praticas
curriculares integradas, apoiadas na construcdo global do conhecimento e que impelem a
construcdo do curriculo integrado. Disponibilizamo-nos a ofertar uma formacdo para os
professores com o uso do Caderno Pedagdgico, a fim de fomentar uma discussdo acerca das
praticas curriculares que desenvolvem e incita-los a pensar, repensar e reconstruir suas praticas.

Destacamos que a principio o contetdo abordado no Caderno Pedagogico trataria
apenas do curriculo integrado no PROEJA, porém, a partir da pesquisa de campo, descobrimos
que o Curso Técnico em Refrigeracao e Climatizacdo na modalidade Integrado PROEJA havia
encerrado sua oferta, mantendo apenas a conclusdo das turmas remanescentes. Por isso, a
proposta final do Caderno Pedagdgico esta voltada para o ensino médio integrado.

Salientamos que nenhuma pesquisa se encerra em Si mesma, pois é necessario
continuarmos pesquisando as tematicas a partir dos resultados obtidos, a fim de contribuir com
a melhoria da educagéo. Por isso, indicamos duas questdes que emergiram a partir deste estudo:
como a formagéo continuada docente pode contribuir com a integragdo curricular; como o

Projeto Pedagogico de Curso (PPC) pode contribuir para materializagéo do curriculo integrado.



105

REFERENCIAS

ABREU, Anderson Carlos Santos de; ALCOFORADO, Joaquim Luis Medeiros. O curriculo
na Educacdo de Jovens e Adultos: um estado do conhecimento nos periédicos da
Educacédo. Retratos da Escola, [S. I.], v. 15, n. 32, p. 465-482, 2021.

ANDRADE, Maria Adilina Freire Jeronimo de. O Curriculo do Curso de Comércio -
PROEJA no IFRN /Campus Natal Zona Norte: identificando avancos, analisando
dificuldades. Dissertacdo (Mestrado académico em Educacéo Profissional) Instituto Federal
de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia do Rio Grande do Norte, 2016. Disponivel em:
http://memoria.ifrn.edu.br/handle/1044/792 Acesso: 29 ago. 2021.

ARAUJO, Ana Claudia Uchda. A avaliacdo do curriculo integrado no PROEJA do IFCE:
concepcao e pratica na percepcao do docente. 2010. 121f. Dissertacdo (Mestrado em
Educacédo) — Universidade Federal do Ceara. Faculdade de Educacdo, Programa de Pos-
graduacdo em Educacdo Brasileira, Fortaleza-CE, 2010.

BARACHO, Maria das Gragas; SILVA, Antdnia; MOURA, Dante; PEREIRA, Ulisseia.
Algumas reflexdes e proposicdes acerca do ensino médio integrado a educacéo profissional
técnica de nivel médio. In: BRASIL, Ministério de Educacdo. Secretaria de Educacdo Basica.
Ensino médio integrado a educacéo profissional: integrar para que? Brasilia: MEC/SEB,
2006.

BARDIN, Laurence. Andlise de conteudo. Lisboa: Edi¢des 70, 1979.

BARBOSA, Leticia Rameh. Movimento de Cultura Popular: impactos na sociedade
pernambucana. Recife: Ed. do autor, 2009.

BEANE, James A. Integracdo Curricular: a esséncia de uma escola democratica. Curriculo
sem Fronteiras, v. 3, n. 2, p. 91-110, jul./dez. 2003.

BECHARA, Evanildo. Dicionario Escolar da Academia Brasileira de Letras: Lingua
Portuguesa. Sdo Paulo: Companhia Editora Nacional, 2011.

BRASIL. Ministério da Educacgdo. Parecer CNE/CEB n° 11, de 10 de maio de

2000. Dispde sobre as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo de Jovens e
Adultos. Brasilia, DF: Conselho Nacional de Educa¢do. Camara de Educacgdo Bésica —
CNE/CEB, 2000.

BRASIL. Ministério da Educacdo. Resolu¢cdo CNE/CEB n° 1, de 5 de julho de 2000.
Estabelece as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéo de Jovens e Adultos.
Brasilia, DF: Conselho Nacional de Educagdo. Camara de Educacdo Basica — CNE/CEB,
2000.

BRASIL. Ministério da Educagdo. Parecer CNE/CEB n° 6, de 10 de dezembro de 2020.
Alinhamento das Diretrizes Operacionais para a Educagédo de Jovens e Adultos (EJA)
apresentadas na Base Nacional Comum Curricular (BNCC), e outras legislacGes relativas a
modalidade. Brasilia, DF: Conselho Nacional de Educacdo. CAmara de Educacéo Bésica —
CNE/CEB, 2020.



106

BRASIL. Ministério da Educagdo. Resolugdo CNE/CEB n° 1, de 28 de maio de 2021. Institui
Diretrizes Operacionais para a Educacéo de Jovens e Adultos nos aspectos relativos ao seu
alinhamento a Politica Nacional de Alfabetizacdo (PNA) e a Base Nacional Comum
Curricular (BNCC), e Educacéo de Jovens e Adultos a Distancia. Diario Oficial da Uniéo,
Brasilia, DF, secdo 1, p. 107, 1 jun. 2021.

BRASIL. Ministério da Educagdo. Parecer CNE/CP n° 7, de 19 de maio de 2020. Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacdo Profissional e Tecnoldgica, a partir da Lei n°
11.741/2008, que deu nova redacao a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDB).
Brasilia, DF: Conselho Nacional de Educacéo. Conselho Pleno — CNE/CP, 2020.

BRASIL. Ministério da Educacdo. Resolu¢cdo CNE/CP n° 1, de 05 de janeiro de 2021. Define
as Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a Educacéo Profissional e Tecnoldgica.
Diario Oficial da Unido, Brasilia, DF, secdo 1, p. 19, 06 jan. 2021.

BRASIL. Ministério da Educagéo. Coordenagdo de Aperfeicoamento de Pessoal de
Nivel Superior. Documento de Area: Area 46 - Ensino. Brasilia, DF: MEC/CAPES, 2019.

BRASIL. Ministério da Educacéo. Secretaria de Educacao Profissional e Tecnoldgica.
PROEJA: Programa Nacional de Integracdo da Educacéo Profissional com a Educacéo Basica
na Modalidade de Educacédo de Jovens e Adultos. Educacgéo Profissional Técnica de Nivel
Médio / Ensino Meédio. Documento Base. Brasilia, DF: MEC/SETEC, 2007.

BRASIL. Ministério da Educacdo. Secretaria de Educacéo Profissional e Tecnoldgica.
Catalogo Nacional de Cursos Técnicos — 42 Edic&o. Brasilia, DF: MEC/SETEC, 2020.

BRASIL. Ministério da Saude. Resolugdo CNS n° 466, de 12 de dezembro de 2012. Aprova
as diretrizes e normas regulamentadoras de pesquisas envolvendo seres humanos. Brasilia,
DF: Conselho Nacional de Saude, 2012.

BRASIL. Ministério da Saude. Resolugdo CNS n° 510, de 07 de abril de 2016. Define as
normas aplicaveis a pesquisas em Ciéncias Humanas e Sociais. Brasilia, DF: Conselho
Nacional de Saude, 2016.

BRASIL. Ministério da Saude. Oficio Circular CONEP/SECNS/MS n° 2, de 24 de
fevereiro de 2021. OrientagOes para procedimentos em pesquisas com qualquer etapa em
ambiente virtual. Brasilia, DF: Conselho Nacional de Salde, 2021.

BRASIL. Presidéncia da Republica. Casa Civil. Decreto n° 2.208, de 17 de abril de 1997.
Dispde sobre a regulamentagéo do § 2° do art. 36 e os arts. 39 a 42 da Lei n°® 9.394, de 20 de
dezembro de 1996, que estabelece as diretrizes e bases da educacdo nacional. Brasilia, DF,
1997.

BRASIL. Presidéncia da Republica. Casa Civil. Decreto n° 5.154, de 23 de julho de 2004.
Regulamenta 0 § 22 do art. 36 e os arts. 39 a 41 da Lei n2 9.394, de 20 de dezembro de 1996,
que estabelece as diretrizes e bases da educagédo nacional, e da outras providéncias. Brasilia,
DF, 2004.

BRASIL. Presidéncia da Republica. Casa Civil. Decreto n° 5.840, de 13 de julho 2006.
Institui, no &mbito federal, o Programa Nacional de Integracdo da Educacéo Profissional com



107

a Educacdo Bésica na Modalidade de Educacdo de Jovens e Adultos - PROEJA, e d& outras
providéncias. Brasilia, DF, 2006.

BRASIL. Presidéncia da Republica. Casa Civil. Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996.
Estabelece as diretrizes e bases da educacdo nacional. Brasilia, DF, 1996.

BRASIL. Presidéncia da Republica. Casa Civil. Lei n® 11.892, de 29 de dezembro de 2008.
Institui a Rede Federal de Educacdo Profissional, Cientifica e Tecnologica, cria os Institutos
Federais de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia e da outras providéncias. Brasilia, DF, 2008.

BRASIL. Presidéncia da Republica. Casa Civil. Lei n®12.513, de 26 de outubro de 2011.
Institui o Programa Nacional de Acesso ao Ensino Técnico e Emprego (Pronatec). Brasilia,
DF, 2011.

BRASIL. Presidéncia da Republica. Casa Civil. Lei n® 12.816, de 5 de junho de 2013. Altera
as Leis n® 12.513, de 26 de outubro de 2011, para ampliar o rol de beneficiarios e ofertantes
da Bolsa-Formag&o Estudante, no ambito do Programa Nacional de Acesso ao Ensino Técnico
e Emprego - PRONATEC. Brasilia, DF, 2013.

BRASIL. Presidéncia da Republica. Casa Civil. Lei n°® 13.005, de 25 de junho de 2014.
Aprova o Plano Nacional de Educacdo - PNE e da outras providéncias. Diario Oficial da
Unido, Brasilia, DF, 26 jun. 2014. Secédo 1, p. 1.

BRASIL. Presidéncia da Republica. Casa Civil. Lei n° 13.415, de 16 de fevereiro de 2017.
Conversao da Medida Proviséria n° 746, de 2016. Diario Oficial da Uni&o, Brasilia, DF, 17
fev. 2017, Secéo 1. p. 1.

CASTRO, Angeline Santos. Ensino médio integrado a educacao profissional e
tecnoldgica: a relacdo entre o curriculo integrado e a préatica pedagdgica docente. 20109.
Dissertacdo (mestrado) - Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia de Pernambuco
- IFPE, Campus Olinda, Olinda, 2019.

CIAVATTA, Maria. A Formacéo Integrada: a escola e o trabalho como lugares de memoria e
de identidade. In: FRIGOTTO, Gaudéncio; CIAVATTA, Maria; RAMOS, Marise (orgs.).
Ensino Médio Integrado: Concepcao e Contradi¢cfes. Sdo Paulo: Cortez, 2005.

CONIF. Conselho Nacional das Instituicdes da Rede Federal de Educacdo Profissional,
Cientifica e Tecnoldgica. Forum dos Dirigentes de Ensino. Documento Base para a
promocéao da formacéao integral, fortalecimento do ensino médio integrado e
implementacg&o do curriculo integrado no d&mbito das Institui¢des da Rede EPCT
conforme Lei n° 11.892/2008. Brasilia, DF.: CONIF/FDE, 2016.

CONIF. Conselho Nacional das Institui¢des da Rede Federal de Educacao Profissional,
Cientifica e Tecnologica. Forum de Dirigentes de Ensino. Parametros Gerais do Curriculo
Integrado na Rede Federal de EPCT. Brasilia, DF: CONIF/FDE, 2017.

CONIF. Conselho Nacional das Institui¢des da Rede Federal de Educacao Profissional,
Cientifica e Tecnologica. Forum de Dirigentes de Ensino. Diretrizes indutoras para a oferta
de cursos técnicos integrados ao ensino médio na Rede Federal de Educacao
Profissional, Cientifica e Tecnologica. Brasilia, DF: CONIF/FDE, 2018.



108

CONIF. Conselho Nacional das Instituicdes da Rede Federal de Educacao Profissional,
Cientifica e Tecnoldgica. Forum dos Dirigentes de Ensino. Analise da Resolucéo
01/2021/CNE e Diretrizes para o fortalecimento da EPT na Rede Federal de Educacéo
Profissional e Tecnoldgica. Brasilia, DF: CONIF/FDE, 2021.

DEMO, Pedro. Pesquisa: principio cientifico e educativo. 11. ed. S&o Paulo: Cortez, 2005.

DEMO, Pedro. Atividades de aprendizagem: sair da mania do ensino para comprometer-se
com a aprendizagem do estudante. Campo Grande, MS: Secretaria de Estado de Educacéo do
Mato Grosso do Sul — SED/MS, 2018.

DOMINGUES, Hany Paola. Curriculo do Ensino Médio e da Educagéo Profissional do
PROEJA do IFPR. 2020. Dissertacdo (Mestrado) — Universidade
Federal do Paran4, Curitiba, 2020.

ESTEVES, Manuela. Anélise de contetdo. In: LIMA, Jorge Avila de; PACHECO, José
Augusto (org.). Fazer investigacao: contributos para a elaboracéo de dissertacGes e teses.
Colecéo Panorama. Porto: Porto Editora, 2006. p. 105-126.

FAZENDA, Ivani Catarina Arantes (org.). Integracao e interdisciplinaridade no ensino
brasileiro: efetividade ou ideologia? Sdo Paulo: Loyola, 1979.

FERREIRA, Daiane Ferreira; PEREIRA, Vilmar Alves. A Relacdo Trabalho e Educacéo e
suas ImplicacGes na Educacéo de Jovens e Adultos. RELACult-Revista Latino-Americana
de Estudos em Cultura e Sociedade, v. 4, 2018.

FREIRE, Paulo. Pedagogia da autonomia: Saberes necessarios a pratica educativa. 39. ed. S&o
Paulo: Paz e Terra; 20009.

FREIRE, Paulo. Pedagogia do oprimido. 17. ed. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1987.

FRIGOTTO, Gaudéncio. Entrevista com Gaudéncio Frigotto [Entrevista concedida a] Ana
Abranches, lleizi Fiorelli e Tulio Velho Barreto. Coletiva, Recife, n. 31. jan. fev. mar. abr.
2022. Disponivel em: https://www.coletiva.org/dossie-reforma-do-ensino-medio-n31 Acesso
em: 27 abr. 2023.

FRIGOTTO, Gaudéncio, CIAVATTA, Maria, RAMOS, Marise Nogueira (orgs.). Ensino
medio integrado: concepcdo e contradi¢des. Sdo Paulo: Cortez, 2005.

FRIGOTTO, Gaudéncio; ARAUJO, Ronaldo Marcos de Lima. Praticas pedagdgicas e ensino
integrado. In: FRIGOTTO, Gaudéncio (org.). Institutos Federais de Educacéo, Ciéncia e
Tecnologia: relacdo com o ensino médio integrado e o projeto societario de desenvolvimento.
Rio de Janeiro: UERJ, Lpp, 2018. p. 249-266.

FRIGOTTO, Gaudéncio; NEVES, Bruno Miranda; BATISTA, Eliude Gongalves; SANTOS,
Jordan Rodrigues dos. O "estado da arte™ das pesquisas sobre os IFs no Brasil: a produgéo
discente da pos-graduacgdo — de 2008 a 2014. In: FRIGOTTO, Gaudéncio (org.). Institutos
Federais de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia: relacdo com o ensino médio integrado e o
projeto societario de desenvolvimento. Rio de Janeiro: Uerj, Lpp, 2018. p. 83-112.



109

FONTE, Sandra. Formacéo no e para o Trabalho. Educacéo Profissional e Tecnologica em
Revista, Goiania, v. 2, n. 2, p. 1-14, 2018.

GIL, Antdnio Carlos. Métodos e técnicas de pesquisa social. 6. ed. S&o Paulo: Atlas, 2008.

GRAMSCI, Antonio. Os Intelectuais e a Organizacao da Cultura. 4. ed. Rio de Janeiro:
Civilizacdo Brasileira, 1982. 239 p. (Filosofia). Traducdo de Carlos Nelson Coutinho.

GUIMARAES, Edilene Rocha. Politica de ensino médio e educacao profissional: discursos
pedagogicos e préaticas curriculares. Tese (Doutorado em Educacdo) — Centro de Educacéo,
Universidade Federal de Pernambuco, Recife, 2008.

GUIMARAES, Edilene Rocha. A (Re) Significacio do Projeto Educativo do Ensino
Médio. CIENTEC: Revista de Ciéncia, Tecnologia e Humanidades do IFPE, v.4, n.1, p.
85-100, julho de 2012. Disponivel

em: http://revistas.ifpe.edu.br/index.php/cientec/issue/viewlssue/8/3 Acesso: 29 ago. 2021.

HADDAD, Sérgio; DI PIERRO, Maria Clara. Escolarizacdo de jovens e adultos. Revista
Brasileira de Educacao, n. 14, p. 108-130, maio/ago. 2000.

INEP. Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (Inep).
Relatério do 4° Ciclo de Monitoramento das Metas do Plano Nacional de Educacéo —
2022. Brasilia, DF: Inep, 2022.

IFPE. Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia de Pernambuco. Politico
Pedagogico Institucional — PPPI. Recife: IFPE, 2012.

IFPE. Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia de Pernambuco. Resolucao
CONSUP n° 087, de 09 de dezembro de 2013. Aprova o Regimento Interno do Férum
Permanente do Programa Nacional de Integracdo da Educacdo Profissional com a Educacao
Basica na Modalidade de Educacédo de Jovens e Adultos - PROEJA do Instituto Federal de
Educacao, Ciéncia e Tecnologia de Pernambuco. Pernambuco. Recife: IFPE/CONSUP, 2013.

IFPE. Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia de Pernambuco. Plano de
Desenvolvimento Institucional do Instituto Federal de Pernambuco 2014 — 2018. Recife:
IFPE, 2015.

IFPE. Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia de Pernambuco. Projeto
Pedagdgico Curso Técnico em Refrigeragdo e Climatizacdo. (Integrado — PROEJA).
Recife: IFPE, 2016.

LAMPERT, Fernanda Gabriela. PROEJA: mais que uma possibilidade de qualificagdo
profissional? 2011. Dissertacdo (Mestrado) — Universidade do Vale do Rio dos Sinos, S&o
Leopoldo, RS, 2011. Disponivel em:
http://www.repositorio.jesuita.org.br/handle/UNISINOS/4545 Acesso: 29 ago. 2021.

LIZZI, Maria Sandreana Salvador da Silva. O Programa Nacional de Integracao da
Educacao Profissional com a Educacdo Bésica na Modalidade de Educacéo de Jovens e
Adultos — PROEJA: uma investigacdo acerca da concepcao de curriculo integrado dos



110

professores que atuam nos cursos de secretariado e técnico administrativo em Cascavel.
Dissertacdo (Mestrado em Educacéo) - Universidade Estadual do Oeste do Parana, Cascavel,
2013. Disponivel em: http://tede.unioeste.br/handle/tede/3633 Acesso: 29 ago. 2021.

LUCK, Heloisa. Pedagogia interdisciplinar: fundamentos teérico-metodolégicos. 18. ed.
Petropolis, RJ: Vozes, 2013.

LOPES, Hewerton Aparecido. O Curriculo integrado na EPT/EJA: os desafios da
implantagdo de um curso no ambito do IFPR - Campus Umuarama. 2020. 246 f. Dissertagéo
(Mestrado) — Curso de Mestrado em Educacdo Profissional e Tecnoldgica, Instituto Federal
de Santa Catarina, Centro de Referéncia em Formag&o e Educacdo a Distancia - CERFEAD,
Florianopolis, SC, 2020. Disponivel

em: https://repositorio.ifscmarx.edu.br/handle/123456789/1650 Acesso: 06 dez. 2021.

MACHADO, Lucilia Regina de Souza. Ensino Médio e Técnico com Curriculos Integrados:
propostas de acdo didatica para uma relacdo ndo fantasiosa. In: BRASIL, Ministério de
Educacdo. Secretaria de Educacdo Béasica. Ensino médio integrado a educacao profissional:
integrar para que? Brasilia: MEC/SEB, 2006.

MACHADO, Lucilia Regina de Souza. Trabalho como principio educativo: referéncia
fundamental da EPT. In: Semindario Nacional de Alinhamento do PROFEPT. Vitdria:
IFES, 2022. (Anotagdes) Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=hsOqlysL20A
Acesso em: 27 abr. 2023.

MACHADO, Maria Margarida. Quando a obrigatoriedade afirma e nega o direito a
educacdo. Retratos da Escola, [S. I.], v. 4, n. 7, 2012.

MARASCHIN, Mariglei Severo; FERREIRA, Liliana Soares. Educacdo de Jovens e Adultos
Integrada & Educacéo Profissional: historico e perspectivas. 382 Reunido Nacional da
ANPEd. GT18 - Educacdo de Pessoas Jovens e Adultas — Trabalho 426. 01 a 05 de outubro
de 2017. Séo Luis: UFMA, 2017.

MARCONI, Marina de Andrade; LAKATQOS, Eva Maria. Fundamentos da metodologia de
cientifica. 5. ed. Séo Paulo: Atlas, 2003.

MARX, Karl. O Capital: critica da economia politica: o processo de producdo do capital. Sdo
Paulo: Boitempo, 2013. v. 1. ISBN 978-85-7559-321-9. Recurso eletrdnico.

MINAYO, Maria Cecilia de Souza (org.). Pesquisa social: teoria, método e criatividade. 28.
ed. Petropolis, RJ: Vozes, 20009.

MOURA, Dante Henrique. Educacéo basica e educacgdo profissional e tecnolégica: dualidade
historica e perspectiva de integracdo. Holos, Natal, v. 2, p. 1-27, 2007.

MOURA, Dante Henrique. Programa Nacional de Integracdo da Educacéo Profissional com a
Educacéo Profissional com a Educacdo Basica na Modalidade de Educacdo de Jovens e
Adultos — PROEJA: entre potencialidades e entraves diante de projetos societarios em
disputa. Educacéo Profissional e Tecnoldgica em Revista, [S. I.], v. 1, n. 1, p. 5-26, 2017.


https://repositorio.ifscmarx.edu.br/handle/123456789/1650

111

MOURA, Dante Henrique; HENRIQUE, Ana Ldcia Sarmento. PROEJA: entre desafios e
possibilidades. Holos, v. 2, p. 114-129, 2012.

PACHECO, Eliezer. Fundamentos politico-pedagdgicos dos institutos federais: diretrizes
para uma educacao profissional e tecnoldgica transformadora. Natal: IFRN, 2015.

PACHECO, Jose Augusto. Curriculo: Teoria e Préxis. Portugal: Porto Editora, 2001.

PACHECO, Jose Augusto. Estudos curriculares: para compreensao critica da educacao.
Portugal: Porto Editora, 2005.

PYKOCZ, Danielle; CERIGNONI BENITES, Larissa. Integracdo do curriculo:
contextualizacdo e temas transversais. Retratos da Escola, [S. I.], v. 16, n. 36, p. 1073-1089,
2022,

RAMOS, Marise Nogueira. Possibilidades e Desafios na Organizacdo do Curriculo Integrado.
In: FRIGOTTO, Gaudéncio; CIAVATTA, Maria; RAMOS, Marise (orgs.). Ensino Médio
Integrado: Concepcdo e Contradi¢Ges. Sdo Paulo: Cortez, 2005.

RAMOS, Marise Nogueira. O curriculo para o Ensino Médio em suas diferentes modalidades:
concepcoes, propostas e problemas. Educ. Soc., Campinas, v. 32, n. 116, p. 771-788, jul.-set.
2011.

RAMOS, Marise Nogueira. Historia e politica da educacao profissional. Curitiba: Instituto
Federal do Parana, 2014. V. 1. ISBN 978-85-8299-031-5. Recurso eletrénico.

ROMANOWSKI, Joana Paulin; ENS, Romilda Teodora. As Pesquisas denominadas do tipo
“estado da arte” em educagdo. Didlogo Educ., Curitiba, v. 6, n.19, p. 37-50, set./dez. 2006.

ROSA, Alcemir Horacio; AQUINO, Francisco José Alves de. A negacdo da identidade do
trabalho como principio educativo: um olhar profundo sobre o sentido histérico do trabalho
diante da politica do capital. Research, Society and Development, [S. 1], v. 8, n. 7, p. 01-14,
2019. Disponivel em: https://www.redalyc.org/journal/5606/560662198027/html/ Acesso: 3
set. 2021.

SA, Rosanna Maria Barros; MOURA, Dante Henrique; HENRIQUE, Ana Lucia Sarmento. O
ensino integrado como medida politica em prol da justica social: o caso dos cursos EFA em
Portugal e do PROEJA no Brasil. Revista Brasileira de Educacéo, v. 25, p. 1-25, 2020.

SANTOS, Maria do Socorro Ferreira dos. De Patinho Feio a Cisne: desafios da implantagédo
de uma politica institucional para o proeja no IFAL. Tese (Doutorado) — Universidade Federal
de Santa Catarina, Floriandpolis, SC, 2014. Disponivel em:
https://repositorio.ufsc.br/xmlui/handle/123456789/134917 Acesso: 3 set. 2021.

SAVIANI, Dermeval. Trabalho e educacdo: fundamentos ontoldgicos e histdricos. Revista
Brasileira de Educacéo, Campinas, v. 12, n. 32, p. 52-180, jan./abr. 2007.

SANTOME, Jurjo Torres. Globalizag&o e Interdisciplinaridade: o curriculo integrado.
Porto Alegre: Artes Médicas Sul Ltda., 1998.



112

SEVERINO, Antonio Joaquim. Metodologia do trabalho cientifico. Sdo Paulo: Cortez,
2007.

SEMERARO, Giovanni. A Concepc¢éo de Trabalho em Gramsci: Constituicdo Ontologica e
Principio Educativo. In: Trabalho e Educacéo. Belo horizonte: FaE/UFMG, 2015.

SILVA, Jodo Eudes Moreira da. Estudo de caso avaliativo do curriculo integrado do curso
de refrigeracéo e climatizacdo do PROEJA. 2013. 195 f. Tese (Doutorado) — Curso de
Programa de Pds-Graduagdo em Educacdo Brasileira, Universidade Federal do Cear3,
Fortaleza, 2013. Disponivel em: http://www.repositorio.ufc.br/handle/riufc/6062 Acesso: 4
dez. 2021.

SILVA, Tomaz Tadeu da. Documentos de Identidade: uma introducéo as teorias do
curriculo. Belo Horizonte: Auténtica, 2009.

SILVA, Maria de Fatima da; FIORI, Ana Paula Santos de Melo. A Pesquisa como Principio
Pedagdgico na Educacéo Profissional. In: SILVA, Claudio Nei Nascimento da; ROSA,
Daniele dos Santos (orgs.). As bases conceituais na EPT. Brasilia, DF: Grupo Nova Paideia,
2021.

SILVA, Fernanda Pereira da. Politica educacional de formacéo de jovens e adultos: o
processo de implementacdo do PROEJA no IFPI campus Picos entre os anos de 2007 e 2017.
2018. 161 f. Dissertacdo (Mestrado) — Programa de P6s-Graduacdo em Educacdo,
Universidade Nove de Julho, Séo Paulo, 2018.

SILVA, José Moisés Nunes da; TAVARES, Andrezza Maria Batista do Nascimento; SOARES,
Jodo Paulo da Costa. Efetivacdo da Integracdo entre Educacdo Profissional, Ensino Médio e
Educacdo de Jovens e Adultos. In: NASCIMENTO, José Mateus; HENRIQUE, Ana Lucia
Sarmento (orgs.). Sujeitos da especializacdo proeja em foco: entre concepgdes e praticas.
Natal: Caule de Papiro, 2019.

TADDEI, Paulo; DIAS, Vanessa; SILVA, Andréa. Consideracgdes sobre o trabalho como
principio educativo e a educacdo como instrumento de resisténcia e emancipacdo. Revista
Trabalho Necessério, v. 12, n. 19, 16 dez. 2014.

TUMOLO, Paulo Sergio. Trabalho, Ciéncia e Reproducédo do Capital. In: BERTOLDO, Edna;
MOREIRA, Luciano Accioly Lemos; JIMENEZ, Susana. Trabalho, educacéo e formacao
humana frente a necessidade histérica da revolucdo. Sao Paulo: Instituto Lukéacs, 2012.

VENTURA, Jaqueline. A trajetoria historica da educacéao de jovens e adultos trabalhadores.
In: TIRIBA, Lia; CIAVATTA, Maria (orgs). Trabalho e educacgéo de jovens e adultos.
Brasilia: Liber Livro e Editora da UFF, 2011.

ZABALA, Antoni. Enfoque globalizador e pensamento complexo. Uma proposta para o
curriculo escolar. Porto Alegre: Artmed, 2002.



113

APENDICES
APENDICE A — Questionario Misto — Professores

Curso Técnico em Refrigeracdo e Climatizacdo na modalidade Integrado PROEJA
IFPE Campus Recife

Nome E-mail:

Componente(s) Curricular(es) ministrado(s) no curso:

Formacdo académica:

1. Na sua opinido, o que constitui um curriculo integrado na perspectiva do PROEJA?

2. Descreva uma experiéncia que vivenciou ou presenciou que exemplifica suas concepcdes de
curriculo integrado.

3. Qual a perspectiva de formagdo que vocé associa ao curriculo integrado no PROEJA?
Assinale quantas quiser.

( ) Formagéo instrumental para o mercado de trabalho;

( ) Formacéo para a continuidade de estudos em nivel superior;

( ) Formacéo para o exercicio da cidadania;

( ) Formacdo integral, que desenvolve as multiplas dimens6es do ser humano;

( ) Formacéo nos aspectos fisicos, cognitivos e socioemocionais;

( ) Outra.

4. Em sua opinido, como o curriculo integrado pode contribuir para o a formacéo integral dos
discentes do PROEJA?
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5. Em uma escala de 1 a 10, marque a opcao que melhor corresponde ao nivel de importancia
de praticas pedagogicas, que consideram o trabalho como principio educativo e a pesquisa como
principio pedagdgico, para a formagdo integral dos discentes do PROEJA.

e ——————

Justifique sua resposta:

6. Na sua opinido, quais as dificuldades em concretizar os principios da contextualizagéo,
interdisciplinaridade e compromisso com a transformacéo social, nas préaticas curriculares que
compdem a proposta do curriculo integrado no PROEJA?

( ) N&o ha dificuldades ( ) Néo sei

7. Em uma escala de 1 a 10, marque a opc¢do que melhor corresponde ao nivel de importancia
de praticas curriculares interdisciplinares para efetivacdo do curriculo integrado no PROEJA,
tendo como fundamento em Liick (2013)°.

Interdisciplinaridade é o processo que envolve a integragdo e engajamento de
educadores, num trabalho conjunto, de interacdo das disciplinas do curriculo escolar
entre si e com a realidade, de modo a superar a fragmentagéo do ensino, objetivando
a formacéo integral dos alunos, a fim de que possam exercer criticamente a cidadania,
mediante uma visdo global de mundo e serem capazes de enfrentar os problemas

complexos, amplos e globais da realidade atual. (LUCK, 2013, p. 64)

S ——————

Justifique sua resposta:

8. Quais praticas pedagdgicas que vocé desenvolve em sala de aula que contribuem com o
desenvolvimento do curriculo integrado no PROEJA? Assinale quantas quiser.

Projetos interdisciplinares
Discussoes da conjuntura social
Sequéncias didaticas

Projetos de pesquisa

5 LUCK, Heloisa. Pedagogia interdisciplinar: fundamentos tedrico-metodoldgicos. 18. ed. Petrépolis, RJ:
Vozes, 2013.
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Projetos de extensdo

Outras atividades realizadas fora da institui¢io
Resolugdo de problemas

Atividades artisticas e culturais
Atividades individuais

Atividades em grupo

Incentivo a participacdo em eventos
Aulas de campo

Visitas técnicas

Elaboracdo de portfélios

Relatdrios

Discussdes filoséficas

Outra:

Outra:

Outra:

9. Numa escala de 1 a 10, marque a opcao que melhor corresponde ao nivel de integracdo do
planejamento dos componentes curriculares de formacéo geral e formacao técnica?

e ———

Justifique sua resposta:

10. Na sua opinido, quais 0s motivos que levaram a descontinuidade da oferta (fechamento) do
Curso Tecnico em Refrigeracdo e Climatizacdo Integrado - PROEJA?
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APENDICE B — Entrevista Semiestruturada

Participantes: Coordenador do Curso e a Pedagoga

Curso Técnico em Refrigeracdo e Climatizacdo na modalidade Integrado PROEJA
IFPE Campus Recife
Pedagoga ( ) Coordenador de Curso ()

Nome E-mail:

Fale livremente sobre sua percepcdo quanto a materializacdo dos principios do curriculo
integrado nas praticas curriculares desenvolvidas no Curso Tecnico em Refrigeracdo e
Climatizag&o na modalidade Integrado PROEJA do IFPE Campus Recife.
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APENDICE C - Questionario de Avaliacdo da Aplicacdo do Produto Educacional

Avaliadores: Professores e o Coordenador do Curso

Curso Técnico em Refrigeracdo e Climatizacdo na modalidade Integrado PROEJA
IFPE Campus Recife

Docente ( ) Coordenador de Curso ()

Nome E-mail:

Se docente, qual(is) Componente(s) Curricular(es) ministrado(s) no curso:

1. Em umaescala de 01 a 10, marque a opc¢do que melhor corresponde ao nivel da aplicabilidade
dos contetdos abordados no Caderno Pedagogico para a construcdo de préaticas curriculares

integradoras.

e ———

2. Os contetdos abordados no Caderno Pedagdgico contribuem para a materializagdo do
curriculo integrado na perspectiva da Educacao Profissional e Tecnol6gica?

() Contribuem () Nao contribuem ( ) Contribuem em parte

Justifique sua resposta:

3. E possivel identificar no Caderno Pedagdgico os principios e as concepcdes de curriculo
integrado que vocé utiliza para desenvolver praticas curriculares integradoras?

( )Sim ( ) Néo () Em parte

Justifique sua resposta:

4. Em sua opinido, o Caderno Pedagdgico pode ajudar para que os docentes pensem e construam
praticas curriculares integradas?

() Muito ( )Pouco () Muito pouco
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Justifique sua resposta:

5. Como vocé avalia a Proposicdo para a organizagdo curricular do ensino médio integrado,
apresentada no Caderno Pedagogico?

( ) Excelente  ( )Bom () Regular () Ruim

6. Descreva sugestdes que contribuam com a Proposi¢do para a organizacdo curricular do
ensino médio integrado, visando sua implementacéo.

7. Na sua opinido, o que pode melhorar neste Caderno Pedagdgico, com vistas a viabilizar sua
utilizagdo como Produto Educacional?
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APENDICE D - Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

INSTITUTO FEDERAL DE
EDUCAGAO, CIENCIA E TECNOLOGIA

INSTITUTO FEDERAL DE EDUCAQAO, CIENCIA E TECNOLOGIA DE
PERNAMBUCO - Campus Olinda
MESTRADO PROFISSIONAL EM EDUCAQAO PROFISSIONAL E
TECNOLOGICA - PROFEPT

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - TCLE

Convidamos o (a) Sr. (a) para participar como voluntario (a) da pesquisa CONCEPCOES DE
CURRICULO INTEGRADO NAS PRATICAS CURRICULARES DO PROEJA, que esta sob
a responsabilidade da pesquisadora GERLANGI DA CONCEICAO SILVA, com endereco na
rua: 14, Vila Popular, N° 946, Bela Vista. Vitoria de Santo Antdo- PE, CEP: 55608-240.
Telefone (81) 98669-4796 E-mail: gcs24@discente.ifpe.edu.br e estd sob orientagdo da Profa.
Dra. Edilene Rocha Guimardes, telefone (81) 99208-0428 e-mail
edileneguimaraes@recife.ifpe.edu.br

Caso este Termo de Consentimento contenha informacGes que ndo lhe sejam
compreensiveis, as ddvidas podem ser tiradas com a pessoa responsavel por esta pesquisa e
apenas ao final, quando todos os esclarecimentos forem dados, caso concorde com a realizagdo
do estudo, pedimos que rubrique as folhas e assine ao final deste documento, que estd em duas
vias, uma via lhe sera entregue e a outra ficara com o pesquisador responsavel.

Caso ndo concorde, ndo havera penalizacdo, bem como serd possivel retirar o
consentimento a qualquer momento, também sem nenhuma penalidade.

INFORMAGCOES SOBRE A PESQUISA:

Descricdo da pesquisa: O objetivo priméario da pesquisa é compreender as concepcles de
curriculo integrado nas praticas curriculares do Curso Técnico em Refrigeracdo e Climatizagédo
na modalidade Integrado PROEJA, do Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia de
Pernambuco (IFPE) — Campus Recife. Objetivos secundarios:

- Analisar as concepgdes de curriculo integrado em documentos normativos e institucionais;

- Identificar as concepcdes de curriculo integrado no discurso dos docentes;

- Analisar a percepcado dos gestores sobre a materializagdo dos principios do curriculo integrado
nas praticas curriculares;

- Elaborar um produto educacional composto por um Caderno pedagogico que aborde os
principios e as concepgdes de curriculo integrado e desenvolva proposicGes de préaticas
curriculares integradoras.

Detalhamento dos procedimentos da coleta de dados: A metodologia utilizada terd uma
abordagem qualitativa, com realizacdo de pesquisa documental e pesquisa de campo, e tendo
como campo da pesquisa 0 Curso Técnico em Refrigeracdo e Climatizagdo na Modalidade
Integrado PROEJA, do Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia de Pernambuco
(IFPE) — Campus Recife.

Primeiramente, sera realizada uma pesquisa documental de natureza exploratéria com analise
de documentos normativos e institucionais, para analisar as concepg¢es de curriculo integrado.


mailto:edileneguimaraes@recife.ifpe.edu.br
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Em seguida, seré realizada a pesquisa de campo com aplicagdo de questionario misto, por meio
de formulario eletrénico, elaborados no ambiente virtual Google Forms e enviados por E-mail,
e aplicacdo de entrevista semiestruturada de maneira presencial ou de forma on-line através de
reunido realizada pelo ambiente virtual Google Meet. Destacamos que a realizacéo da entrevista
de maneira presencial acontecerd com base nos parametros de seguranca relacionados ao
SARS- COVID-19 (distancia minima, local arejado, uso de maéscaras e alcool em gel). O
formulério eletrébnico com o questionario misto sera aplicado com os quinze professores que
lecionam no Curso, buscando identificar as concepcdes de curriculo integrado em seus
discursos. O Roteiro de entrevista semiestruturada serd aplicado com o coordenador do curso e
a pedagoga que acompanha o curso.

O periodo de participacdo dos voluntarios da pesquisa se dard nos meses de julho a dezembro
de 2022, iniciando no momento que receberem atraves do e-mail o questionario misto e
aceitarem a participar da pesquisa, e realizarem a entrevista semiestruturada. O Término da
participacdo na pesquisa sera no momento que os voluntarios enviarem o questionario de
avaliacdo da aplicabilidade do produto educacional respondido. Cada participante recebera uma
Unica vez os questionarios através de E-mail. Os participantes tém a garantia que receberao
respostas a qualquer pergunta e esclarecimento de qualquer divida quanto aos assuntos
relacionados a pesquisa. A pesquisadora assume o compromisso de proporcionar informacdes
atualizadas obtidas durante a realizacdo do estudo. O voluntério tem a liberdade de retirar seu
consentimento a qualquer momento e deixar de participar da pesquisa, ndo acarretando nenhum
dano ao voluntério.

Riscos diretos: Esta pesquisa apresenta grau minimo de risco a saude fisica ou psiquica dos
participantes, podendo causar desconfortos relacionados ao tempo para responder o
questionario e a revelacdo de opinibes e concepcBes durante a entrevista. Todavia, ao
observarmos indicacGes de desconforto dos participantes no momento de responderem o
questionario, serdo tomadas algumas providéncias, para evitar ou diminuir os riscos associados
a pesquisa, que sdo: ter atencdo aos possiveis sinais de desconforto; e com o intuito de
minimizé-los, deve-se garantir que as questdes propostas sdo objetivas e ndo constrangedoras;
assegurar a confidencialidade e a privacidade, garantindo a ndo utilizacdo das informacdes em
prejuizo das pessoas. Conforme a descricdo dos procedimentos, a participacdo dos sujeitos
ocorrera por meio de resposta aos questionarios, por meio de formularios eletrénicos enviados
por E-mail, com perguntas abertas e fechadas, e resposta a entrevista semiestruturada. Serao
segurados a ndo violacdo dos dados e a total confidencialidade do ambiente virtual utilizado
(https://policies.google.com/privacy?hl=pt-BR), ndo havendo riscos no uso das tecnologias
digitais disponibilizadas. Os participantes ndo terdo nenhum custo, nem receberdo qualquer
vantagem financeira para participar da pesquisa. O custo da pesquisa € de inteira
responsabilidade da pesquisadora. Ndo ha danos previsiveis decorrentes da pesquisa, mesmo
assim fica prevista indenizacdo, caso se faca necessario. Fui devidamente informado (a) sobre
a existéncia de riscos em decorréncia da minha participagdo na pesquisa.

Beneficios diretos e indiretos: este estudo constitui-se em uma proposta pedagogica que visa
contribuir com a materializacéo de préticas curriculares integradas com vistas a proporcionar a
materializacdo do curriculo integrado no PROEJA, por meio da elaboracdo de um Caderno
Pedagdgico que indica proposi¢oes de préaticas curriculares integradoras. Com a versao final do
Caderno Pedagdgico espera-se contribuir com a promogé&o de praticas curriculares integradoras,
as quais possibilitem aos adolescentes, jovens e adultos uma formacdo integral.

Todas as informacdes deste estudo serdo confidenciais, sendo divulgadas apenas em eventos e
publicacdes cientificas, sem identificacdo dos voluntarios, a ndo ser entre os responsaveis pela
pesquisa, sendo assegurado o sigilo sobre a sua participacdo. Os dados coletados neste estudo,
0s questionarios e entrevistas, ficardo armazenados em computador pessoal, sob
responsabilidade da pesquisadora GERLANGI DA CONCEICAO SILVA, com endereco na
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Rua: 14, Vila Popular, N° 946, Bela Vista. Vitoria de Santo Antdo- PE, CEP: 55608-240. Por
um periodo minimo de 5 anos.

A participacdo nesta pesquisa se d& por aceitacdo voluntaria, ndo tendo pagamento nem
cobranca ao voluntario, mas fica garantida a indenizacdo em caso de danos, comprovadamente
decorrentes da participacdo na pesquisa, conforme deciséo judicial ou extrajudicial. Se houver
necessidade, as despesas para a sua participacdo serdo assumidas pela pesquisadora
(ressarcimento de transporte e alimentacao).

Em caso de davidas relacionadas aos aspectos éeticos deste estudo, vocé podera consultar o
Comité de Etica em Pesquisa Envolvendo Seres Humanos da FAFIRE no endereco: Av. Conde
da Boa Vista, 921 - Boa Vista, Recife - PE, 50060-002, Telefone: (81) 2122-3500; e-mail:
comitedeetica@fafire.

(Assinatura do pesquisador)

Os participantes receberdo o arquivo deste Termo para assinaturas eletrénicas de todos os
envolvidos (participante, pesquisadora e testemunhas), devendo guardar em seus arquivos
uma cépia do documento eletrénico.

CONSENTIMENTO DA PARTICIPACAO DA PESSOA COMO VOLUNTARIO(A)

Eu, , CPF , abaixo
assinado, apos a leitura (ou a escuta da leitura) deste documento e de ter tido a oportunidade de
conversar e ter esclarecido as minhas duvidas com a pesquisadora responsavel, concordo em
participar do estudo CONCEPCOES DE CURRICULO INTEGRADO NAS PRATICAS
CURRICULARES DO PROEJA, como voluntéario (a). Fui devidamente informado (a) e
esclarecido (a) pela pesquisadora sobre a pesquisa, 0s procedimentos nela envolvidos, assim
como 0s possiveis riscos e beneficios decorrentes de minha participacdo. Foi-me garantido que
posso retirar 0 meu consentimento a qualquer momento, sem que isto leve a qualquer
penalidade.

Local e data

() Aceito participar () Nao aceito participar

Presenciamos a solicitagdo de consentimento, esclarecimentos sobre a pesquisa e o aceite
do voluntario em participar. (2 testemunhas ndo ligadas a equipe de pesquisadores):

Nome: Assinatura:
Nome: Assinatura;

FAFIRE — Faculdade Frassinetti do Recife
Av. Conde da Boa Vista, 921, Recife — PE. CEP: 50060-002
CNPJ —10.847.747.0015-39.
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APENDICE E - Produto Educacional
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APRESENTACAO

Este Caderno Pedagodgico € um material educacional que tem como
objetivo relacionar os resultados obtidos na pesquisa documental e de campo
com a pesquisa bibliografica realizada na fundamentagdo teodrica da Disserta-
¢ao de Mestrado intitulada: Concepgoes de curriculo integrado nas praticas
curriculares do PROEJA. Desenvolvido pelo Programa de Pds-graduagdao em
Educacdo Profissional e Tecnoldgica — PROFEPT do IFPE — Campus Olinda.

Sendo assim, o Caderno Pedagdgico tem por objetivo abordar os prin-
cipios e as concepgoes de curriculo integrado e desenvolver proposicoes de
praticas curriculares integradoras. Foi elaborado a partir dos resultados ob-
tidos nas analises dos documentos normativos e institucionais sobre as con-
cepgoes de curriculo integrado e dos resultados obtidos nas analises dos da-
dos colhidos com a aplicagdo do Questionario Misto, sobre as concepgoes de
curriculo integrado no discurso dos docentes, e da Entrevista Semiestruturada
aplicada ao coordenador do curso e a pedagoga que acompanha o curso.

Como explicitam Frigotto e Aratjo (2018), para construgao do curricu-
lo integrado podemos nos orientar por alguns principios: a contextualizacdo, a
interdisciplinaridade e o compromisso com a transformacgao social. No que diz
respeito a contextualizacdo, os conteudos formativos devem estar relaciona-
dos com a realidade social dos sujeitos. A interdisciplinaridade é considerada
como principio da diversidade e da criatividade. O compromisso com a trans-
formacao social é o que diferencia a visdao de educag¢do pragmatista da educa-
¢ao transformadora proposta neste Caderno Pedagdgico.

Partindo desse pressuposto, este Caderno Pedagogico tem um propo-
sito formativo, abordando os principios que orientam o curriculo integrado e
as concepgoes produzidas nas praticas curriculares e propondo praticas curri-
culares integradoras que contribuam com a formagao docente e respectiva-
mente, com a materializagao do curriculo integrado.
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PRINCIPIOS ORIENTADORES DO
CURRICULO INTEGRADO

Nesta unidade apresentamos os principios tedricos que orientam a
proposta do curriculo integrado. Tomamos como base as discussoes dos au-
tores: Frigotto, Ciavatta e Ramos (2005), Guimardes (2008, 2012) e Santomé
(1998).

A proposta de educacao pautada no curriculo integrado objetiva a for-
magado integral das pessoas. Ou seja, pensar o curriculo integrado significa su-
perar a formagdo fragmentaria: “o curriculo integrado organiza o conhecimen-
to e desenvolve o processo de ensino-aprendizagem de forma que os conceitos
sejam apreendidos como sistema de relagées de uma totalidade concreta que
se pretende explicar/compreender” (Frigotto; Ciavatta; Ramos, 2005, p. 116).

De acordo com Ramos (2005), a proposta de integracao é fundamenta-
da em dois pressupostos filosoficos:

O primeiro considera o ser humano como ser histérico-social que por
meio da sua acao na natureza, satisfaz suas necessidades e com isso produz
conhecimentos. Assim:

Figura 1: Partes que compde um todo.
A histéria da humanidade é a historia da producao

da existéncia humana, e a histoéria do conhecimento
€ a historia do processo de apropria¢do social dos
potenciais da natureza para o préprio homem, me-

diada pelo trabalho. Por isto o trabalho é mediacao

ontolodgica e historica na producdo de conhecimento

Fonte: Mariana Felipe (Ramos, 2005, p. 114).
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O segundo pressuposto filoséfico traz que: “a realidade concreta é

uma totalidade, sintese de multiplas relagdes” (Ramos, 2005, p. 114). Sendo

assim, os conhecimentos ndo devem ser fragmentados. A proposta do curricu-

lo integrado possibilita a concepcao global do conhecimento.

Portanto, almeja-se uma for-
magado que supere o ser humano cin-
dido pela divisdo social do trabalho, a
qual ndo separe o pensar do fazer, uma
formagao que ndo se resuma ao apren-
dizado operacional, desvinculado dos
conhecimentos cientificos tecnologi-
Cos.

Figura 2: Concepgao global do conhecimento.

Fonte: https://www.freepik com/free-vector/futuristic-classroom-little-
~children-study-with-high-tech-equipment-smart-spaces-school-al-educa-
ton-learning-management-system-concept_10782702 htm#query=futu-

re%20¢ & 2&From & 1_2_sidr

Sendo assim, a proposta de curriculo integrado no PROEJA, ou no cur-

so técnico de nivel médio integrado ao ensino médio, ndo deve se resumir a

concomitancia dos componentes curriculares da formacao geral e da forma-

¢ao técnica, pois configuraria apenas justaposicao de disciplinas (Guimaraes,

2008). Por isso, Guimaraes (2008) destaca que a construgdo do curriculo inte-

grado deve pautar-se nos seguintes principios:

Quadro 1: Principios para construgdo de um curriculo integrado.

Compreensao da complexidade da relagdo entre politica e pratica
curricular e, nela, a construcdao do conhecimento escolar;

Compreensao da cidadania como o centro do processo educativo;

Concepgao de homem como ser historico, social e ecoldgico, capaz
de transformar a realidade em que vive;

Concepcao de educacao em direitos humanos, visando o desenvol-
vimento social e emocional do homem;

CCAQE:

Contextualizacdo dos saberes escolares na articulagdo entre os sa-
beres cientificos e os saberes cotidianos;

WL L L L
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Concepgao de trabalho como principio educativo, permitindo a
compreensao do significado econémico, social, ambiental, histori-
co, politico e cultural das ciéncias, das tecnologias e das artes;

Abordagem interdisciplinar que considera a pratica profissional como
eixo integrador da relagdo conhecimentos gerais e especificos;

Priorizagdo nos fundamentos das diferentes tecnologias que carac-
terizam os processos produtivos;

W () ()

Integracao entre ensino, pesquisa e extensao, tendo como eixos in-
tegradores o trabalho, a ciéncia, a cultura e o meio ambiente, numa
perspectiva socioambiental.

maraes (2008) compreende que o cur-

Fonte: Guimardes, 2008, p. 408
Figura 3: Curriculo Integrado.

A partir desses principios, Gui- ‘* | ( i
\ =%

w»
riculo integrado se constitui por uma e “)
~ - Integrado | =
rede de relagbes complexas que en- ( A i =
volve a formacdo integral, a qual tem = )\c"’“"""/ \[*)

como centro do processo educativo a (* ‘ *)

cidadania.

Fonte: Mariana Felipe
Ainda nessa perspectiva, Santomé (1998) elenca alguns motivos para

construgao de um curriculo integrado:

v

<

Curriculo organizado a partir de ntcleos que ultrapassam os limites das
disciplinas, situados em temas, problemas, tépicos, ideias etc;

Contribui para que os estudantes manejem conceitos, procedimentos,
habilidades de disciplinas diferentes, compreendendo e solucionando
guestdes e problemas propostos;

Capaz de agrupar uma ampla variedade de praticas educacionais desen-
volvidas nas salas de aula;

Coopera para a melhora dos processos de ensino e aprendizagem;
Corpo docente que pesquise e trabalhe em equipe;

Contribui com a formacao de estudantes que assumem responsabilida-
des, podendo tornar-se pessoas auténomas, soliddrias e democraticas.

\JUU\/
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Desse modo, “a finalidade de uma proposta curricular nao se encerra
em si mesma; sua validade é dada pela medida em que puder servir ou nao aos
propdsitos que se exigem da educagdo institucionalizada em uma sociedade
democratica” (Santomé, 1998, p. 29).

Logo, defendemos uma formacao que possibilite o desenvolvimen-
to integral do ser humano, na qual o curriculo integrado seja o caminho para
construirmos uma formagao humana integral que possibilite a todos o direito
de exercer a cidadania.

Figura 4: Desenvolvimento integral do ser humano.

Fonte: Mariana Felipe
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CONCEPCOES DE CURRICULO
INTEGRADO NOS DOCUMENTOS
NORMATIVOS E INSTITUCIONAIS

Nesta unidade, apresentamos algumas das concepgdes de curriculo

integrado presente em documentos normativos e institucionais.

Documento Base do PROEJA - DBPROEJA (Brasil,
2007):

O Documento Base traz a concepgao de cur-
riculo integrado como uma possibilidade de inovar
pedagogicamente, ou seja, em lugar da perspectiva
estreita de formagdo para o mercado de trabalho, as-
sume a formacao integral das pessoas.

Projeto Politico Pedagégico Institucional — PPPI (IFPE,
2012):

No PPPI, a proposta de integragao curricular
exige a superagao da fragmentacao do conhecimen-
to. Sendo assim, apoia-se na concepg¢ao de curriculo
defendida por Santomé (1998, p. 25), ao propor que:
“o curriculo pode ser organizado ndo s6 em torno de
disciplinas [...], mas de nucleos que ultrapassam os li-
mites das disciplinas, centrados em temas, problemas,
topicos, instituicdes, periodos historicos, espagos geo-
graficos, grupos humanos, ideias etc.”;

Figura 5: PROEJA

Fonte: http://portal.mec.
gov.br/setec/arquivos/pdf2/
proeja_medio.pdf

Figura 6: PPPI

Fonte: https://www.ifpe.
edu.br/o-ifpe/ensino/docu-
mentos-norteadores/proje-
to-politicopedagogico-insti-
tucional-pppi-_2009-2013.

pdf

12



O PPPI defende uma proposta de ensino que assuma o Trabalho como
principio educativo, o qual possibilita aos discentes a construgao de conheci-
mentos de maneira global, ou seja, uma formacao baseada “numa epistemo-
logia que considere a unidade de conhecimentos gerais e conhecimentos es-
pecificos e numa metodologia que permita a identificacao das especificidades
desses conhecimentos quanto a sua historicidade, finalidades e potencialida-
des” (IFPE, 2012, p. 69).

Concebendo a Interdisciplinaridade em seu sentido pedagdgico, per-
cebendo-a como necessaria para promover a inovagao e constru¢dao de novos
conhecimentos. Converge com a concepg¢ao de interdisciplinaridade defendida
por Fazenda (1979), pois a autora afirma que “a interdisciplinaridade [...], ndo
pretende a construgdao de uma superciéncia, mas uma mudanca de atitude
diante do problema do conhecimento, uma substituicdo da concepc¢ao frag-
mentaria para a unitaria do ser humano” (Fazenda, 1979, p. 70-71).

Plano de Desenvolvimento Institucional — PDI (IFPE, Figura 7: PDI

2015):

O (PDI) tem como objetivo promover uma
compreensdo global do conhecimento, seguindo a
concepgao de construgdo do conhecimento proposta st DD'
por Santomé (1998). Essa concepgao busca proporcio- (
nar aos estudantes a capacidade de utilizar referéncias

tedricas, conceitos, procedimentos e habilidades de
diferentes disciplinas para compreender e solucionar
questoes e problemas propostos.

Traz que o trabalho com projetos interdisci-
plinares e integradores promove o desenvolvimento
critico, criativo e a construgao da autonomia, os quais
sao possibilitados por meio de um ensino que tem a

Pesquisa como principio pedagégico.

\ ‘&"""‘

Fonte: https://www.ifpe.
edu.br/o-ifpe/desenvolvi-

mento-institucional/pdi/pdi-

-completo-2014-2018.pdf
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Diretrizes indutoras para a oferta de cursos técnicos integrados ao ensino
médio na Rede Federal de Educacdo Profissional, Cientifica e Tecnoldgica -
DICTIEM (CONIF/FDE, 2018):

Indicam que a indissociabilidade entre educagdo e pratica social é o
ponto de partida para integragdo curricular, trazendo a importancia de consi-
derarmos a historicidade dos conhecimentos e dos estudantes, os quais sdo os
sujeitos da aprendizagem. Nesse contexto, Freire (1987) traz “que a educagao
problematizadora, de carater autenticamente reflexivo, implica num constante
ato de desvelamento da realidade” (Freire, 1987, p. 40).

DICTIEM trazem que o curriculo integrado implica articulagdo entre
conhecimentos basicos e conhecimentos técnicos e destaca também sua con-
tribuicdo para formacao integral do ser humano.

Projeto Pedagodgico do Curso Técnico em Refrigeracdo e Climatizagdo Integra-
do PROEJA - PPC (IFPE, 2016):

Defende a concepgdo de ensino que promova a valorizagao dos sabe-
res adquiridos em espagos de educacao nao-formal. Essa concepgao é baseada
no pensamento de Freire (1987, p. 50), pois considera que “é na realidade
mediatizadora, [...] que iremos buscar o contetudo programatico da educagado”.

Diretrizes Indutoras e Metas para oferta de cursos técnicos integrados ao En-
sino Médio — DIEMCTIEM (IFPE, 2022):

Concebe a tecnologia como expressao das diferentes formas de aplica-
¢ao das bases cientificas, isto €, como caminho do desenvolvimento de saberes
para o desempenho de diferentes fungdes no setor produtivo.

Resolugdo CNE/CP n2 1/2021 - Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a
Educacao Profissional e Tecnoldgica (Brasil, 2021):

Em seu Artigo 39, Inciso V, estimula a adogao do ensino ser pautado na
Pesquisa como principio pedagogico.
Parecer CNE/CEB n? 6/2020 — Alinhamento das Diretrizes Operacionais para
a Educacao de Jovens e Adultos (EJA) apresentadas na BNCC (Brasil, 2020):
Traz que a Formagao dos sujeitos da EJA tem por objetivo “possibilitar
0 acesso, a permanéncia e a continuidade de todas as pessoas que ndo inicia-
ram ou interromperam o seu processo educativo escolar” (Brasil, 2020, p. 7).
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Sendo assim, é necessario pensar um curriculo que oportunize uma formacao
que articule formacgao geral e formagao profissional, com efetivo apoio peda-
gogico, ou seja: oferta de formacao para os docentes que atuam nessa modali-
dade de ensino; tempo para construgdo de planejamento coletivo; adequacao
do curriculo que respeite as especificidades desses estudantes etc.

Em sintese, os documentos normativos e institucionais trazem concep-
¢Oes de curriculo integrado que defendem a proposta da formagdao humana
integral. Entretanto, ha um hibridismo conceitual que permeia os textos desses
documentos, demostrando certa ambiguidade no discurso politico pedagogi-

Co.
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CONCEPGOES DE CURRICULO
INTEGRADO NAS PRATICAS
CURRICULARES

Nesta unidade abordamos a percep¢ao dos docentes sobre como os
principios do curriculo integrado estdo presentes nas praticas curriculares que
desenvolvem.

Perspectivas de formagao que os docentes associam ao curriculo integrado
Formacao instrumental para o
mercado de trabalho.
Formagao para continuidade de
estudos em nivel superior.

@ Formacao para o exercicio da
LE¥-¥ cidadania.

Formacgao integral, que desenvol- 5]
ve as multiplas dimensdes do ser (3
]

humano.

Formacgao nos aspectos fisicos,
/@ cognitivos e socioemocionais.

Fonte: As Autoras
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A concepgdo de formagdo instrumental para o mercado de

% trabalho foi a perspectiva de formagdo mais associada ao curri-

culo integrado pelos docentes. Porém, a formagdao meramente

instrumental para o mercado de trabalho se distancia da pro-

posta deste Caderno Pedagogico, como também se afasta dos principios da
formagdao humana integral.

Esse entendimento ratifica o destaque que se da “ao papel da educa-
¢ao, uma educagdao marcada pelo viés economicista, fragmentario e tecnicista”
(Frigotto; Ciavatta; Ramos, 2005, p. 73). Desse modo, desde os primdrdios da
educacgao até os dias atuais perpetua uma educacao voltada a atender aos in-
teresses da burguesia, ou seja, formar mado de obra qualificada para atender as

necessidades do mercado. Figura 13: Mdltiplas dimensdes do ser
A perspectiva da formacao integral humano.

do ser humano vai contra o ensino meramen-

te instrumental, assumindo uma concepgao @
de formagdao completa, que considera o ser

humano em suas multiplas dimensoes. Nes-

se sentido, afirmamos que “o ensino profis- z @

sional sem base de conhecimentos cientifi-

cos, culturais, sociais, humanos, de todas as @
areas do conhecimento, ndo profissionaliza” A28

(Frigotto, 2022, p. 8). Fonte: Mariana Felipe

N3o podemos separar o conhecimento intelectual do conhecimento
manual, é nesse sentido que a proposta do curriculo integrado deve possibi-
litar as pessoas jovens e adultas uma formagao que possibilite a inser¢ao no
mundo do trabalho, pois o trabalhador no ato de trabalhar, se educa, e desen-
volve saberes (Machado, 2022).

Neste Caderno Pedagdgico, consideramos que “o ato de agir sobre a
natureza transformando-a em funcdo das necessidades humanas é o que co-
nhecemos com o nome de trabalho” (Saviani, 2007, p. 154). Visto dessa ma-
neira, em seu sentido ontolégico, percebemos a relagdo indissociavel que ha
entre trabalho e educagdao, como também sua relagado intrinseca com a forma-
¢ao humana, todavia ndo podemos esquecer que:

17
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O trabalho também se constitui como pratica eco-
nomica, obviamente porque nos garantimos nos-
sa existéncia, produzindo riquezas e satisfazendo
necessidades. Na sociedade moderna a relagao
econdmica vai se tornando fundamento da pro-
fissionalizagdo. Mas sob a perspectiva da integra-
¢ao entre trabalho, ciéncia e cultura, a profissio-
nalizacdo se opode a reducdo da formacao para o
mercado de trabalho. Antes, ela incorpora valores
éticopoliticos e conteudos historicos e cientificos
que caracterizam a praxis humana (Ramos, 2014,

p. 90, grifo nosso).

Deste modo, a educagao profissional ndo é apenas prepara¢do para o

mercado de trabalho, pois deve proporcionar a compreensdo das dinamicas

socioprodutivas das sociedades modernas, com as suas conquistas e suas di-

ficuldades e também habilitar as pessoas para o exercicio autébnomo e critico

de profissdes, sem nunca se esgotar a elas (Ramos, 2014). E urgente a necessi-

dade de superarmos a “fragmentagao dos curriculos da Educagao Profissional

a fim de que a formagao dos sujeitos possa atender a perspectiva de integra-

Figura 15: Formacgdo para o exercicio da
cidadania

Mundo do Trabalho

Formac3o Académica

Fonte: Mariana Felipe

lidade que possibilite, ao sujeito, a valorizacao
da sua identidade e a ampliacao da sua cidada-
nia” (Ramos, 2014, p. 90).

A defesa da formacdo baseada na
integracdo curricular objetiva contribuir com
uma formacao integral para todos. A conclusao
do ensino médio (ultima etapa da educacdo
basica) seja no integrado, técnico, ou na moda-
lidade PROEJA, impde aos jovens a decisdo de
“escolher” que caminho tomar, buscar a for-
macao de nivel superior ou inserir-se no mun-
do do trabalho. Salientamos que esta etapa
ndo deveria constitui-se como uma “escolha”,
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porque de acordo com a LDB — Lei de Diretrizes e Bases da Educacgdo Nacional,
Lei n? 9.394/1996, é finalidade da educacdo basica “desenvolver o educando,
assegurar-lhe a formagao comum indispensavel para o exercicio da cidadania
e fornecer-lhe meios para progredir no trabalho e em estudos posteriores”
(Brasil, 1996, art.22, grifo nosso).

Sendo assim, “a educacdo articulada ao trabalho, a ciéncia e a cultura,
estd voltada para a formagdao do humano além da técnica. Logo, ofertar uma
educagao emancipatoria exige elementos que coexistam entre a formacao hu-
mana e a capacitagao técnica” (Rodrigues; Michel;  Figura 16: Formac3o Integral.
Robaert; Kristiuk, 2020, p. 184).

Portanto, a proposta do curriculo integrado
objetiva oferecer uma formagao integral, que desen-
volve as multiplas dimensdes do ser humano, a qual
possa “garantir ao adolescente, ao jovem e ao adul-
to trabalhador o direito a uma formagdo completa
para a leitura do mundo e para atuagao como cida- Fonte: Mariana Felipe
dao pertencente a um pais, integrado dignamente a sua sociedade politica”
(Ciavatta, 2005, p. 85).

Destacamos que a LDB — Lei n2 9.394/1996, a partir da alteragao pro-
posta pela Lei n® 13.415/2017, relaciona a formacao integral dos estudantes a
construgdo de um projeto de vida, que se baseia na “formacgdo nos aspectos
fisicos, cognitivos e socioemocionais” (Brasil, 1996, art. 35-A, inc. IV, § 72). Po-
rém, mesmo presente na percepc¢ao dos docentes, o foco nesses aspectos se
distancia da proposta de formagdo que defendemos, ja que denota o carater
individualista e psicobioldgico da formagao que se afasta da proposta de for-

magao humana integral na perspectiva histdrica e sociocultural.
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PROPOSICOES DE PRATICAS
CURRICULARES INTEGRADORAS

Vivemos em um mundo globalizado, no qual tudo esta relacionado
tanto nacional como internacionalmente, neste mundo as dimensdes finan-
ceiras, culturais, politicas, ambientais, cientificas etc., dependem umas das ou-
tras, fazendo com que nenhum desses aspectos possam ser compreendidos
de maneira adequada separadamente, ou seja, as decisoes em qualquer um
desses setores deve implicar uma reflexdo acerca das repercussdes e efeitos
que cada um provocara nos demais (Santomé, 1998).

Nesse contexto, a proposta do curriculo globalizado e interdisciplinar
transforma-se numa categoria “guarda-chuva”, agrupando uma variedade de
praticas educacionais desenvolvidas na sala de aula, e um exemplo de expres-
sivo do interesse em analisar a forma mais apropriada de contribuir para a
melhoria dos processos de ensino e aprendizagem (Santomé, 1998).

Diante do exposto, des- Figura 17: Método de projetos.
tacamos a proposta de trabalho
curricular integrado denomina-
da método de projetos’ , a qual
consiste na integragao curricular
que se preocupa em “acompa-
nhar a realizacdo do trabalho
nas salas de aula, pela proposta

de problemas interessantes que
os alunos devem resolver em FontecMariona fefine
equipe” (Santomé, 1998, p. 203). Sendo assim, na perspectiva do trabalho com
projetos uma das prioridades das instituicdes escolares é ajudar os aprenden-
tes a inserissem no meio ambiente e agir de maneira autobnoma.

' 0 método de projetos — proposta de trabalho curricular integrado formulada em setembro de
1918 por William H. Kilpatrick.
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De acordo com Santomé (1998), o método de projetos tem como me-
todologia tornar realidade a relagdo que deve existir entre as diferentes disci-
plinas, dando-lhes uma unidade, para que os discentes possam comprovar de
que maneira as problematicas interessantes para seu grupo podem ser resolvi-

das com os conhecimentos adquiridos nas escolas.
Figura 18: Resolugdo de problematicas por meio do método de projetos.

\

~
— -

W -

T

B

Fonte: Mariana Felipe

Trazendo a discussdo para o contexto da proposta da formagao inte-
gral, destacamos a importancia de praticas curriculares que contribuam com a
integracao formagao geral e formagao técnica. Porque, como explicita Saviani
(2007), a escola de ensino médio deve oportunizar aos estudantes conheci-
mentos da formagao geral e formacdo técnica, figura 19: Integragio formacio geral e
i % 2 2 formagao técnica.
pois “se no ensino fundamental a relagdo

[educagdo e trabalho] é implicita e indireta,

Formacgao Formagio
Geral Técnica

no ensino médio a relagdo entre educagao
e trabalho, entre o conhecimento e a ativi-
dade pratica devera ser tratada de maneira
explicita e direta [...]” (Saviani, 2007, p. 160).
Ou seja, é urgente a necessidade de a esco-
la pensar um curriculo que integre formacgao

geral e formagao técnica, com vistas a contri-

Fonte: Mariana Felipe

buir com a formacgao integral do ser humano.

Praticas pedagogicas que contribuem com o desenvolvimento do curriculo

integrado
De acordo com Guimaraes (2008, p. 80) “as praticas curriculares sdo

partes integrantes e ativas de um processo de produgdo e criagdo de sentidos,
de significagdes, de sujeitos”, isto €, inserem-se no contexto da pratica pedago-
gica, sendo materializadas em doutrinas, principios e métodos educacionais.
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A percepcao dos docentes revelou as préaticas pedagogi-

cas que contribuem com o desenvolvimento do curriculo integrado:

Quadro 3: Praticas Pedagogicas.

* Praticas Pedagogicas:
* # Projetos interdisciplinares;

# Discussoes da conjuntura social;
Praticas

# Resolucdo de problemas;
* Pedagogicas ‘ P

# Atividades individuais;
# Atividades em grupo;

* * # Aulas de campo;

# Visitas técnicas.

Fonte: As Autoras

Indicamos que todas essas praticas estdo interligadas ao trabalho com

projetos. Podemos observa-las nas razées para o trabalho com projetos pro-

postas por Antoni Zabala (2002).

Razbes para trabalhar a partir do método de projetos:

Q)

(00 00 & 06

Possibilita a atividade coletiva com um propdsito real e em um ambieb
te natural. Incluindo atividades em grupos, e o trabalho em comunida-
de;

Vincula atividades escolares a vida real;

Da importancia aos impulsos das agoes, das intengdes, propositos e as
finalidades da acdo;

Intervém todo tipo de atividades, manuais, intelectuais, estéticas, so-
ciais, etc;

Estimula a capacidade de iniciativa do estudante;

Permite a adequacgado do trabalho aos niveis de desenvolvimento indi-
vidual;

Favorece a concepcao da realidade como um fato problematico;

Responde ao principio da integragao e de totalidade, o que leva ao en-
sino globalizado, isto €, ndo existem disciplinas isoladas, pois os projetos
incluem todos os aspectos da aprendizagem: leitura, escrita, calculo,

expressao grafica, etc. /

Fonte: Adaptado de Zabala (2002)
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Diante do exposto, podemos inferir que o trabalho com projetos é um
caminho para desenvolver praticas curriculares integradoras, como as indica-
das pelos docentes. Porque, o projeto é “uma proposta entusiasta de agdo a ser
desenvolvida em um ambiente social” (Kilpatrick, 1918 apud Santomé, 1998,
p. 203). Portanto, deve contribuir com a melhoria de vida das pessoas.

Importante destacar que ha praticas pedagodgicas que se adequam me-
lhor a proposta do ensino integrado, porém alertamos que é uma ilusdo acredi-
tar que exista “uma unica forma de promover a integragao parte-todo, teoria-
-pratica no ensino técnico e profissional”. No ensino médio ou na modalidade
PROEJA, ndo é adequado indicar um unico método para todas as situagoes de
ensino integrado, pois existem varios procedimentos que podem ser utilizados
para favorecer a materializacdo do projeto de curriculo integrado (Araujo; Fri-

gotto, 2015, p. 63).

4 1 Proposi¢cao para a organizacao curricular do ensino médio
&

integrado

Esta proposicao foi construida a partir das proposigoes curriculares de
Guimaraes (2008) e da Proposta Curricular 2, indicada na Resolugao CONSUP
n2 122, de 17 de margo de 20222, que aprova as Diretrizes Indutoras e Metas
para oferta de cursos técnicos integrados ao Ensino Médio — DIEMCTIEM (IFPE,
2022).

A Resolugdo CONSUP n2 122/2022 estabelece as Diretrizes Indutoras
e Metas para oferta de cursos técnicos integrados ao Ensino Médio no Institu-
to Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia de Pernambuco. De acordo com
essas diretrizes, as propostas curriculares devem ser organizadas de forma a
promover intersegdes entre as areas de conhecimento. Isso significa que os
contetdos devem ser abordados de maneira inter e transdisciplinar, podendo
ser trabalhados por meio de eixos de ensino, a partir dos componentes curricu-
lares, tais como projetos integradores e laboratério politécnico (IFPE, 2022).

2 RESOLUGAO CONSUP/IFPE N2 131, DE 27 DE JUNHO DE 2022 - Altera a Resolugdo n2 122, de 17
de margo de 2022, a qual aprovou as Diretrizes Indutoras e Metas para oferta de cursos técnicos
integrados ao Ensino Médio do IFPE.
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De acordo com o exposto, indicamos uma proposta de integragdo cur-
ricular para o ensino médio integrado que preserva os componentes curricula-
res e organiza o curriculo por eixos tematicos integrados para serem desenvol-
vidos por semestres letivos.

Em atendimento a Lei n29.394/1996, alterada pela Lei n® 13.415/2017,
o tempo total do curso deve ser de trés anos. Destacamos que os componen-
tes curriculares projeto integrador e laboratério politécnico devem perpassar
os eixos tematicos integrados, ja que todos se inter-relacionam, tornando a
pratica profissional como eixo integrador da relagdo teoria e pratica. Eles tam-
bém podem ser ofertados de forma presencial, semipresencial ou a distancia,
devendo ser especificado no projeto pedagogico do curso.

/Sugestéo de tema para o projeto integrador: N
Hora de escrever — producao de textos (relatos de experiéncia; relatérios
de visitas técnicas; solicitacdo de demandas pessoais e coletivas (respec-
tivo a instituicdo), entre outros. E importante que as tematicas possam

\_ ser escolhidas pelos estudantes. 4y
\

a Sugestdo de tema para o laboratério politécnico:

Construgdo de oficinas e minicursos; criagdo de aplicativos, sites, blogs,

R rede social para divulgagdo de produtos/ contetidos. )

k& Curriculo integrado por eixos teméticos integrados

Figura 20: Eixos tematicos.

10 y
semestre semestres

letivo - letivos 52 0 62

semestre semestres

19 Elxd letivo 39 Eixo letivos

Fonte: Mariana Felipe
12 Eixo tematico integrado:
Trabalho, ciéncia, cultura e meio ambiente.
Objetivo: Desenvolver estudos tedricos contextualizados com dados
empiricos sobre as inter-relagées entre trabalho, ciéncia, cultura e meio am-
biente, numa perspectiva socioambiental.
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Tematicas abordadas: Aquecimento global; residuos sélidos; energias
alternativas; economia solidaria; poluicdo ambiental, saide ambiental, biodi-
versidade da fauna e flora regional; cultura popular; paisagens nordestinas,

outros.
Figura 21: Estudo tedrico sobre temdticas ambientais.

Fonte: https://br.freepik.com/vetores-gratis/conceito-de-educacao-on-line_4471382 htm#page=4&query=Trabalhoco-
moprinc%C3%ADpioeducativo&position=37&from_view=search&track=robertavl_2_sidr?log-in=google adaptado por
Mariana Felipe

Atividades relacionadas a pratica profissional: Realizacdo de aulas de
campo (ex.: visita a uma unidade de conservacdo); palestras de profissionais
especialistas no tema abordado, criagdo de projetos de iniciacdo cientifica e
atividades de extensdo que visem a participacao dos estudantes em empreen-
dimentos ou projetos de interesse social ou cultural.

O trabalho de conclusdo do eixo tematico integrado pode ser apre-
sentado como relato escrito das experiéncias (portfélio), produzido a partir das
atividades realizadas no decorrer do semestre letivo.

22 Eixo tematico integrado:

Intervencao critica no contexto comunitério local solidario.

Objetivo: Realizar uma intervengdo critica nas comunidades vizinhas
ao ambiente escolar, como forma de contribuir com a melhoria da qualidade

de vida das populagdes locais.
Figura 22: Intervengdo nas comunidades vizinhas de escolas.

%

Fonte: https://br.freepik.com/ Adaptado por Mariana Felipe.
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Tematicas abordadas: Prevencdo das drogas, cultura de paz (art. 12,
LDB), como também temas escolhidos a partir das necessidades da comunida-
de.

Atividades relacionadas a pratica profissional: Realizacdo de oficinas
de educacdo ambiental; saide coletiva; economia solidaria; manutengdo de
equipamentos; projetos de construgao civil e instalaces; palestras; turismo
ecologico; outras. Como também, podem-se criar projetos comunitarios de
inovagdo tecnoldgica, que visem empreendimentos solidarios, e criar progra-
mas de estagio de contato com o mundo do trabalho.

Trabalho de conclusdo do eixo tematico: Relato oral das experiéncias
(apresentacdo de seminario) vivenciadas no semestre letivo.

32 Eixo tematico integrado:

Intervengao critica no contexto dos movimentos sociais e das organi-

zagOes governamentais e nao governamentais.

Objetivo: Realizar uma intervengao critica no contexto dos movimen-
tos sociais e das organizagdes governamentais e nao-governamentais, como
forma de contribuir com processos internos desenvolvidos por essas institui-
¢oes.

Figura 23: Reunido acerca da inclusdo.

154 il

Fonte: Mariana Felipe

Tematicas abordadas: Cultura afro-brasileira e indigena, inclusdo das
pessoas com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habi-
lidades ou superdotagao.

Pratica profissional: Desenvolvimento de programas de: saude coleti-
va; prevencao de riscos ambientais; gerenciamento de eventos voltados a in-
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clusdo social; outros. Desenvolvimento de projetos de inovagao tecnologica,
que visem a otimizagdo de processos organizacionais, e de programas de esta-
gio de prestagao de servigo civil.

Trabalho de conclusdo do eixo tematico: Relatdrio técnico-cientifico.

42 Eixo tematico integrado:
Apropriacao de tecnologias especificas no contexto da produg¢ao ma-

terial.

Objetivo: Realizar atividades pedagogicas no contexto da produgao
material, para apropriacao pelo estudante das tecnologias especificas das li-
nhas de produgdo para atuagdao no mundo do trabalho.

Tematicas abordadas: Etica na internet, redes sociais como meio de
produgao.

Figura 24: Pratica em laboratério para apropriagdo de tecnologias especificas.

Fonte: Mariana Felipe

Pratica profissional: Praticas em laboratério, visitas técnicas; palestras
com profissionais especialistas nas tecnologias especificas; oficinas tecnolégi-
cas promovidas por representantes da producao material; outros. Desenvolvi-
mento de projetos de inovagao tecnologica, que visem a otimizagao de proces-
sos produtivos, e programas de estagio profissional supervisionado.

Trabalho de conclusdo do eixo tematico: relatério técnico-cientifico.

O trabalho de conclusdo de curso sera constituido de uma sintese dos
trabalhos de conclusdo dos eixos tematicos, na forma de relatério monografi-
co.
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CONSIDERAGOES FINAIS

Compreendemos a complexidade que permeia a conceitualizagdo e
materializacdo do curriculo integrado no contexto da escola, pois o curriculo
integrado constitui-se como uma rede complexa que envolve os principios da
formac¢do humana integral.

A defesa do curriculo integrado surge justamente para desestabilizar o
ensino centrado na memorizacao e no desempenho, possibilitando a implan-
tagdo e desenvolvimento de novos métodos para estimular o processo de en-
sino e aprendizagem, passando a conceber a aprendizagem que oportunize as
pessoas a capacidade de tratar e aplicar conhecimentos para intervir e trans-
formar a realidade social, estimulando suas limitagdes e desenvolvendo meios
para supera-las.

Por isso, incitamos a discussao em torno de praticas curriculares que
venham contribuir com um processo de ensino e aprendizagem que valori-
ze o ser humano como ser completo, capaz de exercer sua cidadania, mesmo
estando inserido numa sociedade capitalista que presa pelo desenvolvimento
meramente instrumental, a fim de atender aos interesses da classe dominante,
ao invés da construgdo de conhecimentos por meio da oferta de uma educagao

com qualidade social, a qual oportunize a todos a formagao humana integral.
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ANEXO A — Rede de relagdes do curriculo integrado

FORMAGAO DO HOMEM COLETIVO

SOLIDARIEDADE

0

BASE

BASE COMUM DIVERSIFICADA

RELACOES SOCIOAMBIENTAIS

FORMACAO DO HOMEM INDIVID

CULTURA

FORMACAO DO HOMEM ECOLOG

SUSTENTABILIDADE PLURALIDADE

CULTURAL

FORMACAO DO HOMEM HISTORICO

Fonte: Ilustracdo 26 — Rede de relagdes do curriculo integrado (Guimaraes, 2008).



ANEXO B - Parecer Consubstanciado do CEP

FACULDADE FRASSINETTI DO £ Plabaforma
RECIFE - FAFIRE asil

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: CONCEPGOES DE CURRICULO INTEGRADO NAS PRATICAS CURRICULARES DO
PROEJA

Pesquisador: Gerlangi da Conceigdo Silva

Area Tematica:

Versdo: 1

CAAE: 60049422 9.0000.5536

Instituicdo Proponente: Instituo Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia de Pemambuco
Patrocinador Principal: Financiamento Proprio

DADOS DO PARECER

MNimero do Parecer: 5575211

Apresentacédo do Projeto:

Trata-se de um Projeto de Pesquisa para obtengdo do titulo de Mestre no Programa de Pés-graduacio em
Educacdo Profissional e Tecnolégica — PROFEPT do IFPE — Campus Olinda, utiliza a metodologia
qualitativa integrando pesquisa documental e de campo, realizara enfrevistas com membros da escola, para
isso apresenta todos os documentos exigidos pela CONEP. Tem como titulo CONCEPCOES DE
CURRICULO INTEGRADO NAS PRATICAS CURRICULARES DO PROEJA. “O objetivo geral &
compreender as concepgdes de curriculo integrado nas praticas curriculares do Curso Técnico em
Refrigeracdo e Climatizacio na modalidade Integrada PROEJA, do Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e
Tecnologia de Pemambuco (IFPE) — Campus Recife. Especificamente, pretende-se analisar as concepges
de curriculo integrado em documentos normatives e institucionais; identificar as concepcgdes de curriculo
integrado no discurso dos docentes; analisar a percepciao dos gestores sobre a materializacdo dos
principios do curriculo integrado nas praticas curriculares; e elaborar um produto educacional composto por
um Caderno Pedagogico que aborde os principios e as concepgdes de curriculo integrado e desenvolva
proposicdes de praticas curriculares integradoras” (PB, p.2).

“A metodologia utilizada nesta pesquisa tera uma abordagem qualitativa, com realizacio de pesquisa
documental e pesquisa de campo. Pretende-se realizar a pesquisa no Instituto Federal de Educacéo,
Ciéncia e Tecnologia de Pemambuco (IFFPE) — Campus Recife. Tendo como campo especifico da pesquisa,
o Curso Técnico em Refrigeracio e Climatizagio na modalidade Integrado
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PROEJA. Os sujeitos da pesquisa serdo os professores, a pedagoga e o coordenador do curso.
Primeiramente sera realizada uma pesquisa documental de natureza exploratoria com analise de
documentes normativos e institucionais com acesso plblico, para analisar as concepgdes de curriculo
integrado. Em seguida sera realizada a pesquisa de campo com aplicagdo de guestionario misto, por meio
de formulario eletrdnico, elaborados no ambiente virtual Google Forms e enviados por E-mail, e aplicagdo de
entrevista semiestruturada de maneira presencial ou de forma on-line através de reunido realizada pelo
ambiente virtual Google Meet. Destacamos que a realizacdo da entrevista de mansira presencial acontecera
com base nos parametros de seguranga relacionades ao SARSCOVID-19 (distdncia minima, local argjado,
uso de mascaras e alcool em gel. O formulario eletrdnico com o guestionario misto sera aplicado com oz
quinze professores gue lecionam no Curso, buscando identificar as concepgdes de curriculo integrado em
seus discursos. O Roteiro de entrevista semiestruturada sera aplicado com o coordenador do curso e a
pedagoga gue acompanha o curso. A partir dos resultados da pesquisa documental e de campo, serdo
aplicades com os participantes da pesquisa o Produto Educacional, composto por um Cademo Pedagdgico
que abordara os principios e as concepgdes de cumriculo integrado e proposigbes de praticas curriculares
integradoras, & o questiondrio de avaliagho da aplicabilidade do produto educacional, por meio de um
formulario eletrdnico enviado por E-mail, com o objetive de contribuir com a materializaco do curriculo
integrado no PROEJA." (PB, p.4)

Riscos: Segundo a autora “Esta pesquisa apresenta grau minimo de risco & salde fisica ou psiguica dos
participantes, podendo causar desconfortos relacionados ao tempo para responder o questionario e &
revelagiio de opinides e concepedes durante a entrevista. Todavia, ao observarmos indicagdes de
desconforto dos participantes no momento de responderem o questionario, serdo tomadas algumas
providéncias, para evitar ou diminuir os riscos associados & pesquisa, gue sdo: ter atencdo aos possiveis
sinais de desconforto; & com o intuito de minimiza-los, deve-se garantir gue as guestdes propostas sdo
objetivas e ndio constrangedoras; assegurar a confidencialidade e a privacidade, garantindo a néo utilizagio
das informagdes em prejuizo das pessoas. Conforme a descrigio dos procedimentos, a participago dos
sujeitns ocomera por meio de resposta aos guestionarios, por meio de formulanos eletrdnicos enviados por E
-mail, com perguntas abertas e fechadas, e resposta a entrevista semiestruturada. Serdo segurados a ndo
vioclagdo dos dados e a total confidencialidade do ambiente wvirtual utilizado
(hitps:/ipolicies.google. comiprivacy?hl=pt-BR), ndo havendo riscos no uso das tecnologias digitais
disponibilizadas. Os participantes ndo terdo nenhum custo, nem receberdo gualguer vantagem financeira
para participar da pesquisa. O custo da pesquisa € de inteira responsabilidade da pesquizadora. N3o ha
danos previsiveis
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decorrentes da pesguisa, mesmo assim fica prevista indenizacdo, caso se faga necessario. Fui devidaments
informado (a) sobre a existéncia de riscos em decoméncia da minha participagio na pesquisa.

Mo que diz respeito aos beneficios a autora afirma: “Este estudo constitui-se em uma proposta pedagogica
que visa confribuir com a materializacdo de praticas cumiculares integradas com vistas a proporcionar a
materializagdo do curriculo integrado no PROEJA, por meio da elaboracdo de um Cademo Pedagogico que
indica proposiges de praticas curriculares integradoras. Com a versfo final do Cademo Pedagodgico espera
-ge contriluir com a promog&oe de praticas curriculares integradoras, as quais possibilitem acs adolescentes,
jovens e adultos uma formag&o integral.(PB, p.4)"

Objetivo da Pesquisa:

Compreender as concepgdes de curriculo integrado nas praticas curriculares do Curso Teécnico em
Refrigeragdo e Climatizagio na modalidade Integrado PROEJA, do Instituto Federal de Educagdo, Ciéncia e
Tecneclogia de Pemnambuceo (IFPE) — Campus Recife; Analisar as concepgdes de curmiculo integrado em
documentos nommativos e institucionais; Identificar as concepedes de cumicule integrado no discurso dos
docentes; Analisar a percepgdo dos gestores sobre a materializagdo dos principios do curmriculo integrado
nas praticas curriculares; Elaborar um produto educacional composte por um Caderno Pedagogico que
aborde os principios e as concepgdes de curriculo integrado e desenvolva proposigdes de praticas
curriculares integradoras

Avaliagio dos Riscos e Beneficios:

Segundo a autora “Esta pesguiza apreszenta grau minime de risco 4 salde fisica ou peiquica dos
participantes, podendo causar desconfortes relacionados ao tempo para responder o guestionario e &
revelagdo de opinides e concepdes durante a entrevista. Todavia, ao observarmos indicagdes de
desconforto dos participantes no momento de responderem o guestionario, serdo tomadas algumas
providéncias, para evitar ou diminuir os riscos associados & pesquisa, que so: ter atengio aos possiveis
sinais de desconforto; & com o intuito de minimizé-los, deve-se garantir que as guestdes propostas sdo
objetivas e ndo constrangedoras; assegurar a confidencialidade e a privacidade, garantindo a néio utilizagdo
das informagdes em prejuizo das pessocas. Conforme a descrigdo dos procedimentos, a participagio dos
sujeitos ocormera por meio de resposta aos guestionarios, por meio de formularios eletronicos enviados por E
-mail, com perguntas abertas e fechadas, e resposta a entrevista semiestruturada. Serfo segurados a ndo
viclacdo dos dados e a total confidencialidade do ambiente virtual utilizado
(https:/fpolicies.google.com/privacy7hl=pt-
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BR), ndo havendo riscos no uso das tecnologias digitais disponibilizadas. Os participantes ndo terdo
nenhum custo, nem receberio gualguer vantagem financeira para participar da pesquisa. O custo da
pesquiza € de inteira responsabilidade da pesquisadora. Nao ha danos previsiveis decorrentes da pesquisa,
mesmo assim fica prevista indenizago, caso se faga necessario. Fui devidamente informado (a) scbre a
existéncia de riscos em decorréncia da minha participag&o na pesquisa.

Mo que diz respeito aos beneficios a autora afirma: “Este estudo constitui-se em uma proposta pedagdgica
que viza contribuir com a materializagio de praticas curriculares integradas com vistas a proporcionar a
materializagdo do curriculo integrado no PROEJA, por meio da elaborago de um Cademo Pedagogico que
indica proposigdes de praticas curmriculares integradoras. Com a vers#o final do Cademo Pedagogico espera
-se contribuir com a promog&o de praticas curriculares integradoras, as quais possibilitem acs adolescentes,
jovens e adultos uma formag&o integral (PB, p.4)”

Comentarios e Consideragies sobre a Pesquisa:

Mo ha comentarios

Consideragies sobre os Termos de apresentagio obrigatdria:
Para efeito de avaliagio € elaborago desse parecer foram ufilizados os seguintes documentos:
1) Carta_de_Anuencia;

2) Curriculo_|attes_Edilene_Guimaraes;,

3) Declaracac_aprovacao_qualificacao;

4)  Declaracac_de_autorizacao_uso_de dados;

5) Folha_Rosto_Gerangi;

6)  Gerlangi_curmiculo;

7) PB_COMPROWVANTE_RECEPCAOQ_1938355;

8) PE!_INFDHF."IAQEJ ES_BASICAS_DO_PROJETO_1936355;
9)  Projeto_Pesquiza_Comite_detalhado;

10) TCLE_atualizado;

11)  Termo_compromisso_confidencialidade

Recomendagoes:
M&o ha recomendagies

Enderego:  Aw, Conde da Boa Vista, 821 3° ANDAR

Bairro:  BOA VISTA CEP: 50060002
UF: FE Municipio: RECIFE
Telefone: [B1)2122-2534 Fax: (B1{2122-2557 E-mail: comitedeeticagfafire.br
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FACULDADE FRASSINETTI DO

RECIFE - FAFIRE

Contruagdo do Parecer S.575.211

Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequagdes:

0 projeto de pesquisa ndo apresenta ohices sticos

Consideragdes Finais a critério do CEP:

Sem consideragbes

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

gt

Tipo Documento Arguivo Postagem Autor Situacio
Informagdes Basicas| PE_INFORMACOES_BASICAS_DO P | 21/06/2022 Aceito
do Projeto ROJETO 1936355.pdf 22:39:48
Outros Carta_de_Anuencia.pdf 2110602022 | Gerdangi da Aceito
22:34:47 | Conceicio Silva

Outros Declaracac_de autorizacao_uso_de da| 21/06/2022 | Gerangi da Aceito

dos.pdf 22:31:50 | Conceigdo Silva
Outros Termo_compromisso_confidencialidade.| 21/06/2022 | Gerdangi da Aceito
pdf 22:24:28 | Conceicdo Silva

Projeto Detalhado /| Projeto_Pesquisa_Comite_detalhado pdf 21/06/2022 | Gerdangi da Aceito

Brochura 22:21:55 | Conceigdo Silva

Investigador

TCLE { Termos de | TCLE_atualizado.pdf 2110602022 | Gerdangi da Aceito

Assentimento / 22:20:02 | Conceigdo Silva

Justificativa de

Auséncia

Outros Declaracac_aprovacac_qualificacao.pdf | 14/06/2022 | Gerangi da Aceito
22:46:45 |Conceicdo Silva

Outros Gerlangi_curriculo_pdf 14/06/2022 | Gerangi da Aceito
22:42-32 | Conceigdo Silva

Outros curmticulo_lattes Fdilene_Guimaraes pdf | 14/06/2022 | Gerdangi da Aceito
22:41:28 | Conceigdo Silva

Folha de Rosto Folha_Rosto Gerangi.pdf 14/06/2022 | Gerdangi da Aceito
22:1342 | Conceigdo Silva

Situagdo do Parecer:
Aprovado

Mecessita Apreciagio da CONEP:

L

Enderego:  Aw, Conde da
Bairro: BOA VISTA
UF: PE

Boa Vista, 221 3° ANDAR
CEP: 500804002

Municipio: RECIFE

Telefone:  (51)2122-3534

Fax: (B1)2122-3557

E-mail:

comitedestica fafire.br
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) FACULDADE FRASSINETTI DO g W«m
( ) RECIFE - FAFIRE %
Contnuagdo do Parecer: S.575.211

RECIFE, 10 de Agosto de 2022

Assinado por:
TARCISIO REGIS DE SOUZA BASTOS
(Coordenador{a))

Enderego:  Aw, Conde da Boa Vista, 221 3° ANDAR

Bairo: BOAVISTA CEF: 50.D060-002

UF: PE Municipic: RECIFE

Telefone: [B1)2122-3534 Fax: (B1)2122-3557 E-mail: comitedeeticaffafire.br
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ANEXO C — Publicacéo de Artigo® e Certificado de Apresentacdo de Trabalho

Il Simpésio da Regide Nordeste Sobre Curriculo
Sem Lei Nem Rei, Me vi Arremessado”: por outres projetos politicos de curricule
05 e 06 de setembro de 2022. Joao Pessoa/PB.

CONCEPCOES DE CURRICULO INTEGRADO
Gerlangi da Conceigdo Silva - ProfEPT IFPE Campus Olinda
Edilene Rocha Guimardes - ProfEPT IFPE Campus Olinda

Resumo: O estudo objetiva analisar as concepgoes de curriculo integrado em documentos normativos
e institucionais. A metodologia tem uma abordagem qualitativa, com realizagdo de pesquisa
documental, e tem como campo da pesquisa o Curso Técnico em Refrigeracio e Climatizacdo na
modalidade Integrado PROEJA, do IFPE — Campus Recife. Para tratamento dos dados, utilizamos
andlise de contetdo categorial (BARDIN, 2002; ESTEVES, 2006). Nos resultados identificamos as
subcategorias que revelam as concepgoes de curriculo integrado, que foram agrupadas nas seguintes
categorias: A. Integragdo Curricular; B. Organizacdo curricular; C. Principios Pedagdgicos; D.
Metodologias de Ensino; E. Formagio dos Sujeitos da EJA. Concluimos que as concepgoes de curriculo
integrado dialogam com a proposta de formagio humana integral, na perspectiva histérica e
sociocultural.

Palavras-chave: Curriculo Integrado. Formagdo humana integral. Educagido de Jovens e Adultos.
Educagdo Profissional e Tecnolégica. PROEJA.

CONCEPTIONS OF INTEGRATED CURRICULUM

ABSTRACT: The study aims to analyze the conceptions of integrated curriculum in normative and
institutional documents. The methodology has a qualitative approach, with documentary research, and
the field of research is the Technical Course in Refrigeration and Air Conditioning in the Integrated
PROEJA modality, from IFPE - Campus Recife. For data processing, we used categorical content
analysis (BARDIN, 2002; ESTEVES, 2006). In the results, we identified the subcategories that reveal
the conceptions of integrated curriculum, which were grouped into the following categories: A.
Curricular Integration; B. Curricular organization; C. Pedagogical Principles; D. Teaching
Methodologies; E. Formation of Subjects of the EJA. We conclude that the conceptions of integrated
curriculum dialogue with the proposal of integral human formation, in the historical and sociocultural
perspective.

Keywords: Integrated Curriculum. Integral human formation. Youth and Adult Education. Professional
and Technological Education. PROEJA.

INTRODUCAO

Partimos do entendimento que a Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) integrada a
Educacio Profissional e Tecnol6gica (EPT) tem sido silenciada pelas politicas educativas. No
entanto, a Meta 10 da Lei n® 13.005, de 25 de junho de 2014 — Plano Nacional de Educagio —
PNE 2014-2024, define: “oferecer, no minimo, 25% (vinte e cinco por cento) das matriculas
de educagdo de jovens e adultos, nos ensinos fundamental e médio, na forma integrada a

educagdo profissional” (BRASIL, 2014).

Organizagao ‘(’). gggliugéo

cevec |4 €

PO DR LSTWRON | FESOUISAY
M PRUTICA CHRIICSLIATY

® Publicacdo de Artigo em Anais do X Coldquio Internacional de Politicas Curriculares | VI Seminario Nacional
do Grupo de Pesquisa Curriculo e Praticas Educativas | 111 Simpdsio da Regido Nordeste Sobre Curriculo.
Disponivel em: https://www.even3.com.br/anais/10coloquiocurriculoph/526787-concepcoes-de-curriculo-
integrado/ https://even3.blob.core.windows.net/anais/526787.pdf
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2l ce gutenticidade 9078103.511557.180969.7.0978012882298703639 em hitps:/www.even3.com br//documentos

X Coloquio Internacional de Peliticas Curriculares W
Vi Seminarie Nacienal de Grupo de Pesquisa Curricule e Praticas Educativas 7

l Simpésio da Regiéo Nordeste Sobre Curriculo
02, 05 e 06 de setembro de 2022. Jodo Pessoa/PB. Evento hibrido
"Sem Lel Nerm Rel, Me vi Arremessade™: por outros projetos politicos de curriculo

CERTIFICADO

Certificamos que o trabalho intitulado CONCEPCOES DE CURRICULO INTEGRADO, de
autoria de Gerlangi da Conceigéo Silva e Edilene Rocha Guimaraes, foi apresentado no
X Coloquio Internacional de Politicas Curriculares | VI Seminario Nacional do Grupo
de Pesquisa Curriculo e Praticas Educativas | lll Simpdsio da Regido Nordeste Sobre
Curriculo, realizado nos dias 02, 05 e 06 de setembro de 2022, na Universidade Federal
da Paraiba (UFPB), na modalidade apresentagéo remota.

Jodo Pessoa, 08 de setembro de 2022.
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