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RESUMO

Este trabalho trata sobre o tema da referenciacdo evidenciando as prescricdes da
BNCC propostas nas habilidades para o ensino de lingua portuguesa em atividades
presentes nos livros didaticos do 6° e 9° ano, da colecédo “Tecendo linguagens”, de
Oliveira e Araujo (2018), aprovada no PNLD (2020). Para o desenvolvimento do
presente estudo, realizamos uma pesquisa de abordagem quali-quantitativa (Duarte
et. al., 2009) de natureza descritiva e exploratdria, uma vez que utilizamos como fonte
de dados o levantamento bibliografico e documental, sendo o corpus composto pelo
documento prescritivo da BNCC (Brasil, 2018) e por dois livros didaticos (6° e 9° ano)
da colecdo didatica selecionada. Nossa pesquisa foi ancorada nos pressupostos
tedricos da Linguistica Textual e do processo de referenciacdo. Nosso aporte tedrico
consta dos autores: Marcuschi (2008); Cavalcante (2009); Santos e Cavalcante
(2014); Koch (2001, 2010, 2015); Paula e Arantes (2016); Doria e Carvalho (2016);
Souza e Baptista (2018); Ferreira (2019); Romano (2022), entre outros. Os resultados
indicam uma orientacéo com pouco aprofundamento das estratégias de referenciacao
mobilizadas nas habilidades EF67LP36 e EF89LP29, revelando que os livros didaticos
do 6° e do 9° da colecdo em estudo enfatizam apenas o desenvolvimento do aspecto
classificatério do processo de referenciacdo e ndo explora outros aspectos mais
discursivos de uso da referenciacéo, distanciando-se do carater interacional proposto
na BNCC.
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ABSTRACT

This work deals with the theme of referencing, highlighting the BNCC prescriptions
proposed in the skills for teaching Portuguese language in activities present in the
textbooks of the 6th and 9th grades, from the collection "Weaving languages", by
Oliveira and Araujo (2018), approved in the PNLD (2020). For the development of the
present study, we conducted a research with a qualitative-quantitative approach
(Duarte et. al., 2009) of a descriptive and exploratory nature, since we used the
bibliographic and documentary survey as a data source, and the corpus consists of the
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prescriptive document of the BNCC (Brasil, 2018) and two textbooks (6th and 9th
grade) of the selected didactic collection. Our research was anchored in the theoretical
assumptions of Textual Linguistics and the referencing process. Our theoretical
contribution consists of the following authors: Marcuschi (2008); Cavalcante (2009);
Santos and Cavalcante (2014); Koch (2001, 2010, 2015); Paula and Arantes (2016);
Doria and Carvalho (2016); Souza and Baptista (2018); Ferreira (2019); Romano
(2022), among others. The results indicate an orientation with little depth of the
referencing strategies mobilized in the EF67LP36 and EF89LP29 skills, revealing that
the textbooks of the 6th and 9th grades of the collection under study emphasize only
the development of the classificatory aspect of the referencing process and do not
explore other more discursive aspects of the use of referencing, distancing themselves
from the interactional character proposed in the BNCC.

Keywords: BNCC. portuguese textbook. referencing.

1 INTRODUCAO

Atualmente, grande parte dos estudiosos pressupde o fato de que a referenciacéo
€ uma atividade discursiva. Goncgalo e Colamarco (2013) salientam que, na academia,
o tema da referenciacdo € bastante estudado e sua relevancia € inquestionavel.
Entretanto, ainda ha muito que fazer para leva-lo até a sala de aula. No ensino basico,
cabe ressaltar que, de acordo com Custédio Filho (2021), nas praticas mediadas pelos
livros didaticos, de modo geral, nos ultimos vinte anos, ha pouco espaco destinado a
atividades que focalizam a referenciacéao.

A referenciacdo e os processos referenciais sdo fundamentais para a construcéo
de sentido do texto, colaborando para a perspectiva argumentativa, para a
manutencdo topica, para a construcdo e recategorizacdo dos objetos-de-discurso
(referentes). Além disso, o texto permite compreender os fenémenos linguisticos, os
processos composicionais, de construcao de sentidos e de progressao referencial que
sdo estruturados por mecanismos especificos de textualidade.

Santos e Cavalcante (2014) lembram que, na atualidade, especialmente na esfera
da Linguistica Textual, o texto vem sendo considerado lugar de interacdo, processo
sociocognitivo e interacional para o qual convergem intencionalidades, pontos de vista
e informacdes percebidas pelos usuarios da lingua segundo os conhecimentos
partilhados.

Nesse sentido, dado que a referenciacdo é pouca explorada em atividades
escolares, acreditamos que é relevante verificar o tratamento dado a essa tematica
gue perpassa 0s manuais didaticos e o documento da BNCC. Para tanto, nossa
pergunta de pesquisa é: Qual o tratamento dado ao processo de referenciacdo no
documento prescritivo da BNCC e em duas atividades propostas em dois livros da
colecédo “Tecendo Linguagens”, aprovado no PNLD (2020)? Nossa hipotese é a de
gue, nos livros didaticos, o tema seja tratado de forma mais generalizada e com foco
apenas na identificacédo dos referentes no texto.

Nesse estudo, explicitamos como objetivo geral o de investigar o tratamento dado
pela BNCC ao processo de referenciacdo, bem como se ocorre efetivacdo das



habilidades EF67LP36 (coeséo referencial e sequencial) e EF89LP29 (retomada
anaforica ou catafdrica), em duas atividades presentes nos livros do 6° e 9° ano, da
colecao didatica “Tecendo linguagens”. No que concerne aos objetivos especificos: |)
identificar e categorizar as habilidades com relacéo a especificagdo da referenciacéo
ou processos referenciais na BNCC; Il) selecionar duas habilidades da BNCC sobre
processos referenciais que sao desenvolvidas no Livro didatico do 6° e do 9° ano da
colegéo “Tecendo linguagens” junto a um género textual/discursivo; Ill) analisar duas
atividades, uma em cada livro didatico da colecédo, que represente a metodologia mais
recorrente entre as atividades que indicam o desenvolvimento das duas habilidades
da BNCC selecionadas que tratam sobre referenciagéo.

Nossos pressupostos tedricos sdo ancorados na Linguistica Textual e os fatores
de textualidade com os autores Koch (2001, 2010, 2015); Marcuschi (2008); Paula e
Arantes (2016); e no processo de referenciagdo em Santos e Cavalcante (2014); Koch
e Elias (2015b), entre outros.

Para responder aos questionamentos, realizamos uma pesquisa de abordagem
quali-quantitativa, de natureza descritiva e exploratéria, uma vez que utilizamos como
fonte de dados o levantamento bibliografico e documental, sendo o corpus composto
pelo documento prescritivo da BNCC (Brasil, 2018) e por duas atividades presentes
nos dois livros didaticos (6° e 9° anos) da colegao didatica “Tecendo linguagens”,
componente curricular de lingua portuguesa.

2 LINGUISTICA TEXTUAL: CONSIDERACOES INICIAIS

A Linguistica Textual ou Linguistica de Texto, doravante LT, surgiu na década de
1960 na Europa e, € um ramo da Linguistica que tem como objeto de estudo a
organizacédo das formas linguisticas, ou seja, as palavras organizadas sintaticamente
dentro do texto, cujo interesse recai em compreender a linguagem dentro de uma
situacdo concreta de comunicacao e ndo em frases isoladas, dentro de um enunciado
como um todo, observando os elementos que compdem a enunciagdo e como se
realiza a producdo textual do sentido (como esses sentidos sdo produzidos,
recebidos), as operacdes cognitivas (0s processos inferenciais, as escolhas lexicais
que produzem determinada interpretacdo), a diferenca entre géneros
textuais/discursivos e o funcionamento da lingua em contextos de uso.

Koch (2010) afirma que a LT toma, pois, como objeto particular de investigacao
ndo mais a palavra ou a frase isolada, mas o texto, considerado a unidade basica de
manifestacéo da linguagem, pois 0 homem se comunica por meio de textos e existem
varios fenbmenos linguisticos que s6 podem ser explicados no interior dele e este é
muito mais que a simples soma das frases (e palavras) que o compdem. Logo,
compreendemos que a Linguistica Textual, ao ir além dos limites da frase, concebe a
linguagem como interagéao.

Nesse viés, esse ramo da Linguistica, epistemologicamente, possui uma
diversidade de concepg¢fes sobre seu objeto de andlise, o texto. A titulo de ilustracdo
Koch (2001a,) menciona, o texto como frase complexa (fundamentacdo gramatical),
como meio especifico de realizagdo da comunicacdo verbal (fundamentagéo
comunicativa), como verbalizacdo de operacbes e processos cognitivos
(fundamentagé&o cognitivista). A LT, ao lidar com processos de producao e recepgao
de textos, possui elementos essenciais que sédo: 0 enunciador (que pode ser um
falante/autor), o texto e o coenunciador (um ouvinte/leitor). Além disso, a questao da



textualidade também é elemento central para esse ramo da Linguistica e diz respeito
a caracteristica da lingua de se organizar dentro de um texto, dentro de uma unidade
de forma e de sentido.

Em sintese, a LT ativa o funcionamento da linguagem, pois conforme Antunes
(2009), a proposta fundamental da Linguistica de Texto consiste em ampliar o seu
objeto de investigacéo (o0 texto) com o objetivo de apreender a linguagem em sua
totalidade, ou seja, em sua dimenséao de sistema em potencial e de sistema em uso.
Para a autora, a linguagem em dimensdo de uso, em funcionamento, ocorre
simplesmente sob a forma da textualidade, o que evidencia o carater de relevancia do
texto e de suas propriedades. Dada a importancia do texto para a LT, na proxima
secao, abordaremos sobre essa materialidade linguistica e os fatores de textualidade.

3O TEXTO E OS FATORES DE TEXTUALIDADE

Se na fase inicial da LT denominada de andlise transfrastica®, as andlises eram
limitadas ao nivel frasal para descrever os fendmenos sintatico-semanticos nos
enunciados ou sequéncia de enunciados, com as teorias do texto a partir das décadas
de 80 e 90 houve um avanco teorico, jA que o texto passou a ser estudado numa
concepcgao sociocognitiva e interacional, o que implica o uso da lingua na interacdo
social e num determinado contexto. Assim, estuda-se o texto como uma realidade
linguistica.

Sob esse prisma, a LT passa a dar importancia aos fatores e critérios de
textualidade contidos na manifestacdo linguistica. Consoante Da Rocha e Silva
(2017), estudar o texto é estudar uma estrutura dotada de sentido, com objetivacdes
e intencdes definidas.

Sao varios os aspectos multiculturais que configuram um texto, visto que o falante
aciona uma complexa rede de fatores ao produzi-lo. Por isso, Da Rocha e Silva (2017)
acrescentam que as questdes sociais, cognitivas e interacionais fazem com que o0s
estudos da LT transformem o texto em um canal estruturado da seguinte forma:
processo/ acao/ interacao.

O texto possui um todo semantico mediado por critérios de textualidade que
funcionam como base constituinte desse complexo significativo e que de acordo com
Beaugrande e Dressler (1981) s&o: coesao, coeréncia, intencionalidade,
aceitabilidade, situacionalidade, intertextualidade e informatividade, os quais remetem
ao trabalho com a materializacdo do texto e suas relacdes cotextuais e contextuais.
Esses sete critérios correspondem a organizagao global do texto. De modo que, o
texto se articula em trés aspectos conforme Marcuschi (2008): 1. Aspectos linguisticos
(o ato de fala verbalmente produzido); 2. Aspectos sociais; 3. Aspectos cognitivos
(conhecimentos investidos), esta é a articulacdo multinivel do texto.

Marcuschi (2008) define os critérios gerais da textualidade da seguinte forma:

1. os trés grandes pilares da textualidade s&o um produtor (autor), um leitor
(receptor) e um texto (o evento). O interesse do autor concentra-se no texto
enquanto processo (um acontecimento) e ndo um produto acabado;

2 Consultar: KOCH, I. G.V. Introdugao a linguistica textual-trajetéria e grandes temas. Séo
Paulo: Contexto, 2015a.



2. ha dois lados a observar: a) o acesso cognitivo pelo aspecto mais precisamente
linguistico representado pelos critérios da cotextualidade (o intratexto), que exige por
sua vez e de modo particular os conhecimentos linguisticos e as regras envolvidos no
sistema, assim como, sua operacionalidade e b) o acesso cognitivo pelo aspecto
contextual (situacional, social, historico, cognitivo, enciclopédico), exigindo mais
especificamente conhecimentos de mundo e outros (socio interativos);

3. os critérios de textualizacdo dispostos em dois conjuntos: cotextualidade
(coesdo e coeréncia); contextualidade (aceitabilidade, informatividade,
situacionalidade, intertextualidade, informatividade), sdo imbricados.

Marcuschi (2008), frisa que ndo se pode imaginar o texto como se tivesse um
dentro (cotextualidade) e um fora (contextualidade), dado que, estes dois aspectos
nao se manifestam nessa perspectiva de observagdo. Cabe salientar que os sete
critérios de textualidade nao séo principios de formacéao textual, mas sao critérios de
acesso a producdo de sentido e que todos os critérios sdo importantes e estdo
imbricados, apesar de muitas vezes a coesao e a coeréncia serem tomadas como
fatores necessérios para que um texto seja considerado texto, como propdem Halliday
e Hasan.

Neste artigo, verticalizaremos o estudo em um dos conjuntos, o da cotextualidade,
especificando o processo de referenciacao construido por meio da coeséao textual que
sera categoria analitica do nosso corpus, mas sem desconsiderar o contexto, pois a
referenciacdo é um processo linguistico-discursivo extremamente relevante para
reflexdo do ensino-aprendizagem de Lingua Portuguesa e construcao da textualidade,
o qual sera aprofundado no documento da BNCC e sua orienta¢ao prescritiva para 0s
livros didaticos de portugués.

3.1 O processo de referenciagéo

O processo que se refere as diversas maneiras de introducéo, no texto, de novas
entidades ou referentes € denominado de referenciacdo. Para Koch (2015a), a
referenciagcdo constitui uma atividade discursiva de (re)construcdo de objetos-de-
discurso, pressuposicdo que implica uma visdo ndo referencial da lingua e da
linguagem, pois ha uma instabilidade nas relagfes entre as palavras e as coisas.

Conforme Koch e Elias (2015b, p.132, grifo das autoras), “quando tais referentes
sdo retomados mais adiante ou servem de base para a introdu¢cdo de novos
referentes, tem-se 0 que se denomina progressao referencial.” Em sintese, Koch
(2015a) defende que a referenciacdo e a progressao referencial constituem-se na
construcdo e reconstrucado de objetos de discurso. De modo que, nessa perspectiva
de referenciacdo, o objeto de discurso vai sendo construido durante a enunciacao,
num movimento sociognitivo de ativacdo de conhecimento prévios, levando em
conta o contexto nos fendmenos referenciais.

Cabe frisar que a passagem da concepcéo da referéncia para a da referenciacao
ocorre em 1994, com a tese de Lorenza Mondada e com a de Denis Apothéloz em
1995, na qual a perspectiva da referenciacdo passou a compreender a referéncia
como resultado de um processo dindmico no qual estdo imbricados os propdésitos
comunicativos dos interlocutores. A referéncia, por conseguinte, ndo pode ser vista
como uma relacéo de correspondéncia entre as palavras e 0s objetos do mundo e sim



como as operac0Oes efetuadas pelos sujeitos a medida que o discurso se desenvolve.
Logo, referir € dar nome as coisas e esta nos objetos do mundo, enquanto que a
referenciacdo além de recuperar referentes, esta presente no objeto-de-discurso.
Além disso, Mondada e Dubois (2003) propdem a terminologia de substituicdo dos
termos referente e referéncia por objetos-de-discurso e referenciacdo. Silva
(2013) salienta que a proposta de substituir a nocado de referéncia pela nocao de
referenciacdo emana do fato de que tanto a referenciacdo quanto a progressao
referencial fazem parte da construcao e reconstrucdo de objetos-de-discurso, isto &,
os referentes de que se fala ndo espelham diretamente o mundo real, ndo sédo simples
rotulos para designar as coisas do mundo, uma vez que sdo construidos e
reconstruidos no interior do préprio discurso, de acordo com a percepcédo de mundo
de cada um, das crencas e das atitudes, além dos propositos comunicativos.

Desse modo, Cavalcante (2015) cita que Mondada inaugura a visdo dinamica de
referente como objeto de discurso, considerando que o referente ndo mais
corresponde nem as coisas reais do mundo que ele representa, nem as relagbes entre
expressoes referenciais manifestadas no cotexto, do modo como se fazia nas analises
de coesao referencial. Logo, consoante Koch e Marcuschi (1998), referir ndo € mais
atividade de "etiquetar" um mundo existente e indicialmente designado, mas sim uma
atividade discursiva de tal modo que os referentes passam a ser objetos-de-
discurso e nao realidades independentes.

Ferreira (2019) elucida que a referéncia, compreendida como processo de
referenciacdo, ndo se executa com o simples uso de expressdes referenciais, ela vai
além disso, visto que o referente se materializa a partir de um conjunto de a¢des, do
modo como os interlocutores organizam suas acdes e como constroem sentidos no
evento comunicativo. Assim, durante a referenciacdo, as categorias discursivas e
cognitivas mudam, alteram e evoluem de acordo com as intenc¢des dos interlocutores,
pois sdo resultados dos processos de negociagao entre os falantes e podem ser
modificados a cada nova interacao.

Consoante Ferreira (2019), o processo de referenciacdo consta de trés categorias
gerais: introducéo referencial, anafora e déixis. A introducéo referencial ocorre quando
for introduzido o referente pela primeira vez no texto. Ja a anéfora, segundo Ferreira
(2019), € uma expresséao referencial a qual possui a funcéo de dar continuidade a
uma referéncia ao longo do texto, de modo que € o recurso responsavel pela coeséo
textual. Portanto, o termo anéfora € utilizado para denominar expressdes que, no
texto, reportam-se a outras expressdes, enunciados, conteudos que podem ser
retomados ou néo.

Santos e Cavalcante (2014) advogam a necessidade de incluir na definicdo de
anafora um traco co-textual, pois € uma maneira mais plausivel de dar aos anaforicos
uma identidade prépria. Além disso, uma caracteristica propria as anaforas é ter
alguma ancora no cotexto que lhes sirva de gatilho. A ancora permite o
encadeamento, a continuidade da referéncia. No que concerne aos tipos, a anafora
pode ser direta, ou correferencial, indireta e encapsuladora.

Segundo Koch e Elias (2015b), as anaforas diretas, ou correferenciais, séo
aguelas que retomam (reativam) referentes previamente introduzidos no texto,
estabelecendo uma relacdo de correferéncia entre o elemento anaférico e seu
antecedente. Ou seja, anaforas diretas s&o aquelas que retomam oS mesmos
referentes ja introduzidos no texto por outras expressdes referenciais, temos assim,



uma manutencdo dos referentes. Geralmente ocorrem por meio de expressdes
nominais, pronomes e nomes proprios.

De acordo com Koch e Elias (2015b), a anafora indireta é aquela em que ocorre
uma estratégia de ativacdo de referentes novos, e ndo de uma reativacdo de
referentes ja conhecidos, o que constitui um processo de referenciacao implicita. Isto
€, as anaforas indiretas ndo necessariamente retomam um referente ja introduzido no
texto, elas podem introduzir o referente no texto como se ele ja fosse conhecido, ou
seja, apresenta um referente novo ancorado no contexto.

Conforme Koch (2001b), as anaforas indiretas sdo responséaveis pelos dois fatores
basicos de progressao textual: a introducdo de novos referentes, ou seja, a insercao
de referentes na estrutura de referencializagdo mental, o que vai ocasionar uma
ampliacdo do modelo textual, pela criacdo de um novo ndédulo informacional; e a
retomada ou reativacdo, responsavel pela continuidade referencial, ou seja, a
remissao constante aos mesmos dominios de referéncia, garantindo a prossequéncia
do quadro referencial global.

No que diz respeito as anaforas encapsuladoras, sdo as expressdes
referenciais que retomam resumindo por¢cdes maiores do texto, frases, paragrafos,
com possiveis acréscimos contextuais, isto €, inclui outros conhecimentos sobre o que
esta sendo referido.

No que concerne a déixis®, Benveniste (apud Pires; Werner, 2006) mantém a
terminologia de Jakobson e denomina os déiticos por indicadores da subjetividade ou
indices da enunciag&o ou do discurso. Isto é, a déixis € um elo entre o enunciado e a
enunciacdo. Geralmente é estudada dentro do quadro dos processos referenciais em

comparacdo a introducdo referencial e a anéafora. Ela ora introduz, ora retoma a
referéncia.

Cabe salientar ainda, em nossa reflexao, o topico de progressao referencial, visto
gue corresponde a uma estratégia de continuidade do texto. Koch e Marcuschi (1998)
afrmam que a progressdo referencial se refere a introducdo, preservacao,
continuidade, identificacdo e retomada de referentes textuais, ou seja, estratégias de
designacdo de referentes. Convém lembrar de que o processo de referenciacédo
discursiva realiza-se por meio de uma variada gama de estratégias de designacao de

referentes que providenciam a "evolucéo da referéncia" no proprio texto.

Koch e Elias (2015b) nos dizem que para garantir a unidade de um texto é
necessario um equilibrio entre duas exigéncias fundamentais: a retroacdo e a
progressao, pois na escrita de um texto realizamos retomadas, remissdes a referentes

anteriormente introduzidos ou podemos acrescentar informagdes novas sobre os
referentes. Assim, a retomada do referente pode ser realizada de forma retrospectiva
ou anaforicamente, como abordado anteriormente sobre anéfora, e de forma
prospectiva ou cataforicamente.

Em suma, propondo uma inter-relagéo entre referenciagéo, referéncia e referente,
concordamos com as consideragdes de Cavalcante (2013, p. 98):

8 Para maior aprofundamento sobre esse tépico, consultar a dissertagdo de mestrado intitulada “A
caracterizagao dos tipos de déixis como processos referenciais”, de Mayara Arruda Martins (2019).



[...] o processo de referenciacdo diz respeito a atividade de construcdo de
referentes (ou objetos de discurso) depreendidos por meio de expressodes
linguisticas especificas para tal fim, chamadas de expressodes referenciais. [...]
Entdo, podemos dizer que referente é um objeto, uma entidade, uma
representacao construida a partir do texto e percebida, na maioria das vezes, a
partir do uso de expressoes referenciais. (apud Doria; Carvalho, 2016, p. 49).

Logo, compreendemos que as escolhas das estratégias referenciais ndo séo
aleatorias. Santos e Cavalcante (2014) ressaltam que sobre essas estratégias incide
a intencionalidade, o género discursivo em questéo, o suporte no qual o texto circula,
a sequéncia textual predominante, além de outros aspectos ndo apenas linguisticos,
mas condicionados pelo carater sociocognitivo da linguagem e dos textos.

No que concerne ao ensino de lingua portuguesa e a tematica da referenciacao,
consoante Ferreira (2019), na escola, alguns professores trabalham a referenciacéo
em atividades de producéo textual, muitas vezes, com o foco sobre as expressdes
referenciais de substituicdo, repeticdo e elipse, pela facilidade de ensinar esse
contetdo. Diante disso, os educadores tentam evitar a repeticdo insistente de
determinada expresséao referencial, ndo levando em consideracdo que o referente é
responsavel pela coeréncia do texto.

Convém lembrar que o0s processos de referenciacdo possuem funcdes
discursivas, de organizacdo da tessitura textual, de articulacdo de sub (tépicos) do
texto, de tecer a referéncia, de recategorizar referentes (transformar os objetos-de-
discurso) na construcdo argumentativa, entre outros. Logo, a referenciacdo é um
processo cognitivo-discursivo de construcdo de sentido, no ensino de producao
textual. Para Cavalcante (2009), os referentes e 0 modo como se fabricam e como
evoluem no discurso ndo podem ser caracterizados levando em consideracao
somente as expressdes referenciais e sim todo um conjunto de indicios que o texto
fornece e articula para que a coeréncia seja reelaborada por cada leitor, a sua
maneira. Assim, muitos fatores participam da instauracao de um referente no discurso,
bem como da sua evolucédo ao longo do texto.

4 ENTRE O POLITICO E O PEDAGOGICO: A BNCC

A seguir, tratamos na subsecéo 4.1 acerca do dispositivo legal BNCC (Brasil,
2018) evidenciando os fundamentos tedricos norteadores do documento para 0 ensino
de lingua portuguesa, a correlagdo do documento com a LT e a explicitacdo dos eixos,
competéncias e habilidades da BNCC para lingua portuguesa no ensino fundamental
Il.

4.1 A BNCC: eixos, competéncias e habilidades de Lingua Portuguesa nos anos
finais do Ensino Fundamental II

Consoante Azevedo e Damaceno (2017), nos ultimos dez anos de politicas
educacionais e com o fortalecimento das Avaliagbes Nacionais da Educacdo Béasica
no Brasil, as praticas docentes ganharam novas configuracdes e os seus discursos
também, visto que o esforco para conseguir alinhamento as demandas
governamentais provocou mudancgas relativas ao que ensinar e a como ensinar nos



anos do Ensino Fundamental e Médio. Como exemplo, podemos citar a Base Nacional
Comum Curricular, que é

um documento de carater normativo que define o conjunto organico e progressivo
de aprendizagens essenciais que todos os alunos devem desenvolver ao longo
das etapas e modalidades da Educacdo Basica, de modo a que tenham
assegurados seus direitos de aprendizagem e desenvolvimento, em conformidade
com o que preceitua o Plano Nacional de Educagédo (PNE). (Brasil, 2018, p. 7,
grifo do autor).

A BNCC constitui-se, portanto, num dispositivo legal que visa orientar todas as
etapas da educac¢édo basica brasileira, mas cabe destacar, como nos lembra Romano
(2022), que a Base nao é curriculo, € um conjunto de saberes com o objetivo de
nortear a construcao destes em todos os sistemas de ensino do Brasil.

A primeira versdo da Base comecou a ser produzida a partir da convocacao de
especialistas, professores e assessores, em julho de 2015. Entre outubro do mesmo
ano e marco de 2016, houve uma consulta publica dessa verséo no site do Ministério
da Educacdo (MEC). A terceira versao foi entregue ao Conselho Nacional de
Educacdo em abril de 2017, tendo sido aprovada em novembro do mesmo ano e,
homologada em dezembro pelo MEC.

Segundo Aradjo e Parente (2021, p.11):

a base foi prevista no artigo 210 da Constituicdo Federal de 1988, e sua
necessidade foi reiterada na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional
(LDB), em 1996. Posteriormente, em 2014, o Plano Nacional de Educacéo (PNE)
instituiu metas para a melhoria da Educagédo Bésica, dentre as quais quatro
tratavam sobre a BNCC.

A BNCC néo se trata de um documento de conteldo necessariamente novo, visto
que esse dispositivo legal é resultado de um percurso trilhado em diversos
documentos anteriores, e no qual o PNE (Brasil, 2014), documento que contém as
diretrizes, metas e estratégias que devem reger as iniciativas na area da educacao,
sinalizou para a necessidade de criagdo de uma Base Nacional Comum. Logo, a
BNCC, ao prever o ensino do texto para o componente de lingua portuguesa, reforca
as postulacdes ja estabelecidas nos PCNs de lingua portuguesa.

Na escola, o curriculo, as metodologias e 0s objetivos sdo orientados pelos
documentos oficiais. Os discursos oficiais organizam o que fazer, como fazer, onde e
por qué. Nesse panorama, segundo Azevedo e Damaceno (2017), os documentos
oficiais passam a ser percebidos como uma acdo do Estado e tomados como um
elemento que integra a politica educacional do pais.

Com relacdo aos fundamentos teoricos norteadores da BNCC, no texto
direcionado a area de linguagens, observa-se nos primeiros paragrafos, a perspectiva
de linguagem assumida pelo documento:

Assume-se aqui a perspectiva enunciativo-discursiva de linguagem, ja
assumida em outros documentos, como os Parametros Curriculares Nacionais
(PCN), para os quais a linguagem é ‘uma forma de acao interindividual orientada
para uma finalidade especifica; um processo de interlocu¢do que se realiza nas
praticas sociais existentes numa sociedade, nos distintos momentos de sua
historia’ (Brasil, 1998, p. 20 apud Brasil, 2018, p. 67, grifo n0sso).



A perspectiva de linguagem assumida pela Base segue a mesma orientadora do
PCN: a linguagem como forma de interacdo e que tem como principal representante
o filésofo russo Mikhail Bakhtin. Souza e Baptista (2018) lembram que tal construto é
o principal orientador dos livros didaticos, dos documentos oficiais e do ensino de
lingua materna no Brasil ha alguns anos, ja que para Bakhtin a lingua é uma realidade
viva e nao pode ser dissociada de seu conteudo ideologico.

Entender a linguagem como interacdo social, dialégica € um aspecto positivo e
relevante do documento norteador da BNCC, pois tal posicdo assumida toma o texto
como unidade de trabalho. Contudo, € necessario garantir que na pratica escolar e no
trabalho diario, essa concepcéao seja de fato aplicada ao ensino, pois é da concepc¢éo
adotada que emerge a selecdo, a metodologia e o trabalho com textos em sala de
aula.

Vale salientar a presenca da LT na BNCC, pois 0 documento prescrito propde um
ensino de Lingua Portuguesa (LP) baseado na concepcao interacional de linguagem
e centrado no texto, pois por meio dele é possivel trabalhar todos os eixos da esfera
linguistica. Tal aspecto é evidenciado na Base:

Tal proposta assume a centralidade do texto como unidade de trabalho e as
perspectivas enunciativo-discursivas na abordagem, de forma a sempre
relacionar os textos a seus contextos de producéo e o desenvolvimento de
habilidades ao uso significativo da linguagem em atividades de leitura, escuta e
producdo de textos em varias midias e semioses. (Brasil, 2018, p. 67, grifo n0sso).

Percebe-se que o texto deverd ser tratado, na abordagem de ensino, a partir da
perspectiva enunciativo-discursiva. Observa-se também, que a Base propde para o
ensino da LP o texto e assume 0s pressupostos da teoria da enunciacéo. O dispositivo
legal considera a relevancia dos géneros textuais/discursivos para o desenvolvimento
das préticas de linguagem, pois os textos séo realizados em géneros diversos, o que
pode ser evidenciado nos trechos destacados do documento:

Na esteira do que foi proposto nos Parametros Curriculares Nacionais, 0 texto
ganha centralidade na definicdo dos conteudos, habilidades e objetivos,
considerado a partir de seu pertencimento a um género discursivo que
circula em diferentes esferas/campos sociais de atividade/comunicagao/uso
da linguagem. [...] (Brasil, 2018, p. 67, grifo nosso).

E perceptivel que os pressupostos da BNCC sobre o ensino de lingua portuguesa
fundamentado na concepcao interacional de linguagem e centrado no texto dialogam
com a perspectiva da LT, aspecto que também € evidenciado na pratica de linguagem
com o eixo de “anadlise linguistica/semidtica”, que propde analise e avaliagdo do
processo de leitura e producdo de textos (orais, escritos, multissemioticos),
observando a situacéo de producéo, os efeitos de sentidos. Cabe frisar que 0 conceito
central desse trabalho esta exatamente ancorado na interface entre a LT, a
referenciacdo e a BNCC.

Geraldi (2015) alude que os principios fundamentais incorporados pela BNCC e
sua opcao metodoldgica pelas praticas de linguagem, seguindo o principio de que o
processo todo segue o caminho do uso-reflexdo-uso (orienta toda a proposta
curricular de lingua portuguesa) e que conhecimentos de descricdes da lingua apenas
fazem sentido se necessarios a essa reflexdo, e se permitem um salto nas
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capacidades de mobilizar recursos expressivos, revelam o grande avanco na area dos
estudos da linguagem na escola. A Base, apds definir a concepg¢éo de linguagem que
assume, descreve os eixos de aprendizagem destinados ao ensino de lingua
portuguesa e posteriormente, um quadro especificando habilidades e competéncias a
serem trabalhadas em cada ano do ensino fundamental Il. Os quatro eixos tematicos
principais denominados de praticas de linguagem séo divididos em: Oralidade, Leitura,
Producado de textos e Analise linguistica/semidtica. Cada eixo € organizado em um
quadro delimitado por conteudos curriculares e aptiddes.

As competéncias dizem respeito a mobilizacdo de saberes e estdo diretamente
ligadas com a nocdo de habilidade. Podemos compreender que as habilidades
correspondem a um saber fazer, sdo as capacidades que o individuo desenvolve para
se tornar competente em alguma coisa. As habilidades na BNCC *[...] expressam as
aprendizagens essenciais que devem ser asseguradas aos alunos nos diferentes
contextos escolares.” (Brasil, 2018, p. 29). Nesse viés, o documento declara:

Para garantir o desenvolvimento das competéncias especificas, cada componente
curricular apresenta um conjunto de habilidades. Essas habilidades estdo
relacionadas a diferentes objetos de conhecimento — aqui entendidos como
contetdos, conceitos e processos —, que, por sua vez, sdo organizados em
unidades teméticas. (Brasil, 2018, p. 28, grifo do autor).

Convém lembrar que o desenvolvimento das habilidades ndo ocorre de modo
descontextualizado e sim relacionado com o0s géneros textuais/discursivos em cada
campo de atuacdo. No que concerne aos campos de atuacédo na Base, estes séo as
areas de uso da linguagem na vida cotidiana e possuem a mesma relevancia que os
eixos teméticos na organizacdo dos objetivos e habilidades que devem ser
desenvolvidos ao longo de todo ensino fundamental. Esses campos se dividem em
cinco: 1. Campo de atuacado na vida cotidiana (especifico das séries iniciais); 2.
Campo artisticol/literario (trabalha com a criacdo e fruicdo de obras literarias); 3.
Campo de estudo e pesquisa (estuda 0s géneros expositivos e argumentativos); 4.
Campo de atuacdo na vida publica (trabalha cidadania e coletividade por meio de
textos que abordam sobre direito e deveres); 5. Campo jornalistico midiatico
(especifico das séries finais).

As competéncias na BNCC no Ensino Fundamental (anos finais e iniciais) estéao
divididas em competéncias especificas por area e competéncias especificas do
componente (Lingua Portuguesa, Arte, Educacao Fisica, Lingua Inglesa, Geografia e
Historia). Além do que, cada objetivo de aprendizagem e desenvolvimento é
identificado por um cédigo alfanumérico.

No tocante ao codigo alfanumeérico, em cada habilidade da BNCC para o ensino
fundamental, segue a estrutura, conforme o exemplo:

Quadro 01- habilidade EF67LP36 para o 6° ano

(EF67LP36) Utilizar, ao produzir texto, recursos de coeséo referencial (Iéxica e
pronominal) e sequencial e outros recursos expressivos adequados ao género
textual.

Fonte: Brasil (2018, p. 175), grifo nosso.
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EF: o primeiro par de letras indica a etapa de ensino; 67: o primeiro par de nimeros
indica o0 ano (01 a 09) ou bloco de anos a que se refere a habilidade; LP: o segundo
par de letras se refere ao componente curricular (Lingua Portuguesa- LP, Arte- AR,
etc); 36: o Ultimo par de numeros indica a posicdo da habilidade na numeracgéo
sequencial do ano ou bloco de anos.

Além da habilidade EF67LP36, nosso trabalho também abrange analise da
habilidade EF89LP29, cuja descrigdo segue no quadro abaixo:

Quadro 02- habilidade EF89LP29 para 0 9° ano

(EF89LP29) Utilizar e perceber mecanismos de progressdo tematica,
tais como retomadas anaforicas (“que, cujo, onde”, pronomes do caso reto e
obliquos, pronomes demonstrativos, nomes correferentes etc.), cataforas
(remetendo para adiante ao invés de retomar o ja dito), uso de organizadores
textuais, de coesivos etc., e analisar os mecanismos de reformulacao e
paréafrase utilizados nos textos de divulgacdo do conhecimento.

Fonte: Brasil (2018, p. 185), grifo nosso.

A BNCC, assim como a Linguistica de Texto, aborda o texto na perspectiva
interacional, dessa forma, é importante evidenciarmos em quais das prescricoes
propostas nas habilidades podemos constatar orientacées para o desenvolvimento
dos fatores de textualidade, especificamente os voltados para o processo de
referenciacéo, foco dos nossos estudos. Na proxima sec¢éo, explicitamos o percurso

metodoldgico utilizado em nosso trabalho.

5 METODOLOGIA

Nosso estudo utiliza uma pesquisa de abordagem quali-quantitativa, de natureza
descritiva e exploratéria. Duarte et. al (2009) ressaltam que os conjuntos de dados
guantitativos (quantificacdo tanto nas modalidades de coleta de informacdes quanto
no tratamento delas) e qualitativos (que ndo emprega um instrumental estatistico
como base do processo de andlise de um problema) ndo se opdem, ao contrario,
complementam-se, visto que a realidade que eles abrangem interage dinamicamente,
surgindo assim, a abordagem quantitativo-qualitativa ou quali-quantitativa.

No que tange a pesquisa descritiva, Duarte et. al (2009) consideram que esse tipo
de pesquisa tem como objetivo descrever um fato ou fendmeno e um levantamento
das caracteristicas. Geralmente, utiliza os procedimentos de coleta de dados
documental ou bibliografico. Nesse panorama, o presente estudo utiliza o documento
prescritivo da BNCC que ja € conhecido e analisado por outros pesquisadores como
por exemplo, Sousa e Magalh&des Neto (2021), porém em outro viés, nossa proposta
envolve descricdo e categorizacdo das habilidades da BNCC com a especificagéo do
tema referenciacao e inclui analise das estratégias de textualizacao da referenciacéo
presente em duas habilidades da BNCC mobilizadas em duas atividades, uma no livro
do 6° ano e outra no livro do 9° ano, da colecéo didatica selecionada para o estudo.

J& a pesquisa exploratéria, conforme Duarte et. al (2009), visa realizar uma
investigagdo mais ampla para esclarecer e modificar conceitos e ideias, com vistas a
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formulacdo de problemas mais precisos ou hipoteses pesquisaveis para estudos
posteriores tendo o objetivo de proporcionar visdo geral quando o tema escolhido é
pouco explorado. Geralmente esse tipo de pesquisa utiliza o procedimento de
levantamento de dados. Nesse sentido, ressaltamos que utilizamos esse tipo de
pesquisa para realizar uma  quantificacdo das habilidades da BNCC com
especificacdo dos descritores referenciacdo ou processos referenciais, algo ainda
pouco explorado nos estudos sobre referenciacdo, bem como realiza uma interface
com o tema da referenciacdo, da LT e BNCC para uma investigacédo mais aprofundada
da temaética.

A presente pesquisa usa como fonte de dados o levantamento bibliografico e
documental, sendo o corpus composto pelo documento prescritivo da BNCC (Brasil,
2018) e por dois livros didaticos (6° e 9° ano) da colecdo didatica “Tecendo
linguagens”, componente curricular de lingua portuguesa, do PNLD (2020). A selegao
de dois livros dessa colecdo se deu baseada em dois critérios: por ter sido uma das
colecbes mais adquiridas entre as seis escolhidas pelo PNLD (2020) e pelo fato de os
LDs do 6° e 9° ano representarem o inicio e o fim do ciclo do ensino fundamental I1.

Nossas analises constam de trés etapas: |) identificacdo e categorizacdo das
habilidades com relacdo a especificacdo da referenciacdo ou processos referenciais
na BNCC; Il) selecdo de duas habilidades da BNCC sobre processos referenciais que
sdo desenvolvidas no Livro didatico do 6° e do 9° ano da colegcao “Tecendo
linguagens” junto a um género textual/discursivo; Ill) analise de duas atividades, uma
no livro didatico do 6° e outra no livro do 9°, que representem a metodologia mais
recorrente entre as atividades que indicam o desenvolvimento das duas habilidades
da BNCC selecionadas que tratam sobre referenciacéo.

6 ANALISES

As analises serédo realizadas em trés etapas, ja descritas na metodologia. Nelas,
adotaremos inicialmente o processo descritivo do documento utilizado como corpus e,
em seguida, serdo demonstrados os exemplos que tomaremos como base para a
compreensao da problemética sobre a orientacdo prescriva da BNCC e a
aplicabilidade em livros didaticos de LP de um dos principios mais importantes para a
construcdo e o entendimento do texto de acordo com a LT que € o processo de
referenciacao.

6.1 Etapa 1: identificacdo e categorizacdo das habilidades com relagdo a
especificacdo da referenciagcédo ou processos referenciais na BNCC

No que tange a primeira etapa de identificacdo e categorizacao das habilidades
com relagcdo a especificacdo da referenciacdo ou processos referenciais na BNCC,
podemos observar os seguintes dados nos quadros 3 e 4 que seguem:

Quadro 03- Sintese das habilidades previstas ha BNCC para Lingua Portuguesa (6°
ano) relacionadas a referenciacdo ou a processos referenciais
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HABILIDADES DESCRICAO PRATICAS DE CAMPO DE
DA BNCC EM RESUMO LINGUAGEM ATUACAO
(EF69LP18) coesao, coeréncia e eixo: Analise Jornalistico/midiéatico
progresséao tematica linguistica/semiotica
(EF69LP43) parafrase eixo: Analise Préticas de estudo e
linguistica/semidtica | pesquisa
(EF67LP22) parafrase eixo: Producéao de Préticas de estudo e
textos pesquisa
(EF67LP25) organizacao tépica, eixo: Analise Préticas de estudo e
parafrase, coesdo e linguistica/semiotica | pesquisa
progressao tematica
(EFO6LP12) coesao referencial eixo: Andlise Todos*
linguistica/semidtica
(EF67LP36) coesdao referencial e eixo: Andlise Todos
sequencial linguistica/semiética

Fonte: Elaboracéo da autora (2023)

Em seguida, apresentamos no quadro 04, a sintese das habilidades do
componente de Lingua Portuguesa da BNCC que sédo previstas para o 9° ano
relacionadas a referenciacado ou processos referenciais:

Quadro 04- Sintese das habilidades previstas na BNCC para Lingua Portuguesa (9°

ano) relacionadas a referenciacdo ou a processos referenciais

HABILIDADES DESCRICAO PRATICAS DE CAMPO DE
DA BNCC EM RESUMO LINGUAGEM ATUACAO
(EF89LPO05) parafrase eixo: Leitura Jornalistico/midiético
(EF89LPQ9) progressao tematica eixo: Producéao de Jornalistico/midiatico
textos
(EF89LP29) progressao tematica, eixo: Andlise
retomada anaforica, linguistica/semidtica | Jornalistico/midiatico
catafora, reformulacao,
parafrase
(EF89LP32) referéncias, alusdes, eixo: Leitura Artistico/literario
retomadas
(EFO9LP11) coesdo sequencial eixo: Andlise Todos®
linguistica/semiética

Fonte: Elaboracéo da autora (2023)

Apé6s uma andlise de identificacdo, constatamos que em nenhuma das seis
habilidades de LP para o 6° ano e das 5 habilidades para o 9° ano, ha a mencéo a
palavra “referenciagdo” nos descritores de Lingua Portuguesa do Ensino Fundamental
II, contudo h& a presenca de algumas habilidades que, de modo indireto, mencionam
processos que podem ser ligados a referenciacdo como: parafrases, progressao
tematica, organizacao topica, coesdo e coeréncia. A titulo de ilustracdo, podemos
mencionar algumas dessas habilidades relacionadas aos processos de referenciacao

4 Campo artistico/literario, Campo de estudo e pesquisa, Campo de atuacdo na vida publica,
Campo jornalistico midiatico.
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presentes no documento:

+ (EF67LP36)- coeséo referencial e sequencial (Brasil, 2018, p. 175),
e (EF69LP43)- Identificar e utilizar os modos de introducéo de outras
vozes no texto — citagdo literal e sua formatacéo e parafrase —, as
pistas linguisticas responsaveis por introduzir no texto a posi¢ao do
autor [...] (Brasil, 2018, p. 155, grifo nosso) para o 6° ano;

+ (EF89LP29)- progressao tematica (retomadas anaféricas, catafora),
uso de organizadores textuais, de coesivos e analisar o0s
mecanismos de reformulacéo e parafrase) (Brasil, 2018, p. 185), para
0 9° ano.

Ha de considerar, ainda, o enfoque dado pela BNCC as habilidades que abordam
0 recurso da coesdo, uma vez que sao prescritas 4 habilidades com esse recurso
para 0 6° ano, dentre as seis habilidades identificadas no documento com a
especificacao referenciacdo ou processos referenciais enquanto que para o 9° ano a
Base privilegia o recurso da progressdo tematica. Isso nos leva a inferir que,
possivelmente, a Base trata a tematica da referenciacdo de modo indireto através dos
processos referenciais, privilegiando mais a progresséao textual advinda da coeséo, ja
gue a referenciacdo € um processo textual-discursivo que possibilita um nd, uma
amarracdo das ideias dentro de uma unidade de sentido, além de assegurar a
progressao textual, coesdo, coeréncia e de contribuir para o desenvolvimento da
argumentacao nos textos. A propriedade da coesao também é mencionada pela Base
no Eixo de Producéo de Textos, pois no item construcédo da textualidade, os recursos
coesivos estao presentes:

Estabelecer relacdes entre as partes do texto, levando em conta a construgéo
composicional e o0 estiio do género, evitando repeticbes e usando
adequadamente elementos coesivos que contribuam para a coeréncia, a
continuidade do texto e sua progressao tematica. (Brasil, 2018, p. 77, grifo nosso).

Nessa Otica, Paula e Arantes (2016) destacam a relevancia do processo de
referenciagdo quando se leva em conta o conceito de coeséo textual, principalmente,
no que se refere ao processo de progressao textual nas produc¢des textuais escritas.

6.2 Etapa 2: selecdo de duas habilidades da BNCC sobre processos referenciais
gue sdo desenvolvidas nos Livros didaticos do 6° e do 9° ano da colecéo
“Tecendo linguagens” junto a um género textual/discursivo

No gue tange a segunda etapa de selecdo de duas habilidades da BNCC que
abordem processos referenciais junto a um género textual/discursivo nos livros do 6°
e 9° ano foram selecionados:

5 Campo artistico/literario, Campo de estudo e pesquisa, Campo de atuacéo na vida pablica, Campo
jornalistico midiatico.
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e livro do 6° ano: habilidade EF67LP36 utilizada no género textual/discursivo
Carta;

e livro do 9° ano: habilidade EF89LP29 utilizada no género textual/discursivo
Carta Aberta.

A selecédo da habilidade EF67LP36 se deu pelo fato da relevancia da estratégia
de coesao textual dentro do processo de referenciacao, pois garante a retomada ou
sequéncia do texto e pela primazia dessa habilidade na prescricdo da BNCC para o
livro do 6° ano. No que concerne a habilidade EF89LP29, o critério de elegibilidade
levou em consideracdo que a retomada anaférica € estratégia de progresséo
discursiva que retoma ou realiza remissdes no prosseguimento do discurso e que,
para Koch e Marcuschi (1998), opera transformacdes no objeto-de-discurso
designado e ndo é apenas operacao de simples designacao referencial em que se da
uma retomada. Logo, julgamos como uma estratégia pertinente para aprendizagem
do aluno, pois permite a reflexdo sobre a progressao textual e a retomada de termos
precedentes no texto.

6.3 Etapa 3: analise das atividades no livro didatico do 6° e do 9° da colecéo
Tecendo Linguagens

Inicialmente, antes de tratarmos sobre as andlises das atividades nos LDs do 6° e
9° ano, cabe a ressalva de uma breve sintese sobre a cole¢do didatica selecionada
nesse trabalho. A Colegao “Tecendo Linguagens”, componente curricular de Lingua
Portuguesa destinada ao Ensino Fundamental I, do PNLD (2020) € de autoria de
Tania Amaral Oliveira e Lucy Aparecida Melo Aradjo (2018) e contém quatro volumes.
Cada volume é dividido em quatro unidades, cada uma com dois capitulos,
totalizando, assim, oito capitulos em cada volume. As unidades séo organizadas de
acordo com uma tematica central que faz a tessitura entre capitulos e secdes.

Convém frisar que o manual do professor é dividido em duas partes. Encontram-
se na primeira parte apés a saudacao e explicitacdo da obra, orientacdes para o
professor acerca da colecdo. A segunda parte trata dos fundamentos teédricos e
metodolégicos, da organizacdo da obra, dos textos complementares e das
competéncias e habilidades da BNCC que podem ser trabalhadas a partir de cada
conteudo proposto.

A organizacao da obra segue a perspectiva do agrupamento de géneros proposto
por Dolz e Schneuwly (2004). Além disso, ha forte vinculacdo a perspectiva
bakhtiniana, pois a lingua é entendida como fato social. Em correlacdo com esta
concepcao de lingua, a visdo maior de linguagem adotada na area vincula-se a ideia
de discurso, pratica ndo neutra, historica e social que da vida a lingua, posta a servi¢o
da intengdo comunicativa.

6.3.1 Analise da atividade (01) do Livro do 6° ano da colecdo Tecendo
Linguagens

Quadro 05- Habilidade da BNCC presente no livro do 6° ano e descricdao do
contexto do género textual/discursivo que mobiliza essa habilidade

LIVRO DO 6° ANO
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HABILIDADE DA BNCC EM SINTESE- (EF67LP36) coes&o referencial (Iéxica
e pronominal) e sequencial.

Género: carta (p. 108-113)
Capitulo: 4- Nossos relacionamentos
Unidade: 2- Ser e conviver

Contexto do género: carta que aborda sobre uma briga entre a mae Eugénia e
a filha Carol, na qual a mée pede desculpas por ter invadido o espaco da filha
(quarto baguncado) e ter lido uma pagina do seu diario que estava sobre a mesa.

Fonte: Elaboracéo da autora (2023)

A habilidade EF67LP36 remete a todos os campos de atuacéo da Base pertence
ao eixo de Andlise linguistica/ semidtica e trata de uma habilidade a ser desenvolvida
no 6° e 7° anos, por isso, vemos 0s humeros 6 e 7 no cédigo da Base.

Quanto a aplicagdo da referida habilidade nas 09 atividades presentes no género
carta, identificamos a recorréncia de atividades classificatérias para identificacdo de
pronomes e referentes. Segue sintese dos dados encontrados no quadro 06:

Quadro 06- Sintese da metodologia predominante nas questdes com a habilidade
EF67LP36, no livro do 6° ano

LIVRO DO 6° ANO

HABILIDADE | GENERO | CONTEUDO APARATO N° DE METODOLOGIA
(S) (S) DIDATICO | QUESTOES DE ENSINO
PREDOMINANTE
NAS QUESTOES
(EF67LP36) | Género Pronome Boxes Total de 9, Identificagéo do
~ principal pessoal e de | sinteses- sendo 7 pronome,
coesao o ~ o
(carta), tratamento, | explicativo | questbes atividade
referencial géneros pronome S sobre sobre classificatoria
o incluidos | possessivo, | pronome pronome com utilizacao
(Iéxica e
(poema, pronome pessoal e | pessoal e de | apenas de
pronominal) e | tirinha). demonstrativ | de tratamento, 1 | trechos da carta,
. 0 tratamento | questédo sobre | poema e tirinha.

sequencial

, pronome | pronome

pPOSSEessivo | possessivo e

e pronome | 1 questéao

demonstrat | sobre

ivo pronome

demonstrativo

Fonte: Elaboracédo da autora (2023)
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A titulo de ilustracdo, podemos mencionar a questdo 1 (Oliveira; Araujo, 2018, p.
108) sobre pronomes de tratamento e pessoal no género carta (printada na imagem
01), no qual temos palavras sublinhadas na carta para o aluno relaciona-las ao nome
a gque se referem no texto, ou seja, é solicitado apenas identificacdo do pronome com
o referente. Logo, nessa atividade, no que diz respeito a fungéo anaférica do pronome,
ndo ha reflexdo sobre como ocorre o processo de retomada de termos introduzidos
anteriormente no texto, nem sobre a funcdo desempenhada pelo pronome como
elemento coesivo para articular oracdes, evitando a repeticdo desnecesséaria de
palavras, como podemos observar na questao abaixo:

Imagem 01- questéo 1 (carta)

REFLEXAO SOBRE O USO DA LINGUA

(EFO6LP12) e (EF67LP36) |

Pronomes
Alividade
1. Conduza os alunos nessa atividade, le-

vando-os a perceber os nomes a que os 1. Releia a carta da mée de Carol, obse
Mas a que nomes? Relacione a pale

Pronomes pessoal e de tratamento

) as palavras destacadas. Elas estéo se referindo a nomes.
blinhada ao nome a que ela se refere no texto

pronomes fazem referéncia.

a) De quem era a briga? S

\

b) No texto, vocé esta no N
lugar de que palavra 85

3 >

2 mae ou a Carol?

\

IHREL L :

d) Pedir desculpas
a quem?

il x i -

Tro-aganda or

f) Quem promete?

/ ‘ |
g) De quemn era o quarto?  h) Mée de quem? i) Adora a quem?

Fonte: Oliveira e Araljo (2018, p. 108).

Santos (2015) lembra de que o processo de referenciagdo é muito mais do que
encontrar onde esta o referente textual, o que nao significa dizer que identificar o
referente ndo seja util, mas vale a pena ir além. Observa-se ainda, que todas as
palavras destacadas na carta fazem, de alguma forma, remissao a outro elemento do
texto, constituindo mecanismos de coeséo referencial.

Propor uma atividade com utilizagdo dos pronomes apenas para relacion-los a
um nome, amplia muito pouco as reflexdes sobre a lingua como processo de interacao
e nao contribui para que o aluno perceba os efeitos de sentido criados no texto (a
carta) a partir das escolhas da estratégia de referenciacao pelo recurso coesivo dos
pronomes. Santos (2015) aborda que, de modo geral, os manuais didaticos
apresentam a coesao referencial como uma busca de referentes no texto, na qual as
vezes aparecem até setas, mostrando a direcdo, por exemplo, do substantivo ao qual
determinado pronome se refere, algo que é perceptivel na questao 01.

Segundo Custddio Filho (2021), o trabalho de fabricacdo dos sentidos que passa
pela referenciagdo ndo pode se limitar ao mapeamento de um anico referente, visto
qgue qualquer entidade construida em um texto se estabelece mediante a relagdo com
outras entidades. Além disso, conforme Koch (2010), o referente representado por um
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nome ou sintagma nominal (SN) vai incorporando tracos que lhe vao sendo agregados
a medida que o texto vai sendo desenvolvido, ou seja, o referente € algo que se
(re)constroi textualmente. Portanto, na atividade, ha pouco aprofundamento sobre as
funcdes de introducéo (feita pelo sintagma nominal) e retomada (feita pelo pronome)
nao proporcionando ao aluno entendimento sobre estas dentro do texto.

Logo, temos efetivacdo parcial da habilidade EF67LP36 na questdo 1 e nas
demais, pois relacionar a pessoa do verbo ao pronome pessoal, relacionar o pronome
a um referente, identificar pronomes em trecho de carta e tirinha sem a reflexdo sobre
a funcdo anaférica dos pronomes e 0s aspectos coesivos dos pronomes no texto,
como por exemplo, a progresséo referencial (que segundo Koch e Elias (2015b)
consiste nas retomadas ou remissbes a um mesmo referente e que podem ocorrer
por formas de valor pronominal, como 0s pronomes pessoais de 3° pessoa,
possessivos, demonstrativos, indefinidos, interrogativos e relativos), visto que
proporciona pouco entendimento para a aluno sobre coesao referencial e sequencial
nos textos.

E valido salientar que a carta proposta para as questdes apresenta muitas
anaforas diretas, pois o referente “briga entre mae e filha” vai sendo retomado a
medida que o texto progride, visto que, segundo Koch e Elias (2015b), as anaforas
diretas sdo aquelas que retomam (reativam) referentes previamente introduzidos no
texto, estabelecendo uma relacdo de correferéncia entre o elemento anaférico e seu
antecedente. Além da reflexdo dos pronomes no processo de coesao, as atividades
permitem discussao também sobre os processos referenciais anaforicos e cataféricos.

Para Ferreira (2019), a referenciagdo merece mais énfase nas atividades de
producao textual na escola, dado que é responsavel pelo encadeamento das ideias,
pela coeréncia, pela coesédo, bem como pelo dinamismo de interpretacao, ja que o
produtor do texto ndo faz a opgdo por este ou por aquele referente de maneira
aleatéria, ele precisa de conhecimento para fazer uma selecdo adequada, o que
reforca a importancia de se trabalhar a referenciacao. Dado que a referenciacdo € um
dos grandes processos basicos da linguagem e do processo linguageiro, ndo pode
ser limitado a atividades de identificacdo de pronomes e referentes, além das anaforas
pronominais existem outros processos referenciais para serem trabalhados nos
textos, como por exemplo, os advérbios e forca argumentativa, efeitos de sentidos
criados pela substituicdo de sinbnimos, entre outros.

6.3.2 Analise da atividade (03) do Livro do 9° ano da colecédo Tecendo
Linguagens

Quadro 07- Habilidade da BNCC presente no livro do 9° ano e descricdo do
contexto do género textual/discursivo que mobiliza essa habilidade

LIVRO DO 9° ANO

HABILIDADE DA BNCC EM SINTESE- (EF89LP29)- progressdo tematica
(retomada anafdrica, catafora), uso de organizadores textuais, de coesivos etc., e
analisar os mecanismos de reformulagéo e paréafrase utilizados nos textos.

Género: carta aberta (p. 145-146)
Capitulo: 5- As varias faces da violéncia
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Unidade: 3- Face a face

Contexto do género: carta aberta de quatro empresarios, publicada no jornal
“O Globo” em 14 de maio de 2017, na qual os mesmos solicitam providéncias ao
presidente Michel Temer para reduzir a violéncia no Rio de Janeiro. A publicacdo
coincidiu com matérias do mesmo jornal apontando que a violéncia pode ter sido
responsavel pela queda do numero de turistas no estado, no verdo de 2017.

Fonte: Elaboracéo da autora (2023)

A habilidade EF89LP29 encontra-se no campo Jornalistico/midiatico da Base, no
eixo Anadlise linguistica/ semibtica e trata de uma habilidade a ser desenvolvida no 8°
e 9° anos, por isso, vemos 0s numeros 8 e 9 no codigo da BNCC.

Quanto a aplicacdo da referida habilidade nas 03 questdes presentes no género
carta aberta, identificamos a recorréncia de questdes que apenas identificam e
classificam pronomes. Segue sintese dos dados encontrados no quadro 08:

Quadro 08- Sintese da metodologia predominante nas questdes com a habilidade
EF89LP29, no livro do 9° ano

LIVRO DO 9° ANO

GENERO | CONTEUDO (S) | APARATO N° DE METODOLOGIA
(S) DIDATICO | QUESTOES DE ENSINO
PREDOMINANTE
NAS QUESTOES

Carta Interpretacéo de | Nao ha. Total de 3, Utilizacédo do
aberta texto, pronome sendo 1 género carta aberta
demonstrativo e guestao para para interpretacao
pronome completar um | de texto e
pessoal guadro sobre a | identificacdo de
funcionando composicdo da | pronomes,
como anaforico carta aberta, 1 | atividade
e catafdrico em guestdo classificatéria com
trecho da carta interpretativa a | utilizacdo apenas
aberta. partir do titulo | de trechos da carta
da carta aberta.
aberta, 1

questao para
identificar as
funcodes de
dois pronomes
e classificar os
dois
mecanismos
de progressao
tematica.

Fonte: Elaboracgdo da autora (2023)
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Na questdo 3 (Oliveira; Araujo, 2018, p. 146) sobre carta aberta (printada nas
imagens 02 e 03), notamos uma atividade classificatoria, pois é utilizado apenas um
trecho da carta aberta para que o aluno responda qual a funcdo do pronome
demonstrativo esta e do pronome pessoal eles, bem como para inferéncia do aluno
sobre a classificacdo desses dois tipos de pronome para a progressao tematica da
carta aberta. Nao temos reflexdo sobre catéafora e a funcéo de retomada anaférica do
pronome para construcdo da progressao referencial e da coesdo, como podemos

observar ademais:
Imagem 02- carta aberta

- - tp: g

Para conquistarmos, lado a lado com todos os brasileiros, a nacao que sonhamos, 8

"

/78258, rta-abert: e

o Rio € a primeira fronteira.

Senhor Presidente,

Esta é uma mensagem de cariocas de nascimento e de coragao em defesa da urgéncia e da continuidade do
apoio federal a seguranca do Rio de Janeiro. Sabemos que o seu Governo tem muitos problemas a resoiver,
entre eles 0 desemprego e a retomada do crescimento sustentavel. Mas fica mwito dificil estimular investimentos
que gerem empregos, renda e arrecadacao num quadro tao sombrio de violéncia. A cidade do Rio de Janeiro,
vitrine do Brasil diante do mundo, hoje figura no noticiario internacional da pior maneira. E quando o Rio vai mal,
isso prejudica o pais inteiro. Nao da mais para esperar. Seguranca nao € coisa que se adie. Sobretudo porque
o Rio tem tudo para se tornar um exempio de bravura, criatividade e poder de recuperagao em circunstancias
tao adversas

A cidade recebeu recentemente investimentos de cerca de RS 25 bilhdes em expansao da rede de transpor-
tes, novas arenas de eventos, museus, revitalizagao urbana e muito mais. Incorporamos mais 30 mil quartos de
hotel e, gragas ao dinamismo de grandes e pequenos empreendedores, novas atragoes estao para acontecer.

Os signatarios desta mensagem, fundados na experiéncia adquirida ao transformar sonhos em realizagoes
altamente mobilizadoras no decorrer de suas trajetorias profissionais, tém a certeza de que o turismo € a alavanca
para o resgate da cidade, e estao trabalhando intensamente para isso. Segundo a Fundacao Getdlio Vargas, se
o nomero de turistas aumentar em 2 o impacto positivo na economia carioca sera de RS 6 bilhdes e 98 mil
postos de trabaiho serao criados. Mais turistas se traduzem em mais escolas, mais empregos, Mais recursos para
a saude, melhores servigos a populagao. Tudo iSSO em curto prazo, porque a receita do turismo é instantanea

A seducgao dos grandes eventos € uma estratégia de recuperagao ja testada leno sucesso. O Camaval,
o Réveillon e o Rock in Rio motivam grande parte dos turistas que visitam nossa de. E eles querem voitar. A
intencao de novas visitas foi expressa por 94% dos residentes no pais e 87% dos que residem no exterior. Con-
tudo, a crescente percepgao da inseguranga pode botar tudo a perder. E a primeira perda sera a da esperanga
do povo no esforgo da reconstrugac nacional

Senhor Presidente, nés, cariocas, estamos realizando nossa parte. E fundamental que o Governo Federal faga a
sua. Ja nao bastam medidas paliativas. A situacgao requer agoes imediatas, abrangentes e decisivas, em sintonia
com as autoridades locais, para garantir protegao permanente a moradores e visitantes. Sem o engajamento
profundo e duradouro do seu governo, sera em vao qualquer esforgo. Fique certo de que estamos preparados
para retribuir o apoio da Uniao com trabalho sério, capital produtivo e confianga inabalavel no poder do fazer.
Juntos, vamos virar este jogo!

Respeitosamente,
Boni-José B. de Oliveira Sobrinho/Paulo Manoel Protasio/Ricardo Amaral/ Roberto Medina

EMPRESARIOS publicam carta aberta contra violéncia no Rio. Jomal do Turlsmoy 16 maio 2017.
Disponivel em: <https//bit.ly/2RigvXx>. AGesso em: 24 set. 2018

Fonte: Oliveira e Araujo (2018, p. 143).

Imagem 03- questdo 3 (trecho da carta aberta)

3. Retome com 0s alunos 0s pronomes
relativos, demonstrativos e nomes corre-
ferentes. Esclarega o conceito de andfora
e catdfora. Informe-os que esse movi-
mento de progressio tematica garante a
coesdo e a coeréncia do texto; sem isso
faltaria textualidade a carta aberta.

REFLEXAO SOBRE O USO DA LINGUA

N

3. Agora, releia o trecho a sequir:

Esta ¢ uma mensagem de cariocas de nascimento e de coragéo em defesa da urgéncia e da
continuidade do apoio federal & segurana do Rio de Janeiro. Sabemos que o seu Governo tem
muitos problemas a resolver, entre eles o desemprego e a retomada do crescimento sustentavel.

a) Qual é a fungdo do pronome demonstrativo esta? Remeter adiante a palavia mensagem
b) Qual é a fung@o do pronome pessoal eles? Retomar a expressan muitas problemas

¢) Como se classificam os dois mecanismos de progressao

30 pronome st

tematica identificados?

1ICA00 O elacionado a eles e and

Fonte: Oliveira e Araujo (2018, p. 146)

Cabe lembrar que, para Koch (2010), os pronomes pessoais de 3° pessoa (ele,
ela, eles, elas) fornecem ao leitor-ouvinte instrugbes de conexdo a respeito do
elemento de referéncia com o qual tal conexdo deve ser estabelecida. Quando
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anaforicos, tém por tarefa sinalizar que as indicacdes referenciais das predicacdes
acerca do pronome devem ser colocadas em relagdo com as indicagdes referenciais
de um determinado grupo nominal do contexto precedente.

Afirmar na resposta da questdo 3c) que o pronome pessoal “eles” € uma anafora,
um mecanismo de progressao tematica sem a discussao sobre essa estratégia e suas
funcdes de retomada, proporciona o ensino-aprendizagem do aluno sobre esse
recurso de modo parcial, uma vez que, de acordo com Paula e Arantes (2016),
podemos dizer que compete aos elementos responsaveis pela referéncia anaforica na
constituicdo e articulagao de textos categorizar e recategorizar os termos precedentes,
sumarizando-os, encapsulando-os e/ou rotulando-os, contribuindo para a progressao
textual.

Também ndo ha nenhum aparato didatico na questdo 3 que aborde a progresséo
tematica pelo recurso da catafora e da anafora. Logo, fica evidente nas orientacdes
para o professor sobre a conducéo da questdo 3 que 0 mesmo precisa retomar com
os alunos os assuntos de pronomes, anafora e catafora:

3. Retome com os alunos os pronomes relativos, demonstrativos e nomes
correferentes. Esclareca o conceito de anafora e catafora. Informe-os que esse
movimento de progresséao tematica garante a coesao e a coeréncia do texto; sem
isso faltaria textualidade a carta aberta. (Oliveira e Arauljo, 2018, p. 146).

Isso nos leva a crer que, possivelmente, na questao 3, os alunos necessitam ativar
conhecimentos prévios anteriores sobre cataforas e anaforas e que é prescrito na
habilidade EF89LP29 utilizacdo de retomada por anafora e catafora. Além disso,
“Assume-se, na BNCC de Lingua Portuguesa, uma perspectiva de progressao de
conhecimentos [...]” (Brasil, 2018, p. 139). Desse modo, espera-se que nas Sséries
anteriores, os alunos tenham estudado sobre o recurso da anafora e catafora.

Contudo, em um outro capitulo que ndo envolve a habilidade EF89LP29, o capitulo
1, da unidade 1, temos duas atividades com trechos de conto para reflexdo da anafora
e um boxe sintese sobre esse recurso no qual a considera como figura de linguagem
caracterizada pela repeticdo de uma mesma palavra, ou varias, sucessivamente, no
comeco de oracdes, periodos ou versos.

Vale ressaltar, conforme Koch (2015a), que a interpretacdo de uma expressao
anaférica, nominal ou pronominal consiste ndo em localizar um segmento linguistico
antecedente ou um objeto especifico no mundo e sim em estabelecer uma relacéo
com algum tipo de informacédo presente na memodria discursiva. E que o uso de
anaforas na progressdo textual € um recurso importante para a construcao e
reconstrucao dos objetos de discurso.

Cabe mencionar nessa discussdo que nado temos a indicacdo da coesao
referencial que poderia ser realizada nessa atividade, ja que, de acordo com Koch
(2010, n. p) a coeséo referencial € “aquela no qual um componente da superficie do
texto faz remissao a outro(s) elemento(s) nela presentes ou inferiveis a partir do
universo textual’. Convém enfatizar ainda que, na carta aberta proposta nas 03
guestdes no livro do 9° ano, ha muitos elementos de coeséo sequencial, por exemplo,
no trecho “Mais turistas se traduzem em mais escolas, mais empregos, mais
recursos para a saude, melhores servigos a populagdo.” (grifo nosso), ha utilizagédo da
estratégia de repeticdo e que contribui para a sequenciacdo do texto, visto que,
conforme Koch e Elias (2015 b), a repeticdo € uma das formas de progressao textual
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e também um poderoso recurso retorico, pois a repeticdo produz nos textos ndo so
efeitos estilisticos, mas, sobretudo, argumentativos, como ocorre na carta aberta.

Seria interessante ainda propor em uma das questdes uma reflexdo sobre como
mecanismos de coesao sequencial estruturam o texto e por que estruturam o texto e
de que modo contribuem para orientacdo argumentativa dos enunciados e para
construcdo interativa do sentido, pois 0 género carta aberta permite esse olhar
reflexivo. Santos e Cavalcante (2014) enfatizam que, se concebemos o texto como
processo e enfatizamos a importancia da referenciacdo na construcdo de sentido,
necessitamos analisar 0os exemplos observando esse processo sociocognitivo e
interacional, complexo e abrangente.

E possivel observar que ha pouco aprofundamento das estratégias de
referenciacdo mobilizadas na habilidade EF89LP29, na questdo 3 e nas atividades
anteriores, revelando possivelmente que o livro didatico da colegcdo em estudo néo
condiz com as prescricdes da BNCC sobre o tema.

Conforme Custddio Filho (2021), o reconhecimento do papel da referenciacédo no
ensino proporciona uma boa oportunidade para refletir sobre a presenca das
estratégias de textualizagédo nas praticas pedagogicas.

7 CONSIDERACOES FINAIS

Segundo Sousa e Magalh&es Neto (2021), a BNCC, ao ser homologada, provocou
mudanc¢as no modo de pensar o ensino de Lingua Portuguesa na Educacéo Basica.
Tais mudancas estdo presentes nos manuais didaticos e sao direcionadas para as
competéncias e atribuicdes do ensino de lingua portuguesa, pois a BNCC propde a
centralidade do texto como unidade de trabalho e as perspectivas enunciativo-
discursivas na abordagem, de modo a sempre relacionar os textos a seus contextos
de produgéo e o desenvolvimento de habilidades ao uso significativo da linguagem
em atividades de leitura, escuta e producdo textual em varias midias e semioses.
Dessa forma, a BNCC reforca a importancia dos estudos da LT para um ensino de
lingua portuguesa baseado na interacdo entre 0s sujeitos e na construcao de sentidos
do texto através de varias formas de textualizacdo, sendo o processo de referenciacao
uma dessas estratégias.

Diante do exposto, e dado que o estudo dos processos de referenciacao
representa uma tematica de extrema importancia na tessitura textual, pois exercem
funcdes textuais e discursivas que contribuem para organizagdo, construcdo de
argumentacfes, coesdo, coeréncia, progressao textual e introducdo de novos
referentes e recategorizacdo dos mesmos no texto, buscamos nesse estudo investigar
o tratamento dado pela BNCC ao processo de referenciagao, bem como analisar duas
habilidades prescritas em atividades em dois livros didaticos de portugués da colecao
“Tecendo linguagens-manual do professor” que tratam sobre processos referenciais.

Para alcancar nosso objetivo de pesquisa, inicialmente, identificamos e
categorizamos as habilidades da BNCC que remetem a referenciagdo ou aos
processos referencias, constatando um nimero de 6 habilidades prescritas para o livro
do 6° ano e 5 habilidades destinadas ao 9° ano, das quais a BNCC possui enfoque
para o recurso da coesao textual no livro do 6° ano e da progresséo tematica para o
livro do 9° ano. Em seguida, selecionamos as habilidades EF67LP36 e EF89LP29,
bem como os géneros textuais/discursivos carta e carta aberta para analise posterior
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da aplicacdo dessas habilidades em atividades no livro do 6° ano e do 9° ano,
observando o padréo recorrente na metodologia dessas atividades e explicitando-o
em duas analises, uma em cada livro.

Por dltimo, na andlise, discutimos a aplicacdo pedagdgica da referenciacdo em
duas atividades, uma no livro do 6° ano e outra no livro do 9° ano, considerando as
prescricdes das habilidades da BNCC EF67LP36 (coesdao referencial e sequencial) e
EF89LP29 (progressdo tematica por retomada de anaforas, cataforas, usos de
coesivos e mecanismos de reformulacdo e parafrase) junto aos géneros textuais/
discursivos carta e carta aberta. Constatamos que nos dois livros objetos de nossa
analise ndo had um trabalho discursivo para além do aspecto classificatério dos
processos de referenciagdo desenvolvidos com as habilidades de coesdo e de
retomada por recursos de anafora e catafora, ou seja, ndo estdo em consonancia com
as prescricdes da BNCC, pois prevalecem nos livros atividades classificatorias para o
foco de identificacdo de pronomes e referentes, o que confirmou nossa hipotese
inicial. Santos e Cavalcante (2014) explanam que costuma-se dar muita énfase a
identificacdo dos referentes, ao invés de se analisar o papel textual-discursivo de
construcdo de sentido dos textos.

Convém frisar que nas atividades também nado foram abordados os recursos de
progressdo textual, das anéaforas diretas, do pronome demonstrativo com funcdo de
anafora encapsuladora presentes no género carta e da coeséo referencial, coeséao
sequencial para progressdao do texto pelos recursos da repeticdo, parafrase e
reformulacdo presentes na carta aberta, ja que, tanto as questdes das atividades
presentes no livro do 6° ano bem como no livro do 9° ano, utilizaram apenas trechos
dos géneros para abordar o assunto de pronomes.

Constatamos também que nas habilidades prescritas pelo dispositivo legal da
BNCC néo existe mencado a palavra “referenciagdo” nos descritores de Lingua
Portuguesa do Ensino Fundamental Il, mas ha a presenca de algumas habilidades
que, de modo indireto, mencionam processos que podem ser ligados a referenciacao.

N&o tivemos a pretensdo de esgotar o tema e sim de ampliar as discussdes
tedricas existentes, bem como questionar como os livros didaticos de lingua
portuguesa do 6° e 9° da colecéo didatica foco de nosso estudo tratam a temética da
referenciacao no texto a partir do documento prescritivo da BNCC, pois conforme Silva
(2013) a abordagem dos fendmenos referenciais deve ser priorizada no ensino de
lingua materna, uma vez que esse conteldo pode ter uma aplicacéo direta ao ensino
de compreensdo e de producdo textual por haver uma estreita relacdo entre a
referenciacao e 0s outros recursos de organizacao da textualidade e das articulacdes
interdiscursivas para a configuracéo geral dos sentidos.

Mesmo que o livro didatico nao represente um manual de Unica referéncia para o
ensino, acreditamos que o estudo pautado no processo de referenciagao nos livros
didaticos possa contribuir para se alcancar um dos propésitos principais do ensino de
lingua portuguesa previstos na BNCC que € proporcionar aos estudantes experiéncias
que contribuam para a ampliacdo dos letramentos através das praticas de leitura,
oralidade e producéo textual ancorados em diversos géneros textuais/discursivos.
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